
 
  

 

Univerzita Karlova   

Pedagogick§ fakulta 

RIGORčZNĉ PRĆCE 

2024                           Petra Ristiĺ 



 
  

 

 Univerzita Karlova   

Pedagogick§ fakulta 

DISERTAĻNĉ PRĆCE 

2023                           Petra Ristiĺ 
 

 



 
  

 

  

Univerzita Karlova   

Pedagogick§ fakulta 

DISERTAĻNĉ PRĆCE 

Aktu§ln² trendy v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii 

Contemporary Trends in Early Childhood Education and Care in England 

Petra Ristiĺ 

Ġkolitelka: doc. PhDr. Jana Uhl²Śov§, CSc. 

Studijn² program:  Pedagogika  

Studijn² obor:  Pedagogika ï preprim§rn² pedagogika 

2023 

 



 
  

 
 

 

 

 

Prohlaġuji, ģe jsem disertaļn² pr§ci na t®ma Aktu§ln² trendy v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

v Anglii vypracovala pod veden²m ġkolitelky samostatnŊ za pouģit² v pr§ci uvedenĨch pramenŢ 

a literatury. D§le prohlaġuji, ģe tato pr§ce nebyla vyuģita k z²sk§n² jin®ho nebo stejn®ho titulu. 

Praha, 20.11.2023 

........................................................ 

                         podpis 

  



 
  

 
 

 

Na tomto m²stŊ bych r§da vyj§dŚila podŊkov§n² sv® ġkolitelce za veden² m® pr§ce v profesn² 

i lidsk® rovinŊ. Naġe odborn® rozhovory a jej² laskav§ zpŊtn§ vazba mi umoģnily nahl®dnout 

na t®matiku pr§ce z mnoha ¼hlŢ a formovaly mŊ z hlediska odborn®ho zr§n². DŊkuji t®ģ svĨm 

kolegŢm a pŚ§telŢm z katedry preprim§rn² a prim§rn² pedagogiky PedF UK, PhDr. BarboŚe 

Loudov® Stralczynsk®, PhD., a Philipu Selbiemu, MA, za to, ģe se mnou sd²leli sv® zkuġenosti 

a diskutovali problematiku institucion§ln²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Zvl§ġtn² podŊkov§n² 

patŚ² Mgr. HelenŊ Zdrubeck®, Śeditelce FMĠ Slun²ļko pod stŚechou, kter§ mi poprv® otevŚela 

dveŚe do svŊta pŚedġkoln² pedagogiky a kter§ mŊ vģdy podporovala na cestŊ m®ho profesn²ho 

rŢstu. Obrovsk® podŊkov§n² patŚ² m® rodinŊ, m® mamince, mĨm dŊtem, ale pŚedevġ²m m®mu 

manģelovi za mnohaletou podporu, pochopen² a vġestrannou pomoc.  



 
  

 
 

ABSTRAKT  

Pr§ce se zabĨv§ souļasnĨmi trendy a vĨvojovĨmi aspekty syst®mu pŚedġkoln² p®ļe 

a vzdŊl§v§n² v Anglii.  

Jej²m c²lem je pŚin®st hlubġ² i ġirġ² pohled na anglickou pŚedġkoln² vĨchovu.  Pr§ce se zamŊŚuje 

na souļasn® ukotven² pŚedġkoln² vĨchovy a vzdŊl§v§n² v anglick®m vzdŊl§vac²m syst®mu. 

Analyzuje okolnosti vzniku, prŢbŊhu a smŊŚov§n² souļasnĨch reforem a tendenc² 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² v Anglii. Metodologicky je pr§ce zar§mov§na paradigmatem 

kvalitativn²ho vĨzkumu. VĨzkumnĨm designem je pŚ²padov§ studie jedn® zemŊ, k jej²muģ 

zpracov§n² se pouģila metoda obsahov® analĨzy dokumentŢ, polostrukturovan® expertn² 

rozhovory a z¼ļastnŊn® pozorov§n². Pr§ce zachycuje historickĨ kontext institucion§ln² 

pŚedġkoln² vĨchovy a jeho vliv na utv§Śen² souļasn®ho n§rodn²ho anglick®ho syst®mu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n².  

Syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii se od konce 20. stolet² do souļasnosti dynamicky 

vyv²j². Nastaven² podm²nek pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² proġlo Śadou reformn²ch krokŢ. 

K nejvĨznamnŊjġ²m se Śad² syst®mov§ podpora dostupnosti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², stanoven² 

z§vazn®ho n§rodn²ho kurikul§rn²ho r§mce a vyd§v§n² n§slednĨch reviz², nastaven² jednotnĨch 

kontroln²ch mechanismŢ kvality a vĨsledkŢ pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a kvalitativn² posun 

v profesionalizaci pracovn²kŢ v pŚedġkoln²ch sluģb§ch. 

Nechyb² ani kapitola, kter§ analyzuje vnŊjġ² (evropskĨch) a vnitŚn² vlivy na vzdŊl§vac² politiku 

Anglie a jejich odraz ve vĨvoji kurikul§rn²ch dokumentŢ. Pr§ce d§le tematizuje vĨvojov® 

tendence v oblasti person§ln² politiky a jejich dopad na pedagogickĨ person§l. Identifikuje tak 

aktu§ln² tendence, reformy i vĨzvy v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² v Anglii.  

KLĉĻOVĆ SLOVA 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii, vĨvojov® trendy, reformy pŚedġkoln²ho vzdŊl§n², pŚ²pravn§ role 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§n², pŚipravenost d²tŊte na povinnou ġkoln² doch§zku, pŚ²padov§ studie, 

obsahov§ analĨza dokumentŢ 

 

  



 
  

 
 

ABSTRACT 

This paper examines current trends and developments in the early childhood care and education 

system in England.  

The aim of the thesis is to provide a comprehensive understanding of English early childhood 

education.  The thesis focuses on the current anchoring of early childhood care and education 

in the English education system. It provides an analysis and deeper insight into the 

circumstances of the emergence, progress and direction of current reforms and trends. 

The thesis is framed by a qualitative research paradigm while the research design is a single 

country case study using content analysis of documents, semi-structured expert interviews and 

participant observation.  

The thesis captures the historical background to English early childhood education and its 

influence on the creation of the current situation. It has focused on analysis of external 

(European) and internal influences on educational policy in England and their reflection in 

curriculum development documents. The thesis also thematises the developments in workforce 

policy and their impact on the contemporary situation of early years professionals. It thus 

identifies current trends, reforms and challenges in early childhood education in England.  

The early childhood education system in England has undergone dynamic developments from 

the late 20th century to the present. A number of reforms have been made in the setting of early 

childhood education conditions. These include, changes to the eligibility criteria for free early 

childhood education and care, the creation of national curricular framework, the publication of 

legal requirements for early years providers, the establishment of quality assessment 

mechanisms and a qualitative shift in the professionalisation of the early years workforce. 

KEYWORDS 

early childhood education in England, developmental trends, early childhood education 

reforms, preparatory role of early childhood education, school readiness, case study, content 

analysis  
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Đvod 

Dneġn² sluģby [v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe] nejsou pouze nedostateļn® z hlediska kvantity, ale 

jsou tak® roztŚ²ġtŊn® a nereaguj² na mŊn²c² se potŚeby. Jedn²m z m§la pŚ²nosŢ tohoto neutŊġen®ho stavu je to, 

ģe mŢģe nab²dnout pŚ²leģitost k pŚezkoum§n² st§vaj²c²ch politik, experimentov§n² s novĨmi moģnostmi 

a vypracov§n² lepġ²ch politik, kter® nebudou jen pro pŚedġkoln² sluģby, ale i pro rodiny s malĨmi dŊtmi 

(Tizard et al., 1976, s. 226). 

T²mto cit§tem je uvedena rozs§hl§ publikace o souļasn®m stavu anglick®ho pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² z roku 2020, Transforming early childhood in England: Towards a democratic 

education 1 (Cameron & Moss). AutoŚi se na nŊj odvol§vaj² proto, ģe je cit§t2 (publikovanĨ 

pŚed v²ce neģ 45 lety) st§le aktu§ln². Poļ§tek reformy syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii 

je spojov§n s n§stupem Labouristick® strany do ļela britsk® vl§dy v roce 1997. Od konce 

20. stolet² proch§z² pŚedġkoln² sektor transformac², ve kter® se stŚ²daj² obdob² intenzivn²ho 

politick®ho aktivismu s politickĨm zanedb§v§n²m, avġak bez dostateļn®ho ļasov®ho odstupu, 

nezbytn®ho na evaluaci pro dalġ² vĨvoj.  Podle Cameron a Mosse (2020) je to z§roveŔ obdob², 

ve kter®m ĂAnglie promarnila pŚ²leģitosti k zamyġlen² a zmŊnŊ smŊruñ vĨvoje pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² (s. 1). I pŚes kritickĨ postoj vŢļi smŊŚov§n² anglick® pŚedġkoln² vĨchovy vġak 

angliļt² odborn²ci vŊŚ², ģe je st§le moģn® vytvoŚit inkluzivn², soudrģnĨ a demokratickĨ syst®m 

sluģeb pro dŊti v ran®m vŊku (Archer & Oppenheim, 2021; Bonetti, 2020; Lloyd, 2020; Moss, 

2020). 

Syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii proch§z² i v posledn²ch tŚech desetilet²ch bouŚlivĨm 

vĨvojem.  Dosud opom²jen® odvŊtv² ġkolstv² se na poļ§tku 21. stolet² stalo prioritou vzdŊl§vac² 

politiky. Za zmŊnou politick®ho smĨġlen² st§ly z velk® ļ§sti ekonomick® z§jmy st§tu ï snaha 

umoģnit ģen§m vr§tit se do pracovn²ho procesu a skloubit pracovn² a rodinnĨ ģivot. Masivn² 

investice st§tu do pŚedġkoln²ho sektoru vġak sebou nesly i nutnost pŚevzet² urļit® kontroly 

a nastaven² jednotn®ho standardu kvality. VzdŊl§vac² politika se zamŊŚila na podporu 

dostupnosti a zkvalitnŊn² pŚedġkoln²ch sluģeb, na profesionalizaci zamŊstnancŢ a kontrolu 

vĨsledkŢ vzdŊl§v§n². Do pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pronikl v anglick®m kontextu doposud 

nezn§mĨ pojem ï ġkoln² pŚipravenost.  

 
1 Transformace pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii: Na cestŊ k demokratick®mu vzdŊl§v§n². 
2  Tizard, J., Moss, P., & Perry, J. (1976). All our children: Pre-school services in a changing society [Vġechny 

naġe dŊti: pŚedġkoln² sluģby v mŊn²c² se spoleļnosti]. Temple Smith [for] New Society. 
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Scholarizaļn² tendence v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² jsou pro ļesk®ho ļten§Śe 

alarmuj²c²m t®matem, neboŠ se dotĨkaj² skuteļnost² n§m zn§mĨm z ned§vn® historie. 

Charakteristick® znaky socialistick®ho reģimu pŚed rokem 1989 byly tak® spojov§ny s pojet²m 

pŚedġkoln²ho dŊtstv² jako pŚ²pravn®ho obdob² na povinnou ġkoln² doch§zku. PŚedepsan® 

jednotn® vĨkony a vĨsledky dŊt² pŚedurļovaly jejich budouc² ġkoln² kari®ru. V 90. letech 20. 

stolet² se ĻR od tohoto tlaku odvr§tila. PŚijet²m ġkolsk®ho z§kona ļ. 561/2004 Sb., 

o pŚedġkoln²m, z§kladn²m, stŚedn²m, vyġġ²m odborn®m a jin®m vzdŊl§v§n², a spolu s n²m 

i R§mcov®ho vzdŊl§vac²ho programu pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² byl vytyļen i novĨ smŊr 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n². Ten se pŚihl§sil k principŢm osobnostnŊ orientovan® filozofie ve 

vzdŊl§v§n². V souļasn® dobŊ se vġak v ĻR st§v§me svŊdky vĨvojov®ho trendu, kterĨ opŊt 

vykazuje scholarizaļn² sklony a naznaļuje v urļitĨch aspektech n§vrat k situaci pŚed rokem 

1989. Na jedn® stranŊ patŚ² diferenciace a individualizace ve vzdŊl§v§n² mezi hlavn² hesla 

diskurzu ve vzdŊl§vac² politice, v kontrastu s t²m vġak bylo prosazeno zaveden² povinn®ho 

pŚedġkoln²ho roļn²ku. Zaznamen§v§me tak znaļnĨ tlak na rozvoj pregramotnost² 

v pŚedġkoln²m vŊku a intenzivn² pŚ²pravu d²tŊte na vstup do prim§rn²ho vzdŊl§v§n². 

SoudobĨ vĨvoj v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² ukazuje na pŚekvapivĨ z§vŊr. Aļkoliv se 

tvŢrci vzdŊl§vac²ch politik celosvŊtovŊ nech§vaj² inspirovat pŚ²klady dobr® praxe z jinĨch 

zem², otevŚen® pŚizn§n² negativn²ch zkuġenost² v jednotlivĨch zem²ch nen² dostateļnĨm 

varov§n²m, aby se v dalġ²ch zem²ch neopakovaly. Je vġak nutn® poznamenat, ģe mnoģstv² 

reforem v pŚedġkoln² oblasti v Anglii se odehr§lo v pomŊrnŊ kr§tk®m ļasov®m ¼seku, kterĨ 

ned§v§ dostateļnĨ prostor k reflexi dosavadn²ho vĨvoje.  

DynamickĨ vĨvoj v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² od konce 20. stolet² dosud nebyl ve 

stŚedu pozornosti ļesk® odborn® veŚejnosti. Dostupn® komparativn² studie vŊnovan® 

jednotlivĨm ġkolskĨm syst®mŢm se pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² vŊnuj² pouze okrajovŊ a popisuj² 

stav, kterĨ jiģ nen² z pohledu prob²haj²c²ch zmŊn zcela aktu§ln². PŚednost² t®to pr§ce je 

skuteļnost, ģe vych§z² t®mŊŚ vĨluļnŊ z origin§ln²ch textŢ v angliļtinŊ, kter® jsou i pro ļeskou 

odbornou veŚejnost obt²ģnŊ dostupn®. Sloģitost pr§ce s velkĨm mnoģstv²m z²skanĨch dat 

spoļ²vala v utŚ²dŊn² materi§lŢ rŢzn® povahy a rŢzn® odborn® n§roļnosti (historickĨch 

i souļasnĨch pramenŢ, legislativn²ch, kurikul§rn²ch a ġkolskopolitickĨch dokumentŢ 

i vĨzkumnĨch studi²). 
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1 VĨzkumnĨ design a metodologie 

1.1 Kontext vĨzkumu 

V ¼vodu je tŚeba vyjasnit, proļ pr§ce nepojedn§v§ o syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² ve Velk® 

Brit§nii, ale pouze v Anglii, jeģ je souļ§st² Spojen®ho kr§lovstv² Velk® Brit§nie a Severn²ho 

Irska. PŚedġkoln² institucion§ln² vzdŊl§v§n² a p®ļe v Anglii, Walesu, Skotsku a Severn²m Irsku 

maj² pomŊrnŊ odliġn® historick® koŚeny i souļasnou podobu. Ve Spojen®m kr§lovstv² nikdy 

neexistoval jedinĨ a jednotnĨ vzdŊl§vac² syst®m. Aļkoliv syst®my ļtyŚ zem² kr§lovstv² 

vykazuj² urļit® podobnosti a spoleļn® vazby, jedn§ se o ļtyŚi samostatn® n§rodn² syst®my, ne 

o ļ§sti jednoho vŊtġ²ho celku (Bray et al., 2014). Kvalitn² zpracov§n² pŚ²padovĨch studi² 

pŚedġkoln²ch vzdŊl§vac²ch syst®mŢ vġech ļtyŚ zem² Spojen®ho kr§lovstv² je nad r§mec ļasovŊ 

ohraniļen®ho ¼seku vymezen®ho pro dizertaļn² pr§ci i jej²ho rozsahu. PŚi vĨbŊru t®matu pr§ce 

byl jasnou volbou anglickĨ vzdŊl§vac² syst®m, neboŠ postihuje vŊtġinu populace 

a je nejrozs§hlejġ²m vzdŊl§vac²m syst®mem Spojen®ho kr§lovstv²3. 

PŢvodn²m z§mŊrem autorky bylo analyzovat proces pŚechodu d²tŊte z preprim§rn²ho do 

prim§rn²ho vzdŊl§v§n² v Anglii.  PŚechod d²tŊte z preprim§rn²ho na prim§rn² stupeŔ vzdŊl§v§n² 

je aktu§ln²m t®matem ve vġech evropskĨch zem²ch (European Commission/EACEA/Eurydice, 

2019; OECD, 2017; Rada Evropsk® unie, 2022). V procesu tranzice d²tŊte bĨvaj² 

posuzov§na tŚi krit®ria: ġkoln² zralost, ġkoln² pŚipravenost d²tŊte a jeho jazykov§ a komunikaļn² 

kompetence. V ŚadŊ evropskĨch zem² mohou dŊti z²skat odklad ġkoln² doch§zky, pokud 

jedno z tŊchto krit®ri² nenaplŔuj². V mnoha zem²ch4  je naopak term²n ġkoln² zralost ļi 

pŚipravenost nezn§mĨm pojmem, neboŠ jedinĨm krit®riem, na jehoģ z§kladŊ dŊti vstupuj² 

do prim§rn²ho vzdŊl§v§n², je dosaģen² patŚiļn®ho vŊku (European Commission/ 

EACEA/Eurydice, 2019). V Anglii navġtŊvuje naprost§ vŊtġina ļtyŚ- aģ pŊtiletĨch dŊt² jeden 

rok pŚed zah§jen²m povinn® ġkoln² doch§zky pŚ²pravnou tŚ²du, kter§ je souļ§st² prim§rn² ġkoly 

(Oberhuemer & Schreyer, 2018; OECD, 2017). PŚechod mezi preprim§rn²m a prim§rn²m 

vzdŊl§v§n²m je dŊtem usnadnŊn z organizaļn²ho hlediska a Śeġ² se pouze z pohledu dosaģen² 

vŊkov® hranice pŊti let urļen® pro zah§jen² povinn® ġkoln² doch§zky. Tento zpŢsob organizace 

 
3 V roce 2021 dosahoval celkovĨ poļet obyvatel Spojen®ho kr§lovstv² 67 mili·nŢ obyvatel ï z toho 56,5 mili·nŢ 

pŚipadalo na Anglii, 5,5 mili·nŢ na Skotsko, 3,1 mili·nŢ na Wales a 1,9 mili·nu Severn² Irsko (Office for 

National Statistics (2022, 21. prosince). Populations estimates for the UK, England, Wales, Scotland and 

Northern Ireland: mid-2021. https://www.ons.gov.uk/  
4 NapŚ. ve Francii, Irsku, It§lii, LitvŊ, řecku, Spojen®m kr§lovstv² Velk® Brit§nie a Severn²ho Irska a Norsku 

(European Commission/EACEA/Eurydice 2019). 
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vstupu do prim§rn²ho vzdŊl§v§n² je zcela odliġnĨ od ļesk®ho syst®mu, kterĨ se dlouhodobŊ 

potĨk§ s vysokĨm poļtem dŊt² nastupuj²c²ch do povinn®ho z§kladn²ho vzdŊl§v§n² s roļn²m 

odkladem5. PŚ²klad anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² tak mŢģe slouģit jako zaj²mav® pozn§n² 

toho, jakĨ dopad m§ odliġnĨ model na pojet² d²tŊte v procesu pŚechodu mezi nepovinnĨm 

a povinnĨm vzdŊl§v§n²m; jak® jsou pŚednosti a jak§ jsou rizika tohoto modelu a jak jsou v nŊm 

uplatŔov§ny potŚeby d²tŊte. 

BŊhem pŚedvĨzkumu provedla autorka sbŊr relevantn² literatury a nav§zala kontakty 

s akademickĨmi pracovn²ky a odborn²ky na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² z univerzity ve spr§vn² 

oblasti Devon. Studium literatury a expertn² rozhovory umoģnily z§kladn² orientaci 

v anglick®m syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², jeho tradici a souļasn®m vĨvoji. V t®to f§zi 

vĨzkumu vġak zaļalo bĨt zŚejm®, ģe zpracovat a empiricky podloģit filozoficky ladŊn® t®ma 

pojet² d²tŊte v obdob² tranzice mezi dvŊma stupni vzdŊl§v§n² bude nad ļasov® moģnosti t®to 

pr§ce. Z§roveŔ vġak doposud z²skan§ data uk§zala na velmi zaj²mav® a v ļeskĨch odbornĨch 

kruz²ch neprob§dan® t®ma dynamick® promŊny anglick®ho pŚedġkoln²ho syst®mu, kter§ 

prob²h§ od konce 20.  stolet² dosud. Autorka tedy reformulovala vĨzkumn® ot§zky a z¼ģila 

dizertaļn² pr§ci na Aktu§ln² trendy v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii. To je v souladu 

s cirkul§rn²m procesem kvalitativn²ho vĨzkumu, kterĨ umoģŔuje vĨzkumn²kovi vyb²rat 

pŚ²pady do vzorku, prov§dŊt sbŊr dat a souļasnŊ tato data analyzovat a interpretovat. Ve 

kter®koliv chv²li je moģn® vr§tit se k nŊkter® z pŚedch§zej²c²ch f§z² a upravit ji (ĠvaŚ²ļek 

& ĠeŅov§, 2014). 

1.2 Metodologie pr§ce 

Pr§ce metodologicky vych§z² z pŚ²stupŢ kvalitativn²ho vĨzkumn®ho paradigmatu. 

VĨzkumnĨm designem je pŚ²padov§ studie (case study) (Yin, 2018). 

PŚ²padov§ studie je odborn²ky definov§na z mnoha rŢznĨch hledisek (Schwandt & Gates, 2018; 

Simmons, 2017; Stake, 1995; Swanborn, 2010; Yin, 2018). Shoduj² se vġak na z§kladn²ch 

znac²ch pŚ²padov® studie: 

- zkoum§ sloģitost a jedineļnost konkr®tn²ho pŚ²padu; 

- m§ za c²l hloubkovŊ porozumŊt jedineļn®mu pŚ²padu; 

 
5  Ve ġkoln²m roce 2020/2021 ļinil pod²l dŊt² s odkladem ġkoln² doch§zky 21,8 % (ĻĠI, 2021). 
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- mŢģe se zabĨvat pŚ²padem na mikro¼rovni (osoby a mezilidsk® vztahy), mezo¼rovni 

(organizace, instituce) nebo makro¼rovni (komunity, demokracie, syst®my, spoleļnost); 

- je podloģena vĨzkumem, kterĨ mŢģe zahrnovat rŢzn® vĨzkumn® metody ï kvalitativn², 

kvantitativn² nebo sm²ġen®.  

Yin (2018) definuje pŚ²padovou studii dvoj²m zpŢsobem: z hlediska rozsahu (pŚedmŊtem 

zkoum§n² je souļasnĨ jev (ĂpŚ²padñ), kterĨ je zkoum§n do hloubky a v re§ln®m kontextu) 

a z hlediska vlastnost² (pŚ²padov§ studie se vypoŚ§d§v§ s technicky specifickou situac², kdy 

existuje mnohem v²ce promŊnnĨch neģ souborŢ dat). V dŢsledku toho je vĨhodn® nejprve 

zpracovat teoretick§ vĨchodiska, o kter§ se op²r§ design vĨzkumu, sbŊr a analĨza dat. Dalġ²m 

dŢsledkem je, ģe se pŚ²padov§ studie op²r§ o v²ce zdrojŢ dat, pŚiļemģ data mus² bĨt ovŊŚena 

triangulaļn²m zpŢsobem. D§le je podle Yina (2015) vĨzkum pŚ²padovĨch studi² preferovanou 

metodou v situac²ch, kdy: 

- jsou vĨzkumn® ot§zky jsou formulovan® Ăjakñ nebo Ăproļñ;  

- vĨzkumn²k m§ malou nebo ģ§dnou kontrolu nad ud§lostmi;  

- pŚedmŊtem studia je souļasnĨ jev. 

Z hlediska poļtŢ pŚ²padŢ se pŚ²padov® studie dŊl² na studie jednoho pŚ²padu (single-case study) 

a v²cepŚ²padov® studie (multiple-case study) (Gustafsson, 2017; Nock et al., 2007). Na 

makro¼rovni je samostatnou kategori² studie jedn® zemŊ (single country study). PŚ²padov§ 

studie jedn® zemŊ znamen§ zjednoduġenŊ studii, kter§ vyuģ²v§ empirick§ data vĨhradnŊ 

z jedn® zemŊ.  Nen² definov§na metodologicky (mŢģe bĨt kvalitativn² nebo kvantitativn², 

historick§ nebo souļasn§, idiografick§ nebo teoretick§), ani rozsahem pŚ²padu (mŢģe se jednat 

o pŚ²pad na ¼rovni jedn® zemŊ nebo o rozs§hl® kvantitativn² studie vyuģ²vaj²c² subn§rodn², 

administrativn² nebo individu§ln² ¼daje) (Pepinsky, 2019). PŚedloģen§ studie je tedy studi² 

jednoho pŚ²padu, kterĨ pŚedstavuje syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii.  

Je-li pŚedmŊtem analĨza zemŊ, mŢģe jedno z metodologickĨch ¼skal² spoļ²vat ve volbŊ 

ļasovĨch hranic ĂpŚ²paduñ. Z hlediska pochopen² cel® kontextu§ln² ġ²Śe soudobĨch trendŢ bylo 

tŚeba zaŚadit kapitolu o historick®m vĨvoji syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii od doby 

jeho vzniku v 19. stolet² do souļasnosti. V souladu s pojet²m pŚ²padov® studie jako vĨzkumu 

soudob®ho fenom®nu se hlavn² narace pr§ce soustŚed² na vĨvoj od roku 1997, kterĨ zah§jil 

obdob² pŚetv§Śen² pŚedġkoln²ho sektoru (jeģ v urļitĨch aspektech pŚetrv§v§ dosud) (Flyvbjerg, 

2006). 
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SmŊŚov§n² pŚedġkoln²ho syst®mu kl²ļovĨm zpŢsobem determinoval politickĨ vĨvoj v Anglii ï 

zejm®na neoliberalistickĨ pŚ²stup, kterĨ v anglick®m politick®m kontextu pŚevaģuje od 80. let 

(Campbell-Barr (2014); Moss (2014); Simpson et al., 2015; Simpson & Envy, 2015). ĠtŊch 

(2007) pojmenov§v§ z§kladn² rysy neoliberalismu ve vzdŊl§v§n² (viz tabulka 1). Na vzdŊl§n² 

je nahl²ģeno z ekonomick®ho hlediska jako na uģitnou sluģbu, kter§ se pŚizpŢsobuje aktu§ln²m 

potŚeb§m trhu. T²m se vġak ze vzdŊl§v§n² vytr§c² etick® hodnoty. DŢraz je kladen na 

ekonomick® moģnosti, kter® vzdŊl§n² poskytuje, ne na rozvoj ģ§ka. Neoliberalismus stav² na 

trģn²m hospod§Śstv², konkurenļn²m prostŚed², individu§ln² volbŊ a minim§ln² roli st§tu. 

Z§sadnŊ tak mŊn² roli vzdŊl§v§n², kter® by v demokratickĨch zem²ch mŊlo umoģnit dŊtem bez 

ohledu na jejich rodinn® z§zem² uspŊt v ģivotŊ, pŚekonat znevĨhodnŊn² a vyrŢst v hodnotn® 

a pŚ²nosn® obļany (Sims, 2017).  

 

Tabulka 1 

Z§kladn² rysy neoliberalismu ve vzdŊl§v§n² 

 Postul§t  Charakteristika  Dopady v praxi 

1. VzdŊl§n² je zboģ² Hodnotu vzdŊl§n² urļuje trh, 

nem§ hodnotu samo o sobŊ. 

Proto se mus² Ś²dit pravidly 

voln® soutŊģe, nab²dky 

a popt§vky. 

Uļitel jako Ăprodavaļ co 

nejatraktivnŊjġ² nab²dkyñ 

2. Individualizace Individu§ln², soukromĨ z§jem 

je nadŚazenĨ z§jmu 

spoleļn®mu (veŚejn®mu). 

Prosazov§n² co nejvŊtġ² 

rozmanitosti vzdŊl§vac²ch 

programŢ 

3. Deregulace ï 

svobodn§ 

a odpovŊdn§ volba 

St§t se vzd§v§ role tvŢrce 

a garanta realizace vzdŊl§vac² 

politiky. 

Kl²ļovou roli hraje svobodn§ 

volba rodiļŢ, kter§ vġak 

znevĨhodŔuje ĂġpatnŊ 

informovan® spotŚebiteleñ 

(= soci§lnŊ znevĨhodnŊn® 

rodiny). 
 

Zdroj: ĠtŊch, 2007, s. 329ï330, upraveno autorkou 
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Podle Campbell-Barr (2014) si Anglie zvolila tzv. tŚet² cestu6  ï dŢraz na marketizaci 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v kombinaci se silnĨm centr§ln²m Ś²zen²m. Moss (2014) tento 

rozpor vysvŊtluje potŚebou st§tu vyv§ģit soci§ln² nestabilitu neoliberalismu a pomoci svĨm 

obļanŢm pŚeģ²t v rostouc²m konkurenļn²m glob§ln²m svŊtŊ. NeoliberalistickĨ politickĨ kontext 

je tedy vĨznamnĨm faktorem, kterĨ mus² bĨt zohlednŊn pŚi analĨze pŚ²padu anglick®ho 

pŚedġkoln²ho syst®mu.   

Studie m§ jak deskriptivn² (c²lem je pŚ²pad komplexnŊ popsat), tak explanatorn² charakter 

(zabĨv§ se vysvŊtlen²m pŚ²padu a odhaluje jednotliv® pŚ²ļinn® ŚetŊzce, jeģ se podaŚilo 

identifikovat) (Hendl, 2016). C²lem pr§ce nebylo navrhnout ļi ovŊŚit urļitou teorii, ale 

identifikovat pŚ²ļiny, prŢbŊh a smŊŚov§n² reforem syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii 

a jejich dopad na kaģdodenn² praxi v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch.  

PŚedmŊtem t®to pŚ²padov® studie jedn® zemŊ je hloubkov§ analĨza prob²haj²c² promŊny 

syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe v Anglii, jeģ nahl²ģ² na pŚ²pad:  

a) na makro¼rovni z hlediska zmŊn ve vzdŊl§vac² legislativŊ, politice soci§ln² p®ļe 

a smŊŚov§n² kurikula; 

b) na mezo¼rovni z hlediska dopadu vzdŊl§vac² politiky na pedagogickou realitu 

vybranĨch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²; 

c) na mikro¼rovni z hlediska pohledu akt®rŢ tohoto procesu (vedouc²ch a pedagogickĨch 

pracovn²kŢ) (Yin, 2018). 

Podle Yina (2018) se tak jedn§ o studii jednoho pŚ²padu s vnoŚenĨmi jednotkami analĨzy 

(embedded case study design). PŚ²pad analĨzy syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii 

doplŔuj² pŚ²padov® studie vybranĨch anglickĨch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², kter® tak poskytnou 

hlubġ² vhled do pŚ²padu (bylo by moģn® uvaģovat o tom, ģe kaģdĨ z vnoŚenĨch pŚ²padŢ m§ jeġtŊ 

dalġ² ¼roveŔ ï vedouc² pracovn²ky a pedagogy, kteŚ² pŢsob² v dan®m zaŚ²zen²). Podm²nkou 

tohoto designu je, ģe vnoŚen® podjednotky mus² bĨt souļ§st² pŢvodn²ho pŚ²padu. Za vloģen® 

podjednotky nen² moģn® povaģovat pŚ²pady podobn® pŢvodn²mu pŚ²padu (napŚ. syst®m 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² ve Walesu). V takov® situaci by se vġechny pŚ²pady pokl§daly za 

 
6  Campbell-Barr (2014) definuje rŢzn® role st§tu vzhledem k zajiġtŊn² soci§ln²ch sluģeb: 1. st§t pŚeb²r§ 

odpovŊdnost nad ekonomickĨmi a soci§ln²mi aspekty oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (napŚ. vyd§n²m n§rodn² 

strategie pro pŚedġkoln² p®ļi, kter§ Śeġ² kvalitu a dostupnost pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²); 2. role st§tu v zajiġtŊn² 

nŊkterĨch oblast² soci§ln²ch sluģeb (napŚ. v p®ļi o seniory) je minim§ln². Roli st§tu pŚevzal sm²ġenĨ trh 

(tj. soukrom² a neziskov² poskytovatel®); 3. soci§ln² sluģby zajiġŠuje pŚev§ģnŊ soukromĨ a neziskovĨ sektor, avġak 

se silnou kontrolou ze strany st§tu. 
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souļ§st v²cen§sobn®ho pŚ²padu se stejnĨm empirickĨm zpracov§n²m.  Ve studii jednoho 

pŚ²padu s vnoŚenĨmi jednotkami se metody sbŊru dat pro zpracov§n² hlavn²ho pŚ²padu liġ² od 

sbŊru dat o d²lļ²ch jednotk§ch. 

VnoŚen® jednotky pom§haj² udrģet zamŊŚen² pŚ²padov® studie. Probl®mem holistick®ho designu 

totiģ je, ģe se mŢģe zmŊnit cel§ podstata pŚ²padov® studie v prŢbŊhu jej²ho zpracov§n², aniģ by 

si to vĨzkumn²k uvŊdomil. Aļkoli je moģn® povaģovat takovou flexibilitu za silnou str§nkou 

vĨzkumu pŚ²padovĨch studi², nevŊdomĨ posun v zamŊŚen² pŚ²padov® studie bĨv§ pŚedmŊtem 

nejvŊtġ² kritiky (Yin, 2018)7.  

Yinova dvoj² definice pŚ²padov® studie (z hlediska rozsahu a vlastnost²) poukazuje na to, ģe 

vĨzkum pŚ²padov® studie stoj² na vġezahrnuj²c²m zpŢsobu zkoum§n² s vlastn² logikou designu, 

technikami sbŊru dat a specifickĨmi pŚ²stupy k analĨze dat (Yin, 2018). Tento vġezahrnuj²c² 

zpŢsob zkoum§n² mŢģe tak® obsahovat rŢzn® epistemologick® postoje ï napŚ²klad 

relativistickou nebo interpretaļn² perspektivu ve srovn§n² s realistickou. PŚi vyuģit² 

relativistick® perspektivy je moģn® uplatnit pŚi n§vrhu a prov§dŊn² pŚ²padov® studie 

konstruktivistickĨ pŚ²stup (Given, 2008; Mogashoa, 2014), kterĨ se snaģ² zachytit 

perspektivy rŢznĨch ¼ļastn²kŢ a zamŊŚit se na to, jak jejich pohledy osvŊtluj² t®ma pŚ²padov® 

studie. 

Postup vĨzkumu vych§zel z tradiļn²ch krokŢ kvalitativn²ho pŚ²stupu: 

1. formulace vĨzkumnĨch ot§zek; 

2. definice pŚ²padu, urļen² metod sbŊru a analĨzy dat;  

3. pŚ²prava sbŊru dat; 

4. sbŊr dat; 

5. analĨza a interpretace dat (krit®ria interpretace vĨsledkŢ; zpŊtn§ reflexe a kontrola); 

6. pŚ²prava zpr§vy (Hendl, 2016; MiovskĨ, 2006). 

 
7 Đskal²m designu s vnoŚenĨmi podjednotkami zase mŢģe bĨt, ģe se pŚ²padov§ studie zamŊŚ² pouze na ¼roveŔ 

d²lļ²ch jednotek a nevzt§hne zjiġtŊn² k vŊtġ² jednotce analĨzy neboli k pŢvodn²mu pŚ²padu. NapŚ²klad kdyby 

pŚ²padov® podstudie vybranĨch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² zŢstaly pouze na ¼rovni deskriptivn²ho popisu prŢbŊhu 

vzdŊl§v§n² bez analĨzy toho, jakĨm konkr®tn²m zpŢsobem pŢsob² celkov® smŊŚov§n² syst®mu na pedagogickou 

realitu v zaŚ²zen²ch. VĨsledek by pak neodpov²dal prvotn²mu z§mŊru pŢvodn² pŚ²padov® studie ï promŊna syst®mu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii by se stala kontextem, a nikoliv c²lem studie. 
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V souladu s cirkul§rn² povahou procesu kvalitativn²ho vĨzkumu (ĠvaŚ²ļek &  ĠeŅov§, 2014) 

prob²haly f§ze sbŊru, analĨzy a interpretace dat souļasnŊ. 

 

Sch®ma 1 

Vz§jemn® vztahy (prov§zanost) mezi analyzovanĨmi oblastmi pŚ²padov® studie  

Zdroj: vytvoŚeno autorkou 

 

1.2.1 Vymezen² probl®mu vĨzkumu 

PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² bylo dosud v ļesk® komparativn² pedagogice zcela opom²jeno (PrŢcha 

in Greger, 2015). VŊtġinou bylo pŚedmŊtem odbornĨch ļl§nkŢ ļi pŚekladŢ evropskĨch 

srovn§vac²ch studi² (EACEA, 2009; HŢle et al., 2015a, 2015b; PrŢcha, 2006). Rozs§hl® 

monografie ke vzdŊl§vac²m syst®mŢm v zahraniļ²8, kter® byly v ļeġtinŊ vyd§ny v posledn²ch 

15 letech, se pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² vŊnuj² pouze okrajovŊ. Prvn² publikac², kter§ pokrĨv§ 

 
8 Jedn§ se o doposud osm vydanĨch studi² z ediļn² Śady Ġkoln² vzdŊl§v§n² v zahraniļ² Đstavu vĨzkumu a rozvoje 
vzdŊl§v§n² (Pedagogick§ fakulta UK, Praha). Jsou to publikace Ġkoln² vzdŊl§v§n² v NŊmecku (Jeģkov§ et al., 2008); 

Ġkoln² vzdŊl§v§n² ve Velk® Brit§nii (Jeģkov§ et al., 2010); Ġkoln² vzdŊl§v§n² ve Ġv®dsku (Jeģkov§ et al., 2011); 

Ġkoln² vzdŊl§v§n² v Rusk® federaci (Jeģkov§ et al., 2013); Ġkoln² vzdŊl§v§n² v Estonsku (Jeģkov§ et al., 2014); 

Ġkoln² vzdŊl§v§n² ve Finsku (PrŢcha, 2016); Ġkoln² vzdŊl§v§n² ve Francii (ĠtastnĨ at al., 2017); Ġkoln² vzdŊl§v§n² 

v Ļ²nŊ (ĠtastnĨ et al., 2021). 

!ƴŀƭȇȊŀ ǎȅǎǘŞƳǳ ǇǌŜŘǑƪƻƭƴƝƘƻ ǾȊŘŠƭłǾłƴƝ

HistƻǊƛŎƪȇ ƪƻƴǘŜȄǘ

{ƻǳőŀǎƴł ǇƻŘƻōŀ 
ǎȅǎǘŞƳǳ 
ǇǌŜŘǑƪƻƭƴƝƘƻ 
ǾȊŘŠƭłǾłƴƝ

{ƻǳőŀǎƴŞ  ǘǊŜƴŘȅ 

hŘǊŀȊ ǘǊŜƴŘǻ Ǿ 
ǇǊŀȄƛ ǇǌŜŘǑƪƻƭƴƝŎƘ 

ȊŀǌƝȊŜƴƝ

!ƴŀƭȇȊŀ ƭŜƎƛǎƭŀǘƛǾȅ 
ŀ ƪǳǊƛƪǳƭłǊƴƝŎƘ 
ŘƻƪǳƳŜƴǘǻ

!ƴŀƭȇȊŀ ƪǳǊƛƪǳƭŀ
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vĨhradnŊ syst®my pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v zahraniļ², byla komparativn² monografie Syst®my 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²: Komparace ļesk® a zahraniļn² situace (Syslov§ et al., 2014) 

zahrnuj²c² ġest zem² Evropy a NovĨ Z®land. Prvn² vlaġtovkou na poli hloubkov®ho vĨzkumu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v evropskĨch zem²ch byla publikace Loudov® Stralczynsk® (2016) 

Pr§vo na ġanci: pŚedġkoln² vĨchova v NŊmecku. D§le byla Śeġena d²lļ² t®mata srovn§vac² 

pedagogiky, zvl§ġtŊ v oblasti profesn² pŚ²pravy pedagogŢ v preprim§rn²m vzdŊl§v§n² (Loudov§ 

Stralczynsk§ et al., 2022; Ristiĺ, 2022). Proto je c²lem t®to pr§ce pŚin®st ġirokĨ pohled na 

anglickou pŚedġkoln² vĨchovu; analĨzu a hlubġ² vhled do okolnost² vzniku, prŢbŊhu 

a smŊŚov§n² souļasnĨch reforem a tendenc² v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² v Anglii. Pr§ce se 

tak pŚiŚad² k dosud ojedinŊl® monografii tĨkaj²c² se NŊmecka (Loudov§ Straczynsk§, 2016) 

a rozġ²Ś² moģnost ļesk®ho ļten§Śe sezn§mit se s vĨvojem a souļasnĨmi kontexty evropskĨch 

syst®mŢ pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

SouļasnĨmi reformami a tendencemi se rozum² vĨvoj v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe 

v letech 1997ï2023. V tomto relativnŊ dlouh®m ¼seku se utv§Śela souļasn§ podoba pŚedġkoln² 

oblasti v Anglii. Jeho poļ§tek je spjat se zmŊnou postoje st§tu k financov§n² pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² a s pŚeveden²m sluģeb soci§ln² p®ļe o dŊti a pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (dosud 

rozdŊlenĨch mezi resorty zdravotnictv² a ġkolstv²) vĨhradnŊ pod agendu ministerstva ġkolstv².  

PromŊna role st§tu vy¼stila v potŚebu podpoŚit dostupnost sluģeb pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

a p®ļe a nastavit standardy a zpŢsoby kontroly kvality vzdŊl§v§n².  PŚed rokem 1997 byla p®ļe 

o dŊti zajiġŠovan§ pŚedevġ²m soukromĨmi a neziskovĨmi subjekty s nekvalifikovanĨm 

person§lem. Oproti tomu nab²zely st§tem financovan® nursery schools (mateŚsk® ġkoly), 

zŚizovan® lok§lnŊ, kvalitn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a zamŊstn§valy kvalifikovan® uļitele. Jejich 

poļet byl vġak znaļnŊ omezenĨ a naprosto nedostaļuj²c². V roce 2000 vstoupilo v platnost prvn² 

kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (Qualifications and curriculum authority, 2000; d§le 

QCA), jeģ podpoŚilo centralizaļn² snahy st§tu o sjednocen² standardŢ. Kurikulum kladlo dŢraz 

na holistickĨ rozvoj d²tŊte v duchu anglick® liber§ln² tradice. Z§roveŔ byl jeho obsah prov§zanĨ 

se vzdŊl§vac²mi c²li kurikula pro povinn® vzdŊl§v§n². Pr§vŊ rozpor mezi zamŊŚen²m na respekt 

k vĨvojovĨm zvl§ġtnostem d²tŊte a podporu aktivn² role d²tŊte ve vlastn²m uļen² a mezi 

dosahov§n²m vzdŊl§vac²ch c²lŢ orientovanĨch na vstup do povinn®ho vzdŊl§v§n² se stal 

hlavn²m pŚedmŊtem veŚejnĨch debat pedagogŢ a odborn²kŢ.  

Anglie patŚ² k zem²m s tzv. ġkolskĨm modelem (school model) pojet² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

a vĨchovy, v nŊmģ pŚevl§d§ dŢraz na pŚ²pravnou funkci pro povinn® ġkoln² vzdŊl§v§n² 
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a vĨznam uļebn²ch dovednost² (PrŢcha, 2006). Koncem 20. stolet² se pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

zaļalo syst®movŊ otev²rat dŊtem se soci§ln²m znevĨhodnŊn²m. St§t zavedl pr§vn² n§rok na 

bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro dŊti od tŚ² let (a pozdŊji i pro znevĨhodnŊn® dŊti od dvou 

let). Nov® typy pŚedġkoln²ch instituc² vznikaly jako kombinovan§ zaŚ²zen², kter§ nab²zela 

kromŊ vzdŊl§v§n² tak® soci§ln² a dalġ² programy pro rodiny. V dŢsledkŢ kombinace v²ce 

faktorŢ (glob§ln² ekonomick§ krize v roce 2008, zmŊny priorit vzdŊl§vac² politiky st§tu atd.) 

se syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² zaļal opŊt v²ce zamŊŚovat na pŚ²pravu na dalġ² stupeŔ 

vzdŊl§v§n². Z tohoto dŢvodu je do textu zaŚazena kapitola o historick®m vĨvoji, kter§ vytv§Ś² 

r§mec a umoģŔuje interpretaci a kontextualizaci v diachronn² perspektivŊ souļasn® podoby 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii.  

Anglie je ļlenem vĨznamnĨch mezin§rodn²ch politickĨch i hospod§ŚskĨch organizac², kter® na 

z§kladŊ komparativn²ch studi² vzdŊl§vac²ch syst®mŢ ļlenskĨch zem² vyd§vaj² doporuļen² 

a prosazuj² urļitĨ dominantn² diskurz v mezin§rodn² vzdŊl§vac² politice (Moutsious, 2010; 

Walkenhorst, 2008). VĨvoj ġkolsk®ho syst®mu v Anglii byl v porovn§n² s dalġ²mi evropskĨmi 

st§ty charakteristickĨ svou odliġnost². Reformn² kroky v Anglii nebyly pl§nov§ny a hled§ny 

v dialogu se zahraniļn² zkuġenost² jako napŚ²klad v NŊmecku (Loudov§ Stralczynsk§, 2016), 

ale pŚedevġ²m s ohledem na n§rodn² tradice a potŚeby. Mezin§rodn² vlivy se v utv§Śen² 

anglick®ho vzdŊl§vac²ho syst®mu tak® projevuj², avġak s urļitĨm prodlen²m. OstatnŊ 

vystoupen² Velk® Brit§nie z Evropsk® unie (2020) je pŚ²kladem vymezuj²c²ho se postoje vŢļi 

EvropŊ. Z dŢvodu n§rodn²ho lpŊn² na tradic²ch se v samostatn® kapitole autorka podrobnŊ 

vŊnuje okolnostem vzniku a vĨvoje pŚedġkoln²ch instituc². Na pŢsoben² trendŢ mezin§rodn² 

politiky je pohl²ģeno jako na jeden z v²ce vlivŢ, kter® utv§Śej² pŚedġkoln² sektor. 

1.2.2 VĨzkumn® ot§zky 

Pro dosaģen² c²le pr§ce byly vymezeny vĨzkumn® ot§zky. Hlavn² vĨzkumn§ 

ot§zka byla formulov§na takto: 

Jak® jsou souļasn® tendence a reformy ve vĨvoji pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii? 
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V n§vaznosti na hlavn² vĨzkumnou ot§zku byly stanoveny ļtyŚi specifick® vĨzkumn® ot§zky: 

1. Jak determinuje vĨvoj pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² souļasnou podobu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² v Anglii?  

2. Jak® souļasn® trendy ovlivŔuj² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii?  

3. Jak se souļasn® trendy odr§ģej² na ¼rovni kurikula? 

4. Jak se pŚedġkoln² zaŚ²zen² a jejich pedagogov® vyrovn§vaj² s identifikovanĨmi 

trendy? 

 

Specifick® vĨzkumn® ot§zky byly bŊhem prim§rn² analĨzy dat d§le rozpracov§ny do hlavn²ch 

kategori² (viz tabulka 2), kter® byly n§slednŊ sledov§ny pŚi analĨze dokumentŢ legislativn², 

kurikul§rn² i koncepļn² povahy. Kategorie se v prŢbŊhu vĨzkumu upravovaly, doplŔovaly 

a specifikovaly v z§vislosti na z²skanĨch poznatc²ch, coģ odpov²d§ postupŢm 

kvalitativn²ho vĨzkumu (Miles et al., 2014) i metodologii obsahov® analĨzy (Mayring, 2015). 

VĨzkum se zamŊŚil na syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe pro dŊti ve vŊku 0ï5 let, coģ 

odpov²d§ oznaļen² ISCED 0 (resp. ISCED 010 a 020) podle mezin§rodn² klasifikace vzdŊl§n² 

ISCED 2011 (UNESCO, 2011). V Anglii je situace v oblasti sluģeb pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

a p®ļe velmi spletit§. PŚev§ģn§ ļ§st poskytovatelŢ poch§z² ze soukrom®ho a neziskov®ho 

sektoru. Typy zaŚ²zen² pokrĨvaj² ġirokou ġk§lu od instituc² poskytuj²c²ch p®ļi a vzdŊl§v§n² pro 

dŊti od narozen² po vstup do povinn®ho vzdŊl§v§n², pŚes instituce nab²zej²c² sluģby pro 

omezenou vŊkovou skupinu (pro dŊti 2ï4, resp. 3ï5 let), aģ po specifickĨ typ regulovan® 

pŚedġkoln² p®ļe v dom§c²m prostŚed². VĨznamnĨmi poskytovateli pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

jsou ï na rozd²l do ļesk® tradice ï prim§rn² ġkoly, do kterĨch doch§z² pŚev§ģn§ ļ§st ļtyŚletĨch 

dŊt² (Department for Education, 2019c; d§le DfE). 

Z tohoto dŢvodu bylo tŚeba kontextualizovat a ukotvit terminologii ve vztahu k anglick®mu 

institucion§ln²mu pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² a p®ļi, kter® jsou v mnoha aspektech zaloģen® jinak 

neģ pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Ļesk® republice. Komplexita a interpretace v ġirġ²ch soci§ln²ch, 

politickĨch a kulturn²ch perspektiv§ch jsou pŚedpokladem pro porozumŊn² anglick®mu syst®mu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n².  
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Tabulka 2 

Rozpracov§n² vĨzkumnĨch ot§zek 

Specifick® vĨzkumn® ot§zky Zkouman§ t®mata 

1. Jak determinuje vĨvoj pŚedġkoln²ch 

zaŚ²zen² souļasnou podobu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² v Anglii? 

Å kontext vzniku pŚedġkoln²ch instituc² v Anglii  

Å etapy vĨvoje pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (vĨznamn® 

osobnosti, pŚ²stupy, koncepty a hlavn² aspekty vĨvoje) 

Å historick® determinanty souļasn® podoby pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² 

Å souļasn§ struktura a z§kladn² rysy fungov§n² zaŚ²zen² 

poskytuj²c²ch pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

Å struktura s²tŊ zŚizovatelŢ (ve st§tn²m, soukrom®m 

a neziskov®m sektoru)  

2. Jak® souļasn® trendy ovlivŔuj² 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii? 

Å vnŊjġ² vlivy determinuj²c² podobu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² (vliv mezin§rodn²ch organizac² EU, OECD) 

Å vnitŚn² vlivy (soci§ln² a rodinn§ politika)  

3. Jak se souļasn® trendy odr§ģej² na 

¼rovni kurikula? 

Å kontext vzniku n§rodn²ho kurikul§rn²ho r§mce 

(vymezen² c²lŢ, obsahŢ a fungov§n² 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²) 

Å analĨza vĨvoje c²lŢ v kurikul§rn²ch dokumentech 

Å hodnocen² vĨsledkŢ vzdŊl§v§n² 

Å poģadavky na kvalifikaci pedagogŢ 

4. Jak se pŚedġkoln² zaŚ²zen² a jejich 

pedagogov® vyrovn§vaj² 

s identifikovanĨmi trendy? 

Å implementace kurikula do kaģdodenn² praxe 

pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

 

  

 

1.2.3 Harmonogram vĨzkumu 

C²lem pŚ²padov® studie je zachytit sloģitost pŚ²padu a popsat vztahy v jejich celistvosti (Hendl, 

2016). Podm²nkou pro splnŊn² tohoto c²le je dostatek ļasu. Tento aspekt byl zohlednŊn pŚi 

pl§nov§n² harmonogramu vĨzkumn® pr§ce. 

1. f§ze vĨzkumu: V obdob² 2018ï2019 byly sb²r§ny z§kladn² informace o syst®mu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii  (reġerġ² odborn® literatury). Na jejich z§kladŊ bylo 

upraveno t®ma dizertaļn² pr§ce a pŚeformulov§ny vĨzkumn® ot§zky. 

2. f§ze vĨzkumu: V z§Ś² 2019 byla uskuteļnŊna prvn² mŊs²ļn² vĨzkumn§ st§ģ v Anglii. 

Autorka se zamŊŚila na z²sk§n² dat z rŢznĨch zdrojŢ. Byly shromaģŅov§ny 

a analyzov§ny dokumenty legislativn², kurikul§rn² a archivn² povahy. 

Autorka vedla nŊkolik expertn²ch rozhovorŢ s vĨzkumnĨmi pracovn²ky v oblasti 
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pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², jejichģ vĨstupy j² poslouģily jednak pro dalġ² orientaci 

v problematice a d§le i jako triangulace jiģ z²skanĨch poznatkŢ.  

V prŢbŊhu prvn² st§ģe byly realizov§ny observaļn² n§vġtŊvy pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

v jihoz§padn² Anglii, ve spr§vn²ch oblastech Devonu, Cornwallu a South Hams. Jejich 

vĨbŊr byl z§mŊrnĨ, neboŠ dan§ pŚedġkoln² zaŚ²zen² jednak reprezentovala rŢzn® typy 

pŚedġkoln²ch instituc² a tak® byla autorce doporuļena jako ĂpŚ²klady dobr® praxeñ. 

Autorka v kaģd®m z tŊchto pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² str§vila celkem jeden den, bŊhem 

nŊhoģ se zamŊŚila na prŢbŊh pedagogickĨch procesŢ, prostorov® a materi§ln² 

podm²nky, organizaci a pr§ci pedagogŢ. Ve vġech zaŚ²zen²ch byly provedeny rozhovory 

s vedouc²mi pracovn²ky a d§le s vybranĨmi pedagogy. V z§vislosti na moģnostech 

danĨch zaŚ²zen² byla poŚ²zena fotografick§ dokumentace. Vybran® pŚ²klady 

navġt²venĨch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² byly zpracov§ny do pŚ²padovĨch studi², kter® jsou 

spolu s fotografickou dokumentac² souļ§st² pŚ²lohy pr§ce. 

3. f§ze vĨzkumu: Na ļerven 2020 byla pl§nov§na dalġ² vĨzkumn§ st§ģ v Anglii,  jej²mģ 

c²lem bylo uskuteļnit navazuj²c² expertn² rozhovory s odborn²ky o aktu§ln²m smŊŚov§n² 

syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe a realizovat pozorov§n² v pŚedġkoln²ch 

zaŚ²zen²ch (1ï2denn² n§vġtŊvy), kter§ by se op²rala o analĨzu dat z pŚedchoz²ch 

pozorov§n². Z dŢvodŢ propuknut² pandemie Covidu-19 byla dalġ² vĨzkumn§ st§ģ 

uskuteļnŊna aģ v z§Ś² 2021.  V prŢbŊhu vġech tŚ² f§z² vĨzkumu byla z²skan§ 

data prŢbŊģnŊ analyzov§na. BŊhem tŚet² f§ze byl dopracov§n text disertaļn² pr§ce. 

1.2.4 Metody vĨzkumu  

Data byla z²sk§na pomoc² nŊkolika metod sbŊru dat. Vyuģit² v²ce zdrojŢ dat (kvantitativn²ho 

i kvalitativn²ho charakteru) patŚ² k charakteristik§m pŚ²padov® studie (Hendl, 2016; Yin, 2018), 

neboŠ jen tak je moģn® vyhnout se ploch®mu vhledu, kterĨ nezachycuje podstatu pŚ²padu (viz 

pŚehled pouģitĨch metod vĨzkumu v tabulce 3) (ĠvaŚ²ļek &  ĠeŅov§, 2014).  
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Tabulka 3  

PŚehled pouģitĨch metod vĨzkumu 

Zkouman§ oblast Pouģit® metody vĨzkumu 

VĨvoj pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² a pŚedġkoln² 

p®ļe a vzdŊl§v§n² v Anglii 

¶ analĨza materi§lŢ archivn²ho charakteru 

(pŢvodn² texty, fotografie apod.) 

¶ analĨza odbornĨch studi² vŊnovanĨch vĨvoji 

pŚedġkoln² vĨchovy a vzdŊl§v§n² 

¶ analĨza statistickĨch dat 

 

Vliv souļasnĨch zmŊn vnŊjġ²ch podm²nek 

na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii 

¶ analĨza n§rodn²ch legislativn²ch dokumentŢ 

¶ analĨza mezin§rodn²ch pŚehledovĨch studi² 

¶ analĨza statistickĨch dat 

¶ studium dat a dokumentŢ uveŚejnŊnĨch na 

ofici§ln²ch webovĨch str§nk§ch ministerstva 

ġkolstv² 

¶ analĨza relevantn²ch sekund§rn²ch dat 

a odbornĨch studi² 

¶ polostrukturovan® a neform§ln² expertn² 

rozhovory 

Souļasn® podm²nky organizace syst®mu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (typy zaŚ²zen², 

kvalifikace 

¶ analĨza legislativn²ch a kurikul§rn²ch 

dokumentŢ 

¶ studium ofici§ln²ch port§lŢ ministerstva 

ġkolstv² a mezin§rodn²ch organizac²  

¶ analĨza mezin§rodn²ch pŚehledovĨch studi² 

¶ analĨza relevantn²ch sekund§rn²ch dat 

a odbornĨch studi² 

¶ z¼ļastnŊn® polostrukturovan® pozorov§n² 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch ve spr§vn²ch 

oblastech Devon, Cornwall a South Hams  

¶ polostrukturovan® a neform§ln² expertn² 

rozhovory 

¶ polostrukturovan® a neform§ln² rozhovory 

s vedouc²mi pracovn²ky a pedagogy 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch 

VĨvoj kurikula pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

v Anglii  

¶ analĨza n§rodn²ch kurikul§rn²ch dokumentŢ 

¶ analĨza relevantn²ch sekund§rn²ch dat 

a odbornĨch studi² 

¶ analĨza pedagogick® dokumentace a dalġ²ch 

relevantn²ch zdrojŢ v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch 

ve spr§vn²ch oblastech Devon, Cornwall 

a South Hams (vzdŊl§vac² pl§ny, p²semn® 

materi§ly zaŚ²zen², pedagogick§ dokumentace 

k dŊtem apod.)  

¶ polostrukturovan® a neform§ln² expertn² 

rozhovory 

¶ polostrukturovan® a neform§ln² rozhovory 

s vedouc²mi pracovn²ky a pedagogy 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch 
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Hlavn² vĨzkumnou metodou byla obsahov§ analĨza dokumentŢ podle Mayringa (2015). 

Metoda umoģŔuje systematicky interpretovat obsah podle explicitn²ch pravidel ï vĨzkumn²kem 

stanovenĨch kategori² (Bos & Tarnai, 1999; Mayring, 2015). Tomu odpov²d§ i Mayringem 

upŚednostŔovanĨ term²n kategori§ln² analĨza textu (2015). Mayring (2014) zdŢrazŔuje 

systematiļnost postupu jako jednu z hlavn²ch z§sad obsahov® analĨzy, kterou zajiġŠuj² pŚedem 

stanoven§ pravidla analĨzy textu. UpozorŔuje, ģe obsahov§ analĨza nen² standardizovanĨm 

n§strojem, kterĨ zŢst§v§ st§le stejnĨ. Procesn² model analĨzy mus² bĨt pŚizpŢsoben 

konkr®tn²mu vĨzkumn®mu materi§lu a konstruov§n speci§lnŊ pro danou problematiku. Tento 

postup byl uplatnŊn pŚi analĨze dat. 

PŚi analĨze bylo postupov§no podle obecnĨch postupŢ kvalitativn² obsahov® analĨzy (Mayring, 

2014) (viz sch®ma 2). 

 

Sch®ma 2 

Obecn® postupy kvalitativn² obsahov® analĨzy 

Zdroj: Mayring, 2014, s.15, pŚeloģeno a upraveno autorkou 

ŦƻǊƳǳƭŀŎŜ ƪƻƴƪǊŞǘƴƝ 
ǾȇȊƪǳƳƴŞ ƻǘłȊƪȅ

ǇǊƻǇƻƧŜƴƝ ǾȇȊƪǳƳƴŞ ƻǘłȊƪȅ 
sǘŜƻǊƛƝ όǎƻǳőŀǎƴȇ ǎǘŀǾΣ 
ǘŜƻǊŜǘƛŎƪȇ ǇǌƝǎǘǳǇΣ 

ǇǌŜŘǇƻƪƭŀŘȅ ǇǊƻ ƛƴǘŜǊǇǊŜǘŀŎƛύ

ǳǊőŜƴƝǾȇȊƪǳƳƴŞƘƻ
designu

ǳǊőŜƴƝ όƛ ƳŀƭŞƘƻύ 
ǾȇȊƪǳƳƴŞƘƻ ǾȊƻǊƪǳ

ǳǊőŜƴƝ ƳŜǘƻŘ ǎōŠǊǳ ŀ 
ŀƴŀƭȇȊȅ ŘŀǘΣ ǇƛƭƻǘƴƝ 

ƻǾŠǌŜƴƝ

ȊǇǊŀŎƻǾłƴƝ ȊǇǊłǾȅΣ 
ǇǊŜȊŜƴǘŀŎŜ ǾȇǎƭŜŘƪǻ ǾŜ 
ǾȊǘŀƘǳ ƪ ǾȇȊƪǳƳƴŞ ƻǘłȊŎŜ

ƪƻƴǘǊƻƭŀ ƪǾŀƭƛǘȅ ǾȇȊƪǳƳǳ
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Hlavn²m zdrojem dat pro obsahovou analĨzu bylo velk® mnoģstv² typŢ dokumentŢ, kter® byly 

zvoleny podle relevance vzhledem ke zkouman® oblasti. V souladu s kategorizac² typŢ 

dokumentŢ dle Hendla (2016) byly vyuģity ¼Śedn² dokumenty (vyhl§ġky, z§pisy z jedn§n², 

inspekļn² zpr§vy) i archivn² data (statistick§ data, data z jinĨch vĨzkumnĨch projektŢ). 

NejvĨznamnŊjġ² ļ§st vġak tvoŚila virtu§ln² data, neboŠ naprost§ vŊtġina ofici§ln²ch materi§lŢ 

st§tn²ch, nevl§dn²ch i soukromĨch instituc² je dostupn§ na internetu. Jednalo se pŚev§ģnŊ 

o p²semn® prim§rn² i sekund§rn² dokumenty, tedy dokumenty vytvoŚen® pŚ²mĨmi svŊdky 

ud§lost², resp. vznikl® na z§kladŊ prim§rn²ch dokumentŢ (Hendl, 2016). Pro z²sk§n² ġirok®ho 

spektra informac² analyzovala autorka legislativn² a strategick® n§rodn² dokumenty, kurikul§rn² 

a ġkolskopolitick® dokumenty, vĨzkumn® studie, ļl§nky v m®di²ch, dostupnou p²semnou 

dokumentaci pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², v nichģ prob²hala pozorov§n². Informace ļerpala 

i z webovĨch port§lŢ st§tn²ch instituc², neziskovĨch iniciativ a mezin§rodn²ch organizac² 

(Evropsk® komise, OECD, UNESCO), K t®matu vzniku a vĨvoje syst®mu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² analyzovala dokumenty archivn² povahy.  

VĨznamnĨm zdrojem vĨzkumnĨch dat d§le byly rozhovory s odborn²ky, vedouc²mi pracovn²ky 

a pedagogy, ve kterĨch vyjadŚovali vlastn² pohled na implementaci a dopad reforem 

pŚedġkoln²ho syst®mu, a pozorov§n² v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. Polostrukturovan§ 

z¼ļastnŊn§ pozorov§n² se uskuteļnila v prŢbŊhu 2. a 3. f§ze vĨzkumu bŊhem jednodenn²ch 

a dvoudenn²ch st§ģ² v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. Ve vybranĨch pŚ²padech bylo pozorov§n² 

realizov§no opakovanŊ s ļasovĨm odstupem. Podle doporuļen² Hendla (2016) byl pŚ²stup do 

pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² zprostŚedkov§n pomoc² kl²ļovĨch inform§torŢ z prostŚed² anglick®ho 

vzdŊl§vac²ho syst®mu (akademickĨch pracovn²kŢ, prim§rn²ch a preprim§rn²ch pedagogŢ), se 

kterĨmi autorka v minulosti nav§zala ¼zkou spolupr§ci v r§mci evropskĨch projektŢ.  

Autorka se bŊhem pozorov§n² zamŊŚila na kategorie spojen® se zkoumanĨmi oblastmi 

(materi§ln², prostorov® organizaļn² podm²nky, reģim dne, role pedagoga v pedagogick®m 

procesu, ļinnosti dŊt², pr§ce s dŊtmi se soci§ln²m znevĨhodnŊn²m). Z§znamy pozorov§n² byly 

zaneseny do pozorovac²ho formul§Śe (viz pŚ²loha 1) a dokumentov§ny jako ter®nn² pozn§mky. 

VĨsledky pozorov§n² byly prŢbŊģnŊ vyhodnoceny a poskytly autorce lepġ² vhled do reality 

pedagogick® praxe. 

Polostrukturovan® rozhovory s experty v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (celkem 

15 rozhovorŢ) a s vedouc²mi pedagogickĨmi pracovn²ky pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (celkem 

osm rozhovorŢ) se tematicky ļ§steļnŊ pŚekrĨvaly. DŢvodem byl pŚedpoklad, ģe vedouc² 
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pracovn²ci jsou z hlediska kvalifikace obvykle osoby s terci§rn²m (univerzitn²m) vzdŊl§n²m, 

kter® se tedy dobŚe orientuj² v ġirġ² problematice pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², ale tak® v ot§zk§ch 

vĨvoje na n§rodn² ¼rovni. Tento pŚedpoklad se v rozhovorech potvrdil. ObŊ skupiny 

respondentŢ nav²c vnesly do odpovŊd² vlastn² ¼hel pohledu, coģ bylo opŊt znaļnĨm 

obohacen²m pro komplexnost vhledu autorky do reforem pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (okruhy 

ot§zek jsou uvedeny v pŚ²loze 2). BŊhem dvou st§ģ² na univerzitŊ na jihoz§padŊ Anglie 

a n§vġtŊv pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch byly uskuteļnŊny i neform§ln² rozhovory s akademickĨmi 

pracovn²ky a pŚedġkoln²mi pedagogy, kter® se zamŊŚily na hlubġ² porozumŊn² osobn²ch postojŢ 

dotazovanĨch ke zkoumanĨm t®matŢm.  

1.2.5 Zpracov§n² a analĨza vĨzkumnĨch dat 

VĨzkumn§ data z rozhovorŢ a pozorov§n² byla analyzov§na skrze otevŚen® k·dov§n² 

v MAXQDA  verze 2020, softwarov®m programu pro analĨzu kvalitativn²ch dat. Technika 

otevŚen®ho k·dov§n² umoģŔuje z²skan§ data rozebrat na vĨznamov® jednotky, 

konceptualizovat a sloģit novĨm zpŢsobem (ĠvaŚ²ļek &  ĠeŅov§, 2014). Program MAXQDA 

dovoluje pŚehlednŊ zpracovat a strukturovat rozs§hl® soubory dat.  

ĐstŚedn²m n§strojem analĨzy je syst®m kategori². PŚi definov§n² kategori² bylo pouģito 

induktivn²ho vymezen², jeģ odvozuje kategorie pŚ²mo z vybran®ho materi§lu v procesu 

zobecŔov§n², aniģ by se odvol§valo na pŚedem formulovan® pojmy teorie (Mayring, 2015). 

V r§mci logiky obsahov® analĨzy vġak musely bĨt pŚedem definov§ny okruhy kategori², kter® 

maj² bĨt vytvoŚeny. PŚi tvorbŊ kategori² mus² existovat krit®rium pro proces vĨbŊru. Toto je 

deduktivn² prvek a je stanoven v teoretickĨch ¼vah§ch o pŚedmŊtu vĨzkumu a c²lech analĨzy 

(Mayring, 2014). Okruhy kategori² byly stanoveny na z§kladŊ vĨzkumnĨch ot§zek a na z§kladŊ 

analĨzy legislativn²ch dokumentŢ a vŊdeckĨch studi² (viz tabulka 4).  

V prvn² f§zi analĨzy bylo vytvoŚeno 30 k·dŢ, kter® byly n§slednŊ sluļov§ny podle vnitŚn² 

souvislosti. V dalġ² f§zi analĨzy byly d§le seskupov§ny a hierarchizov§ny do kategori². Pomoc² 

kategori² bylo moģn® pŚi vyhodnocov§n² rychle pŚistupovat ke vġem pas§ģ²m tĨkaj²c²m se 

pŚ²sluġn®ho aspektu. Pouģit² 12 kategori² (viz tabulka 5) na 21 pŚ²padŢ vedlo k z²sk§n² celkem 

670 k·dŢ. K·dy kategorie byly vyhled§ny za ¼ļelem shrnut² pŚ²sluġn®ho aspektu z hlediska 

srovn§n² pŚ²padŢ a jejich pŚepisu do odd²lŢ a odstavcŢ prezentace vĨsledkŢ. Jednotliv® 

kategorie byly vedle textov®ho, kvalitativn²ho hodnocen² pouģity tak® proto, aby spoļ²taly 

a vizualizovaly poļet respondentŢ zasaģenĨch jednotlivĨmi reformami a/nebo tendencemi 

v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Popsan® analytick® kroky neprob²haly ve vĨzkumn® praxi 
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line§rnŊ, a to ani ve zcela oddŊlenĨch f§z²ch projektu, ani v obecnŊ stanoven®m poŚad². AnalĨza 

kvalitativn²ch dat vyģaduje sp²ġe flexibilitu. V z§vislosti na konkr®tn²ch ot§zk§ch, na kter® bylo 

tŚeba v t®to pr§ci odpovŊdŊt, byly zvoleny rŢzn® kroky induktivn² analĨzy (vļetnŊ pŚeskakov§n² 

mezi jednotlivĨmi kroky) a jejich vĨsledky byly integrov§ny do jedn® odpovŊdi (viz sch®ma 

3). Tato flexibilita a dynamika je nutn§, aby bylo moģn® spravedlivŊ zohlednit specifiļnost 

jednotlivĨch ot§zek a t®mat a aby bylo moģn® a vytvoŚit prostor pro vŊdecko-analytickou 

kreativitu (Baums-Stammberger et al., 2019). 

Tabulka 4 

Z§kladn² deduktivnŊ formulovan® kategorie pro analĨzy rozhovorŢ  

DeduktivnŊ 

formulovan® 

kategorie 

1.  Bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (pro 3- a 4let®) 

2.  ZmŊny v praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²: pozitivn² 

3.  ZmŊny v praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²: negativn² 

4.  ZmŊny ve vlastn² praxi 

5.  Revize kurikula 

6.  Revize vzdŊl§vac²ch c²lŢ 

7.  Pl§nov§n² vzdŊl§vac²ho programu 

8.  Hodnocen² vĨsledkŢ vzdŊl§v§n² 

9.  Vstupn² hodnocen² Baseline assessment 

10.  PŚechod z preprim§rn²ho do prim§rn²ho vzdŊl§v§n² 

 

Tabulka 5 

Hlavn² kategorie vytvoŚen® induktivn² analĨzou dat 

InduktivnŊ vytvoŚen® 

kategorie  

 Uļitel® 

1.  N§rok na bezplatnou p®ļi o dŊti 

2.  Revize kurikul§rn²ho r§mce EYFS 

3.  Zlepġen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ dŊt² 

4.  Sn²ģen² administrativn² z§tŊģe 

5.  Vstupn² hodnocen² Baseline assessment 

6.  Pl§nov§n² 

7.  PŚechod z pŚedġkoln²ho zaŚ²zen² do prim§rn² ġkoly 

8.  Reforma organizace vzdŊl§vac²ho syst®mu 

9.  Spolupr§ce s rodiļi 
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  Akademici 

10.  ZamŊŚen² na kognitivn² znalosti 

11.  Podloģenost vzdŊl§vac² politiky vĨzkumem 

12.  Kvalifikace pedagogick®ho person§lu 

 

 

Sch®ma 3 

PrŢbŊh induktivn² analĨzy dat podle Mayringa vyuģitĨ pro k·dov§n² dat 

Zdroj: Mayring, 20115, s. 375, pŚeloģeno autorkou 

 

Krok 1
ωǾȇȊƪǳƳƴł ƻǘłȊƪŀΣ ǘŜƻǊŜǘƛŎƪł ǾȇŎƘƻŘƛǎƪŀ

Krok 2
ωǳǊőŜƴƝ ƪǊƛǘŞǊƛƝ ǾȇōŠǊǳΣ ŘŜŦƛƴƛŎŜ ƪŀǘŜƎƻǊƛƝΣ ǵǊƻǾŜƶ ŀōǎǘǊŀƪŎŜ

Krok 3

ωǇǊłŎŜ ǎ ǘŜȄǘŜƳ ǌłŘŜƪ Ǉƻ ǌłŘƪǳΣ ǎƭǳőƻǾłƴƝ ƪŀǘŜƎƻǊƛƝ ƴŜōƻ ŦƻǊƳǳƭŀŎŜ 
ƴƻǾȇŎƘ ƪŀǘŜƎƻǊƛƝ 

Krok 4
ωǊŜǾƛŘƻǾłƴƝ ƪŀǘŜƎƻǊƛƝ Ǉƻ млς50 % textu  

Krok 5
ωƪƻƴŜőƴł ǊŜǾƛȊŜ ǘŜȄǘǳ

Krok 6 
ωǾȅƳŜȊŜƴƝ ƘƭŀǾƴƝŎƘ ƪŀǘŜƎƻǊƛƝΣ ǇƻƪǳŘ ƴǳǘƴŞ

Krok 7
ωƪƻƴŜőƴŞ ǾȇǎƭŜŘƪȅΣ ǇƻǇǌΦ ŦǊŜƪǾŜƴŎŜ ǾȇǎƪȅǘǳΣ ƛƴǘŜǊǇǊŜǘŀŎŜ
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1.2.6 ZajiġtŊn² kvality vĨzkumu 

Kvalita vĨzkumu pŚi pouģit² obsahov® analĨzy dokumentŢ byla zajiġŠov§na dostateļnĨm 

trv§n²m studie a opakovanĨm pobytem v ter®nu po delġ²m ļasov®m ¼seku; triangulac² 

(pouģit²m v²ce zdrojŢ dat ï legislativn², kurikul§rn² dokumenty, srovn§vac², longitudin§ln² 

studie, rozhovory a pozorov§n²); konzultacemi s odborn²ky, jiģ se nez¼ļastnili vĨzkumu; 

c²lenĨm vyhled§v§n²m negativn²ch pŚ²padŢ (jeģ se neshoduj² se z§vŊry autorky); a kontrolou 

z§vŊrŢ kolegy (Hendl, 2016; MiovskĨ, 2006).  

Podle Hendla (2016) nevyģaduje vĨzkumn§ strategie pŚ²padov® studie kontrolu faktorŢ. 

Kontrola validity prob²h§ prŢbŊģnŊ bŊhem srovn§v§n² z²skanĨch dat. Yin (2018) uv§d² pro 

zajiġtŊn² kvality pŚ²padov® studie krit®ria bŊģn§ pro urļov§n² validity empirick®ho vĨzkumu 

(konstrukļn², vnitŚn² a extern² validita a reliabilita). 

EtickĨ rozmŊr sbŊru dat byl pokryt EtickĨm kodexem Univerzity Karlovy (2018). Đļastn²ci 

byli pŚedem informov§ni o c²lech vĨzkumu a dobrovolnŊ se ¼ļastnili rozhovorŢ, pro 

respondenty byla zajiġtŊna dŢvŊrnost a jejich odpovŊdi byly anonymizov§ny. Respondenti 

souhlasili s natoļen²m hlasov®ho z§znamu rozhovoru a pouģit² vlastn²ch vĨpovŊd² pro ¼ļely 

vĨzkumu, resp. se zaznamen§n²m vlastn²ch vĨpovŊd² ve formŊ ter®nn²ch pozn§mek.  

Hlavn²m limitem vĨzkumn®ho ġetŚen² je skuteļnost, ģe soubor pŚedġkoln²ch instituc² byl 

geograficky omezen na zaŚ²zen² v jihoz§padn² ļ§sti Anglie, jeģ m§ svoje specifika oproti 

ostatn²m ļ§stem zemŊ. PŚedġkoln² instituce zaŚazen® do vĨzkumu je nav²c moģn® oznaļit jako 

zaŚ²zen² dobr® praxe, neboŠ t®mŊŚ vġechna byla doporuļena akademiky a vĨzkumnĨmi 

pracovn²ky z univerzity na jihoz§padŊ Anglie. Pozorov§n² a rozhovory uskuteļnŊn® v tŊchto 

zaŚ²zen²ch prok§zaly, ģe se v nich uplatŔuje pŚ²stup vysoce zamŊŚenĨ na d²tŊ a ģe zde pracuj² 

kvalifikovan² pedagogov®, kteŚ² si uvŊdomuj² ¼skal² zav§dŊnĨch reforem a dok§ģou zm²rnit 

jejich dopad na d²tŊ svĨm profesion§ln²m pŚ²stupem.  V tomto vĨzkumu tedy nebylo moģn® 

zkoumat, jak se implementovan® reformy odr§ģ² v praxi m®nŊ pokrokovĨch instituc² s m®nŊ 

kvalifikovanĨm person§lem. NepodaŚilo se tak® uskuteļnit v²ce neģ jedno (limitovan®) 

pozorov§n² v soukrom®m pŚedġkoln²m zaŚ²zen² z dŢvodŢ odm²tav®ho postoje vedouc²ch 

pracovn²kŢ oslovenĨch instituc².  
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2 Terminologick® vymezen² kl²ļovĨch pojmŢ pŚedġkoln² vĨchovy 

a vzdŊl§v§n² v Anglii  

Kvalitn² pŚevod anglickĨch terminologickĨch vĨrazŢ je podm²nŊn vnitŚn²m porozumŊn²m 

situace v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe v Anglii. V ļesk® odborn® literatuŚe vġak 

dosud nebyla vyd§na publikace, kter§ by hloubŊji zkoumala syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

v Anglii. Toto t®ma bylo dosud zpracov§no pouze okrajovŊ jako souļ§st komparativn²ch studi² 

(Jeģkov§, 2010; Syslov§ et al., 2014). Z tohoto dŢvodu nebyla v ļesk®m jazyce propracovan§ 

ani oblast terminologie anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Jedn²m ze stŊģejn²ch ¼kolŢ t®to 

pr§ce tedy bylo vytvoŚit terminologii, kter§ by byla jasn§ a srozumiteln§ pro ļeskou odbornou 

obec. Vhodn® pouģit² terminologie pŚedstavovalo jednu z vĨznamnĨch obt²ģ² pŚi zpracov§n² 

pr§ce.  

Pohledy na pouģit² pojmŢ se v prŢbŊhu vĨzkumu promŊŔovaly a upŚesŔovaly. V§Ŕov§ (1998) 

upozorŔuje, ģe pr§vŊ lingvistick® ot§zky pŢsob² pŚi mezin§rodn²m srovn§v§n² velk® obt²ģe. 

Kaģd§ zemŊ si tvoŚ² vlastn² terminologii, kter§ vych§z² z n§rodn²ch tradic. VĨzkumn²k mus² 

zn§t nejen jazyk zemŊ a ch§pat obsah a rozsah jednotlivĨch odbornĨch pojmŢ, mus² tak® 

rozumŊt funkc²m zkoumanĨch jevŢ v pŚ²sluġnĨch vzdŊl§vac²ch syst®mech. PŚ²m® pŚeklady 

term²nŢ, napŚ. nursery school ï mateŚsk§ ġkola, mohou bĨt pro ļten§Śe zav§dŊj²c², neboŠ 

obvykle oznaļuj² naprosto odliġn® typy instituc².  

Autorka vych§z² v naprost® vŊtġinŊ z origin§ln²ch anglickĨch textŢ. Rozmanitost typŢ 

institucion§ln² p®ļe v Anglii neodpov²d§ relativnŊ pŚehledn®mu syst®mu zaŚ²zen², kter§ 

poskytuj² pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n² v ĻR.  Neexistuje tedy ļeskĨ terminologickĨ apar§t, 

kterĨ by byl schopen zachytit souļasnou situaci v Anglii  a byl by dostateļnŊ srozumitelnĨ 

a nezat²ģenĨ konotacemi. V mezin§rodn²m kontextu neexistuje ani terminologick§ shoda 

tĨkaj²c² se pojmenov§n² samotn® oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Vedle sebe jsou tak uģ²v§ny 

napŚ. term²ny early childhood education, pre-school education, kter® jsou v mezin§rodn²ch 

publikac²ch vn²m§ny jako vĨznamovŊ stejn®, avġak v anglick®m kontextu maj² vĨznam odliġnĨ. 

Aby se zamezilo zbyteļnĨm omylŢm pŚi popisu reality anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², 

bude autorka v souladu s doporuļen²m V§Ŕov® (1998) uģ²vat origin§ln² n§zvy instituc² a dopln² 

je vysvŊtlen²m jejich funkce, pŚ²padnŊ ļeskĨm pŚekladem, aby se podpoŚila srozumitelnost 

a kontinuita textu. Nejsou pŚekl§d§na jm®na instituc² v Anglii (napŚ. n§zvy univerzit, 

vĨzkumnĨch a odbornĨch pracoviġŠ atd.), ļeskĨ pŚeklad je uveden pouze v pŚ²padŊ nutnosti. 
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U citac² je pouģ²v§n ļeskĨ pŚeklad, kterĨ usiluje o co nejvŊtġ² pojmovou vŊrnost origin§ln²mu 

anglick®m znŊn². Autorka v pr§ci neskloŔuje ani nepŚechyluje ģensk§ zahraniļn² pŚ²jmen². 

Terminologick® hled§n² se tĨk§ vyjasnŊn² pojmŢ ve dvou hlavn²ch oblastech: 1. obecn® 

terminologick® pojmy souvisej²c² s pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n²m a p®ļ²; 2. n§zvy instituc² 

zajiġŠuj²c²ch pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļi. Autorka se vymezuje k pouģit² kl²ļovĨch pojmŢ ve 

vztahu k jiģ existuj²c²m studi²m posledn²ch patn§cti let. 

 

2.1 Pojmy souvisej²c² s pŚedġkoln² p®ļ² a vzdŊl§v§n²m v mezin§rodn²m 

kontextu 

U pŚekladŢ obecnĨch pojmŢ, kter® souvisej² se vzdŊl§v§n²m, se autorka potĨkala pŚedevġ²m se 

skuteļnost², ģe v angliļtinŊ jsou pojmy obsahovŊ daleko ġirġ². Do ļeġtiny je lze pŚeloģit rŢznĨmi 

vĨrazy, kter® maj² dle kontextu zcela odliġnĨ vĨznam. NapŚ²klad pro pŚeklad vĨrazu education 

uv§d² internetov® pŚekladov® slovn²ky (Bab.la slovn²k, Deepl.com, Seznam slovn²k) 6ï8 

rŢznĨch vĨrazŢ se zcela rozd²lnĨm vĨznamem v ļeġtinŊ ï vzdŊl§n²; vĨchova; vzdŊl§v§n²; 

ġkolstv², vĨuka; uļen²; pedagogika; vyuļov§n². TiġtŊn§ publikace VelkĨ anglicko-ļeskĨ slovn²k 

(Hais & Hodek, 1991) doplŔuje dalġ² vĨznamy studium a vĨcvik. PŚi pŚevodu odbornĨch textŢ 

tak autorka vych§zela pŚedevġ²m z kontextu (napŚ²klad Department for education ï 

ministerstvo ġkolstv²; educational policies ï vzdŊl§vac² politiky; university education ï 

vysokoġkolsk® vzdŊl§n²). 

V mezin§rodn² terminologii jsou pro oblast pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe uģ²v§ny vĨrazy: 

childcare, early childhood education and care (ECEC); early childhood education (ECE); early 

childhood care and education (ECCE); early years education; pre-school education; pre-

primary education, early childhood development services.  

Syslov§ et al. (2014) pŚedstavuje tŚi z§kladn² pojmy pro pŚedġkoln² institucion§ln² vzdŊl§v§n² 

a p®ļi, kter® vych§zej² z mezin§rodn² terminologie: ran§ p®ļe; pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a ran® 

vzdŊl§v§n² (popŚ. vzdŊl§v§n² v ran®m vŊku).  

Tabulka 6 pŚin§ġ² pŚehled anglickĨch pojmŢ, ļesk® ekvivalenty a struļn® vymezen² pojmŢ. 

Tabulka t®ģ uv§d² preferenci uģ²vanĨch pojmŢ geograficky ļi mezin§rodn²mi organizacemi, 

tj. organizacemi, kter® publikuj² mezin§rodn² pŚehledov® studie o pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n². 
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Tabulka 6 

PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļe v mezin§rodn² terminologii 

Mezin§rodnŊ 

uģ²vanĨ pojem 

ĻeskĨ pojem Charakteristika  Organizace/zemŊ/ 

odborn® texty 

 

childcare 

 

ran§ p®ļe 

 

 

vĨchova dŊt² do tŚ² let 

(s dŢrazem na ochranu 

zdrav² a bezpeļnost) 

 

obecnŊ uģ²vanĨ pojem 

early childhood  

development 

 

vĨchova v ran®m 

dŊtstv² 

podpora holistick®ho 

vĨvoje d²tŊte 0ï3 let 

s c²lenou vzdŊl§vac² 

sloģkou 

ISCED 01 

early childhood 

education and care 

(ECEC) 

 

 

 

 

 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

a p®ļe  

 

ran® vzdŊl§v§n² 

/vzdŊl§v§n² v ran®m 

vŊku 

 

 

 

 

vĨchova a vzdŊl§v§n² 

dŊt² ve vŊku od 

narozen² po vstup do 

povinn® ġkoln² 

doch§zky  

European 

Commission/Eurydice; 

OECD 

early childhood 

education (ECE) 

 

UNICEF; OECD; 

ISCED 2011 

early childhood care 

and education (ECCE) 

 

Irsko; UNESCO 

 

early years 

education/provision 

v odborn® literatuŚe 

m§lo uģ²vanĨ pojem, 

v²ce frekventovanĨ 

v anglo-americk® 

odborn® literatuŚe 

pre-primary education 

 

preprim§rn² 

vzdŊl§v§n²/pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² 

 

 

 

 

 

vzdŊl§v§n² dŊt² 

zpravidla od tŚ² do 

ġesti let 

UNICEF; ISCED 02; 

v anglick®m ġkolstv² 

zŚ²dka uģ²vanĨ term²n 

pre-school education  

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

 

obecnŊ uģ²vanĨ pojem 

nursery education v UK jako 

synonymum k ECEC, 

zejm®na ve starġ²ch 

odbornĨch publikac²ch  

early childhood 

development services 

sluģby v oblasti 

ran®ho vĨvoje  

integrovan® sluģby pro 

dŊti (0ïvstup do 

ġkoly) a jejich rodiny 

se zamŊŚen²m na 

holistickĨ rozvoj 

d²tŊte 

term²n uģ²vanĨ mimo 

evropskĨ kontinent 

(napŚ. Kanada, USA, 

Jiģn² Afrika)  

Zdroje: European Commission/EACEA/Eurydice, 2019; Eurydice/EACEA/EC, 2023; Law Insider, 2023; OECD, 

2017, 2021; Syslov§ et al., 2014; Tizard et al., 1976; UNESCO, 2012; UNESCO, 2023; UNICEF, 2023; 

Whitbread, 1972, upraveno autorkou 
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Tyto pojmy je tŚeba vyjasnit v souvislosti: 

- se strukturac² etapy od narozen² po vstup do prim§rn²ho vzdŊl§v§n² uģ²van® 

v mezin§rodn²m kontextu; 

- s terminologi² specifickou pro Anglii.  

 

PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļe (early childhood education and care, ECEC) je v mezin§rodn²ch 

srovn§vac²ch studi²ch strukturov§no z hlediska vŊku dŊt² a dŢrazu na vĨchovnou nebo 

vzdŊl§vac² sloģku. Evropsk§ komise jej definuje jako sluģby pro dŊti od narozen² po vstup do 

prim§rn²ho vzdŊl§v§n², kter§ spadaj² do n§rodn²ho regulaļn²ho r§mce, tj.  mus² splŔovat urļit® 

poģadavky, minim§ln² standardy a/nebo proj²t akreditaļn²m Ś²zen²m. Z hlediska d®lky trv§n² se 

doba, po kterou jsou tyto sluģby poskytov§ny (= pŚedġkoln² obdob²), v jednotlivĨch evropskĨch 

zem²ch liġ² v z§vislosti na stanoven² zaļ§tku ġkoln² doch§zky. V Severn²m Irsku je zah§jen² 

povinn® ġkoln² doch§zky stanoveno na ļtyŚi roky vŊku d²tŊte, v Anglii na pŊt let, ve vŊtġinŊ 

evropskĨch zem² na ġest let a v Bulharsku, pobaltskĨch zem²ch, Chorvatsku, Polsku, Finsku 

a Ġv®dsku vstupuj² dŊti do prim§rn²ho vzdŊl§v§n² v sedmi letech (European 

Commission/EACEA/Eurydice, 2019). 

UNESCO nepohl²ģ² na pŚedġkoln² obdob² z hlediska pŚechodu mezi dvŊma 

stupni institucion§ln²ho vzdŊl§v§n², ale z hlediska vĨvojov®ho, a definuje pojem p®ļe 

a vzdŊl§v§n² v ran®m dŊtstv² (early childhood care and education, ECCE) jako obdob² od 

narozen² do osmi let, kter® m§ kl²ļovĨ vĨznam pro vzdŊl§v§n², neboŠ pom§h§ budovat z§klady 

pro harmonii osobn²ho ģivota jedince a pro celoģivotn² uļen², podporuje komplexn² rozvoj 

d²tŊte, rovnost ģen a muģŢ a soci§ln² soudrģnost (UNESCO, 2023). 

V mezin§rodn² klasifikaci ISCED 20119 jsou programy pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe (early 

childhood education) oznaļov§ny kategori² ISCED 0. V ļesk®m pŚekladu je uģitĨ term²n 

vzdŊl§v§n² v ran®m dŊtstv² (ĻeskĨ statistickĨ ¼Śad, 2014; d§le ĻSĐ). Vzhledem k tomu, ģe 

lze vzdŊl§vac² vlastnosti programŢ ISCED 0 jen obt²ģnŊ zhodnotit, pouģ²v§ se k vypracov§n² 

 
9 Klasifikace ISCED 2011: Klasifikace ISCED byla pŢvodnŊ vytvoŚena organizac² UNESCO v polovinŊ 70. let 

20. stolet² a poprv® byla revidov§na v roce 1997. Vzhledem k n§slednĨm zmŊn§m ve vzdŊl§vac²ch syst®mech na 

poļ§tku 21. stolet² byla v letech 2009 aģ 2011 provedena dalġ² revize klasifikace ISCED, kter§ zahrnovala rozs§hl® 

celosvŊtov® konzultace se zemŊmi, region§ln²mi odborn²ky a mezin§rodn²mi organizacemi. Revize zohlednila 

dŢleģit® zmŊny ve struktuŚe vysokoġkolsk®ho vzdŊl§v§n², jako je boloŔskĨ proces v EvropŊ, rozġ²Śen² vzdŊl§vac²ch 

programŢ pro velmi mal® dŊti a rostouc² z§jem o statistiky vĨsledkŢ vzdŊl§v§n², jako je napŚ²klad dosaģen® 

vzdŊl§n². Revidovanou klasifikaci ISCED 2011 pŚijala Gener§ln² konference UNESCO na sv®m 36. zased§n² 

v listopadu 2011 a v roce 2015 byla zavedena do mezin§rodn²ch statistik vzdŊl§v§n² (OECD/European 

Union/UNESCO-UIS, 2015). 



 
  

34 
 

technick® definice nŊkolik krit®ri². Program zaŚ²zen² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe mŢģe bĨt 

vyk§z§n jako program ¼rovnŊ ISCED 0 v pŚ²padŊ, ģe:  

a) vykazuje charakteristiky z§mŊrn®ho vzdŊl§vac²ho nebo pedagogick®ho pŢsoben²;  

b) prob²h§ v institucionalizovan®m prostŚed²;  

c) splŔuje minim§ln² intenzitu/d®lku trv§n² (intenzita alespoŔ dvŊ hodiny dennŊ; a d®lka 

trv§n² alespoŔ 100 dn² v roce); 

d) je zamŊŚen na dŊti od 0 let aģ po vstup do ¼rovnŊ ISCED 1.  

Vedlejġ² krit®ria posuzuj² kvalifikaci person§lu, existenci regulaļn²ho r§mce a obvykle 

i zaŚazen² mimo povinn® vzdŊl§v§n² (ĻSĐ, 2014; UNESCO, 2012). 

Programy na ¼rovni ISCED 0 se d§le vnitŚnŊ dŊl² na dvŊ ¼rovnŊ:  

ISCED 010: programy rozvoje vzdŊl§v§n² v ran®m dŊtstv² (early childhood development) 

pro dŊti ve vŊku 0ï3 let poskytuj² vzdŊl§vac² prostŚed², kter® je vizu§lnŊ stimuluj²c², podporuje 

rozvoj jazykovĨch a komunikaļn²ch dovednost², nab²z² pŚ²leģitosti pro aktivn² hru v interakci 

s person§lem. Tato kategorie nezahrnuje programy poskytuj²c² pouze p®ļi o dŊti (dohled, 

vĨģivu a zdrav²). 

ISCED 020: preprim§rn² vzdŊl§v§n² (pre-primary education) pro dŊti od tŚ² let po vstup do 

povinn®ho ġkoln²ho vzdŊl§v§n² nab²z² takov® aktivity, kter® podporuj² rozvoj jazykovĨch, 

komunikaļn²ch a soci§ln²ch dovednost², rozvoj rozumovĨch schopnost², matematickĨch 

a ļten§ŚskĨch pregramotnost², z§jem o okoln² svŊt a ģivotn² prostŚed², fyzickĨ rozvoj. 

Preprim§rn² vzdŊl§v§n² podporuje soci§ln² interakci s vrstevn²ky, samostatnost dŊt² a ġkoln² 

pŚipravenost (UNESCO, 2012). 

Organizace pro hospod§Śskou spolupr§ci a rozvoj (OECD) ve svĨch pravidelnŊ publikovanĨch 

pŚehledovĨch studi²ch Starting strong a Education at a glance (SilnĨ zaļ§tek a VzdŊl§v§n² 

v kostce) uģ²v§ term²n pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļe (early childhood education and care, 

ECEC), kterĨm vymezuje pŚedġkoln² sluģby pouze na z§kladŊ vŊku: ĂECEC zahrnuje vġechny 

sluģby p®ļe a vzdŊl§v§n² pro dŊti pŚed zah§jen²m ġkoln² doch§zky bez ohledu na prostŚed², 

financov§n², provozn² dobu nebo obsah programuñ (OECD, 2017, s. 171). Z hlediska obsahu 

pŚedġkoln²ch sluģeb pŚej²m§ OECD terminologii klasifikaļn²ho syst®mu ISCED 2011: early 

childhood education (ISCED 0) a early childhood development (ISCED 01) a pre-primary 

education (ISCED 02). 
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2.2 Pojmy souvisej²c² s pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n²m a p®ļ² specifick® pro 

Anglii  

Anglick® n§rodn² kurikulum pro pŚedġkoln² obdob² Statutory framework for the early years 

foundation stage (Statut§rn² r§mec pro obdob² ran®ho vzdŊl§v§n², EYFS, 2021) je z§vaznĨ pro 

vġechny poskytovatele pŚedġkoln²ch sluģeb pro dŊti ve vŊku 0ï5 let. Cel® pŚedġkoln² obdob² od 

narozen² po vstup do povinn®ho vzdŊl§v§n² je povaģov§no za obdob² ran®ho vzdŊl§v§n² (early 

childhood education; early years education; early years provision).  

Na zaļ§tku 20. stolet² byly uļinŊny kroky ke sjednocen² roztŚ²ġtŊnĨch sluģeb pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² a p®ļe pro cel® pŚedġkoln² obdob² ï pŚeveden²m vġech typŢ pŚedġkoln²ch sluģeb pro 

dŊti 0ï5 let pod gesci ministerstva ġkolstv² a ġkolskĨ inspekļn² org§n Office for standards in 

education, childrenËs services and skills (Ofsted) a vyd§n²m jednotn®ho kurikula pro cel® 

pŚedġkoln² obdob² (viz k. 3.1.4) V r®torice vzdŊl§vac² politiky je vġak pŚedġkoln² sektor st§le 

vnitŚnŊ diferenciov§n na sluģby pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n². Terminologie uģ²van§ pr§vŊ 

st§tn²mi org§ny nad§le podporuje toto rozdŊlen² na sluģby peļuj²c² (pro dŊti 0ï4 let) a 

vzdŊl§vac² (pro dŊti 4ï5 let), kter® jsou poskytov§ny pŚedevġ²m v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch 

prim§rn²ch ġkol (DfE, 2023e). NapŚ²klad webov® str§nky ministerstva ġkolstv²10 nab²z² rodiļŢm 

3ï4letĨch (a znevĨhodnŊnĨch dvouletĨch) n§vod, jak uplatnit n§rok na 15, resp. 30 hodin 

bezplatn® childcare 11, tedy p®ļe a ne vzdŊl§v§n². Inspekļn² org§n Ofsted posuzuje 

poskytovatele nab²zej²c² pŚedġkoln² sluģby pro dŊti 0ï5 let podle mŊŚ²tek pro pŚedġkoln² 

zaŚ²zen², zat²mco pŚ²pravn® tŚ²dy jsou posuzov§ny podle krit®ri² pro ġkoly (Ofsted, 2023a).  

Odborn® ļl§nky a studie v posledn²ch 20 letech vġak uģ²vaj² souhrnn® term²ny early childhood 

education, early childhood education and care nebo early years provision (Campbell-Barr, 

2014; Faulkner & Coates, 2013; Lewis & West, 2017; Moss P., 2007, 2014). 

Ve starġ²ch publikac²ch bylo uģ²v§no vĨrazu nursery education pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

(Moss & Penn, 1996; Tizard et al., 1976; Whitbread, 1972). PravdŊpodobnŊ v n§vaznosti na 

skuteļnost, ģe do konce 20. stolet² bylo pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² poskytov§no pŚev§ģnŊ ve st§tn²ch 

 
10 https://www.gov.uk/government/organisations/department-for-education 
11 Tuto skuteļnosti dokl§d§ i cit§t z publikace ministerstva ġkolstv² The role and contribution of maintained 

nursery schools in the early years sector in England (Role a pŚ²nos st§tn²ch mateŚskĨch ġkol v pŚedġkoln²m sektoru 

v Anglii), kter§ shrnuje vĨsledky ned§vn®ho vĨzkumu k pŚ²nosu st§tn²ch nursery schools: ĂP®ļe o dŊti (childcare) 

se vztahuje na vġechny hodiny v r§mci n§roku na 15 hodin bezplatn® pŚedġkoln² p®ļe a na 30 hodin bezplatn® p®ļe 

o dŊti i na vġechny dalġ² hodiny hrazen® rodiļiñ (DfE, 2019). 
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nursery schools, nursery classes (mateŚskĨch ġkol§ch a mateŚskĨch tŚ²d§ch prim§rn²ch ġkol) 

a v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch.   

Kl²ļovĨm pojmem anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² je early years foundation stage 

(EYFS) ï obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²12. Pojem foundation stage byl v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 

zaveden v roce 2000 v n§vaznosti na pŚedstaven² konceptu key stages (kl²ļovĨch obdob²) pro 

prim§rn² vzdŊl§v§n². PŢvodn² koncept foundation stage se vztahoval na obdob² od tŚ² do pŊti 

let (do zaļ§tku povinn®ho vzdŊl§v§n²). S vyd§n²m r§mcov®ho kurikula pro pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² (Statutory framework for early years foundation stage) v roce 2007 byl pojem 

foundation stage rozġ²Śen na early years foundation stage (obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) a jeho 

koncept rozġ²Śen na obdob² 0ï5 let. Zkratka EYFS se vġak v praxi neuģ²v§ k oznaļen² 

uveden®ho obdob², nĨbrģ k oznaļen² kurikula pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (viz k. 3.4). 

 

2.3 Pojmov® vymezen² pŚedġkoln²ch instituc² a pojmŢ souvisej²c²ch 

s oblast² pŚedġkoln²ch sluģeb v Anglii  

Syst®m poskytovatelŢ sluģeb v pŚedġkoln²m sektoru v Anglii je velmi spletitĨ a rŢznorodĨ. 

Zahrnuje ġirokou ġk§lu instituc² ve st§tn²m, soukrom®m i neziskov®m sektoru13. VĨznamnĨm 

poskytovatelem pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² jsou tak® prim§rn² ġkoly, kter® v reception classes 

(pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch) vzdŊl§vaj² vŊtġinu populace dŊt² ve vŊku 4ï5 let. Vġechna pŚedġkoln² 

zaŚ²zen² uv§dŊj², ģe pŚij²maj² dŊti do n§stupu do povinn®ho ġkoln²ho vzdŊl§v§n², tj. do pŊti let. 

V praxi vġak 80 % dŊt² nastupuje do pŚ²pravnĨch tŚ²d prim§rn²ch ġkol v z§Ś² po dovrġen² ļtyŚ 

let (DfE, 2023b). 

Academy/academies ï akademie jsou nez§visl® ġkoly financovan® z veŚejnĨch prostŚedkŢ, 

nikoli pŚes ġkolsk® odbory m²stn²ch ¼ŚadŢ jako st§tn² ġkoly, ale pŚ²mo ministerstvem ġkolstv². 

Mezi akademie se Śad² ġkoly rŢznĨch typŢ a stupŔŢ vzdŊl§v§n²: prim§rn² ġkoly, sekund§rn² 

 
12 Syslov§, Borkovcov§ a PrŢcha uv§d² v publikaci P®ļe a vzdŊl§v§n² dŊt² v ran®m vŊku: komparace ļesk® 

a zahraniļn² situace (2014) ļeskĨ pŚeklad zakl§daj²c² obdob² ran®ho dŊtstv². Jeģkov§, DvoŚ§k a Chapman 

v publikaci Ġkoln² vzdŊl§v§n² ve Velk® Brit§nii (2010) uģ²vaj² term²n zakl§daj²c² obdob² mladġ²ho dŊtstv². V ļesk® 

pedagogick® terminologii vġak nen² term²n Ămladġ² dŊtstv²ñ bŊģnŊ uģ²vanĨ, na rozd²l od term²nu Ăran® dŊtstv²ñ, 

kterĨ vġak vymezuje vŊkov® obdob² 2ï3 let vŊku d²tŊte (PrŢcha et al., 2001). Early years foundation stage (EYFS) 

oznaļuje obdob² 0ï5 let. Pro pŚeklad EYFS zvolila autorka pojem obdob² ran®ho vzdŊl§v§n², neboŠ v ļesk® 

terminologii neodkazuje pŚ²mo na vŊkov® obdob² 0ï3 let a l®pe vystihuje pŚevod anglick® terminologie po 

obsahov® str§nce. SouļasnŊ vġak ani tento pŚeklad nen² v souladu s ļeskou terminologi², kter§ oznaļuje cel® 

obdob² prvn²ch ġesti let d²tŊte za pŚedġkoln² vŊk (Opravilov§, 2016). 
13 NapŚ. registrovan® opatrovnice nab²z² 12 % m²st z celkov®ho poļtu 1,28 mili·nu m²st v pŚedġkoln²m registru 

(Ofsted, 2023b). 
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ġkoly, speci§ln² ġkoly a stŚedn² odborn® ġkoly. Kaģdou akademii nebo sdruģen² akademi² (tzv. 

multi-academy trust, MAT) Ś²d² board of trustees (spr§vn² rada). NŊkter® akademie maj² 

sponzory, napŚ. podniky, univerzity, jin® ġkoly, c²rkve nebo dobroļinn® spolky. Akademie se 

Ś²d² stejnĨmi pravidly pro pŚij²m§n² a vylouļen² ģ§kŢ i pro vzdŊl§v§n² ģ§kŢ se speci§ln²mi 

vzdŊl§vac²mi potŚebami jako ostatn² st§tn² ġkoly a podl®haj² st§tn²mu inspekļn²mu org§nu 

Ofsted. Maj² vġak mnohem vŊtġ² volnost, protoģe nemus² naplŔovat N§rodn² kurikulum14. 

Mohou zamŊstn§vat uļitele, kteŚ² nesplŔuj² kvalifikaļn² podm²nky platn® pro st§tn² ġkoly, 

mohou si stanovit vlastn² harmonogram roku apod. Na druhou stranu nesou vŊtġ² odpovŊdnost 

za vzdŊl§vac² vĨsledky svĨch ģ§kŢ. Kritice podl®h§ skuteļnost, ģe pedagogov® zamŊstnan² 

akademi² v jednom multitrustu mohou bĨt i bŊhem ġkoln²ho roku bez jejich pŚedchoz²ho 

souhlasu volnŊ pŚemisŠov§ni mezi jednotlivĨmi ġkolami dle potŚeby veden² ġkol (Ristiĺ, 2019). 

PŢvodnŊ (poļ§tkem 21. stolet²) mŊly bĨt akademie Śeġen²m pro ġkoly s n²zkĨmi vzdŊl§vac²mi 

vĨsledky ve znevĨhodnŊnĨch oblastech, postupnŊ se vġak jejich role promŊŔovala. Nyn² jsou 

preferovanĨm modelem organizace ve ġkolstv² vŢbec. Do roku 2030 se mus² kaģd§ (prim§rn² 

nebo sekund§rn²) ġkola st§t souļ§st² multitrustu akademi² (MAT) anebo alespoŔ zah§jit proces 

pŚipojen² k MAT (DfE, 2022c; HM Government, 2022; Praģ§k & DvoŚ§k, 2022). 

Day-care centres/settings ï zaŚ²zen² poskytuj²c² celodenn² p®ļi o dŊti. Tento pojem se 

obvykle pouģ²v§ ve spojen² s obecnĨm oznaļen²m denn² p®ļe o dŊti do ļtyŚ let bez specifikace 

samotn®ho typu zaŚ²zen². 

Children centres ï dŊtsk§ centra ve sv®m pŢvodn²m konceptu nab²zela pŚedġkoln² sluģby pro 

dŊti ve vŊku 0ï5 let a soci§ln² a zdravotn² sluģby.  Zaļala se budovat v r§mci programu Sure 

Start v letech 1997ï1998 jako integrovanĨ model sluģeb, kter® kombinuj² vzdŊl§v§n² a p®ļi 

o dŊti do pŊti let a ġirokou ġk§lu podpŢrnĨch sluģeb pro rodiļe. V obdob² mezi lety 2002ï2010 

vzniklo mnoho novĨch dŊtskĨch center, kter§ poskytovala komplexn² sluģby pro vġechny 

rodiny s malĨmi dŊtmi. S omezov§n²m financov§n² programu Sure Start se vġak dŊtsk§ centra 

potĨkaj² s velkĨmi existenļn²mi obt²ģemi. PostupnŊ se redukuj² jejich poļty, sluģby i vĨznam. 

Mnoh§ z nich musela velmi omezit nab²dku svĨch sluģeb nebo zcela skonļit (viz k. 3.3.3). 

DŊtsk§ centra mohou bĨt zŚizov§na obc², ġkolskou radou (nach§z²-li se na ġkoln²m pozemku), 

neziskovou organizac² nebo soukromĨm subjektem. Tato inovativn² forma poskytov§n² 

 
14 National curriculum (N§rodn² kurikulum) jsou z§vazn® uļebn² osnovy pro ļtyŚi kl²ļov§ obdob² povinn® ġkoln² 

doch§zky (od 5 do 16 let). Vytyļuj² obsah vzdŊl§v§n² pro pŚedmŊty, kter® se vyuļuj² v prim§rn²ch 

a sekund§rn²ch ġkol§ch, i ¼roveŔ vzdŊl§vac²ch dovednost², jakĨch maj² ģ§ci v jednotlivĨch pŚedmŊtech 

dos§hnout (Department for Education, 2023). The National curriculum. https://www.gov.uk/national-

curriculum). 
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kompletn²ch sluģeb pro rodiny s malĨmi dŊtmi inspirovala nŊkolik dalġ²ch evropskĨch zem² 

k zakl§d§n² podobnĨch center (pŚedevġ²m v Severn²m PorĨn²-Vestf§lsku) (Schreyer & 

Oberhuemer, 2017; Smith et al., 2018). 

Infant schools ï v ļesk® odborn® literatuŚe pŚekl§d§ny jako opatrovny. Tento pŚeklad je vġak 

pro ļesk®ho ļten§Śe zav§dŊj²c². V ļesk®m kontextu byly opatrovny instituce pŚedġkoln² 

vĨchovy (Opravilov§ & Uhl²Śov§, 2017), v anglick®m kontextu vġak zaļaly bĨt poj²m§ny jako 

ġkoly jiģ kr§tce po sv®m vzniku na poļ§tku 19. stolet². V kapitole 3.1 o vĨvoji pŚedġkoln²ch 

zaŚ²zen² v 19. stolet² je uģ²v§n ļeskĨ pŚeklad opatrovny s ohledem na skuteļnost, ģe je to pojem 

dlouhodobŊ uģ²vanĨ v souvislosti s infant schools v dŊjin§ch anglick® pŚedġkoln² vĨchovy 

(Miġurcov§, 1980). Pro souļasnou podobu infant schools, kter® poskytuj² vzdŊl§n² dŊtem ve 

vŊku (2)3ï7 let, tedy dva (aģ tŚi roky) nepovinn® pŚedġkoln² doch§zky a 1. a 2. roļn²k povinn®ho 

ġkoln²ho vzdŊl§v§n², je to vġak term²n zcela nevhodnĨ. Z tohoto dŢvodu je v textu vztahuj²c²m 

se k souļasnĨm infant schools uģ²vanĨ pouze anglickĨ n§zev.  

(Day) Nurseries ï pŚekladov® slovn²ky uv§d² vĨraz jesle, neboŠ tyto instituce pŚij²maj² dŊti jiģ 

od tŚ² mŊs²cŢ. VĨraz je vġak zav§dŊj²c², neboŠ v ļesk®m kontextu jsou jesle zaŚ²zen², kter§ 

peļuj² o dŊti do vŊku tŚ² let, zat²mco v Anglii mohou do nurseries doch§zet dŊti aģ do pŊti let. 

Z tohoto dŢvodu je v textu uģ²v§n buŅ anglickĨ vĨraz nebo souhrnn® oznaļen² zaŚ²zen² denn² 

p®ļe o dŊti. DvŊ tŚetiny nurseries maj² soukrom®ho zŚizovatele (osoby, organizace, popŚ. s²tŊ 

organizac²). Tato zaŚ²zen² mus² bĨt registrov§na v obchodn²m rejstŚ²ku. Existuj² i st§tn² 

nurseries. Obvykle jsou nurseries v provozu alespoŔ ġest hodin dennŊ, nicm®nŊ vŊtġina je 

otevŚena celĨ den po celĨ rok (od 8 do 18 hodin i d®le). Nab²z² celodenn² i polodenn² p®ļi. 

Doch§zka je zpoplatnŊna, avġak i soukrom® jesle mohou ļerpat vl§dn² dotace na polodenn² 

doch§zku tŚ²- a ļtyŚletĨch dŊt² (a znevĨhodnŊnĨch dvouletĨch) (DfE, 2023e; Schreyer & 

Oberhuemer, 2017). 

Nursery classes ï mateŚsk® tŚ²dy vzdŊl§vaj² dŊti ve vŊku 3ï4 roky (nŊkter® pŚij²maj² 

i znevĨhodnŊn® dvoulet®). MateŚsk® tŚ²dy jsou integrovan® do ġkol. Jsou otevŚen® v souladu 

s provozem ġkoly ï 38 tĨdnŢ v roce, obvykle ġest hodin dennŊ. DŊti zpravidla doch§z² na 

tŚ²hodinov® rann² nebo odpoledn² bloky. NŊkter® ġkoly nab²zej² moģnost zŢstat pŚes poledn² 

pŚest§vku a ¼ļastnit se obou vyuļovac²ch blokŢ. V tŊch, kter® umoģŔuj² pobyt dŊt² v objektu 

pod dohledem mimo dobu ġkoln²ho vyuļov§n² v rann²ch a odpoledn²ch hodin§ch, je provozn² 

doba prodlouģena na 10 hodin (od 8 do 18 hodin). Nursery classes jsou souļ§st² kaģd® infant 

school, avġak ne kaģd® prim§rn² ġkoly. 
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(Maintained) nursery schools (NS) ï st§tn² mateŚsk® ġkoly hrazen® z veŚejnĨch prostŚedkŢ15 

jsou urļeny pro dŊti dvou- aģ pŊtilet®. Jsou to samostatn® instituce, obvykle v provozu 38 tĨdnŢ 

v roce. DŊti zpravidla doch§z² na tŚ²hodinov® rann² nebo odpoledn² bloky (napŚ²klad 8.45ï11.45 

a 12.15ï15.15 hod.). NS obvykle nab²zej² omezen® mnoģstv² m²st pro celodenn² doch§zku 

(¼ļast v obou vyuļovac²ch bloc²ch). NS t®ģ umoģŔuj² rann² a odpoledn² pobyt dŊt² (v ļase 8ï9 

hod., resp.15ï18 hod.), odpoledn² pobyt je vġak zpoplatnŊn.  

NS zaļaly vznikat na zaļ§tku 20. stolet² z iniciativy soci§ln²ch reform§torŢ jako prostŚedek na 

zm²rnŊn² dopadŢ chudoby na dŊti v nejchudġ²ch prŢmyslovĨch oblastech (viz k. 3.1.2). SvĨm 

pŢvodn²m konceptem (dŢrazem na vġestrannĨ rozvoj d²tŊte, volnou hru, pobyt venku 

a kvalifikaci pedagogick®ho person§lu) se nejv²ce bl²ģ² podobŊ ļesk® mateŚsk® ġkoly. Jiģ 

v dob§ch sv®ho vzniku to byla velmi progres²vn² zaŚ²zen², kter§ by odpov²dala i dneġn² 

pŚedstavŊ instituce poskytuj²c² vysoce kvalitn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². NS dodnes charakterizuje 

nŊkolik rysŢ, kter® je odliġuj² od ostatn²ch poskytovatelŢ pŚedġkoln²ch sluģeb. Maj² vyġġ² pod²l 

dŊt² ze znevĨhodnŊn®ho prostŚed²16 , doch§z² do nich vyġġ² pod²l dŊt² se speci§ln²mi 

vzdŊl§vac²mi potŚebami (SVP)17, zamŊstn§vaj² kvalifikovanŊjġ² person§l18 a na stupnici 1ï4 

v hodnocen² inspekļn²ho org§nu Ofsted jsou hodnoceny stupnŊm 1 jako Ăvynikaj²c²ñ ļastŊji 

neģ ostatn² typy poskytovatelŢ19, aļkoliv maj² v porovn§n² s nimi vyġġ² pod²l dŊt² na jednoho 

dospŊl®ho. Za vysokou kvalitou poskytovan® p®ļe a vzdŊl§v§n² stoj² skuteļnost, ģe NS 

(z pohledu Ofsted veden® jako ġkoly) mus² zamŊstn§vat pouze kvalifikovan® uļitele.  N§klady 

na kvalifikovanĨ pedagogickĨ person§l vġak znaļnŊ zvyġuj² n§klady na veden² NS. Z tohoto 

dŢvodu NS nemohly nikdy vznikat v dostateļn®m mnoģstv². V roce 2022 bylo v Anglii 

v provozu pouze 385 nursery schools20. Z dŢvodŢ ekonomick® rentability se NS (na podnŊt ze 

 
15 Existuj² i soukrom§ zaŚ²zen², kter§ se nazĨvaj² nursery school. Na ta se vġak nevztahuj² stejn® podm²nky na 

zamŊstn§v§n² kvalifikovanĨch uļitelŢ jako na st§tn² zaŚ²zen². Tato zaŚ²zen² nab²zej² uplatnŊn² n§roku na 15 hodin 

bezplatn®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pro dŊti tŚ²- a ļtyŚlet®, obvykle vġak upŚednostŔuj² dŊti s celodenn² 

doch§zkou. Poplatky za hodiny nav²c vġak jsou mnohon§sobnŊ vyġġ² neģ ve st§tn²ch nursery schools. Soukrom® 

NS nejsou ve vylouļenĨch lokalit§ch a zŚ²dka nab²zej² uplatnŊn² n§roku na 30 hodin bezplatn®ho vzdŊl§v§n².  
16 43 % maintained nursery schools (st§tn²ch mateŚskĨch ġkol) se nach§z² v soci§lnŊ nejv²ce znevĨhodnŊnĨch 

oblastech, oproti 32 % nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d v prim§rn²ch ġkol§ch) a 15 % ostatn²ch typŢ poskytovatelŢ 

(DfE, 2019b). 
17 14 % dŊt² v nursery schools (mateŚskĨch ġkol§ch) m§ SVP oproti 10 % dŊt² doch§zej²c²ch do nursery classes 

(mateŚskĨch tŚ²d v prim§rn²ch ġkol§ch), 9 % dŊt² u neziskovĨch poskytovatelŢ a 4 % u soukromĨch poskytovatelŢ 

(DfE, 2019b). 
18 27 % zamŊstnancŢ v MNS m§ vysokoġkolskou kvalifikaci oproti 36 % v nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d§ch 

v prim§rn²ch ġkol§ch), 12 % u soukromĨch poskytovatelŢ a 10 % u neziskovĨch poskytovatelŢ a 11 % 

u registrovanĨch opatrovnic (DfE, 2019b). 
19 T®mŊŚ dvŊ tŚetiny MNS (63 %) jsou hodnoceny jako Ăvynikaj²c²ñ oproti 18 % ostatn²ch typŢ poskytovatelŢ 

(DfE, 2019b). 
20 Zdroj: Department for education (2022). Education and trainign statistics for the UK: Reportin year 2022. 

https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/education-and-training-statistics-for-the-uk 
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strany zŚizovatelŢ ï m²stn²ch ¼ŚadŢ ï st§vaj² cviļnĨmi ġkolami a pŚeb²raj² i nŊkter® ¼lohy, kter® 

dŚ²ve zast§vala dŊtsk§ centra programu Sure Start (napŚ. vzdŊl§v§n² a poradensk® sluģby pro 

rodiļe) (viz k. 3.3.3). 

Preschools ï pŚedġkoln² zaŚ²zen² se vyvinula z tzv. playgroups (hern²ch skupin) (viz k. 3.1.4). 

Zpravidla nab²zej² pouze polodenn² p®ļi strukturovanou do dopoledn²ch nebo odpoledn²ch 

blokŢ pro dŊti ve vŊku 2ï4 let (do n§stupu do pŚ²pravn® tŚ²dy). Jejich zŚizovatelem mohou bĨt 

charitativn², c²rkevn² nebo neziskov® organizace, popŚ. soukrom® subjekty. Obvykle jsou v 

provozu v ļase 9ï15 hod. v souladu s harmonogramem ġkoln²ho roku.  

PVI sector (private, voluntary and independent sector) ï poskytovatel® ze soukrom®ho, 

neziskov®ho a nez§visl®ho sektoru. SoukromĨ a neziskovĨ sektor zauj²m§ v anglick® pŚedġkoln² 

oblasti vĨznamn® m²sto, zajiġŠuje 65 % m²st v zaŚ²zen²ch pro dŊti od narozen² do ļtyŚ let (DfE, 

2022c).  

NeziskovĨ sektor zahrnuje charitativn² organizace a obecnŊ prospŊġn® spolky (Jeģkov§ et al., 

2010). Tato zaŚ²zen² jsou obvykle Ś²zena board of trustees ï vĨborem dobrovoln²kŢ 

jmenovanĨm rodiļi. VĨbor zast§v§ roli spr§vce charitativn²ho zaŚ²zen² a Ăregistrovan® osobyñ 

vŢļi inspekļn²mu org§nu Ofstedu21. 

Reception class ï pŚ²pravn§ tŚ²da je nultĨm roļn²kem prim§rn² ġkoly pro dŊti od ļtyŚ do pŊti 

let (ISCED 020) a z§roveŔ posledn²m rokem EYFS (obdob² ran®ho vzdŊl§v§n², viz EYFS). 

Aļkoliv doch§zka do pŚ²pravnĨch tŚ²d nen² povinn§, vŊtġina dŊt² (80 %) vstupuje do prim§rn² 

ġkoly na zaļ§tku ġkoln²ho roku po svĨch 4. narozenin§ch a str§v² celĨ rok v pŚ²pravn® tŚ²dŊ 

(DfE, 2023d). DŊti mohou bĨt pŚij²m§ny do pŚ²pravn® tŚ²dy i v prŢbŊhu ġkoln²ho roku podle 

sv®ho vŊku a pŚ§n² rodiļŢ, avġak pro adaptaci dŊt² na ġkoln² prostŚed² a zvl§d§n² poģadavkŢ na 

osvojen² urļitĨch znalost² (ļten§ŚskĨch a matematickĨch dovednost²) je pro nŊ vĨhodnŊjġ² 

vļasnĨ n§stup na zaļ§tku ġkoln²ho roku. PŚ²pravn® tŚ²dy jsou stejnŊ jako ġkoly otevŚen® 

38 tĨdnŢ v roce. V pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch mohou pracovat pouze uļitel® s vysokoġkolskou 

kvalifikac² (ISCED 6). 

Registered childminder  ï registrovan§ opatrovnice je specifickĨm typem regulovan® 

pŚedġkoln² p®ļe v dom§c²m prostŚed². Mus² bĨt zapsan§ v registru inspekļn²ho org§nu Ofsted 

nebo u agentury pro hl²d§n² dŊt² a Ś²d² se platnĨmi legislativn²mi pravidly (v oblasti hygieny, 

 
21 Zdroj: Early Years Alliance (2023). https://www.eyalliance.org.uk/charitable-settings-legislation-and-

governance 
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bezpeļnosti a stravov§n²). V Anglii zauj²maj² opatrovnice vĨznamn® m²sto mezi poskytovateli 

p®ļe o dŊti do tŚ² let. Mohou peļovat maxim§lnŊ o ġest dŊt² do osmi let, z toho pouze tŚi dŊti 

mohou bĨt mladġ² pŊti let a pouze jedno d²tŊ mladġ² jednoho roku. Obvykle se jedn§ o 1ï3 

dospŊl® osoby, kter® peļuj² o dŊti v dom§c²m prostŚed², jeģ patŚ² jedn® z opatrovnic. Dalġ² 

dospŊl® osoby mohou bĨt lid®, kteŚ² s n² sd²lej² dom§cnost (sourozenci, partner, vlastn² dŊti) 

nebo je opatrovnice zamŊstn§v§ na vĨpomoc. Sluģby mus² bĨt poskytov§ny alespoŔ dvŊ hodiny 

v jednom dni, aby mohly bĨt klasifikov§ny jako sluģby opatrovnice. Opatrovnice nab²zej² 

flexibilnŊjġ² organizaci p®ļe podle potŚeb rodin. Mohou bĨt alternativou k zaŚ²zen²m pro dŊti 

do tŚ² let nebo k druģinŊ. V pŚ²padŊ, ģe d²tŊ nenavġtŊvuje pŚedġkoln² zaŚ²zen² s celodenn² 

doch§zkou, mus² se opatrovnice Ś²dit r§mcovĨm kurikulem pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pŚi 

podpoŚe uļen² a rozvoje svŊŚen®ho d²tŊte. V tomto pŚ²padŊ mohou tak® uplatŔovat n§rok na 

bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro dŊti tŚ² a ļtyŚlet®. V roce 2022 pŢsobilo v Anglii 31 400 

registrovanĨch opatrovnic22 (DfE, 2023e; European Commission/EACEA/Eurydice, 2019).  

Dalġ² pojmy souvisej²c² s anglickĨm syst®mem pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² jsou vysvŊtleny 

v pŚ²loze 3. 

  

 
22 Tento poļet znamen§ znaļnĨ ¼bytek v poļtu registrovanĨch opatrovnic v posledn²ch letech. V roce 2018 jich 

bylo u inspekļn²ho org§nu Ofsted registrov§no 40 900, v roce 2019 39 400 (DfE, 2019c). Zkoum§n² pŚ²ļin toho 

trendu vġak leģ² mimo rozsah t®to pr§ce.  
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3 Reformy a tendence v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii  

V roce 1996 napsali Peter Moss a Helen Penn, pŚedn² angliļt² odborn²ci v oblasti pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n², ģe sluģby pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² jsou v kritick®m stavu ï roztŚ²ġtŊn®, 

nepruģn®, nejednotn® a bez nab²dky rovnĨch pŚ²leģitost² (Moss & Penn, 1996). Velmi kriticky 

se vyj§dŚili k neuspokojiv® roli, kterou hr§ly britsk® vl§dy ve vytv§Śen² (ļi sp²ġe nevytv§Śen²) 

n§rodn² politiky pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². V dŢsledku kr§tkozrakĨch legislativn²ch opatŚen² 

vĨraznŊ vzrostla nab²dka sluģeb p®ļe o dŊti v soukrom®m sektoru, ve st§tn²m sektoru doġlo 

pouze k (nedostaļuj²c²mu) rozġ²Śen² polodenn²ch nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d v prim§rn²ch 

ġkol§ch). Rostouc² poļty neziskovĨch a soukromĨch zaŚ²zen² v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

d§le zvĨġily fragmentaci a nejednotnost poskytovanĨch sluģeb, neboŠ kaģd§ organizace se ¼zce 

zamŊŚovala na urļitou sluģbu nebo urļitou klientelu. Stranou z§jmu politikŢ zŢstaly kl²ļov® 

ot§zky jako: jak® jsou funkce pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², na jakou vŊkovou kategorii by mŊly 

c²lit pŚedġkoln² sluģby, na jakĨch hodnot§ch a principech by mŊly stavŊt, jak® vzdŊl§n² je 

potŚebn® pro pracovn²ky v pŚedġkoln²m sektoru, jak® jsou n§klady na pŚedġkoln² sluģby a kdo 

by na nŊ mŊl pŚisp²vat.  Bez povġimnut² zŢstaly i sporn® ot§zky tĨkaj²c² se zaļ§tku povinn®ho 

ġkoln²ho vzdŊl§v§n² v pŊti letech nebo rozdŊlen² pŚedġkoln² oblasti na sluģby peļuj²c² 

a vzdŊl§vac². Vl§da vydala naŚ²zen², kter® zavazuje m²stn² ¼Śady k dohledu nad pŚedġkoln²m 

sektorem, avġak bez odpov²daj²c² podpory na centr§ln² ¼rovni.  

Uplynulo v²ce neģ 25 let od zveŚejnŊn² tohoto kritick®ho pohledu sd²len®ho dalġ²mi odborn²ky 

(Campbell-Barr, 2014; Cohen et al., 2018; Lewis & West, 2017; Lloyd, 2015; Nutbrown & 

Clough, 2014). BŊhem t®to doby proġlo pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii  bouŚlivĨmi zmŊnami 

a reformami.  

V roce 1997 doġlo k devoluci ve Skotsku a Walesu a v roce 1998 v Severn²m Irsku23.  V t®mģe 

roce se ġkolsk® syst®my v jednotlivĨch zem²ch Spojen®ho kr§lovstv² Velk® Brit§nie 

a Severn²ho Irska vydaly vlastn²m smŊrem, aļkoliv st§le sd²lej² urļit® podobn® rysy dan® 

spoleļnĨm historickĨm vĨvojem. Pr§vŊ poļ§tky a rozvoj syst®mu institucionalizovan® p®ļe 

o mal® dŊti bude pojedn§n v kapitole 3.1, protoģe je kl²ļem k pochopen² souļasn®ho stavu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii.  

 
23 Devoluce ve Spojen®m kr§lovstv² znamen§, ģe zde od roku 1997, resp. 1998 pŢsob² ļtyŚi rŢzn® z§konod§rn® 

sbory a vĨkonn® org§ny (pro Skotsko, Wales, Severn² Irsko a Velkou Brit§nii/Anglii), z nichģ kaģdĨ m§ jinĨ 

rozsah pravomoc².  
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3.1 HistorickĨ vĨvoj pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n²  

Souļasn®mu smŊŚov§n² anglick®ho pŚedġkoln²ho syst®mu a reform§m posledn²ch tŚ² desetilet² 

nen² moģn® plnŊ porozumŊt bez nahl®dnut² do historie. Podobu pŚedġkoln²ho syst®mu utv§Śel 

dlouhodobĨ historickĨ vĨvoj a tradice anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Kapitola se 

zamŊŚuje na vznik a vĨvoj zaŚ²zen² institucion§ln² pŚedġkoln² vĨchovy na ¼zem² Velk® 

Brit§nie24 v obdob² od poļ§tku 19. stolet² do konce 20. stolet² a zasazuje je do historick®ho 

kontextu. PŚedstavuje koŚeny anglick®ho syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v souvislosti 

s vĨznamnĨmi historickĨmi ud§lostmi. VĨvoj je periodizov§n do ļtyŚ ļasovĨch obdob². PŚedŊl 

jednotlivĨch etap tvoŚ² ud§losti, kter® jsou kl²ļov® pro rozvoj institucion§ln² pŚedġkoln² 

vĨchovy v Anglii:  

1. obdob² do roku 1900 (obdob² vzniku a vĨvoje prvn²ch pŚedġkoln²ch instituc²); 

2. obdob² od 1900 do 1939 (pŚedġkoln² institucion§ln² vĨchova jako prostŚedek pro 

prevenci a kompenzaci neģ§douc²ch dŢsledkŢ nepŚ²znivĨch socioekonomickĨch 

pomŊrŢ); 

3. obdob² od 1939 do 1944 (obdob² prudk®ho n§rŢstu v§leļnĨch pŚedġkoln²ch instituc²); 

4. obdob² od 1944 do 1997 (obdob² omezen² vĨdajŢ na pŚedġkoln² vĨchovu, n§vrhŢ na 

expanzi, recese). 

TerminologickĨmi specifiky oznaļen² pŚedġkoln²ch instituc² se zabĨv§ kapitola 2.2.   

3.1.1 Obdob² vzniku a rozvoje prvn²ch pŚedġkoln²ch instituc² do roku 1900 

Vznik pŚedġkoln² institucion§ln² p®ļe je ve Velk® Brit§nii (podobnŊ jako v dalġ²ch ļ§stech 

Evropy) sv§z§n s prŢmyslovou revoluc² a prudkĨm n§rŢstem poļtu obyvatel v prŢbŊhu 

19. stolet²25. Rostouc² prŢmyslov§ vĨroba byla ¼zce sv§z§na i s procesem urbanizace 

a s bezprecedentn²m rŢstem mŊst. Na zaļ§tku 19. stolet² ģila zhruba pŊtina obyvatelstva Anglie 

a Walesu ve mŊstech a zbytek na venkovŊ, na konci stolet² byl pomŊr obr§cenĨ. MŊsta se 

s tak n§hlĨm n§rŢstem nedok§zala vypoŚ§dat. PŚ²mĨm dŢsledkem byly otŚesn® ģivotn² 

a pracovn² podm²nky naprost® vŊtġiny nov® mŊstsk® populace. Industrializovan§ vĨroba 

 
24 Anglie byla aģ do roku 1997 politicky i legislativnŊ ¼zce prov§z§na s Walesem a se Skotskem. V textu ļl§nku 

je podle kontextu popisov§n vĨvoj ve Velk® Brit§nii, tj. v Anglii, ve Walesu a Skotsku (napŚ. v pŚ²padŊ britsk® 

opatrovny zaloģen® ve skotsk®m New Lanarku velġskĨm prŢmysln²kem R. Oweven), nebo pouze v Anglii 

a Walesu (v odborn® literatuŚe jsou vybran® historick® ¼daje, napŚ. poļet obyvatel v 19. stolet², uv§dŊny souhrnnŊ 

pro Anglii a Wales). 
25  V roce 1801 ģilo v Anglii a ve Walesu 8,9 mili·nŢ obyvatel, hospod§Śstv² bylo zaloģeno pŚev§ģnŊ na 

zemŊdŊlstv², na prim§rn² produkci surovin a Śemesln® vĨrobŊ. O sto let pozdŊji byl poļet obyvatel v²ce neģ 

ļtyŚn§sobnĨ (32,5 mili·nŢ) a ekonomika proġla procesem industrializace. 



 
  

44 
 

nab²dla moģnost uplatnŊn² nekvalifikovanĨch pracovn²ch sil, vļetnŊ ģen a dŊt². Chudoba 

a finanļn² t²seŔ vedly matky k brzk®mu n§vratu do pr§ce v tov§rn§ch, mlĨnech a dalġ²ch 

provozech. DŊti pracovaly po boku dospŊlĨch v hluļnĨch, ġpinavĨch a ohroģuj²c²ch 

prostŚed²ch26. VelkĨ probl®m vġak pŚedstavovalo zajiġtŊn² p®ļe o dŊti, kter® byly pŚ²liġ mal® na 

to, aby zast§valy fyzickou pr§ci (Blundell, 2012; Tizard et al., 1976). Neexistovala ģ§dn§ 

zaŚ²zen², kter§ by nab²zela adekv§tn² p®ļi o mal® dŊti, a matky mŊly na vĨbŊr pouze ze dvou 

alternativ: Ănechat d²tŊ bez dozoru [nezŚ²dka om§men® l®ky, aby neplakalo] nebo ho svŊŚit do 

p®ļe sousedky ļi profesion§ln² opatrovniceñ (Board of Education, 1908, s. 17).  

V roce 1870 byl pŚijat z§kon o povinn®m vzdŊl§v§n² od pŊti let (Elementary Education Act). 

Od roku 1880, kdy se neplnŊn² ġkoln² doch§zky sankciovalo, a po zruġen² poplatkŢ za ġkoln® 

(1891), zaļal stoupat poļet dŊt² v povinn®m prim§rn²m vzdŊl§v§n². S nimi do ġkol pŚich§zely 

i jejich mladġ²ch sourozenci, kteŚ² dosud byli pod dozorem tŊch starġ²ch (nyn² v povinn®m 

vzdŊl§v§n²). Podle zaveden® praxe byly tyto dŊti um²stŊny do tzv. dŊtskĨch tŚ²d (babies 

classes). V nŊkterĨch oblastech byl pŚ²liv dŊt² do ġkol tak masivn², ģe jej ġkoly nedok§zaly 

pŚijmout. Proto musely ģ§dat o doļasn® svolen² k vylouļen² nejmladġ²ch dŊt² (3ï5 let) 

(Whitbread, 1972).   

Na poļ§tku 20. stolet² inicioval Board of Education (Ġkolsk§ rada) 27  rozs§hl® ġetŚen² 

o vhodnosti vyuļovan®ho kurikula a podm²nk§ch v babies classes (dŊtskĨch tŚ²d§ch) 

prim§rn²ch ġkol a infant schools (opatrovn§ch) v Anglii a ve Walesu, do kterĨch doch§zelo 

velk® mnoģstv² dŊt² mladġ²ch pŊti let. VĨsledn§ zpr§va28 jednoznaļnŊ odsoudila tehdejġ² stav 

institucion§ln² vĨchovy dŊt² ve vŊku 3ï5 let a podn²tila debatu o podobŊ pŚedġkoln² p®ļe 

a vĨchovy. Zpr§va konstatovala, ģe dŊti do pŊti let by vŢbec nemŊly bĨt ve ġkol§ch ï dŊti 

z ĂdobrĨch rodinñ by mŊly zŢstat doma se svĨmi matkami a pro dŊti z chudinskĨch vrstev rodin 

by mŊla bĨt vytvoŚena nov§ forma pŚedġkoln² vĨchovy.  

Na vĨsledky ġetŚen² reagoval Consultative Committe, poradn² vĨbor Ġkolsk® rady. Souhlasil, 

ģe vŊtġina z toho, co se mal® dŊti uļ² ve ġkol§ch, je zbyteļn®. Nicm®nŊ argumentoval, ģe je 

urļitĨ rozd²l mezi tradiļn²mi a progresivnŊjġ²mi ġkolami, kter® vyuļov§n² pŚizpŢsobuj² 

potŚeb§m malĨch dŊt². Nam²sto vylouļen² pŚedġkoln²ch dŊt² z prim§rn²ch ġkol doporuļil 

 
26 Đļinn® mechanismy kontroly zneuģ²v§n² dŊtsk® pr§ce byly zav§dŊny postupnŊ aģ od 2. poloviny 19. stolet². 
27 Board of Education (Ġkolsk§ rada) byl centr§ln² vl§dn² org§n pro z§leģitosti tĨkaj²c² se vzdŊl§v§n² a ġkolstv² 

ve Spojen®m kr§lovstv² Velk® Brit§nie, kterĨ ustanovil v roce 1899 z§kon the Board of Education Act (Gillard, 

2018).  
28 Board of Education: Reports on children under five years of age in public elementary schools by women 

inspectors of the Board of Education (1905)  
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reformu st§vaj²c² s²tŊ ġkol ï ¼pravu prostor, kurikula, vybaven² a kvalifikace person§lu ï 

tak, aby podm²nky ve ġkol§ch odpov²daly dŊtskĨm potŚeb§m (Gillard, 2018). 

Doporuļen² vĨboru se ale nerealizovalo. Na uskuteļnŊn² zmŊn chybŊly finance, prostory 

i person§l. Ġkolsk® org§ny sotva zajistily dostateļn® poļty m²st ve ġkol§ch pro ģ§ky v povinn®m 

vzdŊl§v§n². Z§roveŔ panovala obecnŊ rozġ²Śen§ pochybnost o prospŊġnosti pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n². V roce 1905 nav²c z²skaly ġkolsk® org§ny pravomoc zruġit pr§vo na pŚij²m§n² dŊt² 

mladġ²ch pŊti let do jak®koliv ġkoly ve sv® pŢsobnosti. Poļty tŊchto dŊt² ve ġkol§ch tak zaļaly 

poļ§tkem 20. stolet² prudce klesat (tabulka 7) (Tizard et al., 1976). 

Tabulka 7 

Poļet dŊt² ve vŊku 3ï5 let v infant schools a prim§rn²ch ġkol§ch v Anglii a Walesu v letech 

1870ï1930 (vyj§dŚeno v procentech celkov®ho poļtu vŊkov® skupiny) 

 

1870 24,2 % 

1880 29,3 % 

1890 33,2 % 

1900 43,1 % 

1910 22,7 % 

1920 15,3 % 

1930 13,1 % 
 

Zdroj: Board of Education, 1933, s. 29. 

 

Na pŚelomu 19. a 20. stolet² tak byla promarnŊna pŚ²leģitost vyuģ²t rozrŢstaj²c² se s²tŊ ġkol 

a velk®ho poļtu malĨch dŊt² v nich k vytvoŚen² jednotn®ho syst®mu pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², kterĨ 

by vych§zel z novĨch poznatkŢ o vĨvoji a vĨchovŊ pŚedġkoln²ho d²tŊte. Tato skuteļnost se 

pozdŊji odrazila na velk® roztŚ²ġtŊnosti pŚedġkoln²ch sluģeb, kter§ trvala od druh® poloviny 

20. stolet² aģ do zaļ§tku 21. stolet².  

VĨvoj ġkolstv² v 19. stolet² tak® pŚedznamenal souļasnou podobu organizace vzdŊl§v§n² 

v Anglii. Zaļ§tek povinn® ġkoln² doch§zky byl stanoven na p§tĨ rok vŊku d²tŊte a debata 

v odbornĨch kruz²ch o vĨchovŊ malĨch dŊt² ve ġkol§ch vedla k obecn®mu pŚesvŊdļen², ģe pro 
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nŊ ġkoly nevytv§Śej² vhodn® podm²nky. N§sledkem toho se za prvn² etapu vzdŊl§v§n² 

dlouhodobŊ povaģovalo obdob² mladġ²ho ġkoln²ho vŊku od 5 do 11 let. Teprve s vyd§n²m 

prvn²ho n§rodn²ho kurikula pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v roce 2000 se tato hranice posunula 

smŊrem dolŢ. Obdob² ve vŊku od tŚ² do pŊti let bylo stanoveno jako Ăzakl§daj²c² obdob²ñ 

(foundation stage) pro vzdŊl§v§n² (DfEE, 2000). V roce 2007 byla v kurikulu The statutory 

framework for early years foundation stage rozġ²Śena etapa pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² na cel® 

obdob² pŚedch§zej²c² n§stupu do prim§rn² ġkoly, tedy 0ï5 let. 

PŚedġkoln² instituce do roku 1900 ï Dame schools (d§msk® ġkoly) 

Individu§ln² p®ļe placenĨch opatrovnic o dŊti z chudinskĨch ļtvrt² se na poļ§tku 19. stolet² 

pŚemŊnila v jednu z prvn²ch instituc² p®ļe o mal® dŊti, v tzv. dame schools (d§msk® ġkoly). 

Jejich ¼roveŔ byla velmi odliġn§. Z velk® ļ§sti byly vedeny nevzdŊlanĨmi ģenami, kter® kvŢli 

vŊku nebo z dŢvodŢ zdravotn²ho postiģen² nemohly pracovat v tov§rn§ch nebo na pol²ch. Za 

urļitĨ poplatek pŚij²maly d§msk® ġkoly dŊti zhruba v rozmez² 2ï7 let. VŊtġinou se nach§zely 

v hygienicky nevyhovuj²c²ch prostor§ch (ve ġpatnŊ vŊtranĨch a ġpinavĨch sklepech nebo 

n§jemn²ch bytech). V dame schools ġlo pŚev§ģnŊ o dozor nad dŊtmi. Ve vĨjimeļnĨch 

pŚ²padech, kdy byla opatrovnice sama gramotn§, se dŊti seznamovaly se z§klady trivia (ļten², 

psan² a poļ²t§n²). V roce 1819 bylo v chudinskĨch ļtvrt²ch v provozu kolem 3000 d§mskĨch 

ġkol. Zdaleka vġak nepokrĨvaly popt§vku (Blundell, 2012; Whitbread, 1972).  

PŚedġkoln² instituce do roku 1900 ï Monitorial schools (prim§rn² ġkoly s dohledem) 

Syst®m vz§jemn®ho dohl²ģen² v monitorial schools pŚedstavil v roce 1798 Joseph Lancaster. 

Jeho syst®m byl revoluļn² t²m, ģe masovou tov§rn² vĨrobu aplikoval na syst®m vzdŊl§v§n².  

V jedn® velk® tŚ²dŊ se uļily stovky dŊt² rŢzn®ho vŊku a rŢznĨch stupŔŢ znalost² s jedn²m 

uļitelem a pomoc² tzv. dohl²ģitelŢ (monitorŢ). MonitoŚi byli pokroļilejġ² ģ§ci starġ² dev²ti let, 

kaģdĨ z nich mŊl na starost 10 aģ 20 mladġ²ch dŊt² a pouze oni, dohl²ģitel®, byli vyuļov§ni 

pŚ²mo uļitelem. Ve ġkol§ch vl§dla tvrd§ discipl²na. Mluvit bylo zak§z§no a poruġov§n² 

pravidel se trestalo velmi pŚ²snŊ. Uļebn² obsah sest§val vĨhradnŊ ze ļten², psan², aritmetiky, 

mravn²ho vyuļov§n² nebo n§boģenstv² (Rayman, 1981). PŢvodnŊ byla tato organizaļn² forma 

zamĨġlena pro dŊti od sedmi let, ale na ġkoly s dohledem byl vyv²jen st§le vŊtġ² tlak, aby zaļaly 

pŚij²mat mladġ² sourozence ģ§kŢ, tedy dŊti od ļtyŚ let. Bezpochyby to byl jeden z dŢsledkŢ Śady 

z§konŢ omezuj²c²ch dŊtskou pr§ci (Whitbread, 1972). 
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Monitorial schools Śeġily ot§zku ekonomicky vĨhodn® organizace vĨchovy malĨch dŊt². 

Dalġ²m typem instituce, kter§ se zabĨvala obdobnĨm probl®mem, avġak u mladġ² vŊkov® 

skupiny, byly infant schools (opatrovny). 

PŚedġkoln² instituce do roku 1900 ï Infant school (opatrovna) Roberta Owena  

Prvn² britskou infant school (opatrovnu) zaloģil v roce 1816 velġskĨ prŢmysln²k a reform§tor 

Robert Owen ve skotsk®m New Lanarku pro dŊti svĨch zamŊstnancŢ. Owen vŊŚil, ģe charakter 

ļlovŊka utv§Ś² jeho prostŚed² a ģe vzdŊl§n² hraje z§sadn² roli v promŊnŊ spoleļnosti ï ve 

formov§n² obļanŢ pro novou spoleļnost. Jeho pojet² vzdŊl§v§n² pŚedġkoln²ho d²tŊte pŚedbŊhlo 

svou dobu. Owen stavŊl na pŚ²m® smyslov® zkuġenosti a pŚirozenĨch potŚeb§ch d²tŊte. 

Ġkola mŊla poskytnout dŊtem zdrav® a rozv²jej²c² prostŚed², kter® by je Ăvyzdvihlo z b²dnĨch 

podm²nek é a formovalo jejich chov§n² a zvykyñ (Owen & Silver, 1969, s. 55).  

Svou ġkolu Owen pojmenoval The Institute of the Formation of Chatacter (Institut pro 

formov§n² charakteru).  Byla rozdŊlena do dvou oddŊlen². Do ĂdŊtskĨchñ tŚ²d (infant classes) 

byly pŚij²m§ny dŊti zhruba od 18 mŊs²cŢ do vŊku ġesti aģ sedmi let. Starġ² dŊti pŚech§zely do 

Ăvyġġ²ñ tŚ²dy, kde se uļily ļ²st, ps§t a poļ²tat (d²vky tak® ġ²t). Do ġesti, sedmi let vġak dŊti 

nemŊly bĨt zatŊģov§ny ģ§dnĨmi knihami, ļ²mģ bylo v dobov®m kontextu patrnŊ myġleno, ģe 

nemŊly bĨt vyuļov§ny triviu. Z§kladem kurikula pro dŊtsk® oddŊlen² byl zpŊv, tance, 

pochodov§n² do hudby, hran² na fl®tny a zemŊpis. DŊti mŊly tr§vit tŚi hodiny dennŊ na 

ļerstv®m vzduchu a m²t moģnost odpoļinku a sp§nku dle potŚeby (Whitbread, 1972). 

S dŊtmi mŊlo bĨt zach§zeno laskavŊ. TŊlesn® tresty i odmŊny byly zak§z§ny, vĨchova dŊt² se 

mŊla Ś²dit pŚirozenĨmi n§sledky jejich jedn§n² (Owen & Silver, 1969). Owen shrnul svou 

didaktickou metodu n§sledovnŊ: ĂDŊti se uļ² uģit² a povaze nebo vlastnostem bŊģnĨch vŊc² 

kolem sebe skrze otevŚen® rozhovory, v nichģ je dŊtsk§ zvŊdavost podnŊcov§na tak, aby je nutila 

kl§st dalġ² ot§zkyñ (Owen, In Carlson, 1992, s. 22).  

Owenovi se podaŚilo vzbudit z§jem o vzdŊl§v§n² dŊt² do sedmi let v ġirokĨch spoleļenskĨch 

kruz²ch. NemŊl vġak ģ§dn® pŚ²m® n§sledovn²ky. Jedn²m z dŢvodŢ mohla bĨt skuteļnost, ģe 

Owen byl socialista a ateista, a to v dobŊ, kdy vŊtġinu ġkol pro chud® provozovaly c²rkevn² 

organizace. Dalġ²m dŢvodem byla pravdŊpodobnŊ finanļn² n§kladnost Ś²zen² j²m navrģen® 

instituce.  
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PŚedġkoln² instituce do roku 1900 ï Infant schools (opatrovny) Samuela Wilderspina 

O geografick® rozġ²Śen² syst®mu infant schools (opatroven) se zaslouģil Samuel Wilderspin 

(1791ï1866), Śeditel The Society of Infant Schools (Spoleļnosti pro opatrovny, zaloģen® 1824), 

kterĨ inicioval zakl§d§n² infant schools pro dŊti od 18 mŊs²cŢ do sedmi let po cel® Anglii 

a Walesu. D²ky jeho ¼sil² bylo bŊhem deseti let otevŚeno 150 infant schools. V roce 1836 jich 

bylo v provozu jiģ pŚes 3 000 a peļovaly o v²ce neģ 90 000 dŊt² (Burger, 2014).  

Wilderspinovo pojet² infant schools (opatroven) se velmi liġilo od Owenova. VzdŊl§n² vidŊl 

jako prostŚedek n§pravy a prevence soci§ln²ch jevŢ, kter® ohroģovaly stabilitu spoleļnosti. 

Syst®m vzdŊl§v§n² postavil na principu ekonomiļnosti. Ve sv®m n§vrhu ide§ln²ho uspoŚ§d§n² 

tŚ²dy Wilderspin vsadil na efektivitu a produktivitu tov§rn² vĨroby. Hlavn² uļebna byla m²stnost 

80 stop (= 24,4 m) vysok§ a 22 stop (= 6,7 m) ġirok§. Na jednom konci byla um²stŊna 

stupŔovit§ galerie (dŚevŊn® lavice uspoŚ§dan® po patrech jako ve vysokoġkolskĨch 

posluch§rn§ch), kter§ mohla pojmout aģ 100 dŊt², na druh®m konci st§l uļitelskĨ stŢl a kolem 

zd² lavice. Veġker§ pozornost tak byla soustŚedŊna na osobu uļitele, kterĨ hromadnŊ vzdŊl§val 

v z§kladech trivia velk® mnoģstv² dŊt² najednou. Vyuļov§n² se zakl§dalo na praktickĨch 

uk§zk§ch, kladen² ot§zek, ļast®m uģ²v§n² vizu§ln²ch pomŢcek a hromadn®m recitov§n². 

Z didaktickĨch metod se v opatrovn§ch na rozd²l od prim§rn²ch ġkol ļastŊji uģ²valy vizu§ln² 

pomŢcky a hromadn§ recitace nauļnĨch b§sniļek. 

Wilderspin si uvŊdomoval, ģe mal® dŊti maj² velkou potŚebu pohybu, a tak poģadoval, aby 

alespoŔ polovinu ġkoln²ho dne tr§vily venku na ġkoln²m hŚiġti s hern²m vybaven²m. Wilderspin 

byl pŚesvŊdļen, ģe hŚiġtŊ m§ na dŊti vŊtġ² formuj²c² vliv neģ vĨuka ve ġkole samotn®. Ġkoln² 

hŚiġtŊ se stala trvalĨm odkazem Wilderspina v souļasn®m architektonick®m Śeġen² 

pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (Giardello, 2014).  

PŚedġkoln² instituce do roku 1900 ï DŊtsk® zahr§dky (Kindergartens) 

Od poloviny 19. stolet² hledala ļ§st rodin ze stŚedn²ch vrstev adekv§tn² p®ļi o sv® dŊti mimo 

domov ï ve FrºblovĨch dŊtskĨch zahr§dk§ch (kindergartens)29. Na rozd²l od chudĨch 

vrstev, u nichģ potŚeba pŚedġkoln²ch instituc² vych§zela z nutnosti zajistit p®ļi o dŊti po dobu, 

kdy byli rodiļe v zamŊstn§n², stŚedn² vrstvy se o novĨ typ pŚedġkoln² instituce zaj²maly 

z dŢvodŢ vzdŊl§vac²ch. Vliv Frºblovy pedagogiky rostl d²ky ¼sil² Frºblovy spoleļnosti (the 

 
29 Prvn² anglick§ dŊtsk§ zahr§dka byla otevŚena v roce 1851 v LondĨnŊ v Hampsteadu (Burger, 2014). 
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Froebel Society, zaloģena 1874). Frºblovy pedagogick® principy (vĨznam hry a pr§ce s d§rky) 

pronikly i do kontextu uvaģov§n² o pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² v pŚ²pravnĨch kurzech pro budouc² 

uļitelky. CelkovĨ poļet dŊtskĨch zahr§dek v Anglii vġak zŢstal omezenĨ. NejvŊtġ²m pŚ²nosem 

dŊtskĨch zahr§dek bylo, ģe pouk§zaly na ġpatnou kvalitu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

v opatrovn§ch a ġkol§ch. Uļitel® i ġkoln² l®kaŚi zaļali vyjadŚovat rostouc² obavy, ģe malĨm 

dŊtem mŢģe ġkoln² vyuļov§n² ġkodit (Brehony, 2000; Tizard et al., 1976). 

3.1.2 Obdob² rozvoje pŚedġkoln²ch instituc² v letech 1900ï1944 

Poļ§tkem 20. stolet² nabyla problematika pŚedġkoln² p®ļe o dŊti z chudĨch vrstev 

celospoleļensk®ho vĨznamu. Jej² Śeġen² vġak bylo pomal® a z velk® ļ§sti z§viselo na 

charitativn²m ¼sil² a odhodl§n² prŢkopn²kŢ pŚedġkoln² vĨchovy. Podm²nky ve ġkol§ch byly pro 

mal® dŊti nevyhovuj²c², mnoh® ġkoly je ani nepŚij²maly pro nedostateļnou kapacitu. 

Nevyhovuj²c² soci§ln² prostŚed² ohroģovalo dŊti z chudinskĨch ļtvrt² a panovaly obavy o jejich 

zdravĨ tŊlesnĨ vĨvoj (Read, 2015).  

Jako prvn² zaļali bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v nejchudġ²ch dŊlnickĨch ļtvrt²ch 

poskytovat pŚedstavitel® hnut² Frºbla. Kindergartens (dŊtsk® zahr§dky) se staly prvn²m 

pŚ²kladem samostatn®, bezplatn® pŚedġkoln² instituce, kter§ pŚij²mala dŊti ve vŊku od tŚ² do ġesti 

let. Anglick® specifikum doplnŊn² FrºblovĨch principŢ se projevilo v dŢrazu na p®ļi o tŊlo 

a psychickou pohodu d²tŊte. Nezbytnou souļ§st² denn²ho reģimu se stalo koup§n², odpoledn² 

sp§nek i tĨdenn² l®kaŚsk® n§vġtŊvy. Vedle pracovn²ch ļinnost², zpŊvu, tance a n§mŊtovĨch her 

byl kladen dŢraz na dostatek pohybu venku a volnou hru. Na rozd²l od opatroven zde zcela 

chybŊlo form§ln² vyuļov§n². DŊtsk® zahr§dky byly nepochybnŊ ġŠastnĨm a radostnĨm m²stem 

pro dŊti, bylo jich vġak velmi m§lo a nar§ģely na znaļn® finanļn² probl®my. Byly z§visl® na 

dobrovolnĨch pŚ²spŊvc²ch a darech aģ do roku 1918, kdy novelou ġkolsk®ho z§kona z²skaly 

moģnost ģ§dat o st§tn² dotace. Oznaļen² kindergarten (dŊtsk® zahr§dky) bylo pot® nahrazeno 

oznaļen²m nursery schools (mateŚsk® ġkoly) (Brehony, 2000; Moss & Penn, 1996).  

Po vypuknut² 1. svŊtov® v§lky v roce 1914 bylo nutn® zajistit p®ļi o dŊti matek, kter® pracovaly 

v muniļn²ch tov§rn§ch. BŊhem v§lky byly ze st§tn²ch dotac² zakl§d§ny day nurseries (jesle)30. 

Na konci v§lky se legislativnŊ oddŊlily  pŚedġkoln² p®ļe a pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². V roce 1918 

vstoupily v platnost z§kony, jeģ umoģnily obecn²m org§nŢm soci§ln² p®ļe v gesci ministerstva 

zdravotnictv² z²skat dotace pro zaloģen² nurseries (jesl²) a obecn²m ġkolskĨm ¼ŚadŢm ģ§dat 

 
30 V roce 1906 byla zaloģena spoleļnost the National Society of Day Nurseries (N§rodn² spoleļnost denn²ch 

jesl²), kter§ sdruģovala asi 30 zaŚ²zen². V roce 1919 jiģ existovalo v Brit§nii 174 jesl² (Whitbread, 1972). 
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o financov§n² nursery schools (mateŚskĨch ġkol) a nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d 

v prim§rn²ch ġkol§ch) pro dŊti od dvou do pŊti let. Nedostatek veŚejnĨch financ² 

v meziv§leļn®m obdob² vġak opŊt vĨraznŊ omezil rozvoj jak pŚedġkoln² p®ļe, tak vzdŊl§v§n² 

(Tizard et al., 1976).  

V prŢbŊhu 20. let 20. stolet² zaļaly profesn² organizace (napŚ. Nursery School Association ï 

Asociace mateŚskĨch ġkol, National Teacher Union ï N§rodn² uļitelsk® odbory) st§le hlasitŊji 

poģadovat, aby bylo provedeno ġetŚen² o stavu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², jeģ by vytyļilo smŊr 

dalġ²ho vĨvoje, zamezilo nahodilĨm rozhodnut²m a zvĨġilo prestiģ institucion§ln²ho 

vzdŊl§v§n². V roce 1933 vydal Consultative Committe of the Board of Education (Poradn² vĨbor 

Ġkolsk® rady) zpr§vu o stavu vzdŊl§v§n² v infant schools (opatrovn§ch) a nursery schools 

(mateŚskĨch ġkol§ch), tzv. the Hadow Report, kter§ pŚedurļila vĨvoj pŚedġkoln² 

institucion§ln² p®ļe v meziv§leļn®m obdob². V nejchudġ²ch regionech mŊly bĨt zŚizov§ny 

nursery schools (mateŚsk® ġkoly), jeģ by kompenzovaly dopady nepodnŊtn®ho prostŚed² 

a zlepġily ģivotn² ġance tŊch nejchudġ²ch dŊt². V ostatn²ch oblastech se povaģovala za 

dostaļuj²c² nab²dka nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d v prim§rn²ch ġkol§ch) (Giardiello, 2014). 

PŚedġkoln² instituce z obdob² 1900ï1944 ï Open Air Nursery School (MateŚsk§ ġkola Ăpod 

ġirĨm nebemñ)  

V roce 1914 otevŚela soci§ln² reform§torka a prŢkopnice pŚedġkoln² vĨchovy Margaret 

McMillan (1860ï1931) se svou sestrou Rachel prvn² open air nursery school 31(mateŚskou 

ġkolu Ăpod ġirĨm nebemñ) v chudinsk® ļtvrti Deptfordu v LondĨnŊ.  

JeġtŊ pŚed otevŚen² nursery school zaloģily sestry McMillan v Deptfordu dŊtskou kliniku 

a v pŚilehl® zahradŊ experiment§lnŊ otevŚely open air camp (noļn² t§bor) pro d²vky a pozdŊji 

i chlapce, ve vŊku 6ï14 let. DŊti se po pŚ²chodu vykoupaly, naveļeŚely, pohr§ly si 

a pŚenocovaly na lŢģk§ch venku. R§no odeġly do ġkoly. Tato iniciativa mŊla preventivn² 

charakter. V souladu s novĨmi l®kaŚskĨmi poznatky o terapeutickĨch ¼ļinc²ch pobytu venku 

bylo c²lem noļn²ho t§bora zlepġit zdrav² a odolnost dŊt² a vyv§ģit ġkodliv® ¼ļinky pŚeplnŊnĨch 

a hygienicky nevhodnĨch domovŢ a dlouh®ho sezen² ve ġkol§ch (Giardiello; 2014; Jarvis et al., 

2017).  

 
31 Oznaļen² nursery school odkazuje k vĨrazu nurture, kterĨ m§ v angliļtinŊ dvoj² vĨznam ï vĨģiva i vĨchova. Sestry McMillan 

byly aktivn²mi prŢkopnicemi i v rozvoji soci§ln² a zdravotn² p®ļe o ġkoln² ml§deģ. Pod²lely se napŚ. na prosazen² z§kona 

o bezplatn®m ġkoln²m stravov§n² pro chud®. Hojnou publikaļn² ļinnost² (ve kter® se op²raly o vlastn² zkuġenosti z pr§ce 

s dŊtmi) prosazovaly n§zor, ģe dŊtem z chudinskĨch ļtvrt² nestaļ² poskytnout bezplatn® vzdŊl§n², protoģe hladov® dŊti se nejsou 

schopny uļit (Jeģkov§ et al., 2010). 
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Zdravotn² a vzdŊl§vac² potenci§l t§bora se prok§zal, avġak Margaret McMillan si brzy 

uvŊdomila, ģe je tŚeba zaļ²t s prevenc² u mladġ²ch dŊt². ĂMus²me jim pŚipravit spr§vn® prostŚed² 

a dopŚ§t jim slunce, ļerstvĨ vzduch a dobr® j²dlo, dokud nejsou neduģiv® a nemocn®ñ 

(McMillan, In Bradford, 1976, s. 33ï34). Jej² open air nursery school si jiģ kr§tce po sv®m 

otevŚen² v roce 1914 z²skala vŊhlas a postupnŊ se rozġiŚovala. NavġtŊvovala ji a podporovala 

cel§ Śada vĨznaļnĨch osobnost², napŚ. kr§lovna Marie, R. Steiner, G. B. Shaw, premi®r 

S. Baldwin a dalġ² (Bradford, 1976; Jarvis et al., 2016). 

Podle McMillan mŊla nursery school zajiġtovat chudĨm dŊtem pŚ²zniv® podm²nky pro zdravĨ 

vĨvoj, tzn. poskytnout jim l§sku a p®ļi (3Ĭ dennŊ stravu; ļist® a zdrav® prostŚed²; pevn®, ale 

laskav® veden²) po dobu dev²ti hodin dennŊ (Jarvis & Liebovich, 2015). PodobnŊ jako Frºbel 

McMillan vŊŚila, ģe se dŊti uļ² experimentov§n²m a svŢj plnĨ potenci§l naplŔuj² 

prostŚednictv²m pŚ²mĨch zkuġenost² a aktivn²ho uļen². Na rozd²l od Frºbela se ale v nursery 

school (mateŚsk® ġkole) nepouģ²valy ģ§dn® Ăd§rkyñ, ani specifick® pomŢcky. DŢraz byl kladen 

na volnou hru, pracovn² ļinnosti a hry s vodou, pŚiļemģ vŊtġina ļinnost² se odehr§vala 

venku. Zahrada byla nejdŢleģitŊjġ² souļ§st² mateŚsk® ġkoly. DŊti zde mŊly dostatek pŚ²leģitost² 

a prostoru k pohybu, hŚe a objevov§n², pŚi nichģ rozv²jely i jazykov® dovednosti. Venkovn² 

pŚ²stŚeġky umoģŔovaly pobyt venku za kaģd®ho poļas² (Giardiello, 2014; Liebovich, 2019). 

McMillan povaģovala malĨ poļet dŊt² na jednoho dospŊl®ho (jeden dospŊlĨ na ġest dŊt²) za 

z§sadn² podm²nku pro zajiġtŊn² potŚebn®ho individu§ln²ho pŚ²stupu. Vysokou ekonomickou 

n§roļnost tohoto opatŚen² navrhovala kompenzovat velmi dŢkladnou profesn² pŚ²pravou 

uļitelky (tŚi roky vzdŊl§v§n² proloģen® velkĨm mnoģstv²m praxe)32  s t²m, ģe vysoce 

kvalifikovan§ uļitelka pak sama zvl§dla v®st mateŚskou ġkolu se 150 dŊtmi za pomoci 

nekvalifikovanĨch asistentek nebo studentek na praxi (Bradford, 1976).  

Teprve na zaļ§tku 21. stolet² se vize McMillan prom²tly do politick®ho programu Labouristick® 

vl§dy (1997ï2010). Aģ v roce 1999 vyhl§sila vl§da projekt Sure Start, kterĨ sledoval obdobn® 

c²le jako nursery school McMillan, tj. zm²rnŊn² celoģivotn²ch dopadŢ chudoby na dŊti ze 

socioekonomicky znevĨhodnŊnĨch rodin t²m, ģe se jim poskytla rozv²jej²c² pŚedġkoln² p®ļe 

a z§roveŔ podpora pro celou rodinu. 

 
32 Margaret McMillan zaloģila uļitelskĨ ¼stav Rachel McMillan Teacher Training College pro uļitelky 

a asistentky v Deptfordu v roce 1919 (Bradford, 1976). 
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Dalġ²m prvkem filozofie McMillan, kterĨ pŚetrval aģ do souļasn® praxe pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

v Anglii , je vŊdom² vĨznamu venkovn²ho prostoru jako samostatn®ho vzdŊl§vac²ho 

prostŚed² (Giardiello, 2014; Jarvis et al., 2017). 

Nursery classes (MateŚsk® tŚ²dy v prim§rn²ch ġkol§ch)  

V roce 1923 byla zaloģena profesn² organizace na podporu rozvoje mateŚskĨch ġkol Nursery 

school association (Asociace mateŚskĨch ġkol)33. McMillan se stala jej² prezidentkou.  Prvn² 

tajemnic² byla Grace Owen (1873ï1965), vĨznamn§ pŚedstavitelka hnut² Frºbla v Anglii.  

Na rozd²l od Margaret McMillan kladla Grace Owen dŢraz na vzdŊl§vac² funkci pŚedġkoln²ch 

zaŚ²zen². Podporovala zakl§d§n² nursery classes v prim§rn²ch ġkol§ch, pro uļitelky poģadovala 

dvouletĨ kvalifikaļn² kurz a prosazovala 35 dŊt² v pomŊru na jednoho dospŊl®ho. McMillan 

proti nursery classes ostŚe vystupovala, patrnŊ z obavy ze scholarizace pŚedġkoln² vĨchovy. 

Um²rnŊnŊjġ² a ekonomiļtŊjġ² postoj Owen se vġak prosadil oproti radik§ln²m n§zorŢm 

McMillan a ofici§ln² stanovisko Nursery School Association se pŚiklonilo na podporu zakl§d§n² 

nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d) oproti zŚizov§n² nursery schools (mateŚskĨch ġkol)34 (Jarvis 

& Liebovich, 2015). 

3.1.3 Obdob² rozvoje pŚedġkoln²ch instituc² v letech 1939ï1944 

Situace se dramaticky zmŊnila po vypuknut² 2. svŊtov® v§lky. BŊhem v§lky musely ģeny 

nastoupit na m²sta muģŢ a potŚebovaly zajistit celodenn² p®ļi pro sv® dŊti. V nouzov® situaci 

pŚestalo bĨt funkļn² tradiļn² dŊlen² na vzdŊl§vac² instituce a zaŚ²zen² poskytuj²c² p®ļi 

a rozdŊlen² sektoru mezi dvŊ ministerstva. Koexistence mnoha typŢ vzdŊl§vac²ch i peļuj²c²ch, 

st§tn²ch a soukromĨch zaŚ²zen² byla nepŚehledn§ a vyvolala potŚebu jednotn® koordinace 

sluģeb. Specifick® potŚeby dŊt² mladġ²ch dvou let pŚev§ģily a odpovŊdnost za zakl§d§n² day 

nurseries (Ăv§leļnĨchñ jesl²) pŚevzalo ministerstvo zdravotnictv² (ve spolupr§ci 

s ministerstvem ġkolstv² a pr§ce). Day nurseries zamŊstn§valy zdravotn²ky, l®kaŚe, zdravotn² 

 
33 The Nursery School Association of Great Britain and Ireland (NSA) byla zaloģena roku 1923. V roce 1972 

zmŊnila jm®no na the British Association for Early Childhood Education (BAECE ï Britsk§ asociace pro 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²). Asociace se velmi aktivnŊ angaģuje v ot§zk§ch pŚedġkoln² vĨchovy, organizuje 

kampanŊ, vyd§v§ publikace, poŚ§d§ vzdŊl§vac² semin§Śe. https://early-education.org.uk/welcome-early-

education 
34 Ekonomicky vĨhodnŊjġ² varianta mateŚskĨch tŚ²d oproti mateŚskĨm ġkol§m se prosadila i v souļasn®m 

syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii. V roce 2019 bylo v Anglii 400 nursery schools, kter® navġtŊvovalo 

36 500 dŊt², a 8 700 nursery classes ve ġkol§ch, do nichģ doch§zelo 291 500 dŊt² (Department for Education, 

2019).  
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sestry a pedagogy, aŠ uģ uļitele z praxe nebo osoby, kter® se mohly prok§zat alespoŔ urļitĨm 

pedagogickĨm vzdŊl§n²m (Whitbread, 1972).  

Expanze day nurseries byla velmi rychl§. V roce 1941 jich bylo v provozu v Anglii a Walesu 

174, v roce 1944 to bylo jiģ 1 450 celodenn²ch a 109 polodenn²ch zaŚ²zen² (Tizard et al., 1976)35. 

Nebyla to vġak kvalitn² zaŚ²zen². Byla otevŚena ve spŊchu, bez rozvahy a po v§lce vŊtġina z nich 

opŊt zanikla. Ļ§steļnŊ to bylo kvŢli nejasnostem ve vztahu k jejich dalġ²mu financov§n², 

ļ§steļnŊ to byl politickĨ z§mŊr (Moss & Penn, 1996).  

Roku 1945 vyj§dŚily zainteresovan® resorty (ġkolstv², pr§ce a zdrav²) spoleļnŊ n§zor, ģe dŊti 

do dvou let maj² bĨt pouze v p®ļi matky, dŊti ve vŊku od dvou do pŊti let mimo p®ļi matky 

pouze po omezenou dobu a pŚedġkoln² p®ļe je potŚebn§ nebo prospŊġn§ jen za urļitĨch 

podm²nek (st§tn² z§jem, finanļn² t²seŔ, ġpatn® bydlen² nebo osobn² neschopnost postarat se 

o d²tŊ) (Ministry of Health, Circular 221/1945, In Tizard et al., 1976). Toto stanovisko na 

dlouhou dobu pŚedurļilo vĨvoj v oblasti pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n².  

3.1.4 PŚedġkoln² vĨchova a vzdŊl§v§n² v obdob² 1944ï1997 

V roce 1944 vstoupil v platnost pŚelomovĨ ġkolskĨ z§kon, 1944 Education Act, kterĨ nahradil 

veġkerou pŚedch§zej²c² ġkolskou legislativu a nastavil strukturu pov§leļn®ho syst®mu st§tn²ho 

ġkolstv² v Anglii a ve Walesu (Gillard, 2018). Ot§zku zŚizov§n² pŚedġkoln²ch instituc² vġak 

ponechal na rozhodnut² obecn²ch ¼ŚadŢ: ĂM²stn² ġkolskĨ ¼Śad pŚihl®dne zejm®na ... k potŚebŊ 

zajistit zaopatŚen² pro ģ§ky, kteŚ² jeġtŊ nedos§hli pŊti let, zŚ²zen²m mateŚskĨch ġkol nebo, pokud 

¼Śad povaģuje zakl§d§n² takovĨch ġkol za ne¼ļeln®, zŚ²zen²m mateŚskĨch tŚ²d v jinĨch ġkol§chñ 

(Parliament of the UK, 1944, klauzule 8). 

Koncem 40. a zaļ§tkem 50. let se v dŢsledku inflace sn²ģily vĨdaje na resort ġkolstv², 

obzvl§ġtŊ vĨdaje na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². LevnŊjġ² nursery classes (mateŚsk® tŚ²dy) se staly 

pŚevl§daj²c²m typem poskytovan® sluģby.  

V 50. a 60. letech 20. stolet² d§le klesla m²sta ve st§tn²ch nursery schools a nursery classes 

jako dŢsledek ekonomickĨch tlakŢ, nedostatku uļitelŢ a nedostateļnĨch kapacit pro dŊti 

v povinn®m vzdŊl§v§n². V roce 1960 ministerstvo ġkolstv² zastavilo rozġiŚov§n² sluģeb 

pŚedġkoln² p®ļe. Vydalo absolutn² z§kaz zŚizov§n² dalġ²ch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² a doporuļilo 

dvousmŊnn® (dopoledn² a odpoledn²) polodenn² vzdŊl§v§n² v nursery classes (mateŚskĨch 

 
35 V dobŊ nejvŊtġ²ho rozmachu v§leļn® pŚedġkoln² p®ļe v roce 1944 bylo 106 000 dŊt² v day nurseries (jesl²ch) 

a dalġ²ch 102 940 v nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d§ch) ve ġkol§ch v Anglii a ve Walesu (Whitbread, 1972).  
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tŚ²d§ch), aby bylo moģn® pojmout v²ce pŚedġkoln²ch dŊt² bez dalġ²ch vĨdajŢ (Nutbrown & 

Clough, 2014).  

DŢsledkem tohoto vĨvoje navġtŊvovalo st§tn² pŚedġkoln² instituce poļ§tkem 70. let pouze 

kolem 10 % populace 3ï4letĨch dŊt². Rozloģen² st§tem dotovanĨch pŚedġkoln²ch sluģeb bylo 

nav²c velmi nerovnomŊrn®. V nŊkterĨch oblastech nebyly k dispozici vŢbec ģ§dn®, v nŊkolika 

m§lo oblastech se pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² naopak ¼ļastnila asi tŚetina 3ï4letĨch dŊt² 

(Blackstone, 1974). 

Politick§ rozhodnut² vġak nereflektovala potŚeby zamŊstnanĨch ģen. Procento zamŊstnanĨch 

ģen se postupnŊ zvyġovalo ï v roce 1961 byla zamŊstnan§ tŚetina ģen. VeŚejn§ pŚedġkoln² 

vĨchova zŢstala administrativnŊ i z hlediska kvalifikace person§lu rozdŊlena mezi vzdŊl§v§n² 

v nursery classes/schools (mateŚskĨch tŚ²d§ch/ġkol§ch) a peļuj²c² sluģby v nurseries (jesl²ch). 

St§tn² nurseries se nad§le zav²raly a na zaļ§tku 60. let neexistovaly v nŊkterĨch ļ§stech zemŊ 

vŢbec ģ§dn®. Nedostatek m²st v oblasti pŚedġkoln² p®ļi musel pokrĨt soukromĨ sektor (Lewis, 

2013).  

V 60. letech se z iniciativy rodiļŢ (ne st§tu) zformovalo hnut² pŚedġkoln²ch hern²ch skupin, 

pre-school playgroups. Hern² skupiny vznikly z potŚeb matek, kter® hledaly pro sv® dŊti 

bezpeļn® m²sto na hran² ve spoleļnosti jinĨch dŊt². Zakl§daly a vedly hern² skupiny pod z§ġtitou 

Pre-school Playgroups Association (Asociace pŚedġkoln²ch hern²ch skupin). Do hern²ch skupin 

doch§zelo vŊtġinou kolem 6 aģ 20 dŊt² v doprovodu rodiļŢ (vŊtġinou matek). Skupiny se 

sch§zely dopoledne nŊkolikr§t do tĨdne. Hnut² se rychle ġ²Śilo. V roce 1965 bylo ļlenem 

asociace 500 hern²ch skupin, v roce 1972 jich bylo 15 266. V polovinŊ 70. let do hern²ch 

skupin doch§zelo 13 % populace tŚ²- a ļtyŚletĨch dŊt² (West & Noden, 2016).  

Avġak ani hern² skupiny nepokrĨvaly potŚeby zamŊstnanĨch matek. Pro ty byla ļasto 

nejdostupnŊjġ² celodenn² sluģba tzv. childminders (opatrovnic). O poļtu dŊt² v p®ļi opatrovnic 

neexistuj² ģ§dn§ ofici§ln² ļ²sla. Profesion§ln² opatrovnice sice mŊly od roku 1948 podle z§kona 

povinnost se registrovat u obecn²ch ¼ŚadŢ, ale ofici§ln² poļty ani v nejmenġ²m neodpov²daly 

realitŊ, protoģe vŊtġina pracovala neleg§lnŊ. Odhadovan® poļty dŊt² v jejich p®ļi se pohybuj² 

v rozmez² 100 000ï300 000 dŊt² roļnŊ v 60. letech a zaļ§tkem 70. let. Avġak neexistuj² 

dostupn§ data, podle kterĨch by bylo moģn® urļit, jakĨm zpŢsobem se trend vyuģit² sluģeb 

opatrovnic vyv²jel, ani jakou kvalitu sluģeb poskytovaly (Tizard et al., 1976). 
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Od 60. let se zaļala rychle rozrŢstat i soukrom§ pŚedġkoln² zaŚ²zen², kter§ na sebe vztahovala 

n§zev nursery schools (mateŚsk® ġkoly), aļkoliv nenaplŔovala pŢvodn² koncept st§tn²ch 

nursery schools. Mnoh§ z nich byla (spolu s playgroups ï hern²mi skupinami) registrov§na na 

¼Śadech soci§ln² p®ļe jako nurseries (jesle), pŚestoģe se liġila jak typem poskytovanĨch sluģeb 

(celodenn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²), tak organizac² (Tizard, et al., 1976). 

Tabulka 8 

Instituce pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² v Anglii a ve Walesu v roce 1966 

 Poļet ġkol, 

zaŚ²zen², osob 

Poļet dŊt² % populace dŊt² 

ve vŊku 0ï4 

Nursery schools 

(mateŚsk® ġkoly) 

462 28 461 0,7 

Nursery classes  

(mateŚsk® tŚ²dy ve ġkol§ch) 

nen² zn§mo 209 211 5,0 

Nurseries (st§tn² jesle)  445 21 157 0,5 

Soukrom§ zaŚ²zen² 

registrovan§ na obecn²ch 

¼Śadech (hern² skupiny, 

nurseries, nursery schools)  

3 083 75 132 1,8 

Childminders 

(registrovan® opatrovnice) 

3 887 32 336 0,8 

Celkem  336 297 8,8 

Zdroje: Department of Education and Science a Department of Health and Social Security in Tizard et al., 1976, 

s. 81. 

 

Ot§zka st§tem financovan®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² se stala opŊt aktu§ln² v roce 1967 po 

vyd§n² the Plowden Report: Children and Their Primary Schools (Zpr§va Plowden: dŊti 

a prim§rn² ġkoly)36. Zpr§va pŚedstavila pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² jako prostŚedek pro vyrovn§n² 

dŢsledkŢ soci§ln² deprivace. Doporuļila navĨġit poļet nursery classes (mateŚskĨch tŚ²d) 

a zaļ²t s budov§n²m novĨch nursery schools (mateŚskĨch ġkol) v Ăoblastech prioritn²ch pro 

vzdŊl§v§n²ñ (Central Advisory Council for Education, 1967, s. 63).   

 
36 Zpr§vu vydal poradn² org§n ministerstva ġkolstv² Central Advisory Council on Education (Centr§ln² poradn² 

rada pro ġkolstv²) a byla pojmenovan§ po pŚedsedkyni rady Bridget Plowden. 
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Zpr§va vġak zaujala velmi striktn² postoj vŢļi d®lce poskytov§n² sluģeb pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n². Aļkoliv se do t® doby obecnŊ pŚedpokl§dalo, ģe pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² bude 

celodenn² (stejnŊ jako vzdŊl§v§n² v prim§rn² ġkole), zpr§va doporuļila omezit pobyt dŊt² 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch na polodenn² (Moss & Penn, 1996). 

Nen² obecnŊ ģ§douc², pouze je-li nutn® zabr§nit vŊtġ²mu zlu, oddŊlit matku a d²tŊ na celĨ den v mateŚsk® 

ġkole. NevŊŚ²me, ģe celodenn² vzdŊl§v§n² v mateŚsk® ġkole by mŊlo bĨt poskytov§no ï dokonce ani 

dŊtem, kter® by toto oddŊlen² snesly bez ¼jmy, pouze v pŚ²padŊ, ģe k tomu jsou vĨjimeļnŊ dobr® 

dŢvodyé Ale nŊkter® matky, kter® nemus² pracovat, pracuj² na plnĨ ¼vazek bez ohledu na blaho svĨch 

dŊt². Ġkoly by vġak tyto matky nemŊly v jejich kon§n² podporovat. Je bohuģel pravda, ģe odm²tnut² 

celodenn² p®ļe v mateŚsk® ġkole mŢģe nŊkter® podn²tit k zajiġtŊn² nevhodnĨch opatŚen² p®ļe o dŊti bŊhem 

pracovn² doby. I tak zvaģujeme, ģe matky, kter® nepodaj² ¼ŚadŢm vĨjimeļnŊ dobr® dŢvody k tomu, proļ 

pracuj², budou m²t velmi n²zk® ġance um²stit sv® dŊti na celĨ den do mateŚsk® ġkoly (Central Advisory 

Council on Education, 1967, s. 127ï128). 

Z§vŊry zpr§vy na dlouhou dobu hluboce ovlivnily podobu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² ve 

Velk® Brit§nii. Zat²mco v mnoha evropskĨch zem²ch bylo na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² i nad§le 

nahl²ģeno jako na celodenn² sluģbu vŊtġinou oddŊlenou od z§kladn²ho vzdŊl§v§n², ve Velk® 

Brit§nii se normou staly polodenn² nursery classes pŚipojen® k prim§rn²m ġkol§m. Pos²lil 

se tak dŢraz na n§vaznost mezi obŊma stupni vzdŊl§v§n² ï pŚesnĨ opak pŚesvŊdļen², kter® 

zast§vali reform§toŚi na pŚelomu stolet² (Moss & Penn, 1996). 

Ani vyd§n² strategick®ho dokumentu Education: A Framework for Expansion (VzdŊl§v§n² 

a vĨchova: r§mec pro expanzi) v roce 1972 nepŚineslo ģ§dn® zmŊny. Dokument schv§lil 

doporuļen² zpr§vy Plowden z roku 1967, pouk§zal na omezenou dostupnost pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² ve Velk® Brit§nii v porovn§n² se situac² v podobnŊ rozvinutĨch zem²ch a predikoval 

n§rŢst m²st v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² v prŢbŊhu n§sleduj²c²ch 10 let. Do roku 1980 mŊla bĨt 

zajiġtŊna m²sta pro 50 % tŚ²letĨch a 90 % ļtyŚletĨch dŊt². Slibovan® rozġ²Śen² 

dostupnosti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² se vġak uskuteļnilo jen v omezen® m²Śe.  

ĠkolskĨ z§kon z roku 1980 jednoznaļnŊ stanovil, ģe obecn² ġkolsk® ¼Śady maj² pravomoc 

(nikoli povinnost) zŚizovat nursery schools nebo nursery classes. Pod²l dŊt² navġtŊvuj²c²ch tato 

zaŚ²zen²ch m²rnŊ stoupl (v roce 1982 to bylo aģ 22 % populace tŚ²letĨch a ļtyŚletĨch dŊt² ï 

dosud nejvyġġ² poļet). V roce 1980 dos§hl poļet st§tn²ch nursery schools sv®ho vrcholu, 

od n§sleduj²c²ho roku se zaļal opŊt postupnŊ sniģovat37. Đbytek mateŚskĨch ġkol byl 

 
37 V roce 1980 dos§hl poļet nursery schools (st§tn²ch mateŚskĨch ġkol) v Anglii poļtu 599. V roce 2019 jich 

bylo v provozu 400 (Department for Education, 2019). 
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kompenzov§n n§rŢstem nursery classes v prim§rn²ch ġkol§ch. Hlavn² dŢvody byly 

pravdŊpodobnŊ ekonomick®. MateŚsk® tŚ²dy ve ġkol§ch byly ĂlevnŊjġ² na zŚ²zen² i provoz neģ 

samostatn® mateŚsk® ġkolyñ (Hansard H. C., 1985).  

V rozġ²Śen² pŚedġkoln²ch sluģeb v zemi existovaly vĨznamn® rozd²ly. Nab²dka pŚedġkoln² p®ļe 

a vzdŊl§v§n² byla silnŊ prov§z§na se socioekonomickĨm z§zem²m lokalit. Ve znevĨhodnŊnĨch 

mŊstskĨch ļ§stech byl vyġġ² pod²l mateŚskĨch tŚ²d a ġkol, v ekonomicky stabilnŊjġ²ch oblastech 

pŚevaģovaly hern² skupiny (v polovinŊ 80. let navġtŊvovalo hern² skupiny odhadem 40ï50 % 

tŚ² a ļtyŚletĨch dŊt² (Moss, 2014)). 

Po volb§ch v roce 1992 se st§t zav§zal k vyġġ²mu financov§n² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

a Ăk zajiġtŊn² m²sta pro kaģd® ļtyŚlet® d²tŊ v zemi, jehoģ rodiļe by si to pŚ§liñ (Major, 1994, ). 

St§tn² dotace vġak mŊly bĨt ĂpeļlivŊ zac²leny zpŢsobem, kterĨ rozġiŚuje [nab²dku sluģeb] 

a nevytlaļuje soukrom® a neziskov® poskytovateleñ (Major, 1994, ). Tohoto c²le mŊlo bĨt 

dosaģeno syst®mem poukazŢ na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro ļtyŚlet® dŊti. Rodiļe mohli 

poukaz vymŊnit za polodenn² vzdŊl§v§n² (5Ĭ 2,5hodinov® bloky tĨdnŊ po dobu 33 tĨdnŢ 

v roce) u registrovan®ho poskytovatele. T²m mohla bĨt st§tn² nursery school, nursery nebo 

reception class (mateŚsk§ ļi pŚ²pravn§ tŚ²da) ve st§tn² ġkole, soukrom§ ļi nevĨdŊleļn§ 

organizace nebo nez§visl§ ġkola. Program vġak negarantoval m²sto v pŚedġkoln²m zaŚ²zen² 

pro kaģd® ļtyŚlet® d²tŊ, pouze poskytoval poukaz na financov§n² m²sta, pokud by bylo 

k dispozici (Sparkes & West, 1998).  

Obdob² z§sadn²ch zmŊn v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² nastalo v roce 1997 

s n§stupem labouristick® vl§dy a jej² proklamovanou podporou pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

V n§sleduj²c²ch letech st§t: 

- zruġil syst®m poukazŢ a zavedl n§rok na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro ļtyŚlet® 

dŊti; 

- pŚedstavil prvn² z§vazn® kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²; 

- spustil iniciativu Sure Start na podporu rodin ze socioekonomicky znevĨhodnŊn®ho 

prostŚed²;  

- pŚedstavil nov® profesn² kvalifikace pro pracovn²ky v pŚedġkoln²m sektoru; 

- sjednotil syst®m hodnocen² poskytovatelŢ pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pod jeden 

inspekļn² org§n Ofsted (Faulkner & Coates, 2013; Moss, 2014). 
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OpatŚen² ve sv®m dŢsledku obohatila anglick® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² o soci§ln² rozmŊr. Avġak 

zmŊna politick® situace v roce 2010, spolu s vĨraznĨm omezov§n²m finanļn²ch dotac², 

znamenala postupnĨ obrat v postoji k pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n². VelkĨ dŢraz zaļal bĨt kladen 

na vĨsledky vzdŊl§v§n² a konkurenceschopnost pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². Syst®m porovn§v§n² 

vĨsledkŢ se zamŊŚil na ty nejsnadnŊji mŊŚiteln®: kognitivn² dovednosti ve standardizovan®m 

povinn®m hodnocen² a testov§n² dŊt², dosud pŚ²znaļn®m pouze pro anglick® povinn® vzdŊl§v§n² 

(Nutbrown & Clough, 2014).  

Shrnut² podkapitoly  3.1 

Prvn² pŚedġkoln² instituce ve Velk® Brit§nii vznikly (podobnŊ jako v dalġ²ch evropskĨch 

zem²ch) v dŢsledku industrializace a urbanizace ï z potŚeby zajistit p®ļi o mal® dŊti matek 

pracuj²c²ch v prŢmyslovĨch provozech. MŊly buŅ peļuj²c² nebo vzdŊl§vac² charakter. 

V pŚedġkoln²ch instituc²ch vzdŊl§vac²ho typu se vġak vyuļovalo podobnŊ jako ve ġkol§ch ï 

hromadnŊ, pŚev§ģnŊ metodou memorov§n², bez ohledu na specifika malĨch dŊt² (s vĨjimkou 

opatrovny Roberta Owena).  

Rozhodnut², kter® mŊlo v 19. stolet² nejvĨznamnŊjġ² dopad na podobu pŚedġkoln² vĨchovy 

a vzdŊl§v§n² (a jehoģ vĨznam pŚetrv§v§ do souļasnosti), bylo stanoven² povinn® ġkoln² 

doch§zky od pŊti let (1870). Urļen² pŊti let jako hranice mezi preprim§rn²m a prim§rn²m 

vzdŊl§v§n²m nebylo v anglick®m vzdŊl§vac²m syst®mu dosud zpochybnŊno. Anglie se t²m liġ² 

od vŊtġiny evropskĨch zem², kter® ukonļuj² pŚedġkoln² obdob² v ġesti aģ sedmi letech d²tŊte 

(European Commission EACEA/Eurydice, 2019). 

D²ky reformn²mu ¼sil²38 na zaļ§tku 20. stolet² vznikl novĨ typ pŚedġkoln² instituce ï nursery 

school (mateŚsk§ ġkola). Jej²m smyslem bylo kompenzovat dopady chudoby na ģivoty dŊt².  

BŊhem 1. a zejm®na 2. svŊtov® v§lky doġlo ke kvantitativn²mu rozvoji pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

(tzv. v§leļnĨch jesl²), kter§ peļovala o dŊti matek zamŊstnanĨch ve v§leļn®m prŢmyslu. Velk§ 

ļ§st tŊchto zaŚ²zen² vġak po skonļen² v§lky zanikla.  

 
38 Pedocentrismus, celosvŊtov® hnut² a pedagogickĨ smŊr, c²lil v kontinent§ln² EvropŊ (ale i v z§moŚ²) na 

individualizovanou pozici d²tŊte ve vĨchovnŊ-vzdŊl§vac²m procesu. Reformn²mu hnut² se pŚizpŢsobovaly 

pŚedġkoln² instituce. Anglie v tomto obdob² d§v§ pŚedġkoln² instituci nursery school jinĨ smysl ï kompenzaļn², 

neindividualizovanĨ. Odliġuje se tak od celosvŊtov®ho smŊŚov§n² (Uhl²Śov§, 2014). 
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Od konce 2. svŊtov® v§lky do roku 1997 byly sluģby pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² roztŚ²ġtŊn®, 

nepruģn®, nejednotn® a pln® nerovnost². StŚ²daj²c² se st§tn² opatŚen² v prŢbŊhu v²ce neģ pades§ti 

let nesmŊŚovaly k pos²len² pozice pŚedġkoln² vĨchovy.  

Rostouc² poļty veŚejnĨch a soukromĨch subjektŢ v oblasti pŚedġkoln² vĨchovy a vzdŊl§v§n² 

v tomto obdob² d§le zvĨġily fragmentaci a nejednotnost poskytovanĨch sluģeb, neboŠ 

jednotliv® organizace se ¼zce zamŊŚovaly na urļitou sluģbu nebo konkr®tn² klientelu. Stranou 

z§jmu zŢstaly velmi dlouho kl²ļov® ot§zky ï c²le a ¼koly pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², urļen² 

kvality pr§ce s d²tŊtem, kvalifikace pracovn²kŢ apod. K Śeġen² tŊchto ot§zek s vŊtġ² ļi menġ² 

¼spŊġnost² pŚistupuje anglick§ spoleļnost aģ po roce 1997. 

PŚijet²m n§rodn²ho kurikul§rn²ho r§mce pro pŚedġkoln² vĨchovu (2000 a 2007) byla snaha ļelit 

fragmentaci a odliġnostem v nab²dce sluģeb poskytovanĨch jednotlivĨmi institucemi pŚedġkoln² 

vĨchovy. T²m se otevŚela cesta k jednotn®mu obsahu pŚedġkoln² vĨchovy.  

Stav anglick® pŚedġkoln² vĨchovy a vzdŊl§v§n² v souļasnosti reflektuje siln® historick® 

reminiscence, kter® souvisej² s tradiļn²m poj²m§n²m anglick® rodiny. To se vġak v posledn²ch 

desetilet²ch mŊn². Proto se promŊŔuje po roce 2000 i anglick§ pŚedġkoln² vĨchova.  

 

3.2 Souļasn§ podoba syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²  

Aļkoliv je vzdŊl§v§n² v cel®m pŚedġkoln²m obdob², jeģ pokrĨv§ dobu od narozen² do zaļ§tku 

povinn® ġkoln² doch§zky v pŊti letech, nepovinn®, proch§z² j²m vysok® poļty dŊt² ï 33 % dŊt² 

do tŚ² let a 100 % dŊt² tŚ²letĨch a ļtyŚletĨch (EC/EACEA/Eurydice, 2019). Dostupnost 

pŚedġkoln² p®ļe podpoŚilo zaveden² n§roku na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro vġechny 

tŚ²- aģ ļtyŚlet® dŊti a dvoulet® dŊti ze znevĨhodnŊnĨch rodin39, kter® se realizuje v rozsahu 

15 hodin tĨdnŊ po dobu 38 tĨdnŢ roļnŊ (celkem 570 hodin roļnŊ) (DfE, 2023c).  

Od 2017 maj² pracuj²c² rodiļe n§rok na dvojn§sobek ļasu bezplatn®ho pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² pro dŊti tŚ²- a ļtyŚlet®, tj. 30 hodin tĨdnŊ. N§rok je moģn® uplatnit jak ve st§tn²ch 

zaŚ²zen²ch, tak u registrovanĨch soukromĨch, neziskovĨch a nez§vislĨch poskytovatelŢ 

(EC/EACEA/Eurydice, 2019; Schreyer & Oberhuemer, 2018). 

 
39 Rodiny s dvouletĨm d²tŊtem, kter® vydŊl§vaj² m®nŊ neģ 16 190 liber, mohou t®ģ n§rokovat aģ 15 hodin 

bezplatn® p®ļe o d²tŊ tĨdnŊ v pŚedġkoln²m zaŚ²zen² nebo u registrovanĨch opatrovnic. 

https://www.plymouth.gov.uk/free-childcare-places-eligible-two-year-olds. 
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Specifikem anglick®ho vzdŊl§vac²ho syst®mu je skuteļnost, ģe se 80 % ļtyŚletĨch dŊt² vzdŊl§v§ 

v reception classes (pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch), kter® zŚizuj² prim§rn² ġkoly. VzdŊl§v§n² 

v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch se Ś²d² r§mcovĨm kurikulem pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Organizace dne 

je vġak pŚizpŢsobena ġkolsk®mu reģimu.  

Vstup do prim§rn² ġkoly se tak sniģuje na vŊk ļtyŚ let. Tuto vŊkovou hranici oznaļuje 

ministerstvo ġkolstv² jako bŊģnou pro zah§jen² ġkoln² doch§zky.  Na svĨch webovĨch str§nk§ch 

uv§d²: ĂVŊtġina dŊt² zaļ²n§ chodit do ġkoly v z§Ś² po svĨch ļtvrtĨch narozenin§ch... NapŚ²klad 

pokud vaġe d²tŊ dos§hne ļtvrtĨch narozenin mezi 1. z§Ś²m 2021 a 31. srpnem 2022, obvykle 

nastoup² do ġkoly v z§Ś² 2022é Pokud si mysl²te, ģe vaġe d²tŊ nen² pŚipraveno zaļ²t chodit do 

ġkoly v obvykl®m term²nu, mŢģe zaļ²t chodit do ġkoly pozdŊji ï avġak nejpozdŊji v dobŊ, kdy 

dos§hne vŊku povinn® ġkoln² doch§zkyñ (DfE, 2022a). Odklad ġkoln² doch§zky je tak poj²manĨ 

ve smyslu odloģen² vstupu do ġkoln²ho prostŚed² po dovrġen² ļtyŚ let na dobu povinn®ho 

zah§jen² ġkoln² doch§zky v pŊti letech. ObecnŊ se vġak povaģuje za velmi dŢleģit®, aby d²tŊ 

absolvovalo pŚ²pravnou tŚ²du jako podm²nku pro ¼spŊġn® zvl§dnut² prvn² tŚ²dy40.  

PŚedġkoln² obdob² se tak vnitŚnŊ periodizuje na:   

1) obdob² 0ï4 let, kter® je charakteristick® dŢrazem na p®ļi a vĨchovu, holistickĨ rozvoj 

d²tŊte a jeho aktivn² pŚ²stup k vlastn²mu uļen²; 

2) obdob² 4ï5 let, ve kter®m se dŢraz pŚesouv§ na vzdŊl§v§n² a pŚ²pravu d²tŊte na ġkoln² 

doch§zku. 

Organizace anglick®ho pŚedġkoln²ho sektoru je pops§na na z§kladŊ kategori², kter® jsou 

uplatŔov§ny v mezin§rodn²ch srovn§vac²ch studi²ch. Evropsk§ komise a Organizace pro 

hospod§Śskou spolupr§ci a rozvoj (OECD) pravidelnŊ vyd§vaj² pŚehledov® studie41, kter® 

pŚin§ġej² souhrnn® informace o vzdŊl§vac²ch syst®mech evropskĨch zem². Evropsk® syst®my 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² jsou v nich posuzov§ny podle ļtyŚ krit®ri²:  

1) odpovŊdn® st§tn² instituce  

2) platnost kurikul§rn²ho r§mce 

3) poģadavky na kvalifikaci pedagogick®ho person§lu  

 
40 Toto tvrzen² vych§z² jak ze statistickĨch ¼dajŢ (vysok® poļty ļtyŚletĨch dŊt² v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch), tak 

z rozhovorŢ s respondenty vĨzkumu. 
41 OECD: Education at a Glance (2019); European Commission/EACEA/Eurydice: Key Data on Early 

Childhood Education and Care in Europe (2019). 
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4) typy pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (European Commission/EACEA/Eurydice, 2019; OECD, 

2019).  

Tato krit®ria jsou pouģita jako vhodnĨ n§stroj ke komparaci s anglickĨm syst®mem, kterĨ je 

v mnoha ohledech odliġnĨ od evropskĨch vzdŊl§vac²ch syst®mŢ. Avġak nen² to zpŢsob, jakĨm 

by ho popisovali angliļt² odborn²ci na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļi.     

3.2.1 OdpovŊdn® st§tn² instituce 

OdpovŊdnost za pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļi o dŊti byla v Anglii po dlouhou dobu rozdŊlena 

mezi resorty ġkolstv² a zdravotnictv². V roce 1997 prohl§sil st§t podporu pŚedġkoln²ho sektoru 

za jednu ze svĨch priorit.  Veġkerou odpovŊdnost a agendu resortu ran® p®ļe a pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² pŚevzalo na n§rodn² ¼rovni ministerstvo ġkolstv², Department for Education.  

Na dodrģov§n² vzdŊl§vac²ch standardŢ, hygienickĨch a bezpeļnostn²ch pravidel ve vġech 

registrovanĨch vzdŊl§vac²ch zaŚ²zen²ch dohl²ģ² inspekļn² org§n Office for Standards in 

Education, ChildrenËs Services and Skills (Ofsted; ĐŚad pro standardy ve ġkolstv², pŚedġkoln²ch 

sluģb§ch a kvalifikac²ch), kterĨ pŚevzal odpovŊdnost za registraci a regulaci pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² a p®ļe v roce 2001 (Elliott, 2012).  

3.2.2 Kurikul§rn² r§mec 

PŚedġkoln² sektor charakterizuje velk§ rozmanitost v typech a poskytovatel²ch ran®ho 

vzdŊl§v§n². VnitŚnŊ velmi diferenciovanĨ syst®m rŢznĨch poskytovatelŢ po obsahov® str§nce 

sjednocuje n§rodn² kurikul§rn² dokument Statutory framework for the early years foundation 

stage (EYFS; Z§konnĨ r§mec pro obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) pro vŊkov® obdob² 0ï5 let (DfE, 

2021). Kurikul§rn² r§mec EYFS je z§vaznĨ od roku 2008 pro veġker§ zaŚ²zen² registrovan§ 

u inspekļn²ho org§nu Ofsted. EYFS stanovuje principy, c²le, obsahy, podm²nky a formy 

pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n². Od sv®ho vyd§n² v roce 2007 proġel dvŊma revizemi (2012, 2021) 

a dvŊma aktualizacemi (2014, 2017) (viz k. 3.4.1).   

3.2.3 Poģadavky na kvalifikaci pedagogick®ho person§lu 

Poģadovan§ profesn² kvalifikace osob pracuj²c²ch s dŊtmi od narozen² do pŊti let je vymezena 

v kurikul§rn²m r§mci EYFS. Pro st§tn² nursery schools (mateŚsk® ġkoly) a pro nursery 

a reception classes (mateŚsk®, resp. pŚ²pravn® tŚ²dy) st§tn²ch ġkol plat² povinnost zamŊstn§vat 

odborn²ky a uļitele s kvalifikac² pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² na ¼rovni ISCED 6, tj. na ¼rovni 

bakal§Śsk®ho studia se zamŊŚen²m na pŚedġkoln² pedagogiku) (DfE, 2017a). 
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V soukrom®m, neziskov®m a nez§visl®m sektoru institucion§ln²ch zaŚ²zen² mus² m²t vedouc² 

pracovn²k vzdŊl§n² na ¼rovni ISCED 3 (tj. na ¼rovni maturitn²ho oboru na stŚedn² odborn® 

ġkole) a nejm®nŊ polovina zamŊstnancŢ mus² dosahovat vzdŊl§n² na ¼rovni ISCED 2 (tj. na 

¼rovni st§tn²ch z§vŊreļnĨch zkouġek na konci kl²ļov®ho obdob² 4, ve vŊku 16 let). 

Childminders (registrovan® opatrovnice), kter® poskytuj² sluģby ran® p®ļe v dom§c²m 

prostŚed², mus² bĨt proġkolen® v pr§ci s EYFS pŚedt²m, neģ se mohou registrovat u inspekļn²ho 

org§nu Ofsted nebo u agentury nab²zej²c² sluģby p®ļe o dŊti.  

Kvalifikace person§lu se odvozuje od poļtu dŊt² na peļuj²c² osobu, kterĨ stanovuje EYFS: 

ï pro dŊti do dvou let: jeden dospŊlĨ na tŚi dŊti; alespoŔ jeden dospŊlĨ mus² m²t 

kvalifikaci ISCED 3, alespoŔ polovina zamŊstnancŢ ISCED 2; 

ï pro dŊti dvoulet®: jeden dospŊlĨ na ļtyŚi dŊti; alespoŔ jeden dospŊlĨ mus² m²t 

kvalifikaci ISCED 3, alespoŔ polovina zamŊstnancŢ ISCED 2; 

ï pro dŊti tŚ²let® a starġ²: jeden dospŊlĨ na osm dŊt², pokud nem§ ģ§dnĨ zamŊstnanec 

jednu z kvalifikac² ISCED 6 pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n², 

- jeden dospŊlĨ na 13 dŊt², pokud je pŚ²tomna osoba s kvalifikac² ISCED 6 pro 

pŚedġkoln² sektor a alespoŔ jeden dalġ² zamŊstnanec s kvalifikac² ISCED 3. 

ï pro dŊti ļtyŚlet® v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch: jeden uļitel s vysokoġkolskou kvalifikac² 

(ISCED 6) na 30 dŊt².  

 

3.2.4 Typy zaŚ²zen² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe 

Situace v sektoru poskytovatelŢ sluģeb pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe je v Anglii nesm²rnŊ 

spletit§. PŚev§ģn§ ļ§st poskytovatelŢ jsou soukrom® nebo neziskov® organizace (DfE, 2021). 

Mezi poskytovatele pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² se Śad² i prim§rn² ġkoly, kter® zŚizuj² reception 

classes (pŚ²pravn® tŚ²dy) a nŊkdy i nursery classes (mateŚsk® tŚ²dy). PonŊkud nepŚehlednou 

situaci zm²rŔuje skuteļnost, ģe pro uģivatele (rodiļe a dŊti) nejsou mezi rŢznĨmi typy instituc² 

tak viditeln® rozd²ly ï v poļtu dŊt² ve tŚ²dŊ, v poģadovan® kvalifikaci person§lu, v podm²nk§ch 

pro pŚijet², a dokonce ani ve ġkoln®m. Z§konnĨ n§rok na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro 

tŚ²- a ļtyŚlet® dŊti (a znevĨhodnŊn® dvoulet®) totiģ znamen§, ģe st§tn² i soukrom§ zaŚ²zen², kter§ 

si chtŊj² n§rokovat st§tn² pŚ²spŊvek, se mus² Ś²dit naprosto stejnĨmi pravidly a pŚedpisy pro 

poskytov§n² sluģeb ran®ho vzdŊl§v§n².  
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Sch®ma 4 

Struktura neinstitucion§ln²ho a institucion§ln²ho ran®ho vzdŊl§v§n² v Anglii  

 

Zdroj: European Commission/EACEA/Eurydice, 2019 

  

½ŀǌƝȊŜƴƝ ǇƻǎƪȅǘǳƧƝŎƝ ǎƭǳȌōȅ ǇǌŜŘǑƪƻƭƴƝƘƻ ǾȊŘŠƭłǾłƴƝ ŀ ǇŞőŜ 
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Sch®ma 5 

RozdŊlen² pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² dle typu poskytovanĨch sluģeb  

 

Zdroj: Eurydice, 2019; Melhuish & Gardiner, 2018; Schreyer & Oberhuemer, 2017 
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Charakteristika jednotlivĨch typŢ zaŚ²zen² poskytuj²c²ch sluģby ran®ho vzdŊl§v§n² a p®ļe je 

uvedena v kapitole 2.2. 

Pro pŚedstavu kompletn²ho obrazu nepŚehledn® situace v oblasti poskytovatelŢ pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² v Anglii je ve sch®matu 6 uveden i ¼plnĨ vĨļet rŢznĨch typŢ ġkol, kter® se tak® 

pod²lej² na pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² zŚizov§n²m mateŚskĨch a pŚ²pravnĨch tŚ²d. Charakteristika 

jednotlivĨch typŢ ġkol poskytuj²c²ch sluģby ran®ho vzdŊl§v§n² je uvedena v pŚ²loze 3. 

Sch®ma 6 

Typy ġkol podle zŚizovatele  

 

Zdroj: DfEb, 2019; European Commission/EACEA/Eurydice, 2019 

 

Krit®ria stanoven§ Evropskou komis² a OECD slouģ² ke komparaci velmi rozd²lnĨch syst®mŢ 

institucion§ln²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe v evropskĨch zem²ch. Ze zpŢsobu naplnŊn² 

krit®ri² vyplĨvaj² dva hlavn² organizaļn² modely (European Commission/EACEA/Eurydice, 

2019; OECD, 2021).  

Prvn² model tvoŚ² syst®m dŊlenĨch sluģeb. PŚedġkoln² zaŚ²zen² se dŊl² na instituce podle vŊku 

dŊt² a charakteru nab²zenĨch sluģeb. ZaŚ²zen² pro mladġ² dŊti, zpravidla ve vŊku 0ï3 let, maj² 

sp²ġe peļuj²c² charakter a obvykle nesplŔuj² podm²nky klasifikace mezin§rodn²ch standardŢ ve 

ωcommunity school όƻōŜŎƴł Ǒƪƻƭŀύ

ωvoluntary aided school όǇƻŘǇƻǊƻǾŀƴł ƪƻƴŦŜǎƴƝ 
Ǒƪƻƭŀύ

ωvoluntary controlled school όƪƻƴǘǊƻƭƻǾŀƴł 
ƪƻƴŦŜǎƴƝ Ǒƪƻƭŀύ

ωfoundation schoolόƴŀŘŀőƴƝ Ǒƪƻƭŀύ

мΦ {ǘłǘƴƝ Ǒƪƻƭȅ

Maintainedschools

ωacademy (akademie)

ωfree school όǎǾƻōƻŘƴł Ǒƪƻƭŀύ 

нΦ bŜȊłǾƛǎƭŞ Ǒƪƻƭȅ

Independent schools
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vzdŊl§v§n² (ISCED 2011) pro vzdŊl§vac² prostŚed²42. ZaŚ²zen² pro starġ² dŊti, obvykle ve vŊku 

od tŚ² let do zaļ§tku povinn® ġkoln² doch§zky, kladou dŢraz na vzdŊl§vac² funkci. Nab²zen® 

programy sleduj² jasn® vzdŊl§vac² c²le a jsou klasifikov§ny jako preprim§rn² vzdŊl§v§n² ISCED 

020.    

DruhĨ model organizace pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pŚedstavuje integrovanĨ syst®m, kterĨ 

k obdob² od narozen² po n§stup do ġkoly pŚistupuje celostnŊ. Celostn²mu pŚ²stupu odpov²daj² 

i dostupn® pŚedġkoln² sluģby. Jedna vĨchovn§ a vzdŊl§vac² instituce pokrĨv§ cel® pŚedġkoln² 

obdob² ï dŊti zŢst§vaj² v jednom zaŚ²zen² od zah§jen² doch§zky (vŊtġinou od 1. roku nebo kr§tce 

po skonļen² rodiļovsk® dovolen®) aģ po vstup do povinn®ho prim§rn²ho vzdŊl§v§n². VĨchovn® 

programy v tŊchto zaŚ²zen²ch zpravidla obsahuj² i vzdŊl§vac² sloģku. Maj² obvykle holistickĨ 

pŚ²stup a jejich c²lem je podpora kognitivn²ho, tŊlesn®ho, soci§ln²ho a emoļn²ho rozvoje u dŊt² 

a sezn§men² dŊt² s organizovanĨm vzdŊl§v§n²m mimo rodinu (European 

Commission/EACEA/Eurydice, 2019; Syslov§ et al., 2014).  

Anglie se patŚ² k zem²m, kter® nen² moģn® zaŚadit ani do prvn²ho, ani do druh®ho modelu. 

Syst®m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe je sm²ġenĨm typem, ve kter®m koexistuj² jak 

integrovan§ zaŚ²zen² ran®ho vzdŊl§v§n² pro dŊti 0ï5 let, tak oddŊlen§ zaŚ²zen² ran® p®ļe 

a pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Ve vŊtġinŊ sm²ġenĨch syst®mŢ vġechny typy pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

realizuj² programy se vzdŊl§vac²m charakterem, kter® jsou klasifikovan® mezin§rodn²m 

stupnŊm ISCED 043. Za celĨ pŚedġkoln² sektor je odpovŊdn® jedno ministerstvo a vzdŊl§vac² 

kurikul§rn² r§mec se vztahuje na cel® pŚedġkoln² obdob². Nicm®nŊ vŊtġina dŊt² pŚech§z² 

z jednoho typu zaŚ²zen² do jin®ho a vysok§ kvalifikovanost pedagogick®ho person§lu (na ¼rovni 

ISCED 6) je vyģadov§na pouze v nŊkterĨch zaŚ²zen²ch (European Commission/EACEA/ 

Eurydice, 2019).  

 
42 Podle ISCED 2011 jsou pŚedġkoln² zaŚ²zen² klasifikov§na na ¼roveŔ ISCED 0, jestliģe splŔuj² n§sleduj²c² 

podm²nky: 1. nab²z² adekv§tn², c²len® vzdŊl§vac² programy, 2. jsou institucionalizovan® (obvykle jsou ve ġkoln² 

budovŊ nebo maj² jin® institucion§ln² uspoŚ§d§n² pro skupinu dŊt²), 3. realizuj² vzdŊl§vac² aktivity nejm®nŊ dvŊ 

hodiny dennŊ po dobu 100 dn² v roce, 4. Ś²d² se regulaļn²m r§mcem uzn§vanĨm pŚ²sluġnĨmi n§rodn²mi Ś²d²c²mi 

org§ny (napŚ. kurikulum), 5. maj² kvalifikovanĨ nebo akreditovanĨ person§l, napŚ. uļitel® mus² m²t 

pedagogickou kvalifikaci (OECD/Eurostat/UNESCO Institute for Statistics, 2015). 
43 StupeŔ ISCED 0 je v mezin§rodn² klasifikaci vzdŊl§n² vnitŚnŊ diferenciovanĨ na dvŊ kategorie, a to rozvoj 

vzdŊl§v§n² v ran®m dŊtstv² (ISCED 01) a preprim§rn² vzdŊl§v§n² (ISCED 02). PrvnŊ jmenovan§ m§ obsah 

vzdŊl§v§n² urļen pro nejmenġ² dŊti (od 0 do 3 let), zat²mco druh§ pro dŊti od tŚ² let do vŊku stanoven®ho pro 

zah§jen² prim§rn²ho vzdŊl§v§n² (ĻeskĨ statistickĨ ¼Śad: Klasifikace vzdŊl§n² CZ-ISCED 2011, 

https://www.czso.cz/csu/czso/klasifikace_vzdelani_cz_isced_2011). 
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3.3 Souļasn® reformn² trendy v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 

Anglie je (coby souļ§st Spojen®ho kr§lovstv² Velk® Brit§nie a Severn²ho Irska) ļlenem 

vĨznamnĨch ekonomickĨch i politickĨch nadn§rodn²ch organizac² (OSN, OECD a do roku 

2020 EU), kter® dlouhodobŊ vytyļuj² glob§ln² smŊr vzdŊl§vac²ch politik evropskĨch 

(i mimoevropskĨch) st§tŢ. Jedn§ se o vliv vĨznamnĨ, avġak ne urļuj²c². SamotnĨ pojem 

Ăglobalizaceñ nebo Ăevropeizaceñ vzdŊl§v§n² vyvol§v§ ve vŊtġinŊ evropskĨch zem² obavy, 

mimo jin® proto, ģe je ztotoģŔov§n s homogenizac² vzdŊl§vac²ch syst®mŢ, kter§ by mohla 

znamenat ztr§tu n§rodn²ch identit (Beukel, 2001, In Walkenhorst, 2008). VzdŊl§vac² politika 

st§tu pln² funkce, kvŢli nimģ se n§rodn² vl§dy zdr§haj² pŚedat pravomoc Evropsk® unii (EU). 

KromŊ zajiġtŊn² kvalifikovan® pracovn² s²ly mŢģe bĨt vzdŊl§vac² politika vyuģ²v§na 

k prosazov§n² spoleļenskĨch hodnot, k podpoŚe soci§ln² mobility, udrģov§n² politick® stability, 

pŚ²padnŊ pro generov§n² ekonomick®ho rozvoje (Archer, 2013; Green 1990, 1997).  

3.3.1 Evropsk® vlivy na vzdŊl§vac² politiku Anglie 

Podle Walkehorsta (2008) je pro vzdŊl§vac² politiku EU charakteristick®, ģe n§rodn² politiky 

sp²ġe doplŔuje, neģ jim konkuruje.  Moutsious (2010) naopak varuje, ģe tvorba, pŚed§v§n² 

a certifikace znalost² v EvropŊ jiģ nen² vĨluļnou z§leģitost² evropskĨch n§rodn²ch st§tŢ, ale 

spoleļn®ho reformn²ho programu, kterĨ je utv§Śen EU, jej²m prostŚednictv²m a v jej²m r§mci. 

Z§klady tohoto procesu vid² v Maastrichtsk® dohodŊ a Ăevropsk®m rozmŊru ve vzdŊl§v§n²ñ, ale 

zejm®na v Lisabonsk® smlouvŊ a vytvoŚen² Ăevropsk®ho vzdŊl§vac²ho prostoruñ a v BoloŔsk®m 

smlouvŊ a Ăevropsk®m r§mci celoģivotn²ho uļen²ñ (Moutsious, 2010, s. 121).  

Walkenhorst (2008) dokl§d§, ģe vzdŊl§vac² politika EU proġla v posledn²ch letech vĨraznou 

paradigmatickou zmŊnou ve svĨch politickĨch c²lech, a to od politicko-ekonomickĨch 

k ekonomicko-funkļn²m ï od prointegraļn²ho pŚ²stupu k protrģn² orientaci. Evropsk® st§ty 

se prostŚednictv²m ļetnĨch iniciativ a dokumentŢ, kter® EU v posledn²ch letech vypracovala, 

shoduj² na tom, ģe by se mŊly zamŊŚit Ăna konkurenceschopnost, rŢst a produktivitu 

a pos²len² soci§ln² soudrģnostiñ a ģe by mŊly kl§st ĂvelkĨ dŢraz na znalosti, inovace 

a optimalizaci lidsk®ho kapit§luñ (EC, 2006, s. 7).  

Investice do lidskĨch zdrojŢ prostŚednictv²m vzdŊl§v§n² a odborn® pŚ²pravy jsou 

potvrzeny jako hlavn² priorita nejen ļlenskĨch st§tŢ Unie (EU, 2009), ale i Organizace pro 

hospod§Śskou spolupr§ci a rozvoj (OECD). ProstŚednictv²m svĨch ļetnĨch publikac² 

a programŢ na mŊŚen² vĨkonnosti z²skala OECD v posledn² dobŊ pozoruhodnĨ vliv na 
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vzdŊl§vac² politiku. PŚ²kladem je vlivn® mezin§rodn² ġetŚen² PISA (the Programme for 

International Student Assessment), kter® je aplikov§no na zemŊ pŚedstavuj²c² t®mŊŚ 90 % 

svŊtov® ekonomiky, jehoģ vĨsledky maj² na n§rodn² vzdŊl§vac² politiky znaļn® dopady 

(Ischinger, 2007; Moutsious, 2010).  Nebo publikace Education at a Glance, kterou OECD 

kaģdoroļnŊ vyd§v§ od roku 1999 a kter§ pŚedkl§d§ analĨzu vzdŊl§vac²ch syst®mŢ ļlenskĨch 

st§tŢ na z§kladŊ kvantitativn²ch, mezin§rodnŊ srovnatelnĨch ukazatelŢ. Publikace pŚin§ġ² 

pŚehledy ¼ļastn²kŢ ve vzdŊl§v§n², finanļn²ch prostŚedkŢ vynakl§danĨch na vzdŊl§v§n², 

organizace a vĨsledkŢ vzdŊl§vac²ch syst®mŢ (OECD, 2021). 

Moutsious (2010) upozorŔuje, ģe hlavn² vzdŊl§vac² politiky jsou nyn² vytv§Śeny na z§kladŊ 

kvantitativn²ch dat (evidence-based) shromaģŅovanĨch mezin§rodn²mi organizacemi. Tlak 

mezin§rodn² vzdŊl§vac² politiky je tak silnĨ, ģe dom§c² tradice se zaļ²n§ ztr§cet. Hlavn²m c²lem 

je, aby n§rodn² vzdŊl§vac² syst®my fungovaly jako z§kladny souborŢ znalost² a poskytovatel® 

pracovn²ch sil, kter® glob§ln² trhy vyģaduj². 

Je neoddiskutovatelnĨm faktem, ģe se st§ty pŚi tvorbŊ n§rodn²ch vzdŊl§vac²ch politik st§le v²ce 

obracej² k mezin§rodn²m srovn§n²m n§rodn²ch vzdŊl§vac²ch syst®mŢ a jejich vzdŊl§vac²ch 

vĨsledkŢ ve snaze zlepġit soci§ln² a ekonomick® vyhl²dky svĨch obļanŢ, zvĨġit efektivitu 

ġkoln²ho vzdŊl§v§n² a zlepġit soci§ln² a ekonomickou situaci sv® zemŊ (OECD, 2021). Nem®nŊ 

silnou roli v utv§Śen² n§rodn²ch vzdŊl§vac²ch politik vġak st§le zast§vaj² n§rodn² tradice 

a vĨvoj ġkolstv² v jednotlivĨch zem². 

Anglie je zemŊ se stabiln²m a kontinu§ln²m politickĨm vĨvojem. PŚi utv§Śen² ġkolsk® soustavy 

hr§ly velmi vĨznamnou roli c²rkve, neboŠ st§t v porovn§n² s dalġ²mi evropskĨmi zemŊmi 

dlouho v§hal, neģ pŚevzal odpovŊdnost za ġkolskĨ syst®m. VzdŊl§vac² politika se v Anglii  Śad² 

k prioritn²m t®matŢm od 80. letech 20. stolet². Jiģ od 70. let se zaļaly ozĨvat kritick® hlasy, 

ģe odpovŊdnost za kvalitu vĨuky na ġkol§ch je ponech§v§na v rukou m²stnŊ volenĨch 

samospr§v. OdpovŊdnost za obsah vĨuky se v praxi pŚen§ġela z m²stn²ch ġkolskĨch ¼ŚadŢ na 

Ś²d²c² org§ny ġkol zastoupen® rodiļi a uļiteli. Ty tento ¼kol d§le pŚen§ġely na Śeditele ġkol, kteŚ² 

pak zodpovŊdnost za tvorbu uļebn²ch osnov pŚenechali samotnĨm uļitelŢm. VĨsledkem byla 

nejednotnost ve vĨuce, kter§ byla v minulosti povaģov§na za klad anglick®ho ġkolsk®ho 

syst®mu ï tj. syst®mu, kterĨ podporuje autonomii uļitele a pŚedch§z² rigidnosti centr§lnŊ 

Ś²zen®ho syst®mu (Jeģkov§ & Walterov§, 1997; ĐIV, 1992).   
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Mnoh§ ġetŚen² v 70. a 80. letech vġak pouk§zala na slabiny tohoto syst®mu. Existovalo 

nepŚebern® a nekontrolovateln® mnoģstv² kurikul, t²m i velmi rŢznorod§ ¼roveŔ kvality 

vĨuky a ¼roveŔ znalost², kter® ģ§ci dos§hli. V roce 1988 vyġel prŢlomovĨ ġkolskĨ z§kon 

(the 1988 Education Reform Act), kterĨ zmŊnil tradiļnŊ decentralizovanĨ syst®m Ś²zen² a spr§vy 

ġkol. Z§kon definoval celost§tnŊ platn® kurikulum pro vġechny ģ§ky ve vŊku 5ï16 let, kteŚ² se 

vzdŊl§vaj² ve st§tn²ch ġkol§ch44 (Jeģkov§ & Walterov§, 1997; ĐIV, 1992).  Obvykle plynulĨ 

vĨvoj vzdŊl§vac²ho syst®mu se vydal na cestu turbulentn²ch zmŊn, kter® zaļaly promŊnou 

prim§rn²ho a sekund§rn²ho vzdŊl§v§n² a ve svĨch dŢsledc²ch reformovaly i syst®m 

preprim§rn²ho vzdŊl§v§n². Kl²ļov® dŢrazy reforem se soustŚedily na term²ny: moģnost volby 

(choice), rozmanitost (diversity) a standardy ve vzdŊl§v§n² (standards) (Chitty, 2013; 

Gunter, 2015; Jeģkov§ et al., 2010). MŊŚiteln® vĨsledky vĨkonŢ ģ§kŢ se staly vod²tkem pro 

volbu rodiļŢ v diverzifikovan®m ġkolsk®m syst®mu.  

V r§mci reforem se v anglick®m povinn®m ġkoln²m vzdŊl§v§n² zavedl syst®m key stages 

(kl²ļovĨch obdob²), kter§ jsou ohraniļena jak vŊkem, tak znalostmi a dovednostmi, jeģ si maj² 

ģ§ci osvojit45. Na konci kl²ļovĨch obdob² (v 7, 11, 14 a 16 letech) jsou pak zevrubnŊ testov§ni 

ve standardizovanĨch n§rodn²ch zkouġk§ch.  

V reform§ch vzdŊl§vac² politiky pŢsobily jak odstŚediv®, tak dostŚediv® s²ly. Jako odstŚediv® 

bylo moģn® vn²mat opatŚen² podporuj²c² roztŚ²ġtŊnost ġkolsk®ho syst®mu ï napŚ. podpora 

vzniku novĨch typŢ ġkol ï specializovanĨch ġkol a akademi² (kter® mohly za urļitĨch podm²nek 

z²skat veŚejn® dotace pŚ²mo od st§tu bez ¼ļasti m²stn²ch zastupitelstev). DostŚediv® s²ly se 

projevovaly centralizaļn² snahou ï napŚ. normativn²m pŚ²stupem k obsahu vzdŊl§v§n² 

v n§rodn²m kurikulu nebo zav§dŊn²m minim§ln²ch standardŢ v n§rodn²ch zkouġk§ch na konci 

povinn® ġkoln² doch§zky (Goodwin, 2015) a nebo soustŚedŊn²m veden² ġkol do rukou ŚeditelŢ 

(Gunter, 2015).  

Z Śad odborn²kŢ (Campbell-Barr, 2014; Chitty, 2013; Gunter, 2015; Moss, 2014;) se ozĨvaly 

kritick® hlasy, ģe v dŢsledku reforem ve ġkolstv² byly ġkoly Ś²zeny Ăjako firmyñ ï 

 
44 Autonomie ġkol v oblasti pojet² a obsahu vĨuky platila od vyd§n² ġkolsk®ho z§kona v roce 1944 (the 1944 

Education Act) aģ do vyd§n² z§kona v roce 1988. St§t do n² zasahoval, s vĨjimkou n§boģensk® vĨchovy, zcela 

minim§lnŊ. ředitel® a uļitel® mŊli volnost rozhodnout, co budou vyuļovat a jak budou vyuļovat. (Gillard, 2007; 

Jeģkov§ et al., 2010). 
45 Kl²ļov§ obdob² jsou ļtyŚi. Prvn² dvŊ ï Key stage 1 (pro obdob² 5ï7 let) a Key stage 2 (7ï11 let) ï dohromady 

tvoŚ² prim§rn² ġkolu (ISCED 1). TŚet² obdob², Key stage 3 (11ï14 let) poskytuje niģġ² sekund§rn² vġeobecn® 

vzdŊl§v§n² (ISCED 2). Vyġġ² sekund§rn² stupeŔ vġeobecn®ho vzdŊl§v§n² (ISCED 3) se skl§d§ ze ļtvrt®ho obdob² 

povinn®ho vzdŊl§v§n² Key stage 4 (14ï16 let) a z vyġġ² stŚedn² ġkoly, tzv. the sixth form. Alternativou vyġġ² 

stŚedn² ġkoly alternativou jsou instituce odborn®ho vzdŊl§n² (Eurydice, 2022).  
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prostŚednictv²m vĨbŊrovĨch Ś²zen², shromaģŅov§n² ¼dajŢ o vĨkonnosti, strategick®ho 

pl§nov§n², organizaļn²ho veden² a marketingu specifik ġkoly. Ve stŚedu z§jmu st§la rodina 

v roli spotŚebitele. ĐstŚedn²mi t®maty ġkolsk® politiky byla rodiļovsk§ volba a rozmanitost 

typŢ ġkol. Spravedlnost ve vzdŊl§v§n² se tĨkala moģnosti volby a jej²ho uplatnŊn² (Goodwin, 

2015).  

PŚevratn® reformy, kter® v anglick®m ġkolstv² zaļaly koncem 80. let 20. stolet² v souļasn® dobŊ 

st§le dozn²vaj². Nejprve pŚetvoŚily podobu prim§rn²ho a sekund§rn²ho vzdŊl§v§n², na pŚelomu 

stolet² se zmŊny odrazily i v pŚedġkoln²m sektoru. Kapitola ukazuje, ģe se reforma ġkolstv² 

v Anglii  neuskuteļnila pod vlivem evropsk® vzdŊl§vac² politiky, ale vych§zela z potŚeby st§tu 

zmŊnit syst®m povinn®ho vzdŊl§v§n² a zvĨġit celost§tn² ¼roveŔ vzdŊlanosti (Jel²nkov§, 

1992). K doporuļen²m vyd§vanĨm Evropskou komis² a OECD je v Anglii pŚihl²ģeno, jsou vġak 

pŚizpŢsobov§na n§rodn² vzdŊl§vac² politice.  

PŚ²stup evropskĨch a mezin§rodn²ch instituc² se urļitĨm zpŢsobem prom²t§ do reality d²tŊte 

pŚed n§stupem do povinn®ho vzdŊl§v§n². Hlavn² odpovŊdnost za p®ļi o d²tŊ a jeho vzdŊl§v§n² 

je ponech§na rodinŊ. Kl²ļovĨm t®matem ġkolsk® politiky v Anglii je pr§vo volby, kter® 

naplŔuje princip rovn®ho pŚ²stupu ke vzdŊl§v§n² (jednoho z hlavn²ch t®mat evropsk® vzdŊl§vac² 

politiky) (Campbell-Barr, 2014). St§t nab²z² rodinŊ moģnosti, jak tuto volbu realizovat ï 

moģnost² vĨbŊru mezi rozmanitĨmi typy instituc² pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n², nastaven²m 

jednotnĨch standardŢ ve vzdŊl§v§n², zveŚejŔov§n²m vĨsledkŢ vzdŊl§v§n² (napŚ. ġkoln²ch 

inspekļn²ch zpr§v). Rodiļe si mohou snadno opatŚit relevantn² informace k vĨbŊru nejlepġ² 

moģn® vzdŊl§vac² cesty pro sv® d²tŊ. ZŢst§v§ vġak ot§zkou, jak® procento rodiļŢ t®to moģnosti 

vyuģije a je schopno uļinit informovan® rozhodnut². 

3.3.2 VnitŚn² vlivy na vzdŊl§vac² politiku Anglie ï vĨvoj rodinn® a soci§ln² politiky  

Reformy v syst®mu pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² ¼zce souvisej² s rodinnou politikou st§tu. 

Rodina je partnerem pŚedġkoln²ho zaŚ²zen² (DfE, 2021) a rodinn§ politika urļuje pŚ²stup rodiny 

k pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n², ovlivŔuje jej² ekonomick® moģnosti. VĨvoj rodinn® politiky od 

90. let 20. stolet² je tŊsnŊ prov§z§n se zmŊnami v pŚedġkoln²m sektoru. Proto je, v kontextu 

zmŊn v oblasti pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² v Anglii , ot§zka pozice rodiny ve vztahu 

k pŚedġkoln² vĨchovŊ dŢleģit§. 

Od konce 40. let 20. stolet² vych§zel syst®m soci§ln² p®ļe a rodinn® politiky ve Velk® Brit§nii 

ze silnŊ genderovŊ diferencovan®ho modelu rodinn®ho ģivota, v nŊmģ muģi hmotnŊ zajiġŠovali 
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rodinu a ģeny byly peļovatelkami. Ģeny a dŊti byly finanļnŊ z§visl® na muģ²ch (Boje & 

Almquist, 2000; Finch, 2008). Z hlediska st§tu byl plnohodnotnĨ obļan ten, kterĨ vydŊl§val 

a pŚisp²val danŊmi do st§tn² pokladny. PŚevl§dala pŚedstava, ģe rodina funguje nejl®pe, kdyģ 

st§t a dalġ² instituce do n² zasahuj² pouze v pŚ²padŊ potŚeby nebo krize (Daly, 2010). 

V kontextu modelu rodiny s muģem v roli ģivitele bylo poskytov§n² p®ļe o dŊti povaģov§no za 

soukromou z§leģitost a na rozd²l od vĨdŊleļn® pr§ce nebylo pokl§d§no za souļ§st z§kladn²ch 

potŚeb obļanŢ (Boje & Almquist, 2000). DŢraz byl kladen na vĨdŊleļnou pr§ci, kter§ se 

odehr§v§ mimo rodinu v protikladu k p®ļi o dŊti a domov (uvnitŚ rodiny). Z pohledu st§tu mŊly 

na soci§ln² podporu n§rok pouze osoby vĨdŊleļnŊ ļinn®.  

MasovĨ vstup ģen do zamŊstn§n² ve druh® polovinŊ 20. stolet²46 se postupnŊ projevil na 

pŚehodnocen² genderovĨch vztahŢ na trhu pr§ce, zmŊnami v soci§ln² politice st§tu a v rodinŊ.  

S naznaļenou situac² souvisela i zmŊna pohledu na soci§ln² pr§va obļanŢ, na nichģ je soci§ln² 

p®ļe zaloģena. St§t jako instituce byl dotlaļen k tomu, aby vn²mal a pŚizpŢsoboval se potŚeb§m 

a poģadavkŢm rŢznĨch skupin obyvatelstva. Konkr®tn² dŢsledky se n§slednŊ prom²tly 

v soci§ln²ch pŚ²spŊvc²ch finanļn² povahy zamŊŚenĨch na sluģby pro rodinu (Boje & Leira, 

2000). 

V roce 1992 ratifikovala vl§da Spojen®ho kr§lovstv² Đmluvu OSN o pr§vech d²tŊte. Đmluva 

stanovuje z§sady a standardy pro zach§zen² s dŊtmi a pro tvorbu z§konŢ a politickĨch 

ustanoven² tĨkaj²c²ch se dŊt². Ļl§nek 27 Đmluvy OSN o pr§vech d²tŊte zavazuje st§ty, aby 

zaruļily dŊtem pŚimŊŚenou ģivotn² ¼roveŔ, a ļl§nek 4 jim ukl§d§ povinnost zajistit ekonomick§ 

pr§va d²tŊte (viz pŚ²loha 4). Ve Spojen®m kr§lovstv² ġlo o z§sadn² zmŊnu postoje st§tu k p®ļi 

o d²tŊ. Đmluva prosazuje ideu, ģe st§t m§ povinnost pod²let se na n§kladech na p®ļi, vĨchovu 

a vzdŊl§v§n² ve vztahu k jednotlivci. Tato myġlenka byla aģ do roku 1992 ve Spojen®m 

kr§lovstv² m§lo rozġ²Śena (Ridge, 2003). 

V roce 1997 zv²tŊzila ve volb§ch levicovŊ orientovan§ Labouristick§ strana. Obdob² jej² vl§dy 

od roku 1997 do 2010 znamenalo pŚechod od st§tn²ho syst®mu orientovan®ho na tradiļn² 

rodinn® hodnoty k individualistiļtŊjġ²mu syst®mu, kterĨ je zamŊŚenĨ na podporu zamŊstnanosti 

vġech obļanŢ (pr§vo na pŚ²stup k vĨdŊleļn® pr§ci jak pro muģe, tak pro ģeny). T²m, ģe se 

¼stŚedn²m bodem soci§ln² politiky stala zamŊstnanost, dostala se do zorn®ho pole st§tu i rodina. 

 
46 V letech 1950ï1990 se poļet pracuj²c²ch ģen ve Spojen®m kr§lovstv² zvĨġil z 7,1 na 22,9 mili·nŢ (Walsh, 

2001). 
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Stabilizace rodinn®ho ģivota (tj. rodina dostateļnŊ ekonomicky zajiġtŊn§ vĨdŊlkem obou 

rodiļŢ) se stala vĨznamnĨm aspektem soci§ln² politiky a soci§ln² stability. Pro naplnŊn² t®to 

pŚedstavy st§t pŚevzal aktivnŊjġ² roli ve vztahu k rodinŊ (Daly, 2010). Ve snaze usnadnit vstup 

ģen na trh pr§ce musel podpoŚit poskytov§n² sluģeb, kter® umoģŔuj² ģen§m sladit dom§c² 

a pracovn² povinnosti. To nevyhnutelnŊ znamenalo vŊtġ² zapojen² subjektŢ v soukrom® 

a nevĨdŊleļn® sf®Śe (Finch, 2008). 

St§tn² rodinn§ politika se zamŊŚila na spolupr§ci mezi st§tn²mi institucemi a m²stn²mi org§ny. 

ĐŚady samospr§vy mŊly pŚevz²t vedouc² ¼lohu a ¼zce spolupracovat se z¼ļastnŊnĨmi stranami 

ï poskytovateli sluģeb, rodiļi a dalġ²mi (Osgood & Sharp, 2000). Zaveden§ opatŚen² c²lila na 

ġest hlavn²ch oblast² (viz tabulka 9).  

Tabulka 9 

PŚehled opatŚen² rodinn® politiky po n§stupu labouristick® vl§dy v roce 1997 

Rodinn§ politika v obdob² 1997ï2010 

 Nov§ opatŚen² N§vaznost na rodinnou 

politiku pŚedchoz²ch vl§d 

1. Harmonizace rodinn®ho 

a pracovn²ho ģivota 

Prodlouģen² mateŚsk® dovolen® 

Zaveden² otcovsk® dovolen® 

Zaveden² pr§va na pruģnou 

pracovn² dobu 

DŢraz na roli matky 

Rodina zŢst§v§ hlavn²m  

poskytovatelem p®ļe 

2. Sluģby pro rodiny 

s malĨmi dŊtmi 

PŚedstaven² programu Sure 

Start 

- postupn® rozġiŚov§n² nab²dky 

sluģeb pro rodiny s dŊtmi 

v r§mci programu 

- orientace programu na lok§ln² 

potŚeby komunit  

Zac²len² podpory na nejchudġ² 

oblasti 

3. PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

a p®ļe o dŊti 

Rozġ²Śen² sluģeb pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² (PV) a p®ļe o dŊti 

Zaveden² n§roku na bezplatn® 

PV pro tŚ²- a ļtyŚlet® dŊt² 

Podpora trģn² ekonomiky (na 

principu nab²dka-popt§vka) 

a poskytovatelŢ ze st§tn²ho, 

soukrom®ho i nevĨdŊleļn®ho 

sektoru 

4. Finanļn² podpora rodin 

s dŊtmi 

Zaveden² daŔovĨch ¼lev 

(vļetnŊ ¼levy na p®ļi o dŊti) 

Aktivn² podpora zamŊstnanosti 

5. Podpora zamŊstnanosti Zaveden² daŔovĨch ¼lev 

Podpora zamŊstnanosti rodiļŢ, 

vļetnŊ samoģivitelŢ 

VelkĨ dŢraz na zamŊstnanost 

6. Rodiļovsk§ odpovŊdnost  VŊtġ² st§tn² ingerence do 

rodinn®ho ģivota 

DŢraz na soci§ln² kontrolu 

rodin ve vztahu ke 

spoleļensk®mu Ś§du 

Zdroj: Daly, 2010, s. 435, upraveno autorkou. 
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Dodatky k tabulce 9: 

Ad 1. Byla prodlouģena st§vaj²c² mateŚsk§ dovolen§ a zavedena placen§ otcovsk§ dovolen§47. 

Ad 2. Byl pŚedstaven intervenļn² program Sure Start pro rodiny s dŊtmi do ļtyŚ let a zakl§d§na 

dŊtsk§ centra v soci§lnŊ vylouļenĨch oblastech (viz k. 3.3.3).  

A 3. Poprv® v roce 2003 byla na ministerstvu ġkolstv² (Department of Education and Skills) 

zavedena funkce tzv. ministra pro dŊti, kterĨ mŊl sjednotit veden² a odpovŊdnost za oblast 

rodiny a sluģeb pro dŊti.  

Ad 4ï5 St§t pŚevzal vŊtġ² odpovŊdnost za zajiġtŊn² dobr® ģivotn² ¼rovnŊ dŊt², coģ se projevilo 

zmŊnami v oblasti daŔov®ho syst®mu a syst®mu soci§ln²ch d§vek. Byly zavedeny nov® daŔov® 

¼levy, kter® nav§zaly na st§vaj²c² syst®m podpory pro osoby s n²zkĨmi pŚ²jmy48. Bylo zavedeno 

pr§vo na ļ§steļnĨ ¼vazek pro zamŊstnance s malĨmi dŊtmi a neplacen® volno na p®ļi o z§visl® 

osoby (Finch, 2008; Williams, 2005). 

Na pŚelomu stolet² se dŢraz vzdŊl§vac² politiky pŚesunul na agendu soci§ln²ho zaļleŔov§n² 

a podpory rodiny . V kr§tk®m sledu zveŚejnilo ministerstvo ġkolstv² Śadu politickĨch usnesen² 

a dokumentŢ zamŊŚenĨch na dŊti a jejich rodiļe. V roce 1998 vydalo National childcare 

strategy (N§rodn² strategie p®ļe o dŊti), kter§ se zav§zala zaruļit do dubna 2004 m²sto pro 

vġechny tŚ²- a ļtyŚlet® dŊti v zaŚ²zen²ch pŚedġkoln² p®ļe. V roce 2003 byl zveŚejnŊn 

konzultativn² dokument Every child matters (Na kaģd®m d²tŊti z§leģ²). N§sledovaly dalġ² 

strategick® dokumenty: v roce 2004 Choice for parents, the best start for children: a ten year 

strategy for childcare (Volba rodiļŢ, nejlepġ² zaļ§tek pro dŊti: strategie pro p®ļi o dŊti na 

obdob² 10 let) a v roce 2007 ChildrenËs plan (Pl§n pro dŊti).  

  

 
47 V roce 1999 byla mateŚsk§ dovolen§ prodlouģena ze 14 tĨdnŢ na 18 tĨdnŢ a byl zaveden n§rok na 13 tĨdnŢ 

neplacen® rodiļovsk® dovolen®, kterou mohl postupnŊ ļerpat jeden z rodiļŢ. V roce 2002 byl uz§konŊn n§rok na 

dvoutĨdenn² placenou otcovskou dovolenou. V roce 2010 mŊly ģeny n§rok jiģ na 52 tĨdnŢ mateŚsk® dovolen® 

(The Maternity and Parental Leave etc Regulations 1999, SI 1999/3312; Employment Act 2002; Equality Act 2010 

dostupn® z: https://www.legislation.gov.uk/). V roce 2023 trv§ mateŚsk§ dovolen§ pouze 39 tĨdnŢ 

(https://www.gov.uk/maternity-pay-leave/pay). 
48 Mezi nejvĨznamnŊjġ², novŊ zaveden® daŔov® ¼levy patŚily: pŚ²davek na d²tŊ (child benefit), kterĨ se vypl§cel na 

vġechny dŊti 0ï16 let a na mladistv® 16ï19 let, pokud se vzdŊl§vali v denn²m studiu, vġem rodin§m ve stejn® vĨġi 

bez ohledu na pŚ²jmy; a integrovan§ daŔov§ ¼leva na d²tŊ (child tax credit), kter§ slouļila rŢzn® formy podpory. 

(Finch, 2008). 
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V t®mģe roce doġlo k reorganizaci a pŚejmenov§n² ministerstva ġkolstv² a kvalifikac² 

(Department for Education and Skills) na ministerstvo pro dŊti, ġkoly a rodiny (Department 

for Children, Schools and Families49). PŚi reorganizaci ministerstva vznikl velkĨ odbor 

soci§ln² politiky, kterĨ vedle Śady soci§ln²ch sluģeb a p®ļe o dŊti zahrnoval i ġkolstv² 

(Goodwin, 2015). 

ĐstŚedn² postaven² dŊt² v soci§ln² politice pŚedstavovalo vĨznamnĨ posun v anglick® 

spoleļnosti, kter§ tradiļnŊ pŚenech§vala odpovŊdnost za p®ļi o dŊti mimo ġkolu jejich rodiļŢm. 

St§t nad§le uzn§val kl²ļovou roli rodiny ve vĨchovŊ dŊt², tento trend vġak zahrnoval i dalġ² 

aspekt, a to z§konn® vym§h§n² odpovŊdnosti rodiļŢ za zajiġtŊn² ġkoln² doch§zky a dobr®ho 

chov§n² dŊt² (Williams, 2005).  

Labourist® iniciovali reformu sluģeb p®ļe o dŊti a pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², kter§ se mimo jin® 

zabĨvala ot§zkami nab²dky, cenov® dostupnosti, kvality, Ś²zen² a rozmanitosti poskytovatelŢ 

sluģeb pro dŊti (Daly, 2010). V roce 1998 byla, jak uģ bylo zm²nŊno, vyd§na prvn² n§rodn² 

strategie p®ļe o dŊti, National childcare strategy, kter§ byla revidovan§ v roce 2004 (DfEE, 

1998a; HM Treasury, 2004). Souļ§st² strategie byla podpora jak form§ln² p®ļe o dŊti, tak 

neform§ln²ch zaŚ²zen².50  

Kl²ļov® dokumenty pro vĨvoj soci§ln² a rodinn® politiky  

Every child matters (Na kaģd®m d²tŊti z§leģ², 2003) 

V roce 2003 byl publikov§n prŢlomovĨ konzultativn² dokument Every child matters (ECM), 

kterĨ vytyļil novĨ smŊr ve st§tn² rodinn® a soci§ln² politice. Dokument vyġel v reakci na 

zveŚejnŊn² vĨsledkŢ ġetŚen² tragick®ho pŚ²padu Viktorie Climbi®. Osmilet§ d²vka zemŚela na 

n§sledky tĨr§n² pŚ²buznĨmi, do jejichģ p®ļe byla svŊŚena. Tento a dalġ² obdobn® pŚ²pady 

pouk§zaly na Śadu selh§n², neļinnosti a nespolupr§ce na ¼rovni vġech instituc² zodpovŊdnĨch 

 
49 Ministerstvo ġkolstv² bylo od roku 1944 sedmkr§t pŚejmenov§no. ZmŊny v n§zvu vŊtġinou souvisely se 

zmŊnou okruhu pravomoc². NapŚ²klad Department for Education (Ministerstvo ġkolstv², 1992ï1995) bylo 

slouļeno s ministerstvem zamŊstnanosti a vzniklo Department for Education and Employment (Ministerstvo 

ġkolstv² a zamŊstnanosti, 1995ï2001). Posledn² zmŊna n§zvu v roce 2010 z Department for Children, Schools 

and Families (Ministerstvo pro dŊti, ġkoly a rodiny) na Department of Education (Ministerstvo ġkolstv²) 

signalizovala i odklon pozornosti od sluģeb soci§ln² p®ļe pro rodiny s dŊtmi. Z webovĨch str§nek ministerstva 

byla odstranŊna t®mŊŚ veġker§ pŚedchoz² administrativa v podstatŊ pŚes noc (Moyles, Payler & Georgeson, 2014; 

https://www.gov.uk/government/organisations/).  
50 StrategickĨ dokument National childcare strategy (1998) pŚedloģil n§sleduj²c² n§vrhy: zav®st n§rok na 

bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro vġechny ļtyŚlet® dŊti; pouģ²t pen²ze z loterie na ¼hradu mimoġkoln² p®ļe 

o dŊti; zav®st novou daŔovou ¼levu pro pracuj²c² rodiny (Working FamiliesË Tax Credit), kter§ zahrnovala 

daŔovou ¼levu na p®ļi o dŊti (Childcare Tax Credit) (Daly, 2010; DfEE, 1998b). 
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za soci§ln² ochranu d²tŊte, a podn²tily z§sadn² restrukturalizaci sluģeb soci§ln² p®ļe o dŊti. ECM 

neŚeġil jednotliv§ pochyben² st§tn²ch instituc², zamŊŚil se na komplexn² podporu a ochranu 

od ¼tl®ho vŊku jako prevenci pŚed vĨskytem patologickĨch jevŢ (probl®mŢ) v pozdŊjġ²m vŊku, 

zejm®na v souvislosti s dosaģenĨm vzdŊl§n²m, nezamŊstnanost² a kriminalitou (Parton, 2006). 

Dokument odkazoval na mŊn²c² se vzorce spoleļensk®ho i rodinn®ho ģivota a ģivotn² situaci 

dŊt².   

DŊti maj² v²ce pŚ²leģitost² neģ kdykoli pŚedt²m a vyrŢstaj² ve vŊtġ² prosperitŊ, maj² moģnost d®le studovat, 

tŊġ² se lepġ²mu zdrav². Jsou vġak tak® vystaveny vŊtġ²m nejistot§m, rizikŢm a ohroģen²m, sexu§ln²mu 

n§sil², drog§m a alkoholu. MŊn² se rodinn® vzorce. PŚibylo rodiļŢ samoģivitelŢ, stoup§ poļet rozvodŢ 

a v²ce ģen v placen®m zamŊstn§n², coģ vġe zkomplikovalo rodinnĨ ģivot a potenci§lnŊ zt²ģilo postaven² 

dŊt² (ECM, 2003, s. 14). 

SilnĨm leitmotivem ECM bylo vzdŊl§n² jako z§klad zamŊstnatelnosti a zamŊstnatelnost 

jako pojistka proti chudobŊ. OdpovŊdnost za zajiġtŊn² vzdŊl§n² dŊt² n§leģela rodiļŢm, kteŚ² 

se ocitli v roli partnerŢ st§tu, neziskov®ho a podnikatelsk®ho sektoru (Williams, 2005). Kl²ļovĨ 

vĨznam rodiny potvrdily i vĨzkumy: 

VĨzkum naznaļuje, ģe rodiļovsk§ vĨchova je zŚejmŊ nejdŢleģitŊjġ²m faktorem spojenĨm se vzdŊl§vac²mi 

vĨsledky dosaģenĨmi ve vŊku deseti let, kter® jsou zase silnŊ spojeny s ¼spŊchy v pozdŊjġ²m vŊku. 

Zapojen² rodiļŢ do vzdŊl§v§n² m§, zd§ se, vĨznamnŊjġ² vliv neģ chudoba, ġkoln² prostŚed² a vliv 

vrstevn²kŢ (ECM, 2003, s. 18).  

Avġak v pŚ²padŊ, ģe rodiļe neplnili sv® rodiļovsk® povinnosti (tolerovali z§ġkol§ctv², 

protispoleļensk® chov§n² nebo trestnou ļinnost d²tŊte), st§t je volal k odpovŊdnosti 

prostŚednictv²m sankc² (uvalen² soudn²ho pŚ²kazu Parenting Order51). 

Dokument ECM Śeġil ļtyŚi hlavn² t®mata: podporu rodiļŢ a peļovatelŢ, vļasnou intervenci 

a ¼ļinnou soci§ln² ochranou, integraci sluģeb na m²stn², region§ln² a celost§tn² ¼rovni a reformu 

pracovn²ch sil. N§vrhy pro jednotliv® oblasti byly zasazeny do r§mce pŊti c²lŢ kl²ļovĨch pro 

ģivot kaģd®ho d²tŊte: 

¶ bĨt zdravĨ (po fyzick® i psychick® str§nce, m²t zdravĨ ģivotnĨ styl) 

¶ bĨt v bezpeļ² 

 
51 Parenting Order je soudn² pŚ²kaz, kterĨ mŢģe bĨt uvalen na osobu peļuj²c² o d²tŊ do 16 let. PŚ²kaz m§ 

poskytnout peļuj²c²m osob§m Ăpodporu a veden². Jeho c²lem je pomoci é zabr§nit tomu, aby d²tŊ p§chalo 

trestnou ļinnost a/nebo se chovalo protispoleļensky, a/nebo é aby chodilo do ġkoly kaģdĨ den, a/nebo Śeġit 

probl®my s chov§n²m ve ġkole pot®, co bylo vylouļeno.ñ Nerespektov§n² doporuļen² soudn²ho pŚ²kazu mŢģe m²t 

pro peļuj²c² osoby v§ģn® dŢsledky (finanļn² postihy). 

https://www.familylives.org.uk/advice/teenagers/behaviour/what-is-a-parenting-order 



 
  

76 
 

¶ m²t radost ze ģivota a bĨt ¼spŊġnĨ  

¶ bĨt pozitivn²m pŚ²nosem pro spoleļnost  

¶ pŚekonat znevĨhodŔuj²c² okolnosti a rozvinout naplno svŢj potenci§l. 

Z dokumentu ECM vych§zely strategick® pl§ny z roku 2004 a 2007. Stal se i vĨchodiskem pro 

z§kon o ochranŊ dŊt² z roku 2004 (Children Act 2004), jehoģ hlavn²m ¼ļelem bylo podpoŚit 

spolupr§ci mezi ġirokou ġk§lou zdravotnickĨch, soci§ln²ch a trestnŊpr§vn²ch org§nŢ a pomoci 

m²stn²m org§nŢm a dalġ²m subjektŢm l®pe regulovat ¼Śedn² z§sahy v z§jmu dŊt². 

Choice for parents: the best start for children (Volba rodiļŢ: nejlepġ² zaļ§tek pro dŊti, 

2004) 

N§vrhy formulovan® v dokumentu Every child matters konkretizoval v roce 2004 strategickĨ 

pl§nu pro poskytov§n² pŚedġkoln² p®ļe Choice for parents: the best start for children .  

Pl§n pŚedkl§dal opatŚen² na podporu rodin s malĨmi dŊtmi v horizontu deseti let. OpatŚen² byla 

rozdŊlena do ļtyŚ oblast²:  

1) vĨbŊr a flexibilita v harmonizaci pracovn²ho a rodinn®ho ģivota (navĨġen² mateŚsk® 

dovolen® na 12 mŊs²cŢ; moģnost pŚev®st ļ§st mateŚsk® na otcovskou dovolenou; 

rozġ²Śen² s²tŊ dŊtskĨch center, aby mŊla kaģd§ rodina pŚ²stup k nab²dce integrovanĨch 

sluģeb ï soci§ln²ch, poradenskĨch, zdravotn²ch, sluģeb pŚedġkoln² p®ļe a dalġ²ch); 

2) dostupnost p®ļe o dŊti do 14 let (novŊ zaveden§ povinnost pro m²stn² zastupitelstva 

zajistit sluģby pro rodiny podle jejich potŚeb; zaveden² 15 hodin bezplatn® pŚedġkoln² 

p®ļe pro tŚ²- a ļtyŚlet® dŊti; dostupn§ mimoġkoln² p®ļe pro dŊti od 3 do 14 let v ļase od 

8 do 18 hodin); 

3) Kvalitn² (vysoce kvalifikovanĨ) person§l v zaŚ²zen²ch pŚedġkoln² p®ļe (radik§ln² 

reforma kvalifikaļn² a kari®rn² struktury pro zamŊstnance v pŚedġkoln²m sektoru; 

reforma inspekļn²ho syst®mu pro zlepġen² standardŢ a informovanosti rodiļŢ); 

4) finanļn² dostupnosti kvalitn² p®ļe (vyġġ² ¼levy na dan²ch) (HM Treasury, 2004).  

DŢraz na odpovŊdnost rodiļŢ za budoucnost d²tŊte je patrnĨ jiģ z n§zvu dokumentu Choice for 

parents (volba rodiļŢ). Đloha vl§dy spoļ²vala v zajiġtŊn² Ălegitimn²ho oļek§v§n² rodin, ģe 

budou m²t kontrolu nad volbami, kter® ļin² pŚi sluļov§n² pracovn²ho a rodinn®ho ģivotañ (HM 

Treasury, 2004, s. 2). Z§roveŔ vġak vl§da pŚiznala, ģe Ănavzdory vĨrazn®mu zlepġen² v mnoha 
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z tŊchto oblastech52 Spojen® kr§lovstv² znaļnŊ zaost§v§ v podpoŚe, kter§ je rodiļŢm nab²zena, 

a v nab²dce moģnost², kter® maj² rodiļe k dispozici (HM Treasury, 2004, s. 2).  

 

Tabulka 10 

PŚehled strategickĨch dokumentŢ v oblasti p®ļe o dŊti v Anglii v letech 2003ï2007 

Rok 

vyd§n² 

N§zev Typ dokumentu Obsah 

2003 Every child 

matters 

Na kaģd®m d²tŊti 

z§leģ² 

Konzultativn² dokument 

 

 - vĨchodiskem pro 

Children Act 2004 (z§kon 

o dŊtech) a kurikul§rn² 

r§mec EYFS (2007) 

ECM vytyļil pŊt c²lŢ kl²ļovĨch pro 

ģivot kaģd®ho d²tŊte: bĨt zdravĨ, bĨt 

v bezpeļ², m²t radost ze ģivota a bĨt 

¼spŊġnĨ, bĨt pozitivn²m pŚ²nosem pro 

spoleļnost, pŚekonat znevĨhodŔuj²c² 

okolnosti a rozvinout naplno svŢj 

potenci§l 

2004 Choice for 

parents: the best 

start for children 

Volba rodiļŢ: 

nejlepġ² start pro 

dŊti 

StrategickĨ dokument  

vymezuj²c² p®ļi o dŊti 

ve vŊku 0ï14 let 

 

- vĨchodiskem pro 

Childcare Act 2006 (z§kon 

o p®ļi o d²tŊ) a kurikul§rn² 

r§mec EYFS (2007) 

 

Dokument pŚedstavil Śadu opatŚen², 

jak zajistit dostupn® a kvalitn² sluģby 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe o dŊti 

a jak pomoci rodin§m sladit pracovn² 

a rodinnĨ ģivot. 

2007 Chidren's plan: 

Building 

brighter futures 

Pl§n p®ļe o dŊti: 

budujeme lepġ² 

budoucnost 

StrategickĨ dokument pro 

obdob² 2007ï2017  

- soci§ln² politika podpory 

a ochrany dŊt² a ml§deģe do 

19 let 

 

Vymezil ġest strategickĨch c²lŢ 

a pl§novan® reformy pro kaģdou 

z ġesti oblast²: 

- tŊlesn® a psychick® zdrav²  

- soci§ln² ochrana 

- vyrovn§n² rozd²lŢ ve vzdŊl§vac²ch 

vĨsledc²ch dŊt² ze znevĨhodnŊn®ho 

prostŚed² 

- podpora syst®mu (napŚ. prohlouben² 

odbornosti uļitelŢ) 

- ¼ļast ve vzdŊl§v§n² a rozvoj 

potenci§lu 

- nastaven² cesty k ¼spŊchu (prevence 

patologickĨch jevŢ) 

Zdroje: ECM, 2003; HM Treasury, 2004; DCSF, 2007b. 

 

 
52 Prodlouģen² d®lky rodiļovsk® dovolen®, rozġ²Śen² rozsahu a zvĨġen² kvality sluģeb p®ļe o dŊti, jejich propojen² 

do ucelen®ho syst®mu (viz k. 3.3.2). 
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Za povġimnut² stoj² skuteļnost, ģe jak v Every child matters, tak v dokumentu Choice for 

parents se ve vztahu k poskytov§n² pŚedġkoln²ch sluģeb hovoŚ² vĨluļnŊ o p®ļi o d²tŊ 

(childcare). ZmŊna v diskurzu nastala aģ s vyd§n²m celost§tnŊ z§vazn®ho kurikula pro 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² Statutory framework for early years foundation stage (EYFS, viz k. 3.4). 

EYFS rozġ²Śil koncept foundation stage (obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) na obdob² 0ï5 let (oproti 

pŢvodn²mu konceptu 3ï5 let z roku 2000), stanovil 69 vzdŊl§vac²ch c²lŢ, jichģ by mŊlo d²tŊ 

ide§lnŊ dos§hnout pŚed n§stupem do povinn®ho vzdŊl§v§n², a pŚedstavil hodnocen² vĨsledkŢ 

vzdŊl§v§n² na konci pŚedġkoln²ho obdob², tzv. Early Years Foundation Stage Profile.  

ZŚeteln§ zmŊna v dŢrazu smŊrem ke vzdŊl§vac²m vĨsledkŢ je patrn§ ve slouļen² pojmŢ 

childcare (p®ļe o dŊti ve vŊku 0ï3 let) s pojmem early years education (vzdŊl§v§n² ran®ho 

vŊku), jeģ je od t®to doby v legislativn²ch a ġkolskopolitickĨch dokumentech pouģ²v§n pro 

pŚedġkoln² sluģby poskytovan® dŊtem ve vŊku 0ï5 let.  

StrategickĨ pl§n ChildrenËs plan: Building brighter futures (Pl§n p®ļe pro dŊti: budujeme lepġ² 

budoucnost) z roku 2007 posunul propojen² pŚedġkoln²ho a ġkoln²ho vzdŊl§v§n² jeġtŊ d§le. 

ExplicitnŊ se v nŊm zmiŔuje, ģe Ăkvalitn² pŚedġkoln² vzdŊl§n² je pŚedpokladem pro ġkoln² 

¼spŊġnostñ (DCFS, 2007, s. 8). Dokument t®ģ konstatoval, ģe kvalitn² vzdŊl§vac² syst®m 

potŚebuje kvalitn² uļitele a profesion§ly, a sl²bil vyġġ² investice do kvalifikaļn²ho a rozv²jej²c²ho 

vzdŊl§v§n² pracovn²kŢ v pŚedġkoln²m sektoru. Pl§n t®ģ vytyļil  c²l, aby do roku 2015 mŊlo kaģd® 

pŚedġkoln² zaŚ²zen² ve veden² vysokoġkolsky vzdŊlan®ho pracovn²ka.  

SpoleļenskĨm katalyz§torem zmŊny v pŚ²stupu k rodinn® politice st§tu byla Śada vysoce 

medializovanĨch pŚ²padŢ zneuģ²v§n² dŊt²53, kter® uk§zaly selh§v§n² st§vaj²c²ch sluģeb. TŊģk® 

zkuġenosti vedly ke snaze vytvoŚit pevn® r§mce sluģeb pro rodinu a dŊti. Na podporu rodiny 

zaļalo bĨt nahl²ģeno jako na zpŢsob, jak pŚ²mo zas§hnout do mezigeneraļn²ch vĨchovnĨch 

cyklŢ a jak vyrovnat nedostateļn® vzdŊl§vac² vĨsledky dŊt² (Daly & Bray, 2015).  

Podpora rodin se soustŚedila na tŚi hlavn² oblasti: soci§ln² sluģby, zdravotnictv² a vzdŊl§v§n². 

Sluģby pro rodiny byly zajiġŠov§ny jak veŚejnĨmi institucemi, tak (st§le ļastŊji) neziskovĨm 

a soukromĨm sektorem. M²stn² samospr§vy pŚerozdŊlovaly st§tem poskytovan® finance na 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² mezi instituce jimi zŚ²zen® i mezi instituce zŚ²zen® nevl§dn²mi, 

c²rkevn²mi a komerļn²mi subjekty. Velk§ ļ§st poskytovanĨch sluģeb se orientovala na 

 
53 NejmedializovanŊjġ²mi byl pŚ²pad smrti utĨr§n²m osmilet® Victorie Climbi® v roce 2000, kterĨ podn²til vyd§n² 

dokumentu Every child matters (Na kaģd®m d²tŊti z§leģ²) v roce 2003, a pŚ²pad Petera Conellyho (1,5 roku) 

v roce 2007. 



 
  

79 
 

vzdŊl§v§n² rodiļŢ prostŚednictv²m programŢ zamŊŚenĨch na podporu rodiļovstv². Konkr®tn² 

sluģby zahrnovaly: n§vġtŊvy v dom§cnostech, poradensk® sluģby nebo programy vĨchovy 

k rodiļovstv² (Daly & Bray, 2015).  

V dŢsledku celosvŊtov® finanļn² krize v letech 2008ï2009 zaļala ¼roveŔ st§tn² podpory sluģeb 

pro rodiny postupnŊ klesat54. V oblasti soci§ln² politiky se dopad krize projevil sniģov§n²m 

soci§ln²ch d§vek, zejm®na pro rodiny. Omezen² finanļn² podpory se odrazilo i na provozu 

center programu Sure Start, kter§ se zaļala postupnŊ sluļovat nebo zav²rat. T²m se pŚesunula 

v§ha odpovŊdnosti st§tu v²ce na rodinu (privatizace rodiļovstv² s nejvŊtġ²m dopadem na 

n²zkopŚ²jmov® rodiny). Protoģe vġak nejpotŚebnŊjġ² rodiny nemohly zŢstat zcela bez pomoci, 

zaļaly se objevovat nov® iniciativy c²len® na rodiny s v²ceļetnĨm znevĨhodnŊn²m, napŚ. Family 

Nurse Partnership (Partnerstv² rodiny a zdravotn² sestry; DH, 2012) a program The Troubled 

Families55 (Rodiny s probl®my; DCLG, 2014) (Wood & Bennett, 2022).  

VĨdaje na soci§ln² zabezpeļen² dŊt² klesly o 10 miliard liber v prŢbŊhu dek§dy 2010ï2020 

(Cooper & Hills, 2021). Samospr§vy pŚiġly od roku 2010 o 18 % finanļn²ch prostŚedkŢ 

(Institute for Government, 2020). Ġkrty v oblasti soci§ln²ch d§vek pro dŊti se staly jednou 

z pŚ²ļin zvyġuj²c²ho se n§rŢstu dŊtsk® chudoby56 (Cantillon et al., 2017).  

V roce 2013 byl zaveden universal credit (obecnĨ pŚ²spŊvek), kterĨ slouļil ġest rŢznĨch 

finanļn²ch d§vek do jedn® a mŊl zjednoduġit pŚ²spŊvkovĨ syst®m. PŚ²spŊvek je vypl§cen 

mŊs²ļnŊ na z§kladŊ doloģen² hmotn® situace ģadatele. MŊs²ļn² posuzov§n² pŚ²jmŢ vġak pro 

ģadatele znamen§ zvĨġenou administrativn² z§tŊģ. Nav²c mus² mnoho rodin s jednou nebo v²ce 

vĨdŊleļnĨmi osobami volit, zda zaplat² dodateļnou daŔ z pŚ²jmu nebo se ¼plnŊ vzdaj² pŚ²davkŢ 

na d²tŊ. V souhrnu toto opatŚen² znamen§, ģe osoby s dŊtmi plat² pomŊrnŊ vyġġ² danŊ ve 

srovn§n² s bezdŊtnĨmi (Bennett & Himmelweit, 2013; Wood & Bennett, 2022). 

 
54 V odbornĨch stat²ch je tento obrat v rodinn® politice spojov§n s n§stupem koaliļn² vl§dy v roce 2010 a zejm®na 

s n§stupem Konzervativn² strany do vl§dy Spojen®ho kr§lovstv² v roce 2015. 
55 Tyto programy, a obecnŊji intervence v oblasti rodiļovstv², se v praxi ļasto zamŊŚuj² sp²ġe na matky neģ na 

rodiļe. Program Family Nurse Partnership je urļen mladĨm rodiļŢm do 24 let. Nast§vaj²c²m matk§m je 

k dispozici speci§lnŊ vyġkolen§ zdravotn² sestra, kter§ je pravidelnŊ navġtŊvuje od poļ§tku tŊhotenstv² aģ do vŊku 

jednoho aģ dvou let d²tŊte. Zdroj: https://fnp.nhs.uk/about-us/the-programme/. Program The Troubled Families se 

zamŊŚuje na c²lenou intervenci v rodin§ch, kter® se potĨkaj² s v²ceļetnĨmi probl®my vļetnŊ kriminality, 

protispoleļensk®ho chov§n², z§ġkol§ctv², nezamŊstnanosti, probl®mŢ s duġevn²m zdrav²m a dom§c²ho n§sil². 

Zdroj: https://commonslibrary.parliament.uk/research-briefings/cbp-7585/  
56 UNICEF definuje dŊtskou chudobu jako absenci dostateļn®ho bydlen², vzdŊl§n², zdravotn²ch sluģeb, vĨģivy 

a dostatku vody. Nedostatek tŊchto z§kladn²ch potŚeb ļasto vede k deficitŢm, kter® nelze v pozdŊjġ²m vŊku snadno 

pŚekonat. I kdyģ se nejedn§ o zjevnou deprivaci, nedostatek v nŊkter® z vĨġe uvedenĨch oblast² mŢģe omezit 

budouc² ģivotn² pŚ²leģitosti dŊt² ģij²c²ch v chudobŊ. Zdroj: https://data.unicef.org/topic/child-poverty/ 
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DaŔovĨ syst®m nen² solid§rn² ve prospŊch dŊt² z rŢznŊ socioekonomicky postavenĨch rodin. 

D§ se Ś²ci, ģe dŊti pŚ²mo diskriminuje. BezdŊtn® rodiny jsou daŔovŊ zvĨhodnŊny oproti rodin§m 

s dŊtmi. Ekonomick® z§zem² rodiny, kter® se takovĨm vĨbŊrem dan² sniģuje, se prom²t§ v d®lce 

denn² participace d²tŊte na pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n². D²tŊ rodiļŢ, kteŚ² pracuj² nad urļitĨ 

poļet hodin a do urļit® vĨġe pŚ²jmu, m§ n§rok na 30 hodin bezplatn®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

tĨdnŊ po 38 tĨdnŢ v roce. D²tŊ nezamŊstnanĨch rodiļŢ, kter® by z institucion§ln² p®ļe tŊģilo 

nejv²ce, m§ ke sluģb§m pŚedġkoln² p®ļe omezenĨ pŚ²stup. OpatŚen² na podporu pŚ²stupu rodin 

k pŚedġkoln²m sluģb§m tak do znaļn® m²ry posiluj² trģn² charakter p®ļe o dŊti v Anglii.  

3.3.3 Program Sure Start 

Program Sure Start je zde podrobnŊji pojedn§n proto, ģe byl ve sv®m pojet² zcela unik§tn². 

Zaļal jako intervenļn² program pro rodiny s dŊtmi do ļtyŚ let v soci§lnŊ vylouļenĨch lokalit§ch, 

avġak v kr§tk® dobŊ se stal otevŚenĨm programem pro vġechny rodiny s malĨmi dŊtmi. Kdyby 

mohl fungovat i nad§le, zachytil by veġker® potŚeby rodin s dŊtmi napŚ²ļ vġemi spoleļenskĨmi 

vrstvami. 

Sure Start byl pŚedstaven v roce 1998. Jeho ojedinŊlost spoļ²vala v tom, ģe pŚivedl ke 

spolupr§ci nŊkolik ministerstev, kter§ mŊla ve sv® gesci pŚedġkoln² d²tŊ. Unik§tnost programu 

se prom²tala i ve ġtŊdrĨch finanļn²ch dotac²ch a respektu k potŚeb§m m²stn²ch komunit. 

Rodin§m s malĨmi dŊtmi zprostŚedkov§val soci§ln², zdravotnick® a poradensk® sluģby a sluģby 

pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² v rodinnĨch centrech a dŊtskĨch centrech zŚizovanĨch obecn²mi 

¼Śady. Poskytovan® sluģby se rozġiŚovaly v objemu, pŢsobnosti i rozsahu. PŢvodn²m c²lem 

programu bylo zamezit stigmatizaci soci§lnŊ znevĨhodnŊnĨch rodin, pŚedch§zet chudobŊ, 

podpoŚit fyzickĨ, kognitivn², soci§ln² a emoļn² rozvoj dŊt² a sn²ģit nezamŊstnanost rodiļŢ57 

(Glass, 1999). 

V roce 2002 se zmŊnil charakter programu. Sluģby mŊly bĨt nyn² souhrnnŊ poskytov§ny na 

jednom m²stŊ v novŊ zakl§danĨch dŊtskĨch centrech Sure Start ChidrenËs Centres (SSCC), na 

jejichģ Ś²zen² se pod²lely m²stn² samospr§vy. V roce 2004 byl zveŚejnŊn strategickĨ dokument 

Choice for parents: the best start for children (Volba rodiļŢ: nejlepġ² zaļ§tek pro dŊti), kterĨ 

pŚedstavil pl§n na rozġ²Śen² poļtu center. Do roku 2010 mŊlo bĨt 3 500 center po cel®m ¼zem² 

 
57 Program byl financov§n z prostŚedkŢ anglick®ho ChildrenËs Fund (DŊtsk®ho fondu), do kter®ho ze svĨch 

rozpoļtŢ pŚisp²vala ministerstva ġkolstv², zdravotnictv² a soci§ln²ch vŊc². V letech 1999ï2002 disponoval fond 

vysokou ļ§stkou 452 mili·nŢ liber. Jedineļnost a inovativnost programu Sure Start tkvŊla v tom, ģe se zakl§dal 

na m²stn²ch potŚeb§ch. Do pilotn² f§ze v roce 1999 se zapojilo 60 obc², ve kterĨch m²stn² samospr§vy 

identifikovaly, jak® jsou m²stn² priority a kter® sluģby by mŊl program Sure Start nab²zet (Glass, 1999). 
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Anglie ï v kaģd®m spr§vn²m celku jedno58. Tento c²l dal jasnĨ sign§l, ģe se zamŊŚen² programu 

mŊn² od c²len® intervence v nejchudġ²ch lokalit§ch k univerz§ln²mu modelu komunitn²ch 

center, kter§ poskytovala komplexn²ch sluģby vġem rodin§m s malĨmi dŊtmi bez rozd²lu. T²m 

doch§zelo ke stratifikaci pomoci vġem a zamŊŚen² pouze na soci§ln² znevĨhodnŊn² rodin se 

oslabovalo (Bate & Foster, 2017; Belsky et al., 2007).  

Po n§stupu koaliļn² vl§dy Labouristick® a Konzervativn² strany v roce 2010 se vĨraznŊ 

zmŊnilo zac²len² i financov§n² programu Sure Start. Program se z¼ģil zpŊt ke sv®mu 

pŢvodn²mu zamŊŚen² na ranou intervenci pro soci§lnŊ znevĨhodnŊn® rodiny (HM Government, 

2010). V dŢsledku hospod§Śsk® krize a zmŊny soci§ln² politiky st§tu doġlo k postupn®mu 

sniģov§n² dotac². DŊtsk§ centra zaļala omezovat nebo zpoplatŔovat sv® sluģby, popŚ. byla zcela 

uzavŚena (Smith et al., 2018). Z univerz§ln²ch sluģeb programu Sure Start pro veġker® rodiny 

s dŊtmi se zachovaly limitovan® sluģby zac²len® pouze na znevĨhodnŊn® rodiny. V roce 2019 

bylo v provozu 2 350 center oproti 3 632 v roce 2010 (DfEa, 2019). 

 

3.4 Kurikul§rn² dokumenty pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²  

DynamickĨ vĨvoj v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² dokl§daj² i promŊny kurikul§rn²ho r§mce 

pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (viz pŚ²loha 5). SouļasnŊ platnĨ Statutory framework for the early 

years foundation stage (EYFS, Z§konnĨ r§mec pro obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) nahradil v roce 

2007 prvn² celost§tnŊ platn® kurikulum z§vazn® pro vġechny poskytovatele pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² Curriculum guidance for the foundation stage (Kurikulum pro ran® obdob²) z roku 

2000. Od roku 2007 do souļasnosti proġel EYFS dvŊma revizemi (2012, 2021) a dvŊma 

aktualizacemi (2014, 2017), kter® vĨznamnĨm zpŢsobem upravily c²le, vzdŊl§vac² oblasti, 

i hodnocen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ. 

3.4.1 VĨvoj kurikul§rn²ch dokumentŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii 

Rok 1988 se stal pŚelomovĨm rokem pro anglick® ġkolstv². Bylo vyd§no jednotn®ho n§rodn² 

kurikulum pro povinn® vzdŊl§v§n² ve vŊku 5ï16 let (Educatin Reform Act 1988), kter® 

znamenalo z§sadn² pŚemŊnu ġkolsk®ho syst®mu. Kurikul§rn² reforma ġkolstv² nebyla 

podm²nŊna zdŊġen²m nad slabĨmi vĨsledky ģ§kŢ v mezin§rodn²ch testech PISA jako v pŚ²padŊ 

NŊmecka (Loudov§ Stralczynsk§, 2016), ale byla vĨsledkem n§rodn² potŚeby zmŊnit situaci ve 

 
58 Tento c²l se skuteļnŊ podaŚilo naplnit. V roce 2010 bylo v Anglii v provozu 3 632 dŊtskĨch center v programu 

Sure Start (Smith et al., 2018). 
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ġkolstv², kter® bylo v t® dobŊ tradiļnŊ postaven® na velk® autonomii uļitelŢ. Kurikulum 

stanovilo pro povinn® vzdŊl§v§n² ļtyŚi kl²ļov® ¼seky, tzv. key stages59, a vytyļilo ļtyŚi hlavn² 

c²le povinn®ho vzdŊl§v§n²: 

- vymezit standardy ve vzdŊl§v§n²; 

- zajistit jednotn® kurikulum pro vġechny;  

- zajistit n§vaznost uļiva a otevŚ²t cesty ke sjednocen² velmi sloģit®ho a rozstŚ²ġtŊn®ho 

syst®mu ġkol; 

- podpoŚit veŚejnost v porozumŊn² vzdŊl§vac²mu syst®mu (Legislation.gov.uk, 2023).  

Kurikulum pŚedznamenalo pŚevzet² kontroly st§tu nad sektorem vzdŊl§v§n² (Wyse & Torrance, 

2009).  

PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² se na ¼rovni st§tn² vzdŊl§vac² politiky zaļalo poprv® Śeġit v roce 

1996. V tomto roce vstoupilo v platnost opatŚen² na podporu dostupnosti pŚedġkoln²ch sluģeb ï 

syst®m poukazŢ na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro ļtyŚlet® dŊti60 (viz k. 3.1.4). Investice veŚejnĨch 

prostŚedkŢ s sebou nesla nutnost urļit®ho sjednocen² obsahu vzdŊl§v§n², kterĨ do t® doby zcela 

z§visel na ¼vaze jednotlivĨch poskytovatelŢ (Jeģkov§ &Walterov§, 1997).  

V obdob² od roku 1996 do roku 2021 vydalo ministerstvo ġkolstv² nŊkolik kurikul§rn²ch 

dokumentŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n², kter® budou podrobnŊ pojedn§ny v t®to kapitole (viz t®ģ 

pŚ²loha 5 pro detailn² pŚehled kurikul§rn²ch a metodickĨch dokumentŢ pro pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² v Anglii) . 

  

 
59 Key stage 1: 1.ï2. tŚ²da (5ï7 let); key stage 2: 3.ï6. tŚ²da (7ï11 let); key stage 3: 7.ï9. tŚ²da (11ï14 let); key 

stage 4: 10.ï11. tŚ²da (14ï16 let) (DfE, 2023f). 
60 Poukazy (vouchers) mohli rodiļe vymŊnit za polodenn² vzdŊl§v§n² u registrovan®ho poskytovatele ze st§tn²ho, 

soukrom®ho i obecnŊ prospŊġn®ho sektoru. Program negarantoval v pŚedġkoln²m zaŚ²zen² m²sto, sp²ġe poskytoval 

poukaz na jeho financov§n², pokud bylo k dispozici. Syst®m byl v platnosti pouze jeden rok. Jiģ v roce 1998 ho 

nahradil z§konnĨ n§rok na polodenn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pro ļtyŚlet® dŊti. Z§konnĨ n§rok byl postupnŊ 

rozġiŚov§n, pro souļasnou podobu viz k. 3.2. 
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Sch®ma 7 

PŚehled kurikul§rn²ch dokumentŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii 

  

Desirable Learning Outcomes (Oļek§van® vĨsledky vzdŊl§v§n², 1996) 

V roce 1996 vyġla ¼tl§ pŚ²ruļka Desirable Learning Outcomes for childrenËs learning on 

entering compulsory education (Oļek§van® vĨsledky vzdŊl§v§n² dŊt² pŚi n§stupu do povinn® 

ġkoln² doch§zky), jeģ pŚedstavila r§mec pro tvorbu vzdŊl§vac²ho pl§nu pro dŊti ve vŊku 3ï5 let. 

Sestaven² pl§nu vzdŊl§v§n² (tvz. statement of the education) bylo jednou z podm²nek, kter® 

musela pŚedġkoln² zaŚ²zen² splnit pŚi n§rokov§n² st§tn²ch pŚ²spŊvkŢ.  

PŚ²ruļka mŊla pouze doporuļuj²c² charakter. Obsah vzdŊl§v§n² byl rozdŊlen do ġesti oblast²: 

osobnostn² a soci§ln² rozvoj, jazyk a gramotnost, matematika, pozn§n² a ch§p§n² svŊta, tŊlesnĨ 

rozvoj a rozvoj tvoŚivosti. Pro kaģdou z oblast² byla uvedena velmi struļn§ charakteristika 

a stanoveny vzdŊl§vac² c²le. C²le byly formulovan® v podobŊ oļek§vanĨch vĨstupŢ, jichģ by 

mŊlo d²tŊ dos§hnout pŚi n§stupu do 1. tŚ²dy ve vŊku pŊti let, a byly prov§zan® s c²li pro kl²ļov§ 

obdob² 1 a 2 v kurikulu pro povinn® vzdŊl§v§n² (tj. pro obdob² 5ï7 a 7ï11 let) (SCAA, 1996). 

V roce 1999 vstoupila v ¼ļinnost revize n§rodn²ho kurikula pro kl²ļov§ obdob² 1 a 2 

v prim§rn²m vzdŊl§v§n² (DfEE &  QCA; 1999), kter§ zvĨġila n§roļnost vzdŊl§vac²ch c²lŢ pro 

1996

ωDesirable Learning Outcomes for ChildrenȰs Learning on Entering 
Compulsory EducationόhőŜƪłǾŀƴŞ ǾȇǎƭŜŘƪȅ ǾȊŘŠƭłǾłƴƝ ŘŠǘƝ Ǉǌƛ 
ƴłǎǘǳǇǳ Řƻ ǇƻǾƛƴƴŞ ǑƪƻƭƴƝ ŘƻŎƘłȊƪȅύ

1999
ωEarly Learning Goalsό/ƝƭŜ ǊŀƴŞƘƻ ǾȊŘŠƭłǾłƴƝύ

2000
ωCurriculum Guidance for the Foundation Stage (Kurikulum pro 
ȊŀƪƭłŘŀƧƝŎƝ ƻōŘƻōƝύ

2002
ωBirth to Three Mattersό5ǻƭŜȌƛǘŞ ƻōŘƻōƝ ƻŘ ƴŀǊƻȊŜƴƝ Řƻ ǘǌƝ ƭŜǘύ

2007
ωStatutory Framework for the Early Years Foundation Stage (½łƪƻƴƴȇ 
ǊłƳŜŎ ǇǊƻ ƻōŘƻōƝ ǊŀƴŞƘƻ ǾȊŘŠƭłǾłƴƝύ



 
  

84 
 

tato kl²ļov§ obdob². V roce 2000 byl pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pŚedstaven koncept foundation 

stage ï zakl§daj²c² obdob², kterĨ byl modelov§n v n§vaznosti na koncept kl²ļovĨch obdob² 

(aļkoliv fakticky foundation stage kl²ļovĨm obdob²m vŊkovŊ pŚedch§z² a kl²ļov§ obdob² by 

mŊla vych§zet z obdob² ran®ho vzdŊl§v§n² a ne opaļnŊ) (Edgington, 2004). Zakl§daj²c² obdob² 

bylo definov§no jako Ăobdob² od tŚ² let vŊku d²tŊte do konce pŚ²pravn®ho rokuñ, tedy do n§stupu 

do povinn®ho vzdŊl§v§n² v roce, kdy d²tŊ dos§hlo pŊti let (QCA, 2000, s. 2). C²le, jichģ mŊl 

podle n§rodn²ho kurikula dos§hnout ģ§k na konci kl²ļov®ho obdob² 1 (tj. v sedmi letech), 

znamenaly ve sv®m dŢsledku i zvĨġen² tlaku na obdob² ran®ho vzdŊl§v§n².  

Tlak na vzdŊl§vac² vĨsledky jiģ v niģġ² vzdŊl§vac² ¼rovni spolu se zaveden²m z§konn®ho 

n§roku na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v roce 1997 znamenaly potŚebu zajistit srovnatelnou 

kvalitu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Souļ§st² tohoto procesu bylo zaveden² centralizovan®ho 

inspekļn²ho syst®mu, kter® bylo propojen® s pŚizn§v§n²m st§tn²ch dotac²61. Byl tak® zaveden 

jednotnĨ syst®m hodnocen² (Soler & Miler, 2003).  

Mnoz² pedagogov® a pracovn²ci v pŚedġkoln²m sektoru kritizovali pojet² kurikul§rn²ho 

dokumentu a jeho propojen² s n§rodn²mi osnovami pro prim§rn² ġkoly. Preskriptivn² povaha 

vzdŊl§vac²ch c²lŢ byla v rozporu s tradiļn²m, holistickĨm pŚ²stupem k dŊtstv². Centralizaļn² 

tendence byly povaģov§ny za nevhodn® ve vztahu ke zpŢsobŢm, jakĨmi se mal® dŊti uļ². 

ZmŊny byly vn²m§ny jako utv§Śen² kurikula zvenļ², s malou ¼ļast² komunity pŚedġkoln²ch 

pedagogŢ ï jako vytv§Śen² Ătlaku smŊrem dolŢñ na osoby odpovŊdn® za realizaci kurikula 

(Anning & Edwards, 1999; David & Nurse, 1999). 

Early Learning Goals (C²le ran®ho vzdŊl§v§n², 1999) 

V roce 1999 byl pŚedstaven novĨ kurikul§rn² dokument s n§zvem Early Learning Goals (C²le 

ran®ho vzdŊl§v§n²; QCA, 1999), kterĨ navazoval na Desirable Learning Outcomes. NovĨ 

dokument stanovil c²le pro vŊkovou kategorii od tŚ² do ġesti let, kterĨch maj² dŊti dos§hnout pŚi 

vstupu do prvn² f§ze n§rodn²ho kurikula. V souladu s c²li pro prim§rn² vzdŊl§v§n² byl kladen 

dŢraz na ļten§Śskou a matematickou gramotnost. Dokument vġak z§roveŔ stanovil uļen² hrou 

jako jeden z kl²ļovĨch principŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n², s ļ²mģ se ztotoģnila vŊtġina 

pedagogŢ a odborn²kŢ (Soler & Miller, 2003). 

 
61 V roce 1992 byl v Anglii zaloģen inspekļn² org§n Office for Standards in Education (Ofsted, ĐŚad pro standardy 

ve ġkolstv²). Od konce 90. let 20. stolet² Ofsted v ġestiletĨch cyklech hodnot² nejen ġkoly, ale i pŚedġkoln² zaŚ²zen², 

kter§ si n§rokuj² st§tn² dotace na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (Elliot, 2012). 
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Kontroln² zpr§vy inspekļn²ho org§nu Ofsted poukazovaly na rŢznorodou kvalitu 

pŚedġkoln²ch sluģeb. NerovnomŊrnost kvality v pŚedġkoln²m sektoru vġak nereflektovaly jen 

inspekļn² zpr§vy, ale i st§tem iniciovan® vŊdeck® studie. V roce 1997 byl z podnŊtu 

ministerstva ġkolstv² zah§jen projekt EPPE (The Effective Provision of Pre-school Education 

Project) ï longitudin§ln² n§rodn² vŊdeck§ studie, kter§ sledovala vĨvoj 3000 dŊt² ve vŊku 3ï7 

let po dobu ġesti let. Projekt EPPE prok§zal, ģe:  

a) kvalitn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² m§ dlouhodob® pozitivn² dopady na akademick® 

vĨsledky i soci§ln² chov§n² dŊt²62;  

b) kvalita poskytovan®ho vzdŊl§v§n² je velmi rozd²ln§. Dobr® vzdŊl§vac² vĨsledky mŊly 

dŊti navġtŊvuj²c² zaŚ²zen², kter§ Ăposkytovala ļinnosti se silnĨm vzdŊl§vac²m 

zamŊŚen²m a ve kterĨch vyġkolen² uļitel® podporovali m®nŊ kvalifikovan® 

zamŊstnanceñ (Sylva et al., 2004, s. i).  

JinĨmi slovy ï kvalita poskytovan®ho vzdŊl§v§n² se odv²jela od kvality uļitele a jeho 

schopnosti nab²dnout podnŊtn® vzdŊl§vac² aktivity a kolegi§ln² podporu. VĨzkumy i realita 

praxe smŊŚovaly k nutnosti ploġnŊ poskytnout uļitelŢm vyġġ² m²ru metodick® podpory, jeģ by 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² zajistila urļitĨ standard63.  

Curriculum Guidance for the Foundation Stage (Kurikulum pro zakl§daj²c² obdob², 2000) 

V roce 2000 bylo vyd§no prvn² celost§tnŊ platn® kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

Curriculum Guidance for the Foundation Stage, kter® se od roku 2002 stalo z§vazn® pro 

vġechny poskytovatele pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

 
62 Prozat²mn² vĨsledky projektu EPPE o prospŊġn®m vlivu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² ovlivnily st§tn² politiku po 

roce 2002, napŚ. vyd§n² strategick®ho pl§nu ChildrenËs Plan v roce 2007 (Taggart et al., 2013). Studie zkoumala 

charakteristiky efektivn² praxe (a pedagogiku, kter§ je jej²m z§kladem) na dvan§cti intenzivn²ch pŚ²padovĨch 

studi²ch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², ve kterĨch dŊti dos§hly pozitivn²ch vĨsledkŢ. Projekt EPPE prok§zal pŚ²zniv® 

¼ļinky vysoce kvalitn²ho poskytov§n² sluģeb na intelektu§ln² a soci§ln²/behavior§ln² rozvoj dŊt² pŚi n§stupu do 

prim§rn² ġkoly (ve vŊku pŊt let) a v 1. a 2. tŚ²dŊ (ve vŊku ġest a sedm let). VĨsledky uk§zaly, ģe je dŢleģit§ doba 

doch§zky (ļ²m delġ², t²m lepġ²), avġak ne doba denn²ho pobytu (!). Dobr® vzdŊl§vac² vĨsledky byly shled§ny 

pŚedevġ²m u zaŚ²zen², kter§ integrovala p®ļi a vzdŊl§v§n², a ve st§tn²ch mateŚskĨch ġkol§ch (nursery schools). 

DŢleģitĨch faktorem byla i podnŊtnost dom§c²ho prostŚed² (Sylva et al., 2004). 
63  VĨzkumy ze 70. a 80. letech, kter® zjiġŠovaly kvalitu vĨuky v anglick®m prim§rn²m vzdŊl§v§n², doġly 

k podobnĨm z§vŊrŢm. Velk§ autonomie uļitelŢ ve tvorbŊ obsahu vzdŊl§v§n² znamenala obrovsk® rozd²ly v kvalitŊ 

poskytovan®ho vzdŊl§v§n² (mnoģstv² i rozsahu znalost² osvojenĨch ģ§ky) nejen mezi jednotlivĨmi ġkolami, ale 

i mezi jednotlivĨmi tŚ²dami v jedn® ġkole. Rozd²ly ve vzdŊl§vac²ch vĨsledc²ch byly tak vĨrazn®, ģe bylo tŚeba do 

urļit® m²ry sjednotit obsahy vzdŊl§v§n² a zav®st standardy. V dŢsledku t®to situace vstoupilo v roce 1988 

v platnost prvn² celost§tnŊ platn® kurikulum pro povinn® vzdŊl§v§n² (Jel²nkov§, 1992). 
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VzdŊl§vac² c²le zŢstaly zachov§ny, zmŊnil se vġak dŢraz. Ten byl kladen na didaktick® z§sady 

efektivn²ho uļen² a vzdŊl§v§n² (learning and teaching), kter® jsou vhodn® pro mal® dŊti. Tyto 

z§sady byly v kurikulu podrobnŊ charakterizov§ny. Jedn²m z hlavn²ch didaktickĨch principŢ 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² mŊlo bĨt naplŔov§n² rŢznorodĨch potŚeb dŊt², vļetnŊ dŊt² se 

speci§ln²mi vzdŊl§vac²mi potŚebami (v dneġn² pedagogick® terminologii: individualizace 

a inkluze ve vzdŊl§v§n²). Kurikulum vyzdvihovalo i roli rodiļŢ jako partnerŢ ve vzdŊl§v§n² 

d²tŊte. VzdŊl§vac² obsah byl stejnŊ jako v pŚedchoz²ch dokumentech rozdŊlen do ġesti okruhŢ 

s urļitĨmi ¼pravami ve formulac²ch (viz pŚ²loha 5) (QCA, 2000). 

Kurikulum bylo postaven® velmi konkr®tnŊ a prakticky.  Pro kaģdou vzdŊl§vac² oblast stanovilo 

ran® vzdŊl§vac² c²le (early learning goals), jichģ by mŊla vŊtġina dŊt² dos§hnout na konci 

obdob² ran®ho vzdŊl§v§n² (tj. v pŊti letech).  C²le byly formulov§ny jako tzv. stepping stones 

(odrazov® mŢstky) a pŚedstavovaly konkr®tn² znalosti, dovednosti, postoje, jeģ maj² bĨt u dŊt² 

rozv²jeny. Ty byly doplnŊny pŚ²klady praktickĨch situac², kter® mŊly slouģit jako vod²tko pro 

hodnocen² pozorovan®ho d²tŊte.  

Dokument Curriculum Guidance (CG) uspoŚ§dal vzdŊl§vac² obsah do ļtyŚ ¼rovn² podle stupnŊ 

obt²ģnosti a vĨvoje d²tŊte. Prvn² stupeŔ odpov²dal zhruba ¼rovni tŚ²let®ho d²tŊte, ļtvrt® ¼rovnŊ 

mŊlo d²tŊ dos§hnout zhruba v pŊti letech (QCA, 2000). Tento model se op²ral o pŚedpoklad, 

ģe uļen² dŊt² prob²h§ line§rnŊ a postupnŊ64 a lze je hodnotit a rozdŊlovat do pŚedem 

stanovenĨch ¼rovn². TvŢrci politiky urļili, kde zaļ²n§ a konļ² ¼roveŔ vĨvoje pro vġechny dŊti, 

a jak® konkr®tn² dovednosti a znalosti se maj² dŊti uļit (Miller et al., 2003). 

V pojet² kurikula se odr§ģely dva protichŢdn® pŚ²stupy:  

a) respekt k vĨvojovĨm potŚeb§m a individu§ln²m zvl§ġtnostem d²tŊte (voln§ hra 

a podpora aktivn²ho pŚ²stupu d²tŊte k vlastn²mu uļen²);  

b) scholarizaļn² tendence (poj²maj²c² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² jako pŚ²pravu na dalġ² 

vzdŊl§vac² stupeŔ) (Kwon, 2002). 

Scholarizaļn² tendence dokl§d§ napŚ²klad n§sleduj²c² vĨrok z CG: 

VzdŊl§vac² c²le [pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²] jsou v souladu s c²li uvedenĨmi v n§rodn²ch r§mcovĨch 

vzdŊl§vac²ch programech pro vĨuku ļten§Śsk® a matematick® gramotnosti, podle nichģ by mŊla bĨt 

 
64 Tento pŚedpoklad je v rozporu s psychologickĨmi poznatky o uļen² d²tŊte, jehoģ vĨvoj vŊtġinou nikdy 

neprob²h§ line§rnŊ, i v n§vaznosti na nerovnomŊrn® zr§n² jednotlivĨch mozkovĨch center (V§gnerov§ & Lis§, 

2021). 
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vedena vĨuka v pŚ²pravn® tŚ²dŊé, aby byl zajiġtŊn plynulĨ pŚechod k vĨuce ļten§Śsk® gramotnosti 

a matematiky v 1. tŚ²dŊ (QCA, 2000, s. 27). 

Na podporu implementace kurikula byly vyd§ny dalġ² podpŢrn® metodick® materi§ly 

zamŊŚen® na rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti a matematiky v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch v souladu 

s n§rodn²mi pl§ny pro prim§rn² vzdŊl§v§n²: Guidance on the organisation of the National 

Literacy Strategy in Reception classes (Pokyny k naplŔov§n² n§rodn² strategie ļten§Śsk® 

gramotnosti v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch; DfEE, 2000b), Guidance on the organisation of the daily 

mathematics lesson in Reception classes (Pokyny k organizaci kaģdodenn² vĨuky matematiky 

v pŚ²pravn® tŚ²dŊ; DfEE, 2000a). PŚ²klon ke ġkolsk®mu pojet² osvojov§n² znalost² dokl§d§ 

i vyj§dŚen² v z§vŊru poslednŊ jmenovan® pŚ²ruļky: ĂpŚedpokl§d§ se, ģe se dŊtem v pŚ²pravn® 

tŚ²dŊ dostane urļit® formy pŚ²m®ho vyuļov§n²ñ (DfEE, 2000a, s. 7).  

Z§mŊrem kurikula bylo zvĨġit celost§tn² ¼roveŔ pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² tak, aby jeho kvalita 

odpov²dala ¼rovni nejlepġ²ch nursery schools (mateŚskĨch ġkol) v zemi. ĐspŊġn®, ploġn® 

zaveden² didaktickĨch principŢ z Curriculum Guidance do praxe ļelilo mnoha vĨzv§m, neboŠ 

Śada soukromĨch a neziskovĨch zaŚ²zen² nedisponovala stejnĨmi podm²nkami jako st§tn² 

mateŚsk® ġkoly: 

- zŚ²dka zamŊstn§vala kvalifikovan® uļitele a ļelila vysok® fluktuaci (ļasto nezkuġen®ho) 

person§lu; 

- neziskov§ zaŚ²zen² (napŚ. hern² skupiny) ļasto vyuģ²vala prostory, kter® nebyly 

prim§rnŊ urļeny pro dŊti (napŚ. kostely, obecn² spoleļensk® s§ly), a sch§zelo jim 

bezpeļn® m²sto pro pobyt venku; 

- pŚ²pravn® tŚ²dy v prim§rn²ch ġkol§ch nedok§zaly ļelit pŚetlaku ļtyŚletĨch dŊt², a tak 

v nich (vzhledem k nedostatku uļitelŢ s odpov²daj²c² kvalifikac²) uļili uļitel® bez 

adekv§tn²ho vzdŊl§n² pro pŚedġkoln² vŊk; 

- ¼spŊġn® implementaci kurikula v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch br§nily i vysok® poļty dŊt² ve 

tŚ²d§ch (30 dŊt²) (Edgington, 2004, s. XIV). 

 

Birth to three matters (DŢleģit® obdob² od narozen² do tŚ² let, 2002) 

V roce 2002 doplnila kurikulum Curriculum Guidance publikace Birth to three matters, kter§ 

zdŢrazŔovala spolupr§ci s rodinou, podporu rodinn® vĨchovy a holistickĨ pŚ²stup k rozvoji 

a uļen² d²tŊte. Z§kladn²m vĨchodiskem p®ļe o d²tŊ byl pŚedpoklad, ģe d²tŊ je pŚirozenŊ 
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schopn® se uļit (a competent learner) a s l§skyplnou pomoc² dospŊl®ho je aktivn²m 

pŢvodcem sv®ho uļen². Oblast p®ļe byla rozdŊlena do ļtyŚ okruhŢ:  

1. A Strong Child ï sebevŊdom® d²tŊ: oblast sebepojet² a vytv§Śen² soci§ln²ch vazeb 

2. A Skilfull Communicator ï komunikaļnŊ zdatn® d²tŊ: oblast rozvoje jazyka 

a komunikaļn²ch dovednost² 

3. A Competent Learner ï d²tŊ aktivn² ve sv®m uļen²: oblast uļen² a experimentace  

4. A Healthy Child ï zdrav® d²tŊ: oblast zdrav² (DfES, 2002). 

Odborn§ debata, kter§ prov§zela vyd§n² publikace Birth to three matters, se soustŚedila na 

stanoven² vhodn® vŊkov® hranice pro zah§jen² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Dosud bylo za 

zpŢsobil® pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² povaģov§no d²tŊ po dosaģen² tŚet²ho roku. OzĨvaly se vġak 

hlasy, ģe je to pŚ²liġ pozdŊ na to zaļ²t s c²lenĨm rozv²jen²m potenci§lu dŊt². NejnovŊjġ² 

vĨzkumy, zejm®na v oblasti neurovŊdy, poukazovaly na skuteļnost, ģe nikdy nen² pŚ²liġ brzy 

na vĨchovu a vzdŊl§v§n² dŊt² v tom nejġirġ²m slova smyslu, neboŠ vŊdeck® studie prok§zaly, 

ģe dŊti jsou jiģ od narozen² (ve skuteļnosti dokonce jeġtŊ pŚed narozen²m) schopn® se uļit 

(David et al., 2003). 

Statutory Framework for the Early Years Foundation Stage (Z§konnĨ r§mec pro obdob² 

ran®ho vzdŊl§v§n², 2007) 

Diskuze a vĨzkumy vztahuj²c² se k uļen² malĨch dŊt² ovlivnily vĨvoj v oblasti kurikul§rn²ch 

dokumentŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a metodick® podpory pro oblast p®ļe o dŊti. CelĨ proces 

se zavrġil v roce 2007 vyd§n²m nov®ho kurikula Statutory framework for the early years 

foundation stage (EYFS). Dokument pŚedstavil novĨ pojem early years foundation stage 

(obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) pro novŊ vymezen® pŚedġkoln² obdob² 0ï5 let vŊku d²tŊte. 

Kurikulum se stalo z§vazn® pro vġechny registrovan® poskytovatele pŚedġkoln² p®ļe 

a vzdŊl§v§n² od z§Ś² 2008. Integrovalo dŚ²vŊjġ² r§mcov® dokumenty a doporuļen² pro 

vĨchovnou pr§ci s dŊtmi ve vŊku 0ï3 roky a vlastn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² ve vŊku 3ï5 let65. 

Kurikulum vyvolalo odpor zejm®na soukromĨch ġkol jeġtŊ pŚedt²m, neģ vstoupilo v platnost. 

 
65 EYFS nahradilo kurikul§rn² dokument Curriculum Guidance (2000) a publikace Birth to Three Matters (2002) 

a National Standards for Under 8 Day Care and Childminding (2003) vymezuj²c² standardy kvalitn² p®ļe o dŊti 

do tŚ² let, resp. do osmi let. T²m se slouļily n§roky na pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n², do t® doby poj²man® oddŊlenŊ.  
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Kritizov§ny byly poģadavky na vŊdomosti dŊt² v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch tĨkaj²c² se zejm®na 

ļten§Śsk® gramotnosti (napŚ. znalost p²smen a dovednost pŚiŚadit fon®m ke graf®mu) (Jeģkov§ 

et al., 2010).  

Jiģ samotn® grafick® zpracov§n² EYFS naznaļilo preskriptivn² povahu. V kontrastu s barevnŊ 

strukturovanĨm textem Curriculum Guidance, kter® doplŔovaly ilustraļn² fotografie, byl text 

EYFS ļlenŊn do odd²lŢ a ļl§nkŢ se strohou grafikou.  

Z pŚedchoz²ho kurikula pŚevzalo EYFS dŊlen² obsahu vzdŊl§v§n² do ġesti vzdŊl§vac²ch 

oblast². Z§roveŔ vġak bylo strukturov§no kolem mnohem ucelenŊjġ²ho r§mce t®mat: jedineļn® 

d²tŊ, pozitivn² vztahy, podnŊtn§ prostŚed² a uļen² a vĨvoj. Na z§kladŊ zjiġtŊn² projektu EPPE ï 

The Effective Provision of Pre-school Education Project (projekt Efektivn² poskytov§n² 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²), kterĨ prok§zal pŚ²zniv® vĨsledky integrovan®ho pŚ²stupu 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² (Sylva et al., 2004), EYFS doporuļilo, aby vzdŊl§v§n² prob²halo ve 

vyv§ģen®m pomŊru Ś²zenĨch aktivit a voln® hry, v ¼zk® spolupr§ci s rodiļi a peļuj²c²mi 

osobami (Moyles et al., 2014). 

Z§roveŔ s EYFS byl vyd§n rozs§hlĨ materi§l na podporu implementace kurikula (metodick§ 

pŚ²ruļka, 22 karet se shrnuj²c²mi informacemi k jednotlivĨm t®matŢm a principŢm EYFS, CD-

ROM s praktickĨmi videouk§zkami a dalġ²mi materi§ly a plak§t shrnuj²c² didaktick® z§sady, 

viz pŚ²loha 5) (DCSF, 2007a).  

Navzdory prvn²m reakc²m, ģe je zav§dŊn² EYFS do praxe pŚ²liġ sloģit®, bylo kurikulum 

odbornou veŚejnost² i rodiļi celkovŊ dobŚe pŚijato. Pedagogov® vyzdvihovali (jako zvl§ġtŊ siln® 

str§nky kurikula) pŚizn§n² aktivn² role dŊtem ve vlastn²m uļen², uģivatelsky snadn® pl§nov§n², 

dobrou metodickou podporu a lepġ² zpŢsob veden² dokumentace. Avġak EYFS pŚedevġ²m 

vytvoŚilo kontinu§ln² r§mec vzdŊl§v§n² a p®ļe o vġechny dŊti od narozen² aģ do konce 

pŚ²pravn® tŚ²dy a z§roveŔ podpoŚilo c²le iniciativy Every child matters66, kter§ si jiģ z²skala 

ġirokou podporu odborn® veŚejnosti (Moyles et al., 2014).  

Debata o ġkoln² pŚipravenosti 

NapŊt², kter® narŢstalo v souvislosti s dvŊma protichŢdnĨmi tendencemi v kurikulu EYFS 

(holistick® pojet² podporuj²c² aktivn² pŚ²stup d²tŊte k vlastn²mu uļen² a scholarizaļn² tendence 

prom²tnut® v n§roļnĨch vzdŊl§vac²ch c²lech), vy¼stilo v debatu o pŚipravenosti d²tŊte na 

 
66 Dokument Every child matters z roku 2003 vytyļil pŊt c²lŢ kl²ļovĨch pro ģivot kaģd®ho d²tŊte, viz k. 3.3.2. 
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ġkolu. V anglick®m ġkolstv², kde d²tŊ vģdy vstupovalo do povinn®ho vzdŊl§v§n² pouze na 

z§kladŊ dosaģen² z§konem urļen®ho vŊku, to bylo zcela poprv®. Spory o tom, na co by mŊly 

bĨt mal® dŊti pŚipravov§ny, v podstatŊ vystihovaly z§sadn² rozd²l v pojet² ¼ļelu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² ze strany st§tu a ze strany odborn® veŚejnosti.  

Term²n school readiness (pŚipravenost na ġkolu) byl st§tem uģ²v§n jako koneļnĨ konstrukt, 

kterĨ naznaļoval, ģe by mŊl existovat pevnĨ standard fyzick®ho, intelektu§ln²ho a soci§ln²ho 

vĨvoje, kterĨ pŚiprav² dŊti na plnŊn² ġkoln²ch poģadavkŢ a osvojen² kurikula. Dokonce bylo 

zvaģov§no testov§n² ġkoln² pŚipravenosti dŊt². Model ĂpŚipravenosti na ġkoluñ se jevil jako 

pŚitaģlivĨ, protoģe zd§nlivŊ dod§val do prim§rn² ġkoly dŊti pŚipraven® pŚizpŢsobit se ġkoln²mu 

vyuļov§n², dokonce s jiģ osvojenĨmi z§klady ļten² a psan². V souladu se snahou o zvĨġen² 

kvality ġkolstv² podporoval st§t zav§dŊn² form§ln²ch uļebn²ch pl§nŢ ve st§le ranŊjġ²ch 

f§z²ch ġkoln² doch§zky ï napŚ²klad byl zaveden systematickĨ program vĨuky fonetiky 

v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch. Tak® se kladl dŢraz na plnŊn² doporuļen² k pl§nov§n² a organizaci vĨuky 

ļten§Śsk® gramotnosti a matematiky z n§rodn²ch strategi² (DfEE, 2000a, 2000b). Zaveden® 

testov§n² na konci kl²ļov®ho obdob² 1 (v sedmi letech) nad§le nutilo uļitele, aby dŊti tlaļili 

k dosaģen² st§le vyġġ²ch Ă¼rovn²ñ a aby zaļ²nali s pŚ²pravou na testy st§le dŚ²v. Uļitel® se ļ²m 

d§l v²ce spol®hali na form§ln² didaktick® metody vĨuky, coģ bylo ļ§steļnŊ zpŢsobeno 

i vysokĨmi poļty dŊt² ve tŚ²d§ch (Bingham &Whitebread, 2012). 

PŚ²stup st§tu Ăļ²m dŚ²ve, t²m l®peñ byl mohutnŊ kritizov§n odborn²ky a pedagogy (Miller & 

Hevey, 2012; Moss, 2007, 2013; Moyles et al., 2014). Ti opakovanŊ poukazovali na to, ģe 

zac²len² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² na osvojov§n² znalost² je chybn®, nevede k dlouhodob®mu 

zlepġen² vĨsledkŢ a mŢģe m²t ġkodliv® kr§tkodob® i dlouhodob® dŢsledky.  

NepŚihl²ģ² totiģ k individu§ln²m rozd²lŢm nebo ke skuteļnosti, ģe mnoho dŊt² ve vŊku ļtyŚ let 

prostŊ nen² z vĨvojov®ho hlediska na tento typ uļen² pŚipraveno a mŢģe bĨt povaģov§no za 

ne¼spŊġn® jiģ ve velmi ran®m vŊku. Obzvl§ġtŊ ohroģeny t²mto pŚedļasnĨm Ăn§lepkov§n²mñ 

jsou dŊti narozen® v l®tŊ. Na potŚebu holistiļtŊjġ²ho a vyv§ģenŊjġ²ho pŚ²stupu v kurikulu pro 

mal® dŊti v kl²ļovĨch letech vĨvoje poukazovaly i vŊdeck® studie (Bingham &Whitebread, 

2012; Sylva et al., 2004).  
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Prvn² revize r§mcov®ho kurikula EYFS (2012) 

V roce 2010, dva roky po pln®m zaveden² EYFS do praxe, zadal st§t pŚezkoum§n² jeho 

implementace.  VĨsledn§ zpr§va The Early Years: Foundations for life, health and learning 

(Ran® vzdŊl§v§n²: z§klady pro ģivot, zdrav² a uļen²; Tickell, 2011) uvedla, ģe EYFS m§ vĨraznŊ 

pozitivn² dopad na zlepġuj²c² se vzdŊl§vac² vĨsledky dŊt², aļkoliv Ăst§le m®nŊ neģ polovina dŊt² 

(44 %) nedos§hla dobr® ¼rovnŊ vĨvoje do konce roku, v nŊmģ dovrġ² pŊti letñ (Tickell, 2011, 

s. 2). Zpr§va pŚedestŚela Śadu doporuļen², jeģ byly zohlednŊny v prvn² revizi EYFS. 

Revidovan® kurikulum EYFS vstoupilo v platnost v z§Ś² 2012 na z§kladŊ rozs§hlĨch konzultac² 

s odbornou veŚejnost² z pŚedġkoln²ho sektoru. Pedagogov® uv²tali zjednoduġen² vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ z 69 na 17 a s t²m souvisej²c² sn²ģen² administrativy a zjednoduġen² celkov®ho hodnocen² 

d²tŊte v pŊti letech67. VŚele byla pŚijata tak® dŢleģitost ¼zk® spolupr§ce s rodiļi, stejnŊ jako 

pokraļuj²c² dŢraz na volnou hrou, kterĨ nav§zal na pŚ²stup EYFS z roku 2007 a vyzdvihl 

vĨznam hrav®ho uļen² (playful learning). 

Pozitivn²m pŚ²nosem revize bylo zohlednŊn² poģadavku na zaļlenŊn² didaktickĨch pŚ²stupŢ do 

kurikula ï jak podpoŚit uļen² dŊt².  V Anglii to bylo zcela poprv®, co z§vaznĨ kurikul§rn² 

dokument Śeġil, JAK uļit dŊti (a jak se dŊti mohou na sv®m uļen² pod²let), a nejen co je uļit 

(Moyles et al., 2014). Revize kurikula vytyļila tŚi principy efektivn²ho uļen², kter® d²tŊti 

umoģŔuj² pŚevz²t aktivitu a odpovŊdnost za vlastn² uļen²: 

1) hra a explorace (d²tŊ zkoum§, zaģ²v§ vŊci a zkouġ² je na vlastn² kŢģi); 

2) aktivn² uļen² (d²tŊ se soustŚed² na ļinnosti, pŚekon§v§ pŚek§ģky a tŊġ² se z ¼spŊchŢ); 

3) kreativit a a kritick® myġlen² (d²tŊ pŚedkl§d§ a rozv²j² vlastn² n§pady, nach§z² 

souvislosti a vytv§Ś² strategie Śeġen² probl®mŢ) (DfE, 2012). 

Obsah vzdŊl§v§n² byl novŊ rozdŊlen do sedmi oblast² (m²sto dŚ²vŊjġ²ch ġesti): 

- tŚi Ăhlavn²ñ oblasti: 1. osobnostn², soci§ln² a emocion§ln² rozvoj; 2. tŊlesnĨ rozvoj; 

3. komunikace a jazyk; 

 
67 Z§konnou povinnost² uļitele je do konce ļervna vypracovat Early years foundation stage profile (EYFSP) ï

celkov® hodnocen² na konci pŚedġkoln²ho obdob² pro kaģd® d²tŊ pŚed n§stupem do povinn®ho vzdŊl§v§n². Uļitel 

hodnot² vzdŊl§vac² vĨsledky d²tŊte ve vġech vzdŊl§vac²ch oblastech a jejich ¼roveŔ. Hodnocen² EYFSP ġkola 

pŚed§v§ m²stn²mu ¼Śadu, kterĨ je d§le postupuje ministerstvu ġkolstv² pro ¼ļely n§rodn²ho statistick®ho ¼Śadu 

(DfE, 2023a). 
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- ļtyŚi Ăspecifick®ñ oblasti: 4. ļten§Śsk§ gramotnost, 5. matematika, 6. porozumŊn² svŊtu 

a 7. vĨrazov® umŊn² a design (DfE, 2012). 

PŚ²nosem revize bylo uzn§n² hlavn²ch vzdŊl§vac² oblast² jako nezbytn®ho z§kladu pro uļen² 

a rozvoj dŊt² do pŊti let. Hlavn² vzdŊl§vac² oblasti se nezakl§daly na osvojen² urļitĨch znalost², 

avġak mŊly bĨt b§z² pro postupnĨ rozvoj specifickĨch oblast². V EYFS k tomu uv§d²: 

ĂpŚedpokl§d§ se, ģe s n§rŢstem sebedŢvŊry a schopnost² dŊt² ve tŚech hlavn²ch oblastech se  

dŢraz v uļen² posune smŊrem k rovnomŊrnŊjġ²mu zamŊŚen² na vġechny vzdŊl§vac² oblastiñ 

(DfE, 2012, s. 6).  PŚ²klad t®to formulace byl zdrojem opr§vnŊnĨch obav, ģe experimentov§n² 

a jazykov® hry budou muset ustoupit osvojov§n² ļten§ŚskĨm dovednostem, jako je napŚ. uļen² 

fon®mŢ a graf®mŢ.  

Revidovan® EYFS signalizovalo z§sadn² zmŊnu v politice pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a kladlo 

explicitn² i implicitn² dŢraz na pŚipravenost na ġkolu. Dopad tŊchto zmŊn na komunikaci, jazyk 

a gramotnost malĨch dŊt² byl obzvl§ġtŊ vĨraznĨ (Bingham & Whitebread, 2012; Cremin et al., 

2013). MŊŚiteln® vĨsledky vzdŊl§v§n² se staly pro st§t atraktivnŊjġ² neģ celostn² osobnostn² 

rozvoj d²tŊte. 

Aktualizace EYFS (2014, 2017)  

V letech 2014 a 2017 aktualizovalo ministerstvo ġkolstv² kurikul§rn² dokument EYFS 

v souladu s platnou legislativou. Z§roveŔ z kurikula odstranŊno poģadavky, kter® byly 

stanoveny v jinĨch z§konnĨch dokumentech nebo byly povaģov§ny za zbyteļn®. Hlavn² zmŊny 

se tĨkaly poģadavkŢ na ochranu a soci§ln² p®ļi. V oblasti  vzdŊl§v§n² nedoġlo ke zmŊnŊ c²lŢ 

ani obsahu. (DfE, 2014, 2017). 

Druh§ revize EYFS (2021) 

V z§Ś² 2021 vstoupil v platnost novŊ revidovanĨ EYFS. Ve ġkoln²m roce 2020/2021 revidovan® 

kurikulum pilotnŊ ovŊŚovalo pŚes 3 000 pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². Na z§kladŊ jejich zpŊtn® vazby 

ministerstvo ġkolstv² upravilo a rozġ²Śilo metodickou podporu68 pro implementaci kurikula 

(DfE, 2021a).  

 
68 Vyd§n² revidovan®ho kurikula doprov§z² rozs§hl§ metodick§ podpora: publikace Development matters (Na 

vĨvoji z§leģ², 2021), videopodcasty zamŊŚen® na porozumŊn² a implementaci zmŊn v kurikulu a bezplatnĨ on-

line vzdŊl§vac² kurz pro pracovn²ky v pŚedġkoln²m sektoru o vĨvojovĨch specifik§ch pŚedġkoln²ho vŊku. Kurz je 

zamŊŚen prakticky a pod§v§ i pŚ²klady dobr® praxe (DfE, 2023d). 
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C²lem revize byla ¼prava vzdŊl§vac²ch c²lŢ a sn²ģen² administrativy spojen® se sledov§n²m 

a dokladov§n²m vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ dŊt². Revize se zamŊŚila na pos²len² rozvoje jazyka 

a slovn² z§soby (zejm®na u znevĨhodnŊnĨch dŊt²), na pos²len² vĨsledkŢ v oblasti ļten§Śsk® 

a matematick® gramotnosti a na rozġ²Śen² oblasti p®ļe o zdrav² a dent§ln² hygienu. Z§mŊrem 

ministerstva ġkolstv² bylo pŚeformulovat vzdŊl§vac² c²le tak, aby byly jasnŊjġ² a konkr®tnŊjġ² 

a pedagogov® je mohli pŚesnŊji hodnotit. Jejich dosaģen²m maj² dŊti z²skat dobr® z§klady ve 

zm²nŊnĨch oblastech pŚed n§stupem do 1. tŚ²dy. Ministerstvo ġkolstv² uvedlo, ģe nov® 

vzdŊl§vac² c²le jsou podloģeny nejnovŊjġ²mi poznatky o vĨvoji d²tŊte a odr§ģ² nejsilnŊjġ² 

prediktory budouc²ch vĨsledkŢ69 (DfE, 2021b; EYA, 2023). 

Nov® vzdŊl§vac² c²le jsou tak® v²ce propojeny s pŚedmŊty v prim§rn²m vzdŊl§v§n², napŚ. 

vzdŊl§vac² oblast PorozumŊn² svŊtu je pŚedstupnŊm dŊjepisu v prim§rn² ġkole. DŊti se uļ² 

rozliġovat mezi minulost² a pŚ²tomnost² na z§kladŊ pr§ce s knihami a vlastn² zkuġenosti 

z n§vġtŊv historickĨch m²st a muze² (Crawford, 2021). 

Reakce odborn® veŚejnosti na revidovanĨ EYFS byly rozporupln®. Odborn²ci (Kay & Fairchild, 

2020; Pilcher, 2021; Trevor et al., 2020) vyjadŚovali obavy nad t²m, jakĨm zpŢsobem se 

posouv§ pohled na ¼lohu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Takto komentoval Neil Leitch, Śeditel 

vĨznamn® profesn² organizace pracovn²kŢ v pŚedġkoln²m sektoru Early Years Alliance vyd§n² 

nov®ho kurikula: 

M²sto toho, aby novĨ r§mec pos²lil potŚebu a hodnotu pŚ²stupu zamŊŚen®ho na d²tŊ, zd§ se, ģe pŚedstavuje 

posun k mnohem form§lnŊjġ²mu pŚ²stupu k poskytov§n² vzdŊl§v§n², kdy je EYFS vn²m§n sp²ġe jako 

pŚ²prava na prvn² kl²ļovou f§zi [v prim§rn²m vzdŊl§v§n²] neģ jako z§sadn² etapa sama o sobŊ (Leitch in 

Pite, 2021).  

Z koneļnĨch vĨstupŢ se stala ¼zk§ mŊŚ²tka vĨsledkŢ d²tŊte, kter§ maj² sp²ġe propojit pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² s prim§rn²m neģ reflektovat ġirokou, vĨvojovŊ pŚimŊŚenou vzdŊl§vac² nab²dku. 

Tento pŚ²stup nepŚisp²v§ ani k Śeġen² znepokojiv®ho trendu hodnocen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ 

podle jasnŊ stanovenĨch krit®ri², naopak ho posiluje (Kay & Fairchild, 2020; Pilcher, 2021).   

Pos²len² a rozġ²Śen² oļek§vanĨch vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ, kterĨch by d²tŊ mŊlo dos§hnout pŚed 

vstupem do povinn® ġkoln² doch§zky, vedlo k obav§m, jak se zmŊn² pohled na d²tŊ a zda se 

tento postoj prom²tne i do doprovodn® metodick® publikace Development matters (DfE 2021b; 

 
69 NapŚ²klad vzdŊl§vac² c²le v oblasti matematiky se v²ce soustŚed² na poļ²t§n² a porovn§v§n² mnoģstv² (na ¼kor 

pr§ce s tvarem, prostorem a m²rou), neboŠ maj² bĨt t²m nejsilnŊjġ²m prediktorem pozdŊjġ²ch vĨsledkŢ 

v matematice (EYA, 2021).  
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Kay & Fairchild, 2020).  PŚedġkoln² sektor reagoval vytvoŚen²m vlastn²ho metodick®ho 

materi§lu Birth to 5 matters (Na obdob² od narozen² do 5 let z§leģ², Early Education, 202170). 

Publikace pŚevzala podobu starġ²ch verz² Ăofici§ln²hoñ dokumentu ministerstva ġkolstv² 

Development matters, kterĨ m§ odliġnou (a komplexnŊjġ²) strukturu neģ jeho posledn² verze 

z roku 2021, a aktualizovala ji v souladu s novĨm spoleļenskĨm vĨvojem (digit§ln² 

gramotnost, udrģitelnĨ vĨvoj, inkluzivn² spoleļnost apod.) a poģadavky revidovan®ho kurikula. 

Birth to 5 matters podrobnŊ popisuje, jakĨm zpŢsobem rozpoznat a podpoŚit uļen² d²tŊte 

v souladu se ļtyŚmi didaktickĨmi principy EYFS (jedineļnost d²tŊ, navazov§n² pozitivn²ch 

vztahŢ, podnŊtnost prostŚed², respektov§n² specifik uļen² a rozvoje pŚedġkoln²ho d²tŊte) v cel®m 

pŚedġkoln²m obdob² rozdŊlen®m do ġesti vŊkovĨch ¼sekŢ (0ï12 mŊs²cŢ, 6ï12 mŊs²cŢ, 12ï18 

mŊs²cŢ, 18ï24 mŊs²cŢ, 24ï36 mŊs²cŢ, 36ï48 mŊs²cŢ, 48ï71 mŊs²cŢ). Podrobn® rozpracov§n² 

a propojen² vġech oblast² kurikula v line§rn² ļasov® lince c²l² na zaļ²naj²c² pedagogy 

a nekvalifikovan® pracovn²ky v pŚedġkoln²m sektoru, pro zkuġen® praktiky jsou urļeny odkazy 

na vĨzkumy a studie v on-line verzi. ĐstŚedn²m motivem dokumentu je vġak jednoznaļnŊ 

zamŊŚen² na d²tŊ ï pŚ²stup podporuj²c² holistickĨ rozvoj d²tŊte a uļen² hrou (Early Education, 

2021; EYA, 2023). 

Oproti tomu je metodickĨ dokument ministerstva ġkolstv² Development matters (2021) 

mnohem struļnŊjġ².  V nov®m dŊlen² pŚedġkoln²ho obdob² do tŚ² vŊkovĨch ¼dob² (0ï3 roky, 3ï

4 roky, pŚ²pravn§ tŚ²da) je poprv® samostatnŊ vydŊlena pŚ²pravn§ tŚ²da. Publikace pŚedkl§d§ 

charakteristiku vġech sedmi vzdŊl§vac²ch oblast²; pŚehled toho, co se maj² dŊti uļit ve 

vzdŊl§vac²ch oblastech v jednotlivĨch vŊkovĨch ¼dob²ch; pŚ²klady, jak podpoŚit dŊti v uļen² 

a dŢleģit® vĨvojov® mezn²ky, kter® je nutn® kontrolovat (DfE, 2021b). Podoba dokumentu tak 

mŢģe u m®nŊ zkuġenĨch uļitelŢ a nekvalifikovanĨch pracovn²kŢ podporovat pŚ²stup vedouc² 

k Ăodġkrt§v§n² poloģekñ ze seznamu stanovenĨch c²lŢ sp²ġe neģ k celostn² podpoŚe rozvoje 

a uļen² d²tŊte. 

KladnŊ vn²manĨm bodem revize bylo sn²ģen² nadbyteļn® administrativy pŚi dokumentov§n² 

pokrokŢ d²tŊte, aby se uļitel® mohli v²ce vŊnovat pŚ²m® interakci s dŊtmi. Revize EYFS novŊ 

pŚizn§v§ vŊtġ² v§hu odborn®mu ¼sudku pedagogŢ pŚi posuzov§n² ¼rovnŊ vĨvoje, na kter® se 

d²tŊ nach§z², neģ shromaģŅov§n² fyzickĨch dŢkazŢ o jeho pokroku (DfE, 2021d). Z rozhovorŢ 

 
70 Dokument Birth to 5 matters vydalo sdruģen² Early Years Coalition tvoŚen® 16 profesn²mi organizacemi 

v pŚedġkoln²m sektoru (Early Education, 2021). 
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s pedagogy v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch vġak vyplynulo, ģe v praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² tento 

pozitivn² krok nebĨv§ ze strany veden² ġkol vģdy respektov§n (viz k. 3.6.1). 

3.4.2 AnalĨza kurikul§rn²ho r§mce EYFS z roku 2007 a jeho revize z let 2012 a 2021 

Kapitola pŚin§ġ² analĨzu pŢvodn²ho n§rodn²ho kurikul§rn²ho r§mce The statutory framework 

for early years foundation stage (EYFS) z roku 2007 v porovn§n² s prvn² a druhou reviz² EYFS 

z roku 2012 a 2021. 

V tabulk§ch jsou tuļnĨm p²smem a kurz²vou zvĨraznŊny ¼daje a vĨrazy, kter® jsou 

v jednotlivĨch verz²ch EYFS odliġn® a ukazuj² na urļitĨ vĨvoj kurikula. Koment§Ś k rozd²lŢm 

mezi jednotlivĨmi verzemi kurikula je uveden pod tabulkami. 

Tabulka 11  

Porovn§n² form§ln² i obsahov® str§nky pŢvodn²ho kurikula EYFS z roku 2007 a reviz² z let 

2012 a 2021 

EYFS 2007  EYFS 2012  EYFS 2021  

Rozsah            53 s. 31 s.  53 s.  

Obsah      

  Đvod 

2 s. 

4 principy PV 

 

Shrnut²  

Đvod 

2 s. 

legislativn² 

vymezen² PV 

4 principy PV 

1. Đvod 

    4 s. 

4 principy 

PV 

 

1. Podm²nky 

vzdŊl§v§n² 

  7 s. 

RozdŊlen² na 

prim§rn² 

a specifick® 

vzdŊl§vac² 

oblasti; 

charakteristiky 

efektivn²ho 

uļen²; 

charakteristika 

vzdŊl§vac²ch 

oblast²; 

17 c²lŢ 

(deskriptorŢ) 

1. Podm²nky 

vzdŊl§v§n² 

 12 s. 

Charakteristika 

vzdŊl§vac²ho 

programu pro 

kaģdou 

vzdŊl§vac² 

oblast; c²le 

ran®ho 

vzdŊl§v§n²; 

specifick® 

podm²nky 

pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² 

2. Podm²nky 

vzdŊl§v§n² 

    8 s. 

69 c²lŢ 

ran®ho 

vzdŊl§v§n² 

Hodnocen²; 

hodnot²c² 

n§stroj EYFS 

Profile 

2. Hodnocen² 

4 s. 

Kontrola 

dosaģen®ho 

pokroku ve 

dvou letech; 

EYFSP            

(3 ¼rovnŊ 

dosaģen² c²lŢ ï 

oļek§van®, 

pŚekraļuj²c², 

vznikaj²c²) 

2. Hodnocen² 

  3 s. 

Kontrola 

dosaģen®ho 

pokroku ve dvou 

letech, vstupn² 

hodnocen² BA  ; 

z§vŊreļn® 

hodnocen² 

EYFSP   

(2 ¼rovnŊ 

hodnocen² ï 

oļek§van® 

a vznikaj²c²) 
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3. 

Psychosoci§ln² 

podm²nky 

   

 

 

  

22 s. 

Obecn® 

vymezen² 

podm²nek; 

ochrana 

d²tŊte, 

vhodn® 

osoby, 

vhodnost 

prostŚed² 

3. 

Psychosoci§ln² 

podm²nky 

a ochrana 

d²tŊte; veden² 

dokumentace  

 

16 s. 

Ochrana d²tŊte, 

vhodn® osoby; 

podm²nky pro 

vylouļen² 

z registru; 

kvalifikace 

person§lu, 

pomŊr 

dospŊlĨ:d²tŊ; 

zdrav², strava; 

¼raz; odhady 

bezpeļnostn²ch 

rizik; veden² 

dokumentace 

3. 

Psychosoci§ln² 

podm²nky 

a ochrana 

d²tŊte 

 

 

 

16 s. 

Ochrana d²tŊte, 

vhodn® osoby; 

podm²nky pro 

vylouļen² 

z registru; 

kvalifikace 

person§lu, 

pomŊr 

dospŊlĨ:d²tŊ; 

zdrav², strava; 

¼raz; odhady 

bezpeļnostn²ch 

rizik; veden² 

dokumentace 

4. DoplŔuj²c² 

informace 

  3 s. 

Legislativn² 

vymezen²; 

vĨjimky; 

inspekce 

 

x 

 

x 

 

x 

 

x 

PŚ²loha 1 

  5 s. 

13 dev²ti 

bodovĨch 

hodnot²c²ch 

ġk§l pro 

EYFSP ï 

hodnocen² 

c²lŢ 

 

x 

 

x 

PŚ²loha A 

 2 s. 

Krit®ria pro 

¼ļinnou prvn² 

pomoc 

PŚ²loha 2 

 3 s. 

PomŊry 

dospŊlĨ:d²tŊ 

 

x 

 

x 

PŚ²loha B 

7 s. 

Statut§rn² 

pokyny pro 

vstupn² 

hodnocen² BA   

VzdŊl§vac² 

oblasti 

Poļet 

vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ 

řazen² oblast² Poļet 

vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ 

řazen² 

oblast² 

Poļet 

vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ 

1. Osobnostn², 

soci§ln² 

a emocion§ln² 

rozvoj 

14  3. prim§rn² 

oblast 

 

3 

 

3. prim§rn²  

 

3 

2. Komunikace, 

jazyk 

a ļten§Śsk§ 

gramotnost 

19  1. prim§rn² 

oblast (bez 

ļten§Śsk® 

gramotnosti) 

3 

 

1. prim§rn²  2 

3. řeġen² 

probl®mŢ 

a matematick§ 

gramotnost 

12  5. specifick§ 

Matematika 

2  5. specifick§ 2 

4. Pozn§n² 

a pochopen² 

svŊta 

11  6. specifick§ 

PorozumŊn² 

svŊtu 

3  6. specifick§ 3 

5. TŊlesnĨ 

rozvoj 

8  2. prim§rn² 

oblast 

 

2  2. prim§rn²  

 

2 

6. Kreativn² 

rozvoj 

5  7. specifick§ 

VĨtvarn® 

umŊn² a design 

2 

 

7. specifick§ 2 
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Ļten§Śsk§ 

gramotnost 

Slouļen§ s 2. 

oblast² 

4. specifick§ 2 (ļten², psan²) 4. specifick§ 3 (porozumŊn²; 

ļten² slov; psan²) 

 PV ï pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²;      EYFSP ï hodnot²c² n§stroj Early Years Foundation Stage Profile;      BA ï 

vstupn² hodnocen² Baseline Assessment   

 

Z hlediska rozsahu je prvn² revize EYFS z roku 2012 vĨraznŊ kratġ² neģ EYFS 2007 a 2021 (31 

stran oproti 53 stran§m). EYFS nem§ ģ§dn® pŚ²lohy. Pokyny k z§vŊreļn®mu hodnocen² EYFS 

Profile, kter® byly v pŚ²loze EYFS 2007, jsou od roku 2012 kaģdoroļnŊ vyd§v§ny 

ministerstvem ġkolstv² ve formŊ samostatn®ho dokumentu EYFS Profile Handbook. 

Zaj²mav® je znaļn® rozġ²Śen² odd²lu Podm²nky vzdŊl§v§n² v posledn² aktualizaci EYFS z roku 

2021 (12 stran oproti pŚedeġlĨm 8, resp. 7 stran§m), kterĨ charakterizuje jednotliv® vzdŊl§vac² 

oblasti a vytyļuje c²le ran®ho vzdŊl§v§n². Potvrzuje to souļasn® smŊŚov§n² anglick®ho 

preprim§rn²ho ġkolstv² k zac²len² na vĨsledky vzdŊl§v§n² a kognitivn² znalosti, jeģ vyplynulo 

z analĨzy odborn® literatury, rozhovorŢ s respondenty vĨzkumu, ale pŚedevġ²m z analĨzy 

porovn§n² pŢvodn²ho EYFS a jeho reviz². 

Rozsahem nejobs§hlejġ² ļ§st vġech verz² kurikula je odd²l, kterĨ se vŊnuje psychosoci§ln²m 

podm²nk§m a opatŚen²m na ochranu d²tŊte. Tato skuteļnost je odrazem Śady vysoce 

medializovanĨch pŚ²padŢ o zneuģ²v§n² dŊt² v prvn²m desetilet² 21. stolet², kvŢli kterĨm se 

nastavila velmi pŚ²sn§ pravidla ochrany d²tŊte pro poskytovatele pŚedġkoln²ch sluģeb.  

Tabulka 12  

Porovn§n² c²lŢ ran®ho vzdŊl§v§n² z vybranĨch vzdŊl§vac²ch oblast² v EYFS 2007, 2012 

a 2021 

 EYFS (2007) EYFS (2012) EYFS (2021) 

Komunikace 

a jazyk  

- d²tŊ spolupracuje 

s ostatn²mi, domlouv§ se 

na pl§nech a ļinnostech 

a stŚ²d§ se v rozhovorech;  

- s radost² poslouch§ 

a pouģ²v§ mluvenĨ 

a psanĨ jazyk a ochotnŊ 

se k nŊmu obrac² pŚi hŚe 

a uļen²; 

- pozornŊ naslouch§ 

a reaguje na to, co 

slyġelo, vhodnĨmi 

koment§Śi, ot§zkami nebo 

ļinnostmi;  

- s radost² poslouch§ 

a reaguje na pŚ²bŊhy, 

Naslouch§n² 

a pozornost:  

- dŊti pozornŊ 

naslouchaj² v rŢznĨch 

situac²ch;  

- poslouchaj² pŚ²bŊhy, 

spr§vnŊ pŚedv²daj² 

kl²ļov® ud§losti 

a reaguj² na to, co 

slyġ², vhodnĨmi 

koment§Śi, ot§zkami 

nebo ļinnostmi;  

- vŊnuj² pozornost 

tomu, co Ś²kaj² ostatn², 

a vhodnŊ reaguj², 

Naslouch§n², pozornost 

a porozumŊn² 

- d²tŊ pozornŊ naslouch§, kdyģ mu 

nŊkdo pŚedļ²t§; 

- reaguje na to, co slyġelo, 

vhodnĨmi ot§zkami, koment§Śi a 

ļinnostmi, bŊhem diskus² s celou 

tŚ²dou a v malĨch skupin§ch;  

- klade ot§zky, aby si ujasnilo, 

ļemu rozum²;  

- vede konverzaci, zapoj² se do 

vĨmŊny n§zorŢ s uļitelem 

a vrstevn²ky. 

Mluven² 

- ¼ļastn² se diskus² v malĨch 

skupin§ch, ve tŚ²dŊ 
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p²sniļky a jinou hudbu, 

Ś²kanky a b§sniļky 

a vymĨġl² vlastn² pŚ²bŊhy, 

p²sniļky, Ś²kanky 

a b§sniļky;  

- rozġiŚuje si slovn² 

z§sobu a zkoum§ vĨznam 

a zvukovou podobu 

novĨch slov;  

- mluv² zŚetelnŊ 

a srozumitelnŊ, sebejistŊ 

a kontrolovanŊ 

a projevuje povŊdom² 

o posluchaļ²ch;  

- pouģ²v§ jazyk 

k pŚedstavov§n² 

a ztv§rŔov§n² rol² 

a z§ģitkŢ; 

- uģ²v§ Śeļ k uspoŚ§d§n², 

Śazen² a objasnŊn² 

myġlenek, n§padŢ, pocitŢ 

a ud§lost²;  

- pŚevypr§v² pŚ²bŊhy ve 

spr§vn®m poŚad² 

a vyuģ²v§ jazykovĨch 

vzorcŢ pŚ²bŊhŢ;  

- prokazuje porozumŊn² 

z§kladn²m znakŢm 

pŚ²bŊhŢ, jako je hlavn² 

postava, sled ud§lost² 

a zah§jen², a tomu, jak lze 

v neliter§rn²ch textech 

nal®zt informace, aby 

bylo moģn® odpovŊdŊt na 

ot§zky kde, kdo, proļ 

a jak. 

zat²mco se vŊnuj² jin® 

ļinnosti. 

PorozumŊn²:  

- dŊti se Ś²d² pokyny, 

kter® zahrnuj² nŊkolik 

myġlenek nebo 

ļinnost²;  

- odpov²daj² na ot§zky 

Ăjakñ a Ăproļñ tĨkaj²c² 

se jejich zkuġenost² 

a v reakci na pŚ²bŊhy 

nebo ud§losti. 

Mluven²:  

- dŊti se srozumitelnŊ 

vyjadŚuj² a projevuj² 

povŊdom² o potŚeb§ch 

posluchaļŢ;  

- pouģ²vaj² spr§vnŊ 

minul®, pŚ²tomn® 

a budouc² tvary, kdyģ 

mluv² o ud§lostech, 

kter® se staly nebo se 

stanou v budoucnosti;  

- rozv²jej² vlastn² 

vypr§vŊn² a vysvŊtlen² 

spojov§n²m myġlenek 

nebo ud§lost². 

a v individu§ln²ch diskus²ch, 

nab²z² vlastn² n§pady a pouģ²v§ 

ned§vno pŚedstavenou slovn² 

z§sobu;  

- nab²z² vysvŊtlen², proļ se nŊco 

mŢģe st§t, a vyuģ²v§ k tomu 

ned§vno pŚedstavenou slovn² 

z§sobu z pŚ²bŊhŢ, literatury faktu, 

Ś²kanek a b§sniļek, je-li to 

vhodn®;  

- vyjadŚuje sv® myġlenky a pocity 

o svĨch zkuġenostech v celĨch 

vŊt§ch, vļetnŊ uģ²v§n² minul®ho, 

pŚ²tomn®ho a budouc²ho ļasu 

a pouģ²v§n² spojek s pŚ²kladem 

a podporou ze strany uļitele. 

Matematika 

 

- vyjmenuje a pouģ²v§ 

n§zvy ļ²sel v poŚad² a ve 

zn§mĨch souvislostech;  

- s jistotou spoļ²t§ aģ 

deset bŊģnŊ pouģ²vanĨch 

pŚedmŊtŢ; 

- rozpozn§ ļ²slovky 1 aģ 

9; 

- pouģ²v§ rozv²jej²c² se 

matematick® pŚedstavy 

a metody k Śeġen² 

praktickĨch probl®mŢ;  

- v praktickĨch 

ļinnostech a diskus²ch 

zaļ²n§ pouģ²vat slovn² 

z§sobu spojenou se 

sļ²t§n²m a odļ²t§n²m;  

Ļ²sla:  

- d²tŊ spr§vnŊ poļ²t§ 

ļ²sla od 1 do 20, 

uspoŚ§d§ je do ļ²seln® 

Śady a urļ², kter® ļ²slo 

je o jedno vŊtġ² nebo 

menġ² neģ dan® ļ²slo;  

- pomoc² mnoģstv² 

a pŚedmŊtŢ sļ²t§ 

a odļ²t§ dvŊ 

jednocifern§ ļ²sla 

a poļ²t§ d§l nebo zpŊt, 

aby zjistilo odpovŊŅ;  

- Śeġ² probl®my, vļetnŊ 

n§soben², pŢlen² 

a dŊlen². 

Tvar, prostor a m²ra:  

Ļ²slo: 

- m§ hlubok® znalosti o ļ²slech 

od 1 do 10, vļetnŊ skladby 

jednotlivĨch ļ²sel;  

- rozpozn§vat mnoģstv² bez 

poļ²t§n² do 5;  

- automaticky si vybav² (bez 

odkazu na Ś²kanky, poļ²t§n² nebo 

jin® pomŢcky) ļ²seln® vazby do 5 

(vļetnŊ odļ²t§n²) a nŊkter® 

ļ²seln® vazby do  

10, vļetnŊ dvojn§sobku. 

Ļ²seln® Śady: 

- slovnŊ poļ²t§ nad 20 a rozpozn§ 

vzor v syst®mu poļ²t§n²;  

- porovn§v§ mnoģstv² do 10 

v rŢznĨch souvislostech 
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- pouģ²v§ vĨrazy jako 

Ăv²ceñ nebo Ăm®nŊñ 

k porovn§v§n² dvou ļ²sel;  

- najde o jedno ļ²slo v²ce 

nebo m®nŊ neģ ļ²slo od 

jedn® do deseti;   

- zaļ²n§ spojovat sļ²t§n² 

se spojov§n²m dvou 

skupin pŚedmŊtŢ 

a odļ²t§n² s Ăodeb²r§n²mñ;  

- pouģ²v§ vĨrazy jako 

ĂvŊtġ²ñ, Ămenġ²ñ, ĂtŊģġ²ñ 

nebo Ălehļ²ñ 

k porovn§v§n² mnoģstv²;  

- mluv² o jednoduchĨch 

vzorc²ch, rozpozn§v§ je 

a znovu je vytv§Ś²;  

- pouģ²v§ vĨrazy jako 

Ăkruhñ nebo ĂvŊtġ²ñ 

k popisu tvaru a velikosti 

tŊles a ploġnĨch tvarŢ; 

- pouģ²v§ bŊģn§ slova 

k popisu polohy. 

- pouģ²v§ bŊģn® 

vĨrazy, kdyģ hovoŚ² 

o velikosti, hmotnosti, 

objemu, poloze, 

vzd§lenosti, ļase 

a penŊz²ch a porovn§v§ 

mnoģstv² a pŚedmŊty 

a Śeġ² probl®my;  

- rozpozn§, vytv§Ś² 

a pop²ġe vzorce;  

- zkoum§ vlastnosti a 

tvary pŚedmŊtŢ 

kaģdodenn²ho ģivota 

a k jejich popisu 

pouģ²v§ matematickĨ 

jazyk. 

a rozpozn§, kde je v²ce, kde je 

m®nŊ a kde je stejnŊ; 

- zkoum§ a zn§zorŔuje Śady 

v r§mci ļ²sel do 10, vļetnŊ 

sudĨch a lichĨch, dvojn§sobkŢ, 

a v², jak lze mnoģstv² rozdŊlit 

rovnomŊrnŊ. 

Ļten§Śsk§ 

gramotnost, 

psan² 

- zkouġ² ps§t v rŢznĨch 

podob§ch a pro rŢzn® 

¼ļely, jako jsou seznamy, 

pŚ²bŊhy a n§vody;  

- nap²ġe sv® jm®no a dalġ² 

vŊci, jako jsou ġt²tky 

a popisky, a zaļne tvoŚit 

jednoduch® vŊty, nŊkdy 

s pouģit²m interpunkce;  

- pouģ²v§ tuģku a drģ² ji 

tak, ģe vytvoŚ² 

rozpoznateln§ p²smena, 

z nichģ vŊtġina je 

utvoŚena spr§vnŊ. 

- vyuģ²v§ sv® znalosti 

fonetiky k psan² slov 

zpŢsobem, kterĨ 

odpov²d§ pŚepisu 

hl§sek;  

- um² napsat tak® 

nŊkter§ bŊģn§ 

nepravideln§ slova;  

- um² napsat 

jednoduch® vŊty, kter® 

zvl§dne pŚeļ²st jak 

samo d²tŊ, tak ostatn²; 

- nŊkter§ slova nap²ġe 

spr§vnŊ a jin§ jsou 

foneticky vŊrohodn§. 

- nap²ġe rozpoznateln§ p²smena, 

z nichģ vŊtġina je spr§vnŊ 

utvoŚena;  

- vyhl§skuje slova tak, ģe 

rozpozn§ hl§sky a pŚiŚad² k nim 

odpov²daj²c² p²smeno nebo 

p²smena;  

 - nap²ġe jednoduch® fr§ze a vŊty, 

kter® mohou ostatn² pŚeļ²st. 

Ļten§Śsk§ 

gramotnost, 

ļten² 

- slyġ² a vyslovuje hl§sky 

ve slovech v poŚad², 

v jak®m se vyskytuj²;  

- pŚiŚazuje hl§sky 

k p²smenŢm, 

pojmenov§v§ a vyslovuje 

p²smena abecedy;  

- vyuģ²v§ znalosti 

fonetiky k psan² 

jednoduchĨch 

pravidelnĨch slov 

a k foneticky vŊrohodnĨm 

pokusŢm o sloģitŊjġ² 

slova;  

- ļte a rozum² 

jednoduchĨm vŊt§m;   

- pouģ²v§ fonetick® 

znalosti k dek·dov§n² 

bŊģnĨch slov a k jejich 

pŚesn®mu ļten² nahlas;  

- um² pŚeļ²st i bŊģn§ 

nepravideln§ slova; 

- v rozhovoru prok§ģe, 

ģe rozum² tomu, co 

pŚeļetlo. 

- pŚeļte/zn§ hl§sku pro kaģd® 

p²smeno abecedy a alespoŔ 

10 dvouhl§sek;  

- ļte slova v souladu se svĨmi 

znalostmi fonetiky pomoc² 

spojov§n² hl§sek;  

- ļte nahlas jednoduch® vŊty 

a knihy, kter® odpov²daj² jeho 

fonetickĨm znalostem, vļetnŊ 

nŊkterĨch bŊģnĨch 

nepravidelnĨch slov. 
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- v², ģe p²smo m§ vĨznam 

a v angliļtinŊ se ļte zleva 

doprava a shora dolŢ; 

- zkoum§ a experimentuje 

se zvuky, slovy a texty;  

- samostatnŊ ļte Śadu 

zn§mĨch a bŊģnĨch slov 

a jednoduchĨch vŊt. 

PorozumŊn² 

svŊtu 

- d²tŊ zkoum§ pŚedmŊty 

a materi§ly s vyuģit²m 

vġech smyslŢ; 

- pozn§v§ a urļuje 

nŊkter® vlastnosti ģivĨch 

organismŢ, pŚedmŊtŢ 

a ud§lost², kter® pozoruje; 

- pozornŊ si vġ²m§ 

podobnost², rozd²lŢ, 

vzorŢ a zmŊn; 

- pt§ se, proļ se vŊci dŊj² 

a jak funguj²; 

- stav² a konstruuje 

z nejrŢznŊjġ²ch pŚedmŊtŢ, 

vyb²r§ vhodn® pomŢcky 

a pŚizpŢsobuje je 

v pŚ²padŊ potŚeby; 

- vyb²r§ n§stroje 

a techniky, kter® 

potŚebuje k tvarov§n², 

sestavov§n² a spojov§n² 

materi§lŢ, kter® pouģ²v§; 

- zaj²m§ se o bŊģnou 

technologii a jej² 

pouģ²v§n² a vyuģ²v§ 

technologie 

a programovateln® hraļky 

na podporu sv®ho uļen²; 

- zaj²m§ se o minul® 

a souļasn® ud§losti ve 

vlastn²m ģivotŊ, v ģivotŊ 

sv® rodiny a ostatn²ch 

lid², kter® zn§; 

- pozoruje, zjiġŠuje 

a urļuje charakteristick® 

rysy m²sta, kde ģije, 

a pŚ²rody; 

- pozn§v§ sv® okol² 

a mluv² o rysech, kter® se 

mu l²b² a nel²b²; 

- zaļ²n§ pozn§vat svou 

vlastn² kulturu a v²ru 

a kulturu a v²ru ostatn²ch 

lid². 

Lid® a komunity:  

- d²tŊ hovoŚ² 

o minulĨch 

a souļasnĨch 

ud§lostech ve sv®m 

vlastn²m ģivotŊ 

a v ģivotŊ ļlenŢ 

rodiny;  

- v², ģe ostatn² dŊti 

nemaj² vģdy radost ze 

stejnĨch vŊc², a je 

k tomu citliv®;  

- v², ģe mezi n²m 

a ostatn²mi, mezi 

rodinami, komunitami 

a tradicemi existuj² 

podobnosti a rozd²ly.  

SvŊt:  

- v², ģe mezi m²sty, 

pŚedmŊty, materi§ly 

a ģivĨmi tvory existuj² 

podobnosti a rozd²ly;  

- hovoŚ² 

o charakteristik§ch  

sv®ho bezprostŚedn²ho 

okol² a o tom, jak se 

prostŚed² mohou liġit 

od sebe navz§jem;  

- pozoruje zv²Śata 

a rostliny; vysvŊtluje, 

proļ se dŊj² nŊkter® 

vŊci, a hovoŚ² 

o zmŊn§ch. 

Technologie:  

- uvŊdomuje si, ģe se 

doma a ve ġkole 

pouģ²v§ Śada 

technologi²;   

- vyb²r§ si a pouģ²v§ 

technologie k rŢznĨm 

¼ļelŢm. 

Minulost a souļasnost 

- d²tŊ hovoŚ² o ģivotŊ lid² kolem 

sebe a jejich rol²ch ve spoleļnosti;  

- zn§ nŊkter® podobnosti a rozd²ly 

mezi minulost² a souļasnost²  

na z§kladŊ svĨch zkuġenost² 

a toho, o ļem si ļetli ve tŚ²dŊ;  

- ch§pe minulost na z§kladŊ 

prostŚed², postav a ud§lost², 

s nimiģ se setk§v§ v knih§ch 

ļtenĨch ve tŚ²dŊ a z vypr§vŊn². 

Lid®, kultura a spoleļenstv²  

- pop²ġe sv® nejbliģġ² okol² na 

z§kladŊ poznatkŢ z pozorov§n²,  

diskuse, pŚ²bŊhŢ, literatury faktu 

a map;  

- zn§ nŊkter® podobnosti a rozd²ly 

mezi rŢznĨmi n§boģenskĨmi 

a kulturn²mi komunitami v t®to 

zemi na z§kladŊ svĨch zkuġenost² 

a z toho, o ļem si ļetli ve tŚ²dŊ; 

- vysvŊtl² nŊkter® podobnosti 

a rozd²ly mezi ģivotem v t®to 

zemi a ģivotem v jinĨch zem²ch 

na z§kladŊ znalost² z pŚ²bŊhŢ, 

literatury faktu a (pokud je to 

vhodn®) map.  

PŚ²rodn² svŊt  

- zkoum§ okoln² svŊt, prov§d² 

pozorov§n² a kresl² obr§zky zv²Śat 

a rostlin;  

- zn§ nŊkter® podobnosti a rozd²ly 

mezi okoln²m pŚ²rodn²m svŊtem 

a kontrastn²mi prostŚed²mi na 

z§kladŊ svĨch zkuġenost² a z toho, 

o ļem si ļetli ve tŚ²dŊ;  

- ch§pe nŊkter® dŢleģit® procesy 

a zmŊny v pŚ²rodŊ kolem sebe, 

vļetnŊ roļn²ch obdob² a zmŊn 

stavu hmoty. 

Zdroje: DfE, 2012, 2021; DSCF, 2007; pŚeloģeno autorkou 
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PŢvodn² EYFS z roku 2007 definuje vlastn² zkuġenost a proģitek d²tŊte a bezpeļn® a ġŠastn® 

dŊtstv² jako kl²ļov® prvky, kter® urļuj² dalġ² ģivotn² dr§hu d²tŊte. 

Zkuġenosti d²tŊte v ran®m vŊku maj² z§sadn² vliv na jeho budouc² ģivotn² ġance. Bezpeļn®, chr§nŊn® 

a ġŠastn® dŊtstv² je dŢleģit® samo o sobŊ a je z§kladem pro to, aby dŊti mohly v dospŊlosti co nejl®pe 

vyuģ²t sv® schopnosti a nad§n² (DSCF, 2007, s. 7).  

Hlavn²m c²lem EYFS je vġestrannĨ rozvoj d²tŊte v duchu pŊti z§sad strategick®ho dokumentu 

Every child matters: ĂbĨt zdravĨ; bĨt v bezpeļ²; m²t radost ze ģivota a bĨt ¼spŊġnĨ; bĨt 

pozitivn²m pŚ²nosem pro spoleļnost; pŚekonat znevĨhodŔuj²c² okolnosti a rozvinout naplno 

svŢj potenci§lñ (DSCF, 2007, s. 7). Z§mŊrem EYFS je stanovit standardy pro rozvoj a uļen² 

dŊt², zajistit rovnocennĨ pŚ²stup k pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² vġem dŊtem bez rozd²lu, podpoŚit 

spolupr§ci s rodinou, zlepġit kvalitu pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² a aģ v posledn² ŚadŊ poloģit z§klady 

pro budouc² uļen². 

Prvn² revize EYFS v roce 2012 se od pojet² pŢvodn²ho kurikula odkl§n².  C²lem pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² jiģ nen² jen vytv§Śet prostŚed² pro bezpeļn® a ġŠastn® dŊtstv² a proģitek d²tŊte, ale 

pŚedevġ²m poskytovat vysoce kvalitn² vzdŊl§v§n², d²ky nŊmuģ dŊti maxim§lnŊ rozvinou svŢj 

potenci§l. PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² m§ zajistit, ģe dŊti budou pŚipraven® na ġkolu. Druh§ revize 

EYFS v roce 2021 toto smŊŚov§n² potvrzuje.  

Dobr§ vĨchova a kvalitn² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² spoleļnŊ vytv§Śej² z§klad, kterĨ dŊti potŚebuj² k tomu, 

aby v dosp²v§n² mohly co nejl®pe vyuģ²t sv® schopnosti a nad§n²é EYFS podporuje vĨuku a uļen² 

takovĨm zpŢsobem, aby byla zajiġtŊna āpŚipravenost dŊt² na ġkoluó, a poskytuje dŊtem ġirokou ġk§lu 

znalost² a dovednost², kter® jsou spr§vnĨm z§kladem pro dobrĨ budouc² vĨvoj ve ġkole a v ģivotŊ (DfE, 

2012, s. 2; DfE, 2021, s. 5). 

Z§mŊry EYFS jsou v reviz²ch 2012 a 2021 vyjmenov§ny v jin®m poŚad², formulov§ny lehce 

odliġnŊ a s jinĨm dŢrazem. Jako prvn² je uvedena kvalita a konzistence poskytovanĨch sluģeb 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. Na druh®m m²stŊ je poloģen² z§kladŢ skrze uļen² a pŚ²leģitosti 

k uļen² (oproti pŢvodn²mu EYFS z roku 2007 se jiģ nehovoŚ² o Ăbudouc²mñ uļen², ale pouze 

o Ăuļen²ñ). 

Odklon od podpory celostn²ho vĨvoje d²tŊte a z§jmu o uļen² skrze vlastn² objevov§n² 

a experimentov§n² je patrnĨ i ve formulaci c²lŢ ran®ho vzdŊl§v§n² v oblastech komunikace a 

jazyk, matematika, ļten§Śsk§ gramotnost (ļten² a psan²) a porozumŊn² svŊtu. 
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Komunikace a jazyk 

PŢvodn² EYFS klade dŢraz na radost z uļen², iniciativu d²tŊte a rod²c² se dovednosti, coģ 

dokl§daj² slovesa jako Ăposlouch§ s radost²ñ, Ăzkoum§ñ, ĂrozġiŚuje siñ, ĂvymĨġl² vlastn² 

pŚ²bŊhyñ a Ăprokazuje porozumŊn²ñ. V revizi 2012 se pozornost pŚesouv§ na spr§vnĨ zpŢsob 

vyjadŚov§n² ï d²tŊ Ăspr§vnŊ pŚedv²d§ kl²ļov® ud§lostiñ, Ăpouģ²v§ spr§vnŊ minul®, pŚ²tomn® 

a budouc² tvaryñ a Ărozv²j² vlastn² vypr§vŊn² é spojov§n²m myġlenekñ. Revize 2021 

prohlubuje dŢraz na rozvinut® komunikaļn² dovednosti ï d²tŊ Ăpouģ²v§ ned§vno pŚedstavenou 

slovn² z§sobuñ a ĂvyjadŚuje sv® myġlenky a pocity celou vŊtouñ. 

Matematika 

EYFS 2007 poģaduje pouze z§kladn² znalost pojmu ļ²sla od 1 do 10 a rozv²jej²c² se pochopen² 

matematickĨch operac² a pojmŢ, kter® se tĨkaj² tvarŢ, prostoru a m²ry (Ăvyjmenuje a pouģ²v§ 

n§zvy ļ²sel v poŚad² a ve zn§mĨch souvislostech; s jistotou spoļ²t§ aģ deset bŊģnŊ pouģ²vanĨch 

pŚedmŊtŢ; zaļ²n§ pouģ²vat slovn² z§sobu spojenou se sļ²t§n²m a odļ²t§n²m; pouģ²v§ vĨrazy jako 

ākruhó nebo āvŊtġ²ó k popisu tvaru a velikosti tŊles a ploġnĨch tvarŢñ). V revizi z roku 2012 se 

n§roky vĨraznŊ zvyġuj² (Ăspr§vnŊ poļ²t§ ļ²sla od 1 do 20; pomoc² mnoģstv² a pŚedmŊtŢ sļ²t§ 

a odļ²t§ dvŊ jednocifern§ ļ²sla; pouģ²v§ bŊģn® vĨrazy, kdyģ hovoŚ² o velikosti, hmotnosti, 

objemuéñ). Revize z roku 2021 se soustŚed² na hlubġ² pochopen² a osvojen² pojmu ļ²sla 

a ļ²selnĨch vazeb od 1 do 10 a rozpozn§n² mnoģstv² do pŊti pouhĨm odhadem. Naopak se 

v c²lech ran®ho vzdŊl§v§n² vŢbec neobjevuj² tvar, m²ra, prostor, ani vytv§Śen² pravidelnĨch 

vzorcŢ. 

Psan²  

C²le ran®ho vzdŊl§v§n² v EYFS z roku 2007 se soustŚed² na poloģen² z§kladŢ dovednosti psan² 

(Ăzkouġ² ps§t rŢzn® texty; nap²ġe sv® jm®no; pouģ²v§ tuģku a drģ² ji tak, ģe vytvoŚ² rozpoznateln§ 

p²smenañ). Revize 2012 se koncentruje na to, zda d²tŊ zaļ²n§ ps§t v souladu s dosavadn²mi 

znalostmi a zkuġenostmi s pŚepisem hl§sek (Ăvyuģ²v§ sv® znalosti fonetiky k psan² slov 

zpŢsobem, kterĨ odpov²d§ pŚepisu hl§sekñ). V EYFS 2021 je dŢraz kladen jiģ na pŚesnost 

proveden² z§pisu p²smen a rozsah znalost² (Ănap²ġe rozpoznateln§ p²smena, z nichģ vŊtġina je 

spr§vnŊ utvoŚena; vyhl§skuje slova tak, ģe rozpozn§ hl§sky a pŚiŚad² k nim odpov²daj²c² 

p²smeno nebo p²smenañ).  
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Ļten²  

PŢvodn² EYFS (2007) se opŊt zamŊŚuje na rozv²jej²c² se dovednost ļten² a klade dŢraz na 

vlastn² iniciativu d²tŊte (ĂpŚiŚazuje hl§sky k p²smenŢm, pojmenov§v§ a vyslovuje p²smena 

abecedy; vyuģ²v§ znalosti fonetiky é k foneticky vŊrohodnĨm pokusŢm o sloģitŊjġ² slovañ).  

Revize z roku 2012 jiģ klade dŢraz na porozumŊn² ļten®mu textu (Ăļte a rozum² jednoduchĨm 

vŊt§m; v rozhovoru prok§ģe, ģe rozum² tomu, co pŚeļetlo; pouģ²v§ fonetick® znalosti 

k dek·dov§n² bŊģnĨch slovñ).  A revize z roku 2021 pak ģ§d§ osvojen² urļit®ho penza znalost² 

(ĂpŚeļte/zn§ hl§sku pro kaģd® p²smeno abecedy a alespoŔ 10 dvouhl§sekñ) a techniky ļten² 

(Ăļte slova v souladu se svĨmi znalostmi fonetiky pomoc² spojov§n² hl§sek; ļte nahlas 

jednoduch® vŊty a knihy, kter® odpov²daj² jeho fonetickĨm znalostem, vļetnŊ nŊkterĨch 

bŊģnĨch nepravidelnĨch slovñ).  

PorozumŊn² svŊtu 

EYFS 2007 klade dŢraz na z§jem d²tŊte o okoln² svŊt a pŚ²rodu a jeho vlastn² exploraci, coģ 

dokl§d§ pouģit² sloves typu ĂpozornŊ si vġ²m§, pozoruje, zjiġŠuje, urļuje, zaļ²n§ pozn§vatñ. 

V EYFS 2012 je znatelnĨ posun k dŢrazu na z²skan® zkuġenosti a znalosti d²tŊte (d²tŊ Ăv², 

hovoŚ², pozoruje a vysvŊtluje; vyb²r§ si a pouģ²v§ñ). C²le ran®ho vzdŊl§v§n² v EYFS 2021 se 

tak® soustŚed² na osvojen® znalosti (d²tŊ Ăzn§, pop²ġe, ch§pe, vysvŊtlujeéñ), odpovŊdnost za 

osvojen² znalost² vġak pŚesouv§ na uļitele: Ăd²tŊ zn§ é na z§kladŊ svĨch zkuġenost² a toho, 

o ļem si ļetli ve tŚ²dŊñ (DfE, 2021, s. 14, 15). 

Mezi vyd§n²m pŢvodn²ho EYFS a jeho posledn² revize uplynulo 14 let. Za tuto relativnŊ 

kr§tkou dobu vġak n§rodn² kurikul§rn² r§mec pro anglick® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² zcela 

promŊnil svŢj pohled na d²tŊ. EYFS z roku 2007 nahl²ģel na d²tŊ jako jedince, jehoģ ¼kolem je 

radostnŊ objevovat svŊt kolem sebe. Revize EYFS (z roku 2012 a jeġtŊ silnŊji roku 2021) se 

vġak pŚiklonily sp²ġe k pojet² d²tŊte jako ģ§ka, jehoģ ¼kolem je pŚipravit se ve vymezen®m 

ļasov®m ¼seku na dalġ² ¼sek vzdŊl§v§n². D²tŊ jiģ nem§ ļas zkoumat a hr§t si, mus² se uļit. 

Tento pŚ²stup vġak neodpov²d§ vĨvojovĨm moģnostem pŚedġkoln²ho d²tŊte. Pokud si d²tŊ urļit® 

vŊci samo nevyzkouġ² a neproģije, nez²sk§ potŚebnĨ uļebn² z§ģitek a nevystav² si z§klady, na 

nichģ mŢģe d§le stavŊt. 
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Shrnut² kapitoly 3.4 

Prvn² n§rodn² kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² Curriculum Guidance z roku 2000 se 

vztahovalo pouze na obdob² vŊku tŚi aģ pŊt let. VzdŊl§vac² c²le v kurikulu byly prov§z§ny 

s kl²ļovĨm obdob²m 1 v prim§rn²m vzdŊl§v§n². Kurikul§rn² r§mec Statutory framework for 

early years foundation stage (EYFS) z roku 2007 byl urļenĨ pro cel® obdob² od narozen² do 

pŊti let. Odbornou veŚejnost² byl oceŔovanĨ pro spont§nnŊjġ² a pŚirozenŊjġ² vĨchovu zamŊŚenou 

na d²tŊ a volnou hru (Boyd & Hirst, 2016). N§sledn® revize a aktualizace EYFS (2012, 2014, 

2017, 2021) vġak st§le v²ce pŚesouvaly dŢraz na Ăpl§novanou, ¼ļelnou hruñ (DfE 2012, s. 10) 

a zaļaly zahrnovat aspekt pŚ²pravy na ġkolu. Podle nŊj mus² dŊti prok§zat pokrok v plnŊn² 

pŚedem stanovenĨch c²lŢ (Alexander 2010; Eke et al., 2009; Trevor et al., 2020), splnit 

vĨvojov® f§ze Ătypick® pro jejich vŊkñ, aby byly Ăadekv§tnŊ pŚipraven® na zaļ§tek povinn® 

ġkoln² doch§zkyñ (Sir Michael Wilshaw, hlavn² inspektor a ġ®f Ofstedu v letech 2012ï2015, In 

Jones, 2015, s. 22). I v anglickĨch podm²nk§ch (s tradiļn²m ġkolskĨm modelem pojet² 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²) se tak jedn§ o regres ï od podpory pŚirozen®ho vĨvoje d²tŊte a voln® 

hry ke st§le se zuģuj²c²mu zamŊŚen² pŚipravenosti na ġkolu. 

 

3.5 Poģadavky na kvalifikaci pedagogŢ v zaŚ²zen²ch pŚedġkoln² vĨchovy 

a vzdŊl§v§n²  

Anglick® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a p®ļe se nach§z² v obzvl§ġtŊ n§roļnĨch podm²nk§ch 

v dŢsledku z§sadn²ch zmŊn v ideologii a politice po sobŊ jdouc²ch vl§d. V letech 1997ï2010 

byla politika pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² kl²ļovou prioritou tehdejġ² labouristick® vl§dy, kter§ 

investovala do dlouhodobĨch a rozs§hlĨch vĨzkumnĨch projektŢ71 zamŊŚenĨch na identifikaci 

ĂnejefektivnŊjġ²chñ forem poskytov§n² p®ļe z hlediska zkuġenost² a vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ 

pŚedġkoln²ch dŊt². Z§vŊry jasnŊ identifikovaly, ģe jedn²m ze z§sadn²ch faktorŢ, kter® urļuj² 

kvalitu poskytovan®ho vzdŊl§v§n², je kvalifikovanĨ uļitel (Oberhuemer & Schreyer, 2018). 

V dŢsledku toho se zavedla opatŚen², kter§ mŊla zvĨġit profesionalizaci pracovn²kŢ 

v pŚedġkoln²m sektoru, jeģ dosud zamŊstn§val pŚedevġ²m lidi s n²zkou kvalifikac² (opatŚen² jako 

 
71 VĨznamn®, st§tem iniciovan® vŊdeck® studie EPPE (Sylva et al., 2004) a SEED (Melhuish & Gardiner, 2017) 

zkoumaly dopady kvalitn²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² na vzdŊl§vac² vĨsledky, resp. na socioemoļn² a kognitivn² 

vĨvoj dŊt², a prok§zaly, ģe ¼roveŔ kvality poskytovanĨch pŚedġkoln²ch sluģeb velmi ¼zce souvis² s vĨġ² 

kvalifikace zamŊstnancŢ v sektoru. 
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napŚ. pŚedstaven² nov® profesn² kvalifikace a poģadavku, aby pŚedġkoln² zaŚ²zen² vedli 

vysokoġkolsky kvalifikovan² profesion§lov®). 

Po roce 2010 vġak vl§dy veden® konzervativci zmŊnily strategii v zamŊŚen² pŚedġkoln²ch 

sluģeb.  M²sto pŚ²nosu pro rozvoj a uļen² d²tŊte se zamŊŚily na vytvoŚen² sluģeb, kter® umoģŔuj² 

rodiļŢm pracovat ï kvalita byla vymŊnŊna za kvantitu (Stewart & Waldfogel, 2017). TŚ²- 

a ļtyŚlet® dŊti pracuj²c²ch rodiļŢ maj² nyn² n§rok na 30 hodin bezplatn® Ăp®ļeñ tĨdnŊ. Povaha 

t®to Ăp®ļe o dŊtiñ se vġak jiģ nepodob§ kvalitn²m standardŢm vzdŊl§v§n² a p®ļe, kter® byly 

pŚedstaveny labouristickou vl§dou v letech 1997ï2010. NapŚ²klad byla zruġena povinnost, aby 

kaģd® pŚedġkoln² zaŚ²zen² (mimo prim§rn² ġkoly) zamŊstn§valo kvalifikovan®ho uļitele. Doġlo 

k posunu i v tom smŊru, ģe nursery a reception classes (mateŚsk® a pŚ²pravn® tŚ²dy) ve ġkol§ch 

mohou v®st pedagogov® bez vysokoġkolsk® kvalifikace72. Mezi dalġ² restrikce patŚ² zruġen² 

finanļn² podpory pro postgradu§ln² vzdŊl§v§n² a zruġen² ¼lohy m²stn²ch ¼ŚadŢ v oblasti dalġ²ho 

profesn²ho rozvoje pracovn²kŢ v pŚedġkoln²m sektoru (Oberhuemer & Schreyer, 2018). 

3.5.1 VĨvoj person§ln² politiky v pŚedġkoln²m sektoru 

Profesionalizace pracovn² s²ly v pŚedġkoln²m sektoru se stala ¼stŚedn²m t®matem jiģ v roce 

2004 v programu Every child matters (Pugh, 2006) (viz k. 3.3.2). V roce 2005 byla zaloģena 

organizace Childrenôs Workforce Development Council (CWDC), jej²mģ ¼kolem bylo dohl²ģet 

na veġker® reformy tĨkaj²c² se pracovn²kŢ v oblasti p®ļe o dŊti v Anglii. Jedn²m z opatŚen², 

kter® mŊlo v®st k profesionalizaci pracovn²kŢ v pŚedġkoln²m sektoru, bylo pŚedstaven² nov®ho 

typu profesn² kvalifikace Early Years Professional Status (EYPS) v roce 2007. Uchazeļi 

z praxe z²skali status EYPS, pokud prok§zali, ģe splŔuj² 39 standardŢ stanovenĨch radou 

CWDC (2006). Kvalifikace EYPS odpov²dala ¼rovni ISCED 6 podle mezin§rodn²ch 

kvalifikaļn²ch mŊŚ²tek (bakal§Śsk§ ¼roveŔ). Mohlo j² bĨt dosaģeno prostŚednictv²m jedn® z pŊti 

kvalifikaļn²ch cest, kter® z§visely na pŚedchoz²ch znalostech a zkuġenostech uchazeļe73 

(Lumsden, 2010).  

 
72 Povinnost zamŊstn§vat uļitele s kvalifikac² na ¼rovni ISCED 6 se st§le tĨk§ st§tn²ch ġkol. PreferovanĨm 

a pŚevl§daj²c²m typem ġkol se vġak st§vaj² akademie (do roku 2030 mus² vġechny ġkoly alespoŔ zah§jit proces 

pŚemŊny v akademii), kter® se nemus² Ś²dit stejnĨmi poģadavky na kvalifikaci pedagogick®ho person§lu jako 

ġkoly st§tn² (viz k. 2.2). 
73 Cesty k z²sk§n² kvalifikace EYPS: 1. validace (ļtyŚmŊs²ļn² d§lkovĨ kurz dalġ²ho vzdŊl§v§n² pedagogickĨch 

pracovn²kŢ (DVPP) pro uchazeļe s VĠ vzdŊl§n²m a pŚ²sluġnou prax²); 2. kr§tk® studium (ġestimŊs²ļn² d§lkovĨ 

kurz DVPP pro uchazeļe s prax² a VĠ vzdŊl§n²m, kteŚ² potŚebuj² prohloubit sv® znalosti a dovednosti v oboru), 

3. dlouh® studium (15mŊs²ļn² d§lkovĨ kurz pro uchazeļe s kvalifikac² v oboru pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² nebo 

v pŚ²sluġn® oblasti na ¼rovni ISCED 3 nebo 4); 4. pln® studium (roļn² intenzivn² kurz pro uchazeļe s VĠ vzdŊl§n²m 

v jin®m oboru, obdoba ļesk®ho DVPP kurzu Pedagogick® minimum); 5. Prezenļn² bakal§Śsk® studium (v nab²dce 

pouze nŊkolika univerzit) (CWDC, 2010). 
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Kvalifikace EYPS mŊla nab²dnout osob§m s prax² v oblasti p®ļe o dŊti cestu ke zrovnopr§vnŊn² 

postaven² s pedagogickĨmi pracovn²ky (HM Treasury, 2004). Avġak k uzn§n² EYPS jako 

rovnocenn®ho statusu kvalifikovan®ho uļitele Qualified Teacher Status (QTS) nedoġlo, neboŠ 

rada CWDC uvedla, ģe EYPS a QTS jsou zaloģeny na odliġnĨch souborech dovednost² 

a znalost². Drģitel® tak mohli pracovat pouze v soukrom®m a nevĨdŊleļn®m sektoru (Bonetti, 

2019; Roberts-Holmes, 2013; Simpson, 2010).  

V roce 2010 iniciovalo ministerstvo pro dŊti, ġkoly a rodinu, Department for Children, Schools 

and Families74, vypracov§n² analĨzy pracovn²ch sil v pŚedġkoln²m sektoru. V roce 2012 byla 

publikov§na pŚelomov§ pŚehledov§ zpr§va, tzv. Nutbrown Review75. Zpr§va konstatovala, ģe 

v pŚedġkoln²m sektoru pracuj² pŚev§ģnŊ ģeny s n²zkou kvalifikac² a n²zkĨm platovĨm 

ohodnocen²m a ģe dosavadn² kvalifikaļn² syst®m sice nab²z² velk® mnoģstv² rŢznĨch typŢ 

kvalifikac², mnoh® z nich vġak nevybav² absolventy dovednostmi a znalostmi potŚebnĨmi pro 

pr§ci v pŚedġkoln² oblasti (Nutbrown, 2012). Dokument formuloval 19 konkr®tn²ch 

doporuļen²76 , kter§ by pomohla vytvoŚit syst®m kvalitn²ch profesn²ch kvalifikac² 

a prohlubuj²c²ho profesn²ho vzdŊl§v§n².  

Reakce st§tu na Nutbrown Review byla pro odbornou veŚejnost zklam§n²m (Pascal et al., 2020). 

V roce 2013 vydalo ministerstvo ġkolstv² dokument More great childcare (V²ce kvalitn²ch 

sluģeb p®ļe o dŊti), v nŊmģ plnŊ akceptovalo pouze 5 z 19 doporuļen² na zkvalitnŊn² pracovn² 

s²ly v pŚedġkoln²m sektoru. Naopak zruġilo z§mŊr stanovenĨ pŚedchoz² labouristickou vl§dou, 

aby kaģd® zaŚ²zen² poskytuj²c² pŚedġkoln² sluģby bylo vedeno pracovn²kem s vysokoġkolskĨm 

vzdŊl§n²m. Kvalifikace Early Years Professional Status (EYPS) byla v roce 2013 nahrazena 

novou kvalifikac² Early Years Teacher Status (EYTS), kterou je moģn® z²skat pouze na z§kladŊ 

kvalifikaļn²ho studia. Byly vytvoŚeny nov® kvalifikaļn² standardy, kter® kladou silnĨ dŢraz na 

ĂvzdŊl§v§n²ñ a z nichģ zcela vymizel pojem Ăhrañ (Oberhuemer & Schreyer, 2018, s. 1256).  

 
74 V t®mģe roce bylo pŚejmenov§no na Department for Education (ministerstvo ġkolstv²).   
75 Zpr§va byla pojmenovan§ podle profesorky Cathy Nutbrown, vĨznaļn® osobnosti anglick® pŚedġkoln² 

pedagogiky, jeģ byla povŊŚena veden²m tĨmu na vypracov§n² analĨzy. 
76 Vybran§ doporuļen² z Nutbrown Review: zpŚesnit syst®m kvalifikac² pro pracovn²ky v pŚedġkoln²m sektoru 

a vytvoŚit ¼plnĨ soubor relevantn²ch kvalifikaļn²ch krit®ri²; veġker® kvalifikaļn² programy mus² prok§zat, ģe tato 

krit®ria naplŔuj²; zvĨġit poģadavek na minim§ln² kvalifikaci pro pr§ci v pŚedġkoln²m sektoru na ¼roveŔ ISCED 3; 

zajistit, aby lektoŚi kvalifikaļn²ch kurzŢ mŊli vyġġ² dosaģen® vzdŊl§n², neģ nab²z² kurz, kterĨ vyuļuj²; studenti 

mohou chodit na praxi pouze do zaŚ²zen² s inspekļn²m hodnocen²m dobrĨ nebo vynikaj²c²; zaļ²naj²c² uļitel® by 

mŊli m²t sv®ho mentora po dobu prvn²ch ġesti mŊs²cŢ a pokud je zaŚ²zen² hodnoceno stupnŊm niģġ²m neģ dobrĨ, 

mŊl by bĨt mentor externista. 
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Ani nov§ profesn² kvalifikace EYTS vġak nezrovnopr§vnila pŚedġkoln² pedagogy 

s kvalifikovanĨmi prvostupŔovĨmi uļiteli na ¼rovni odpov²daj²c²ho platov®ho ohodnocen² 

a zamŊstnaneckĨch vĨhod. Aļkoliv uchazeļi o EYTS mus² splŔovat stejn® vstupn² poģadavky 

a proch§z² podobnĨmi hodnot²c²mi procesy jako zaveden® uļitelsk® profese, nez²sk§vaj² status 

kvalifikovan®ho uļitele (QTS). Z toho vyplĨv§, ģe nejsou uzn§ni jako uļitel® podle ġkolsk®ho 

z§kona z roku 1944, nemohou v®st nursery class (mateŚskou tŚ²du) nebo pŚ²pravnou tŚ²du ve 

st§tn² ġkole a nemaj² n§rok na stejnĨ plat a podm²nky jako ostatn² uļitel® (Oberhuemer & 

Schreyer, 2018).  

Od roku 2012 byla v pŚedġkoln²m sektoru pŚedstavena Śada politickĨch iniciativ, jejichģ c²lem 

bylo zvĨġit poļet m²st v oblasti pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe financovanĨch st§tem. To vedlo 

k n§rŢstu popt§vky po pŚedġkoln²ch sluģb§ch a po pracovn² s²le. Aļkoliv mnoh§ opatŚen² c²lila 

na zlepġen² situace v oblasti roztŚ²ġtŊn®, nedostateļnŊ kvalifikovan® a ġpatnŊ placen® pracovn² 

s²ly, nepodaŚilo se realizovat jasnou vizi zpr§vy Nutbrown Review.  Odborn²ci (Campbell-Barr, 

2014; Cohen et al., 2018; Faulkner & Coates, 2013; Lloyd, 2015) se shoduj², ģe snahy o zlepġen² 

statusu a kvalifikace pracovn²ch sil v pŚedġkoln²m sektoru uspŊly pouze ļ§steļnŊ. PodaŚilo se 

zkvalitnit vzdŊl§v§n² a zpŚehlednit kvalifikaļn² r§mec pracuj²c²ch v pŚedġkoln²m sektoru, 

nad§le vġak pŚetrvalo vĨrazn® rozdŊlen² pracovn²kŢ na Ăminoritu profesion§lŢñ ve st§tn²m 

sektoru s adekv§tn²m platem a na Ămajoritu technikŢñ v nest§tn²ch zaŚ²zen²ch placenĨch jen 

tŊsnŊ nad n§rodn²m minimem (Moss, 2014).  

Zpr§va Nutbrown Review (2012) tak® doporuļila, aby podm²nkou pro z²sk§n² kvalifikace 

3. ¼rovnŊ v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² (odpov²d§ kvalifikaci ISCED 3, stŚedn² odborn® ġkoly 

s maturitou) byla kvalifikace 2. ¼rovnŊ v angliļtinŊ a matematice (odpov²d§ absolvov§n² 

st§tn²ch zkouġek GCSE77 v 16 letech). Vl§da toto doporuļen² pŚijala a zavedla pro pracovn²ky 

v pŚedġkoln²m sektoru povinnost sloģit zkouġky GCSE z angliļtiny a matematiky do ¼rovnŊ C. 

V roce 2017 vġak bylo toto naŚ²zen² upraveno ï uchazeļi o pr§ci v pŚedġkoln²ch sluģb§ch 

mohou m²t jakoukoli ¼roveŔ v angliļtinŊ a matematice ve zkouġk§ch GSCE, vļetnŊ nejniģġ² 

¼rovnŊ funkļn²ch dovednost². DŢvodem byla skuteļnost, ģe poģadavek na urļitou ¼roveŔ 

v testech GCSE vedl k nedostatku pracovn²kŢ.  V souļasn® dobŊ nem§ 33 % pracovn²kŢ 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² GCSE z angliļtiny ani matematiky (DfE, 2017a). 

 
77 General Certificate of Secondary Education ï osvŊdļen² o zakonļen² sekund§rn²ho vzdŊl§v§n² 



 
  

108 
 

V letech 2019ï2020 se vĨzkumnĨ ¼stav Education Policy Institute a nevl§dn² vzdŊl§vac² 

organizace The Sutton Trust pod²lely na vzniku dalġ²ch vĨzkumnĨch studi² (Bonneti, 2019; 

Pascal et al., 2020), kter® se zabĨvaly vĨvojem pracovn²ch sil v pŚedġkoln²m sektoru. Studie 

konstatovaly, ģe po vyd§n² Nutbrown Review v roce 2012 se navzdory snah§m 

o profesionalizaci pracovn²ch sil tolik nezmŊnilo.  Pracovn²ci v t®to oblasti jsou st§le pŚev§ģnŊ 

ģeny, s n²zkou kvalifikac² a platy. Nav²c bude pŚedġkoln² sektor v Anglii v nejbliģġ²ch letech 

ļelit stejn® vĨzvŊ jako ostatn² evropsk® zemŊ a tou je st§rnut² kvalifikovanĨch pedagogŢ a jejich 

odchod do dŢchodu.  

Situaci nad§le komplikuje skuteļnost, ģe oblast pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii je sloģit§ 

a rŢznorod§. Jednou z jej²ch kl²ļovĨch charakteristik je ġirok§ ġk§la rŢznĨch poskytovatelŢ 

(orientace na sm²ġenĨ trģn² syst®m). RŢznorodost tohoto odvŊtv² se prom²t§ do rŢznĨch ¼rovn² 

financov§n² a pŚedpisŢ, jejichģ dŢsledkem je rŢzn§ ¼roveŔ pracovn²ch podm²nek ve st§tn²m 

a soukrom®m sektoru. 

VŊtġina pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² v Anglii je provozov§na soukromĨmi, nevĨdŊleļnĨmi nebo 

nez§vislĨmi poskytovateli (tzv. PVI sektor, viz k. 2.2)78. Poskytovatel® v PVI sektoru jsou 

nejļastŊji zŚizovatel® malĨch zaŚ²zen² a hospodaŚ² s malĨm finanļn²m obratem. Rozd²ln® 

pŚedpisy a pŚetrv§vaj²c² finanļn² nestabilita vedou k horġ²m pracovn²m podm²nk§m a v prŢmŊru 

k niģġ² kvalifikaci zamŊstnancŢ v sektoru PVI v porovn§n² s poģadovanou vysokoġkolskou 

kvalifikac² zamŊstnancŢ ve st§tn²m sektoru. VĨġi poģadovan® kvalifikace osob, kter® pracuj² 

v pŚedġkoln²ch sluģb§ch, vymezuje kurikul§rn² r§mec The Statutory framework for early years 

foundation stage (EYFS).  

EYFS tak® stanovuje pravidla, kter§ urļuj² pomŊr dospŊlĨch a dŊt² v zaŚ²zen²ch pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n². ObecnŊ plat², ģe ļ²m mladġ² d²tŊ, t²m vyġġ² je pomŊr dospŊlĨch k dŊtem. U dŊt² ve 

vŊku tŚ² let a starġ²ch jsou tyto pomŊry urļeny tak® ¼rovn² kvalifikace, kterou pracovn²ci maj². 

NapŚ²klad pokud m§ pedagog kvalifikaci na ¼rovni ISCED 6, pak je povolenĨ pomŊr jeden 

pedagog na kaģdĨch 13 dŊt², zat²mco v pŚ²padŊ pedagogŢ s niģġ² kvalifikac² pŚipad§ na jednoho 

dospŊl®ho osm dŊt² (viz k. 3.2.3). Z pohledu d²tŊte v dŊtsk® skupinŊ tak vyġġ² kvalifikovanost 

paradoxnŊ znamen§ menġ² prostor pro individu§ln² pŚ²stup ze strany dospŊl®ho ï ļ²m 

kvalifikovanŊjġ² uļitel, t²m vŊtġ² skupina. 

 
78 V roce 2022 navġtŊvovalo t®mŊŚ 60 % vġech tŚ²letĨch a ļtyŚletĨch dŊt² soukrom§, nevĨdŊleļn§ nebo nez§visl§ 

zaŚ²zen² (DfE, 2023b). 
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Shrnut² podkapitoly 3.5.1 

Ļast® zmŊny v poģadavc²ch na kvalifikaļn² studium pro osoby pracuj²c² v pŚedġkoln²m sektoru 

nedok§zaly odstranit nedostatky, kter® mŊly Śeġit. Posledn² ¼prava kvalifikace pro pracovn²ky 

v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch z Early Years Professional Status (EYPS) na Early Years Teacher 

Status (EYTS, ovġem bez vĨhod statusu uļitele) mŊla za c²l zajistit v²ce ĂuļitelŢñ, aniģ by jim 

poskytla stejn® platov® a pracovn² podm²nky jako uļitelŢm prim§rn²ch ġkol se specializac² na 

ranou p®ļi. Z§mŊrem bylo rozġ²Śit dobŚe kvalifikovanou pracovn² s²lu, ale levnŊji neģ v pŚ²padŊ 

kvalifikovanĨch uļitelŢ. Z§jem o vzdŊl§v§n² pro z²sk§n² nov®ho statusu EYTS byl 

(z pochopitelnĨch dŢvodŢ) malĨ a rok od roku klesal. V souļasn® dobŊ je obsazena m®nŊ neģ 

ļtvrtina z pl§novanĨch 2 500 m²st pro vzdŊl§v§n² a mnoho poskytovatelŢ vysokoġkolsk®ho 

vzdŊl§v§n² sv® kurzy uzav²r§ (Oberhuemer & Schreyer, 2018; Pascal et al., 2020). VĨvoj 

naznaļuje, ģe se pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a vĨchova v Anglii v pŚ²ġt²ch letech propadne hluboko 

pod navrhovan® kvalifikaļn² standardy. 

3.5.2 Regulaļn² a inspekļn² org§ny 

K doplnŊn² ¼pln®ho obrazu t®matu t®to kapitoly je tŚeba zm²nit dvŊ instituce, kter® v Anglii 

dohl²ģej² na regulaci kvalifikac² a dodrģen² legislativn²ch opatŚen² v oblasti pracovn²chï 

regulaļn² org§n Ofqual a inspekļn² org§n Ofsted.  

St§tn² ¼Śad Ofqual (Office for Qualifications and Examination Regulation ï ĐŚad pro 

kvalifikace a regulaci zkouġek) spravuje od roku 2010 regulovanĨ kvalifikaļn² r§mec Regulated 

Qualifications Framework (RQF), jeģ urļuje profesn² kvalifikace v Anglii . Ofqual schvaluje 

a reguluje vġechny odborn®, technick® a akademick® kvalifikace, zkouġky a hodnocen² 

a stanovuje kodex praxe pro konkurenļn² subjekty udŊluj²c² kvalifikace (Oberhuemer & 

Schreyer, 2018).  

Inspekļn² org§n Ofsted (Office for Standards in Education, Childrenôs Services and Skills ï 

ĐŚad pro standardy ve vzdŊl§v§n², pŚedġkoln²ch sluģb§ch a kvalifikac²ch) reguluje a dohl²ģ² na 

pŚedġkoln² a mimoġkoln² sluģby, na ¼stavn² p®ļi o dŊti a na ġkoly. PŚeveden² vġech typŢ sluģeb 

pro dŊti a ml§deģ do gesce org§nu Ofsted umoģnilo postupn® sjednocen² a slouļen² inspekļn²ch 

r§mcŢ, pŚestoģe pŚetrv§vaj² omezen², kter§ vyplĨvaj² z rozd²lnĨch pr§vn²ch r§mcŢ. Ofsted je 

st§tn² ¼Śad, kterĨ se zodpov²d§ pŚ²mo parlamentu prostŚednictv²m Select Committee on 

Education (Zvl§ġtn²ho vĨboru pro vzdŊl§v§n²). To mu d§v§ urļitou m²ru nez§vislosti na 

politick®m dohledu ze strany ministerstva ġkolstv². Hlavn² inspektor Jej²ho Veliļenstva je ze 
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z§kona povinen pŚedkl§dat vĨroļn² zpr§vu o standardech ve ġkol§ch a od roku 2001 tak® 

samostatnou zpr§vu o standardech a ot§zk§ch v pŚedġkoln²ch sluģb§ch (Elliot, 2012; Ofsted, 

2022).  

Ofsted registruje poskytovatele pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe o dŊti (jin® neģ ġkoly) buŅ 

v registru pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², Early Years Register (povinn® pro zaŚ²zen² nab²zej²c² sluģby 

pro dŊti mladġ² pŊti let), nebo v registru zaŚ²zen² p®ļe o dŊti, Childcare Register (povinn® pro 

zaŚ²zen² nab²zej²c² sluģby pro dŊti od pŊti do osmi let a nepovinn® pro starġ² vŊkov® skupiny 

nebo kluby aktivit). PŢvodnŊ byly inspekce u poskytovatelŢ pŚedġkoln² p®ļe realizovan® 

kaģdoroļnŊ. Nyn² vych§zej² z pŚimŊŚen® potŚeby, takģe poskytovatel® s nejlepġ²mi dvŊma 

stupni hodnocen² dobrĨ nebo vynikaj²c² nemus² bĨt kontrolov§ni po dobu tŚ² aģ pŊti let. Ġkoly 

jsou hodnoceny v ġestiletĨch cyklech (Ofsted, 2022). 

Ofsted poskytuje zpŊtnou vazbu o silnĨch a slabĨch str§nk§ch provŊŚovan®ho zaŚ²zen² ve 

vztahu k inspekļn²mu r§mci, ale obvykle jiģ neposkytuje konkr®tn² rady. To je ponech§no na 

poradenskĨch sluģb§ch m²stn²ch ¼ŚadŢ. V ned§vn® dobŊ se vġak vl§da snaģila omezit 

povinnosti a rozpoļty m²stn²ch ¼ŚadŢ a z§roveŔ pos²lit vŊtġ² vz§jemnou podporu mezi ġkolami 

a zaŚ²zen²mi pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², napŚ²klad prostŚednictv²m pedagogickĨch ġkol 

a syst®movĨch vedouc²ch funkc² (s²tŊ n§rodn²ch, m²stn²ch a specializovanĨch vedouc²ch 

uļitelŢ uzn§vanĨch pro specifick® odborn® znalosti). Ned§vn® zmŊny politiky tak vedle vŊtġ² 

autonomie na ¼rovni ġkol z§mŊrnŊ sn²ģily ¼lohu m²stn²ch spr§vn²ch org§nŢ, aby poskytly vŊtġ² 

prostor pŚ²m®mu vlivu ¼stŚedn² vl§dy (Oberhuemer & Schreyer, 2018). 

 

3.6 Dopady reforem na praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² ï pŚ²padov® studie  

BŊhem prvn² a druh® f§ze vĨzkumu (2018ï2019, resp. 2019ï2020, podrobnŊji viz k. 1.2.3) 

autorka realizovala z¼ļastnŊn§ pozorov§n² a vedla polostrukturovan® rozhovory s vedouc²mi 

pracovn²ky a pedagogy z deseti pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², kter§ se nach§z² na jihoz§padŊ Anglie 

ve spr§vn² oblastech Devon, Cornwall a South Hams (viz tabulka 13). Rozhovory byly t®ģ 

vedeny s vŊdeckĨmi pracovn²ky v oboru pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a s vyuļuj²c²mi 

v bakal§Śsk®m programu pŚedġkoln² pedagogika na univerzitŊ v jihoz§padn² Anglii. Podklady 

z pozorov§n² a rozhovorŢ nebyly hlavn²m zdrojem dat, avġak slouģily k triangulaci poznatkŢ 

z²skanĨch z legislativn²ch, kurikul§rn²ch a ġkolskopolitickĨch dokumentŢ. Data byla 
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zpracov§na do deseti vnoŚenĨch pŚ²padovĨch studi² (viz k. 1.2), jejichģ c²lem bylo analyzovat, 

jak se pŚedġkoln² zaŚ²zen² a pedagogov® vyrovn§vaj² s identifikovanĨmi trendy.  

Tabulka 13 

Charakteristika vĨzkumn®ho souboru pŚedġkoln²ch instituc²  

Charakteristika instituc² z form§ln²ch hledisek              Poļet  

CelkovĨ poļet instituc² zaļlenŊnĨch do vĨzkumu                    10   

Poskytovatel St§tn² sektor              5 1 nursery school/mateŚsk§ ġkola                  

4 community schools/obecn² ġkoly 

PVIῖ sektor 5 1 soukromĨ poskytovatel; 1 akademie; 

3 nevĨdŊleļn® organizace 

Typy poskytovanĨch 

sluģeb 

P®ļe o d²tŊ  4 2 preschools/pŚedġkoln² zaŚ²zen² pro dŊti 

ve vŊku 2ï4)  

1 nursery/zaŚ²zen² denn² p®ļe pro dŊti ve 

vŊku 0ï4; 1 childrenËs centre (dŊtsk® 

centrum pro dŊti 0ï4 roky) 

PŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 6 6 pŚ²pravnĨch tŚ²d (vŊk dŊt² 4ï5),         

z toho 2 infant schools; 4 prim§rn² ġkoly 

Pod²l dŊt² ze socioekon. 

znevĨhodnŊn®ho 

prostŚed² 

pod n§rodn²m 

prŢmŊrem 

3 

1 

spr§vn² oblast South Hams2 

spr§vn² oblast Plymouth 

nad n§rodn²m 

prŢmŊrem 

3 

3 

spr§vn² oblast Cornwall 

spr§vn² oblast Plymouth 

Velikost zaŚ²zen² Velk§ (nad 400 ģ§kŢ) 1 prim§rn² ġkola 

StŚedn² 

(100ï300 ģ§kŢ) 

5 2 prim§rn² ġkoly; 2 infant schools; 

1 nursery 

Mal® (39ï64 dŊt²) 4 1 nursery school; 2 preschools; 

1 childrenËs centre 

Inspekļn² hodnocen² 

Ofsted 

(na 4 bodov® ġk§le 1ï4) 

Vynikaj²c² ï 1 4 1 childrenËs centre; 1 nursery school;  

1 infant school, 1 prim§rn² ġkola 

Dobr® ï 2 5 2 preschools; 1 nursery; 2 prim§rn² ġkoly 

Nedostaļuj²c² ï  4 1 infant school 

ῖ Do sektoru PVI (private, voluntary and independent) spadaj² nevĨdŊleļn® (charitativn²) organizace 

a poskytovatel® provozuj²c² soukrom§ zaŚ²zen² a ġkoly (viz terminologick§ kapitola). 

2 Spr§vn² celky Plymouth a Cornwall patŚ² k oblastem, ve kterĨch ģije vyġġ² pod²l rodin ze socioekonomick®ho 

znevĨhodnŊn®ho prostŚed². Plymouth m§ 14,8 % a Cornwall 13 % obyvatel s n²zkĨmi pŚ²jmy (v roce 2019 

zauj²maly 77., resp. 108. m²sto v ģebŚ²ļku pŚ²jmovŊ nejniģġ²ch oblast² z celkov®ho poļtu 316 spr§vn²ch oblast² 

(local authorities) v Anglii). Dalġ²m ukazatelem socioekonomick®ho postaven² rodin v oblasti je poļet dŊt² 

s n§rokem na st§tn² dotace, kter® dost§vaj² ġkoly na podporu vyrovn§n² vĨsledkŢ znevĨhodnŊnĨch dŊt² a ģ§kŢ, tzv. 

Early Years Pupil Premium a Pupil Premium. Tyto ¼daje zpravidla uv§d² ġkoly na svĨch webovĨch str§nk§ch 

nebo jsou veŚejnŊ dostupn® ve zpr§v§ch inspekļn²ho org§nu Ofsted. Spr§vn² celek South Hams je naopak nad 
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n§rodn²m prŢmŊrem s 8,7 % pŚ²jmovŊ znevĨhodnŊn® populace (na 213. m²stŊ vĨġe uveden®ho ģebŚ²ļku) (Office 

for National Statistics, 2021).  

 

Charakteristika vĨzkumn®ho souboru respondentŢ 

VĨzkumnĨ soubor respondentŢ z pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² sest§val ze sedmi uļitelŢ a ġesti 

vedouc²ch pracovn²kŢ. Vġichni pedagogov® (kromŊ jedn® vedouc² pracovnice ze soukrom®ho 

pŚedġkoln²ho zaŚ²zen²) dos§hli vysokoġkolsk®ho vzdŊl§n² bakal§Śsk®ho stupnŊ, vŊtġina 

vedouc²ch pracovn²kŢ i magistersk®ho. Respondenti byli zkuġen² pedagogov®. Polovina 

vedouc²ch pracovn²kŢ pŢsobila ve ġkolstv² pŚes 20 let, v²ce neģ polovina uļitelŢ mezi 10ï20 

lety. Tomu odpov²dalo i vŊkov® rozpŊt² respondentŢ: pouze tŚi byli mladġ² 30 let, osm spadalo 

do vŊkov® kategorie 30ï49 let a dva respondenti byli starġ² 55 let. 

Z akademick®ho prostŚed² poch§zelo sedm respondentŢ.  Vġichni se pod²leli na vĨuce ve 

studijn²m programu bakal§Śsk® ¼rovnŊ pro pŚ²pravu uļitelŢ pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² a prim§rn²ch 

ġkol a na vĨzkumnĨch projektech z oblasti sv®ho profesn²ho z§jmu.  VŊtġina pŢsobila ve 

ġkolstv² v²ce neģ 30 let, dva respondenti mezi 10ï20 lety, jeden z respondentŢ (student 

doktorsk®ho studia) m®nŊ neģ pŊt let.  TŚi akademici mŊli ukonļen® doktorsk® vzdŊl§n², ostatn² 

magistersk® (podrobn§ charakteristika viz pŚ²loha 6). 

3.6.1 VĨsledky analĨzy rozhovorŢ  

Z analĨz rozhovorŢ bylo derivov§no celkem 12 kategori², kter® jsou rozdŊlen® do dvou skupin: 

devŊt kategori² identifikovanĨch z analĨz rozhovorŢ s uļiteli (viz sch®ma 8) a tŚi kategorie 

odvozen® z rozhovorŢ s akademiky (viz sch®ma 9, s. 131). Kategorie charakterizuj² reformy 

syst®mu pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² a jejich dopady na praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². VĨsledky 

analĨz rozhovorŢ s uļiteli a vedouc²mi pracovn²ky a rozhovorŢ s akademiky jsou prezentov§ny 

oddŊlenŊ, neboŠ kaģd§ skupina nahl²ģ² na identifikovan® skuteļnosti z jin®ho ¼hlu pohledu. Dle 

oļek§v§n² prezentuj² akademici sv§ stanoviska v ġirġ²ch teoretickĨch souvislostech, sv® n§zory 

op²raj² o fakta zaloģen§ na vlastn²ch vĨzkumech nebo vŊdeckĨch studi²ch. VĨpovŊdi pedagogŢ 

z praxe svŊdļ² o velk® osobn² angaģovanosti a hlubok®m vztahu k dŊtem pŚedġkoln²ho vŊku; 

schopnost ġirġ²ho rozhledu a uveden² do kontextu vġak z§leģ² na d®lce jejich vlastn² praxe.  
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Rozhovory s uļiteli 

Sch®ma 8 

Identifikovan® kategorie z pohledu uļitelŢ 

 

VĨsledky analĨzy rozhovorŢ jsou prezentov§ny n§sleduj²c²m zpŢsobem. Kaģd§ kategorie je 

uvedena obecnĨm ¼vodem (odd²l A), aby bylo moģn® zasadit odpovŊdi uļitelŢ do kontextu 

prob²haj²c²ch zmŊn v anglick®m pŚedġkoln²m syst®mu. ZjiġtŊn® skuteļnosti dokl§daj² pŚ²klady 

z vĨpovŊd² respondentŢ (odd²l B), po nichģ n§sleduje reflexe vĨstupŢ analĨzy (odd²l C). 

Kontext je velmi podrobnŊ pops§n v kapitol§ch 3.3, 3.4 a 3.5. V t®to ļ§sti je vġak ¼myslnŊ 

struļnŊ pŚipom²n§n, aby vĨpovŊdi respondentŢ a reflexe vĨstupŢ analĨzy byly spr§vnŊ 

ch§p§ny. 

Kategorie 1: N§rok na bezplatnou p®ļi o dŊti 

A) kontext 

V roce 1997 se zvĨġila dostupnost pŚedġkoln² p®ļe d²ky zaveden² n§roku na bezplatnou p®ļi 

pro ļtyŚlet® dŊti. N§rok byl postupnŊ rozġiŚov§n aģ na souļasnĨch 15 hodin tĨdnŊ (resp. 

30 hodin pro pracuj²c² rodiļe) pro dŊti tŚ²- a ļtyŚlet® (a znevĨhodnŊn® dvoulet®) po dobu 

ġkoln²ho roku. Nezaruļuje vġak m²sto v pŚedġkoln² instituci. VĨbŊr zaŚ²zen² je ponech§n na 

z§konnĨch z§stupc²ch. PŚ²spŊvek je v§z§n na d²tŊ, ne na instituci. Z§konn² z§stupci o nŊj mohou 

ģ§dat do n§stupu d²tŊte do pŚ²pravn® tŚ²dy (po dovrġen² 4. roku) nebo povinn®ho vzdŊl§v§n² 

(v pŊti letech).  

мΦ ƴłǊƻƪ ƴŀ 
ōŜȊǇƭŀǘƴƻǳ ǇŞőƛ ƻ 

ŘŠǘƛ
2. revize EYFS

оΦ ȊƭŜǇǑŜƴƝ 
ǾȊŘŠƭłǾŀŎƝŎƘ 
ǾȇǎƭŜŘƪǻ

пΦ ǎƴƝȌŜƴƝ 
ŀŘƳƛƴƛǎǘǊŀǘƛǾƴƝ 
ȊłǘŠȌŜ

5. Baseline 
ŀǎǎŜǎǎƳŜƴǘ όǾǎǘǳǇƴƝ 
ƘƻŘƴƻŎŜƴƝύ

сΦ ǇǌŜŎƘƻŘ Ȋ 
ǇǌŜŘǑƪƻƭƴƝƘƻ 

ȊŀǌƝȊŜƴƝ Řƻ ǇǊƛƳłǊƴƝ 
Ǒƪƻƭȅ

тΦ ǇƭłƴƻǾłƴƝ

8. reforma 
organizace 
ǾȊŘŠƭłǾŀŎƝƘƻ 
ǎȅǎǘŞƳǳ 

фΦ ǎǇƻƭǳǇǊłŎŜ ǎ 
ǊƻŘƛőƛ
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PŚ²spŊvek na bezplatnou p®ļi je fixnŊ danĨ. Pro poskytovatele pŚedġkoln²ch sluģeb pŚedstavuje 

z§kladn² 15hodinov§ dotace pro tŚ²- a ļtyŚlet® dŊti stabiln² zdroj pŚ²jmŢ. Rozġ²Śen§ 30hodinov§ 

dotace pro dŊti pracuj²c²ch rodiļŢ a 15hodinov§ dotace pro znevĨhodnŊn® dvoulet® dŊti vġak 

z pohledu provozovatelŢ nen² vĨhodn§.  Vzhledem k tomu, ģe pŚ²spŊvek nezohledŔuje rŢznou 

vĨġi provozn²ch n§kladŢ poskytovatelŢ pŚedġkoln²ch sluģeb, 30hodinov§ dotace nemus² 

dostateļnŊ pokrĨvat vyġġ²ch n§klady, napŚ. na pron§jem prostor a platy zamŊstnancŢ. Pro 

dvoulet® dŊti z§kon stanovuje niģġ² pomŊr pedagoga na d²tŊ ï jeden dospŊlĨ na ļtyŚi dŊti ï 

a provozovatel tak mus² zamŊstnat v²ce pracovn²kŢ.  

Na tuto skuteļnost upozorŔuje napŚ²klad i rozs§hl§ veŚejn§ kampaŔ poskytovatelŢ pŚedġkoln²ch 

sluģeb Lemonade funding for champagne nursery (volnŊ pŚeloģeno autorkou: za cenu limon§dy 

vyģaduje st§t pŚedġkoln² p®ļi v kvalitŊ ġampaŔsk®ho). 

ZpŢsob, jakĨm se jednotliv® typy zaŚ²zen² vyrovn§vaj² s t²m, ģe vĨġe pŚ²spŊvku nepokrĨv§ 

n§klady na p®ļi o d²tŊ v odpov²daj²c² m²Śe, je rŢznĨ. NŊkter§ zaŚ²zen² nab²zej² pouze dotovan§ 

m²sta na 15 hodin bezplatn® pŚedġkoln² p®ļe s moģnost² doplatit celodenn² p®ļi. Poļet m²st, 

kter® instituce mohou nab²zet (na dopoledn² a odpoledn² blok), se t²m zdvojn§sob². 

Jin§ zaŚ²zen² omez² poļet dotovanĨch m²st na 30 hodin bezplatn® p®ļe nebo zvĨġ² poplatky 

za hodiny nad r§mec legislativn²ho n§roku. St§t vġak nestanovil maxim§ln² hranici cen za 

poskytov§n² sluģeb v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. VĨsledkem je, ģe p®ļe o dŊti je pro rodiļe st§le 

velmi n§kladn§ (Lewis & West, 2017; Stewart & Waldfogel, 2017).  

V souļasn® dobŊ se ve veŚejn® odborn® diskusi objevuj² n§vrhy na efektivnŊjġ² vyuģit² 

finanļn²ch prostŚedkŢ, kter® st§t vynakl§d§ na bezplatnou pŚedġkoln² p®ļi.  Koalice 

vĨznamnĨch  profesn²ch a neziskovĨch organizac² pro pŚedġkoln² p®ļi a vzdŊl§v§n², Early 

Years Coalition, zveŚejnila dokument Solutions for an improved early years system (řeġen² pro 

vylepġen² syst®mu pŚedġkoln² p®ļe), kterĨ navrhuje rŢzn§ ekonomick§ opatŚen² na podporu 

ġkoln² pŚipravenosti (zaveden²m n§roku na 15 hodin bezplatn® p®ļe pro vġechny dŊti od dvou 

let), n§vratu rodiļŢ malĨch dŊt² do zamŊstn§n² (zaveden²m n§roku na 30 hodin bezplatn® p®ļe 

pro vġechny dŊti od jednoho roku po dobu 48 tĨdnŢ) a dostupnosti pŚedġkoln² p®ļe 

(zastropov§n²m poplatkŢ za pŚedġkoln² p®ļi bez skrytĨch pŚ²platkŢ a zajiġtŊn²m 

ģivotaschopnĨch sazeb financov§n², aby poskytovatel® mohli zajistit provoz pouze s nab²dkou 

n§rokŢ financovanĨch vl§dou) (Early Years Coalition, 2022). 
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B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vedouc² pracovnice na ot§zku, zda jej² (st§tn²) pŚedġkoln² instituce pŚij²m§ 

dŊti dvoulet®: 

PomŊr jeden [dospŊlĨ] ku ļtyŚem [dŊtem] znamen§, ģe nem§m dost penŊz, abych mohla ty lidi [dostatek 

kvalifikovanĨch pedagogŢ] zaplatit. V pŚedchoz²ch letech jsme si mohli dovolit jejich platy dotovat, ale kdyģ 

pŚiġly ġkrty v hlavn²m rozpoļtu ġkoly, tak uģ z nŊj nemŢģeme br§té Ledaģe bych zamŊstnala lidi s velmi 

n²zkou nebo ģ§dnou kvalifikac²é ale na to nejsem pŚipravena, to nen² pro dŊti spr§vn®, protoģe ohroģujete 

jejich start do ģivota (R6). 

ü OdpovŊŅ uļitelky z pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly na ot§zku, proļ ġkola do sv® nursery 

class79 (mateŚsk® tŚ²dy pro dŊti ve vŊku 3ï4 roky) pŚij²m§ dŊti pouze na polodenn² 

doch§zku (15 hodin bezplatn® pŚedġkoln² p®ļe): 

ĂSe 30 hodinami [celodenn² doch§zkou] jsme nemŊli dostatek dŊt² do pŚ²pravnĨch tŚ²d. Protoģe 

to omezuje poļet m²st [v mateŚsk® tŚ²dŊ]ñ (R9).  

Pro prim§rn² ġkolu s jednou mateŚskou tŚ²dou a dvŊma pŚ²pravnĨmi tŚ²dami je vĨhodnŊjġ² 

nab²zet pouze 15 hodin p®ļe dvojn§sobn®mu poļtu dŊt² a zajistit si tak dostatek ģ§kŢ pro 

naplnŊnost pŚ²pravnĨch tŚ²d dŊtmi pŚech§zej²c²mi z mateŚsk® tŚ²dy.  

C) reflexe analĨzy 

OpatŚen², jeģ c²lilo na zvĨġen² poļtu m²st a dostupnosti pŚedġkoln² p®ļe, se uk§zalo jako 

problematick®. St§tn² pŚ²spŊvek na bezplatnou pŚedġkoln² p®ļi dostateļnŊ nepokrĨv§ n§klady 

pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². Poskytovatel® ¼ļtuj² chybŊj²c² finance rodiļŢm jako poplatky za hodiny 

nad r§mec dotovan®ho n§roku. Bez regulace (zastropov§n²) se poplatky za p®ļi o dŊti mohou 

ġplhat do z§vratnĨch vĨġ², coģ se zpŊtnŊ vĨraznŊ podepisuje na finanļn² dostupnosti tŊchto 

sluģeb. 

Ekonomick® aspekty bezplatn® pŚedġkoln² p®ļe se do roviny kvality uļebn²ch procesŢ 

z hlediska dŊt² prom²taj² dvoj²m zpŢsobem: 

1) ovlivŔuj², zda se dŊti vŢbec mohou uļebn²ch procesŢ ¼ļastnit (viz pŚ²klad vĨġe ï zaŚ²zen² 

nenab²z² dotovan§ m²sta pro dvoulet® znevĨhodnŊn® dŊti);  

 
79 PŚ²pravn§ tŚ²da (reception class) pro dŊti od ļtyŚ let je souļ§st² kaģd® prim§rn² ġkoly v Anglii. Pouze nŊkter® 

prim§rn² ġkoly vġak nab²z² vzdŊl§v§n² pro dŊti od tŚ² let v mateŚskĨch tŚ²d§ch (nursery classes) (Schreyer & 

Oberhuemer, 2017). 
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2) maj² vliv na to, zda d²tŊ doch§z² do zaŚ²zen² dopoledne nebo odpoledne (viz vĨpovŊdi 

respondentŢ ï zaŚ²zen² nab²z² polodenn² p®ļi ve dvoj²m reģimu, v dopoledn²ch a odpoledn²ch 

bloc²ch, aby zdvojn§sobilo kapacitu).  

Bloky dopoledn² a odpoledn² jsou obsahovŊ obdobn®. Nen² mezi nimi vĨraznĨ rozd²l 

v n§roļnosti z hlediska obsahu. Z vĨvojov®ho hlediska je vġak velkĨ kvalitativn² rozd²l mezi 

t²m, jak 2ï4let® d²tŊte dok§ģe vn²mat v dopoledn²ch a odpoledn²ch hodin§ch. D§ se 

pŚedpokl§dat, ģe takto mal® dŊti budou pŚi odpoledn²m bloku v²ce unaven® a jejich schopnost 

aktivnŊ participovat na uļebn²ch procesech bude vĨraznŊ omezena. DvousmŊnnou nab²dku 

vzdŊl§vac²ch blokŢ bychom tedy z vĨvojov®ho hlediska mohli hodnotit jako nevhodnou. Nejde 

jen o ļasov® zpŚ²stupnŊn² a rozsah ļinnosti, ale o biorytmus d²tŊte, na kterĨ nen² br§n na zŚetel. 

 

Kategorie 2: Revize kurikul§rn²ho r§mce Early Years Foundation Stage 

Framework (EYFS) 

A) kontext 

Druh§ revize EYFS z roku 2012 redukovala poļet vzdŊl§vac²ch c²lŢ z 69 na 17, z§roveŔ vġak 

zvĨġila n§roky v oblastech ļten§Śsk® a matematick® pregramotnosti a deklarovala dŢleģitost 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pro zajiġtŊn² ġkoln² pŚipravenosti dŊt² (Cohen et al., 2018; Faulkner & 

Coates, 2013; Moss, 2014;). Revize z roku 2021 pŚinesla zmŊny, kter® na jednu stranu zvĨġily 

n§roļnost kognitivn²ch vzdŊl§vac²ch c²lŢ, na druhou stranu mŊly sn²ģit administrativn² z§tŊģ, 

aby uļitel® a pracovn²ci v oblasti pŚedġkoln²ch sluģeb mohli vŊnovat v²ce ļasu interakci s dŊtmi. 

Nicm®nŊ zaveden²m vstupn²ho standardizovan®ho testu (Baseline assessment) v pŚ²pravn® tŚ²dŊ 

se tak nestalo. CelkovŊ posledn² revize r§mcov®ho programu EYFS v roce 2021 potvrdila 

tendenci kl§st vyġġ² dŢraz na osvojov§n² kognitivn²ch znalost² a mŊŚitelnost vzdŊl§vac²ch 

vĨsledkŢ, jeģ byly dosud pŚ²znaļn® aģ pro povinn® vzdŊl§v§n² v Anglii.  

Zes²len² dŢrazu na Ăakademick®ñ dovednosti v EYFS velmi ¼zce souvis² s efektivitou 

vzdŊl§v§n². V bŚeznu 2022 byla publikov§na B²l§ kniha ĂOpportunity for all: Strong schools 

with great teachers for your child (PŚ²leģitost pro vġechny: kvalitn² ġkoly s vynikaj²c²mi uļiteli 

pro Vaġe d²tŊ), kter§ vytyļuje strategick® vzdŊl§vac² c²le do roku 2030.  Ten hlavn² m²Ś² na 

zvĨġen² poļtu ģ§kŢ v posledn²m roļn²ku prim§rn² ġkoly, kteŚ² dos§hnou oļek§van® ¼rovnŊ 

dovednost² ve ļten², psan² a matematice. V roce 2030 by j² mŊlo dos§hnout 90 % 11letĨch ģ§kŢ, 

oproti 65 % ģ§kŢ v roce 2019. To znamen§, ģe v souļasn® dobŊ v²ce neģ tŚetina anglickĨch 
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ģ§kŢ na konci prim§rn² ġkoly v 11 letech nedosahuje pŚedpokl§dan® ¼rovnŊ v dovednostech, 

kter® jsou vĨchodiskem pro dalġ² procesy uļen². 

Tlak na vyġġ² efektivitu v prim§rn²m vzdŊl§v§n² se odr§ģ² i v souļasn®m pojet² pŚedġkoln² p®ļe 

a vzdŊl§v§n², kter® klade dŢraz na organizaci c²len®ho intelektu§ln²ho rozvoje d²tŊte. Na 

pŚedġkoln² obdob² je pohl²ģeno jako na etapu c²levŊdom® pŚ²pravy na dalġ² vzdŊl§vac² stupeŔ. 

Metodick® materi§ly80 na podporu implementace EYFS do praxe pŚ²mo odkazuj² na pr§ci Lva 

Vygotsk®ho a jeho teorii z·ny nejbliģġ²ho vĨvoje.  

Pokud jsou dŊti na niģġ² neģ oļek§van® ¼rovni sv®ho vĨvoje, je dŢleģit® vġ²mat si toho, co dŊlaj² r§dy, 

a tak® zjistit, v ļem mohou spoļ²vat jejich obt²ģe. PotŚebuj² od n§s vŊtġ² pomoc, aby z²skaly v ranĨch 

f§z²ch vĨvoje jistotu. NepomŢģe, kdyģ budeme ļekat, aģ budou āpŚipraven®ó (DfE, 2020, s. 4). 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelky pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly, jak vn²m§ kurikul§rn² dokument 

EYFS: 

Mysl²m, ģe nov® kurikulum se snaģ² urļitĨm zpŢsobem podpoŚit pŚechod do prim§rn²ho vzdŊl§v§n², 

protoģe se rozhodnŊ zamŊŚuje na hlubġ² porozumŊn², sp²ġe chce vyġġ² stupeŔ znalost²é Takģe si mysl²m, 

ģe se to v nŊkterĨch ohledech zmŊnilo, a mysl²m, ģe se to vr§tilo k vŊtġ²mu zamŊŚen² na hru, k vŊtġ²mu 

zamŊŚen² na ļas uļitelŢ s dŊtmi, k menġ²mu zamŊŚen² na hromadŊn² dŢkazŢ, coģ jsme dŚ²v dŊlali. Ale pak 

si mysl²m, ģe Ătady to m§te, tady jsou vzdŊl§vac² c²le, vytvoŚte si osnovy, kter® jim budou odpov²datñ, 

vedlo k tomu, ģe mnoho ġkol muselo vytvoŚit kurikulum tak, aby odpov²dalo tomuto nov®mu r§mci (R7). 

ü OdpovŊŅ Śeditelky nursery school (mateŚsk® ġkoly) pro dŊti 2ï5 let na ot§zku, jak vn²m§ 

zmŊny v posledn² revizi EYFS z roku 2021: 

ĂVn²m§me ho [EYFS] jako hodnocen², ale je to vlastnŊ vod²tko, ģe? EYFS je vod²tko, pokyn, 

ale od pokynu se vzd§lil natolik, ģe se stal n§strojem hodnocen² é a z§konem danĨñ (R5). 

C) reflexe analĨzy 

Posledn² revize EYFS potvrdila odklon od pŢvodn²ho pojet² kurikula z roku 2007 (s respektem 

k vĨvojovĨm potŚeb§m a individu§ln²m zvl§ġtnostem pŚedġkoln²ho d²tŊte) smŊrem k zes²len² 

scholarizaļn²ho tlaku na kognitivn² znalosti. D²tŊti jiģ nen² ponech§n ļas, aby v podnŊtn®m 

prostŚed² vytvoŚen®m uļitelem dozr§lo dle sv®ho tempa, dle svĨch vlastn²ch dispozic. Đkolem 

 
80  Metodick§ pŚ²ruļka ministerstva ġkolstv² Development matters (Na vĨvoji z§leģ²) (DfE, 2020) a jej² 

aktualizovan® vyd§n² z roku 2021 Working with the revised early years foundation stage: Principles into practice  

(Pracujeme s revidovanĨm EYFS: pŚeveden² principŢ do praxe) (Grenier, 2021). 
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pedagoga je nyn² podporovat d²tŊ takovĨm zpŢsobem, aby ve vymezen®m ļasov®m ¼seku 

(= do n§stupu do povinn®ho vzdŊl§v§n² v pŊti letech) dos§hlo c²lŢ stanovenĨch v kurikulu . 

Aby to bylo moģn®, Ămus² pedagog vģdy c²lit na rozv²jej²c² se dovednosti d²tŊte, nikoliv na ty 

st§vaj²c²ñ (Grenier, 2021, s. 36) 81.  

 

Kategorie 3: Zlepġen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ dŊt²  

A) kontext 

Jedn²m z hlavn²ch c²lŢ revidovan®ho EYFS (2021) je zlepġen² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ dŊt² pŚed 

n§stupem do 1. roļn²ku prim§rn² ġkoly v pŊti letech, zejm®na v oblasti ļten² a jazyka. 

V praktick® rovinŊ se tento c²l prom²tl do zvĨġen² n§rokŢ v oblastech ļten§Śsk® pregramotnosti 

a matematiky (viz k. 3.4.2). Na konci ġkoln²ho roku hodnot² uļitel® v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch 

v povinn®m vĨstupn²m hodnocen² Early Years Foundation Stage Profile (EYFSP), zda d²tŊ 

dos§hlo oļek§van® ¼rovnŊ ve vġech vzdŊl§vac²ch c²lech.  

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelek z pŚ²pravn® tŚ²dy na ot§zku, zda n§roļnost kognitivn²ch vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ v revidovan®m EYFS povaģuj² za pŚimŊŚenou:  

V matematice jde o hlubġ² porozumŊn², ne o rozsah znalost². Oļek§van® c²le ve ļten² jsou tak® nastaven® 

dost vysokoé VŊtġinou jsou c²le ran®ho vzdŊl§v§n² pŚimŊŚen® vŊku v oblasti soci§ln²ch a emocion§ln²ch 

dovednost², ve sd²len² vŊc²é Psan² se podle mŊ trochu zmŊnilo. TeŅ se od dŊt² oļek§v§, ģe budou 

pouģ²vat velk§ p²smena na zaļ§tku a teļky na konci vŊt... Chci, aby psaly, chci, aby umŊly utvoŚit vŊtu, 

kterou jim nŊkdo pŚeļte, ale nev²m, jestli to potŚebuje to velk® p²smeno a teļku na konci, aby dok§zaly, 

ģe um² napsat vŊtu (R12). 

VzdŊl§vac² c²le jsou obt²ģn®. Mysl²m, ģe matematika je urļitŊ tŊģġ². Jde to sp²ġ do hloubky neģ do ġ²Śe. 

Takģe dŊti mus² opravdu rozumŊt ļ²selnĨm vazb§m do 5 aģ 10 a pochopit, co to ļ²slo znamen§. Aby 

nevŊdŊly jen to, ģe to ļ²slo je pŊt, ale aby vŊdŊly, ģe tŚi a dva jsou pŊt a stejnŊ tak ļtyŚi a jedna, takģe se 

uļ² ch§pat spoustu rŢznĨch aspektŢ a aplikuj² je na rŢzn® oblasti (R 13). 

C) reflexe analĨzy 

Na rozd²l od NŊmecka, kde impulz k reformŊ vzdŊl§vac²ho syst®mu zaļ§tkem 21. stolet² vzeġel 

ze srovn§v§n² v mezin§rodn²ch vzdŊl§vac²ch testech PISA a ze vġeobecn®ho zdŊġen² nad 

 
81 Julian Grenier, autor zm²nŊn® metodick® pŚ²ruļky k revidovan®mu kurikulu EYFS z roku 2021, se odkazuje 

k d²lu rusk®ho psychologa Lva Vygotsk®ho Mind in society: Development of higher psychological processes 

z roku 1978 a k jeho Ăz·nŊ nejbliģġ²ho vĨvojeñ.  
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poklesem ¼rovnŊ vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ nŊmeckĨch ģ§kŢ (Loudov§ Stralczynsk§, 2016), 

v Anglii vych§z² impulz ke zmŊn§m v syst®mu vzdŊl§v§n² z vlastn² analĨzy n§rodn² 

situace. Ve snaze zvĨġit celkovou ¼roveŔ znalost² u ģ§kŢ prim§rn² ġkoly obrac² st§t pozornost 

k pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² a posiluje jeho ¼lohu v pŚ²pravŊ na ġkolu. Tlak na vĨsledky dŊt² se 

tak pŚesouv§ o vzdŊl§vac² stupeŔ n²ģe. ZvĨġen² n§rokŢ na vĨsledky znamen§ zvĨġen² tlaku na 

uļitele i dŊti. Uļitel® v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch mus² zac²lit sv® pedagogick® pŢsoben² u dŊt² na 

osvojov§n² akademickĨch dovednost² na ¼kor rozv²jen² tŊch soci§ln²ch a emoļn²ch. Z§leģ² na 

d®lce praxe pedagogŢ a hloubce jejich ģivotn²ch zkuġenost², zda dok§ģou nepodlehnout tlaku 

zvenļ² a rozv²jet u dŊt² preferovan® dovednosti v souladu s jejich vĨvojovĨmi moģnostmi. 

 

Kategorie 4: Sn²ģen² administrativn² z§tŊģe 

A) kontext 

Revize EYFS pŚinesla vĨznamnou zmŊnu v oblasti posuzov§n² pokroku d²tŊte: ĂPŚi hodnocen², 

zda je d²tŊ na oļek§van® ¼rovni vĨvoje, by mŊli pedagogov® vych§zet ze svĨch znalost² d²tŊte 

a vlastn²ho odborn®ho ¼sudku a nemŊlo by se po nich vyģadovat, aby ho dokladovali 

shromaģŅov§n²m fyzickĨch dŢkazŢñ (DfE, 2021d, s. 18). Oproti formulaci z pŚedchoz²ch 

verz² EYFS: ĂDokumentace by se mŊla omezit jen na nezbytnŊ nutnou, kter§ pŚisp²v§ 

k ¼spŊġn®mu uļen² a rozvoji dŊt²ñ (DfE, 2017a, s. 13), je zde patrnĨ posun od sbŊru materi§lŢ, 

kter® dokazuj² form§ln² pokrok d²tŊte, k odborn®mu hodnocen² uļitelem. Jiģ by tak nemŊlo 

doch§zet k situac²m (jichģ byla autorka svŊdkem bŊhem n§vġtŊvy v soukrom®m pŚedġkoln²m 

zaŚ²zen² v roce 2019), kdy uļitel® bŊhem dne t®mŊŚ neodkl§dali tablet s aplikac² Tapestry82, aby 

mohli neust§le zaznamen§vat a fotografovat ļinnost dŊt² a p§rovat je se vzdŊl§vac²mi c²li 

z EYFS. 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelky z pŚ²pravn® tŚ²dy v prim§rn² ġkole na ot§zku, zda z jej²ho pohledu 

revize EYFS skuteļnŊ vedla ke sn²ģen² administrativn² z§tŊģe v oblasti veden² z§znamŢ 

o individu§ln²m pokroku dŊt² a zda je vŊtġ² v§ha kladena na odbornost a profesion§ln² 

¼sudek uļitele: 

 
82  Tapestry (Tapis®rie) je online aplikace pro pŚedġkoln² a prim§rn² vzdŊl§v§n², kter§ umoģŔuje vytvoŚit 

a spravovat elektronick® portfolio dŊt². Pedagog mŢģe nat§ļet, fotografovat a vkl§dat pozn§mky soubŊģnŊ s rodiļi 

dŊt². Z§roveŔ mŢģe pŚiŚazovat jednotliv® pŚ²spŊvky ke vzdŊl§vac²m c²lŢm stanovenĨm v EYFS a prŢbŊģnŊ 

monitorovat progres d²tŊte. Dostupn® z: https://tapestry.info/ 
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Uģ se od n§s neoļek§v§, ģe budeme m²t vġechny dŢkazy v Learning journey83 nebo ve portfoliu d²tŊteé 

Nemus²te tam d§t osm stejnĨch vŊc², abyste dok§zali, jak® d²tŊ dŊl§ pokroky, staļ², ģe jste vloģili 

nejdŢleģitŊjġ² momenty jejich uļen²é Pokud o nŊm [d²tŊti] dok§ģete mluvit a zn§te ho, budou [z 

inspekce] br§t v ¼vahu sp²ġe m²nŊn² uļitele neģ hromady dŢkazŢ, kter® jsme museli m²t dŚ²ve (R7). 

ü OdpovŊŅ uļitelky z pŚ²pravn® tŚ²dy v prim§rn² ġkole na ot§zku, zda sv® praxi pociŠuje 

sn²ģen² nadmŊrn®ho dokumentov§n²: 

St§le je to spousta nahr§v§n² a dokazov§n² toho, co dŊl§te. A mysl²m, ģe bude zaj²mav®, aģ do ġkoly pŚijde 

Ofsted, jestli souhlas² s t²m, co dŊl§me, nebo si mysl², ģe toho dŊl§me moģn§ aģ pŚ²liġ, ģe je tŚeba to omezit 

a tr§vit v²ce ļasu s dŊtmi v dan®m okamģiku, neģ ļm§rat a zaznamen§vat, co dŊlaj² (R12). 

C) reflexe analĨzy 

Omezen² nadbyteļn® administrativy v revizi EYFS je odbornou veŚejnost² pŚirozenŊ pozitivnŊ 

pŚij²m§no. Pedagogov® kladnŊ hodnot², ģe m²sto neust§l®ho monitorov§n² pokrokŢ d²tŊte 

a shromaģŅov§n² evidence maj² nyn² v²ce ļasu na pozorov§n² dŊt² pŚi voln® hŚe.  

NŊkteŚ² uļitel® z pŚ²pravnĨch tŚ²d prim§rn²ch ġkol vġak poukazovali na skuteļnost, ģe oni ve 

vlastn² praxi ģ§dn® zmŊny nepozoruj². V oļek§van² hloubkov® inspekce po nich veden² ġkoly 

totiģ poģadovalo st§le stejn® mnoģstv² dŢkazŢ o postupu uļen² dŊt². V tomto lok§ln²m kontextu 

tak uļitel® pociŠovali, ģe jejich odbornost nen² doceŔov§na. Uļitel® z pŚ²pravnĨch tŚ²d t®ģ 

upozorŔovali, ģe ģ§dnĨ z vedouc²ch pracovn²kŢ nem§ vzdŊl§n² v oboru pŚedġkoln² pedagogiky 

a nerozum² koncepci pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

Sn²ģen² administrativy v kaģdodenn² praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (zakotven® v revidovan®m 

EYFS) z§vis² tedy pŚedevġ²m na tom, zda veden² ġkoly rozum² pojet² pŚedġkoln²ho kurikula 

a vĨvojovĨm specifikŢm pŚedġkoln²ho vŊku. 

 

Kategorie 5: Vstupn² hodnocen² d²tŊte standardizovanĨm testem Baseline 

assessment 

A) kontext 

V roce 2018 ozn§milo ministerstvo ġkolstv², ģe pŚipravuje novĨ standardizovanĨ test pro dŊti 

v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch, kterĨ bude hodnotit dovednosti dŊt² v oblasti ļten§Śsk® pregramotnosti, 

 
83 Term²nem Learning journeys nebo Learning journals se v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² oznaļuje soubor 

rŢznĨch dokumentŢ, kter® poskytuj² obraz o rozvoji d²tŊte ve vzdŊl§vac²ch oblastech, kter® stanovuje kurikulum 

EYFS. NejļastŊji obsahuj² fotografie ļinnost²/vĨtvorŢ d²tŊte, z§znamy pŚ²m® Śeļi d²tŊte, koment§Ś pedagoga. 
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komunikace, jazyka a matematiky. Koncept vstupn²ho hodnocen² v podobŊ standardizovan®ho 

testu nen² novinkou. Od roku 1997 byl v ļasovŊ omezenĨch ¼sec²ch opakovanŊ zav§dŊn 

a stahov§n (More than a score, 2018). Zaveden² Baseline assessment bylo kritizov§no odbornou 

veŚejnost² v kampani More than a score (V²ce neģ jen sk·re)84, avġak bez¼spŊġnŊ. 

Po tŚech letech pŚ²prav a pilot§ģe (zaveden² hodnocen² bylo o rok odloģeno kvŢli pandemii 

Covidu-19) se v z§Ś² 2021 stal Baseline assessment povinnĨm vstupn²m hodnocen²m, kter® 

mus² kaģd® d²tŊ absolvovat do ġesti tĨdnŢ od n§stupu do pŚ²pravn® tŚ²dy85.  

Baseline Assessment m§ n§sleduj²c² podobu: uļitel pracuje s kaģdĨm d²tŊtem individu§lnŊ po 

dobu 20 minut. D²tŊ odpov²d§ na dotazy podle obr§zku a Śeġ² ¼koly manipulac² s pŚedmŊty, 

uļitel vĨsledky soubŊģnŊ zaznamen§v§ do tabletu. Đkoly jsou rozdŊlen® do dvou odd²lŢ: oblast 

jazyka a ļten§Śsk® pregramotnosti a oblast matematiky.  

C²lem hodnocen² je stanovit tzv. vstupn² stav, s jakĨm d²tŊ pŚich§z² do pŚ²pravn® tŚ²dy, 

a porovnat ho s vĨsledky standardizovan®ho testu na konci 6. tŚ²dy (v 11 letech). VĨsledky 

hodnocen² jsou ĂvĨchodiskem pro nov® opatŚen², kter® pomŢģe rodiļŢm posoudit, jak dobŚe 

ġkoly podporuj² sv® ģ§ky v rozvoji v obdob² mezi pŚ²pravnou a ġestou tŚ²douñ (STA, 2022a, 

s. 2). Hodnot² se pokrok cel®ho roļn²ku, ne jednotlivcŢ. SamotnĨ test je tedy pŚedevġ²m 

prostŚedkem pro mŊŚen² kvality prim§rn² ġkoly. Aģ v druh® ŚadŊ informuje uļitele o stavu 

vŊdomost² d²tŊte. 

Dosud se hodnocen² kvality vzdŊl§v§n², kter® poskytuj² jednotliv® ġkoly, zakl§dalo na rozd²lu 

mezi vĨsledky testŢ na konci kl²ļov®ho obdob² 1 (2. roļn²k) a kl²ļov®ho obdob² 2 (6. roļn²k) 

ve vŊku sedm, resp. 11 letech ģ§ka. Podle ministerstva ġkolstv² umoģŔuje posunut² vŊkov® 

hranice pro urļuj²c² standardizovanĨ test na zaļ§tek pŚ²pravn® tŚ²dy (do vŊku ļtyŚ let d²tŊte) 

Ăzohlednit skuteļnost, ģe ġkoly ļel² rŢznĨm vĨzv§m vzhledem k vĨchoz²mu postaven² svĨch 

ģ§kŢñ (STA, 2022b, s. 1). Prvn² vyhodnocen² pokrokŢ ģ§kŢ bŊhem doch§zky do prim§rn² ġkoly 

 
84 More than a score je obļansk§ iniciativa, kter§ sdruģuje nejvĨznamnŊjġ² britsk® profesn² organizace pro 

pŚedġkoln² oblasti, rodiļe, uļitele a vedouc² pracovn²ky. Usiluje o zmŊnu vzdŊl§vac²ho syst®mu, kterĨ je 

vĨkonnostnŊ orientovanĨ a nebere v ¼vahu dobr® psychick® zdrav² jeho ¼ļastn²kŢ. UpozorŔuje, ģe v anglick®m 

vzdŊl§vac²m syst®mu mus² dŊti bŊhem sedmi let absolvovat pŊt standardizovanĨch hodnocen² (Baseline 

assessment ve ļtyŚech letech, EYFS Profile v pŊti letech, Phonics Screen Check v ġesti letech, Key Stage 1 SAT 

v sedmi letech a Key Stage 2 SAT v 11 letech). Heslem kampanŊ je: dŊti jsou Ăv²ce neģ jen sk·reñ, kter® z²skaj² 

v hodnocen². Zdroj: https://www.morethanascore.org.uk/ 
85 Do pŚ²pravn® tŚ²dy v Anglii nastupuj² dŊti zpravidla v z§Ś² po dovrġen² 4. roku. To znamen§, ģe Baseline 

assessement podstupuj² dŊti s vŊkovĨm rozd²lem aģ 11 mŊs²cŢ (ve vŊku 4 let 0 mŊs²cŢ aģ 4 let 11 mŊs²cŢ), a to 

v obdob², kdy se d²tŊ dynamicky rozv²j² a dozr§v§ po vġech str§nk§ch a kaģdĨ mŊs²c mŢģe bĨt zn§t. Na vĨsledc²ch 

testu se odraz² nejen vŊk d²tŊte, ale i jeho dosavadn² zkuġenost s ¼koly zadanĨmi v testu. 
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bude zn§m® aģ v roce 2028, tedy pot®, co dŊti, kter® vstoupily do pŚ²pravn® tŚ²dy v z§Ś² 2021, 

ukonļ² 6. tŚ²du. 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelky na ot§zku k prŢbŊhu Baseline assessment: 

Byly tam [¼koly] na sluchovou diferenciaci. Ptali jsme se: co slyġ²ġ na zaļ§tku slova NUT [oŚech]? NŊkteŚ² 

Śekli, ģe je to nut [oŚech]. VŊtġina Śekla é nŊco jako: veverky jed² oŚechy. Pokud dŊti odpovŊdŊly spr§vnŊ, 

ptali jsme se d§l: mŢģeġ mi Ś²ct vġechny hl§sky ve slovŊ N-U-T [oŚech] (R13).  

Je to 20 minut, ale ve skuteļnosti v²ce, kdyģ se zbytkem tŚ²dy nic nedŊl§te. Jen sed²te s d²tŊtem jeden na 

jednoho. DŊl§te vŊci, kter® jsou v z§sadn²m rozporu s t²m, jak by mŊl podle mŊ kdokoli pracovat s dŊtmi 

v pŚedġkoln²m vŊku (R6). 

ü OdpovŊŅ uļitelŢ na ot§zku, co povaģuj² za pŚ²nos hodnocen² Baseline assessment: 

Letos jsme dŊlali Baseline assessment a to mi toho moc neŚeklo. řeklo mi to, kter® dŊti um² poļ²tat, kter® dŊti 

um² Śadit pŚ²bŊhy, ale nehodnotily se soci§ln², emocion§ln² dovednosti, porozumŊn² svŊtu, nic takov®ho. 

Takģe si dŊl§me i vlastn² vstupn² hodnocen². Na zaļ§tku roku se tedy hodnŊ hodnot² (R13).  

Mus²me hodnotit dŊti ve dvou oblastech. Jednou z nich je matematika a soustŚed² se jen na ļ²slo a Śady. Je 

k tomu n§vod a pŚ²ruļka, my dŊtem ļteme pŚesnŊ to, co je v pŚ²ruļce a co se ukazuje na poļ²taļié A ta druh§ 

je komunikace, jazyk a gramotnost ï vġe kombinovan® dohromady. Takģe jim pŚeļteme kr§tkĨ pŚ²bŊh, 

hodnot²me, jak mu rozum². Je v tom urļov§n² hl§seké A pak ten nejlepġ² indik§tor ï jako prvn² se pod²vaj² 

na obr§zek a my Ś²k§me: ukaģ na strom, ukaģ na p²skoviġtŊé Pak se to posune na āukaģ na holku a pak na 

psaó. To je pro n§s ten nejlepġ² indik§tor, protoģe ukazuje, jestli [dŊti] rozum² tomu, co Ś²k§me a jestli jsou 

schopny plnit pokyny. A ten samĨ den se to odes²l§ na ministerstvo, my tak® dostaneme zpr§vu, ale nen² n§m 

k niļemu, protoģe buŅ v§m to Śekne: āAlice um² poļ²tat do 10ó nebo āNen² dostatek dŢkazŢó. Takģe to je jen 

takov® cviļen² (R8). 

J§ si prostŊ mysl²m, ģe hodnocen² uļitele by bylo jednoduġġ² neģ pŚedkl§dat dŊtem, kter® pr§vŊ pŚeġly 

z pŚedġkoln²ho zaŚ²zen², aktivity, kter® by mŊly dŊlat aģ na konci roku. NŊkter® z nich ani neum² sedŊt na ģidli 

a my po nich chceme, aby poļ²taly a skl§daly opakuj²c² se Śady a aby poslouchaly pŚ²bŊh bez obr§zkŢ a pak 

odpov²daly na ot§zky. Ale kter® ļtyŚlet® d²tŊ je toho schopn®? (R8). 

 

C) reflexe analĨzy 

Baseline assessment (BA) je moģn® interpretovat jako pŚizn§n² vĨznamu pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² pro ¼spŊġnou vzdŊl§vac² dr§hu d²tŊte. Mezi uļiteli a odbornou veŚejnost² je vġak 

vn²m§m sp²ġe jako zatŊģuj²c² a s m§lo vĨznamnou vĨpovŊdn² hodnotou. Obt²ģnost ¼kolŢ je 

nastavena tak, ģe ho ¼spŊġnŊ mohou zvl§dnout pouze dŊti bez jakĨchkoliv speci§ln²ch 

vzdŊl§vac²ch potŚeb a dŊti, kter® se c²lenŊ pŚipravovaly v pŚedġkoln²m zaŚ²zen² na zvl§dnut² 

testu (viz pŚ²loha 8 ï pŚ²klady ¼loh ve fotografick® dokumentaci).  Uļitel® uv§dŊli, ģe prov§dŊli 

BA s kaģdĨm d²tŊtem ve dvou sezen²ch po 15 minut§ch, neboŠ se dŊti nedok§zaly soustŚedit 

dostateļnŊ dlouhou dobu, aby dokonļily oba odd²ly testu najednou. KvŢli klidn®mu prostŚed² 

na soustŚedŊn² musel test prob²hat v oddŊlen® m²stnosti. PŚi obvykl®m poļtu 30 dŊt² tak uļitel 
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str§vil mnoho ļasu mimo tŚ²du prac² s jedn²m d²tŊtem. A to bŊhem adaptaļn²ho obdob², kter® 

je z§sadn² pro nastaven² pravidel, reģimu a zpŢsobu pr§ce s celou skupinou. Na poļ§tku 

ġkoln²ho roku pŚedstavuje tento zpŢsob testov§n² vĨznamnou organizaļn² z§tŊģ.  

PŚi posuzov§n² skuteļn®ho vĨznamu hodnocen² Baseline assessment vyvst§v§ i ot§zka, zda 

ġkoly nebudou z§mŊrnŊ prezentovat vĨsledky dŊt² jako horġ², aby byl celkovĨ progres mezi 

pŚ²pravnou tŚ²dou a 6. roļn²kem znatelnŊjġ². T²m by byla prok§z§na vŊtġ² efektivita ġkoly ve 

vzdŊl§vac²m procesu.  

 

Kategorie 6: Pl§nov§n² 

A) kontext 

Poskytovatel® pŚedġkoln²ch sluģeb a ġkoly poskytuj²c² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² maj² povinnost 

Ś²dit se n§rodn²m kurikulem EYFS. Kurikulum jim vġak neukl§d§ povinnost vytv§Śet 

vlastn² ġkoln² vzdŊl§vac² pl§ny. SoubŊģnŊ s vyd§n²m EYFS publikovalo ministerstvo ġkolstv² 

metodick® materi§ly na podporu implementace kurikula do praxe, Practice Guidance for EYFS 

(PraktickĨ prŢvodce EYFS, 2007) a pozdŊji Development matters (Na vĨvoji z§leģ², 2012). 

Tyto publikace rozdŊluj² pŚedġkoln² obdob² na ġest ļasovĨch ¼sekŢ (0ï11, 8ï20, 16ï26, 22ï36, 

30ï50, 40ï60+ mŊs²cŢ); konkretizuj² obsah vzdŊl§vac²ch oblast² v EYFS; vysvŊtluj², co m§ 

dospŊlĨ u d²tŊte pozorovat, jakĨmi ļinnostmi ho podpoŚit, jak® pomŢcky mu poskytnout a jak 

uzpŢsobit prostŚed². VŊtġina pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² vyuģ²vala tyto metodick® pŚ²ruļky jako sv® 

vzdŊl§vac² pl§ny aģ do posledn² revize n§rodn²ho kurikula i doprovodnĨch metodickĨch 

materi§lŢ v roce 2021. 

SouļasnŊ platn® kurikulum spolu s podpŢrnĨm dokumentem Working with revised early years 

foundation stage: Principles into practice (Pracujeme s revidovanĨm kurikulem: pŚeveden² 

principŢ do praxe) (Grenier, 2021) vyb²z² poskytovatele k vytvoŚen² vlastn²ho kurikula, kter® 

povede dŊti hravou a objevnou formou ke vzdŊl§vac²m c²lŢm stanovenĨm v EYFS v duchu 

filozofie konkr®tn²ho pŚedġkoln²ho zaŚ²zen². SouļasnŊ varuje, aby se ġkoln² kurikulum nestalo 

pouhĨm seznamem k odġkrt§v§n² dovednost², kter® si jiģ d²tŊ osvojilo. Metodick§ pŚ²ruļka 

nab²z² nŊkolik z§kladn²ch rad k tvorbŊ kurikula: 

- kurikulum mus² m²t nastavena vysok§ oļek§v§n²; 

- peļlivŊ napl§novan® postupn® kroky pom§haj² dŊtem v uļen²; 
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- uļen² malĨch dŊt² je podm²nŊno jejich z§jmem, pl§nov§n² mus² bĨt flexibiln²; 

- vĨvoj batolat a malĨch dŊt² nen² line§rn²; 

- v ran®m uļen² je hlubġ² porozumŊn² dŢleģitŊjġ² neģ povrchn² sezn§men² s mnoha vŊcmi 

(Grenier, 2021). 

V nov®m kurikulu je patrn§ snaha upustit od slep®ho sledov§n² a monitorov§n² urļitĨch miln²kŢ 

podle vĨvojovĨch tabulek a nahradit ho ambici·zn²m, promyġlenĨm pl§nem, kterĨ mŢģe pruģnŊ 

reagovat na aktu§ln² ¼roveŔ d²tŊte.  

V praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² se pl§nov§n² liġ² podle typu, velikosti a organizace zaŚ²zen² 

a podle zkuġenost² (a profesn²ho sebevŊdom²) pedagogickĨch pracovn²kŢ. Je moģn® setkat se 

s naprostĨmi extr®my ï na jedn® stranŊ s peļlivŊ rozpracovanĨmi dokumenty a na druh® stranŊ 

s pl§ny bez p²semn® podoby. 

V pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch se vzdŊl§vac² pl§ny obvykle tvoŚ² v souladu s harmonogramem 

anglick®ho ġkoln²ho roku86. Metody pl§nov§n² se pŚizpŢsobuj² uļebn²m pl§nŢm v povinn®m 

vzdŊl§v§n² a je pro nŊ obvykl® detailnŊ propracovan® pl§nov§n² ve tŚech rovin§ch: 

a) s dlouhodobĨm pl§nem, kterĨ velmi podrobnŊ rozpracov§v§ c²le a nab²dku 

pokrĨvaj²c² vzdŊl§vac² oblasti z EYFS (napŚ. program s ġesti tematickĨmi okruhy na 

rok, kterĨ se opakuje ve dvouletĨch cyklech, s t®maty jako doprava, zahrada, farma, 

superhrdinov® atp.); 

b) se stŚednŊdobĨm pl§nem na Ăpololet²ñ (tj. polovinu trimestru) pro kaģdou vzdŊl§vac² 

oblast; 

c) s kr§tkodobĨmi tĨdenn²mi pl§ny, kterĨ jsou uzpŢsobeny situaci ve tŚ²dŊ (viz pŚ²loha 

9). 

ZpŢsob podrobn®ho pl§nov§n² na tŚech ¼rovn²ch je pravdŊpodobnŊ d§n poģadavkem ze strany 

veden² ġkoly na jednotnĨ pŚ²stup k pl§nov§n². VĨznamnĨ vlivem vġak mŢģe bĨt i fakt, ģe 

 
86 Ġkoln² rok v Anglii trv§ 38 tĨdnŢ a je rozdŊlen do trimestrŢ ï podzimn²ho (z§Ś²ïprosinec), jarn²ho (ledenï

velikonoļn² sv§tky) a letn²ho (velikonoļn² sv§tkyïpolovina ļervence). V polovinŊ kaģd®ho trimestru maj² ģ§ci 

tĨden volna, mezi trimestry jsou pr§zdniny 2 tĨdny, resp. 6 tĨdnŢ v l®tŊ. Polovina trimestru, tzv. pololet² (half-

term) trv§ 6ï7 tĨdnŢ. Term²ny prŢbŊhu ġkoln²ho roku a pr§zdnin nejsou jednotn® ï urļuj² je m²stn² ġkolsk® ¼Śady 

a samy akademie. 
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v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch nezŚ²dka pŢsob² uļitel® s kvalifikac² pro prim§rn², a ne pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n². 

V anglick®m prim§rn²m ġkolstv² se v posledn²ch letech objevuje dŢraz na podporu 

spolupr§ce mezi uļiteli a ġkolami (viz s. 127). Tvorba pl§nŢ v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch bĨv§ tak® 

vĨsledkem spolupr§ce ï mezi uļiteli nursery (mateŚsk®) a reception (pŚ²pravn®) tŚ²dy, ļastŊji 

vġak mezi uļiteli vġech pŚ²pravnĨch tŚ²d v jedn® ġkole nebo pŚ²pravnĨch tŚ²d ve ġkol§ch 

sdruģenĨch ve federaci nebo v trustu akademi². PŚ²pravn® tŚ²dy (z jedn® ġkoly, ze ġkol jedn® 

federace nebo trustu) pl§nuj² spoleļnŊ, sd²l² sv® n§pady a zkuġenosti. Tento zpŢsob spolupr§ce 

je podporov§n jako prostŚedek ke zvĨġen² a sjednocen² kvality, ale i kontroly v pŚedġkoln²m 

sektoru.  

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelŢ na ot§zku, jakĨm zpŢsobem pŚistupuj² k pl§nov§n²: 

VytvoŚili jsme si vlastn² kurikulumé Vyt§hneme si [z pŚedġkoln²ho kurikula EYFS] vzdŊl§vac² oblasti 

a zaŚad²me je do rŢznĨch pŚedmŊtŢ [prvn²ho stupnŊ], abychom zjistili, kam se hod². A pak se uk§ģe, jak§ 

je n§vaznosté Vezmeme tŚeba [vzdŊl§vac² oblast] PorozumŊn² svŊtu, ale co by se mŊly [dŊti] uļit d§l, 

kdyģ postoup² do vyġġ²ch roļn²kŢ? Takģe vlastnŊ ļ§st z oblasti PorozumŊn² svŊtu spad§ é do pŚ²rodovŊdy 

pro prvn² a druhĨ roļn²k. Tohle tedy budou prob²rat v pŚ²pravn® tŚ²dŊ, tohle v prvn²m roļn²ku a tohle pak 

ve druh®m roļn²ku é takģe pŚedmŊtov² metodici maj² pŚehled o n§vaznosti od mateŚsk® aģ po druhou 

tŚ²du (R7, Śeditelka infant school pro dŊti 3ï7 let).  

PŚed koncem tĨdne pŚemĨġl²m o tom, co by dŊti chtŊly dŊlat pŚ²ġt² tĨden, m²sto toho, abych si Śekla: tohle 

budeme dŊlaté Mysl²m, ģe v tomto vŊku je to dŢleģit® ï chcete dŊti zaujmout, chcete, aby se bavily, 

a chcete, aby to [pl§nov§n²] bylo pod jejich veden²m, aby vidŊly, kde zaļaly a kdy skonļily (R12, uļitelka 

v pŚ²pravn® tŚ²dŊ prim§rn² ġkoly).  

Ģ§dn® pl§nov§n² nen². No, v naġich hlav§ch ano. Ģ§dn® p²semn® pl§ny nejsou. DŚ²ve jsme hodnŊ 

pl§novalié Tr§vit veġkerĨ ļas psan²m pl§nŢ by bylo, upŚ²mnŊ Śeļeno, jen ztr§tou ļasu. M²vali jsme 

t®mata: Doprava, Lid®, co n§m pom§haj²é Za ty roky jsme si uvŊdomili é ģe staļ² vych§zet ze z§jmŢ 

dŊt². NŊkoho zaj²m§ pavouk, tak udŊl§me pavouka a zazp²v§me si o nŊm p²sniļku, budeme si pov²dat 

o pavoukovié Jsme dostateļnŊ zkuġen² a kvalifikovan², ģe kdyby pŚiġel Ofsted, tak bychom si obh§jili, 

ģe u dŊt² rozv²j²me vġechny oblasti (R3, vedouc² pracovnice pŚedġkoln²ho zaŚ²zen² pro dŊti 2ï4 let). 

 

C) reflexe analĨzy 

Tlak na vyġġ² efektivitu ve vzdŊl§v§n² se propisuje tak® do pŚ²stupu k pl§nov§n². I jeho souļasn® 

pojet² (kter® prosazuje tvorbu ambici·zn²ch vzdŊl§vac²ch pl§nŢ) vġak nech§v§ uļitelŢm urļitou 

volnost ve zpŢsobu, jak c²lŢ ran®ho vzdŊl§v§n² dos§hnout. Od tradiļn² velk® svobody 

anglickĨch uļitelŢ pŚed reformou ġkolstv² v 90. letech se vġak velmi vzd§lilo. 
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NŊkter® ġkoly nastavuj² spolupr§ci v oblasti pl§nov§n² mezi pŚedġkoln²m a povinnĨm 

vzdŊl§v§n²m, aby zajistily n§vaznost v pojet² vzdŊl§v§n² na obou stupn²ch. Struktura kurikula 

pro prim§rn² vzdŊl§v§n² se v takov®m pŚ²padŊ propisuje do pŚedġkoln²ch pl§nŢ (a ne naopak).   

V pŚ²padŊ spoleļn®ho pl§nov§n² z§leģ² na zkuġenosti a odbornosti jednotlivĨch uļitelŢ, jakĨm 

zpŢsobem dok§ģou pŚizpŢsobit jednotn® pl§ny potŚeb§m sv® tŚ²dy. Vzhledem k rŢznorodosti 

dŊt² v jednotlivĨch skupin§ch se podm²nky liġ² i mezi tŚ²dami v jedn® ġkole, natoģ u ġkol, kter® 

jsou prov§zan® ve federaci nebo trustu akademi². Pro nezkuġen® uļitele mŢģe bĨt obt²ģn® 

pŚizpŢsobit spoleļnĨ pl§n potŚeb§m svoj² tŚ²dy, kter§ zpravidla ļ²t§ 30 dŊt² (z nichģ nŊkter® maj² 

speci§ln² vzdŊl§vac² potŚeby). Zaļ²naj²c²mu uļiteli pak nezbĨv§ nic jin®ho neģ se form§lnŊ 

drģet vytvoŚen®ho programu, aniģ by se zabĨval t²m, zda si dŊti osvojuj² dovednosti 

s hlubokĨmi z§klady a skuteļnĨm porozumŊn²m. Zkuġen² uļitel® vġak um² pl§ny flexibilnŊ 

pŚizpŢsobit potŚeb§m a z§jmŢm dŊt² ve sv® tŚ²dŊ. 

PŚedġkoln² zaŚ²zen², kter§ nab²zej² p®ļi a vzdŊl§v§n² dŊtem do ļtyŚ let, obvykle nemaj² potŚebu 

dlouhodob®ho pl§nov§n². Ve svĨch pl§nech se zamŊŚuj² na osvojov§n² c²lŢ ze z§kladn²ch 

vzdŊl§vac²ch oblast² (jazyk a komunikace, fyzickĨ rozvoj a osobn², soci§ln² a emocion§ln² 

rozvoj) a vyuģ²vaj² situaļn² uļen².  

Poskytovatel® pŚedġkoln²ch sluģeb pro dŊti pŚed n§stupem do pŚ²pravn® tŚ²dy vġak nejsou pod 

takovĨm tlakem jako uļitel® pŚ²pravnĨch tŚ²d. Po zaveden² vstupn²ho a vĨstupn²ho hodnocen², 

kter® mŊŚ² pokrok ģ§kŢ a na jejichģ z§kladŊ se pak hodnot² kvalita ġkol, se uļitel® 

z pŚ²pravnĨch tŚ²d se st§vaj² spoluzodpovŊdnĨmi za hodnocen² cel® ġkoly 

 

Kategorie 7: PŚechod z pŚedġkoln²ho zaŚ²zen² do prim§rn² ġkoly 

A) kontext 

Naprost§ vŊtġina dŊt² v Anglii vstupuje do ġkoln²ho prostŚed² ve ļtyŚech letech, aļkoliv povinn® 

vzdŊl§v§n² zaļ²n§ aģ v pŊti letech. Podle odstavce 2.17 kodexu pro pŚij²m§n² dŊt² do ġkol (DfE, 

2021c) maj² ļtyŚlet® dŊti z§konnĨ n§rok na pŚijet² do pŚ²pravn® tŚ²dy87. D²tŊ, kter® mŊlo dosud 

n§rok na 15 a za urļitĨch podm²nek 30 hodin p®ļe zdarma, je po n§stupu do ġkoly bezplatnŊ 

vzdŊl§v§no ġest hodin dennŊ po dobu 38 tĨdnŢ v roce. Mnoh® ġkoly nab²zej² moģnost tr§vit ļas 

 
87 Kodex je z§vaznĨ pro st§tn² ġkoly zŚizovan® obecn²mi ¼Śady i pro akademie. Ġkoly definuj² svou sp§dovou 

oblast a podm²nky pro pŚijet² v pŚ²padŊ, ģe se na ġkolu hl§s² v²ce ģadatelŢ, neģ je volnĨch m²st. Rodiļe maj² pr§vo 

hl§sit sv® d²tŊ do ġkoly i mimo sp§dovou oblast (DfE, 2021c).  
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nad r§mec vyuļov§n² v mimoġkoln²ch klubech za vĨraznŊ pŚ²znivŊjġ² ceny, neģ jsou poplatky 

za hodiny v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. Ve ġkol§ch maj² nav²c dŊti ze znevĨhodnŊn®ho prostŚed² 

n§rok na obŊdy zdarma88. Z finanļn²ho hlediska je tedy pro rodiļe vĨhodn®, abych jejich d²tŊ 

zah§jilo ġkoln² doch§zku ve ļtyŚech letech. 

Nicm®nŊ ekonomickĨ aspekt nen² hlavn²m dŢvodem pro vstup do pŚ²pravn® tŚ²dy. V anglick® 

spoleļnosti je vġeobecnŊ pŚij²manĨm faktem, ģe d²tŊ vstoup² ve ļtyŚech letech do ġkoln²ho 

prostŚed², aby se pŚipravilo na povinn® vzdŊl§v§n² v 1. tŚ²dŊ. SvŊdļ² o tom nejen vĨpovŊdi 

uļitelŢ, ale i veŚejnĨ diskurz na webovĨch str§nk§ch organizac², kter® se zabĨvaj² pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n²m (napŚ. Teach Early Years; Oxford Owl; Explore Learnig a Śada dalġ²ch). 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vedouc² pracovnice dŊtsk®ho centra pro dŊti 0ï5 let na ot§zku, zda podporuje 

vstup dŊt² do prim§rn² ġkoly ve ļtyŚech letech: 

Prvn² tŚ²da je mnohem n§roļnŊjġ² na soustŚedŊn², hran² je mnohem m®nŊ. Takģe nakonec jsme to pŚ²liġ 

nezast§vali [aby dŊti zŢstaly v pŚedġkoln²m zaŚ²zen²], protoģe jsme t²m dŊtem neprok§zali ģ§dnou sluģbu. 

Pokud jdou do pŚ²pravn® tŚ²dy, zvyknou si na ġkolu a pedagogy a jeġtŊ si mohou trochu hr§t. Pokud by ġly 

pŚ²mo do prvn² tŚ²dy, byl by pro nŊ pŚechod mnohem tŊģġ² (R1). 

C) reflexe analĨzy: 

RanĨ vstup d²tŊte do ġkoln²ho prostŚed² odr§ģ² rozpolcenost anglick®ho syst®mu ve vztahu 

ke ļtyŚlet®mu d²tŊti. Na d²tŊ se nahl²ģ² jako na ģ§ka, protoģe se vzdŊl§v§ ve ġkoln² instituci, 

ale vŊkovŊ patŚ² do pŚedġkoln²ho obdob². Z organizaļn²ho hlediska je pŚechod z preprim§rn²ho 

do prim§rn²ho vzdŊl§v§n² usnadnŊn ï d²tŊ si zvyk§ na prostŚed² ġkoly a ġkoln² reģim, vļetnŊ 

form§ln²ch atributŢ (jako je organizace dne a noġen² uniformy). Na druhou stranu je dŢsledkem 

ġkoln²ho prostŚed² scholarizaļn² tlak na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² s pŚ²liġnĨm dŢrazem na 

kognitivn² znalosti (jednostrannĨ pŚ²stup) a nedostateļnĨm ohledem k vĨvojovĨm specifikŢm 

pŚedġkoln²ho vŊku (vġestrannĨ pŚ²stup) ï a to o dva roky dŚ²ve, neģ je obvykl® ve vŊtġinŊ zem² 

Evropy. 

 

Kategorie 8: Reforma organizace vzdŊl§vac²ho syst®mu  

A) kontext 

 
88 Ve ġkoln²m roce 2021/2022 dos§hlo na ġkoln² obŊdy zdarma 22,5 % ģ§kŢ ve vġech prim§rn²ch a sekund§rn²ch 

ġkol§ch podporovanĨch st§tem (st§tn² ġkoly i akademie) (DfE, 2022b). 



 
  

128 
 

B²l§ kniha, Opportunity for all: Strong schools with great teachers for your child (PŚ²leģitost 

pro vġechny: kvalitn² ġkoly s vynikaj²c²mi uļiteli pro vaġe d²tŊ), zveŚejnŊn§ v roce 2022, 

potvrdila pokraļuj²c² trend ve vzdŊl§vac² politice Anglie ï zamŊŚen² na zvyġov§n² efektivity 

pr§ce ġkol, na zlepġov§n² vĨsledkŢ ģ§kŢ a na sniģov§n² rozd²lŢ mezi nimi (Praģ§k &  

DvoŚ§k, 2022). Souļ§st² n§rodn² strategie je transformace prim§rn²ch i sekund§rn²ch ġkol na 

akademie, kter® jsou financovan® pŚ²mo centr§ln² vl§dou. PŚemŊna ġkol v akademie je 

dlouhodobŊjġ²m trendem, kterĨ zaļal pŚed v²ce neģ 10 lety (Legislation.gov.uk, 2018). 

PŢvodn²m z§mŊrem tohoto opatŚen² bylo podpoŚit autonomii ġkol89. PozdŊji se akademie zaļaly 

sdruģovat v trusty (MAT), kter® jsou samostatnĨmi pr§vn²mi subjekty (Simon et al. , 2019).   

Z pŢvodnŊ preferovan® strategie pŚemŊny ġkol v akademie a sdruģov§n² akademi² do multi-

trustŢ (tzv. MAT = multi-trust academy) se vyd§n²m B²l® knihy (2022) stala Ś²zen§ reforma 

organizace ġkolsk®ho syst®mu. Do roku 2030 se vġechny st§tem podporovan® ġkoly mus² st§t 

souļ§st² MAT nebo alespoŔ zah§jit jedn§n² o pŚipojen² k trustu. C²lem t®to strategie je podpora 

spolupr§ce mezi ġkolami, uļiteli a dalġ²mi odborn²ky, sd²len² zkuġenost² a dobr® praxe, aby 

Ăkaģd§ ġkoly vŊdŊla, co funguje pro kaģd® z jej²ch dŊt²é aby se kaģd®mu d²tŊti dostalo podpory 

k naplnŊn² sv®ho potenci§luñ (HM Government, 2022, s. 8)90. MAT s vŊtġ²m poļtem ġkol 

mohou tak® vyjednat mnohem vĨhodnŊjġ² smlouvy a sluģby neģ jednotliv® ġkoly (Beacon 

Federation, 2021). 

řada ġkol zaļala jednat o pŚipojen² k MAT jeġtŊ pŚed zveŚejnŊn²m z§vazn® lhŢty v roce 2030, 

aļkoliv dosud ¼spŊġnŊ fungovaly samostatnŊ nebo byly zapojen® do jin®ho typu s²tŊ ġkol, 

federac², a byly s t²m zcela spokojen®. DŢvodem byla moģnost Ăvybrat si organizaci, kter§ sd²l² 

naġe hodnoty a aspirace, podporuje dalġ² rŢst a chr§n² naġe ġkoly pŚed budouc²mi finanļn²mi 

a struktur§ln²m zmŊnamiñ (Beacon Federation, 2021, s. 2). Ġkoly totiģ po pŚechodu k MAT 

nez²skaj² jen pŚ²stup k mnoha finanļn²m, person§ln²m a odbornĨm zdrojŢm, mus² pŚedevġ²m 

pŚijmout filozofii trustu a pŚizpŢsobit se j².  

 
89 Akademie maj² vŊtġ² svobodu neģ ġkoly Ś²zen® m²stn² samospr§vou a financovan® skrze m²stn² ġkolsk® ¼Śady 

(local school authorities).  NapŚ²klad se nemus² Ś²dit n§rodn²m kurikulem, mohou si nastavit vlastn² harmonogram 

ġkoln²ho roku. Tak® ale podl®haj² hodnocen² ġkoln²m inspekļn²m org§nem Ofsted. Akademie jsou Ś²zen® trustem. 

Trusty mohou Ś²dit jednu akademii nebo skupinu akademi² a jsou to neziskov® spoleļnosti. NŊkter® akademie jsou 

podporov§ny sponzory, napŚ²klad podniky, univerzitami, jinĨmi ġkolami, c²rkvemi nebo charitativn²mi 

organizacemi. SponzoŚi spolupracuj² s trustem na zlepġen² vĨkonnosti svĨch ġkol (DfE, 2022c). 
90 PŚi n§vratu do norm§ln² situace po pandemii Covidu-19 se uk§zalo, ģe ġkoly zapojen® do s²t² MAT se 

s neobvyklou situac² dok§zaly l®pe vyrovnat ï pravdŊpodobnŊ d²ky finanļn²m rezerv§m, kter® mŊly pŚedevġ²m 

MAT sdruģuj²c² velk® mnoģstv² ġkol. Proto ministerstvo ġkolstv² zaļalo po skonļen² pandemie vĨraznŊ prosazovat 

zapojov§n² ġkol do MAT (Praģ§k & DvoŚ§k, 2022). 
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Velikost MAT se rŢzn². Za malĨ trust se povaģuje MAT sdruģuj²c² do pŊti ġkol, stŚedn² MAT 

propojuje 6 aģ 20 ġkol, v tŊch nejrozs§hlejġ²ch je i v²ce neģ 40 ġkol (DfE, 2023g). U obzvl§ġtŊ 

velkĨch MAT nen² neobvykl®, ģe s²dlo trustu je v jin® ļ§sti zemŊ neģ nŊkter® z jeho ġkol. To se 

pak v praxi ukazuje jako probl®m, kdyģ se trustu nedaŚ² se funkļnŊ propojit s komunitami ġkol, 

jeģ zŚizuje (Praģ§k & DvoŚ§k, 2022). 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ uļitelek pŚ²pravn® tŚ²dy na ot§zku, co si mysl² o pl§novan®m pŚestupu 

svĨch ġkol k MAT:  

MinulĨ Śeditel v n§s vzbudil pocit, ģe vstup do MAT by byl tou nejhorġ² vŊc² na svŊtŊ. Takģe kdyģ jsme to 

zjistili, mŊla jsem strach a byla jsem naġtvan§. Ale mysl²m si, ģe zpŢsob, jakĨm se MAT nyn² Ś²d², se za 

posledn²ch deset let dost zmŊnil. Mysl²m, ģe se zmŊnil model, a douf§m, ģe se zmŊnily i nŊkter® principy. 

Takģe m§m menġ² obavy, mnohem menġ² obavy, neģ kdyby se to stalo pŚed pŊti nebo deseti lety (R13). 

 

HodnŊ vŊc² jsme zmŊnili podle pŚ²kladu jinĨch ġkol v naġem MAT, ale m§me pŚed sebou jeġtŊ dlouhou cestu 

ï pŚedevġ²m s t²m, jak funkļnŊ zav®st volnĨ pohyb dŊt² mezi jednotlivĨmi tŚ²dami. V²me o vġech vĨhod§ch, 

ale st§le se s t²m mus²me popasov§vat. Protoģe je naġe tŚ²da nejvŊtġ², sejde se n§m tu nŊkdy najednou  70 dŊt² 

ze vġech tŚech tŚ²d a pak je to tu hroznŊ hluļn® a chov§n² dŊt² se zaļne mŊnit (R8). 

 

C) reflexe analĨzy 

Aļkoliv reforma organizace ġkolsk®ho syst®mu c²l² na povinn® vzdŊl§v§n², dotĨk§ se 

i pŚedġkoln²ho sektoru, neboŠ pŚ²pravn® tŚ²dy jsou souļ§st² kaģd® prim§rn² ġkoly. Uk§zkou 

negativn²ho dopadu pŚemŊny syst®mu na pŚedġkoln² praxi je pŚ²klad stŚednŊ velk® mŊstsk® 

ġkoly z jedn® vnoŚen® pŚ²padov® studie, jeģ byla bŊhem inspekc² z let 2007 a 2010 hodnocena 

jako Ăvynikaj²c²ñ. Po zmŊnŊ veden² a statusu ġkoly na akademii v roce 2019 obdrģela 

v inspekļn²m hodnocen² z roku 2021 oznaļen² Ănedostaļuj²c²ñ. Z rozhovorŢ s uļiteli 

vyplynulo, ģe za tak vĨraznĨm propadem st§la pravdŊpodobnŊ skuteļnost, ģe se inspekce 

konala v obdob² vĨrazn® promŊny zpŢsobu pr§ce a organizace vzdŊl§vac²ho procesu, kterou 

iniciovalo nov® veden² ġkoly podle pŚ²kladu vysoce hodnocen® akademie ze stejn®ho MAT. 

Uļitel® v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch vn²mali, ģe zmŊny (volnĨ pohyb dŊt² mezi tŚ²dami, pl§nov§n² 

v souladu se situaļn²m uļen²m) pŚev§ģnŊ povedou ke zkvalitnŊn² jejich pedagogick®ho 

pŢsoben². Z§roveŔ vġak uv§dŊli, ģe se od nich vyģaduje zcela novĨ zpŢsob pohledu, se kterĨm 

se mus² teprve ztotoģnit. Tak® prostorov® podm²nky pozorovan® ġkoly byly jin® neģ podm²nky 

ġkoly, kter§ jim byla d§v§na za pŚ²klad. 

KaģdĨ MAT po svĨch ġkol§ch poģaduje, aby jednotnŊ implementovaly stejn® hodnoty 

a vzdŊl§vac² postupy. Podm²nky ġkol, kter® MAT sdruģuje, jsou vġak zpravidla natolik odliġn®, 

ģe implementace jednotnĨch vzdŊl§vac²ch metod mŢģe bĨt pro ġkoly n§roļn§.  
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Kategorie 9: Spolupr§ce s rodinou  

A) kontext 

DŢleģitost spolupr§ce se z§konnĨmi z§stupci dŊt² je zakotvena v n§rodn²m kurikulu. Ve 

vylouļenĨch oblastech zast§vaj² nevĨdŊleļn§ pŚedġkoln² zaŚ²zen², st§tn² mateŚsk® ġkoly 

i pŚ²pravn® tŚ²dy ve ġkol§ch nejen dŢleģitou partnerskou, ale i vĨchovnou a osvŊtovou ¼lohu 

smŊrem k rodiļŢm dŊt². Tuto funkci pŚevzaly pot®, co st§t vĨraznŊ omezil financov§n² sluģeb 

a t²m i pŢsoben² childrenËs centres (dŊtskĨch center) zakl§danĨch v r§mci intervenļn²ho 

programu Sure Start (viz k. 3.3.3)91. 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vedouc² pracovnice pŚedġkoln²ho zaŚ²zen² pro dŊti ve vŊku 2ï4 let na ot§zku, 

jakĨm zpŢsobem zaŚ²zen² spolupracuje s rodiļi: 

Snaģ²me se se vġemi rodiļi mluvit kaģdĨ den o ļemkoli, i kdyģ se to netĨk§ jejich d²tŊteé, protoģe mnoho 

naġich rodiļŢ jsou samoģivitel® bez pr§ce a bŊhem dne moģn§ vŢbec s nikĨm jinĨm nepromluv²é 

Star§me se o zdrav², db§me o bezpeļnost. Jsme soci§ln² pracovn²ci, zdravotn²ci, vychovatel®, obļas 

rodiļe a poradcié Jsme pro nŊ [rodiļe] vġechno, protoģe nemaj² nikoho jin®ho, nemaj² ģ§dnou rodinu 
(R2). 

ü OdpovŊŅ uļitelky pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly s vysokĨm pod²lem rodin ze 

znevĨhodnŊnĨch podm²nek na ot§zku, jakĨm zpŢsobem ġkola spolupracuje s rodiļi: 

V pŚ²ġt²m pololet² poŚ§d§me é fonetickĨ workshop, kde rodiļŢm uk§ģeme, co dŊl§me v r§mci fonetiky. 

Rodiļe tak uvid², jak uļ²me jejich dŊti, ale tak® si mohou odn®st domŢ nŊkter® strategie a metody, kter® 

dŊl§me myé Uk§ģu jim strategie a techniky a Śeknu, ģe tohle byste mohli dŊlat doma... Mysl²m, ģe takhle 

loni pŚiġlo 90 % rodiļŢ (R10). 

ü OdpovŊŅ Śeditelky nursery school (mateŚsk® ġkoly) na ot§zku, jakou pomoc nab²z² 

ġkola rodiļŢm:  

Pokud rodina spolupracuje se soci§ln²mi pracovn²ky nebo soci§ln² p®ļ², dost ļasto jim doporuļ², aby pŚiġli 

k n§mé Pro dŊti ze soci§lnŊ slabĨch rodin nab²z²me sn²dani. Vl§da n§m d§v§ 300 liber roļnŊ na kaģd® 

tŚ²- a ļtyŚlet® d²tŊ s n§rokem na Pupil Premium92 (R5). 

 
91 V dob§ch nejvŊtġ²ho rozmachu v letech 2002ï2010 nab²zelo soci§ln² a poradensk® sluģby pro rodiny s malĨmi 

dŊtmi (vļetnŊ sluģeb pŚedġkoln² p®ļe pro dŊti do ļtyŚ let) 3 620 dŊtskĨch center po cel® Anglii. Po glob§ln² 

hospod§Śsk® krizi v roce 2008 se vĨznamn® finanļn² ġkrty v oblasti soci§ln² politiky odrazily v postupn®m zav²r§n² 

dŊtskĨch center a omezov§n² jejich sluģeb (DfE, 2019). V roce 2022 zŢstalo v provozu 2 966 center, avġak 

s vĨraznŊ omezenou nab²dkou sluģeb. 
92 Early Years Pupil Premium (EYPP) je pŚ²spŊvek na podporu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Jedn§ se o doplŔkovou 

finanļn² dotaci na podporu vzdŊl§v§n² 3ï4letĨch dŊt² ze znevĨhodnŊn®ho prostŚed², kter® ļerpaj² n§rok na 

15 hodin bezplatn®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n².  O finanļn² dotaci ģ§daj² rodiļe, je vġak vypl§cena pŚ²mo 

poskytovateli pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Za rok 2023 mohou zaŚ²zen² z²skat aģ 342 liber roļnŊ na jedno d²tŊ 

(k porovn§n² ï pŚ²spŊvek na ģ§ka prim§rn² ġkoly dosahuje vĨġe 1 500ï2 000 liber roļnŊ v z§vislosti na 

znevĨhodnŊn² ģ§ka) (DfE, 2023d). 
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C) reflexe analĨzy 

Đlohu dŊtskĨch center v oblasti soci§ln²ch a vzdŊl§vac²ch sluģeb ļ§steļnŊ pŚevzaly st§tn² 

nursery schools (mateŚsk® ġkoly). Tak® mnoh§ pŚedġkoln² zaŚ²zen² z neziskov®ho sektoru 

a st§tn² prim§rn² ġkoly v nejpotŚebnŊjġ²ch oblastech ļasto dobrovolnŊ pŚej²maj² roli podpŢrnĨch 

soci§ln²ch instituc² pro rodiļe. Nab²zen® sluģby maj² rŢznou podobu v z§vislosti na moģnostech 

a podm²nk§ch dan® instituce: 

- vyd§v§n² informaļn²ch newsletterŢ, kter® seznamuj² rodiļe se z§sadami zdrav®ho 

stravov§n², zejm®na v zaŚ²zen²ch, kde si dŊti nos² obŊdy z domova; 

- schŢzky s rodiļi, na kterĨch se hovoŚ² o pokroku dŊt² a moģnostech dalġ² podpory 

v dom§c²m prostŚed², ale i o oļek§v§n² rodiļŢ od pŚedġkoln²ho zaŚ²zen²/ġkoly; 

- nab²dka hern²ch skupin pro rodiļe s dŊtmi do tŚ² let; 

- nab²dka vzdŊl§vac²ch kurzŢ pro rodiļe (napŚ. znakov§ Śeļ, zdrav® stravov§n², ļtec² 

kluby); 

- poŚ§d§n² uk§zek vĨukovĨch hodin ļten², jejichģ c²lem je sezn§mit rodiļe se 

strategiemi, jak pracovat s dŊtmi doma; 

- zveŚejŔov§n² tzv. kurikul§rn²ch map (curriculum maps) pro rodiļe ï s pŚehledem 

t®mat, nab²dky ļinnost² a oļek§vanĨch c²lŢ na urļit® obdob² ġkoln²ho roku. 

PŚedġkoln² zaŚ²zen² a prim§rn² ġkoly tak v oblasti soci§ln² podpory rodin pŚeb²raj² roli st§tu. 

St§t k tomu pŚisp²v§ nepŚ²liġ vysokou ļ§stkou zhruba 300 liber roļnŊ. 

Rozhovory s akademiky 

AnalĨza rozhovorŢ s akademiky v souladu s reġerġemi vŊdeckĨch ļl§nkŢ a studi² uk§zala, ģe 

se odborn§ veŚejnost z Śad vysokoġkolskĨch pedagogŢ a vĨzkumn²kŢ stav² k prob²haj²c²m 

reform§m a vzdŊl§vac² politice st§tu kriticky. Jak respondenti vĨzkumu, tak autoŚi odbornĨch 

stat² (Campbell-Barr, 2014; Cohen et al., 2018; Faulkner & Coates, 2013; Lewis & West, 2017; 

Moss, 2014)  se shoduj², ģe se nepodaŚilo realizovat z§sadn² pŚevrat v pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n² a vytvoŚit integrovanĨ syst®m snadno dostupnĨch, kvalitn²ch pŚedġkoln²ch 

sluģeb dotovanĨch st§tem.  

Z pohledu odborn® veŚejnosti maj² realizovan® reformy v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

pozitivn² dopady ï zviditelnŊn² vĨznamu pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² pro dalġ² uļebn² dr§hu 

jedince a ļ§steļn® zlepġen² postaven² a kvalifikace profesn² s²ly v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch. 
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Negativn² dopady vġak z jejich hlediska pŚevl§daj². V dŢsledku realizace reforem doġlo k: 

- prohlouben² trģn²ho fungov§n² pŚedġkoln²ho sektoru;  

- upevnŊn² pozice soukromĨch poskytovatelŢ;  

- omezen² dostupnosti sluģeb t²m, ģe neexistuje regulace poplatkŢ za p®ļi o dŊti; 

- vzrŢstaj²c² scholarizaci pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

V rozhovorech byly identifikov§ny tŚi samostatn® kategorie zvĨraznŊn® akademiky (viz 

sch®ma 8). Kategorie 1 a 3 se v urļitĨch bodech prot²naj² s n§zory, kter® v rozhovorech 

vyjadŚovali uļitel®. 

Sch®ma 9 

Identifikovan® kategorie z pohledu akademikŢ 

  

Kategorie 1: ZamŊŚen² na kognitivn² znalosti  

A) kontext 

Z pohledu akademikŢ se dŢraz na osvojov§n² kognitivn²ch znalost² v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 

prosazuje na ¼kor podpory holistick®ho rozvoje dŊti. Respondenti i odborn²ci (Campbell-Barr, 

2014) shodnŊ konstatuj², ģe tato situace je dŢsledkem investic st§tu do sektoru pŚedġkoln²ch 

sluģeb. Vyġġ² finanļn² investice do pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² ze strany st§tu s sebou nese 

i potŚebu zhodnotit n§vratnost vynaloģenĨch finanļn²ch prostŚedkŢ, a pŚedevġ²m potŚebu 

prok§zat (a zmŊŚit) dosaģen® vĨsledky. Kl²ļovou souļ§st² vĨchovn®ho procesu v pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n² je osvojen² tzv. soft skills93, kter® jsou vġak obt²ģnŊ mŊŚiteln®.  Do pŚedġkoln²ho 

 
93 Soft skills (mŊkk® dovednosti) je soubor interperson§ln²ch, soci§ln²ch a komunikaļn²ch dovednost². Neexistuje 

jedin® vymezen² tŊchto dovednost², odborn²ci je obvykle d§vaj² do protikladu k tzv. hard skills (tvrdĨm 

dovednostem), kter® oznaļuj² kognitivn² schopnosti, akademick® znalosti, technick® zkuġenosti nebo oborov® 

znalosti (Cimatti, 2016; Laureta 2018). V pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² pŚedstavuj² soft skills dovednosti jako pŚijmout 

dohodnut§ pravidla a rozumŊt jim, nauļit se n®st odpovŊdnost za sv® ļiny, dovednost Śeġit konflikty vhodnĨm 

zpŢsobem, dohodnout se a spolupracovat, naslouchat ostatn²m apod. 

мΦ ŘǻǊŀȊ ƴŀ ƻǎǾƻƧƻǾłƴƝ 
ƪƻƎƴƛǘƛǾƴƝŎƘ ȊƴŀƭƻǎǘƝ

2. vztah mezi 
ǾȊŘŠƭłǾŀŎƝ Ǉƻƭƛǘƛƪƻǳ ŀ 
ǾŠŘŜŎƪȇƳ ǾȇȊƪǳƳŜƳ

3. kvalifikovanost 
ǇŜŘŀƎƻƎƛŎƪŞƘƻ 
ǇŜǊǎƻƴłƭǳ
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vzdŊl§v§n² se tak zaļ²n§ propisovat model testov§n² znalost² dlouhodobŊ ukotvenĨ v prim§rn²m 

vzdŊl§v§n².  

V z§Ś² 2021 vstoupilo v platnost povinn® vstupn² testov§n² Baseline assessment (viz s. 119), 

kter® hodnot² ¼roveŔ dovednost² v oblastech matematick® a ļten§Śsk® gramotnosti u ļtyŚletĨch 

dŊt² kr§tce po zah§jen² doch§zky do pŚ²pravn® tŚ²dy. OdpovŊd² odborn® veŚejnosti na 

kontroverzn² st§tn² opatŚen² (vstupn² testov§n² v pŚ²pravn® tŚ²dŊ s dŢrazem na kognitivn² 

dovednosti) je snaha postavit se jim.  DŢkazem je napŚ²klad neofici§ln² metodickĨ materi§l 

k revidovan®mu kurikulu z roku 2021 dokument Birth to 5 matters (2022) vydanĨ sdruģen²m 

profesn²ch organizac² Early Years Coalition (viz s. 120) nebo veŚejn® iniciativy More than 

a score a Lemonade Funding for Champaigne Nursery (viz  s. 113). 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vedouc² katedry preprim§rn² a prim§rn² pedagogiky na ot§zku, jak® okolnosti 

vedou z jej²ho pohledu ke zvyġov§n² tlaku na vzdŊl§vac² vĨsledky:  

Tyto dvŊ vŊci spolu souvisej² ï financov§n² a zamŊŚen² na akademick® dovednosti. Vl§da chce vidŊt, ģe se j² 

pen²ze vyplat². Takģe pokud vid² hodnotu v tom, ģe dŊti maj² dobr® akademick® znalosti, bude prosazovat 

pr§vŊ to. S myġlenkou, ģe by dŊti mohly bĨt ġŠastn® a sebevŊdom® a hrav® a tak d§le, vl§da nem§ spojeny 

ģ§dn® hodnoty (R18). 

ü OdpovŊŅ vyuļuj²c² v bakal§Śsk®m programu na ot§zku, jakĨm zpŢsobem se podle n² 

mohou uļitel® br§nit zvyġov§n² tlaku na vzdŊl§vac² vĨsledky dŊt² v pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n²: 

Dneġn² doba je pro uļitele velmi n§roļn§ na vyjedn§v§n². Mus² vyvaģovat mezi agendou akontability ï 

oļek§v§n²mi a mŊn²c²mi se mŊŚ²tky, kter§ jsou kladena na dŊti, a mezi svou vlastn² filozofi² a hodnotami a t²m, 

co povaģuj² za spr§vn® pro dŊtié Prosadit skuteļn® zmŊny v praxi je velmi obt²ģn®, zejm®na pokud jste 

v prim§rn² ġkole jedinĨm hlasem za pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (R17). 

C) reflexe analĨzy 

Aļkoliv odborn§ veŚejnost od poļ§tku hlasitŊ kritizuje smŊŚov§n² souļasn®ho pŚedġkoln²ho 

syst®mu k modelu testov§n² kognitivn²ch znalost² dŊt² ve st§le ranŊjġ²m vŊku, uveden² spornĨch 

opatŚen² (napŚ. Baseline assessment, financov§n² 30 hodin bezplatn®ho pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n²) se nepodaŚilo zmŊnit. Akademici reflektuj², ģe pro uļitele v praxi je t²m p§dem o 

to sloģitŊjġ² (ne-li nemoģn®) se syst®mu kontroly a monitorov§n² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ 

postavit, i kdyģ s n²m osobnŊ nesouhlas².  
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Kategorie 2: Vztah mezi st§tn² vzdŊl§vac² politikou a vŊdeckĨm vĨzkumem (tzv. 

research-based nebo research-informed policy)  

A) kontext 

Anglick§ vzdŊl§vac² politika se ve veŚejn®m i politick®m diskurzu op²r§ o vĨsledky vŊdeckĨch 

vĨzkumŢ. V posledn²ch tŚiceti letech st§t inicioval vĨznamn® longitudin§ln² studie (EPPE, 

EPPSE, SEED94), kter® se zabĨvaly rŢznĨmi aspekty kvalitn²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². 

V rozhovorech vġak akademiļt² pracovn²ci reflektuj², ģe vĨsledky studi² jsou vl§dou vyuģ²v§ny 

¼ļelovŊ a selektivnŊ v souladu se z§mŊry vzdŊl§vac² politiky.  

PŚ²kladem mŢģe bĨt napŚ²klad studie EPPSE (Effective pre-school, primary and secondary 

education project; Taggart et al., 2015), kter§ zkoumala dlouhodob® ¼ļinky kvalitn²ho 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² na vzdŊl§vac² vĨsledky ģ§kŢ v prim§rn² a sekund§rn² ġkole a mimo 

jin® definovala, ģe dŢleģitĨm aspektem urļuj²c²m jeho kvalitu je kvalifikovanost 

pedagogick®ho person§lu. Studie doporuļila zvĨġen² poļtu osob s vysokoġkolskou kvalifikac² 

v pŚedġkoln²m sektoru, jeho zaveden² do praxe vġak zŢstalo na pŢli cesty. KvalifikovanĨ uļitel 

mŢģe vzdŊl§vat vyġġ² poļet dŊt² ve tŚ²dŊ. ZamŊŚen² jeho kvalifikace vġak uģ nen² urļuj²c². 

V praxi tedy mŢģe uļitel s aprobac² pro prim§rn² vzdŊl§v§n² (ģ§ci ve vŊku 5ï11 let) vzdŊl§vat 

vysokĨ poļet dŊt² v pŚedġkoln²m vŊku bez znalosti specifik t®to vŊkov® skupiny. V takov®m 

pŚ²padŊ samozŚejmŊ hroz² nebezpeļ², ģe bude pŚi pr§ci s pŚedġkoln²mi dŊtmi uplatŔovat metody 

typick® pro ġkoln² prostŚed² a opom²jet dŢleģitost voln® hry a vlastn² explorace d²tŊte. 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vedouc² katedry preprim§rn² a prim§rn² pedagogiky na ot§zku, jakĨm 

zpŢsobem se dle jej²ho m²nŊn² prom²taj² z§vŊry vŊdeckĨch vĨzkumŢ do st§tn² 

vzdŊl§vac² politiky: 

Vl§da podpoŚila Śadu vĨzkumŢ, avġak to vedlo ve vĨsledku k vŊtġ² kontrole vzdŊl§vac²ch sluģeb. 

A s touto vŊtġ² kontrolou vlastnŊ doġlo ke z¼ģen² zamŊŚen² vzdŊl§v§n² na to, co se dŊje teŅé Jako 

vĨzkumn²ci jsme totiģ nedok§zali dostateļnŊ vysvŊtlit z§vŊry, ke kterĨm jsme doġli, a dovolili jsme, aby 

si vl§da ¼ļelnŊ vybrala jen urļit® ļ§sti. NŊkdy si mysl²m, ģe jsme si jako vĨzkumn²ci neuvŊdomili svou 

roli v tomto hlavolamu, abychom mohli mluvit s vl§dou a zdŢvodnit, proļ doporuļujeme pr§vŊ tento 

zpŢsob (R18). 

 
94 EPPE: The effective provision of pre-school education project, Sylva et al., 2004;  SEED: The study of early 

education and development, Melhuish & Gardiner, 2017; EPPSE: Effective pre-school, primary and secondary 

education project, Taggart et al., 2015. 
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C) reflexe analĨzy 

Aļkoliv z iniciativy st§tu byla uskuteļnŊna Śada hodnotnĨch vŊdeckĨch studi², kter® zkoumaly 

podm²nky pro poskytov§n² kvalitn²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², jejich vĨsledky se ve st§tn² 

vzdŊl§vac² politice neodr§ģej² dostateļnŊ. Na vzdŊl§v§n² je v Anglii nahl²ģeno v duchu 

neoliber§ln²ch principŢ jako na ekonomickou sluģbu, kter§ se pŚizpŢsobuje aktu§ln²m potŚeb§m 

trhu. Akademici hodnot², ģe jejich ¼kolem je na nebezpeļ² neoliber§ln²ho pojet² vzdŊl§v§n² 

hlasitŊ upozorŔovat a nenechat se ukol®bat r®torikou vŊdecky podloģen® ġkolsk® politiky. 

 

Kategorie 3: Kvalifik ovanost pedagogick®ho person§lu 

A) kontext 

Problematika kvalifikovanosti pedagogick®ho person§lu je ¼zce prov§zan§ s ot§zkou 

financov§n². Anglie se (jako ostatn² evropsk® zemŊ) snaģ² pŚil§kat a udrģet kvalifikovan® 

pracovn²ky v odvŊtv² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe. Mnoho potenci§ln²ch pracovn²kŢ nevid² 

pŚedġkoln² sektor jako atraktivn² kari®rn² volbu a snah§m o z²sk§n² kvalifikovanĨch pracovn²kŢ 

v tomto odvŊtv² ļasto br§n² n²zkĨ status t®to profese a n²zk§ nab²dka platŢ (OECD, 2019). 

Aļkoliv byly v posledn²ch desetilet²ch uļinŊny kroky ke zvĨġen² kvalifikovanosti (a statusu 

profese) pracovn²kŢ v pŚedġkoln²m sektoru (viz k. 3.5.1), akademici v rozhovorech komentuj², 

ģe potŚeba vysokĨch finanļn² investic vĨraznŊ ovlivnila m²ru realizace tŊchto opatŚen². 

NapŚ²klad v roce 2013 ministerstvo ġkolstv² upravilo z§vazek vyhl§ġenĨ pŚedchoz² 

labouristickou vl§dou, aby kaģd® zaŚ²zen² poskytuj²c² pŚedġkoln² sluģby bylo vedeno 

pracovn²kem s vysokoġkolskĨm vzdŊl§n²m, na poģadavek, aby pŚedġkoln² zaŚ²zen² mŊla 

k dispozici vysokoġkolsky vzdŊlan®ho vedouc²ho pracovn²ka (DfE, 2013). Formulace tohoto 

z§mŊru v praxi znamenala pouze to, ģe v²ce zaŚ²zen² mohlo sd²let zkuġenosti jednoho 

vysokoġkolsky kvalifikovan®ho vedouc²ho pracovn²ka, kterĨ do zaŚ²zen² doch§zel podle 

potŚeby. DŢvodem byly vysok® finanļn² n§klady na platy pracovn²kŢ s vysokoġkolskou 

kvalifikac². 

B) vĨpovŊdi respondentŢ 

ü OdpovŊŅ vŊdeckĨch pracovn²kŢ a vyuļuj²c²ch v bakal§Śsk®m programu na ot§zku, co 

je z jejich pohledu pŚek§ģkou vyġġ² kvalifikovanosti pedagogick®ho person§lu 

v pŚedġkoln²m sektoru: 
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Pot²ģ je v tom, ģe ve Spojen®m kr§lovstv² m§me neoliber§ln² ekonomiku, takģe v oblasti sluģeb pro dŊti 

v ran®m vŊku je vŊtġina sluģeb poskytov§na soukromĨm sektoremé A existuj² n§znaky, ģe nŊkdy jsou 

lid®, kteŚ² jsou v pŚedstavenstvu [velkĨch ŚetŊzcŢ soukromĨm pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²], napojeni na vl§du, 

a existuje mnoho dŢkazŢ, ģe se pŚ§tel² s politiky. A ti Ś²kaj²: nechceme m²t zamŊstnance z Śad absolventŢ, 

protoģe pak mus²me platit mzdy absolventŢm, a to je prodraģuje. MnŊ jako soukrom®mu podnikateli pak 

mohou klesnout zisky (R18). 

Takģe vġechny tyto kr§sn® iniciativy, kter® se snaģ² zvĨġit kvalifikaci pracovn² s²ly a z²skat v²ce 

absolventŢ a dos§hnout platŢ, kter® by v²ce odpov²daly odbornĨm poģadavkŢm é jsou v posledn²ch tŚech 

nebo ļtyŚech letech [omezen²m financov§n²] skuteļnŊ zpochybnŊny (R16). 

ü OdpovŊŅ vyuļuj²c² v bakal§Śsk®m programu na ot§zku, v ļem vid² dŢleģitost navĨġen² 

vysokoġkolsky kvalifikovan®ho person§lu v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch: 

Mus²te uļit zpŢsobem, kterĨ povaģujete za spr§vnĨ, kterĨ povaģujete za spr§vnĨ pro sv® dŊti, ale mus²te 

vŊdŊt, proļ uļ²te pr§vŊ t²mto zpŢsobem. [Mus²te zn§t] filozofii, teorii, kter® jsou z§kladem vaġeho 

zpŢsobu vĨukyé Kdyģ do vaġ² tŚ²dy pŚijde inspektor Ofstedu nebo Śeditel ġkoly a zept§ se, proļ tady 

vġechny dŊti pracuj² jinĨm zpŢsobem? Proļ je v²ce neusmŊrŔujete? abyste mŊli pŚipravenou fundovanou 

odpovŊŅ,... zdŢvodnŊn², proļ postupujete pr§vŊ tak, jak postupujete (R16).  

Douf§m, ģe naġi studenti é ch§pou, jak mŢģe vypadat fonetika v ran®m vŊku a ģe jde jen o zkoum§n² 

zvuku a zvukŢ, kter® mŢģete vyd§vat svĨm tŊlem, a zvukŢ, kter® mŢģete vyd§vat svĨm hlasem, a ģe jde 

sp²ġe o takov® zkoum§n² zvuku neģ o form§ln² zkoum§n² fon®mŢ. Mysl²m si, ģe nŊkdy jde o tu ¼roveŔ 

porozumŊn² [studentŢ] (R17). 

C) reflexe analĨzy 

VzrŢstu kvalifikovanosti pracovn² s²ly v pŚedġkoln²m sektoru byla v posledn²ch desetilet²ch 

vŊnov§na znaļn§ pozornost. PŚesto se ji z rŢznĨch dŢvodŢ nepodaŚilo navĨġit v ģ§douc² m²Śe. 

Akademici vid² ve vysokoġkolsk®m vzdŊl§n² uļitelŢ zpŢsob, jak ¼ļinnŊ ļelit tlaku na 

scholarizaci pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². Jako je ¼kolem akademikŢ obracet pozornost veŚejnosti 

na sporn§ rozhodnut² ministerstva ġkolstv², tak je ¼kolem uļitelŢ chr§nit dŊti pŚed pŚ²liġnĨm 

tlakem na vĨsledky a umoģnit jim v r§mci moģnost² rozv²jet se vlastn²m tempem a dle vlastn²ch 

z§jmŢ. K tomu vġak mus² bĨt vybaveni dostateļnĨmi odbornĨmi znalostmi. 

3.6.2 VĨsledky analĨzy pozorov§n² 

Z analĨzy pozorov§n² vzeġly dvŊ samostatn® kategorie, kter® se v rozhovorech s uļiteli 

i s akademiky objevily jen velmi okrajovŊ a v kontextu jinĨch ŚeġenĨch t®mat. 
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Sch®ma 10 

Kategorie identifikovan® na z§kladŊ analĨzy pozorov§n² v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch  

 

Charakteristika  vĨzkumn®ho vzorku 

Z¼ļastnŊn§ pozorov§n² byla realizov§na v deseti instituc²ch, kter® vzdŊl§vaj² dŊti pŚedġkoln²ho 

vŊku. Polovina zaŚ²zen² byla financov§na z veŚejnĨch prostŚedkŢ, druh§ polovina se Śadila do 

sektoru PVI (soukromĨch, nevĨdŊleļnĨch a nez§vislĨch poskytovatelŢ). Ve v²ce neģ polovinŊ 

pŚ²padŢ se jednalo o pŚ²pravn® tŚ²dy (pro dŊti 4ï5let®) prim§rn²ch ġkol nebo infant schools; d§le 

byla do vĨzkumn®ho vzorku zahrnuta pŚedġkoln² zaŚ²zen² pro dŊti ve vŊku 2ï4 let a zaŚ²zen² 

denn² p®ļe o dŊti ve vŊku 0ï4 roky. PŚev§ģnŊ to byla stŚednŊ velk§ a mal§ zaŚ²zen² (100ï300 

ģ§kŢ, resp. 39ï64 dŊt²) s vynikaj²c²m nebo dobrĨm inspekļn²m hodnocen²m (podrobn§ 

charakteristika viz sch®ma 6). 

Kategorie 1: PodnŊtnost vzdŊl§vac²ho prostŚed²  

Pozorov§n² potvrdilo charakteristickĨ rys anglick®ho pŚedġkoln²ho syst®mu, kterĨ se 

z historick®ho hlediska ukazuje bĨt dlouhodobou a ned²lnou souļ§st² vĨchovn®ho 

a vzdŊl§vac²ho procesu v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch: velkĨ dŢraz na podnŊtnost vzdŊl§vac²ho 

prostŚed² pro uļen² d²tŊte a zrovnopr§vnŊn² vĨznamu vnitŚn²ho prostoru s vnŊjġ²m.   

Jiģ v 1. polovinŊ 19. stolet² si Samuel Wilderspin, velkĨ propag§tor a zakladatel mnoha infant 

schools, uvŊdomoval, ģe potŚebu pohybu malĨch dŊt² je moģn® vyuģ²t k vĨchovŊ a vzdŊl§v§n² 

ï a tedy i pŚi pobytu venku (viz k. 3.1.1). O stolet² pozdŊji soci§ln² reform§torka a prŢkopnice 

pŚedġkoln² vĨchovy Margaret McMillan pŚisuzovala ġkoln² zahradŊ nejdŢleģitŊjġ² m²sto v uļen² 

dŊt² a prosazovala moģnost pobyt venku za kaģd®ho poļas² (viz k. 3.1.2). Jejich trvalĨm 

odkazem v souļasn® praxi je vŊdom² vĨznamu venkovn²ho prostoru jako ned²ln® souļ§sti 

vzdŊl§vac²ho prostŚed² pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². Jiģ prvn² n§rodn² kurikulum pro pŚedġkoln² 

vzdŊl§n² v roce 2000 zaŚadilo ĂdobŚe napl§novan® a uspoŚ§dan® vzdŊl§vac² prostŚed²ñ mezi 

hlavn² z§sady pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (QCA, 2000, s. 12). Z§vazn® kurikulum EYFS z roku 

нΦ ǊŜǎǇŜƪǘǳƧƝŎƝ 
ǇǌƝǎǘǳǇ ŘƻǎǇŠƭŞƘƻ ƪ  

ŘƝǘŠǘƛ

мΦ ǇƻŘƴŠǘƴƻǎǘ 
ǾȊŘŠƭłǾŀŎƝƘƻ 
ǇǊƻǎǘǌŜŘƝ 
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2007 (i ve vġech n§sleduj²c²ch reviz²ch) uv§d² ĂpodnŊtn® prostŚed²ñ jako jeden ze ļtyŚ 

z§kladn²ch pil²ŚŢ efektivn²ho uļen² v pŚedġkoln²m vŊku (DCSF, 2007a). 

PŚevedeno do praxe pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²: veġker® vnitŚn² i venkovn² prostory jsou vyuģ²v§ny 

k probuzen² i prohlouben² z§jmu dŊt² o uļen² a k upevŔov§n² osvojovanĨch dovednost².  

Na vnitŚn² prostory v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² navazuje venkovn² ļ§st, do kter® maj² dŊti volnĨ 

pŚ²stup bŊhem vŊtġiny dne, t®mŊŚ za kaģd®ho poļas². Inspekc² i samotnĨmi pedagogy bĨv§ 

negativnŊ hodnoceno, kdyģ to z dispoziļn²ch dŢvodŢ nen² moģn®. Venkovn² ļ§sti jsou pŚev§ģnŊ 

asfaltovan® nebo pokryt® umŊlou krytinou, popŚ. dŚevem (viz pŚ²loha 10 s fotodokumentac² 

prostor pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²). DŢvody jsou ryze praktick® ï v Anglii se v pŚedġkoln²ch 

zaŚ²zen²ch ani ve ġkol§ch nepŚezouv§. 

StŊny tŚ²d a chodeb nemaj² estetickou, ale vzdŊl§vac² funkci ï motivuj² dŊti ke ļten² a psan² 

(obklopuj² je p²smeny, n§pisy, ļ²slicemi, obr§zky), vizualizuj² pravidla, filozofii ġkoly, 

reflektuj² prob²ran® t®ma. NedostateļnŊ vyuģit® moģnosti veġkerĨch prostor zaŚ²zen² jsou 

dŢvodem ke zhorġen®mu hodnocen² ze strany inspekce. 

Ve vysoce hodnocenĨch ġkol§ch je promyġlenŊ vyuģitĨ kaģdĨ kout. NapŚ²klad mohou bĨt 

u vġech z§jmovĨch koutkŢ nebo nab²zenĨch aktivit vylepeny informaļn² cedule pro dospŊl® 

s tzv. kl²ļovĨmi ot§zkami a kl²ļovou slovn² z§sobou, kterou maj² pouģ²vat v interakci s dŊtmi. 

Tyto cedule tak zajiġŠuj², ģe celĨ pedagogickĨ tĨm rozv²j² komunikaļn² dovednosti dŊt² 

jednotnĨm zpŢsobem (viz pŚ²loha 10).  

Kategorie 2: Respektuj²c² pŚ²stup dospŊl®ho k d²tŊti 

Pozitivn² (l§skypln® a podporuj²c²) vztahy d²tŊte s peļuj²c²mi osobami se (spolu s podnŊtnĨm 

prostŚed²m) Śad² ke kl²ļovĨm principŢm anglick®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (DfE, 2012, 2021; 

DSCF, 2007). Do praxe pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² se tato z§sada propisuje ve vstŚ²cn®m 

a respektuj²c²m pŚ²stupu dospŊlĨch osob i k velmi malĨm dŊtem. DospŊl² uzn§vaj² pr§vo dŊt² 

rozhodovat o sobŊ ï o tom, jak se c²t², co r§di jed², co je zaj²m§. PŚ²kladem mohou bĨt situace, 

kterĨch byla autorka svŊdkem bŊhem mnoha pozorov§n² ï dospŊl² za dŊti nerozhoduj², jak teple 

se maj² obl®knout, pŚedpokl§daj², ģe dŊti samy poznaj², kdy je tŚeba si obl®knout ļi sundat 

svrchn² kus obleļen². ĻtyŚlet® dŊti si s pomoc² uļitelky vyb²raj² obŊd z nab²dky tŚ² j²del. 

Uļitelka ot§zku vĨbŊru j²dla nekonzultuje s rodiļi, pt§ se pŚ²mo a pouze dŊt². 
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VŊtġina pokynŢ nen² zad§v§na direktivnŊ, ale formou pob²dky (co kdybysé, nechtŊl bysé). 

PedagogickĨ person§l klade dŊtem v pŚevaģuj²c² m²Śe otevŚen® ot§zky, jejichģ c²lem je 

aktivizovat d²tŊ, motivovat ho k pŚemĨġlen² a ke zkoum§n² (co mysl²ġ, ģe by se stalo, kdybyé; 

zaj²malo by mŊ, jestli byé). 

Respektuj²c² a podporuj²c² pŚ²stup tak ve velk® m²Śe kompenzuje vysok® n§roky, kter® jsou na 

dŊti kladeny pŚi vstupu do ġkoln²ho prostŚed² ve ļtyŚech letech. 
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4 Z§vŊreļn§ ļ§st 

Kapitola pŚin§ġ² z§vŊry vĨzkumu v n§vaznosti na ļtyŚi specifick® vĨzkumn® ot§zky, na jejichģ 

z§kladŊ se snaģ² zachytit celkov® smŊŚov§n² syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii.  

4.1 Shrnut² vĨsledkŢ vzhledem k vĨzkumnĨm ot§zk§m 

Specifick§ ot§zka ļ. 1: Jak determinuje vĨvoj pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² souļasnou podobu 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii?  

Poļ§tek pŚedġkoln² institucion§ln² p®ļe na ¼zem² Anglie v 19. stolet² byl sv§z§n s rostouc² 

prŢmyslovou vĨrobou a procesem urbanizace. Bylo tŚeba postarat se o dŊti, kter® nebyly jeġtŊ 

samy schopn® fyzick® pr§ce v tov§rn§ch a v provozech.C²lem prvn²ch instituc², kter® pŚij²maly 

dŊti mladġ² pŊti let ï infant schools (opatrovny), monitorial schools (ġkoly s dohledem) a babies 

classes (dŊtsk® tŚ²dy) prim§rn²ch ġkol ï bylo pojmout a dohl²ģet na co nejvŊtġ² mnoģstv² dŊt². 

VĨuka byla organizov§na masovŊ, s minim§ln²mi ohledy k potŚeb§m malĨch dŊt². Zaveden² 

povinn® ġkoln² doch§zky v roce 1870 vymezilo prvn² etapu ġkoln²ho vzdŊl§v§n² ï prim§rn² 

ġkolu od 5ï11 let.  

Nov® poznatky o vĨvoji a vĨchovŊ pŚedġkoln²ho d²tŊte vedly na poļ§tku 20. stolet² ke kritice 

obsahu i metod vyuļov§n² malĨch dŊt² a k postupn®mu ¼bytku dŊt² mladġ²ch pŊti let 

v anglickĨch ġkol§ch. Ot§zka pŚedġkoln² p®ļe pro dŊti z chudĨch rodin z²skala na 

celospoleļensk® dŢleģitosti, avġak jej² Śeġen² bylo pomal®. Z velk® ļ§sti z§viselo na 

charitativn²m ¼sil² a z§palu prŢkopn²kŢ pŚedġkoln² vĨchovy (Margaret McMillan, Grace 

Owen). Z§mŊrem prvn²ch pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² bylo sp²ġe kompenzovat dopady chudoby 

u dŊt² z nevyhovuj²c²ho soci§ln²ho prostŚed² neģ je vzdŊl§vat. 

Obdob² druh® svŊtov® v§lky zaznamenalo prudkĨ n§rŢst pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² (tzv. 

Ăv§leļnĨchñ jesl² peļuj²c²ch o dŊti matek, kter® musely nastoupit m²sto muģŢ do v§leļn® 

vĨroby). VŊtġina vġak po v§lce ukonļila provoz. OdpovŊdn® st§tn² org§ny na dlouhou dobu 

zaujaly stanovisko, kter® odr§ģelo tradiļn² poj²m§n² anglick® rodiny ï dŊti by do n§stupu do 

ġkoly mŊly bĨt pŚev§ģnŊ v p®ļi matky a pŚedġkoln² p®ļe je potŚebn§ nebo prospŊġn§ jen za 

urļitĨch podm²nek. Aģ do 80. let bylo pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² poskytov§no zejm®na 

v polodenn²ch nursery classes, kter® byly pŚidruģeny k prim§rn²m ġkol§m. Limitovanou 

a nerovnomŊrnŊ rozloģenou nab²dku pŚedġkoln²ch m²st ve st§tn²ch ġkol§ch doplŔoval 

soukromĨ sektor. Sluģby pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² byly roztŚ²ġtŊn®, nepruģn®, nejednotn® 

a pln® nerovnost². 
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V 60. letech se z potŚeb matek zformovalo hnut² pŚedġkoln²ch hern²ch skupin. Z§jmov® kluby, 

kter® mŊly pŢvodnŊ socializaļn² charakter, se se zaveden²m st§tn²ho pŚ²spŊvku na pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² na pŚelomu 20. a 21. stolet² institucionalizovaly v neziskov§ pŚedġkoln² zaŚ²zen² 

a rozġ²Śily jiģ tak rozmanitou nab²dku poskytovatelŢ pŚedġkoln² p®ļe. 

Z§sadn² obrat v postoji st§tu k pŚedġkoln²mu vzdŊl§v§n² nastal po roce 1997 s n§stupem 

labouristick® vl§dy. Teprve tehdy byly poprv® Śeġeny kl²ļov® ot§zky jako c²le, ¼koly a obsah 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², stanoven² kvality pr§ce s d²tŊtem, evaluace vĨsledkŢ vzdŊl§v§n² 

a kvalifikace pracovn²kŢ.  

Anglick§ pŚedġkoln² vĨchova se po roce 1997 z§sadnŊ promŊnila. Jej² dlouhodobĨ vĨvoj do 

souļasn® podoby syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² se odr§ģ² v n§sleduj²c²ch charakteristik§ch: 

a) stanoven² hranice mezi preprim§rn²m a prim§rn²m vzdŊl§v§n² na dobu pŊti let vŊku 

d²tŊte; 

b) dŢraz na vĨznam pŚ²mĨch zkuġenost² a aktivn²ho uļen² v pŚedġkoln²m vŊku pŚed 

vstupem do ġkoln²ho prostŚed² (Margaret McMillan); 

c) pojet² venkovn²ho prostoru v uļebn²m procesu d²tŊte jako prostŚed², kter® je vĨznamem 

rovnocenn® prostoru vnitŚn²mu (Samuel Wilderspin, Margaret McMillan); 

d) pojet² st§tn²ch nursery schools jako instituc², kter® prostŚednictv²m kvalitn² pŚedġkoln² 

p®ļe a vzdŊl§v§n² pom§haj² vyrovnat dopady soci§ln²ho znevĨhodnŊn²; 

e) velk§ rozmanitost v typech poskytovatelŢ pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n², z nichģ vŊtġina 

poch§z² ze soukrom®ho a neziskov®ho sektoru. 

 

Specifick§ ot§zka ļ. 2: Jak® souļasn® trendy ovlivŔuj² pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii?  

Evropsk® (i mimoevropsk®) st§ty jsou pŚi tvorbŊ n§rodn²ch vzdŊl§vac²ch politik ovlivŔov§ny 

glob§ln²m smŊŚov§n²m, kter® dlouhodobŊ vytyļuj² vĨznamn® ekonomick® i politick® 

nadn§rodn² organizace (OSN, OECD, EU). V pŚ²padŊ Anglie se jedn§ o vliv vĨznamnĨ, nikoliv 

vġak urļuj²c². Anglick® ġkolstv² se vyv²j² v souladu s doporuļen²mi mezin§rodn²ch organizac², 

souļasn§ podoba ġkolsk®ho syst®mu vġak vzeġla prim§rnŊ z vnitŚn² n§rodn² potŚeby zmŊnit 

syst®m povinn®ho vzdŊl§v§n² a zvĨġit celost§tn² ¼roveŔ vzdŊlanosti.  

PŚi utv§Śen² ġkolsk® soustavy v Anglii hr§la vĨznamnou roli c²rkev. St§t pŚevzal odpovŊdnost 

za vzdŊl§vac² politiku vĨraznŊ pozdŊji, neģ se tak stalo v ostatn²ch evropskĨch zem²ch. Do 
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80. let 20. stolet² stavŊl syst®m povinn®ho vzdŊl§v§n² na absolutn² autonomii uļitele, jenģ 

odpov²dal za obsah vĨuky. VĨsledkem byla rozmanitost, kter§ byla po dlouhou dobu 

povaģov§na za klad anglick®ho ġkolstv², z§roveŔ vġak pŚin§ġela velmi rŢznorodou kvalitu ve 

vĨuce a velk® rozd²ly v ¼rovni znalost².  

Vyd§n² prŢlomov®ho ġkolsk®ho z§kona v roce 1988 zah§jilo pŚevratnou reformu ġkolstv², kter§ 

zmŊnila decentralizovanĨ syst®m Ś²zen² a spr§vy ġkol. Reforma ġkolsk®ho syst®mu smŊŚovala 

k neoliber§ln², protrģn² orientaci. ĐstŚedn²mi t®maty ġkolsk® politiky se stala rodiļovsk§ volba, 

rozmanitost typŢ ġkol a mŊŚitelnost vĨsledkŢ ve vzdŊl§v§n². ZmŊny nejdŚ²ve pŚetvoŚily podobu 

prim§rn²ho a sekund§rn²ho vzdŊl§v§n², na pŚelomu stolet² se odrazily i v promŊnŊ pŚedġkoln²ho 

sektoru.  

Na stranŊ jedn® se projevila snaha st§tu sjednotit a centralizovat sluģby pŚedġkoln²ho 

sektoru nastaven²m jednotnĨch standardŢ (pŚijet²m n§rodn²ho kurikul§rn²ho r§mce pro 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v roce 2000 a 2007 a sjednocen²m syst®mu hodnocen² poskytovatelŢ 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² pod jeden inspekļn² org§n).  

Na stranŊ druh® se pos²lila trģn² orientace oblasti pŚedġkoln²ch sluģeb. Zaveden² (a postupn® 

rozġiŚov§n²) n§roku na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (kterĨ je moģn® uplatnit u libovoln®ho 

poskytovatele) podpoŚilo moģnost rodiļovsk® volby.  ZveŚejŔov§n² vĨsledkŢ vzdŊl§v§n² 

(prostŚednictv²m ġkoln²ch inspekļn²ch zpr§v) nab²z² rodiļŢm zpŢsob, jak si opatŚit relevantn² 

informace k vĨbŊru t® nejlepġ² vzdŊl§vac² cesty pro sv® d²tŊ.  VĨzkumy (Campbell-Barr, 2014; 

Penn, 2012) vġak ukazuj², ģe pouze urļit® procento rodiļŢ t®to moģnosti vyuģije a je schopn® 

uļinit informovan® rozhodnut². VŊtġina rodin se rozhoduje podle lok§ln² dostupnosti, svĨch 

ļasovĨch potŚeb a podle finanļn²ch moģnost². Registrovan² poskytovatel® sice dost§vaj² od 

st§tu dotaci na bezplatnou pŚedġkoln² p®ļi (bez ohledu na to, zda jde o st§tn², soukrom® ļi 

nevĨdŊleļn® zaŚ²zen²), pŚ²spŊvek je vġak fixnŊ danĨ a nezohledŔuje odliġn® podm²nky a vĨġe 

n§kladŢ jednotlivĨch poskytovatelŢ. V pŚ²padŊ, ģe st§tn² pŚ²spŊvek nepokrĨv§ dostateļnŊ 

n§klady pŚedġkoln²ch zaŚ²zen², ¼ļtuj² poskytovatel® chybŊj²c² finance rodiļŢm jako poplatky za 

hodiny nad r§mec dotovan®ho n§roku. St§t ģ§dnĨm zpŢsobem nereguluje vĨġi poplatkŢ a ty se 

tak mohou vyġplhat do takov® vĨġe, ģe se pŚedġkoln² sluģby st§vaj² nedostupnĨmi. 

Trģn² nastaven² syst®mu sluģeb pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² jde ve vĨsledku proti naplŔov§n² 

principu rovn®ho pŚ²stupu ke vzdŊl§v§n² (jeģ patŚ² ke kl²ļovĨm t®matŢm evropsk® 
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vzdŊl§vac² politiky) a z§roveŔ omezuje moģnost rodiļŢ (zejm®na matek) vr§tit se do 

zamŊstn§n². 

V oblasti soci§ln² a rodinn® politiky byla v prvn²m desetilet² 21. stolet² realizov§na Śada 

opatŚen², jeģ c²lila na agendu soci§ln²ho zaļleŔov§n², podporu rodiny v p®ļi o dŊti a podporu 

zamŊstnanosti rodiļŢ (vyd§n² n§rodn²ch strategickĨch pl§nŢ p®ļe o dŊti; zakl§d§n² dŊtskĨch 

center v programu Sure Start, soci§ln² d§vky, daŔov® odpoļty). PŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² 

se staly jednou z kl²ļovĨch priorit tehdejġ² labouristick® vl§dy ï jako n§stroj, kterĨ umoģn² 

rodiļŢm pracovat. VzdŊl§vac² politika se zamŊŚila na kvalitu poskytovanĨch sluģeb. 

Ministerstvo ġkolstv² financovalo Śadu dlouhodobĨch a rozs§hlĨch vĨzkumnĨch projektŢ 

(Mathers et al., 2014; Sylva et al. 2010), jejichģ z§vŊry identifikovaly, ģe jedn²m ze z§sadn²ch 

faktorŢ, kter® urļuj² kvalitu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², je vĨġe kvalifikace zamŊstnancŢ 

v sektoru. PostupnŊ byla pŚedstavena opatŚen² na profesionalizaci pracovn²kŢ v pŚedġkoln² 

oblasti (novĨ typ profesn² kvalifikace Early Years Profesional Status, pozdŊji pŚejmenovanĨ na 

Early Years Teacher Status, EYTS). 

V dŢsledku celosvŊtov® finanļn² krize v letech 2008ï2009 a z§sadn²ch zmŊn v ideologii 

a politice po sobŊ jdouc²ch vl§d vġak st§t omezil vĨdaje na podporu rodin s dŊtmi a zmŊnila se 

strategie v zamŊŚen² pŚedġkoln²ch sluģeb. Sniģov§n² vĨdajŢ se podepsalo na dostupnosti 

soci§ln²ch sluģeb a redukci soci§ln²ch d§vek. PŚedġkoln² sektor se m²sto na rozvoj a uļen² d²tŊte 

zamŊŚil na vytvoŚen² sluģeb, kter® umoģn² rodiļŢm pracovat ï kvalita byla zamŊnŊna za 

kvantitu. Snahy o zlepġen² statusu a kvalifikace pracovn²ch sil v pŚedġkoln²m sektoru uspŊly 

pouze ļ§steļnŊ. PodaŚilo se zkvalitnit vzdŊl§v§n² a zpŚehlednit kvalifikaļn² r§mec pracuj²c²ch 

v pŚedġkoln²m sektoru. Nov® profesn² kvalifikace vġak nezrovnopr§vnily pŚedġkoln² pedagogy 

s kvalifikovanĨmi uļiteli prim§rn²ho stupnŊ z hlediska odpov²daj²c²ho platov®ho ohodnocen² 

a zamŊstnaneckĨch vĨhod. 

Situaci nad§le komplikuje skuteļnost, ģe pro oblast pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii je typick§ 

velk§ rŢznorodost poskytovatelŢ ze st§tn²ho, soukrom®ho, neziskov®ho a nez§visl®ho sektoru. 

Nesourodost tohoto odvŊtv² se prom²t§ do rŢznĨch ¼rovn² financov§n² a pŚedpisŢ, jejichģ 

dŢsledkem je nerovnomŊrn§ ¼roveŔ pracovn²ch podm²nek ve st§tn²m a soukrom®m sektoru. 

Poģadavky na kvalifikaci pracovn²kŢ jsou diametr§lnŊ odliġn® ï zat²mco ve st§tn²ch ġkol§ch 

mohou pracovat pouze pedagogov® se statusem kvalifikovan®ho uļitele (a za odpov²daj²c² plat), 

v soukrom®m, neziskov®m a nez§visl®m sektoru jsou n§roky vĨraznŊ niģġ² (pouze vedouc² 

pracovn²k mus² m²t stŚedoġkolsk® vzdŊl§n² s maturitou).  
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VŊtġinu pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² provozuj² soukrom² nebo nevĨdŊleļn² poskytovatel®, kteŚ² 

zamŊstn§vaj² m®nŊ kvalifikovan®, a tedy levnŊjġ² pracovn²ky. Zvyġov§n² kvalifikace bez 

vĨhledu na lepġ² platov® a pracovn² podm²nky ztr§c² smysl. Proto z§jem o vysokoġkolsk® 

studium pro z²sk§n² statusu EYTS pro pŚedġkoln² uļitele kles§ (Oberhuemer & Schreyer, 2018; 

Pascal et al., 2020). 

Porovn§me-li souļasnĨ vĨvoj v pŚedġkoln² oblasti s vĨsledky anglickĨch vŊdeckĨch studi² 

(Mathers et al., 2014; Sylva et al., 2010), jeģ identifikovaly kvalifikovanost uļitele jako jeden 

z kl²ļovĨch ukazatelŢ kvalitn²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², ukazuje se, ģe ekonomick® z§jmy 

pŚev§ģily nad z§jmy d²tŊte. Stejn® studie vġak tak® doġly k z§vŊrŢm, ģe z dlouhodob®ho 

hlediska se st§tu investice do kvalitn²ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² vyplat². 

 

Specifick§ ot§zka ļ. 3: Jak se souļasn® trendy odr§ģ² na ¼rovni kurikula? 

Kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² bylo na ¼rovni st§tn² politiky poprv® Śeġeno na konci 

20. stolet² v n§vaznosti na novŊ zavedenĨ syst®m poukazŢ na bezplatn® pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

pro ļtyŚlet® dŊti. Investice veŚejnĨch prostŚedkŢ s sebou nesla nutnost z§ruky urļit®ho 

standardu a sjednocen² obsahu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n², kterĨ byl do t® doby zcela 

v kompetenci jednotlivĨch poskytovatelŢ.  

Kurikul§rn² publikace doporuļuj²c²ho charakteru (Desirable Learning Outcomes ï Oļek§van® 

vĨsledky vzdŊl§v§n² 1996; Early Learning Goals ï C²le ran®ho vzdŊl§v§n², 1999) pŚedstavily 

r§mec pro tvorbu vzdŊl§vac²ho pl§nu pro dŊti ve vŊku 3ï5 let, rozļlenily obsah pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² do ġesti vzdŊl§vac²ch oblast² a zavedly novĨ koncept pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² ï 

foundation stage (zakl§daj²c² obdob²), kterĨ byl modelov§n v n§vaznosti na koncept kl²ļovĨch 

obdob² v prim§rn²m vzdŊl§v§n². 

VĨzkumy (Sylva et al., 2004) i realita v praxi vġak ukazovaly na potŚebu vyġġ² m²ry ploġn® 

metodick® podpory. V roce 2000 publikovalo ministerstvo ġkolstv² prvn² celost§tnŊ platn® 

kurikulum pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² Curriculum Guidance for the Foundation Stage 

(Kurikulum pro zakl§daj²c² obdob²). Kurikulum bylo postaven® velmi konkr®tnŊ a prakticky ï 

pro kaģdou vzdŊl§vac² oblast stanovilo vzdŊl§vac² c²le, kterĨch mŊla vŊtġina dŊt² dos§hnout 

v pŊti letech pŚed n§stupem do povinn®ho vzdŊl§v§n². VzdŊl§vac² obsah byl rozļlenŊn do ļtyŚ 

¼rovn² podle stupnŊ obt²ģnosti a vĨvoje d²tŊte. V pojet² kurikula se odr§ģely dva protichŢdn® 

pŚ²stupy ï dŢraz na naplŔov§n² rŢznorodĨch potŚeb a individu§ln²ch zvl§ġtnost² dŊt² i podpora 
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aktivn²ho pŚ²stupu dŊt² k vlastn²mu uļen² a na druh® stranŊ scholarizaļn² tlaky, kter® poj²maj² 

pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² jako pŚ²pravu na dalġ² vzdŊl§vac² stupeŔ. 

V roce 2002 byla vyd§na doplŔuj²c² publikace Birth to three matters (2002, DŢleģit® obdob² od 

narozen² do tŚ² let), jeģ jako z§kladn² vĨchodisko p®ļe o dŊti v pŚedġkoln²ho vŊku stanovila 

pŚedpoklad, ģe d²tŊ je pŚirozenŊ schopn® se uļit (a competent learner) a s podporou dospŊl®ho 

se st§v§ aktivn²m pŢvodcem sv®ho uļen². Publikace rozv²Śila debatu v odbornĨch kruz²ch 

o stanoven² vhodn® vŊkov® hranice pro zah§jen² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². S poukazem na 

nejnovŊjġ² vĨzkumy v oblasti neurovŊd s²lily hlasy, ģe nikdy nen² pŚ²liġ brzy na to zaļ²t 

s uļen²m dŊt² (Moyles et al., 2014). 

VĨvoj v oblasti kurikul§rn²ch dokumentŢ vy¼stil v souladu s diskuz² a vĨzkumy vztahuj²c²mi 

se k uļen² malĨch dŊt² ve vyd§n² nov®ho kurikula Statutory framework for the early years 

foundation stage (EYFS, Z§konnĨ r§mec pro obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) v roce 2007. 

Kurikulum pŚedstavilo novĨ pojem early years foundation stage (obdob² ran®ho vzdŊl§v§n²) 

a vytvoŚilo kontinu§ln² r§mec vzdŊl§v§n² a p®ļe o dŊti v obdob² od narozen² po vstup do 

prim§rn²ho vzdŊl§v§n² v pŊti letech. EYFS pŚevzalo dŊlen² obsahu do ġesti vzdŊl§vac²ch 

oblast². Z§roveŔ vytyļilo ļtyŚi didaktick® principy pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² ï jedineļnost 

d²tŊte; navazov§n² pozitivn²ch vztahŢ; podnŊtnost prostŚed² a specifika uļen² pŚedġkoln²ho 

d²tŊte. EYFS prosazovalo, aby pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² prob²halo ve vyv§ģen®m pomŊru Ś²zenĨch 

aktivit a voln® hry, v ¼zk® spolupr§ci s rodiļi a peļuj²c²mi osobami (Moyles et al., 2014). 

Kurikulum bylo odbornou veŚejnost² i rodiļi dobŚe pŚijato. Za obzvl§ġtŊ siln® str§nky byly 

oznaļov§ny: pŚizn§n² aktivn² role dŊtem ve vlastn²m uļen², uģivatelsky snadn® pl§nov§n², dobr§ 

metodick§ podpora a lepġ² zpŢsob veden² dokumentace. 

Z§roveŔ vġak byly kritizov§ny poģadavky na vŊdomosti dŊt² na konci pŚedġkoln²ho obdob², 

pŚedevġ²m v oblasti matematiky, ļten² a psan². Diskuze o vyv§ģenosti mezi vġestrannĨm 

pojet²m pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (kter® podporuje aktivn² pŚ²stup d²tŊte k vlastn²mu uļen²) 

a scholarizaļn²mi tendencemi (kter® se prom²tly do n§roļnĨch vzdŊl§vac²ch c²lŢ) vy¼stily 

v debatu o pŚipravenosti d²tŊte na ġkolu (school readiness). V anglick®m ġkolstv², ve kter®m 

d²tŊ vģdy vstupovalo do ġkoly pouze na z§kladŊ vŊku, to byla zcela nov§ situace. 

Term²n school readiness byl st§tem uģ²vanĨ jako konstrukt, kterĨ vymezuje urļitĨ standard 

fyzick®ho, intelektu§ln²ho a soci§ln²ho vĨvoje, kterĨ zajiġŠuje pŚipravenost dŊti na plnŊn² 

ġkoln²ch poģadavkŢ a osvojen² kurikula. Tento model se jevil jako pŚitaģlivĨ, neboŠ zd§nlivŊ 
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produkoval dŊti pŚipraven® pŚizpŢsobit se ġkoln²mu vyuļov§n², nav²c s jiģ osvojenĨm z§klady 

ļten² a psan². St§t zaļal podporovat zav§dŊn² form§ln²ch uļebn²ch pl§nŢ ve st§le ranŊjġ²ch 

f§z²ch ġkoln² doch§zky (napŚ. systematickĨ program vĨuky fonetiky v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch). 

Odborn²ci se kriticky stavŊli k postojŢm st§tu a poukazovali na skuteļnost, ģe nejsou 

respektov§ny individu§ln² rozd²ly ani vĨvojov® moģnosti dŊt² v takto ran®m vŊku. 

UpozorŔovali, ģe mnoho ļtyŚletĨch dŊt² v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch nen² na tento typ uļen² 

pŚipraveno a ģe mohou bĨt povaģov§ny za Ăne¼spŊġn®ñ jiģ od ran®ho vŊku. 

Prvn² revize r§mcov®ho kurikula EYFS z roku 2012 potvrdila smŊŚov§n² pojet² pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² k modelu pŚipravenosti na ġkolu skrze osvojen² urļit®ho penza znalost². VĨraznŊ 

se zvĨġily n§roky na vzdŊl§vac² c²le v oblasti matematiky, ļten² a psan² (viz k. 3.4.2). Koncepce 

podpory celostn²ho vĨvoje d²tŊte a podn²cen² z§jmu o uļen² skrze vlastn² objevov§n² 

a experimentaci, jeģ vytyļilo pŢvodn² kurikulum EYFS z roku 2007, ustoupila do pozad². 

Pozitivn²m pŚ²nosem prvn²ho revidovan®ho kurikula bylo zaļlenŊn² didaktickĨch pŚ²stupŢ. 

V anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² to bylo vŢbec poprv®, co kurikul§rn² dokument Śeġil, jak 

dŊti uļit, a nejen co je uļit. Byly vytyļeny tŚi principy efektivn²ho uļen², jeģ umoģŔuj² pŚevz²t 

aktivitu a odpovŊdnost za vlastn² uļen² (hra a explorace; aktivn² uļen²; kreativita a kritick® 

myġlen²).  

Dalġ²m pŚ²nosem bylo rozdŊlen² vzdŊl§vac²ch oblast² na hlavn² a specifick®. Hlavn² vzdŊl§vac² 

oblasti se nezakl§daj² na osvojen² urļitĨch znalost² a jsou uzn§ny jako nezbytnĨ z§klad pro 

rozvoj specifickĨch oblast²; c²l² na rozvoj osobnosti, jazykovĨch a komunikaļn²ch dovednost² 

d²tŊte, zat²mco specifick® oblasti se zamŊŚuj² na kognitivn² pozn§n² a pregramotnosti trivia. 

Druh§ revize kurikula EYFS z roku 2021 stvrdila ¼zce zamŊŚen® pojet² pŚedġkoln²ho 

vzdŊl§v§n² jako pŚ²pravn®ho stupnŊ k povinn®mu ġkoln²mu vzdŊl§v§n².  D§le se prohloubil 

odklon od pŢvodn²ho konceptu pŚedġkoln²ho obdob² jako samostatn®, z§sadn² etapy v ģivotŊ 

pŚedġkoln²ho d²tŊte, jak ho vytyļilo kurikulum EYFS z roku 2007. NovŊ formulovan® 

vzdŊl§vac² c²le (v oblastech matematiky, ļten§Śsk® gramotnosti a komunikace) jsou jeġtŊ 

ambici·znŊjġ² neģ v pŚedch§zej²c² revizi z roku 2012 a jsou v²ce propojeny s pŚedmŊty 

v prim§rn²m vzdŊl§v§n² (v oblasti porozumŊn² svŊtu). Z koneļnĨch vĨstupŢ se stala ¼zk§ 

mŊŚ²tka vĨsledkŢ d²tŊte, kter§ maj² sp²ġe propojit pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² s prim§rn²m neģ 

reflektovat ġirokou, vĨvojovŊ pŚimŊŚenou vzdŊl§vac² nab²dku. 
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RevidovanĨ EYFS z roku 2021 tak® novŊ zav§d² povinnĨ standardizovanĨ test Baseline 

assessment (vstupn² hodnocen²), kterĨ mus² ļtyŚlet® dŊti absolvovat do dvou mŊs²cŢ po n§stupu 

do pŚ²pravn® tŚ²dy. Hodnocen² se zamŊŚuje pouze na oblasti jazyka, matematiky a ļten² a m§ 

pro uļitele pŚ²pravnĨch tŚ²d malou vĨpovŊdn² hodnotu. Nav²c pŚedstavuje vĨznamnou 

organizaļn² pŚek§ģku, neboŠ uļitel mus² pŚedloģit test dŊtem individu§lnŊ, tr§v² dlouhĨ ļas 

mimo tŚ²du (zhruba 30 min s kaģdĨm d²tŊtem) na poļ§tku ġkoln²ho roku v adaptaļn²m obdob², 

kter® je zcela kl²ļov® pro nastaven² pravidel pr§ce s celou skupinou.  

Pro pro anglickĨ syst®m se tak jedn§ o regres od podpory celostn²ho, pŚirozen®ho rozvoje d²tŊte 

(skrze aktivn² participaci na vlastn²m uļen²) k z¼ģen®mu c²li pŚipravenosti na ġkolu. 

Specifick§ ot§zka ļ. 4: Jak se pŚedġkoln² zaŚ²zen² a jejich pedagogov® vyrovn§vaj² 

s identifikovanĨmi trendy? 

SbŊr vĨzkumnĨch dat pro dizertaļn² pr§ci byl realizov§n v rozpŊt² let 2019ï2023. Ļ§steļnŊ byl 

ovlivnŊn pandemi² Covid-19 v letech 2020ï2021. Hodnocen² dopadŢ pandemie na pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² v Anglii vġak nebylo souļ§st² t®to pr§ce. Pokraļuj²c² reformy syst®mu pŚedġkoln² 

p®ļe a vzdŊl§v§n² byly pandemi² sice pozdrģeny (napŚ. odloģen²m platnosti vstupn²ho 

hodnocen² Baseline assessment v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch o jeden rok), avġak celkov® smŊŚov§n² 

vzdŊl§vac² politiky se nezmŊnilo.  

Z§sadn²m mezn²kem pro oblast pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² bylo vyd§n² druh® revize r§mcov®ho 

kurikula EYFS v roce 2021. Revidovan® kurikulum potvrdilo scholarizaļn² trend 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² novŊ formulovanĨmi, n§roļnŊjġ²mi kognitivn²mi c²li. PovinnĨm 

standardizovanĨm testov§n²m v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch prim§rn²ch ġkol (vstupn² hodnocen² 

Baseline assessment) se pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² pŚibl²ģilo povinn®mu vzdŊl§v§n².  Na ļtyŚlet® 

d²tŊ je pohl²ģeno jako na ģ§ka prim§rn² ġkoly. C²le pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² jsou redukov§ny 

na pŚ²pravnou funkci na dalġ² stupeŔ vzdŊl§v§n². Tlak na scholarizaci se odr§ģ² i v siln® 

didaktizaci prostŚed² v pŚedġkoln²ch instituc²ch (viz pŚ²loha 10). 

Oporou d²tŊti v tomto syst®mu zŢst§v§ uļitel, kterĨ rozum² vĨznamu radostn®ho proģitku ze 

zkoum§n² a objevov§n², dŢleģitosti voln® hry a experimentace pro zdravĨ vĨvoj pŚedġkoln²ho 

d²tŊte. Nakolik vġak uļitel dok§ģe odol§vat tlaku veden² ġkoly, zŚizovatele, inspekce a st§tn²ch 

org§nŢ pŚi dokladov§n² vzdŊl§vac²ch vĨsledkŢ z§leģ² na jeho zkuġenostech a profesn²m 

sebevŊdom².  
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4.2 Z§vŊr 

AnalĨza aktu§ln²ch trendŢ v anglick®m syst®mu pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² ukazuje na dva 

hlavn² z§vŊry. Na stranŊ jedn® pŚizn§v§ anglickĨ vzdŊl§vac² syst®m kvalitn² pŚedġkoln² p®ļi 

a vzdŊl§v§n² koneļnŊ kl²ļovou roli pro dalġ² rozvoj d²tŊte. Na stranŊ druh® se vĨvoj v oblasti 

pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² v Anglii ub²r§ jinĨm smŊrem neģ ve vŊtġinŊ evropskĨch zem². Ty 

st§ty, kter® v minulosti zaģily ve vzdŊl§v§n² tlak na vĨkon a vĨsledky, upŚednostŔuj² 

v pŚedġkoln² vĨchovŊ dŢraz na osobnostn² rozvoj. Anglie se naopak od podpory celostn²ho 

rozvoje d²tŊte hrou a explorac² se posouv§ k pŚevaģuj²c²mu zamŊŚen² na mŊŚiteln®, pŚev§ģnŊ 

kognitivn² vĨsledky ve vzdŊl§v§n². 

Je patrn®, ģe od osobnostnŊ orientovanĨch modelŢ pŚedġkoln² vĨchovy zaļ²naj² ustupovat ty 

zemŊ, jejichģ ģ§ci prok§zali zhorġuj²c² se vĨsledky v mezin§rodn²ch srovn§vac²ch testech. 

Anglie vġak dosud tlaku tŊchto srovn§vac²ch testŢ vzdorovala. SmŊŚov§n² vzdŊl§vac²ho 

syst®mu je pŚedevġ²m dŢsledkem vlastn²ch n§rodn²ch vĨzkumŢ, kter® prok§zaly, ģe dom§c² 

(anglick§) vzdŊlanostn² ¼roveŔ se sniģuje.  

Anglie se t®to skuteļnosti snaģ² ļelit zav§dŊn²m form§lnŊ uļebn²ch pl§nŢ a evaluac² ģ§kŢ 

(testov§n²m) ve st§le ranŊjġ²m vŊku. ZaŚazen² rŢznĨch typŢ standardizovanĨch testŢ a povinn® 

zjiġŠov§n² ¼rovnŊ, kam se d²tŊ posunulo za kr§tkĨ ļasovĨ ¼sek, vġak jeġtŊ v²ce tlaļ² na uļitele, 

aby se podvolil orientaci na vĨkon a t²m doch§z² dŚ²ve k ukonļen² obdob², kter® jsme si zvykli  

nazĨvat dŊtstv²m. 

VĨvoj syst®mu pŚedġkoln² p®ļe a vzdŊl§v§n² v Anglii od konce 20. stolet² je dokladem toho, 

jak se mŊn² a stŚ²daj² postoje k pojet² dŊtstv². Jeden reprezentuje pr§vo d²tŊte na radostnŊ proģit® 

dŊtstv² ve fyzick®m i psychick®m zdrav² (typicky zast§vanĨ pediatry, psychology a pedagogy). 

DruhĨ poj²m§ dŊtstv² jako pŚ²pravnou etapu na dalġ² stupeŔ vzdŊl§v§n² a snaģ² se tohoto obdob² 

maxim§lnŊ vyuģ²t (vŊtġinou podporovanĨ Ăġkolskou politikouñ). 

V souļasn® dobŊ Anglie nevn²m§ dŊtstv² jako sv®bytn® obdob², kter® m§ hodnotu samo o sobŊ 

a na kter® m§ d²tŊ pr§vo. Doufejme, ģe hlas pedagogŢ a odborn²kŢ na pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

bude dostateļnŊ silnĨ na to, aby se nebezpeļnĨ trend pŚ²liġn®ho scholarizaļn²ho tlaku 

v pŚedġkoln²m obdob² podaŚilo v budoucnu zvr§tit. 
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Zkratky  

CWDC ï Childrenôs Workforce Development Council ï Rada pro rozvoj person§ln²ho 

zabezpeļen² sluģeb pro dŊti 

ĻSĐ ï ĻeskĨ statistickĨ ¼Śad 

ĻĠI ï Ļesk§ ġkoln² inspekce 

DCLG ï Department for Communities and Local Government ï Ministerstvo pro m²stn² 

rozvoj 

DCSF ï Department for Children, Schools and Families ï Ministerstvo pro dŊti, ġkoly 

a rodiny 

DfE ï Department for Education ï Ministerstvo ġkolstv² 

DfEE ï Department for Education and Employment ï Ministerstvo ġkolstv² a zamŊstnanosti 

DfES ï Department for Education and Skills ï Ministerstvo ġkolstv² a kvalifikac² 

DH ï Department of Health ï Ministerstvo zdravotnictv² 

DVPP ï dalġ² vzdŊl§v§n² pedagogickĨch pracovn²kŢ 

EC ï European Commission ï Evropsk§ komise 

ECE ï early childhood education ï ran® vzdŊl§v§n² /vzdŊl§v§n² v ran®m vŊku 

EACEA ï Education, Audiovisual and Culture Executive Agency ï VĨkonn§ 

agentura pro vzdŊl§v§n², kulturu a audiovizu§ln² oblast 

ECEC ï early childhood education and care ï vzdŊl§v§n² a p®ļe v ran®m vŊku 

EU ï Evropsk§ Unie 

EPPE ï The Effective Provision of Pre-school Education Project ï projekt Efektivn² 

poskytov§n² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

EPPSE ï The Effective Pre-school, Primary and Secondary Education Project ï projekt 

Efektivn² pŚedġkoln², prim§rn² a sekund§rn² vzdŊl§v§n² 

EYA ï Early Years Alliance ï Aliance pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

EYFS ï Early Years Foundation Stage ï obdob² ran®ho vzdŊl§v§n² 

EYPS ï Early Years Professional Status ï profesn² kvalifikace: odborn²k na ran® vzdŊl§v§n² 

EYTS ï Early Years Teacher Status ï profesn² kvalifikace: uļitel pro ran® vzdŊl§v§n² 

HM Treasury ï Her Majesty's Treasury ï Ministerstvo financ² Jej²ho Veliļenstva 
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HM Government ï Her Majesty's Government ï Vl§da Jej²ho Veliļenstva 

HMSO ï Her Majesty's Stationery Office ï Kancel§Ś jej²ho Veliļenstva 

ISCED ï International Standard Classification of Education ï mezin§rodn² standardn² 

klasifikace vzdŊl§v§n² podle UNESCO 

ISCED 0 ï nultĨ stupeŔ vzdŊl§v§n² odpov²daj²c² preprim§rn²mu vzdŊl§v§n² 

OFQUAL ï Office for Qualifications and Examination Regulation ï ĐŚad pro kvalifikace 

a regulaci zkouġek 

OFSTED ï Office for Standards in Education, ChildrenËs Services and Skills ï ĐŚad pro 

standardy ve ġkolstv², pŚedġkoln²ch sluģb§ch a kvalifikac²ch 

OECD ï Organisation for Economic Co-operation and Development ï Organizace 

pro hospod§Śskou spolupr§ci a rozvoj 

OSN ï Organizace spojenĨch n§rodŢ 

PISA ï Programme for International Student Assesment ï mezin§rodn² ġetŚen² v oblasti 

mŊŚen² vĨsledkŢ vzdŊl§v§n²; program OECD 

PVI ï private, voluntary and independent ï souhrnn® oznaļen² pro poskytovatele p®ļe 

a vzdŊl§v§n² ze soukrom®ho, neziskov®ho a nez§visl®ho sektoru  

QCA ï  Qualifications and Curriculum Authority ï ĐŚad pro kvalifikace a uļebn² osnovy 

QTS ï Qualified Teacher Status ï profesn² kvalifikace: kvalifikovanĨ uļitel 

RQF ï Regulated Qualifications Framework ï regulovanĨ kvalifikaļn² r§mec  

SCAA ï School Curriculum Assessment Authority ï ĐŚad pro hodnocen² ġkoln²ch osnov 

SEED ï Study of Early Education and Development ï VĨzkum ran®ho vzdŊl§v§n² a rozvoje 

STA ï  Standards & Testing Agency ï Agentura pro standardy a testov§n² 

UNESCO ï United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization ï Organizace 

OSN pro vĨchovu, vŊdu a kulturu 

UNICEF ï United Nations International Children's Emergency Fund ï Mezin§rodn² dŊtskĨ 

fond neodkladn® pomoci 
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PŚ²loha 1 

Formul§Ś pro polostrukturovan® z¼ļastnŊn® pozorov§n² v pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²ch 

OBSERVATIONS IN AN EARLY YEARS SETTING 

Date of the 

visit 

  

Basic 

information 

Name of the setting  

 Type 

 

 

 Founded in 

 

 

 Opening hours 

 

 

 Opening throughout the year 

 

 

 Premises 

 

 

 Rooms 

 

 

  

 

 

 

 

  

Staff  Positions 

 

Qualification acquired + years of practise 

  

 

 

  

 

 

Children enrolled Max day capacity 

 

 Age/Numbers 

 

 

 Family backgrounds?  

 

(Economically deprived, immigranté.) 

Additional 

services 

  

  

 

 

 

 

  

Daily 

routine 

Time Activities 
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PŚ²loha 2 

Okruhy ot§zek pro polostrukturovan® rozhovory  

Rozhovory s pŚedġkoln²mi pedagogy  

1. How do you perceive recent developments in the early education and care system in 

England?  

2. Which changes do you see as positive? 

3. Which changes do you see as negative? 

4. What impact have these changes had on your work? Do they have any relevance to your 

work with children? 

5. How do you feel about the introduction of the Baseline test in the reception classes? 

6. Do you think it will have any impact on your work?  

7. Do you think that the results of the Baseline test will have any benefit for your work 

with children?  

8. How are you planning your educational offer (programme)? Has your way of planning 

changed in recent years? 

9. How do you prepare children in your setting for the transition to Grade 1? 

 

PŚeklad ot§zek: 

1. Jak vn²m§te nejnovŊjġ² vĨvoj v syst®mu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe v Anglii?  

2. Kter® zmŊny povaģujete za pozitivn²? 

3. Kter® zmŊny povaģujete za negativn²? 

4. JakĨ dopad maj² tyto zmŊny na vaġi pr§ci? Maj² pro vaġi pr§ci s dŊtmi nŊjakĨ vĨznam? 

5. Jak vn²m§te zaveden² Baseline testu v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch? 

6. Mysl²te si, ģe bude m²t nŊjakĨ dopad na vaġi pr§ci?  

7. Mysl²te si, ģe budou m²t vĨsledky Baseline testu nŊjakĨ pŚ²nos pro vaġi pr§ci s dŊtmi?  

8. Jak pl§nujete vzdŊl§vac² nab²dku (program)? ZmŊnil se v§ġ zpŢsob pl§nov§n² 

v posledn²ch letech? 

9. JakĨm zpŢsobem pŚipravujete ve vaġem zaŚ²zen² dŊti na pŚechod do 1.tŚ²dy? 
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Rozhovory s vedouc²mi pracovn²ky pŚedġkoln²ch zaŚ²zen²/ akademickĨmi a vŊdeckĨmi 

pracovn²ky  

1. From my readings, I have gotten the impression that there has been increasing pressure 

on performance in early childhood education from the state, through recently introduced 

or upcoming measures. How do you perceive the current situation in preschool 

education?  

2. How do you perceive the challenge of the revised early learning goals? Can all children 

achieve them? 

3. What are the biggest challenges you face as a leader of the setting? 

4. How do you see inspections by Ofsted ï as supportive or repressive?  

5. What do you see as the main challenges in the future direction of early years education? 

 

PŚeklad ot§zek: 

1. Ze studia odborn® literatury jsem z²skala dojem, ģe v posledn² dobŊ se v pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n² zvyġuje tlak na vĨkon d²tŊte ze strany st§tu prostŚednictv²m ned§vno 

zavedenĨch nebo chystanĨch opatŚen². Jak souļasnou situaci v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 

vn²m§te vy?  

2. Jak vn²m§te n§roļnost revidovanĨch vzdŊl§vac²ch c²lŢ? Mohou jich dos§hnout vġechny 

dŊti? 

3. JakĨm nejvŊtġ²m vĨzv§m mus²te ļelit v postaven² vedouc²ho pŚedġkoln²ho zaŚ²zen²?  

4. Jak vn²m§te inspekce ze strany Ofstedu ï jako podporuj²c², nebo jako represivn²?  

5. Jak® hlavn² vĨzvy vid²te v dalġ²m smŊŚov§n² pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n²? 
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PŚ²loha 3 

Slovn²k vybranĨch pojmŢ v anglick®m pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 

Early Years Pupil Premium (EYPP) ï pŚ²spŊvek na podporu pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n². St§tn² 

doplŔkov® finanļn² dotace na podporu vzdŊl§v§n² 3ï4letĨch dŊt² ze znevĨhodnŊn®ho prostŚed², 

kter® ļerpaj² n§rok na 15 hodin bezplatn®ho pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n².  O finanļn² dotaci ģ§daj² 

rodiļe, je vġak vypl§cena pŚ²mo poskytovateli pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² (za rok 2023 je to ļ§stka 

aģ 342 liber roļnŊ). EYPP lze vyuģ²t rŢznĨmi zpŢsoby, napŚ. na vzdŊl§v§n² zamŊstnancŢ, na 

didaktick® pomŢcky apod. Inspekļn² org§n Ofsted hodnot², zda byly prostŚedky z EYPP 

vynaloģeny efektivnŊ na podporu dŊt² ze znevĨhodnŊn®ho prostŚed². PŚ²spŊvek je vypl§cen od 

roku 2015. Na pŚ²spŊvek EYPP navazuje pŚ²spŊvek Pupil Premium pro prim§rn² a sekund§rn² 

ġkoly, kterĨ je vypl§cen od roku 2011. Na rozd²l od EYPP o pŚ²spŊvek neģ§daj² rodiļe, ale 

pŚ²mo ġkoly, a dosahuje vĨġe mezi 1 500ï2 500 liber roļnŊ v z§vislosti na znevĨhodnŊn² ģ§ka 

(DfE, 2023b). 

Key person/keyworker ï kl²ļov§ osoba je urļenĨ zamŊstnanec pŚedġkoln²ho zaŚ²zen², kterĨ 

m§ odpovŊdnost za podporu urļit® skupiny dŊt² ve tŚ²dŊ, za budov§n² vztahŢ s touto skupinou 

a jejich rodinami. Kl²ļov§ osoba projevuje o urļenou skupinu dŊt² zvl§ġtn² z§jem 

prostŚednictv²m kaģdodenn² ¼zk® osobn² interakce, napŚ²klad jim pom§h§ vyrovnat se se 

separaļn² ¼zkost² (DCSF, 2007a). 

Nanny ï chŢva na rozd²l od registrovan® opatrovnice peļuje o d²tŊ v jeho domovŊ a nemus² bĨt 

registrov§na u ¼Śadu Ofsted. Z tohoto dŢvodu neexistuj² ģ§dn® ofici§ln² ¼daje o poļtu chŢv, 

kter® pracuj² v Anglii 95 (DfE, 2023d). 

Practitioner  ï peļuj²c² osoba, kter§ pracuje s dŊtmi v pŚedġkoln²m zaŚ²zen² (DCSFa, 2007). 

Schools (typy prim§rn²ch ġkol podle zŚizovatele) 

¶ Community schools ï obecn²/komunitn² ġkoly. ZŚizovatelem tŊchto ġkol je m²stn² ¼Śad, 

kterĨ zamŊstn§v§ pracovn²ky ġkoly, vlastn² pozemky i budovu ġkoly a je tak® 

 
95 Od zaļ§tku 19.stolet² aģ do 2. svŊtov® v§lky byly chŢvy nejļastŊjġ²m typem pŚedġkoln² p®ļe pro dŊti ze stŚedn²ch 
a vyġġ²ch vrstev. V dobŊ nejvŊtġ²ho rozmachu t®to sluģby pracovalo v britskĨch rodin§ch t®mŊŚ pŢl milionŢ chŢv. 

JeġtŊ v roce 1939 jich mohlo bĨt kolem 300 000. Po 2. svŊtov® v§lce tento syst®m z nŊkolika dŢvodŢ upadl. Ubylo 

svobodnĨch ģen a pŚibylo pŚ²leģitost² k zamŊstn§n² na plnĨ ¼vazek bez poniģuj²c²ho postaven² dom§c²ho 

sluģebnictva (Gathorne-Hardy, 1972; Tizard et al., 1976). Tradice chŢv v souļasn® dobŊ t®mŊŚ vymizela, alespoŔ 

v t® pŢvodn² formŊ. Do urļit® m²ry se vġak odr§ģ² ve st§le hojnŊ vyuģ²vanĨch sluģb§ch au-pair a childminders 

(registrovanĨch opatrovnic). 
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pŚij²mac²m org§nem (nese hlavn² odpovŊdnost za pŚij²mac² Ś²zen² studentŢ) (DfE, 

2022c; DfE, 2023f). 

¶ Faith schools ï c²rkevn² ġkoly mus² dodrģovat N§rodn² kurikulum, ale mohou si vybrat, 

co budou vyuļovat v n§boģenskĨch studi²ch. N§boģensk® ġkoly mohou m²t jin§ krit®ria 

pro pŚijet² a person§ln² politiku neģ st§tn² ġkoly, aļkoli o m²sto mŢģe poģ§dat kdokoli 

(DfE, 2023f). 

¶ Foundation schools ï nadaļn² ġkoly jsou typem st§tn² ġkoly plnŊ financovan® ze 

st§tn²ch dotac² prostŚednictv²m m²stn²ho ¼Śadu. Zaloģen² tohoto typu ġkoly se Ś²d² 

z§konem z roku 1998 o ġkoln²ch standardech (1998 School Standards and Framework 

Act). Ġkola je zŚ²zena spr§vn²m org§nem (governing body) nebo charitativn² nadac², 

kter§ vlastn² pozemky i budovu ġkoly, zamŊstn§v§ person§l ġkoly a je org§nem 

zodpovŊdnĨm za pŚij²m§n² ģ§kŢ (DfE, 2023f).  

¶ Free schools ï svobodn® ġkoly jsou zakl§dan® od roku 2011 v r§mci zvl§ġtn²ho 

programu, tzv. Free School Programme, kterĨ byl vytvoŚen na z§kladŊ ġv®dsk®ho 

modelu privatizace vzdŊl§v§n². Tyto ġkoly jsou financovan® z veŚejnĨch prostŚedkŢ, ale 

nejsou Ś²zeny m²stn²m ¼Śadem. Maj² vŊtġ² kontrolu nad Ś²zen²m ġkoly ï nemus² se Ś²dit 

N§rodn²m kurikulem, mohou si samy urļovat platov® podm²nky zamŊstnancŢ a mŊnit 

d®lku ġkoln²ho roku a ġkoln²ho dne. Jsou to ġkoly Ăpro vġechnyñ, takģe nemohou 

uplatŔovat ģ§dn§ vĨbŊrov§ Ś²zen² jako gymn§zia. Do t®to kategorie spadaj² i akademie, 

kter® vznikly jako nov§ zaŚ²zen², ne pouhou pŚemŊnou existuj²c² st§tn² ġkoly v akademii 

(DfE, 2023f; EC/EACEA/Eurydice, 2019; Praģ§k, DvoŚ§k, 2022). 

¶ Independent schools ï nez§visl® ġkoly jsou nest§tn² ġkoly, jeģ poskytuj² celodenn² 

vzdŊl§v§n² pŊti a v²ce dŊtem ve vŊku povinn® ġkoln² doch§zky. Vyb²raj² poplatky za 

studium a nejsou financov§ny st§tem s jedinou vĨjimkou, kterou tvoŚ² akademie. 

Nemus² se Ś²dit N§rodn²m kurikulem. Vġechny nez§visl® ġkoly mus² bĨt registrov§ny u 

ministerstva ġkolstv² a podl®haj² inspekļn²mu org§nu Independent Schools 

Inspectorate, opŊt s vĨjimkou akademi², kter® podl®haj² inspekļn²mu org§nu Ofsted 

(DfE, 2023f). 

¶ Maintained schools ï st§tn² ġkoly financovan® m²stn²mi ¼Śady z veŚejnĨch prostŚedkŢ. 

Do kategorie st§tn²ch ġkol spadaj² rŢzn® typy ġkol: napŚ. community school, voluntary 

aided school a voluntary controlled school a foundation schools. Aģ doned§vna platilo, 

ģe pŚev§ģn§ vŊtġina ġkol v Anglii financovanĨch z veŚejnĨch prostŚedkŢ jsou st§tn²mi 
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ġkolami. Avġak od roku 2010 se stabilnŊ zvyġuje poļet jin®ho typu ġkol financovanĨch 

z veŚejnĨch prostŚedkŢ ï akademi² (DfE, 2022c).  

¶ Voluntary aided schools ï zŚizovatelem podporovanĨch konfesn²ch ġkol je c²rkev 

(anglik§nsk§, katolick§ nebo jin®ho vyzn§n²), jeģ m§ v Ś²d²c²m org§nu ġkoly vŊtġinu 

hlasŢ. Tento typ ġkoly je plnŊ financov§n ze st§tn²ch dotac², avġak zŚizovatel se mŢģe 

urļitou mŊrou pod²let na pokryt² vĨdajŢ ġkoly (DfE, 2023f).  

¶ Voluntary controlled schools ï zŚizovatelem kontrolovanĨch konfesn²ch ġkol je c²rkev 

(anglik§nsk§, katolick§ nebo jin®ho vyzn§n²). V Ś²d²c²m org§nu ġkoly vġak nezast§v§ 

vŊtġinu ģ§dn§ strana. Pracovn²ci ġkoly jsou zamŊstnanci m²stn²ho ¼Śadu. Tento typ ġkoly 

je plnŊ financov§n ze st§tn²ch dotac² (EC/EACEA/Eurydice, 2019; Praģ§k & DvoŚ§k, 

2022). 
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PŚ²loha 4 

Vybran® odd²ly Đmluvy o pr§vech d²tŊte 

Ļl§nek 4 

St§ty, kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, uļin² vġechna potŚebn§ z§konod§rn§, spr§vn² a jin§ 

opatŚen² k prov§dŊn² pr§v uznanĨch touto Đmluvou. Pokud jde o hospod§Śsk§, soci§ln² 

a kulturn² pr§va, st§ty, kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, uskuteļŔuj² takov§ opatŚen² 

v maxim§ln²m rozsahu svĨch prostŚedkŢ a v pŚ²padŊ potŚeby i v r§mci mezin§rodn² spolupr§ce. 

Ļl§nek 27 

1. St§ty, kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, uzn§vaj² pr§vo kaģd®ho d²tŊte na ģivotn² ¼roveŔ 

nezbytnou pro jeho tŊlesnĨ, duġevn², duchovn², mravn² a soci§ln² rozvoj.  

2. Rodiļ(e) nebo jin® osoby, kter® se o d²tŊ staraj², nesou v r§mci svĨch schopnost² a finanļn²ch 

moģnost² z§kladn² odpovŊdnost za zabezpeļen² ģivotn²ch podm²nek nezbytnĨch pro rozvoj 

d²tŊte.  

3. St§ty, kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, v souladu s podm²nkami dan®ho st§tu a v r§mci 

svĨch moģnost² ļin² potŚebn§ opatŚen² pro poskytov§n² pomoci rodiļŢm a jinĨm osob§m, kter® 

se o d²tŊ staraj². K uskuteļŔov§n² tohoto pr§va a v pŚ²padŊ potŚeby poskytuj² materi§ln² pomoc 

a podpŢrn® programy, zejm®na v oblasti zabezpeļen² potravin ġatstva a bydlen².  

4. St§ty, kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, ļin² vġechna opatŚen² nezbytn§ k zabezpeļen² 

obnovy p®ļe o d²tŊ ze strany rodiļŢ nebo jinĨch osob, kter® nesou za d²tŊ finanļn² odpovŊdnost, 

aŠ uģ na ¼zem² st§tu, kterĨ je smluvn² stranou Đmluvy, nebo v zahraniļ². Zejm®na v tŊch 

pŚ²padech, kdy osoby, kter® nesou za d²tŊ finanļn² odpovŊdnost, ģij² v jin®m st§tŊ neģ d²tŊ, st§ty, 

kter® jsou smluvn² stranou Đmluvy, podporuj² pŚ²stup k mezin§rodn²m dohod§m nebo uzav²r§n² 

takovĨch dohod a rovnŊģ tak dosahuj² jinĨch odpov²daj²c²ch dohod. 

 

Zdroj: Ministerstvo pr§ce a soci§ln²ch vŊc² ĻR (2016). Đmluva o pr§vech d²tŊte a souvisej²c² 

dokumenty. MPSV, s. 4, 9ï10.  
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PŚ²loha 5  

PŚehled kurikul§rn²ch dokumentŢ pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² v Anglii 

Rok 

vyd§

n² 

N§zev dokumentu VŊkov§ 

skupina 

Z§vaznost/ 

ZamŊŚen² 

Obsah Rozsah  

1996 Desirable Learning 

Outcomes for 

childrenËs learning on 

entering compulsory 

education  

Oļek§van® vĨsledky 

vzdŊl§v§n² dŊt² pŚi 

n§stupu do povinn® 

ġkoln² doch§zky 

3ï5 let Doporuļuj²c² 

r§mec pro tvorbu 

vzdŊl§vac²ho 

pl§nu 

 

 

vzdŊl§v§n² 

- 6 vzdŊl§vac²ch oblast²;  

- vzdŊl§vac² obsah rozļlenŊn 

do ļtyŚ ¼rovn² podle stupnŊ 

obt²ģnosti a vĨvoje d²tŊte 

- c²le ve formŊ oļek§vanĨch 

vĨstupŢ pŚi n§stupu do ġkoly 

jsou prov§zan® s c²li pro 

kl²ļov§ obdob² 1 a 2  

12 s. 

1999 Early Learning Goals 

C²le ran®ho vzdŊl§v§n² 

3ï5 let Broģura 

 

VzdŊl§v§n² 

- c²le ran®ho vzdŊl§v§n² 

rozdŊlen® podle 

vzdŊl§vac²ch oblast² 

s pŚ²klady z praxe 

43 s. 

2000 Curriculum guidance 

for the foundation stage 

(CG) 

Kurikulum pro 

zakl§daj²c² obdob² 

3ï5 let Z§vazn® od 2002 

 

 

 

 

vzdŊl§v§n² 

- vymezuje foundation stage  

- 6 vzdŊl§vac²ch oblast² 

- charakterizuje didaktick® 

z§sady pro pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n², kter® ilustruje na 

pŚ²kladech z praxe 

- stepping stones (odrazov® 

mŢstky) odstupŔovan® do 

4 ¼rovn² dle stupnŊ 

obt²ģnosti/vĨvoje 

130 s. 

2000 Guidance on the 

organisation of the 

National Literacy 

Strategy in Reception 

classes  

Pokyny k naplŔov§n² 

N§rodn² strategie 

ļten§Śsk® gramotnosti 

v pŚ²pravnĨch tŚ²d§ch 

4ï5 

pŚ²pravn§ 

tŚ²da 

Metodick§ 

pŚ²ruļka ke CG 

 

 

 

vzdŊl§v§n² 

VzdŊl§vac² r§mec pro rozvoj 

ļten§Śsk® gramotnosti 

v pŚ²pravn® tŚ²dŊ 

- doporuļen², jak pl§novat 

hodinu na rozvoj ļten§Śsk® 

gramotnosti 

8 s. 

2000 Guidance on the 

organisation of the 

daily mathematics 

lesson in Reception 

classes  

Pokyny k organizaci 

kaģdodenn² vĨuky 

matematiky v pŚ²pravn® 

tŚ²dŊ 

4ï5 let 

pŚ²pravn§ 

tŚ²da 

Metodick§ 

pŚ²ruļka ke CG 

 

 

 

vzdŊl§v§n² 

VzdŊl§vac² r§mec pro rozvoj 

matematiky v pŚ²pravn® tŚ²dŊ 

- doporuļen², jak pl§novat 

hodiny na rozvoj matematiky 

+ uk§zky ļinnost² 

 

8 s. 

2001 Planning for learning in 

the foundation stage 

Pl§nov§n² pro zakl§daj²c² 

obdob²  

4ï5 let 

pŚ²pravn§ 

tŚ²da 

Metodick§ 

pŚ²ruļka ke CG 

 

 

vzdŊl§v§n² 

- doporuļen², jak vytv§Śet 

dlouhodob®/kr§tkodob® 

vzdŊl§vac² pl§ny  

- pŚ²klad z 5 typovŊ rŢznĨch 

pŚedġkoln²ch zaŚ²zen² 

(konkr®tn² uk§zky rŢznĨch 

zpŢsobŢ tvorby pl§nŢ)  

12 s. 
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2002 Birth to three matters 

(Bto3M) 

DŢleģit® obdob² do 3 let 

0ï3 let Doporuļuj²c² 

r§mec pro kvalitn² 

p®ļi o dŊti do tŚ² 

let 

 

 

p®ļe 

- hlavn² principy kvalitn² 

p®ļe o d²tŊ: spolupr§ce 

s rodiļi a d²tŊ jako aktivn² 

pŢvodce sv®ho uļen² 

-16 karet s praktickĨmi 

informacemi o relevantn²m 

stupni vĨvoje, co pozorovat, 

co dŊlat 

20 s. + 

16 karet 

2003  National Standards for 

Under 8 Day Care and 

Childminding  (NS) 

N§rodn² standardy pro 

p®ļi o dŊti do 8 let 

0ï8 let Z§vazn§ krit®ria 

pro poskytovatele 

pŚedġkoln² p®ļe 

pro urļen² kvality 

poskytovanĨch 

sluģeb 

 

 

 

p®ļe 

-14 krit®ri² pro urļen² kvality 

p®ļe: person§ln² zajiġtŊn², 

prostory, organizaļn² 

opatŚen², materi§ln² 

vybaven², bezpeļnost, strava, 

nab²dka aktivit, hygiena, 

individualizace, dŊti s SVP, 

pŚ²stup k dŊtem, spolupr§ce 

s rodiļi, soci§ln² ochrana dŊt² 

- krit®ria jsou odliġn§ podle 

typu poskytovatele 

(celodenn²/polodenn² p®ļe; 

mimoġkoln² p®ļe, 

opatrovnice) 

36 s. 

2007 Statutory Framework 

for the Early Years 

Foundation Stage 

(EYFS) 

Z§konnĨ r§mec pro 

obdob² ran®ho 

vzdŊl§v§n² 

0ï5 let Od z§Ś² 2008 

z§vaznĨ 

kurikul§rn² r§mec 

pro vġechny 

registrovan® 

poskytovatele  

 

Nahradil CG, 

Bto3M a NS  

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n²  

- didaktick® z§sady a z§mŊry 

rozdŊleny do ļtyŚ oblast²: 

- jedineļn® d²tŊ 

- pozitivn² vztahy 

- podnŊtn§ prostŚed² 

- uļen² a vĨvoj. 

VzdŊl§vac² obsah rozdŊlen 

do ġesti oblast²: 

- stanovuje podm²nky 

zajiġtŊn² p®ļe (soci§ln² 

ochrana, vhodn® prostory 

a prostŚed², materi§ln² 

vybaven², person§ln² 

zajiġtŊn², organizace, 

dokumentace). 

52 s. 

 

 2007 Practice Guidance for 

the Early Years 

Foundation Stage 

Pokyny k implementaci 

kurikula pro obdob² 

ran®ho vzdŊl§v§n² 

+ 

Principles into Practice 

Cards  

Zav§dŊn² principŢ do 

praxe (karty) 

0ï5 let Metodick§ 

pŚ²ruļka 

k implementaci 

EYFS 

 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

- praktickĨ prŢvodce 

k pl§nov§n² vzdŊl§vac²ch 

ļinnost², k zajiġtŊn² 

bezpeļn®ho, podnŊtn®ho, 

inkluzivn²ho prostŚed²,  

- nejpodstatnŊjġ² ļ§st tvoŚ² 

vĨvojov® Śady (0ï11, 8ï20, 

16ï26, 22ï36, 30ï50, 40ï

60+ = vzdŊl§vac² c²le, kter® 

se zamŊŚuj² na to: co m§ d²tŊ 

umŊt; ļeho si m§ dospŊlĨ 

vġ²mat; pŚ²klady konkr®tn²ch 

aktivit; jak pl§novat a zajistit 

vnŊjġ² podm²nky. 

- konkretizace obsahu na 22 

kart§ch 

112 s. 
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2012 Statutory Framework 

for the Early Years 

Foundation Stage 

(EYFS) 

Z§konnĨ r§mec pro pro 

obdob² ran®ho 

vzdŊl§v§n² 

1. revize 

0ï5 let Z§vaznĨ od z§Ś² 

2012 

 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

- rozdŊluje vzdŊl§vac² oblasti 

na 3 hlavn² a 4 specifick®; 

- redukuje poļet 

vzdŊl§vac²ch c²lŢ na 17 

z pŢvodn²ch 69; 

- zav§d² hodnocen² pokroku 

v hlavn²ch oblastech ve dvou 

letech 

- zjednoduġuje celkov® 

hodnocen² v 5 letech (EYFS 

Profile) 

- stanovuje jasnŊjġ² 

podm²nky zajiġtŊn² p®ļe 

a soci§ln² ochrany 

31 s. 

 

2012 Development Matters 

in the Early Years 

Foundation Stage  

Na vĨvoji v obdob² 

ran®ho vzdŊl§v§n² z§leģ² 

0ï5 let Metodick§ 

pŚ²ruļka 

k implementaci 

EYFS 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

- zpŚehledŔuje prov§z§n² ļtyŚ 

pil²ŚŢ, principŢ a praxe. 

- vysvŊtluje, jak prov§dŊt 

formativn² hodnocen², a 

urļuje, kdy prov§dŊt 

sumativn² (24ï36 m a na 

konci zakl§daj²c²ho obdob²). 

Vymezuje znaky efektivn²ho 

uļen²: 

- hra a experimentace 

- aktivn² uļen² 

- tvoŚen² a kritick® myġlen². 

VĨvojov® Śady (stejn® dŊlen² 

jako v r. 2007) ï provazuj² 

pil²Śe a znaky efektivn²ho 

uļen² se vzd. oblastmi 

a vŊkovĨm obdob²mi 

- vysvŊtluje, jak® uļen² 

u d²tŊte pozorovat 

- jakĨmi ļinnostmi ho 

podpoŚit v uļen² 

- jak® prostŚed², pomŢcky 

mu poskytnout 

47 s. 

2014 EYFS 

1. aktualizace 

0ï5 let Z§vaznĨ od z§Ś² 

2014 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

- zaŚazen² Early Years 

Teacher Status mezi 

uzn§van® kvalifikace.  

- novŊ se EYFS tĨk§ 

i poskytovatelŢ 

registrovanĨch u agentur pro 

opatrovnice (ChildminderËs 

Agencies), kter® nejsou ve 

st§tn² registru. 

34 s. 

2017 EYFS 2. aktualizace 

 

 

 

0ï5 let Z§vaznĨ od z§Ś² 

2017 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

Aktualizace v souladu 

s novou legislativou, 

pŚedevġ²m v oblasti soci§ln² 

ochrany a p®ļe. 

37 s. 

2021 EYFS 2. revize 0ï5 let Z§vaznĨ od z§Ś² 

2021 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

C²lem: zlepġit vĨsledky ve 

vŊku pŊti let, zejm®na 

v oblasti jazykovĨch 

dovednost² a ļten§Śsk® 

gramotnosti. 

sn²ģit administrativn² z§tŊģ, 

aby se pedagogov® mohli 

v²ce vŊnovat dŊtem 

53 s. 
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2021 Working with the 

revised EYFS: 

Principles into Practice 

Pracujeme 

s revidovanĨm 

kurikulem: pŚeveden² 

principŢ to praxe 

0ï5 let Metodick§ 

pŚ²ruļka 

k implementaci 

EYFS 

 

 

 

p®ļe 

a vzdŊl§v§n² 

 128 s. 

Zdroje: DCSF (2007a); DfE (2012, 2014, 2017b, 2021d); DfEE & QCA (2000a, 2000b); QCA (2000). 
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PŚ²loha 6 

Charakteristika vĨzkumn®ho souboru ï uļitel® a vedouc² pracovn²ci 

Respondent VŊk  Pozice VzdŊl§n² Praxe  Typ instituce 

R1 50ï59 Vedouc² 

pracovn²k 

Bc Nad 30 let NevĨdŊleļn® pŚedġkoln² 

zaŚ²zen² (PZ) 

R2 40ï49 Vedouc² 

pracovn²k 

Mgr.  Nad 20 let NevĨdŊleļn® PZ 

R3 40ï49 Vedouc² 

pracovn²k 

Bc. 10ï20  NevĨdŊleļn® PZ 

R4 20ï29 Z§stupce 

vedouc²ho 

ISCED 3 5ï10  Soukrom® PZ 

R5 40ï49 Śeditelka PGCE 10ï20  St§tn² mateŚsk§ ġkola 

R6 60ï69 Śeditelka Mgr.  Nad 30 let Infant school 

R7 40ï49 uļitelka Bc. 10ï20  PŚ²pravn§ tŚ²da v infant school 

R8 30ï39 uļitelka Bc. 10 let PŚ²pravn§ tŚ²da v infant school 

R9 30ï39 uļitelka Bc. 10ï20  MateŚsk§ tŚ²da v prim§rn² ġkole 

R10 20ï29 uļitelka Bc. 5ï10 PŚ²pravn§ tŚ²da v prim§rn² ġkole 

R11 30ï39 uļitelka Bc. 10ï20  PŚ²pravn§ tŚ²da v prim§rn² ġkole 

R12 20ï29 uļitelka Bc. 

pro prim§rn² 

vzdŊl§v§n² 

Do 5 let PŚ²pravn§ tŚ²da v prim§rn² ġkole 

R13 30ï39 uļitelka Bc pro 

prim§rn² 

vzdŊl§v§n² 

10ï20 PŚ²pravn§ tŚ²da v prim§rn² ġkole 

 

Charakteristika vĨzkumn®ho souboru ï akademici a vŊdeļt² pracovn²ci 

Respondent Pozice VzdŊl§n² Praxe  ZamŊŚen² 

R14 vyuļuj²c² v Bc. 

programu 

BEd (Hons), MA nad 30 let PŚedġkoln² vzdŊl§v§n², 

komeniologie 

R15 vŊdeck§ 

pracovnice; 

vyuļuj²c² v Bc. 

programu 

EdD, MA, PGCE nad 30 let PŚedġkoln² vzdŊl§v§n²; 

vzdŊl§v§n² dŊt² s SVP, 

kvalifikaļn² studium 

R16 vyuļuj²c² v Bc. 

programu   

EdD, MA, BEd nad 30 let  VĨznam prostŚed² 

v pŚedġkoln² vzdŊl§v§n²; 

konceptualizace dŊtstv² 

R17 vyuļuj²c² v Bc. 

programu   

PhD, MSc, BEd 10ï20 PŚedġkoln² vzdŊl§v§n², ġkoln² 

pŚipravenost, pŚechody 

v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² 
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R18 vedouc² katedry PhD, MA, BSc 10ï20  PŚedġkoln² vzdŊl§v§n²; 

pedagogika zamŊŚen§ na 

d²tŊ; rodinn§ politika 

R19 doktorand Mgr. ve speci§ln² 

pedagogice (MA)  

do 5 let VzdŊl§v§n² dŊt² s SVP 

R20 vyuļuj²c² v Bc. 

programu 

Phd., PGCE, BSc 

(Hons) 

nad 30 let PŚedġkoln² vzdŊl§v§n²; 

sociologie dŊtstv² 

 

Podrobn® vysvŊtlen² zkratek souvisej²c²ch s vĨġ² dosaģen® kvalifikace viz PŚ²loha 7. 
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PŚ²loha 7 

Kvalifikaļn² studium pro uļitele v pŚedġkoln²m a prim§rn²m vzdŊl§v§n² (pro vŊkovou 

kategorii 3ï7 let) v Anglii 

 

N§zev: Uļitel pro prim§rn²/pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² (Primary/Early Years Teacher) se 

statusem kvalifikovanĨ uļitel (Qualified Teacher Status ï QTS) 

Profil: Odborn²k v oblasti pŚedġkoln² a prim§rn² vzdŊl§v§n² 

 
 

Vstupn² poģadavky pro vġechny formy statusu kvalifikovan®ho uļitele (QTS): 

12 let ġkoln² doch§zky, standardizovan® testy na konci 11. tŚ²dy v 16 letech GCSE (General 

Certificate of Secondary Education) a maturitn² vysvŊdļen² (tzv. A-levels) v angliļtinŊ, matematice 

a pŚ²rodn²ch vŊd§ch; vstupn² pohovor 

 

Odborn® studium: Vġechny studijn² cesty prob²haj² pod z§ġtitou the National College for Teaching 

and Leadership, regulaļn²ho org§nu pro odbornou pŚ²pravu uļitelŢ*.  

 

K z²sk§n² statusu QTS vede pŊt studijn²ch cest: 

1) Bachelor in Education (BEd) nebo Bachelor of Arts (BA) v oboru pedagogika 

TŚ²letĨ nebo ļtyŚletĨ bakal§ŚskĨ studijn² program s ¼rovn² Honours** v prezenļn² formŊ na 

vysok® ġkole zamŊŚenĨ pŚedevġ²m na pŚedmŊty souvisej²c² se vzdŊl§v§n²m. ĐroveŔ 6 EQF 

 

2) Bachelor of Arts (BA) nebo Bachelor of Sciences (BSc) 

TŚ²letĨ nebo ļtyŚletĨ bakal§ŚskĨ studijn² program s ¼rovn² Honours** v prezenļn² formŊ 

studia na vysok® ġkole zamŊŚenĨ pŚedevġ²m na z§kladn² pŚedmŊty (oblasti) kurikula pro 

prim§rn² vzdŊl§v§n². ĐroveŔ 6 EQF pŚedstupeŔ vzdŊl§vac²ch cest 3, 4, 5 a 6. 

 

3) Professional Graduate Certificate of Education (PGCE) nebo Postgraduate Certificate of 

Education (PGCE)  

Jednolet® nebo dvoulet® denn² studium, jehoģ absolvent z²sk§ status QTS profesn² varianta 

vede ke kvalifikaci QTS na bakal§Śsk® ¼rovni (ISCED 6); postgradu§ln² varianta umoģŔuje 

z²sk§n² kvalifikace na ¼rovni bakal§Śsk®ho (ISCED 6) nebo magistersk®ho studia (ISCED 

7),  

 

4) School Centred Initial Teacher Training (SCITT) 

Kvalifikaļn² studium pro uļitele z praxe; vstupn² podm²nkou je absolvovan® Bc. Studium. 

Jedn§ se o jednoletĨ studijn² program, kterĨ prob²h§ soubŊģnŊ na dvou ġkol§ch. 

 

5) Teach First  

Inovativn² dvouletĨ program rozvoje vedouc²ch pracovn²kŢ a odborn® pŚ²pravy uļitelŢ, 

kterĨ provozuj² napŚ. neziskov® nadace ve spolupr§ci s vysokoġkolskĨmi institucemi. 

Studenti se zavazuj² k pr§ci v soci§lnŊ znevĨhodnŊnĨch oblastech. Jiģ bŊhem studia jsou 

placeni jako uļitel®. 

 

ECTS body: 180 nebo v²ce, v z§vislosti na zvolen® cestŊ. 

ĐroveŔ EQF (EvropskĨ kvalifikaļn² r§mec): 6** nebo 7; ISCED-2013-F: 0112/0113; ISCED 2011: 

Kvalifikaļn² ¼roveŔ: 6 nebo 7, v z§vislosti na kvalifikaļn² cestŊ.  

BEd./BAEd = ISCED 655. Vstupn² poģadavek pro ostatn² cesty = ISCED 650. 

 

Hlavn² pracoviġtŊ pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² a p®ļe:  
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Nursery class in nursery school (mateŚsk§ tŚ²da v mateŚsk® ġkole) pro dŊti 2-, 3- a 4let® v z§vislosti 

na ġkole 

Nursery class in primary school (mateŚsk§ tŚ²da v prim§rn² ġkole) pro dŊti 2-, 3- a 4let® v z§vislosti 

na ġkole;  

Combined reception /nursery unit in primary school (slouļen§ pŚ²pravn§/mateŚsk§ tŚ²da v prim§rn² 

ġkole pro dŊti tŚ²- aģ pŊtilet® dŊti;  

Reception class in primary school (pŚ²pravn§ tŚ²da v prim§rn² ġkole pro dŊti ļtyŚ- aģ pŊtilet®;  

Lead teacher in childrenËs centres, private and independent settings (vedouc² uļitel v dŊtsk®m 

centru, v soukromĨch ļi nevĨdŊleļnĨch zaŚ²zen²ch pro dŊti ve vŊku od 0 do 5 let. 

 

*  QTS udŊluje Ăopr§vnŊn² k vĨkonu povol§n²ñ uļitelŢm ve st§tn²ch ġkol§ch a dalġ²ch instituc²ch. 

VzdŊl§v§n², odborn§ pŚ²prava a hodnocen² pro z²sk§n² tohoto statusu prob²h§ vĨhradnŊ 

prostŚednictv²m schv§lenĨch poskytovatelŢ odborn® pŚ²pravy uļitelŢ (Initial Teacher Training ï 

ITT). 

**T®mŊŚ vġechny bakal§Śsk® studijn² programy v Anglii jsou nyn² na ¼rovni Honours 

(vyznamen§n²), coģ znamen§, ģe splŔuj² vġechny poģadavky na 180 bodŢ ECTS na ¼rovni 6 

EQF/ISCED. Studijn² programy bez ¼rovnŊ Honours obsahuj² m®nŊ neģ plnĨ ekvivalent 60 ECTS 

bodŢ na ¼rovni 6 a udŊluj² se pouze jako n§hradn² Śeġen² ve vĨjimeļnĨch pŚ²padech. Teoreticky je 

studijn² program bez ¼rovnŊ Honours st§le pŚijatelnĨ pro z²sk§n² QTS. 

  

Zdroj: Oberhuemer, P. & Schreyer, I. (Eds.) (2018). Early Childhood Workforce Profiles in 30 Countries with 

Key Contextual Data, s. 1215ï1216; pŚeloģeno a upraveno autorkou. 
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PŚ²loha 8 

PŚ²klady ¼loh vstupn²ho hodnocen² Baseline Assessment  

Baseline Assessment (BA) je povinn® vstupn² hodnocen², kter® mus² absolvovat kaģd® d²tŊ do 

ġesti tĨdnŢ od n§stupu do pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly v z§Ś² kalend§Śn²ho roku, ve kter®m 

dovrġilo ļtyŚ let. Zad§n² ¼loh nen² veŚejnŊ dostupn®. Autorka poŚ²dila fotodokumentaci 

vybranĨch ¼loh BA se souhlasem uļitelky, kter§ dokonļila testov§n² dŊt² ve sv® tŚ²dŊ v dobŊ 

kr§tce pŚed n§vġtŊvou autorky v prim§rn² ġkole. Uļitelka souhlasila, ģe zveŚejnŊn² omezen®ho 

mnoģstv² vybranĨch ¼loh bez doslovn®ho zad§n² ¼kolu a bez kontextu ostatn²ch ¼loh nen² 

poruġen²m z§kazu zveŚejŔov§n² znŊn² BA. Uveden§ fotodokumentace slouģ² jako pouhĨ pŚ²klad 

¼loh, kter® se objevuj² v hodnocen² BA. PoŚad², v jak®m jsou ¼lohy uvedeny, je ļistŊ n§hodn®, 

neodpov²d§ skuteļn®mu Śazen² ¼loh podle n§roļnosti v hodnocen² BA. V ģ§dn®m pŚ²padŊ 

nemohou bĨt tyto pŚ²klady povaģov§ny za charakteristick® pro cel® hodnocen² BA.  

PŚ²klady ¼loh z oblasti matematiky: 

¶ Srovnej ļ²slice do Śady ï od nejmenġ²ho do nejvŊtġ²ho. 
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¶ Pojmenov§n² ļ²slic 

 

 

¶ PŚ²klad na sļ²t§n² v psan® podobŊ (n§sleduj²c² po pŚ²kladu na sļ²t§n² pomoc² manipulace 

s pŚedmŊty)
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¶ PŚ²klad ¼lohy na tvorbu opakuj²c²ch se vzorcŢ pomoc² manipulace s pŚedmŊty 

 

   

 

 

PŚ²klady ¼loh z oblasti ļten§Śsk§ gramotnost a komunikace: 

¶ PŚ²klad ¼lohy na synt®zu slov podle hl§sek (R-I-N-G ï ring; M-U-G ï mug, G-O-A-T 

ï goat; S-T-O-N-E ï stone; G-I-R-L ï girl; J-A-M ï jam) 
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¶ PŚ²klad ¼lohy na urļov§n² poļ§teļn² hl§sky ve slovŊ: 

 

¶ PŚ²klad ¼lohy na porozumŊn² vypr§vŊn®mu pŚ²bŊhu. Uļitelka nejprve vypr§v² kr§tkĨ 

pŚ²bŊh bez obr§zkov® podpory.  Đkolem d²tŊte je n§slednŊ seŚadit obr§zky ve spr§vn® 

dŊjov® posloupnosti a odpovŊdŊt na ot§zky vztahuj²c² se k vypr§vŊn®mu pŚ²bŊhu (Co 

jeġtŊ koupila maminka v obchodŊ?; Co mysl²ġ, ģe se stalo potom?). 
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PŚ²loha 9  

Uk§zka kr§tkodobĨch a stŚednŊdobĨch pl§nŢ ze zaŚ²zen² poskytuj²c²ch pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

1. Uk§zka kr§tkodob®ho tĨdenn²ho pl§nu z pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly (c²le, hlavn²ch 

ļinnosti, pomŢcky a navazuj²c²ch ļinnosti) é 
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é. a uk§zka rozpracov§n² tĨdenn²ho pl§nu do center aktivit/z§jmovĨch koutkŢ. 
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2. Uk§zka kr§tkodob®ho tĨdenn²ho pl§nu z pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly 

rozpracovan®ho podle typŢ ļinnost² (konstrukļn² hry, modelov§n², komunitn² kruhé) 
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3. Uk§zka stŚednŊdob®ho pl§nu k t®matu Superhrdinov® na obdob² half-term (polovinu 

trimestru; jedn§ se o 6ï8tĨdenn² obdob², po kter®m n§sleduj² tĨdenn² nebo delġ² 

pr§zdniny). Pl§n spoleļnŊ vytvoŚily uļitelky z nursery class a reception class 

(mateŚsk® a pŚ²pravn® tŚ²dy) prim§rn² ġkoly.  
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Pl§n podrobnŊ rozpracov§v§ vzdŊl§vac² nab²dku pro jednotliv§ cetnra aktivit/z§jmov® koutky 

(vĨtvarnĨ, n§mŊtovĨ, stavebn², vodn²é), vļetnŊ odstupŔov§n² obt²ģnosti nab²zenĨch ļinnost² 

pro vŊkov® kategorie 2 roky, 3ï4 roky a 4ï5 let. 
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4. Uk§zka stŚednŊdob®ho pl§nu z pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly na obdob² half-term, 

podrobnŊ rozpracovanĨ podle vzdŊl§vac²ch c²lŢ ze vġech vzdŊl§vac²ch oblast². Pl§n 

zahrnuje n§vrhy konkr®tn²ch aktivit, kter® c²l² na dosaģen² konkr®tn²ch vzdŊl§vac²ch 

c²lŢ (pomŢcky, popis aktivity vļetnŊ pŚ²m® Śeļi, oļek§van® vĨsledky a co sledovat pro 

potvrzen², ģe c²le bylo dosaģeno). 
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PŚ²loha 10  

Fotodokumentace z pŚedġkoln²ch instituc² (pŚ²klady dŢrazu na podnŊtnost vzdŊl§vac²ho 

prostŚed²) 

VnitŚn² prostory nursery class (mateŚsk® tŚ²dy prim§rn² ġkoly) pro dŊti 3ï4let® 
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VnitŚn² prostory pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly pro dŊti 4ï5let® 
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Venkovn² prostory pŚ²pravn® tŚ²dy prim§rn² ġkoly pro dŊti 4ï5let® 

 

 

 


