Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky

Diplomova prace

Motivace Zakii ve vyuce anglického jazyka na prvnim stupni

Motivation of Primary School Students for English Language Studies

Bc. Bohdana Pinosova

Vedouci prace: PhDr. Jarmila MojZiSova, Ph.D.
Studijni program: UCcitelstvi pro sti‘edni Skoly
Studijni obor: Ucitelstvi pedagogiky pro stiedni §koly a vyss§i odborné Skoly

2023



Odevzdanim této diplomové prace na téma ,Motivace zakii ve vyuce anglického jazyka na
prvnim stupni potvrzuji, ze jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatné za
pouziti v praci uvedenych prament a literatury. Dale potvrzuji, Ze tato prace nebyla vyuzita

k ziskani jiného nebo stejného titulu.

Praha 3. prosince 2023



Dékuji vedouci mé diplomové prace za vedeni a cennou pomoc pii analyze mého vyzkumu.



ABSTRAKT

V soucasnosti je pomérné malo studii, které by se zaméfovaly na motivaci k uceni se cizich
jazykti u déti. Tato diplomova prace se zaméiuje na postoj zakd prvniho stupné k vyuce
anglictiny. Teoreticka cast sleduje pojem motivace z pohledu psychologie, pedagogiky
iz pohledu souCasnych vyzkumii vyuky ciziho jazyka. Zamérem praktické casti pak bylo
prozkoumat, jakd je motivace zakli k uceni se anglictiny a jaké aspekty vyuky je mohou

demotivovat. Cilem bylo ziskand data zaznamenat, zanalyzovat, vyhodnotit a interpretovat.

Vyzkum byl proveden na mensi prazské zakladni Skole, ve které se s vyukou anglického jazyka
zacinad ve tietim ro¢niku. Data byla ziskdna nestandardizovanym dotaznikem s otevienymi i
uzavienymi otazkami. Analyza byla potom provedena pomoci smiSeného vyzkumu.
Kvantitativni ¢ast analyzy, kterd sledovala oblibenost pfedmétu anglictiny a hodnoceni
atraktivity jednotlivych aktivit ve vyuce, byla provedena jako prvni. Kvalitativni ¢ast vyuky
pomoci otevienych otazek hledala odpovéd na divody, proc je vyuka oblibend, ¢i neoblibena a
co motivuje zaky k uceni se anglictiny. Vysledky dotaznikového Setfeni ukazaly, Ze vétSina zakt
vnima vyuku jako atraktivni, nicméné nezanedbatelna cast zaka s vyukou spokojena zcela neni.
Piekvapivym vysledkem bylo, Ze jsou s vyukou v dané zéakladni Skole spokojeni piedevsim

chlapci. Jako nejobliben¢jsi aktivity se ukazaly hry a sledovani videi v anglicting.
KLiCOVA SLOVA

motivace, vyuka cizich jazyki, Zaci prvniho stupné ZS, vyuka angli¢tiny, smiseny vyzkum



ABSTRACT

Currently, there are relatively few studies that focus on the motivation to learn foreign languages
in children. This diploma thesis focuses on the attitude of primary school students towards the
teaching of English. The theoretical part follows the concept of motivation from the point of
view of psychology, pedagogy and current researches on foreign language teaching. The purpose
of the practical part was to investigate their motivation to learn English and what aspects of
teaching can demotivate them. The goal was to record, analyze, evaluate and interpret the
obtained data. The research was conducted at a smaller elementary school in Prague, where
English language instruction begins in the third grade. Data were obtained by anovel
questionnaire with both open and closed questions. The analysis was then performed using
mixed research. The quantitative part of the analysis, which monitored the popularity of the
subject of English and the assessment of the attractiveness of individual activities in teaching,
was carried out first. The qualitative part of the teaching, using open questions, sought answers
to the reasons why the teaching is popular or not popular and what motivates the pupils to learn
English. The results of the questionnaire survey showed that the majority of pupils perceive the
teaching as attractive, however, a significant part is not completely satisfied with the teaching.
The surprising result was that mainly boys are satisfied with the teaching in the given elementary

school. Playing games and watching videos in English proved to be the most popular activities.
KEY WORDS

motivation, teaching foreign languages, primary school students, teaching English, mixed

research



L VO 8
2. TEOTEHICKA CAST...cueiuiiiieiieteteeet ettt ettt sae et nae s 10
2.1.  Pojem motivace z pohledu DIolOIe ........cccvieiieeiiiiiieiecieeie ettt 10
2.2.  Pojem motivace v oblasti pSyChOIOZIE ........cccuveiiiiiiiieieee e 11
2.3.  Teoretické piistupy pracujici S pOJMEM MOtIVACE........cccveevierreerreerreerererreereereesseesneens 13
2.4.  Pojem motivace vV prostortl €dUKaCE. ........cceeriiiiiiiiieiieeeee e 14
2.5.  Pojem motivace v oblasti vyuky ciziho jazyka ..........ccocooriiiiiiiiiniiee e 17
2.5.1.  Teoretické ramce pro praci s motivaci ve vyuce ciziho jazyka ...........cccocceevieninnnn. 18
252, TeOTie SEDEUITENI ...c..evvivitiiiiiciicitet ettt 18
2.5.3.  Systém sebemotivace pti vyuce ciziho jazyka — L2MSS .......ccooiiiiiiiiiieeeeeee 19
2.5.4. Socialni KOGNILIVIL tEOTIC. ......uievieriesiieriieiie et et et et et e seesreenreenseeseesseesseeesseesseens 20
2.5.5.  Vliv ucitele a motivacnich strategii na motivaci zaka ve vyuce ciziho jazyka......... 20
2.6.  Motivacéni potencial novych ptistupli v pedagogické praxi ........ccccceeeeeereecreeneeneennnnns 22
2.6.1.  Pocitacova vyuka jazyka (CALL) — digitalni technologie ...........ccccereriieiienennns 23
2.6.2.  Vyuka zalozena na obsahu — CLIL...........ccceoiiiiiiiiiiieiieeeeeeeee e 23
2.7, VIIVROANOCENT ..ottt st 24
2.8, MOLIVACE @ ENACT ....veeviieiieciieeiieeiie ettt te et et e et e e e e teesetessbeesseesseeseesseasssenssenns 25
3. PraktiCKa CASE ...oouiiiiiiii ettt 26
3.1.  Metodologie a Cile VYZKUMU .......ceooviiriieriieeiieciecie ettt eve v ve e see e 26
311, VYMEZENT VYZKUITIL ..couviiiiiiiieie ettt ettt ettt e et e e s e s e enee e 26
3,120 CHle VYZKUMU. ..ottt 26
3.1.3. VYZKUMNE SLrALEZIC .eevieeieeiieiieiierieeiieeeie et ettt et e st e seteseeeeeteeseeteesseesneesneesneeenes 27
3.2.  Vzorek a jeho charakteriStika..........ccevverieeiieiiiiieie et 27

3.3 Metoda ShEIU Aat ...ccoiiiiiiiiieeieeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e s eeeeeeeeaeeeeneeeeeennes 29



331, DOtAZNIK. ..o e e aataaaaaaaaa—aeaaraeaaaaaae 29

3.3.2.  Charakteristika otdzek v dotazniku.........cccoceeviiririieniiiiiieee e 30
4. Analyza dat — kvantitativni Cast VYZKUIMU ........ceeiiiiiiiiiiieei e 31
4.1. Otazka ¢. 2 ,,Je pro tebe vyuka anglictiny ve Skole zajimava?“..........c.ccccoeevvevverneennnnns 31

4.2. Otazka <. 5 ,,Jaké aktivity te v hodindach anglictiny zajimaji? (oznamkuj jako ve Skole 1 —

NEJLEPST, 5 — MEJROFST) oottt ettt sttt e s et e e e bae e nts e e e baeenreenn 35
5. Analyza dat — kvalitativii CASt VYZKUMU ......cocoiiiiiiiiieieiee e 45
5.1. Otazka €. 1 ,, Proc se chces naucit dobre anglicky? ““.........ccooovevoieoeeceeieeeeeeieeeeeenns 45
5.2. Otazka ¢. 3 ,, Pokud jsi v predchozi otizce uvedl/a ano, napis ¢im je zajimava? “ ....... 48

5.3. Otazka ¢. 4 ,, Pokud jsi zaSkrtl/la ne, napis, co bys na hodindach anglictiny zménil/la? 49

5.4. Otazka €. 6 ,, Predstav si, Ze bys pripravoval hodinu anglictiny. Jaké jiné aktivity bys pro

hodinu anglictiny navrhl/a, aby té hodina bavila od zacatku az do konce? " .......................... 50
0. ZZAVET .ttt ettt h ettt 53
7. Seznam pouzivanych ZKratek.............ccoeiiriiiiiiieie e 55
8. Seznam pouzitych informacnich Zdrojll..........cceeiieiiiiienieee e 56
Pfiloha 1. DOtaznik .......cccociviriniiniiiiiiiiieie et 61

Priloha 2.  Ukazky odpoveédi na dotaznik...........ccceeiieiiiiiiiiiiieeeeee e 63



1. Uvod

Ve chvili, kdy jsem stala pied otazkou, cemu se ve své diplomové praci budu vénovat, jsem se
nejprve zamyslela nad nékolika aspekty ucitelské profese. Jelikoz jiz nékolik let uc¢im na
zakladni skole, ucitelstvi pro mé uz neni abstraktni praci. Méla jsem v hlavé predevsim otazky,
které maji pfimy vliv na mou kazdodenni préci. Ucitelska profese s sebou pfinasi nejriznéjsi
uskali, se kterymi musi ucitelé pracovat a prekondvat je. Podle mne mezi ty nejcastéjsi patii,
jak motivovat zaky a udrZet jejich pozornost k uc¢eni. Hned na poc¢atku mé kariéry jsem jako
zacinajici ucitel velmi rychle zjistila, Ze pro uspésnou hodinu potiebuji motivované zéky, ktefi

se mnou budou v pribéhu vyuky spolupracovat.

V pozici uéitele tedy pracujete s motivaci denné. Pfimét nemotivované zaky ke spolupraci
nebo i pouhému vnimani lekce je z mé zkuSenosti nadlidsky vykon. Krasa prace s mladSimi
zaky piinadsi okamzitou a vétSinou pfili§ nefiltrovanou zpétnou vazbu. Na prvnim stupni si
zaci nedé€laji moc starosti s otrdvenymi vyrazy, pospavanim a néktefi se ani nezdrdhaji
pronaset kouzelné véty typu: ,, To je nuda ™, ,, Mné se nechce* ¢i ,, Kdy bude zvonit? “. Naopak

se vam ale mize dostat i nadSen¢ho zaujeti a uznani od zakd, ze je hodina bavi.

Duivod, pro¢ jsem si zvolila téma motivace zaka k uceni se cizich jazyki, je podle mne tedy
vicemén¢ jasny. Ma kazdodenni pracovni realita ucitele ciziho jazyka na prvnim stupni
porozuméni motivaci mych zakl potiebuje. Intuitivné sice vnimam, které situace v hodinach
zaky zaujimaji a kteti zaci projevuji dlouhodobou zaujatost a snahu v pfedmétu, a ktefi ne.
Nicméné mi chybél hlubsi vhled do této problematiky. Rozhodla jsem se proto vyuzit prostor
diplomové prace, abych se v ni ponofila do tématu, které me skutecné zajima a kazdodenné

ovliviyje.

Lamb (2017) ve své piehledové studii ukazuje tendenci zarazovat vyuku ciziho jazyka
v mezinarodnim kontextu do Skolnich osnov pro stale mladsi zaky. Od uciteli a Skoly se
ocekava, ze vzbudi mezi mladymi zéky zdjem o cizi jazyk, ktery si s sebou ponesou dale
i v pozdé€jsim studiu. Nicmén¢ Lambova prehledova studie, ktera se zabyvala vice nez 200
studiemi cilenymi na vyzkum motivace ve vyuce cizich jazyk v poslednich 15 letech,
ukazala, Ze vétSina vyzkumu se soustiedila na star$i studenty. Do poptedi pak stavi jako
prioritu pro budouci vyzkum v oblasti motivace pfi vyuce ciziho jazyka analyzu zkuSenosti

mladych studenti a uciteli ciziho jazyka. (Lamb, 2017)



Studii jsem se inspirovala, a svilj vyzkum jsem tedy zaméfila na to, jak Zaci prvniho stupné
zakladni Skoly jsou, nebo nejsou motivovani k uceni se anglického jazyka. Ptitom jsem se
soustfedila na misto, které dobfe znam a ve kterém se pohybuji. To s sebou samoziejme
pfinasi urcité vyhody i nevyhody. Jako vyhodu vnimadm moznost detailniho nahlédnuti do
dané problematiky a jeji prozkoumani. Pficemz vysledky pak mohu piimo vyuzit ve své praxi.
Na druhou stranu nevyhodou je pravé pfima osobni zainteresovanost, ktera ptfinasi vyzvu, jak
si pii vyzkumu vytvofit zdravy odstup a byt objektivni. Jednim z naro¢nych ukolt pfi sbirani

a zpracovani dat tak pro mne bylo zohlednit tyto okolnosti a pracovat s nimi objektivné.

V neposledni fad¢ je dobré si uvédomit, ze vyuka anglictiny a jeji kvalita, ktera by méla
kladné ovliviiovat a podporovat motivaci zakt, neni dilezita jen pro zaky. Je také pomérné
siln¢ vnimana a hodnocena rodi¢i zakl.. V soucasnosti je totiz znalost anglitiny spojena
s vétSimi moznostmi ziskani dobré prace, studia v zahrani¢i a obecné s vétSimi moznostmi
ziskavani informaci ve svété. To samoziejmé Cini ze znalosti anglického jazyka Zzadanou

komoditu.

V praci se budu vénovat otazce motivace jak v teoretické, tak v praktické casti. V teoretické
casti zanalyzuji pojem motivace z pohledu psychologie a biologie, stejn¢ jako z pohledu

edukace a z pohledu vyuky ciziho jazyka.

V praktické ¢asti budu analyzovat data, ktera jsem sesbirala pomoci dotazniku urceného pro

zaky 3.-5. tfid zékladnich skol.



2. Teoreticka ¢ast

V teoretické Casti jsem se zaméfila na tfi roviny pojmu motivace, které¢ jsem zkoumala
z riznych zdroji. Prvni Groven sleduje pojem motivace a jeho vymezeni v jakési zakladni
rovin€. Jakym zplisobem se na motivaci diva psychologie, psychiatrie, ale i biologie. Druha
cast se konkretizuje do oblasti pedagogiky. Motivaci zde popisuji v prostiedi vyuky, jakym
zplsobem se o ni piSe v literatufe urcené pedagogim. Posledni ¢ast se jiz konkrétné zamétuje
na motivaci a motivacni procesy ve vyuce ciziho jazyka. Sesbirala jsem zde tedy poznatky,

které se pfimo tykaji mé oblasti zajmu.
2.1. Pojem motivace z pohledu biologie

Pojem motivace je v soucasnosti pouzivan v nejruznéjsich sférach lidské spolecnosti. Velmi
Casto se pouziva v pracovni sféfe, ve svété obchodu ¢i ve vzdélavani. Jak motivovat své
pracovniky, nakupujici, studenty a koneckoncll i sami sebe. Motivace nas, zda se, provazi
dennég, a to tfeba i hned po probuzeni, co nas motivuje vstat z postele a prozit dalsi den.
Informace z médii se pak casto odvolavaji na nejriznéjsi vyzkumy. Jak se tedy na pojem

motivace diva véda?

Primérné¢ muzeme pii hledani zakladniho vymezeni motivace narazit napiiklad na typ
charakteristiky, jako je tento: ,,Uspokojeni biologickych potieb (piijem tekutin, jidla, tepelny
komfort, pocit bezpeci, spanek) je vyvolano komplexem specifickych informaci o zménach
vnitiniho prostfedi organismu, spoustéjicim pocit nelibosti (diskomfortu), ktery aktivuje
piisluné motivacni tsili vytstujici v adekvatni program chovani.“! Organismus pak
k nastoleni opétné stability vyvine urcité chovani, které danou potfebu uspokoji a vysle
zpétnou vazbu. Aby tato zpétna vazba byla posilena pro pripadné dalsi situace v budoucnosti,
v .o Se vyvinul dalsi mechanismus, ktery pocitem ,,libosti* organismus , odménuje” pri
spinéni cile urcitého biologicky vyznamného chovdni a posiluje tak motivaci k jeho

pripadnému opakovani “?. (Pokorny, 2012)

I POKORNY, Jaroslav. Fyziologické mechanismy motivace a odmény. Ceskd a slovenskd Psychiatrie [online].
2012.108(3), 144-147 [cit.2023-22-10] Dostupné z: http://www.cspsychiatr.cz/dwnld/CSP_2012 3 144 147.pdf
2 POKORNY, Jaroslav. Fyziologické mechanismy motivace a odmény. Ceskd a slovenskd Psychiatrie [online].
2012.108(3), 144-147 [cit.2023-22-10] Dostupné z: http://www.cspsychiatr.cz/dwnld/CSP_2012_3_144 147.pdf
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V nasem mozku se tak nachazi specializovany systém, ktery vyhodnoti a specificky
odméni chovani, jez cili k zachovani jedince. Mize se jednat o zajiSténi zakladnich
biologickych potieb, vyhledavani pozitivnich socialnich interakci ¢i zachovani rodu. Tento
systém odmény ma silny vliv na vybér optimalni strategie chovani. Chovani, které je pro
organismus prospésné, je aktivovano apetitivni motivaci a piindsi pfijemné pocity, naproti
tomu averzivni motivace spousti chovani k prekondvani nepiijemnych podnéti. Pricemz
odména, kterd ptinasi fadu piijemnych pocith jako radost ¢i slast, Casto poskytuje dostate¢nou
hodnotu pro piekonavani zivotnich strasti. Odména se vSak také mulize stat trestem, pokud se
cile nedosdhne, a misto radosti pfichazi pocit nespokojenosti, zoufalstvi ¢i zmaru. Pokud
dochazi k opakovanym negativnim stresovym situacim, muZou tyto situace vést

i k chronickému strachu. Tyto negativni procesy samoziejmé maji také silny vliv na chovani

jedince. (Pokorny, 2012)

Nicméné Jaroslav Pokorny (2012) ve svém clanku také popisuje neuronalni systém odmény
a jeho funkce, které v urcitych situacich ztraceji sviij biologicky vyznam. A to, pokud odména
ma vysokou subjektivni hodnotu a stava se sama o sob¢ cilem, kterého je dosahovano
ruznymi formami chovani bez biologické determinanty. ,, ... prvky chovdni bez primého
homeostatického vyznamu, jako jsou riizné formy socidlni interakce ¢i primo jen chovani
smeérujici k vyvolani libych pociti. U cloveka mohou mit charakter odmény i podnéty
kognitivniho charakteru (pozndvani, hudba).Vysoky stuper uspokojeni (pozitivni odménu)
mohou prindSet i riuzné formy komplexni socidlni interakce ve smyslu pomoci bliznimu,

altruistické prace pro spolecnost ci sebeobétovani.

2.2. Pojem motivace v oblasti psychologie

Timto se dostavame ze sféry uspokojovani zakladnich biologickych potieb vice do oblasti
psychologie. Ve slovnicich psychologie pak mtzeme nalézt riizné definice motivace, které se
na motivaci divaji jako na ,, Proces usmérniovani, udrzovani a energetizace chovani, kterd
vychazi z biologickych zdrojii: pojem motivace v psychologii zatim znacné nejednotny:
nejcastéji chapan jako intrapsychicky proces zvySeni nebo sniZeni aktivity, mobilizace sil,

energizace organizmu: Projevuje se napétim, neklidem, cinnosti smeérujici k poruseni

3 POKORNY, Jaroslav. Fyziologické mechanismy motivace a odmény. Ceskd a slovenskd Psychiatrie [online].
2012.108(3),144-147[cit.2023-22-10]Dostupné z: http://www.cspsychiatr.cz/dwnld/CSP_2012 3 144 147.pdf
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rovnovahy: v zameéreni motivace se uplatiiuje osobnost jedince, jeho hierarchie hodnot i jeho
dosavadni zkuSenosti, schopnosti a naucené dovednosti: za nezZdadouci motivace jsou

povazovany strach, vzkost, bolest aj. “

,Motivace souvisi s vnitfni pohnutkou chovéni, zplisob chovani pak souvisi s danou situaci.*’
Nakonecny (1998) v konceptu motivace vidi vysvétleni pficiny, ,,pro¢ se lidé chovaji, jak se
chovaji“. Konani jedince at’ uz z pohnutek fyziologickych, ¢i psychologickych se snazi
o dosazeni n&jakého uspokojeni (fyzického, dusevniho ¢i duchovniho). Motivace je zde tedy

ve své podstaté emocionalni. (Nakonecny, 1998)

Vnitini pohnutka vSak jest¢ prichazi do kontaktu s vnéjsi situaci. Intrapsychicky divod po
analyze vné&jsi situace muze vyhodnotit dosazeni stejného cile riznymi zptisoby, nebo se
rozhodne dosazeni cile odlozit na jinou dobu ¢i se snahy o dosazeni cile zcela vzda. Termin
motivace tudiz v psychologii vyjadiuje pfedevSim vnitini stav, ktery je prozivan (Casto se
vyjadiuje pojmy jako snaha, touha, Gsili, zdmér atd.). Vytvaii napéti ¢i puzeni smétujici k vice
¢i mén¢ uvédomovanému chovani. Motivace muze byt tedy i nevédomad, jedinec si neni

veédom skutecné psychologické pticiny. (Nakonecny, 1998).

Funkci motivace je strué¢né feceno uspokojovani potieb cloveka. Motivace zajistuje ucelné
chovani, které udrzuje fyzické a psychické zdravi clovéka. Své uplatnéni nachazi
i v organizaci chovani, kdyz se vlivem uceni stava ucelnym v reakci na disledky ptedchoziho
chovani. Timto zptisobem se lidé uci apetencim a averzim. Uceni na zéklad¢ zpeviovani
pomoci odmén a trestll ma také silnou vazbu na motivaci, kterd vede jedince k dosahovani
odmeén a vyhybani se trestd. Chovani i postoje lidi se odviji od uréitych motivil, které tak
davaji chovani psychologicky smysl. Na motivaci se tak miizeme divat jako na kliCovy
psychologicky fenomén. Pokud porozumime motivim c¢lovéka, porozumime nejen jeho
chovani, ale i jeho hodnotové orientaci, protoze lidské hodnoty jsou s motivy propojeny.

(Nakonec¢ny, 1997)

Motivace také jako jedna ze slozek psychické regulace Cinnosti: zajistuje fungovani uceni,

4 HARTL, Pavel, HARTLOVA, Helena. Psychologicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 2000.
776 s. ISBN 80 — 7178-303-X, str. 328.

5 NAKONECNY, Milan. Zdiklady Psychologie. 1. vyd. Praha: Academia, 1998. 590 s. ISBN 80-200-0689-3,
str. 454.
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aktivizuje kognitivni a motorické systémy k dosahovani urcitych cili. Podnécuje tim chovani,

které udrzuje dynamicky riist osobnosti a jeji vnitini rovnovahu. (Nakonecny, 1997)
2.3. Teoretické pristupy pracujici s pojmem motivace

Pro Siroky pojem motivace existuje Fada teoretickych pristupi, k nejznaméjSim patii —
behavioralni, humanisticky a kognitivni. Vzhledem k zaméfeni diplomové prace jsem svij
zajem primarné zameétila na ten piistup, ktery se podle Loksi, LokSové (1999) hodi pro skolni
praxi — jedna se o pfistup kognitivni. Kognitivni model chovani totiz fe$i problematiku
motivace v tésném spojeni s problematikou uceni. (Nakonec¢ny, 1998). Nicméné¢ komplexni
pojem motivace nelze jednoduSe shrnout pod jednostranny pohled specifické teorie. (LokSa,
Loksova, 1999) Kromé kognitivniho modelu uvadim tedy jesté stru¢ny popis behavioralniho
a humanistického piistupu a jejich hledisko na motivaci, jelikoz jejich pohled se zda byt

v pedagogické praxi uzitecny.

V behavioralni teorii predstavuje zdroj motivace usili dosahnout pfijemnych dasledkd, nebo
se naopak nepfijemnych disledkim vyhnout. Zpevnéni vnéj§i odménou je pak hlavnim
motivaénim cinitelem. (LokSa, LokSova, 1999) Podle Nakonecného (1998) behavioristé
zkoumajici procesy uceni vidéli v motivaci proces energetizace chovani. Nasledné utvareni
a zacileni chovani pak oznacuji jako funkci uceni. Motivace se tak stava jakymsi ,,generalnim
popudem®, ktery vznikl slouc¢enim fady specifickych naucenych popudii. Motivace a jeji

zacileni je tak produktem uceni. (Nakone¢ny, 1998)

Humanisticka teorie klade diiraz na cloveka jako bytost, kterda se snazi prekrocit aktudlni
stav své existence realizaci svého vyvojového potencialu. Zak z tohoto pohledu potiebuje pro
spravny vyvoj motivacni struktury bezpecné prostiedi, bezpodminecné piijeti a viely osobni

vztah. (LokSa, LokSova, 1999)

Kognitivni pristup vidi v clovéku ,zpracovatele informaci“ a ,rozhodovaci organ®.
Zaméfuje se na vyznam poznavacich procest. (LokSa, LokSova, 1999) Nakonecny (1998)
stavi kognitivni model chovani podle E. C. Tolmana. Ten v rozsifeni pojmu zpevnéni vytvoril
pojem ,.zacileného chovani®. Zamétenost ¢i ucelovost chovani je naucend, pricemz ma ¢lovek
v sob€ vrozené slozky apetence a averze, které¢ jsou pak urcitymi dimenzemi zaméiené¢ho

chovani. (Nakonecény, 1998)

Teorie motivace v ramci kognitivniho paradigmatu pracuje s témito zakladnimi pojmy:
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24.

Apetence — je tendencné zaméiena Cinnost k dosazeni urcitého cile, je slozena

z reflexil a do jisté miry i z rozumného jednani. (Hartl, Hartlova 2000)

Averze — je chovani s tendenci se nckomu ¢i né¢emu vyhnout, pocit nelibost, nechuti

a odporu. (Hartl, Hartlova 2000)

Atribucni procesy — jedna se o snahu vysvétlit situace a véci, dat jim smysl. Ve skolni
praxi zak hleda odpovédi na otdzku svého neuspéchu. Zaci s Eastym netspéchem maji
tendenci pfipisovat pfi¢inu svého neuspéchu nécemu nebo nékomu, za co nemohou.
Opakovany netspéch snizuje Sanci na hledani alternativnich feSeni. (LokSa, LokSova,

1999)

Naucdena bezmocnost — souvisi s pojmem atribuce. Opakovany netspéch a selhani
vede ke ztraté motivace. Zak zacne pricitat své neuspéchy vnitinim, nezménitelnym
faktorim a v¢ri, Ze neexistuje nic, co by mohl udélat pro zlepseni situace. (Loksa,

Loksova, 1999)

Kognitivni disonance — je rozpor mezi vnitinim postojem a vnéj§im chovanim, coz
pfindsi nepiijemné pocity a snahu uvést tento rozpor do souladu. (Hartl, Hartlova,

2000)

Pojem motivace v prostoru edukace

Vzdélavani je s motivaci pevné propojené. S kapitolou ¢i alespon né€jakou zminkou na téma

motivace se pravdépodobné setkate ve vétSin€ publikaci tykajicich se edukace. Také

v ulitelskych diskuzich jsem se setkala s ¢astymi zadostmi o radu typu ,,jak mdm motivovat

své studenty?”, ,,mam ve tride nékolik zakii, kteri nejevi o predmét zdadny zdjem, co mdm

délat?“, ,, mate néjakou inspiraci, jak zajimavé priblizit Zakim téma...?“ Co je mozné vycist

o tématu motivace v edukac¢nim prostiedi, jsem zpracovala nize.

»UCitelé, vyzkumni pracovnici i rodice se shoduji v nazoru, Ze pozitivni motivace v ucebni

cinnosti zéka je dilezitou, pokud ne pfimo zasadni podminkou jeho Skolni uspésnosti.

«6b

Motivaéni systém Zaka, jeho cile, zajmy, pfani a potfeby, pomaha rozkryt otazku, pro¢ se dany

6 LOKSA, Josef, LOKSOVA, Irena. Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost déti ve skole. 1. vyd. Praha: Portal,
1999. 208 s. ISBN 80 — 7178 — 205 — X. str. 9.
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zak uci, ¢i neuci. Motivaci je potieba prizptusobovat cili a obsahu vyucovani, véku Zika
i rozvoji jeho osobnosti. Jak se zak ptirozené vyviji a méni jeho osobnost, je potieba také
meénit systém jeho motivacnich Cinitelt. Proces uceni, jako jeden z typa lidského chovani, je
vyvolavan, udrzovan a cilen pomoci rtizného mnozstvi motivi. Tyto motivy, které jsou
vruzném hierarchické uspofadani, na sebe vzijemné pusobi v ramci individudlniho
motivacniho systému osobnosti a jejiho socialniho prostiedi. Poznavani motivace zaka tak

pomaha zefektivnit vzdélavaci proces. (Loksa, LokSova, 1999)

Dovednost, jak motivovat zaky ve vyuce, se povazuje za jednu z klicovych dovednosti ucitele.
Kromé podpofeni motivace k uceni vSak také pomaha vytvaret dobré klima ve tfidé. Kyriacou
(1996) pak rozlisuje tii hlavni proudy pusobeni motivace — vnitini, vnéjsi a ocekavani
uspéchu. ,,Zda se, ze vsichni lidé v sobé maji prirozeny prvek zvedavosti a preji si rozvinout
schopnosti a dovednosti v riiznych oblastech*’. Tato piirozena touha po zvySovani schopnosti,
ziskavani dovednosti a zvédavost po novych vécech Zene zaky, aby ziskavali nové poznatky

a dovednosti, a to nejen ve skole. (Kyriacou, 1996)

Ucitel pak pro podporu vnitini motivace potiebuje vyuZzivat spravné strategie. Zohlednit
napiiklad ve vybéru témat takova, ktera budou zaky zajimat, budou néjakym zplisobem
souviset s jejich vlastnimi zkuSenostmi, aktivné€ je zapoji do spoluprace ve vyuce ¢i néjakym
zajimavym zpusobem odhali nové stimulujici informace. Oproti ziskavani poznatkl
a dovednosti, které jsou u vnitini motivace cilem samy o sobg&, stoji motivace vn&ji. Zaci se
pfi ni zapojuji do Cinnosti, ktera ma vedle splnéni ukolu dalsi cil — kuptikladu pochvalu od
rodi¢t, vyhnuti se neuspéchu ¢i obdiv u spoluzéki. Prestoze tyto druhy motivace stoji na
prvni pohled proti sobé, podle Kyriacou (1996) nemusi byt nutné¢ oddélené. Pro splnéni
urcitého ukolu mohou zZaci pocit'ovat do uréité miry ob€ motivace zaroven. N&jaky predmét je
mize bavit jako takovy a zaroven jsou radi, kdyz dostanou dobrou znamku a uznani od okoli.

(Kyriacou, 1996)

wevr

Tradi¢né se pak s podporou vnéj$i motivace poji znamky, vyhody a hmotné odmény. Zde vSak
byva pro uditele vyzva, aby se z motivace nestala nezdrava soutézivost a aby vyhoda pro

jednoho neznamenala demotivaci a zklamani pro druhého. Pro vnéjsi motivaci je mozné také

T KYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti ucitele: Cesty k lepSimu vyucovdni. 1. vyd. Praha: Portal, 1996.
153 s., str.82.

15



vyuzit budouci moznosti a vyhody, které¢ se zvladnutim tkolu mohou Zaci ziskat (dalsi
studium, zaméstnani). Zajimavym motivacnim vlivem je ocekavani uspéchu. Piedstavuje
hledani rovnovahy mezi piili§ snadnymi a obtiznymi tkoly. Pokud Zaci citi, Ze je pro n€ vyzva
prilis tézka a pravdépodobné ji nezvladnou, pak jejich tsili pro splnéni ukolu pravdépodobné
nebude prilis velké ¢i se budou jeho plnéni zcela vyhybat. Naopak pfilisSna snadnost mtize
také vést k demotivaci, protoze splnéni ukolu nestoji za ndmahu, pokud neni jesté spojeno
s n¢jakou zajimavou vnéj$i odménou. ,, V kontextu dovedného vyucovani je nejdiilezitéjsim
faktorem potreba zajistit, aby zZaci byli podporovani a povzbuzovani k uceni, a predavat jim
vysokad kladnd ocekavani. Ta museji byt realisticka, ale narocnd, museji sdélovat, Ze cinnosti
Jsou cenné a zajimavé, a predevsim, Ze na pokroku kazdého Zdka zdalezi*®. Ukoly by tedy mély
predstavovat urcitou vyzvu, kterd je sice naroc¢na, ale také je splnitelna. Pfi hledani takovych
ukoll je tfeba brat v tivahu schopnosti zaku, jejich zkuSenosti i znalosti a béhem procesu
zpracovavani ulohy sledovat jeji pritb¢h a snazit se predejit pfipadnému neuspéchu a zklamani.

(Kyriacou, 1996)

Podobné¢ s vnitini a vnéjsi motivaci pracuje i Cangelosi (1996). V ramci vnitini motivace Zaci
vnimaji, ze jim aktivni zapojeni do ucebni ¢innosti pfinese néjaky uzitek, hodnotna jim pak
pfijde i samotna uéebni &innost. ,, Zdci se nauci cenit si ucebnich cinnosti tim, Ze se jim
dostane pozitivniho zpevnéni jako primého diisledku zapojeni se do uceni.® Vnéjsi motivace
je spojena s odménou za spolupraci nebo snahou vyhnout se nasledkiim za nespolupraci. Zde
Cangelosi upozornuje na problematiku, kdy vnéjsi motivace skol za vyborné skolni vysledky
nepada tak docela na urodnou pudu, jelikoz ,,0 tyto odmény soutezi pouze zdaci, kteri za sebou
maji sérii tispéchii ve studiu a proto citi, Ze maji znacné Sance na vitézstvi“'°. Je proto potteba
vymyslet a pfipravovat strategie, které stimuluji motivaci u nejriznéjSich typt zakda.

(Cangelosi, 1996)

Dalsi termin, se kterym se miizeme v souvislosti s motivaci ve Skolstvi setkat, je vykonova

r~r

motivace, o které¢ pisi Hrabal a Pavelkova (2011). Ta ,,se skldda z potreby (snahy) dosdahnout

SKYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti uditele: Cesty k lep§imu vyucovdni. 1. vyd. Praha: Portal, 1996.
153 s., str.83.

® CANGELOSI, S. James. Strategie Fizeni tiidy: Jak ziskat a udriet spoluprdci Zakii pii vyuce. Praha: Portal,
1996. 289 s. str.137.

10 CANGELOSI, S. James. Strategie izeni tiidy: Jak ziskat a udrzet spoluprdci Zakii pri vyuce. Praha: Portal,
1996. 289 s., str.138.
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uspésného vykonu ve skole a potieby vyhnout se Skolnimu neuspéchu (obavy ze selhani i
neuspéchu). Pomer téchto potieb ovlivituje pristup a chovani zZdaki ve Skolnich vykonovych
situacich, a tim i efektivitu jejich uceni*“!!. P¥icemz podobné jako i u dalsich typti motivace

i zde plati, Ze kazdy jedinec—zak je individualita. (Hrabal, Pavelkova, 2011)

Vztah jednotlivych zaki k vykonu neni proto stejny. Pro jednoho zdka muze byt ukol
motivujici vyzvou, kterou se se zaujetim bude snazit vyfeSit. Pro druhého mulze obava
z neuspéchu prevladnout a bude se spise snazit ukolu vyhnout. Lisi se také pohled na uspéch
¢i netispéch a reakce na n&. Spatna znamka tak miize mit motivujici i demotivujici charakter,
kdy jednoho zaka postr¢i, ale u druhého usili srazi. Ve tfidé najdeme zaky soutézivé i ty, pro
které soutéz predstavuje stresovou situaci, zaky s pfiméfenymi aspiracemi, ale i ty, ktefi si
davaji prilis lehké, nebo naopak naro¢né tkoly. Nicméné lze dojit ,, k zavéru, ze vykonové
chovani zakii se projevuje obecné v jejich postoji k tispéchu a neuspéchu a v preferenci cili
aje podminovano  osobnostnimi  charakteristikami  Zdka, jako je sebediivéra
a sebepochybovani. Vykonovd motivace podminuje aspiracni uroven jedince a je nutné ji
vénovat pozornost, protoze souvisi s rozvojem zdravého (realistického) sebehodnoceni
kazdého jedince “'?. Protikladné tendence vykonové motivace a jejich intenzita pak zavisi na
sile obou téchto potieb, ale také na podminkach, které ucitel vytvaii. (Hrabal, Pavelkova,

2011)
2.5. Pojem motivace v oblasti vyuky ciziho jazyka

Pojem motivace se Casto dere do poptedi, kdyz se snaZime vysvétlit uspéchy ¢i selhani ve
studiu ciziho jazyka, a to jak z pozice ucitele, tak i studenta. Motivace je jednim
u prvnich kricki studia a pozdéji se stava hybnou silou, kterd pomaha udrzet jeho tempo. Bez
dostatecné motivace nepfinese dobra vyuka ani neobycejny studijni potencial osoby zadany

cil. (Dornyei, Csizér, 1998)

Pro studium ciziho jazyka tedy pfedstavuje motivace dilezitou ¢ast celého procesu. Pricemz

" HRABAL, Vladimir a PAVELKOVA, Isabella. Skolni vykonovd motivace #ikii: dotaznik pro Zdky. Evaluaéni
nastroje. Praha: Narodni tistav odborného vzdélavani, 2011. ISBN 978-80-87063-34-7, str. 5.
12 HRABAL, Vladimir a PAVELKOVA, Isabella. Skolni vwkonovd motivace 2dkii: dotaznik pro Zdky. Evaluaéni
nastroje. Praha: Narodni tistav odborného vzdélavani, 2011. ISBN 978-80-87063-34-7, str. 6.
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vyuka ve tfid¢ predstavuje zasadni faktor pro pocatecni fazi studia jazyka a zaroven mulze
utvoftit pfistup zakl pro pozdéjsi studium i studium mimo Skolu. Prestoze je tedy pro zaky
v dnesni dobé mozné vnofit se do svéta ciziho jazyka na internetu, v hudbé i ve filmech, skola

a ucitelé maji stale silny vliv na proces uceni se. (Lamb, 2017)

Anglictina se také v globalnim méfitku stava dilezitou a zdkladni soucasti kurikula v mnoha
zemich. UCcitel anglictiny se tak stava Zhavym zboZim a zaroven se od né&j ocekavaji ve vyuce
inovativni a zabavné piistupy, které povedou k vybornym vysledkiim studentt. (Coleman,

2009)

Motivace ve vyuce méla vzdy dilezité misto v pedagogickém vyzkumu. Motivace ve vyuce
ciziho jazyka se vSak vice soustfedila na motivaci v pedagogickém prostiedi. Tedy vice na
motivovani v pedagogickém procesu nez na vlastni motivaci zédka. Socidlni psychologie pak
naopak vyzdvihovala studentiv postoj k cizimu jazyku a motivim mluvciho, ktery se cizi
jazyk ucil. 90. léta pfinesla pod taktovkou konstruktivistické teorie uceni poznatek, Ze
prostiedi tfidy a vyuka v ni ma silny vliv na motivaci k uceni se ciziho jazyka. Dalsi vyzkumy
pak zkoumaly ptisobeni ucitele a vyuky na rozvoj motivace k u€eni se ciziho jazyka (Dornyei,

Ushioda, 2011)
2.5.1. Teoretické ramce pro praci s motivaci ve vyuce ciziho jazyka

Lamb (2017) sleduje tfi hlavni teoretické proudy ve své prehledové studii — STD, L2MSS
a socialni kognitivni teorii zamétfenou na studium ciziho jazyka. Shrnuje vyzkum z oblasti
pedagogiky a motivace ve vyuce ciziho jazyka se zfejmym a rozpoznatelnym teoretickym
ramcem. Tyto teoretické ramce vychdzeji z psychologickych teorii, kterymi byly ovlivnény

studie zamétené na motivaci v pedagogickém procesu. (Lamb, 2017)
2.5.2. Teorie sebeurceni

Teorie sebeurceni (self-determination theory, dale jen ,,STD®), kterou pfedstavili Deci a Ryan
(1985), pracuje s rozliSenim vnitini a vnéj$i motivace. Vnéjs$i motivace piedstavuje vliv okoli,
ktery plsobi na lidskou motivaci k uceni se. Toto vnéjsi plsobeni se pohybuje na Skale od
siln¢ externalizovanych motivl (napf. vyhnuti se trestu) po internalizované (napt. chovam se
ur¢itym zpusobem, protoze to je soucasti mé identity). Vnitini motivace pak ptestavuje situaci,

kdy se lidé uci, protoze je uceni jako takové bavi. Samoziejmé ve vzdélavani je touha po této
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vnitini motivaci, kdy jsou zaci pak v u€eni pfirozen¢ pilni a vnimavi k novym poznatkim.

Nicméneé tato situace je velmi idealizovana a nepravdépodobna.

Proto STD teorie cili na vyuku, kterd se snazi motivaci zakl vice internalizovat a zvnitifiovat.
Zde se vyzdvihuji tfi podminky, které by mély dovést zaky k tomuto cili. Za prvé potieba
autonomie — zé&ci by méli mit pocit, ze si mohou vybrat Cinnosti, které jim piipadaji
smysluplné. Za druhé kompetence — zaci by méli mit pocit, Ze oblast pfedmétu ¢i danou
dovednost zvladaji. A za tieti spriznénost — zaci by méli mit pocit spojeni s ostatnimi, ktefi
jsou zapojeni do ¢innosti 1 jejich ocenéni. Jednoduse by se to dalo shrnout, Ze pokud Zaci
vnimaji, Ze dostavaji od ucitele na vybér, co a jak se budou ucit, a zaroven dostavaji
pratelskou zpétnou vazbu o svém pokroku, pak je tyto prvky nasledné zpétné povzbudi

k vétsimu usili v jejich studiu. (Deci, Ryan, 1985)
2.5.3. Systém sebemotivace p¥i vyuce ciziho jazyka — L2MSS

L2MSS (anglicky ,, Motivational self-system in second language learning‘) tato zkratka
vyjadfuje systém sebemotivace pii vyuce ciziho jazyka. V tomto sméru pracuje pedagogicka
psychologie s koncepty ,,ja* a ,identita*, pficemz sleduje tfi hlavni konstrukty, pomoci

kterych co nejefektivnéji predvida a vysvétluje motivace studenttl. (Dornyei, Ushioda, 2011)

e Idedlni ja L2 (ciziho jazyka) — zde ma student velmi silnou internalizovanou motivaci
diky vizi sebe sama jako kompetentniho uZivatele ciziho jazyka v budoucnosti. Tato

aspirace mu pomaha a aktivizuje jeho snazeni dostat se k cili.

e The Ought-to L2 self — neboli predstava studenta ,,¢cim by mél byt* v budoucnu jako
uzivatel ciziho jazyka. V tomto konceptu se vice uplatituje vice vnéjsi motiv, kdy se

snazi student vyhnout nezadoucim budoucim vysledktim.

e Vyukova zkusenost .2 — zde se sleduje vliv procesu uceni se vné i uvnitf tfid na

postoje a zkusSenosti studentl s procesem uceni.

Z téchto tii konceptl se podrobnéji zkoumaly pedagogické disledky pro koncept ,,Idealniho
L2 self. V soucasnosti mohou déti a mladez diky médiim nalézt mnoho vzort, které jsou
spojeny s cizim jazykem, se kterymi se mohou ztotoznit. Kromé toho jsou ¢asto v globalnich
spolecnostech obklopeni spolecenskymi vzory, u nichz v souvislosti s cizim jazykem vidi

hodnotu spojenou s kosmopolitnim zivotnim stylem. (Ryan, 2006: Lamb, 2012)
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2.5.4. Socialni kognitivni teorie

Sebehodnoceni je jednim ze zakladnich prvkid v socidlné¢ kognitivni teorii, ktery zasadné
ovliviluje zakGv piistup ke studiu. K tomuto pojmu se zde jeSté ptidal koncept
., self-efficacy “ — vnimani vlastni u¢innosti. Tento koncept vznika pfi srovnavani s ostatnimi
lidmi, z nazort ostatnich o jejich schopnostech a s tim spojenymi pozitivnimi emocemi a také

na zakladé uspésného vykonu v minulosti. (Bandura, 1997)

Vseobecné lze fici, ze presvédceni studentii o vlastni schopnosti v uceni se méa vliv na
jejich vybér Cinnosti i kolik usili do nich vlozi, a v zavéru i ¢eho v nich nakonec dosahnou.
(Mills, 2014) I pro studenty ciziho jazyka pak plati, ze ,,self-efficacy *“ hraje vyznamnou roli
v motivaci ke studiu. Studenti potfebuji vérit své schopnosti ucit se i své schopnosti cizi jazyk

pouzivat. S tim potom souvisi i jejich vysledky ve skole. (Hsieh, Kang, 2010)

Socialné psychologicky pfistup pracuje také s konceptem ,,sebevédomi®. Studenti v kontaktu
s interkulturni komunitou a jejim cizim jazykem mohou ziskat vétsi diveéru a sebevédomi ve
své schopnosti ucit se cizi jazyk. Pficemz vétsi sebevédomi na druhou stranu podporuje

vyhledavani interkulturniho kontaktu. (Csizér, Kormos, 2008)

2.5.5. Vliv ucitele a motiva¢nich strategii na motivaci zaka ve vyuce ciziho

jazyka

Dlouhodobé vyzkumy pak podpotily nazor, Ze ucitel a vyuka by mohli hrat kli¢ovou roli
v rozvoji motivace Ziki k uceni se ciziho jazyka. (Chambers,1999: Nikolov, 1999)
Z podstaty dobré vyuky by se mohlo argumentovat, ze kazdy dobry ucitel je zaroven
motivatorem v uceni. Nicmén¢ ucitelé, kteii se cilené zaméfuji na motivaci studentt, ji mohou
posilovat a rozvijet, pricemz tak mohou dosadhnout lepSich vysledkt a ptenést ji do dalSich
obdobi studia. Zde je vSak také nutné myslet na motivacni strategie, které ucitel ve tiide
zaujima. Pfili§ velky dlraz na vzdalené cile budoucnosti mize vést k odklonéni se od
aktualnich cili a potfeb v piitomnosti. Naopak metoda cukru a bice, kterd sleduje pouze

aktudalni situaci ve tfid¢ a kazen, mize vést k upadku zajmu zaka o predmet. (Lamb, 2017)

Podle Lamba (2017) jiz tedy existuje fada vyzkumil, které naznacuji, ze vliv ucitele mize jak
zlepsovat, tak i zhorSovat motivaci studentt ke studiu ciziho jazyka. Vyzkumy jsou vSak spise

kratkodobé, zamétené na okamzity dopad urcité inovace. Z dlouhodobéjsich vyzkumi existuji
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spiSe retrospektivni vzpominky studentli na své oblibené ucitele z minulosti. Zaroven je zde
problematika autonomie student. Stale vice se klade diraz na vyuku, kterd vede zaky
k vlastnimu z&jmu o studium. Ne pouze o plnéni ukoll za odmény. Otazkou tedy zistava,
k ¢emu presné ma ucitel motivovat? Motivovat ke studiu, ¢i vytvofit prostiedi, kde budou

zaci rozvijet internalizovanou motivaci? (Reeve, Deci, 2010: Lamb, 2017)

V 90. letech se hledaly empirické diikazy pro pozitivni motivacni pisobeni ucitele na studenty
v ramci vyucovani. Studie, které by pfinesly informace o motivacnich technikach, jez jsou
vyuzivany ve tfidach k vybudovani i zvySovani motivace studentti. (Lamb, 2017) Jednim ze
zasadnich vyzkumt byl vyzkum cinény pod taktovkou Dornyeie a Csizéra, ktefi zkoumali
prave tyto strategie a techniky, které védomé vytvareji a udrzuji motivaci studentti. Madarsti
ucitelé angli¢tiny jako ciziho jazyka ptedstavili 10 bodd pro motivaci studentu ciziho

jazyka, které pouzivali ve vyuce. (Ddrnyei a Csizér, 1998)

Dornyei (1994) nejprve sesbiral a zpracoval 30 makrostrategii, které se skladaly dohromady
z okolo sta navrhii a doporuceni, jak motivovat studenty ve t¥idé. Takovy rozsah byl pro
vétsinu uditeldl prili§ velky. Proto seznam z0zil na deset motivacnich strategii ,,ptfikazani®.
Chybéla mu vSak podpora systematického empirického vyzkumu. Aby prozkoumal své
hypotézy, provedl studii mezi madarskymi uciteli anglictiny. Osloveni ucitelé hodnotili
puvodni spise intuitivni hypotézy, které byly nakonec potvrzeny a doplnény na findlnich deset

motivacnich makrostrategii. (Dornyei a Csizér, 1998)

Desatero ptikazani pro motivaci studentt jazykt (Dornyei a Csizér, 1998):

—_

Jdéte osobnim piikladem svym vlastnim chovanim.
Vytvoite ve tiid¢ piijemnou, uvolnénou atmosféru.
Spravné prezentujte tkoly.

Vytvofte si dobry vztah se studenty.

Zvyste jazykové sebevédomi studentd.

Udgélejte jazykové kurzy zajimavymi.

Podporujte autonomii zéka.

Ptizpiisobte si proces uceni.

o ® Ny vk v

Zvyste cilovou orientaci studenti.

_.
e

Seznamte studenty s kulturou cilového jazyka.
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Tyto strategie poskytly zasadni ramec pro motivacni strategie ve vyuce ciziho jazyka a byly
inspiraci pro mnoho dal§ich vyzkumt z riiznych pohledl. Nejen z perspektivy uciteld, ale
ipro rizna srovnani pohledu uciteld a studentl. Pfitom byly naptiklad provedeny pokusy
o vyskoleni uciteld k pouziti téchto metod ve tfidach a nasledné byl motivacni efekt
srovnavan se tfidami, ve kterych byly pouzity tradi¢ni metody vyuky. Zde byla zaznamenana
zvySena motivovanost studentti ke studiu, ktera nasledné vedla i k vétSim tspéchiim ve studiu.

(Lamb, 2017)

Celkové by se dalo shrnout, ze nékteré strategie — ucitel jde svym vhodnym chovanim
ptikladem, dobré vztahy mezi uciteli a zaky, podpora sebevédomi zakl — jsou vyzdvihovany
jak studenty, tak uciteli. Existuji vSak i urcité neshody mezi ndzory na motivacni strategie,
u kterych lze naptiklad polemizovat o rozdilném kulturnim pohledu. V Asii jsou naptiklad
odlisné postoje k autonomii studentii ¢i nabizeni odmén. OdlisSny pohled vSak maji také
napiiklad ucitelé a studenti, co se ty¢e motivacniho srovnavani s ostatnimi. Studenti jej
vnimaji kladné, zatimco ucitelé s nim v ramci kooperativniho uceni spiSe nesouhlasi.
Prostfedi ve tfidé, které by mélo podporovat motivaci kuceni, je tedy komplexni
problematika. Pedagog proto potfebuje byt urcitym zptsobem zbehly ¢i citlivy, aby jednotlivé
strategie vyuzil ve spravné situaci. Je tedy nutné dale zkoumat nejen danou kulturu a jeji
pozadavky, ale kuptikladu i v€k studentl, ktery také ovliviiuje reakce na motivacni strategie.

(Lamb, 2017)
2.6. Motivaéni potencial novych pristupt v pedagogické praxi

V soucasnosti je mozné se setkat v pedagogické praxi s nejriznéjsimi ptistupy, které zkousi
uplatnit inovativni pojeti ve vyuce. Lamb (2017) ve své piehledové studii shrnuje empirické
studie, které svilij vyzkum smétovaly na inovativni praxe ¢i pedagogicky piistup a jejich vliv
na motivaci studenti. , Témata jsou prezentovina v hrubém poradi podle frekvence
publikovani ve vyznamnych casopisech za posledni desetileti. Z toho Ize rychle poznamenat,
Ze vyzkum souvisejici s pocitacovou vyukou jazykii (CALL) je dominantnim tématem, i kdyz to
miuze byt mirné prehnané existenci nékolika odbornych casopisit vénovanych tomuto aspektu

pedagogiky L2.*'? Digitalni technologie tedy vstupuji do pedagogického procesu a je potfeba

13 LAMB, Martin. The motivational dimension of language teaching. Language Teaching [online] 2017. [cit.
2023-10-12] 50(3), 301-346. DOI:10.1017/S0261444817000088, str. 21.
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zkoumat jejich motivacni moznosti. (Lamb, 2017)

Vliv technologii ve vyukovém procesu Ize uplatnit viceméné ve vSech didaktickych teoriich.
Pficemz ma role technologii ve vyuce vice vrstev. Pfedstavuji zprosttedkovatele informaci,
Jelikoz je proces poznavani a uceni se socidlnim kontextem pevné propojen, pfinasi zmény
ivtomto poli. A v neposledni fad¢ elektronika a technologie jako takové plisobi na nase

smysly a zptisobuji restrukturalizaci mysleni. (Brdicka,2011)
2.6.1. Pocitacova vyuka jazyki (CALL) — digitalni technologie

Digitalni technologie a jejich rozvoj v soucasnosti, podobné¢ i jako v jinych sférach patii
k hlavnim silam, které pisobi na inovace v metodice vyuky cizich jazykd. Minimaln¢ tedy
v zépadnich ¢i vyspélych kulturach. I zde se samozfejmé pracuje s motivacnim aspektem
téchto inovaci. Jednim z pfinost digitalnich technologii pro studium ciziho jazyka je zvySeni
moznosti individualizace a autonomie. Studenti si mohou lépe pfizplsobit svij studijni
proces — prakticky kdekoliv, svym potfebam, tempu i pohodli. Tyto moznosti také zvySuji
motivaci studenttl ke studiu. Uskalim pak mtize byt nedostate¢na technologicka vybavenost
vSech studentti. S prakticky celosvétovym dosahem internetu a IT technologii prichazi dalsi
vyhoda — mozZnosti komunikace a jejich rozsah. V soucasnosti je mozné propojit se
vicemén¢ s kymkoliv na svéte a prakticky zkouset své schopnosti komunikace v cizim jazyce.

(Lamb, 2017)

Pouziti IT technologii ve tfidé navic pomaha propojit svét zakti a uciteld — vyuziti IT
dovednosti studentt. Ucitelé pak mohou pfizpisobit aktivity ve tfid¢ vice aktivitdim, které
zaci vyuzivaji ve svém volném case. Odezvy zaku na jistou ,,gamifikaci® ve tfidé byly velmi

pozitivni. (Wehner, Gump, Downey, 2011)

Lamb (2017) vsak ve svém souborném clanku také zminuje demotivacni faktory
a nedostate¢ny rozsah vyzkumu v oblasti IT ve vyuce jazyka. Pokud napftiklad studenti nemaji
dostatecné znalosti pro uzivani technologii ¢i podporu a vedeni v procesu studia s CALL,

muze to mit na jejich motivaci pro studium ciziho jazyka negativni dopad. (Stockwell, 2013)
2.6.2. Vyuka zaloZena na obsahu — CLIL

Vyuka zalozena na obsahu (anglicky ,,content and language integrated learning“, dale jen
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,»CLIL®) by se dala stru¢n€ shrnout jako propojeni vyuky urcitého ptedmétu a vyuky ciziho
jazyka zaroven. ,, Mezi nesporné vyhody CLIL patri prirozené prostredi pro vyuku a rozvoj
ciztho jazyka. Zdci pouziji cizi jazyk v naprosto prirozeném prostiedi, a ne v uméle
vykonstruovanych situacich tak, jak se déje v hodindch ciziho jazyka. Jsou lépe motivovani
ajsou zaroven ucastni bezprostiredniho pouziti jazyka. Hodina jednoho nejazykového

predmétu umozni tak nendsilné osvojovani si ciziho jazyka.”'* (Baladova, 2009)

Nejriznéjsi podoby CLIL nasly svou cestu do ucebnich pland po celém svété. Lamb (2017)
ve své prehledové studii uvadi nejriznéjsi vyzkumy, které sledovaly vliv CLIL na motivaci
student pro vyuku ciziho jazyka. Vysledky téchto vyzkumi jsou pak ptevazné pozitivni.
Nicméné poukazuje i na fakt, ze studie ptili§ nekontroluji intervenujici proménné, maji maly
rozsah, a dokonce i negativni dopad na motivaci studentl v prostiedi vicejazycného

rozvojového svéta. (Lamb, 2017)

Je mozné nalézt mnoho studii, které¢ zkoumaji vliv zlepSeni vnimani dualezitosti ciziho jazyka
v Zivoté na motivaci studentl se ho ucit. Studie ukazaly, ze pragmatické diivody vyuziti ciziho
jazyka v praci ¢i pro zivot v multikulturnim regionu jednozna¢né motivuji studenty pro uceni
se cizimu jazyku. (Johnson, 2013, Lamb, 2017) Naopak studenti v anglofonnich zemich
nevnimaji znalost ciziho jazyka jako pftili§ dulezitou, coz je pro jejich studium demotivujici.

(Coleman, 2009)

2.7. Vliv hodnoceni

Vliv hodnoceni na motivaci ve vyuce ciziho jazyka neni dle Lamba (2017) dostatecné
prozkouméan. Castym nazorem mezi pedagogy je, Ze tradiéni sumativni hodnoceni v testech
muze nékteré studenty kratkodobé motivovat, na druhou stranu pak miiZze tento zplsob
hodnoceni v dlouhodob&j$im horizontu podryvat vnitini motivaci. Zaci se pak vice soustiedi
na znamky nez samotné znalosti ¢i dovednosti. (Huang, 2012) Jisté pozitivni dopady na
motivaci studentl ciziho jazyka se projevily ve vyzkumech sledujici sebehodnoceni. (Kato,

2009)

4 BALADOVA, Gabriela. Vyuka metodou CLIL. <em>Metodicky portal: Clanky </em>[online]. 12. 02. 2009,
[cit. 2023-11-11]. Dostupny z WWW: <https://clanky.rvp.cz/clanek/2965/VYUKA-METODOU-CLIL.html>.
ISSN 1802-4785.
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2.8. Motivace a gender

Vyzkum motivace ve vyuce ciziho jazyka dlouho pracoval s faktorem genderu jako se
zasadnim individualnim rozdilem. Viceméné se vSeobecné pohliZelo na divky ¢i Zeny jako ty
motivovangjsi, vice interaktivni i se silnéjSim ,,self-efficacy a ,,idealnim ja L2*. (Williams,
Burden, Lanvers, 2013) Celosvétovy nazor vidi jazyk jako ,,pFedmét pro Zeny* a prevazné

vyucovany ucitelkami. (Carr, Pauwels, 2006, Lamb, 2017)

Objevily se snahy piekonat ¢i posunout tuto problematiku. Nicméné tyto snahy pfinesly
rozporuplné vysledky. Smisené tridy jak genderové, tak schopnostmi pfinesly nékdy zvySeni
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vyuky. Jinde se snazili o rozdéleni skupin na chlapce a divky, pficemz u chlapct toto

rozd¢leni zaznamenalo uspéch, ale u divek nikoliv.

25



3. Prakticka cast
3.1. Metodologie a cile vyzkumu

3.1.1. Vymezeni vyzkumu

Jak jsem se zminila v ivodu v soucasnosti neni mnoho vyzkumd, které by se zamétovaly na
motivaci k u€eni se cizich jazyki u mladsich déti. Znalost anglického jazyka se pfitom stava
standardnim ocekavanim, které si Zaci béhem studia osvoji, podobné jako ,,Cist, psat, pocitat*.
Zaroven se zacina prosazovat pravidlo, ¢im dfive se zacne, tim 1épe. Pfestoze s anglictinou se
déti ve svém okoli mohou setkat a Casto i setkavaji z nejriznéjsich zdroji (hudba, videa, hry,

krouzky), angli¢tina jako predmét ve Skole je stale zasadni.

Motivace hraje v edukacnim procesu zasadni roli, ve svém vyzkumu jsem se chtéla detailné
zam¢éfit na zaky prvniho stupné, pro které je vyuka ve Skole novy predmét. Nehledala jsem ale
pouze odpovédi na otazku problematiky motivace u zakt, ktefi s anglictinou zacinaji. Pro tyto
zaky je totiz Casto vyuka koncipovana ,hravou™ formou, aby jejich prvni kontakt s vyukou
anglictiny byl co nejvice zabavny a pozitivné je naladil k pfedmétu. Chtéla jsem prozkoumat
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nadSeni muiZze opadat.
3.1.2. Cile vyzkumu

Cilem mé diplomové prace tedy bylo zaznamenat, zanalyzovat, vyhodnotit a interpretovat
postoje zaka prvniho stupné k vyuce anglictiny. S tim, Ze jsem se zaméfila na to, co je ve
vyuce pozitivné motivuje, ale prostor jsem dala i tomu, co je demotivuje. Konkrétné jsem

hledala odpovéd’ na tyto otazky:

l. Je pro zaky ve Skole vyuka zajimava?

2 Jak zaci hodnoti jednotlivé nejtypictéjsi aktivity v hodinach anglictiny?

3. Jsou néjaké rozdily v postojich k vyuce angli¢tiny mezi chlapci a divkami?

4. Existuji néjaké rozdily mezi oblibenosti predmétu mezi jednotlivymi ro¢niky?
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3.1.3. Vyzkumné strategie

Ve svém vyzkumu jsem chtéla detailné prozkoumat situaci jedné prazské zékladni Skoly.
Prevazné jsem se proto zameéfila na metodu kvalitativni strategie vyzkumu. ,, V'yhodou
kvalitativniho pristupu je ziskani hloubkového popisu pripadii. Neziistavame na jejich povrchu,
provdadime podrobnou komparaci pripadii, sledujeme jejich vyvoj a zkoumadame prislusné
procesy. Citlivé zohleditujeme piisobeni kontextu, lokdlni situaci a podminky. “'> Nicméné pro
hlubsi a komplexngjsi vhled do zkoumané situace jsem castecné vyuzila i kvantitativni
strategii, ktera pracuje a popisuje zkoumanou skutecnost pomoci ¢isel. Kvantitativni vyzkum
by se dal stru¢né shrnout do otazky ,,Kolik?*. Kvantitativni strategie se tedy zaméfuje na sbér
numerickych ¢i statistickych dat, které jsou dale statisticky zpracovany pro popis daného jevu
¢i jevl a jejich vzajemnych vztaht. U velkych vyzkumnych vzorki je pak mozné i vysledky

zobecnit. (Hendl, 2005)

Ve své praci jsem tedy vyuzila strategii smiSeného vyzkumu, ktery kombinuje obé
jmenované strategie a snazi se vyuzit moznosti jejich vzajemného dopliovani. Vyuzitim obou
metod jsem chtéla dosahnout lepsiho a komplexnéjsitho pochopeni zkoumané problematiky.
Metody jsem kombinovala simultanné, to znamend, ze jsem sbér dat i analyzu provadéla pro
oba typy strategii soubézné. Pricemz jsem vyuzila schéma QUAL-quan, kdy je vyzkum
primarn¢ zaméteny na kvalitativni vyzkum, ale vyuziva kvantitativni vyzkum pro doplnéni
nekterych informaci. Kvantitativnimi metodami jsem chtéla zjistit, zda zadky vyuka
anglictiny bavi a zajima. Zaroven jsem je vyuzila pro hodnoceni ¢i oblibenost jednotlivych
aktivit ve vyuce. Kvalitativni ¢ast mi pak méla poskytnout vysvétleni, pro¢ zdky vyuka
anglictiny a jednotlivé aktivity bavi. To, co pfipada zakim pfi vyuce angliCtiny zadbavné,

potom muize pomoci pii odpoveédi na otazku, co je k vyuce motivuje.
3.2. Vzorek a jeho charakteristika

Cilovou skupinou byli Zaci prvniho stupné. Vyzkum jsem provadéla na bézné zakladni Skole
na okraji Prahy. Jedna se o mensi Skolu, do které¢ chodi okolo 550 zakt. Nejedna se tedy
o velkou skolu, a vzorek pro vyzkum byl tak také mensi. Celkem jsem ziskala odpovédi od

150 respondentii ze tietich, ctvrtych a patych rocnikii, z toho bylo 76 divek a 74 chlapci.

15 Hendl, str. 53.
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Vyuka anglictiny zde zacina ve tfeti tfid¢ s posilenou casovou dotaci na 4 hodiny tydné. Ve
treti tfid¢ se s vyukou angliCtiny setkavaji nékteré déti poprvé, ale ¢ast déti uz chodila na
riizné krouzky angliétiny, Zily v zahraniéi &i jsou bilingvni. Zaci se podle Grovné jazyka
nerozdéluji, skupiny jsou tedy smiSené. To s sebou pfinasi urCité¢ vyzvy. Nékteti zaci se pak
mohou snadno nudit, jelikoz je latka pro né¢ znama, a to predevsim praveé na prvnim stupni. Na
druhou stranu jsou v kazdé skupiné Uplni zacateCnici a déti se specifickymi vyukovymi

potiebami (dale jen ,,SPU*), pro které mtze byt vyuka ciziho jazyka naopak naro¢na.

Prvni rok s angli¢tinou je zaméfeny na budovani zékladni slovni zasoby a soucasné probiha
ve snaze déti zaujmout a nadchnout pro dany predmét. Zatazuje se tedy vice her i rizné
motivujici prvky jako karticka ¢i razitko za spravné splnény ukol. K procvi¢ovani
a upevilovani slovni zasoby se Casto pouzivaji anglické pisnicky a fikadla. V podobném duchu
se nese 1 ¢tvrty roc¢nik, ve kterém se pokracuje s uéebnici od stejného vydavatelstvi, nicméné
texty a slovni zasoba jsou hutnéj$i a naro¢néjsi. V patém rocniku se zacinaji explicitné
vysvétlovat zékladni gramatické jevy a slovni zasoba se spiSe opakuje. Zaci se tak védomé
soustfedi na gramatické jevy, se kterymi se v piedeslych roc¢nicich setkavali v ramci frazi

a textll. S vetsi narocnosti u¢iva nezbyva tolik casu na hry ¢i pisnicky.

Skladba hodin se tidi podle harmonogramu ucebnic a jednotlivych kapitol. V kazdé hodin¢ se
vyuduji snazi zatazovat kratsi aktivity, které se stiidaji. Zaci trénuji slovni zasobu &i se ugi
nova slovicka. V kazdé hodiné je ¢ast vénovand poslechu, at’ uz poslechovym cvicenim
z uCebnice, ¢i videim a pisnickam. Ucitelé se snazi zafazovat i hru, mezi oblibené patii

naptiklad ,, Simon says “ ¢i anglicka Sibenice.

Hodiny anglictiny se v jednotlivych tfidach déli na polovinu. Kazdou polovinu uci jiny ucitel,
pfi¢emz v piipadé nemoci jsou pak poloviny spojeny. Zaci tak zaZiji minimalné dva pfistupy
vyuky od dvou riznych uciteld. Piestoze na Skole je n¢kolik rtznych uciteld anglictiny
a kazdy pedagog mé svij individudlni styl vyuky, vyuCovani probiha podle spole¢ného
$kolniho vzdélavaciho programu (dale jen ,,SVP*). To znamena stejny ¢asovy harmonogram,
ucebnice i aktivity v hodinach. Béhem skolniho roku ucitelé mezi sebou aktivné a pravidelné
komunikuji o aktualni probirané latce, piipadnych problémech a rovnéz sdileji inspiraci pro

hodiny anglic¢tiny.

Podle toho vseho jsem volila otazky tykajici se hodnoceni danych aktivit, pfiCemz jsem

vybirala nejtypictéjsi aktivity, které se pouZzivaji v obou skupinach napfi¢ rocniky.
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3.3. Metoda sbéru dat

3.3.1. Dotaznik

Ke sbéru dat jsem pouzila vlastni dotaznik, viz ptiloha 1. Gavora (1996) poukazuje na
efektivitu dotazniku, ktery je vlastn¢ takové interview na papire, diky kterému lze ziskat velké
mnozstvi dat v relativné kratkém case od velkého mnozstvi osob. Problematické aspekty
dotazniku jsou srozumitelnost otazek, navratnost dotaznikli a moznost, ze budou respondenti
odpovidat nepravdivé ¢i nékdo dotaznik vyplni za né (pokud se jedna o rozesilané dotazniky).

(Gavora, 1996)

Prestoze je dotaznik Casto vniman jako nastroj kvantitativnich strategii, ve svém Setfeni jsem
potiebovala ziskat data od vétsiho poctu zakl a provadét rozhovory s kazdym zakem zvlast
by bylo pro mé casove i technicky nerealné. Vyuzila jsem tedy ¢asovou efektivitu dotazniku,
se kterym lze ziskat hromadn¢ vétsi mnozstvi informaci v kratkém cCasovém tseku. Jako dalsi
vyhodu jsem tohoto sbéru dat jsem vidéla moznost anonymniho vyjadieni respondentii. Zaci
pouze uvedli, zda se jedna o chlapce, ¢i divku, abych byla béhem zpracovani dat schopna

urcit, zda jsou mezi chlapci ¢i divkami néjaké zasadni rozdily.

Pouzila jsem nestandardizovany dotaznik, jelikoz jsem nenasla zadny, ktery by vyhovoval
mému zajmu. Zaroven vytvoreni vlastniho dotazniku mi pak také umoznilo pfizpasobit
otazky piimo na prostfedi a situaci, kterou jsem chtéla prozkoumat. Jelikoz zkoumané

prostfedi a zaky znam ze své praxe, mohla jsem vcelku snadno vytvorit adekvatni otazky.

Celkem jsem do svého dotazniku vlozila Sest otdzek, které jsem respondentim rozdala.
Jelikoz byl dotaznik koncipovan mladSim zéktim, uptfednostnila jsem mén¢ otazek, pficemz
jsem také chtéla také dat v dotazniku vétsi prostor pro odpovédi. Mladsi zaci si totiz Casto
u testd ¢i vyplnovacich cviceni stézuji, Ze maji malo mista na napsani své odpovédi. Dotaznik
byl oboustranny a posledni Sesta, oteviend otdzka, kterd cilila na popis idealni hodiny, méla

celou stranku, na kterou mohli respondenti psat.

Dotaznik nemé¢l vlastni tivod, jelikoz jsem dotaznik zadavala zaktim piimo ve Skole. Osobni
distribuce dotaznikid ve Skole méla tu vyhodu, Ze jsem mohla pfimo zaktim vysvétlit davod
Setfeni 1 jednotlivé otazky. Zaroven méli zaci prostor na vlastni otdzky, pokud se chtéli na

néco piimo zeptat ¢i potfebovali néco dovysvétlit. V nékterych tridach, pak dotaznik vzbudil
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i kratkou diskuzi mezi détmi. Timto zplsobem mi nevznikla problematika navratnosti
dotaznikl a do urCité miry se ohlidala i pfipadnéd nesrozumitelnost otazek. Nicméné€ i tak se
mi nékolik dotaznikl vratilo neuplnych, jelikoz nékteré polozky nebyly vyplnény ¢i byly
vyplnény Spatné. Této situaci samozfejmé Slo do urité miry predejit kontrolou béhem
vypliovani ¢i béhem vybirani, nicméné jsem zvolila nekontrolovani dotaznikt, jelikoz jsem

chtéla zachovat mozZnost pocitu anonymity.
3.3.2. Charakteristika otazek v dotazniku
Otazky 2 a S jsou uzavi‘ené a jejich odpovédi slouzily pro kvantitativni ¢ast vyzkumu.

Otazkou Cislo 2 ,,Je pro tebe vyuka anglictiny ve Skole zajimava? “ jsem se chtéla zorientovat,
kolik zaka celkové vyuka bavi, a kolik naopak spiSe demotivuje. Zaroven jsem chtéla zjistit,
zda jsou néjaké vyrazné rozdily mezi ro¢niky ¢i mezi chlapci a divkami. Pivodné na tuto
otazku mohli Zaci odpovidat ano ¢i ne. Béhem vyplinovani dotaznikd vSak zaci projevili zajem
o tfeti moznost, kdy jim vyuka n€kdy pfijde zajimava, a n€ékdy ne. Umoznila jsem jim tedy

1 tuto tieti moznost, pfi¢emz zaci pak zaskrtli ob€é moznosti.

V otéazce &islo 5 ,,Jaké aktivity té v hodinach anglictiny zajimaji? (oznamkuj jako ve Skole 1 —

......

7 aktivit, pticemz ¢tvrté a paté rocniky mély zafazenou osmou aktivitu — praci s ¢asopisem.
A to z toho dlivodu, ze v téchto ro¢nicich se ke standardni vyuce objednava anglicky casopis.
Aktivity hodnotili stejnym zptisobem jakym se znamkuje ve skole, tj. na skale 1, 1-, 2, 2-, 3,
3-, 4, 4-, 5. Toto rozpéti §kaly jsem zvolila vzhledem k véku respondentli, protoZe si myslim,
ze hodnoceni stejnym zpusobem jako standardné byvaji hodnoceny vykony ve Skole, je
zakilim srozumitelné. Pro vysvétleni této otazky jsem pfi zadavani dotazniku zaktm tak tikala,
7e si zahraji na ucitele a ohodnoti jednotlivé aktivity podle toho, jestli je bavi, ¢i ne. Z vlastni
praxe vim, Ze hra na ucitele a hodnoceni kuptikladu ostatnich spoluzakii zaky bavi. U vétSiny
zakit se pak zdalo, Ze vypracovani této otazky jim necinilo problém. Pfesto se objevilo
nékolik dotaznikti, kde tato otdzka nebyla vyplnéna spravné ¢i vibec. Bylo to vsak jen
nckolik kust, které jsem do konecného souctu pro tuto otdzku nezaradila. Nekteti respondenti
si Skalu upravili a hodnotili nékteré aktivity bud’ vyrazné pozitivné (1*, 1, 1111), nebo naopak
velmi negativné (5-, 6 ....), v tomto pifipadé jsem vysledek vzdy zatadila k nejblizsi skutecné

hodnot¢ na skale (tedy 1 ¢i 5).
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Otazky 1, 3, 4 a 6 byly otevifené a jejich odpoveédi jsem pouzila pro kvalitativni cast

vyzkumu.

Otazka ¢. 1 ,,Proc se chce$ naucit dobre anglicky? “ hleda motivace zaku, kvili kterym jim

studium angli¢tiny dava smysl. Naucit se cizi jazyk je preci jen pro vétSinu lidi do urcité miry
vyzva a myslim si, Ze je tedy dobré mit pied sebou néjaky cil, kvtli kterému nam stoji za to

prekonavat prekdzky a urcitou nechut’ ke studiu.

Otazky €. 3 a 4 navazuji na otazku ¢islo 2 a rozvadéji ji (3.,, Pokud jsi v predchozi otdzce

uvedl/a ano, napis, ¢im je zajimava? “, 4.,, Pokud jsi zaskrtl/a ne, napis, co bys na hodindch

anglictiny zménil/a? *

A posledni byla otdzka ¢. 6 , Predstav si, ze bys pripravoval hodinu anglictiny. Jaké jiné

aktivity bys pro hodinu anglictiny navrhl/a, aby té hodina bavila od zacatku az do konce? “

ANALYZA DAT

Ziskana data jsem analyzovala postupné. Nejprve jsem zacala s daty pro kvantitativni vyzkum,
a to proto, ze jsem chtéla zacit nejprve zakladnim rozvrzenim, jak si vyuka a jeji oblibenost
stoji jako takova. Zacala jsem tedy druhou otazkou, ktera zkouma atraktivitu vyuky. Potom
jsem konkrétnéji zkoumala jeji aspekty v ramci jednotlivych aktivit v hodinach a jejich
hodnoceni. V nasledujici ¢asti jsem pak zaméfila analyzu kvalitativnim smérem, kdyZ jsem
hledala divody zaka, pro¢ se chtéji anglictinu naucit, pro¢ je vyuka bavi, ¢i nebavi a jak by si

predstavovali idealni situaci ve vyuce.
4. Analyza dat — kvantitativni ¢ast vyzkumu

Cilem kvantitativniho vyzkumu bylo zjistit, zda vyuka anglictiny ve skole déti bavi a jejich
hodnoceni jednotlivych aktivit ve vyuce. Pro zpracovani a vyhodnoceni dat jsem pouzila
tabulky v programu Excel, kam jsem ptepsala odpovédi z dotaznikil a nasledné vygenerovala

procenta a grafy pro lepsi vizualni piehlednost.
4.1. Otazka ¢. 2 ,,Je pro tebe vyuka anglic¢tiny ve Skole zajimava?

Otazka ¢. 2 hledala odpovédi na otazku atraktivity vyuky anglictiny. V tabulce nize je mozné
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vidét pocty odpovédi na druhou otdzku v dotazniku. Odpovédi jsem zpracovala mezi
jednotlivymi ro¢niky i mezi chlapci a divkami v danych ro¢nicich. Posledni ¢ast predstavuje

vSechny ro¢niky dohromady i rozdil mezi v§emi chlapci a divkami.

Tabulka €. 1 — Odpovédi na otazku ,,Je pro tebe vyuka anglictiny ve Skole zajimava?

3. roénik Pocet dotaznikii ANO NE ANOiNE
divky 22 16 4 2
chlapci 25 18 5 2
celkem 47 34 9 4

4. ro¢nik

divky 28 11 5 12
chlapci 23 16 4 3
celkem 79 38 14 27

5. roénik

divky 26 13 6 7
chlapci 26 21 2 3
celkem 52 34 8 10
VSechny roéniky 178 106 31 41
chlapci 74 55 11 8
divky 76 40 15 21

Z celkovych 178 odpovédi na otazku oblibenosti vyuky skoro 60 % zak odpovédélo, ze je
pro n¢ vyuka zajimava, 23 % vyuka n¢kdy bavi a n¢kdy ne. Pfitom 17 % respondentd neni
s vyuku spokojeno. Coz neni nezanedbatelné Cislo, a pokud by se k nému pfidala polovina
respondentil, ktefi stoji na pomezi s tim, Ze je vyuka v né€em bavi a v né€em ne, jsme na
28,5 %. To je vice nez Ctvrtina, coZ mi piijde jako pomérné vysoké ¢islo. Ziejmé 1ze s jistotou
predpokladat, Zze se vzdy najde nckolik zakt, které vyuka ¢i anglictina jako takova nebude

zajimat a nebude jim pfipadat atraktivni.
Nicméné pokud skoro 20% zakl neni s vyukou spokojeno a jesté je tu pomérné stejné velka
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cast, kterou vyuka také do urcité miry nebavi, bylo by dobré zjistit, jaké je k tomu vedou
divody, a rovnéz by bylo vhodné zjistit, které aspekty naopak pfijdou zakim zabavné

a motivujici.

Dale jsem si data porovnala podle zajmu o pfedmét v jednotlivych ro¢nicich, jak je ukazano

nize v grafu.

Atraktivita vyuky angli¢tiny mezi jednotlivymi ro¢niky
80,00 %
70,00 %
60,00 %

50,00 %
EANO
mNE

ANO i NE

40,00 %
30,00 %
20,00 %

10,00 %

0,00 %
3 roénik 4 roénik 5 roénik

V grafu atraktivity vyuky mezi jednotlivymi ro¢niky je mozné vidét, ze nejlépe hodnotily
vyuku tieti ro¢niky, a to 72,34 % s minimalnimi rozdily v hodnoceni mezi chlapci (oblibenost
predmétu 72,00 %) a divkami (oblibenost 72,73 %). Oproti tomu c¢tvrté ro¢niky hodnotily
vyuku angli¢tiny nejhtife, jako zajimavou ji hodnotilo mén¢ nez polovina zaku (48,10 %)
a pomeérné velkd cast respondentd volila moznost, néco se mi libi a néco ne (34,18 %).
Pficemz zde byli chlapci s vyukou spokojenéjsi (69,57 %), oproti divkam pouhych (39,29 %).
Paté ro¢niky byly né¢kde uprostied s oblibenosti predmétu (65,38 %), neoblibenosti (15,38 %)

a zbyvajicich 19,23 % bylo na pomezi mezi ano i ne.

Tyto velké rozdily mezi roCniky nabizi polemiku, co zptlsobilo takovy pokles atraktivity
predmétu. Podle mne se nabizi dvé zasadni moznosti. Pro déti ve tietim rocniku je to urcita
zména. Ve vetSin€ piipadl pfichazi novy uditel, to znamena jiny styl vyuky a odklon od

zab¢&hlého rezimu tfidniho ucitele. Na zkoumané Skole se ucitelé také cilen¢ snazi, aby si Zaci
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predmét oblibili. Snazi se hrat vice her, motivovat ,,odménami‘ — jako jsou napf. razitka nebo
karticky, které mohou déti sbirat a za urcity pocet ziskavat jednicky. Déti, které nemaji idealni
vztah s tfidnim ucitelem, si mohou vytvofit lepsi vztah s ucitelem jazyka, se kterym naptiklad
netesi tolik kazenské prestupky. AngliCtina mize byt predmétem, ktery jim jde lépe nez
ostatni predméty. Vyuka je pozvolnd a zacind se s velmi jednoduchou slovni zasobou, kterou
zaci alespon okrajoveé znaji z her ¢i z videi. Ze zacatku jsou ucitelé tolerantnéjsi k chybovosti
ve veétsiné oblasti. Takze oproti Cestiné muze byt zndmkovani mirnéjsi a u nékterych déti
s SPU jsem se v zacatcich setkala, ze mély v anglictiné lepsi vysledky nez v jinych

predmétech.

Nakonec jsem se jesté podivala na celkovy rozdil preferenci mezi chlapci a divkami, ktery je

zndzornén v grafu nize.

Atraktivita vyuky anglictiny - rozdil mezi chlapci a divkami
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V grafu je zfejmy zajimavy rozdil v hodnotach mezi chlapci a divkami. Kdy u divek pouze
52,63 % hodnotilo vyuku jako atraktivni, 19,74 % vyuka nebavi a 27,63 % je na pomezi.
Oproti tomu 74,32 % chlapct vyuka anglictiny bavi, pouze 14,86 % ji neméa rado a 10,81 % je
nekdy s vyukou spokojeno a n€kdy ne. Pro mne je tento vysledek piekvapivy, jelikoz jak jsem
psala vySe v kapitole 2.8 Motivace a gender, cizi jazyky jsou obecn¢ povazovany za

atraktivnéjsi pfedmét pro Zeny a divky. Ty pak byvaji celkové ve vyuce i studiu motivovang;jsi.

vvvvvv
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element nez divky a byvaji Castéji napomindni, predpokladala bych, Ze vysledek bude spise
obracené. Pti hodinach se vSak také Casto narazi na slovicka, ktera chlapci znaji z riznych
pocitacovych her a videi z YouTube. Z toho maji vétSinou radost a celkové se mi zda, Ze
chlapci pouzivaji vice anglickych vyrazii v ramci komunikace mezi sebou a pro zabavu. Je
tedy mozné, ze maji anglitinu jako takovou propojenou vice se svym volnym cCasem

a zédbavou, a proto hodnoti predmét kladnéji nez divky.

Informace, které jsem ziskala z dotaznikdi ke druhé otdzce, oteviraji dalsi otazky: ,, proc je
vyuka atraktivnéjsi pro chlapce nez divky?“, ,pro¢ pomérné velkd cast zakii shledava vyuku
ve Skole neatraktivni? “, , jaké aspekty vyuky ¢ini predmét zabavny?“, ,,z jakého divodu jsou
velké rozdily v atraktivité predmétu mezi jednotlivymi tridami? . K nalezeni odpoveédi na tyto

otazky by mély pomoci data z ostatnich ¢asti dotazniku.
4.2. Otazka ¢. 5 ,,Jaké aktivity té v hodindach anglictiny zajimaji? (oznamkuj
jako ve Skole 1 — nejlepsi, 5 — nejhorsi)“

vvvvvv

vyuce anglictiny. Pro lepsi predstavu, jaka je narocnost jednotlivych aktivit, jsem nize popsala,
jak aktivity v hodinach probihaji. Charakteristika aktivit je totiz pro nasledné zpracovani

a vyhodnoceni dat dtlezita.

Cteni anglickych textd v angli¢ting nahlas je z mé zkuSenosti pom&mé oblibené. Vzdy se

oM

hlasi. Nutno fici, Ze se jednd pouze o ¢teni bez piekladu, to nevyzaduje tolik tisili a znalosti.

Naproti tomu pieklad texti se v mé praxi zda vétSinou méné popularni. Myslim, ze je to

wevr

Prace s ucebnici anglitiny ma zachytit nazor na pouzivané ucebnice ve vyuce anglictiny.

Neni nijak blize specifikovana, takze jen cili na urcity zakladni vhled, jestli zakim ptipada
zabavna ¢i sympatickd (vliv na hodnoceni mize mit i napf. barevnost ucebnice nebo jeji

pracovni sesit).

024

musi znat anglicka slovicka, a to nejen jednotlive, ale méel by chépat cely kontext textd ¢i veét

a spravné doplnit dana slova ¢i naro¢néji prijit na slova sam. Pracuje se zde nejen se slovni
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zasobou, ale i s gramatickymi zaklady.

Oproti tomu otazka na sledovani videi v anglictiné miii vicemén¢ na zfejmé nejpasivnéjsi

aktivitu. Zde zaci vétSinou pouze sleduji riznd videa ¢i pisnicky na procviceni
a ,,naposlouchani“ slovni zasoby ¢i néjakého gramatického jevu. U pisni se Casto Zaci,
obzvlaste ti nejmladsi, zapoji svym zpévem a riznymi pohybovymi aktivitami. Potom tato

aktivita miiZe slouzit také jako odpocinkova ¢i k aktivizaci zaku.

Didaktické hry ptinasi do hodin vétSinou vytrzeni z rutiny vyuky a urcité osvézeni. Piestoze
jsou cilené k procviceni a upevnéni uciva, zaci je podle mé nevnimaji stejné jako jiné aktivity

ve vyuce urcené k procvi¢ovani. Zaci maji své oblibené hry a Casto se jich sami dozaduji.

SoutéZe v sobé maji sice herni prvek, ale jsou zaroven kompetitivni a ¢asto pracuji s Casovym
limitem, ktery mtize byt pro pomalejsi déti stresujici. Na druhou stranu za né¢ mohou casto
déti ziskat karticku ¢i razitko, které za urcity pocet proméni za jednicku. Mohou si tak ,,bez

rizika® zlep$it znamku.

Prace s asopisem probihala pouze ve Gtvrtych a patych roénicich. Casopis je cely
v angli¢tiné a je vydavan pro vyuku anglického jazyka. Pro zacatecniky, tedy pro tfeti rocnik,
se v minulych letech neosvédcil kvili nedostatecné slovni zasobé zaku tretich tfid, proto se
pouziva pouze ve Ctvrtych a patych tiidach. Kazdé cislo je vénovéano aktudlnim tématim
v ramci ro¢niho obdobi, kultury a dalSich zajmovych cinnosti pro danou vékovou kategorii.
Témata jsou zpracovana do textl kiizovek a riznych cviceni, i poslechovych, aby zaci mohli

procvicovat anglictinu zdbavnym zptsobem.

Data ze ti‘etich ro¢nikii jsem sesbirala ze 42 dotazniki a zaznamenala do tabulek nize.
Prvni svisly sloupec popisuje jednotlivé aktivity v hodinach anglictiny, které zaci hodnotili.
Druhy vodorovny sloupec ptedstavuje hodnotici Skalu, podle které zaci znamkovali jednotlivé
aktivity. V kazdém vodorovném fadku pak vidime, kolik hlast ziskala kazda zndmka u dané

aktivity.
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Tabulka ¢. 2 — Odpovédi na otazku ,Jaké aktivity té v hodindch anglictiny zajimaji?

(oznamkuj jako ve skole 1 — nejlepsi, 5 — nejhorsi) “ — Odpovedi celkem za 3. ro¢niky

3. ro¢nik

znamka 1 -1 2 -2 3 -3 4 -4 5
¢teni 22 1 6 2 6 1 2 0 2
preklad 19 2 6 1 3 3 5 0 3
prace s u¢ebnici 15 6 8 1 4 0 3 0 5
dopliujici 15 2 6 0 13 1 3 0 2
cviceni
videa 34 1 3 2 0 0 1 0 1
soutéze 19 4 10 0 3 1 1 1 3
hry 33 1 4 1 0 0 3 0 0
5 Préimérné hodnoceni aktivit pro 3. ro¢nik
- Sy
mmm Chlapci
4 F
3
= B
1 =
0
A'\bq”b e,°é\(’

Aktivity

Z grafu vySe je celkové vidét, ze zéci tietich ro¢nikd hodnotili jako nejhorsi aktivitu
doplnujici cviceni, preklad a praci s ucebnici. Prekvapiveé se i soutéze se umistily s horSim
videi a hry. Pfekvapivym vysledkem jsou pro me urcité vysledky tykajici se soutézi. Diky této
aktivité totiz zaci mohou ziskat za dobry vysledek odmény (karti¢ky, razitka), které po
nasbirani ,,vyméni“ za jednicku za praci v hodin€. Pfitom na druhou stranu zaci viceméné
kazdou hodinu chtéji hrat néjakou hru. Pravdou ale je, ze casto i za hru, pokud nékdo

napiiklad nevypadne ve hte ,,Simone says“, za odménu dostane stejnou odménu. Nicméné
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v tomto ptipad¢ Zaci nesoupefi tolik mezi sebou, jako spiSe sami se sebou. Pfedpokladam tedy,
7e pro Cast zaki soutéze ze své podstaty predstavuji urCity stres ze soupeteni, coz pro nékteré
osobnosti predstavuje spiSe nepohodu. Piicemz mensi cast zakd muze toto soupefeni
vyhledavat nebo mezi soutéZemi a hrami tolik nerozliSuje. Hry potom piedstavuji pro vétSinu

urcitou nenucenou zabavu a zpestfeni hodiny.

Nize je mozné vidét grafy vysledkli hodnoceni pro jednotlivé tfidy a rozdily mezi nimi, spolu
s rozdily mezi chlapci a divkami. Zleva jsou pak fazeny primérné nejoblibenéjsi aktivity

celkem mezi chlapci i divkami.

Primérné Hodnoceni Aktivit pro Tridu 3A
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Prlimérné Hodnoceni Aktivit pro Tridu 3B
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Ve 3. A je vidét, ze se zde divky stavi celkové negativnéji k jednotlivym aktivitam nez chlapci,
pricemz ale je jinak u nich oblibenost a neoblibenost aktivit velmi podobna. Nejhtite si vedly
prace s ucebnici, dopliujici cviceni a pieklad. Tedy vSechny aktivity narocné€j$i na
myslenkové operace. Naproti tomu u 3. B byly vétsi rozdily mezi oblibenosti jednotlivych
aktivit mezi chlapci a divkami. Pficemz velky rozdil je vidét v postoji k soutézim, kdy divky
hodnoti soutéze jako nejhorsi aktivitu, zatimco u chlapct patii ke tfeti nejoblibenéjsi. Tato
rozdilnost je jist¢ zajimava a nabizi zamysleni, jestli tyto rozdily mohou byt dané rozdilnymi
pristupy uciteld, jejich oblibenosti, charakteristikou slozeni tf¥idy ¢i celkovym klimatem ve
tfideé. Avsak vzhledem k mladSimu véku 74kl lze rozumét jejich oblibenosti her a naopak
angli¢tina z velké Casti novy predmét a nova latka i novy styl V}'/uky prinasi uréitou vyzvu.
Proto je mozné, ze by se zaci radéji urcitym aktivitdm vyhnuli, jelikoZ jejich narocnost mtze

také nékterym ptinaset stres z mozného netispéchu.
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Stejnym zpusobem jsem zpracovala data ze 4. ro¢niku, ve kterém jsem ziskala odpovédi

ze 48 dotazniki. Celkovy soucet pro ctvrté ro¢niky je mozné vidét niZe v tabulce.

Tabulka ¢. 3 — Odpovédi na otazku ,Jaké aktivity té v hodindch anglictiny zajimaji?

(oznamkuj jako ve skole 1 — nejlepsi, 5 — nejhorsi) “ — Odpovédi celkem za 4. ro¢nik

4. ro¢nik

znamka 1 -1 2 -2 3 -3 4 -4 5
¢teni 19 3 6 4 6 1 3 0 6
preklad 17 4 8 0 4 0 4 1 10
prace s u¢ebnici 11 1 8 5 7 3 5 2 6
dopliiujici 19 6 6 1 6 0 5 0 5
cviceni
videa 40 3 3 0 1 0 0 0 1
soutéZe 30 3 7 3 0 0 1 0 4
hry 43 2 1 0 1 0 0 0 1
casopis 18 6 8 2 4 2 1 1 6
. Primérné hodnocenf aktivit pro 4. ro¢nik
Gender
= Ciegs

w

N

Prdmérné skére

Aktivity

Ctvrté ro¢niky podobné jako tfeti roéniky preferuji hry pred soutézemi, zarovei je stavi i pred
pasivngjsi sledovani videi. Oproti tfetim ro¢nikiim maji také moznost pracovat s casopisem,
ktery urCitym zpiisobem nahrazuje ucebnici, a jednoznacné se pozitivnéji stavi k anglickému
Casopisu, kde jsou rtzna cviCeni koncipovana formou her (kfiZzovky, zabavna forma

dopliovani — tvofeni textu apod.). Zaci Gtvrtych ro¢niki tedy podle vysledki inklinuji k hravé
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formé vyuky. Oproti tomu prace se standardni ucebnici, prestoze je také pojata libivou

barevnou formou s obrazky a komiksy, byla hodnocena nejhtire.

Dale jsou vidét dva grafy pro jednotlivé tiidy ve ctvrtém rocniku.

Priimérné Hodnoceni Aktivit pro Tridu 4A
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Rozdily v hodnoceni mezi jednotlivymi tfidami se nezdaji pfili§ velké a celkové se zda, ze

oproti tfetim ro¢nikiim zde jsou negativnéji zaméteni spiSe chlapci.

Nejvice odpoveédi na otazku cCislo pét jsem ziskala v patych ro€nicich, celkem z 51

dotaznikii. Vysledky je mozné vidét nize v tabulce.

Tabulka ¢. 4 — Odpovédi na otazku ,Jaké aktivity té v hodindch anglictiny zajimaji?

(oznamkuj jako ve skole 1 — nejlepsi, 5 — nejhorsi) “ — Odpovédi celkem za 5. roéniky

5. roénik

znamka 1 -1 2 -2 3 -3 4 -4 5
¢teni 13 5 12 3 7 1 3 0 7
preklad 8 4 9 1 8 2 8 0 11
prace s u¢ebnici 11 7 8 5 14 0 0 0 6
dopliiujici 18 5 5 3 7 0 5 2 6
cviceni
videa 42 2 4 0 3 0 0 0 0
soutézZe 28 1 9 2 8 0 0 0 3
hry 47 2 2 0 0 0 0 0 0
casopis 16 2 15 3 5 0 2 0 8
. Primérné hodnoceni aktivit pro 5. ro¢nik
Gender
= Ciegs

w

N

Prdmérné skére

Aktivity

Z grafu celkového hodnoceni v patém rocniku je mozné vidét, Ze i zde Zaci inklinuji vice

k hravym aktivitdm oproti praci s textem.
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Celkem jsem tedy pro tuto otazku vybrala 141 detazniki, které jsem mohla pro analyzu
vyuzit. Jelikoz nektefi respondenti nevyplnili tuto Cast dotazniku nebo nepouzili spravné
hodnoceni, bylo dotaznikii mén¢ nez u jinych otdzek. NiZe jsou data ze vSech rocniki, které
jsem ziskala a zpracovala do tabulek, a graf ukazujici primémé hodnoceni aktivit ve vSech

ro¢nicich s ohledem na rozdil u chlapcti a divek.

Tabulka ¢. 5 — Odpovédi na otazku ,Jaké aktivity té v hodindch anglictiny zajimaji?

(ozndmkuj jako ve Skole 1 — nejlepsi, 5 — nejhorsi) “ Odpovédi celkem za 3., 4., 5. ro¢niky

Roc¢niky celkem

znamka 1 -1 2 -2 3 -3 4 -4 5
¢teni 54 9 24 9 19 3 0 15
preklad 44 10 23 2 15 5 17 1 24
prace s u¢ebnici 37 14 24 11 25 3 8 2 17
dopliujici 52 13 17 4 26 1 13 2 13
cviceni

videa 116 6 10 2 4 0 1 0 2
soutézZe 77 8 26 5 11 1 2 1 10
hry 123 5 7 1 1 0 3 0 1
casopis 34 8 23 5 9 2 3 1 14

Primérné hodnoceni aktivit podle pohlavi
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Na prvnim misté se jako nejlépe hodnocena aktivita celkové umistily hry. Velmi blizko byly
také videa s 82,27 %. Zajimavy rozdil byl mezi hrami a soutéZemi, kdy jedni¢kou hodnotilo
87,23 % respondentii hry, ale soutéZe ohodnotilo jednickou pouze 54,61 % Zzaka. Prestoze
u soutézi si Casto mohou déti zlepsit znamku, v celkovém souhrnu pak podle dotaznikii
preferuji zaci méné kompetitivni aktivity pii hrach. Hry tedy vychdzely jako nejoblibenéjsi
i mezi roCniky, pro mé byla prekvapiva urcita vzestupna tendence od tietich rocnikii — 3. tfidy
78,57 %, 4. tridy 89,58 % a paté ro¢niky nejvice s 92,16 %. Je mozné, ze ve tietich ro¢nicich
jsou hry zatazeny vice i v ostatnich predmétech a pro vyssi ro¢niky jsou hry naopak vzacnéjsi,
a proto byly hodnoceny nejvySe. Videa jsou naopak napfi¢ ro¢niky skoro shodné

s hodnocenim okolo 80 %.

Na druhé strané se jako nejméné oblibena aktivita umistil pieklad se 17,02 %. Prace
s Casopisem v celkovém souhrnu ziskala spiSe primérné hodnoceni. Velmi tésné se pak
zatadilo i Cteni z uCebnice, které je vétSinou détmi pomérné zadané. Spise negativni vysledek
pro praci s ¢asopisem mé piekvapil, jelikoz v hodinach se zda vétSina déti nadsena, kdyz
dostanou nové ¢islo Casopisu. Posledni misto ptekladu neni podle mé tak prekvapivé, jelikoz
Cteni textu a nasledny pireklad jsou pomémé narocné a vyzaduji od zakt vétsi usili
a soustiedéni, pficemz samotna aktivita neni prili§ kreativni. K zamysleni je jisté velky rozdil
v hodnoceni ucebnice a Casopisu, prestoze Casopis je na prvni pohled podobny klasické
ucebnici s pracovnim seSitem v tom, ze také barevny a jsou v ném podobné aktivity se ¢tenim

a dopliiovanim, nicméné ucebnice dopadla v hodnoceni mnohem hiife nez ¢asopis.

Mezi ro¢niky byly tedy vyrazné mensi rozdily. I zde se vSak ukazuje silnéj$i negativni
tendence divek k predmétu. Hry, které byly vyhodnoceny jako nejoblibenéjsi, byly nejlépe
hodnoceny patymi ro¢niky a pak jejich hodnoceni lehce klesalo smérem ke tfetim ro¢nikiim.
Celkové by se tedy dalo zamyslet nad tim, zda tfeti ro¢niky nevyzaduji tolik her
a alternativnéj$ich Skolnich aktivit v hodinach anglictiny, protoze maji vice hravych aktivit
i v dalSich hodinéch, ¢i je na né kladeno mén¢ narok (mén¢ hodin, snazsi latka), nebo je za

timto rozdilem jest€ néco jiného.
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5. Analyza dat — kvalitativni ¢ast vyzkumu

Kvalitativni ¢ast vyzkumu méla za cil detailnéji zjistit, pro¢ zaky vyuka angli¢tiny bavi, nebo
nebavi a pro¢ se chtéji anglic¢tinu naucit. Méla pomoci rozkryt, jaké jsou motivace zaki ke
studiu angli¢tiny. Zaci zde mohli vlastnimi slovy odpovédét na Gtyii oteviené otazky, které

jsou nize zanalyzovany.
5.1. Otazka ¢. 1,,Proc se chces naucit dobie anglicky?“

Dotaznik zacina otazkou, pro¢ se zaci vibec chtéji jazyk naucit. Divod, pro¢ néco délame,
totiz mize mit zasadni vliv na motivaci k dané ¢innosti. Otazku jsem nechala otevienou
a zdky jsem motivovala, aby odpoveédéli sami za sebe a vlastnimi slovy, pro¢ se chtéji
anglic¢tinu naucit. Pficemz pak ¢ast zaka pak odpovidala, Ze se anglicky viibec naucit necht¢ji

a z nékterych odpovédi byl citit vliv rodiny.

Celkem jsem ziskala odpovédi ze 138 dotaznikii, které jsem postupné vypisovala a hledala
mezi nimi podobnosti. VétSina odpoveédi pak zde smétovala k nékolika divodiim, ze kterych
jsem vytvotila nékolik zdkladnich kategorii — cestovani, dorozumét se v cizich zemich,
diilezité pro budoucnost, bavi mé to, nechci, nevim, rozumét — filmy, hudba, hry. Nékolik
odpovédi, které se neopakovaly a vymykaly se zakladnim kategoriim, zlstaly nezafazeny.
V této analyze jsem nenarazila na vétsi rozdily mezi chlapci a divkami ¢i ro¢niky, data jsem

tedy zpracovala dohromady.

Velka cast déti napiic vSemi rocniky vidéla dulezitost a motivaci k tomu se jazyk naucit kvuli
cestovani a dorozuméni se v ciziné. Pficemz jsem u téchto odpovédi citila mensi rozdil mezi
nutnosti dorozumét se na letisti, objednat si v restauraci ... a chuti cestovat a poznavat cizi
zem¢ — ,,abych se dorozuméla v cizine“, ,,abych se mohla domluvit v jinych zemich*, ,,abych
si v Rakousku umela objednat jidlo“, ,, protoze hodné cestuju*, , abych mohl cestovat”, ,,ja
Jjsem velky cestovatel a budu to potiebovat“... Zde je také potieba si uvédomit, ze ve skole je
vétsina deti, kterd pochazeji z dobrého ekonomické zazemi, coz jim umoziuje s rodici
cestovat. Tato skuteCnost jim v redlnych situacich ukazuje vyhodnost znalosti anglictiny.
Angli¢tina pak neni pouze dalSi pfedmét ve Skole, ale dovednost, kterou mohou na vlastni
kizi vyzkouset. Motivace je zde pak zcela jasné propojena s Zivotni realitou. Zaci vnimaji
okamzitou pouzitelnost ziskanych védomosti z ciziho jazyka, coz pomaha zvySovat atraktivitu

predmétu. Zaroven si zde predstavuji sami sebe v budoucnosti, jak cizi jazyk ovladaji, a to
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muze tvorit ten idedlni cil, diky kterému pak mohou lépe piekonavat tézkosti béhem uceni se.

Vliv rodiny, popfipad¢ skoly lze vycitit u odpovédi tykajicich se budoucnosti ¢i obecné
diilezitosti. Jde o situace, kdy Zaci pisi, Ze anglictina je dulezita a je potieba ji umét, ale casto
vSak bez konkrétniho vysvétleni, pro¢ je to dilezité pravé pro né. Nicméné je zde jeste
podkategorie zaméstnani, kterda ma dvé roviny. Za prvé obecnd, kdyz nékteii zaci vidi
znalost anglictiny jako dulezity prvek pro ptipadné zaméstnani a dalsi studium — ,, anglictina
Jje zdklad pro kazdého, ted’ se v CR mluvi skoro vSude anglicky*, , protoze je to mezindrodni
Jazyk*®, , protoze se mi v dospélosti oteviraji riizné moznosti “. A za druhé, kdy ¢ast zakti ma
naopak uz konkrétni, zfejmé vysnéné zaméstnani, ve kterém budou angli¢tinu potfebovat —

., protoze chci byt mistr BMX a potrebuju se anglictinu naucit”, ,, chci se stat zpevackou a chci

rozumet“, ,,az budu velky chci hrat po celém svéte tenis “, ,, abych mohla anglicky zpivat .

K mému prekvapeni pomérn€ velmi maly pocet zaki uvedl jako diivod ke studiu angliétiny
porozuméni hram, filmim ¢i pisnim. V soucasnosti jsou déti obklopeny anglictinou, a to
prave touto formou, kterd je jim blizka. Sleduji své oblibené youtubery a rtizna kratka videa,
ktera jsou Casto v anglictin€, pfipadné jsou angli¢tinou prolozena. Z mé zkuSenosti z hodin
déti chapou a znaji n€ktera nova slovicka pravé z her ¢i jinych médii a okamzité se na n¢
odkazuji. Pouzivaji také slang, riizné gramatické zkratky, u kterych nevi, z ¢eho vychazi, ¢i
neveédi presné, co znamenaji. Nicméné v daném kontextu pouZiji jazykovy vyraz spravné.
Velmi Casto se pak také v hodinach setkdvam s nadSenim, kdyz néktefi zaci jiz n¢ktera nova

slovicka znaji a hrd¢ uvadeji odkud: ,, To znam z minecrafiu!“, ,,To je z jedné pocitacové

hry!*™, ,, Tohle jsem slysela v pisnicce. “.

Je tedy mozné, Ze tento zplsob poznavani jazyka neberou zcela jako standardni uceni a berou
ho spiSe jako dopln€k k vyuce ve Skole. Maji radost, kdyz mohou fict, Ze se néco naucili ve
své oblibené hie, ale uz to neuvadéji do kontextu toho, pro¢ se jazyk ucit. A do urc€ité miry si
pak ani neuvédomuji, ze pouzivaji néco, co se naucili mimo Skolu. Tato skute¢nost je na jednu
stranu skvéla, déti se uci Cast jazyka ptirozenou formou, uci se to, co je zajima, a nékdy bez
toho, aniz by si to uvédomovaly. Na druhou stranu se u¢i, podobn¢ jako v matefském jazyce,
nekteré véci nespravné, aniz by je rodic¢e mohli opravit. A Casto zaci ani nemaji takovou
citlivost k riznému slangu a vulgarismtim, které bohuzel také ¢asto v médiich slysi. Mohou
tedy velmi nevhodné pouzivat nékteré vyrazy a je pak casto na uciteli tyto prvky komunikace

zachytit a zakim vysvétlit.
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Mala cast zaku také pouze nékolika slovy vyjadtila nazor, Ze bud’ je anglictina ,,prosté bavi®,
nebo naopak jako protipdl uvedli, Ze nevi, pro¢ by se ji méli ucit nebo ze se ji vibec ucit
nechtéji. Pokud tento vysledek srovnam s vlastnimi zkuSenostmi z vyuky, obcas se setkam
pravé s nékolika zaky, ktefi by nejradéji pfedmét anglictiny uplné zrusili. Velmi Casto se jedna
o zaky, ktefi jsou velmi uspésni v ostatnich pfedmétech a anglictina jim z né&jakého diivodu
nejde. V kontrastu s vybornymi vysledky z ostatnich predmétii pak maji pocit, ze anglictina
jim prosté nejde a kazi jim celkové skére vysledkil. Casto je to pak prvni netispéch, ktery ve
Skole zazivaji, a to je pro né samoziejmé frustrujici. Nékdy se jedna i o velmi nadané zaky,
u kterych se objevuji skoro az prvky perfekcionismu, a i mirné netispéchy (coz pro jiné za

znamena i jinak velmi dobry vysledek — napft. 2 z testu ¢i na vysvédceni.) pro né predstavuji

velky stres a frustraci.

Pak jsou samoziejmé Zaci, kteti zazivaji netispéch ve skole z vice stran, a pro n¢ je angli¢tina
pouze dalsi diivod, pro¢ skolu a vyuku nemaji radi. Na druhé strané se pak objevuji zaci, ktefi
naopak maji predmét radi, anglictina jim jde a velmi ¢asto jsou to zaci, ktefi se angli¢tinou
obklopuji i mimo Skolu — rizné krouzky, videa v angli¢ting, soukromé individualni lekce
anglictiny. V tomto pfipadné se pak zda logické propojit motivovanost s faktem, Ze jsou zaci
v pfedmétu vyrazn€ uspésni (nejen ve znamkach, ale i béhem aktivit nemaji problém
s porozuménim a vypracovanim jednotlivych tkold). Zde se potom zaci z mé zkuSenosti déli
na skupinu, kterd ma anglictinu rada jako takovou a bavi je i predmét ve skole. A na druhou
skupinu, kterou anglictina bavi vice mimo Skolu a ve skole sice s vysledky vynikaji, nicméné

je pak vyuka spise nudi.

Specificka skupina zakt, ktefi maji alesponi jednoho rodice cizince a doma v anglictiné
komunikuji ¢i stravili ¢ast zivota v zahranici, psala, ze anglicky jiz umi a ucit se nemusi — ,,ja
jsem se nenaucil, ja jsem polo Anglican®. N&kteti pisi, Ze anglictinu ve Skole berou jako
opakovani ,,uz umim, ale rada si to zopakuji“. Zde je hezky vidét problematika, se kterou
jsem se ve vyuce setkala. Tito Zaci na jednu stranu maji vybornou vyslovnost, slovni zasobu
a vicemén¢ vSemu rozumi. Na druhou stranu maji pocit, ze se nemusi moc snazit a anglictiné

se vénovat, a Casto jsem se pak setkala s tim, Ze maji problém s psanou formou anglictiny

a gramatikou.
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5.2. Otazka ¢. 3 ,,Pokud jsi v predchozi otizce uvedl/a ano, napis ¢im je

zajimava? “

Otazka cislo 3 navazuje a rozvadi druhou otazku, kde meéli zaci odpovédét, zda je pro né
vyuka anglictiny zajimava. Pokud odpovédéli, Ze ano, zde mohli napsat pro¢. Celkem jsem
ziskala odpovédi ze 110 dotaznikii. Nekteti Zaci odpovédéli jednim divodem, nékteii se
rozepsali a nékdo neodpoveédél viibec ¢i jejich odpoved byla necitelna (pouze zaskrtli, ze je
hodiny bavi nebo je bavi nékdy a vice svou odpoveéd nerozvedli). Jeden dotaznik tak mohl
pfinést vice kategorii, jiny naopak zlstal bez odpovédi. Dotazniky jsem analyzovala nejprve
podle ro¢niki a v kazdém roéniku jsem odpovédi délila na chlapce, divky a celkem. Cast zaka
pochopilo tuto otazku sméfovanou na vyuku ve Skole spiSe nez na predmét angliCtiny jako

takovy. Psali tak, proc¢ je anglictina bavi a ¢im je zaujala.

Odpovédi zakia tietiho roéniku by se z vétsi Casti daly rozdélit do dvou skupin. Jednu
hodiny bavi, protoze jsou zabavné, hraji se hry, pousti se videa ¢i poslechy. Tyto odpovédi
samoziejm¢ davaji smysl, protoZe vétSina zakl zfejmé uvita urcitou zménu od standardnich
kazdodennich tkoli, které ve Skole vykonavaji. Obzvlast pro zaky tretich ro¢niki je to prvni
zkuSenost, kde se mohou setkat s jinym ucitelem nez svym tfidnim a jinym stylem vyuky.
Druha éast byla pro mne zajimavéjsi, jelikoz zde déti v podstaté psaly, Ze je pro né anglictina
zajimava jako takova. Bavi je nova slovicka, ,, tim, Ze zni jinak nez ceska rec*, ,, anglictina je
zajimava tim Ze se ty slova pisi tak divné*... Zde tedy zZaci nefesili pfimo hodiny anglictiny

jako takové, ale to, ze je jazyk néjakym zptisobem zaujal.

Podobn¢ i Zaci ¢tvrtého roéniku psali, Ze je zaujala jinakost anglictiny ,,slova v anglictiné
Jsou jina nez v cestiné“, ,,zZe se jinak pise“. Prekvapive toto jako pozitivum uvadéli i zaci,
kteti kvili SPU maji s psanou podobou angli¢tiny v hodinach a testech problém. Drtiva
vétsina dotazniki viak uvadéla hry jako hlavniho tahouna jejich zajmu v hodinach. Cast déti
pouze uvadéla, ze je vyuka prosté zdbavna bez blizSich detailti. Nékolik zaka uvadélo také

ucitele jako divod, proc¢ je hodiny anglictiny bavi.

Nejvice vSak o svych ucitelich jako ,.hodnych®“ ¢i ,,dobrych® psali Zaci patych ro¢niku.
Urciteé je zajimavé se zamyslet, pro¢ prave star$i zaci vnimaji postavu ucitele vyznamnéji nez
mladsi zaci. Podle mne to maze byt i tim, Ze v paté tfid€ se u nich jiz vystiidalo vice uciteli
a zaci je prirozen¢ srovnavaji. Oproti mladSim ro¢nikim zaci patych ro¢niki minimalné
zmiuji hry jako atraktivni ¢ast vyuky. Castéji uvadgji, Ze je vyuka bavi, ale uz nerozvadgji
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pro¢. Kladou vétsi diraz, ze se ,, nauci néco nového“, , naucime se néco nového a hodné se
toho dozvime* & néco jiného ,, naucime se jiny jazyk a je to néco jiného . Zaci zde také oproti
mlads$im spoluzakiim vyzdvihuji informace o jinych tradicich a zvyklostech z anglofonnich
zemi — ,,jejich kultura®, ,, dozvime se nové informace o zvycich a svatcich v Anglii . Piestoze
zaci nizsich ro¢nikli se také dozvidaji stejné informace o zvyklostech béhem Velikonoc,
Vanoc, Halloweenu ¢i o riiznych tradic¢nich jidlech, nikdo tento fakt neuvedl jako atraktivni

pro vyuku.

5.3. Otazka ¢. 4 ,,Pokud jsi zaSkrtl/la ne, napis, co bys na hodindach

angli¢tiny zménil/la? “

Otazka cislo 4 také rozvadi druhou otadzku, a proto jsem zde ke zpracovani dat piistoupila
stejné jako u 3. otdzky. Zacala jsem s 5. ro¢niky, protoze u nich se lépe odhalily jednotlivé

kategorie a odpovédi byly viceméné nejpodrobné&;jsi.

V patych roénicich jsem sesbirala celkem 18 dotaznikd, které hodnotily hodiny anglictiny
negativné. Pricemz vétSina, celkem 13, byla od divek a zaroven polovina z nich byla soucasti
dotaznikt, které hodnotily vyuku jak zaporné, tak i kladné. Odpovédi bylo mozné roztadit do
étyF zakladnich kategorii — vice her, méné testii, kazeh a trochu nuda. Ctyfi Zaci uvedli,
7e by uvitali vice her pii hodinach — ,, hirajeme mdlo her*, ,,nakonec bych pridala hry v ramci
slovicek, které se zrovna ucime“. Stejny pocet respondentti se shodl ohledn¢ mnozstvi testll —
,,méné testii, a na testy bych pridala vice casu*”, ,,aby se nezkouseli a nepsali slovicka“. Co se
tyCe kategorie kazn¢, tak tii zaci napsali, ze by uvitali, kdyby se zménilo chovani nékterych
spoluzakt ve ttidé — ,, at’ neni takovi hiuk*, , chtela by sem, aby kluci se zménili, chovaj se
fakt hrozné, chudaci ucitelky”, ,,aby se P... nepredvdadeél a neprovokoval“. Celkem Ctyfi
odpovédi néjakym zplisobem piimo i neptimo hodnotily vyuku jako nudnou — ,,vice aktivit “,
,trochu nuda*, , pri hodiné se jenom ucime na test”. Dale bylo nékolik odpoveédi, které
nebylo mozno zafadit a nedalo se z nich upln¢ vycist, jakou zménu by si respondenti

predstavovali — ,, poslechy “, ,, nebavi me zajmena .

Ve ¢tvrtych roénicich jsem ziskala odpovédi celkem ze 24 dotazniki, pficemz 15 dotaznikil
z toho odpovidalo soucasn¢ i kladn¢ na vyuku anglitiny. Divky opét zaskrtly odpovéd’
,»ne* vicekrat nez chlapci, a to celkem sedmnactkrat. Pouzila jsem stejné ¢tyri kategorie jako
u patych rocniku. Vice her psali Ctyfi zaci, méné testii pouze jeden. V kategorii kazen jsem

umistila pouze dvé odpovédi — ,,zménila bych kifik“, ,, pristup, prostredi“. Do kategorie nuda
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Sly jako celek jednoznacné zatadit pouze dvé odpovédi. Dalsi odpovédi mitily na konkrétni
aktivity — ,,nebavi mé du*, ,,min uceni”, ,,moc mé nebavi cviceni v ucebnici®. Celkem

9 dotaznikli mélo, Ze je vyuka nebavi, ale neuvedly proc.

Ve tietich rocnicich uvedlo, Ze je s vyukou nespokojeno, 17 7k, z toho byly hlasy pomémé
vyrovnany — 9 divky, 8 chlapci. P&t zakt by zaradilo vice her a 3 Zaci by chtéli méné testi ¢i
by zmeénili znamkovani. Celkové se tfeti rocniky vyjadrily k vyuce negativné viceméné
struéné a vétSina odpoveédi se nedala zatadit do zadné kategorie — ,,protoze je vsechno

obtizny“, ,,vic poslechii“, abychom méné cetli“, ,,ja nechci hodinu anglictiny .

Celkové lze zde tedy vidét podobné vysledky jako u otazky Cislo dve, kdy nejméné spokojeni
s vyukou se zdaji byt 4. ro¢niky, ve kterych se také nejsilnéji projevuje nespokojenost
s tfidnim klimatem, v zavésu s 5. rocniky. Ve ¢tvrtém roc¢niku také nékteré divky projevily
zajem, aby se jejich odpovédi ukazaly jejich uliteli anglictiny, jelikoz by uvitaly v hodinach
zménu. Nicméné vSechny rocniky vyjadrily touhu po vice hrach v hodinach a preferenci

k mens§im narokdm, co se tyce testl a zkouseni.

5.4. Otazka ¢. 6 ,, Predstav si, Ze bys pripravoval hodinu anglictiny. Jaké jiné
aktivity bys pro hodinu anglictiny navrhl/a, aby té hodina bavila od

zacatku az do konce?“

Posledni otazka ¢. 6 v dotazniku méla dat zakiim zcela volné pole pro jejich nazor a fantazii.
Béhem zadavani dotazniku jsem zadky motivovala, aby se ni¢im neomezovali a napsali
opravdu cokoliv, co by je pfi hodinach anglictiny bavilo. Imaginarni hodina angli¢tiny by

tak nebyla omezena Skolni budovou ¢i financemi.

V patych roénicich jsem ziskala odpovédi od vSech respondentii, pfiCemz dva chlapci
napsali pouze ,,nic*. Celkem jsem ziskala 52 odpovédi. Velka ¢ast odpovédi méla pro svou
imaginarni hodinu anglictiny jasnou strukturu, ve které Zaci popisovali, jak jejich hodina
zacne a bude probihat aktivitu po aktivit¢ az do konce. Nékteré hodiny mély i Casové
rozvrzeni a drtiva vétSina pracovala se znamymi aktivitami a strukturou realnych hodin.
Celkove bylo spoustu odpovedi velmi podrobné rozpracovana. Nenasla jsem Zadné zasadni

rozdily mezi chlapci a divkami.

Bylo pro mne ptekvapenim, ze zéci strukturu hodin vnimaji a pouzili ji i do svych predstav
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o idealni hodin€. Zde se da polemizovat, pro¢ velka cast zaki zvolila tradi¢ni strukturu svych
hodin. Jestli jim timto zpisobem strukturované hodiny vyhovuji, nebo jsou na né¢ uz tak
zvykli, Ze si nejsou schopni predstavit jiny zplisob vyuky. Prestoze vSak zaci pfisli s hezky
rozvrzenymi hodinami, vétSina z nich méla ne uplné realistickou ptedstavu o Case, co lze
vSechno béhem jedné hodiny stihnout. Pfipodobnila bych to k zacinajicim uciteltim, ktefi se
do svych navrhil hodin snazi dostat co nejvice aktivit, které pak béhem realné hodiny tézko

stihaji.

Struktura imaginarnich hodin vSak kromé zabavnych aktivit, jako hry a videa ¢i filmy,
obsahovala iklasickou praci s ucebnici ¢i pracovnim seSitem, ¢teni a dalsi tradicni
Lucici aktivity — ,, chvilku by jsme se ucili”, ,, pak bych néco delal v ucebnici®, , cteni
a prekladani . Cast déti tedy rozligila mezi hrou a videi a ,,u¢enim® a zdbavné aktivity jako
vyuku uZ tolik nevnimd. Cast 74k navrhla hry a videa jako procviteni latky — ,, vukové hry
a hadanky“, ,, hangman (anglicka Sibenice) z ldtky “, ,, sledovani zabavného naucného videa “,
,hry v anglictine“, ,,potom by sem se kouknul na néjaké video o ucivu které probirame"“,
koukal bych se na anglicky filmy s titulkama “. 1 kdyZ hodné zaka do svych hodin zatadilo hry,

vétsinou psali o téch, které se v hodinach bézné hraji, ptipadné zaradili pocitacové hry.

Otazka hodnoceni a testl byla v imaginarnich hodinach také zahrnuta. Cast 74kl zahrnula
klasické testy ve svych hodinach, vétsina vSak volila nehodnocené zkouSeni ¢i testy, nebo by
testovani Uplné zrusila — ,, chtél bych aby zkousSela ale nepsali by se testy. A kdybychom ze
zkousky pétku tak to nezapise a bude zkouset znovu.* , ,, Napsat zkusebni NEZNAMKOVANY
dobrovolny testik*, ,,A pak bych ohodnotil ucitelku a zZdaky 1-5 a rozdal znamky*“, ,, zdkaz

psani testu”, ,, zZadny tezky testy “.

Nekolik zakti me piekvapilo origindlnimi napady mimo klasickou strukturu hodin — ,,letél
bych do anglie na london eye“, ,ja bych zménil, abychom kazdou hodinu méli né&jakou
exkurzi®, ,,ping pong v anglictin¢®, ,,$la bych s détmi ven a tam bych je ucila jak se feknou
véci v okoli“. Nekolik navrht bylo sméfovano na zkouSeni riznych tradic z cizich zemi —
,Hra na velikono¢niho zaji¢ka“, ,,zkusili bychom i jiné tradice z jinych zemi“. Cast zaka také

zatadila vice prace s Casopisem a ptala si prace spojené s riznymi projekty.

Ve ¢tvrtych rocnicich se zaci zaméfili vice na uvolnénost hodin a vice zabavy. Celkem
jsem ziskala 52 odpovédi a podobné jako u patych roc¢nikli byla skoro polovina psana formou

urcité struktury dané hodiny. VétSina vSak nebyla tak detailni jako u patych rocniki.
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Celkové vétsina odpoveédi mifila ke srovnani s béznymi hodinami, které¢ déti maji. Pficemz
drtiva vétSina chtéla vice her ¢i zaradila hry do své imaginarni hodiny. Navrhy volaly po
vEtsi uvolnénosti a zabave pti hodinach — ,, mit zdbavnéjsi hodiny “, ,, mit zabavnéjst pracovni
sesit", ,,vice her*”, , prosté vice zabavy “. Hry, které zminovali, byly pfevazné ty, které se pii

hodinach bézn¢ hraji nebo rizné pocitacové hry, které déti hraji doma.

Zaci urCitym zplusobem také vyjadrili touhu po vétsi autonomii pti hodinach — ,,sednout si
s kym chci®, ,,lehnout si na lavice a spat®, ,,jit diive na ob&d®, ,,a voln&jsi hodiny*, ,,volna
66

hodina®, ,,pustili bysme si film a jedli bysme u néj*, ,,jednu hodinu udélat podle zaka — jednou

za dva mésice®.

Oproti patym rocniktim ¢tvrté rocniky tolik nefesily testy ¢i zkouSeni, nasla jsem pouze dvé
zminky na toto téma ,,aby jsme nepsali tolik testii“. A také zde nebyly skoro Zadné zminky ¢i
pozadavky na téma poznavani cizich tradic a kultur — ,, Délat tieba jednoduché tradice. Treba
na Velikonoce vajicka malovat v anglictiné“. Krom¢ dvou navrhli na téma velikono¢ni hodiny

7aci vice na toto téma nepsali.

Treti roéniky mély nejméné strukturovanych navrhié hodin, coz lze asi vzhledem
k vékovému rozdilu predpokladat, ale i zde cast zakt alespon stru¢né a jednoduse popsala
svou hodinu. Pfevazovaly podobné jako u starSich rocnikt hodiny, ve kterych hraly hlavni roli

hry a anglicka videa ¢i filmy.

Celkové Zaci neodpovidali pfimo na zadani otazky, co jiného by vymysleli do hodin, ale
spiSe néjakym zpisobem kopirovali to, co znaji ze svych hodin. Pficemz, podobné jako
v dalSich otazkach, dali diraz na zabavnost vyuky. Zcela jednoznaéné prevladalo hojné
zafazeni her a sledovani filma ¢i videi. Zaroven se vSak nasly i podnéty, které byly zajimavé
ado urcit¢ miry irealizovatelné. Vylety, exkurze a nacviky riznych divadelnich scén
v anglictiné je mozné do bézné vyuky zaradit. Naptiklad zkuSenosti s nacvikem mensiho

divadelniho piedstaveni mam i z nasi zakladni skoly, na které pracuji.
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6. Zavér

Zameérem napsani této diplomové prace bylo detailné prozkoumat, co motivuje zaky prvniho
stupné k uceni se angli¢tiny. Cilem bylo zaznamenat, zanalyzovat, vyhodnotit a interpretovat
jejich postoje. Vyzkum probéhl na jedné mensi zakladni Skole v Praze, kde jsem data ziskala
pomoci nestandardizovanych dotaznikl. Kladla jsem si otazky, jestli anglictina jako predmét
zaky bavi, zda jsou né¢jaké zasadni rozdily v postoji mezi chlapci a divkami, jaké aktivity Zaci
v hodinach preferuji, a jaké naopak nemaji radi. Také jsem chtéla zjistit, jak zaci vnimaji

anglictinu z Sirsiho hlediska a z jakého ditvodu by se chtéli jazyk naucit.

Z vysledki dotaznikového Setfeni potom vyplynulo, Ze ackoliv postoj zaka k vyuce je sice
pfevazné pozitivni, nezanedbatelnou c¢ast zakli vyuka nebavi a u Casti je pritom postoj
ambivalentni. Pomémé velké rozdily v oblibenosti predmétu lze potom najit mezi
jednotlivymi ro¢niky i mezi chlapci a divkami. Nejkladné&ji se k pfedmétu stavi treti rocniky,
pro které je pfedmét novy, naopak u Ctvrtych rocnikid je vidét zietelny pokles popularity
pfedmétu. U patych ro¢nikt si pak oblibenost anglictiny o néco polepsila, nicméné nadseni
tretich ro¢nikii uz nedosahuje. Zajimavym a piekvapivym rozdilem byla i oblibenost
predmétu mezi chlapci a divkami, kdy u chlapct se vSeobecné spiSe predpoklada vice
negativni postoj ke studiu ciziho jazyka. V tomto Setfeni vSak chlapci jednozna¢né hodnotili

vyuku pozitivnéji nez divky.

Drtiva vétSina zakt preferuje v hodinach aktivity s hernim charakterem, pficemz vsak davaji
pfednost hram pred soutézemi. Zajimavy rozdil byl v hodnoceni bézné ucebnice, ktera se
v hodinach pouziva, a Gasopisu, ktery se objednava pro nékteré ro¢niky navic. Zaci
preferovali Casopis, pfestoze je v mnoha aspektech podobny ucebnici. Nicmén¢ kazdy mésic
prichazi nové Cislo, coZz ssebou piinasi uréity element piekvapeni, a tim padem i vyssi
atraktivity pro zaky. Casopis se zaméfuje na aktudlni situaci détskych témat ve spole¢nosti. To
znamena, ze vyuziva soucasné filmy, hry nebo co je zrovna v dané vékové skupiné oblibené.
Tento aspekt prekvapeni a zacileni na aktualni popularni témata muze byt rozhodujicim
prvkem pro preferenci ¢asopisu u déti. Bohuzel je vSak také Casopis drazsi a neodpovida vzdy

N 24

a naplno jej vyuzit.

Vyhledy do budoucnosti se ve vétSing pripadt také ukazaly velmi podobné napfic¢ rocniky.

Zéaci jako hlavni vyhodu znalosti angli¢tiny vidi v moznosti ji vyuzit p¥i cestovani. Cast zakl
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dava duraz také na dileZitost znalosti anglictiny pro budouci zaméstnani ¢i studia. Zde mne
napadlo vice zaradit v hodinach nacvik praktickych situaci. U nas se zkousSi v hodinach
napiiklad nadkup v obchodé ¢i objednani v restauraci. Nicméné by bylo urcité dobré zkouset
i dalsi situace, které mohou pfi cestovani nastat, a vénovat jim vice Casu. Samoziejmée v praxi

je velmi Casto t€zké tento Cas najit pfi plnéni casového planu uciva.

Celkové pro mé bylo zkouméani problematiky podnétné, jelikoz prosttedi, ve kterém probihalo,
dobie znam a vidét ho vice do hloubky, bylo inspirativni a v né¢em i piekvapivé. Potésila me
iprojevend duvéra zaka, ktefi velmi casto dotazniky podepsali svym jménem, piestoze
nemuseli. Po vyplnéni dotaznikti také casto doslo k mensi diskuzi mezi zdky a mnou, co by
chtéli zmeénit, a jestli by nekteré jejich napady bylo mozné ve vyuce pouzit. I z odpovédi na
Sestou otazku, kde mnoho zaki piekvapiveé velmi hezky strukturovalo svou imaginarni hodinu,

bylo vidét, ze zaci vyuku peclivé vnimaji a maji zajem o jeji pribeh.

Vysledky Setfeni mé pak piivedly k uvaham, co by bylo mozné ve vyuce zménit, aby byla
atraktivnéj$i pro vice zakd, a tim padem je i mohla pozitivnéji motivovat. Hry a videa jsou
nepochybné na prvni pohled mezi zaky velmi oblibené. Nicméné je potfeba najit vhodné
zpisoby, jak tyto aktivity v hodinach vyuzit, aby mély spravny efekt. Pokud maji Zaci malo
dobré smétovat videa na procviceni latky, kterou jiz Zaci ovladaji. U mladsich déti pak jsou
vhodnéjsi pisni¢ky, kde jsou jednoduché opakujici se texty, které se mohou naucit a sami pak

zpivat. Zatazovat hru ¢i video se pomérn¢ dobie datfi v nizsich ro¢nicich. U patych ro¢nikt je

vvvvvvvv

V zéasade¢ je tedy urcité mozné v predmeétu anglictiny zaradit mnoho zabavnych aktivit — videa,
pisné, kratké scénky prehravajici redlné situace, hry na procviceni slovni zasoby...
V soucasnosti je spousta materialli, které 1ze najit online. Za narocné povazuji prizptisobit vse

casovému planu uciva. Zaroven je také potieba spoluprace rodiny a domaci ptiprava. Pokud

N 24

a efektivn€jSim hram 1 dalSim aktivitim. Chtéla bych také  zminit, Zze je snazsi
a provediteln¢jsi pripravit hodinu angli¢tiny pro mensi skupiny zaki. Pokud napiiklad neni
mozné tiidy palit ¢i rozd€lit zaky do mensich skupin, je v podstaté neproveditelné, aby se

kazdy zak dostal ke slovu a mohl procvicovat cizi jazyk.
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7. Seznam pouzivanych zkratek
CALL — Computer Assisted Language Learning — pocitacové technologie ve vyuce jazyka
CLIL — Content and Language Integrated Learning — obsahové a jazykovée integrované uceni

L2 — second language — cizi jazyk

L2MSS — motivational self-system in second language learning — systém sebemotivace pii
vyuce ciziho jazyka

SPU — Specifické poruchy uceni

STD — Self Determination Theory — teorie sebeuréeni

SVP — Skolni vzdélavaci program
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Priloha 1. Dotaznik

Dotaznik:

1. Pro€ se chces naucit dobte anglicky?
2. Je pro tebe vyuka angliCtiny ve Skole zajimava?
Oznac kiizkem svou odpovéd’.
a. ano
b. NE
3. Pokud jsi v pfedchozi otazce uvedl/a ano, napis,
¢im je zajimava?
4. Pokud jsi zaskrtl/a ne, napis, co bys na hodinach
angli¢tiny zménil/a ?
5.Jake aktivity t€ v hodinach angli¢tiny zajimaji?
(oznamkuj jako ve Skole 1 —nejlepsi- 5 - nejhorsi)
a. rad Ctu

b. rad prekladam texty

c. libi se mi prace s ucebnici anglictiny
d. rad délam doplnujici cviceni

e. rad se divam na videa

f. bavi mé& soutéze

g. mam rad hry

h. zajima mé prace s Casopisem
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6. Pfedstav si, Ze bys pfipravoval/a hodinu anglictiny.
Jake jin¢ aktivity bys pro hodinu angli¢tiny navrhl/a,
aby t¢ hodina bavila od za¢atku az do konce?
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Priloha 2. Ukazky odpovédi na dotaznik

2. Je pro tebe vyuka anghctmy ve kole zajlmavé? Oznac
kiizkem svou odpovéd'.

(a.)ano
b. NE
3. Pokud jsiv predch021 otazce uvedl/a ano, napis, ¢im je

zajimava? /'),b/a«gmm« Alm, #p 42 &M W
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- Je pro tebe \
kiizkem svou
a ano)(

zajimava?
MAL DOBROV VI QLov/vogT
1. Pokud jsi zaskrtl/a ne, napi$, cg
anghctmy zrnenll/a ? -
ZM
5. Jakeél tivity tg/gﬁodz.. ,
(oznamkuj jako ve Skole 1 —n ;
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. ne T 9%

5. Pokud jsi v predchozi ot
zajimava?
4. Pokud jsi zaskrtl/a ne, nap
angli¢tiny zménil/a? ok
(€4 Nei i
5. Jaké aktivity t€¢ v hodinach
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a.é‘-rfﬁam Wbli _he't Yioe

Sason says one | Hwe hree, Lo /0344 ue e 1//A;

A wlne sy vody 1y,
J J

b. NE
5. Pokud jsi v pfedchozi otazce uvedl/a ano, napis, &im je

zajimava? - _ L ¢
NAROZDIL 0D csTATNicw HopiN' ME Bav,
s Pokud jsi zaskrtl/a ne, napis, co bys na hodinach
anglic¢tiny zménil/a ?
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pnelne
Al

aqr=

1. Pro¢ se chces naucit dobfe anglicky? é _ {_ i
Jdi W2 WMAYA Qnﬁ(foft‘l CL(G Y"(’\'\’ S:' o
2.Je pro tebe vyuka anglictiny ve Skole zajimava<
ktizkem svou odpoved. g
(a)ano
b.ne 3
3.Pokud jsi v predchozi otazce uvedl/a ano, napi$, ¢im je
zajimava? (0 fose Je to jine heZ Feba & mebo MP
bavi ME ¥éang cviden ],
4.Pokud jsi zaskrtl/a ne, napi$, co bys na hodinach
anglictiny zménil/a ?
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