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QUALITY CRITERIA FOR LEARNING TASKS INHISTORY TEXTBOOKS

This paper discusses the approaches to analysing learning tasks explored in Czech and international
didactics of history, focusing on tasks in history textbooks. It proposes quality criteria/attributes
to characterise the didactic and discipline-specific quality of tasks. It also briefly discusses history
textbooks and international research, with emphasis on German-speaking countries.
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Soucasné didaktické konstruktivistické paradigma ve vzdélavani se dotyka mimo
jiné nutnosti individualizace u¢ebnich postupt. U¢ebni Glohy reprezentuji prvky,
jez mohou dany koncept rozvijet. Spravné formulovanou otdzkou ¢i ikolem muze
ucitel iniciovat a motivovat dal$i badani a spustit proces poznavani. Tato studie pred-
stavuje a nabizi k debaté moZnd kritéria pro stanoven{ kvality uéebnich Gloh v uéeb-
nicich déjepisu.

Ucebnice déjepisu, prestoZe ji uditelé nepouzivaji vZdy a soustavné, stle plni
funkci zdkladniho média, se kterym se zaci setkavaji. Pfes velkou konkurenci jinych
médii si ve vyuce déjepisu zachovava své vysadni postaveni.! V ¢eském prostredi patfi
ulebnice mezi t¥i nejpouzivanéjsi zdroje pro pripravu uciteld na vjyuku.2 Nahlizet na
ucebnice (respektive ulohy v nich obsaZené) kriticky a podrobovat je zkoum4ni se
proto jevi jako vysoce zadouci.

Uspé&sny proces u¢eni vyzaduje obsahové kvalitni formdty tloh, ale také Gizce sou-
visi s tim, jak ufitel a Zaci s ilohami ve vjuce pracuji, jak je svym jedndnim méni a jak
je zpracovavaji — v této souvislosti hovorime o kultute u¢ebnich tiloh.? Kompetenéné
orientovand kultura tloh historického u¢eni v sobé prolina kognitivni orientaci a so-
cialni aktivitu uéitele a z4ka. Ulohy v d&jepisném vyucovéni aktivuji a rozsituji do-
savadnf védomosti, umozZiiuji je konstruovat a integrovat do individudlni znalostn{
struktury zaka.*

1 Peter GAUTSCHI — Christian BUNNENBERG, School History Textbooks in the 21st Centu-
ry, Public History Weekly 9, 2021, &. 2 (online), https://public-history-weekly.degruyter.
com/9-2021-2/history-textbooks-21st-century [ndhled 8. 9. 2023].

2 Stav vjuky soudobych dé&jin. Ustav pro studium totalitnich rezimil. Vyzkumnd zprdva, dodava-
tel Factum Invenio, s.r.0., termin sbéru dat 30. 5. — 13. 6. 2012, dostupné na https://www.
dejepis2l.cz/userfiles/tiny_uploads/vyzkumna-zprava.pdf [néhled 8. 9. 2023].

3 Petr KNECHT — Veronika LOKAJICKOVA, Ucebn tilohy jako pfilezitosti k rozvijent a dosahovdni
olekdvanych vystupii: analyza koherence uc¢ebnic a RVP ZV, Pedagogika 63, 2013, ¢. 2, 5. 167-181.

4 Christian HEUER, Giitekriterien fiir kompetenzorientierte Lernaufgaben im Fach Geschichte,
Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 62, 2011, &. 7/8, s. 443-458, zde s. 445.
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V ¢eském kontextu mé zkoumdani u¢ebnich tloh v uéebnicich i ve vyuce delsf tra-
dici. Vrchol badan{ nalezneme v Sedesatych a sedmdesatych letech 20. stoleti. V té
dobé se pedagogicky vyzkum orientoval na programové uceni.® V soucasné dobé se
znovu objevuje zdjem badatel o zkoumdni dloh v riznych oborech. Nékolik studii
vzniklo pri Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v ramci Institutu vyzkumu
Skolnfho vzdélavani pod vedenim Tomase Janika. V jednotlivych studiich jsou apli-
kovany rtizné metody a pristupy k hodnoceni tloh, naptiklad tlohy jako prilezitosti
k rozvijeni kompetence k feseni problému ve vyuce na zdkladnich $koldch,® u¢ebni
ulohy ve vyuce fyziky zkoumané metodou videostudif,’u¢ebni tlohy jako ptileZitosti
k rozvijeni a dosahovan{ o¢ekévanych vystupti — analyza koherence uéebnic a kuri-
kula® ¢i konceptova analyza tvorivych tloh jako nastroj ucitelské reflexe.’ Pozornost
je vénovana predevsim tGlohdm ve fyzice, chemii'® a zemépisu," ale také napriklad
v ucebnicich vlastivédy."?

V této studii budu pracovat s pojmem tiloha, ktery zahrnuje jak otdzku, tak tkol.
Ulohy chépu jako inicidtory uceni. Lze je povaZovat za jednu z hlavnich souéasti pe-
dagogické interakce. Ulohy nezévisi pouze na uéitelich, ale do reality vyuéovani by je
méli vnaset také samotnf Zaci.

Némeck4 didaktika (jejiZ vliv je v té Eeské stéle patrny a do niZ zahrnuji didak-
tiku jak némeckou, tak rakouskou a §vycarskou) nabizi inspiraci nejen v konkrétnich
podnétech; debata o kvalitnich Glohach v déjepisném vyucovani tam probiha jiz delsi
dobu. Popsané piistupy a ¢lenéni tloh® se staly inspiraci i pro tuto studii. Ulohy re-
levantni pro déjepis lze klasifikovat do tri hlavnich skupin na tlohy:* vykonnostn{
(Leistungsaufgaben), diagnostické (Diagnosenaufgaben) a uéebni (Lernaufgaben).
V ramci kategorie u¢ebni tlohy mtizeme dale rozliSovat mimo jiné ilohy procvicovaci
(Ubungsaufgaben), ulohy k aplikaci (Anwendungsaufgaben) a tvotivé Glohy (Gestal-

5 Dana TOLLINGEROVA, K teorii u¢ebnich ¢innosti, Praha 1987; Dana TOLLINGEROVA — Véra
KNEZU — Véclav KULIC, Programované uceni, Praha 1966.

6 Petr KNECHT — Toma$ JANIK — Petr NAJVAR — Veronika NAJVAROVA, P#{leZitost k roz-
vijeni kompetence k Feseni problémil ve vyuce na zdkladnich skoldch, Orbis Scholae 4, 2010, €. 3,
s. 37-62.

7 Ivana VACULOVA — Josef TRNA — Tomé4§ JANIK, Ucebni tilohy ve vjuce fyziky na 2. stupni
zdkladni skoly: vybrané vysledky CPV videostudie fyziky, Pedagogicka orientace 18,2008, ¢. 4,
S. 35-56.
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jako ndstroj ucitelské reflexe, Pedagogika 60, 2010, ¢. 3-4, s. 27-46.

10 Hana CTRNACTOVA, Uéebni tilohy v chemii, Praha 20009.

11 Veronika LOKAJICKOVA, P¥flezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vjuce zemépisu, dizer-
taénf prace, PedF MUNI, Brno 2015; Dana REZNICKOVA, Ulohy a otdzky v hodindch zemé-
pisu, Geografické rozhledy 12, 2002, ¢. 1, s. 15; Dana REZNICKOVA — Tomé$ MATEJCEK,
Ulohy ve vyjuce geografie, Praha 2014.
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14 Ch. HEUER, Giitekriterien.
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tungsaufgaben). V dalsi ¢4sti této studie budu operovat s pojmem tloha, pti¢em? budu
mit na mysli Glohu uéebni. V pripadé jiného typu tlohy ji vzdy budu jasné specifikovat.

Christian Heuer se v ndvaznosti na predchozi klasifikaci pokusil o sviij navrh ty-
pologie tloh pro déjepisné vyucovani, orientoval se pti tom podle Jednotnych poza-
davkil na zkousku z déjepisu platnych v Némecku (Die Einheitlichen Priifungsanforderun-
gen Geschichte).”® Autor rozliguje t¥i typy tloh: ulohy (forméty uloh) pro interpretaci
prament (Aufgabenformate zur Quelleninterpretation), Glohy pro diskuzi o jiZ exis-
tujicich narativech (Aufgabenformate zur Erdrterung bereits vorliegender narrativer
Sinnbildungen) a tilohy k zapracovéni historickych faktd do vlastni historické narace
(Aufgabenformate zur Darstellung historischer Sachverhalte in eigenen historischen
Narrationen). Na diskutovanou typologii tiloh Heuer aplikuje model gradujicich fo-
rem ¢innosti (reprodukce, reorganizace a transfer, reflexe a ¥e$eni problém).

KVALITATIVNI KRITERIA PRO DEJEPISNE UCEBNi ULOHY —
INSPIRACE Z NEMECKY HOVORICiHO PROSTORU

Pro zkouman{ dloh a pro moznosti uréeni jejich kvalit vznikaji rizné analytické mo-
dely. Autori se vzajemné inspiruji a doplriuji. Dva vSeobecné modely pro kvalitu tiloh'
se staly zdkladem pro kategorialni systém tf'f némeckych didaktikd, kter{ se zaméruji
primo na kvalitu déjepisné tlohy, respektive kriteridlni modely pro déjepisné tlohy.

Birgit Wenzel” hovof{ o kvalitativnich kritériich ve vazbé k psychologii ucen.
Zminuje formaln{ kritéria, ta dopliiuje oboroveé specifickymi podnéty. Vnima dlohy

15 Jednd se o pozadavky k maturitni zkousce v Némecku. BliZe: https://www.kmk.org/file-
admin/veroeffentlichungen_beschluesse/1989/1989_12_01-EPA-Geschichte.pdf [nghled
8.9.2023], v ¢eském kontextu disponujeme Katalogem poZadavki ke spoletné édsti maturitni
zkousky v roce 2004 pro predmét déjepis. CERMAT uvadi: ,Katalogy vymezuji o¢ekévané vé-
domosti a dovednosti, které mohou byt ovéfovany v rdmci spole¢né ¢4sti maturitni zkous-
ky a k jejichZ ziskani smétuje vyuka v pfedmétech, z nichz se podle $kolského zdkona
kond maturitni zkouska v oborech stfedniho vzdélavani ukonéenych maturitni zkouskou.
Soucést! jednotlivych katalogti jsou priklady testovych tloh a pro tzv. komplexni zkousky
(Gesky jazyk a literatura, cizi jazyky) i piiklady zad4ni pisemné prace a pracovniho listu
pro ustni zkousku.” Katalogy poZadavkil, dostupné online na: https://maturita.cermat.cz/
menu/katalogy-pozadavku [n4hled 8. 9. 2023]. V sou¢asné dobé jsou aktualni pouze ka-
talogy poZadavku k ¢eskému jazyku, matematice a cizim jazykdm. Pfedmét déjepis nenf
soutésti spole¢né ¢sti maturitni zkousky (pozn. aut.).

16 Sigrid BLOMEKE — Jana RISSE — Christiane MULLER — Dana EICHLER — Wolfgang
SCHULZ, Analyse der Qualitdt von Aufgaben aus didaktischer und fachlicher Sicht. Ein allgemei-
nes Modell und seine exemplarische Umsetzung im Unterrichtsfach Mathematik, Unterrichts-
wissenschaft 34, 2006, ¢. 4, s. 330-357.

Uwe MAIER — Marc KLEINKNECHT — Kerstin MERZ — Thorsten BOHL, Ein allgemein-
didaktisches Kategoriensystem zur Analyse des kognitiven Potenzials von Aufgaben, Beitrédge zur
Lehrerbildung 28, 2010, €. 1, 5. 84-96.

7 Birgit WENZEL, Aufgaben im Geschichtsunterricht, in: Hilke Giinther-Arndt (ed.),

Geschichts-Methodik: Handbuch fiir die Sekundarstufe I and II, Berlin 2010, s. 77-86.
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Kriteridln{ model kvalitn{ déjepisné Glohy dle Heuera a Thiinemanna.

jako malé stavebni kameny, s nimiz si z4ci utvareji vlastni historické znalosti. Chris-
tian Heuer specifikuje kritéria, jezZ by méla spliiovat iloha s ambici byt kvalitni,
tj. rozvijet historické mysleni a kompetence. Stanovuje sedm kritérii. Holger Thii-
nemann na Heuerové modelu vidi jako nedostatek fakt, Ze mu chybi jasné oborové
specifické jadro, které by bylo mozné lépe operacionalizovat. Thiitnemann pfebirad
kvalitativni kritéria od Heuera a dopliiuje je o dal3{ t¥i (viz schéma Kriteridlni model
kvalitn{ d&jepisné tlohy).

Prvni kvalitativni kritérium naro¢néjsi historické u¢ebni tlohy spociva v tom, Ze
by tloha méla mit zdklad v kli¢ové historické otézce (historische Leitfrage), popti-
padé ji operacionalizovat. Na kli¢ové otazky nahlizi jako na ucebni impulzy, které
strukturalizuji u¢ebni proces zakt. Takové otdzky necili primarné na fakta, ale na
historicky proces, #idi cely u¢ebni postup a slou?{ tak k historické orientaci (jako p#i-
klad kli¢ové otazky autor uvadi tu, ktera se ptd na pri¢iny a nasledky stavby Berlinské
zdi v kontrastu s otdzkou na pfesné datum vystavby ¢ padu Berlinské zdi). V ¢eském
kontextu bychom mohli pouzZit oznaceni badatelska otazka.

Druhé kvalitativni kritérium vymezuje historicky hodnotovy soud/tsudek (his-
torische Werturteilsbildung) jako uéebni cil. Prvni i druhé kritérium spolu tizce sou-
visi. Historické tlohy s cilem byt historicky relevantni a kvalitni umoziujf historicky
hodnotovy soud. Ve vymezeni tohoto pojmu Thiinemann navazuje na Karla-Ernsta
Jeismanna, kdy je hodnotovy soud vniman jako vyvoj ¢i stav postoja k uréitému his-
torickému faktu. Mezi samotnymi fakty, jejich v§znamem v minulosti a sou¢asnou

N7

relevanci se utvari smysluplny vztah. Dal$i vymezeni nabizi Jérn Riisen, ktery pro
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tyto diléi operace historického uéeni pouziva pojem historicka orientace.’® V kon-
textu ulohy Thiinemann chépe druhé kritérium jako nutnost, aby se tloha zabyvala
historickymi fenomény relevantnimi pro souc¢asnost. Spravné smérovana tloha se
neptd na datum vypuknuti a konce Velké francouzské revoluce, popripadé vyjme-
novani jejich u¢astniki, ale zaméruje se na pri¢iny a dopady tohoto fenoménu a jeho
historicky vyznam pro sou¢asnost. V této souvislosti se 1ze napriklad ptat na to, jaké
prostredky jsou dovoleny, aby jedinec dos4hl svobody a rovnosti, nebo 1ze diskutovat
o tom, do jaké miry mtze revoluce prispét ke zméndm v mocenskych vztazich.

U tretiho kritéria Thiitnemann vychazi z premisy, Ze by tGlohy mély podnécovat
k historické reflexi (historische Reflexion), kterou chépe jako uréitou metakompe-
tenci. Ta doprovazi vSechny kroky historického mysleni. Schopnost zdka reflektovat
svou vlastni u¢ebni cestu, respektive vlastni myslenkovy proces historického mys-
leni. Zaci by méli byt schopni v procesu poznani zohlednit svou perspektivu, vychozi
stav a postaveni.

Pokud se pokusime shrnout vSechny podnéty, vyvstanou ndm tato zdkladni kri-
téria pro kvalitu tloh:

— komplexnost — tlohy by mély byt komplexni, tj. mély by rozvijet vyssi kognitivni
urovneé a podnécovat dalsi badani/ucen;

— formalni aspekt — lohy by mély byt formuloviny v takové podobé, aby to odpo-
vidalo véku zaki a jejich jazykové tirovni, soucasti tlohy je sloveso — operator,
ktery zakovi pomah4 v pochopeni zadani, ale také ptijeho feSeni a jehoZ napli je
zakovi jasné vysvétlena pfimo v ucebnici v katalogu operatort;

— kooperace a diferenciace — tlohy by mély podnécovat schopnost spoluprace
a také umoznit fe$eni vSem z4ktim s ohledem na diverzitu spole¢nosti;

— oborové specificky aspekt — tlohy by mély podnécovat v utvafeni vlastni cesty
k poznani, podporovat dovednost klast si otdzky a hledat odpovédi v pramenech
prostfednictvim vhodné zvolenych postupt historického bad4ni.

METODOLOGIE VYZKUMU

Na zakladé diskutovanych kritérif kvality pro u¢ebni tlohy v némeckém prostredi
jsem provedla pilotni studii u¢ebnich tloh v uéebnici Kursbuch Geschichte.'® Poté jsem
vyzkumné otdzky z pilotni studie rozsitila o dalsi perspektivy. Vznikla sada deviti
kritérii, kterou jsem aplikovala pti analyze tloh v ¢eskych uéebnicich déjepisu.

Cilem vyzkumu bylo analyzovat postaven{ Gloh v uéebnicich a pracovnich sesi-
tech a zohlednit jejich roli pfi rozvoji historického mysleni. Déle také popsat mozna
kritéria kvality u u¢ebnich tloh na zdkladé inspirace ze zahrani¢nich modelt a na-
vrhnout model pro tvorbu a hodnoceni dloh.

Na zdkladé empirického Setfeni jsem chtéla ovérit, zda navrzeny model pro hod-
nocenf kvality tloh lze funkéné aplikovat na ¢eské uéebnice a prispét k tomu, aby
18 Jérn RUSEN, Historik. Theorie der Geschichtwissenschaft, Wien 2013,

19 Kursbuch Geschichte, Berlin 2015.
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uéebni tlohy byly nahliZeny jako hlavni impulzy k u¢eni (se) a rozvoji historického
mysleni.

Kvyzkumu jsem zvolila ucelené fady déjepisnych uc¢ebnic nakladatelstvi SPN Dé-
jepis pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia a sadu vydavatelstvi Taktik Hravy déjepis. Na
urovni stfednich §kol jsem do vyzkumu zatadila fady nakladatelstvi SPN a Didaktis.
Z kazdé vybrané ucebnice bylo analyzovano pfiblizné 100 tloh. VSechny zkoumané
ucebnicové rady disponuji ¢tyfmi dily, tzn. ke kazdé fadé byl k dispozici vyzkumny
vzorek priblizné 400 uloh, celkem tedy bylo zkoumano 1600 tloh z uéebnic. U fady
nakladatelstvi Didaktis jsem zohlednila také pracovni sesity, v kazdém z nich bylo
zkoumdno 50 tloh (Déjepis pro gymndzia a stfedni skoly SPN nedisponuje pracovnimi
sesity).

V fadach pro zakladni $koly jsem ulohy vybirala primdrné z kapitol Starovéky
Egypt, v uCebnicich pro 7. ro¢nik byla zkouména kapitola Tricetileta vélka, v titulech
pro 8. roénik Velk4 francouzsk4 revoluce a pro posledni ro¢nik kapitola Rozpad so-
vétského bloku. V nékterych uéebnicich vSak dand kapitola neobsahovala dostate¢ny
pocet tloh, dle situace jsem proto rozsitila pozornost na dalsi kapitoly. At uz ty pfed-
chazejici ¢i nasledujici.

ZAHRANICNI INSPIRACE PRO VYZKUM ULOH V UCEBNICICH DEJEPISU

Velmi inspirativni pristup k vyzkumu tiloh v rakouskych uéebnicich déjepisu apliko-
val Christoph Bramann.?® Dovolim si jej predstavit bliZe, jelikoZ se stal inspiraci i pro
vyzkum predklddany v této studii. V rakouském vyzkumu byly analyzoviny ucebnice
d&jepisu pro 3. t¥idu (7. roénik) Sekundarstufe I pro Neue Mittelschulen a gymnazia,
které byly schvaleny ve $kolnim roce 2016/2017, tedy po etablovani novych uéebnich
plant na zakladé kompetenéniho FUER modelu. Ten se v Rakousku stal sou¢asti kuri-
kula jiz v roce 2008. Pti tvorbé kategorii vychéazeli autoti z drivéjsich vyzkumd, byly
vytvoreny Ctyri zdkladni otazky.

1. Jsou pro reseni tloh vyZadovany kognitivni operace na stfednf ¢i vyssi irovni?

2. Jsou ulohy spolu propojeny a je pti jejich feSeni vyZadovana postupné se zvysujici
uroven kognitivnich operaci?

3. Je na zdkladé operatort jasné rozliSovano mezi jednotlivymi kognitivnimi trov-
némi?

4. Vztahuji se tlohy k historickym materiidlim a jsou tyto materidly pfedloZeny
v ulebnici? VyZaduje jejich zpracovani naro¢néjsi kognitivni operace?

Z vyzkumnych zjisténi autori zdiraziuji zejména fakt, Ze vice neZ polovina tloh ve
zkoumanych rakouskych déjepisnych u¢ebnicich vyZaduje prostou reprodukci pred-

20 Christoph BRAMANN, Historisch Denken lernen mit Schulbiichern? Medienspezifische Analy-
se von Arbeitsauftrdagen in dsterreichischen Gechichtsschulbiichern, in: Christoph Bramann —
Christoph Kithberger — Roland Bernhard (edd.), Historisch Denken lernen mit Schul-
biichern, Frankfurt am Main 2018, s. 181-214.
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loZenych fakth, pouze 17 % uloh vyZzaduje pfi feSeni vyssi kognitivni operace. To zna-
mend, Ze vétsina Gloh nevede Zéky k utvareni vlastniho sebe/reflektujiciho historic-
kého védomi a myslenkovych procest, jeZ jsou k jeho utvareni nutné.

Vétsina tloh ve zkoumaném vzorku jsou izolované tkoly, které stézi mohou smé-
rovat k hlubsi reflexi a kritice historickych faktii. Pouze asi ¢tvrtina zkoumanych
tloh (n = 188) m4 explicitni vazbu na prameny, a kdyZ uZ, tak prameny vétSinou plni
ilustrativni{ funkei.

Ucebnice obsahuji malo tloh s explicitni vazbou na historické materiély, jez jsou
v ulebnici obsazeny, a zaroven reseni iloh vyzaduje kognitivni operace nizsiho radu.
Autori vyzkumu konstatuji, Ze jejich zavéry prinesly neuspokojiva zjisténi. V§znam
uloh a jejich vazby na rtizny historicky material a na rozvoj historického mysleni je
v rakouskych ucebnicich podceriovan. PrestoZe se ukazuje snaha o funkéni aplikaci
deklarovanych cild vjuky (nap#iklad konkrétni vymezeni historickych kompetenci),
stale chybi predevsim tlohy orientované na rozvoj kompetenci historického mysleni
¢i kritického mysleni na zakladé analyzy pramendt.

Metodicky postup rakouskych badateld jsem aplikovala na némeckou uéebnici
Kursbuch Geschichte. Podrobnéji se zavérim vénuji v jiné studii,” dovolim si zde shr-
nout zdkladni zji$téni. Z analyzy vyplyva snaha autort o vyvaZzené zastoupeni raz-
nych typt uloh, a to jak z pohledu riznych typt pramend, tak drovni kognitivnich
procest. Casto kritizovany fakt, e déjepisné tilohy vyzaduji predevsim pamétni
reprodukci faktdl, v tomto pripadé nelze konstatovat. Neceld ¢tvrtina tGloh ve zkou-
mané kapitole sméfuje k reflexivni praci s poznatky, aplikaci ziskanych poznatki
a postupt na feSeni problémd, akty historické de/rekonstrukce.

Skolni historické prameny jsou v analyzované kapitole funkéné zapojeny, neplni
pouze ilustrativni funkci. Nejvice zastoupeny jsou Glohy odkazujici na praci s pisem-
nym pramenem. To lze povaZovat za pozitivni jev v kontextu pisemného pramene
jako jednoho ze zdkladnich materild, kterymi se zabyva jak historik, tak zak. Autofi
v$ak neopominuli obrazové prameny, jejich proporcionalni zastoupent je stejné jako
u uloh odkazujicich na vykladovy text.

Vétsinu uloh ve zkoumané kapitole 1ze vyresit na zdkladé materialu, ktery pred-
kl4d4 uéebnice. Z pohledu uéitele i Z4ka tak nenf t¥eba pracovat s dal$imi zdroji (jak-
koli nepopirame nutnost pestrého zastoupeni pramenti v riiznych formétech).

Provazanost jednotlivych tloh jsem ve zkoumaném vzorku konstatovala u pfi-
blizné poloviny. Toto zji$téni lze hodnotit kladné, jelikoz kumulativni charakter tloh
umoziuje postupnou gradaci kognitivnich operaci a hlubsi pochopeni tématu. Do to-
hoto konceptu zapada také zjisténi, Ze u navzdjem provazanych uloh nedochizi ke
klesajici tendenci v tirovni kognitivnich procest, ale naopak vice neZ polovina tloh
(je jsou provézané) podporovala postupné se zvySujici iroveti myslenkovych operaci.

Operatory, tedy slovesy, které maji za kol usnadnit komunikaci mezi uéiteli
a zaky a také jasné vymezit ¢innosti, které jsou od Zdka o¢ekavany, je uvozena drtiva
vétSina tloh v analyzované kapitole.

21 Julie JANKOVA, Different Approaches to Task Analysis in History Textbooks with Regard to the
Concept of Everyday Life, in: Violetta Julkowska (ed.), At the Source of Dailiness. Interpret-
ing the Traces of History of Everyday Life, Poznan 2020, s. 231-251.
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U riznych typQ prament jsou ve vétsiné pripadd (pisemné prameny, obrazové
prameny, kombinace pisemnych a obrazovych prament) zastoupeny viechny Grovné
kognitivnich operaci. I tuto skute¢nost lze hodnotit pozitivneé, jelikoz Zaci jsou vedeni
k tomu, aby nahliZeli na pramen z riznych perspektiv, aby k nému pristupovali riznymi
metodami. U vykladového textu jsem nezaznamenala reflexivni tlohy, ovSem to lze jiz
z podstaty tohoto zdroje informaci pochopit. Autorsky text v u¢ebnici m4 za tikol pred-
lozit Zaktm zakladni fakta a pomoci se zorientovat v tématu. Pestfejsi ¢innosti smétujici
k rozvijeni kreativniho mysleni jsou spojeny s didakticky zpracovanymi prameny.

Dalsi kategorif analyzy tloh, kterou jsem aplikovala, byla kategorie historickych
kompetenci dle FUER modelu. Pominu-li fakt, Ze nejsou zastoupeny tlohy na rozvoj
kompetence klast otdzky, lze hovotit o rovnomérném rozloZen{ jednotlivych kom-
petenci. Ulohy smétuji k praci s pojmy, ale také cili na schopnost z4kd metodicky
uchopit historicky materidl a poznatky, stejné jako na dovednost zafazovat poznatky
do historického kontextu.

V neposledni fadé jsem se zamérila na rizné typy poznatki dle revidované
Bloomovy taxonomie. V analyzovaném vzorku dominovaly Glohy rozvijejici kon-
ceptudlni poznatky, podobné zastoupeni mély tlohy cilici na faktické a proceduralni
poznatky. Ulohy na rozvoj metakognitivnich poznatkd jsem nezaznamenala. Tento
nedostatek vSak 1ze ospravedlnit zdkladni koncepci ucebnice Kursbuch Geschichte.
Kazda kapitola obsahuje vedle metodické a zdkladni vykladové ¢4sti také specidlni
stranky vénované kultufe a globalnim historickym souvislostem. V ptiloze u¢ebnice
se pak nachdazi oddil Trénink ke klauzurni praci a éasti vénované riznym prezentac-
nim technikdm (nap#iklad jak koncipovat Gstni & pisemny referat, jak postupovat pti
pripravé a realizaci prezentace, citovani zdroji). Metakognitivni iroveti poznatkd se
neprojevuje v zadani tiloh, ale v uéebnici je pfitomna v podobé vyse charakterizované
prilohy. Pokud bych vSak trvala na disledném pojeti metakognitivnich poznatkd,
soubor zkoumanych tloh tuto Groven nepostihuje.

Zkoumané ucebnice zejména némecké provenience prinesly mnohé podnéty pro
Ceské prostredi. Ty vidime ve dvou rovinach. Ta prvnf zahrnuje strukturnf prvky
ucebnic rozvijejici metakognici zakt, metodické stranky osvétlujici analytické a in-
terpretac¢ni kroky pfi riznych typech pramend, jasné vymezeni ¢innych sloves, re-
spektive operatort, a tim padem také ofekdvany postup prace pti feseni tloh, dopo-
ruceni pro tvorbu referatt ¢i k pripravé na zavéreénou zkousku, respektive klauzurni
préci. Vysvétleni riznych forem prace (skupinov4, ve dvojici apod.), souhrnné pte-
hledy prament ke kapitoldm, doporucené literatury ¢i internetovych tipt. V nepo-
sledni fadé ucebnice sleduji jeden uceleny didakticky koncept ¢i kompetenéni model,
ktery se prolind vSemi prvky ucebnice a se kterym jsou Zaci v Givodu seznamovani.

V roviné druhé se jedna o postaveni prament v u¢ebnicich. Vykladovy text dopl-
Nuji prameny v didaktizované podobé, které jsou opatteny ulohami, jejichZ feSeni
spo¢iva v analyze a interpretaci. Prameny jsou obsaZeny primo v uéebnici, u¢ebnice
tak maji také pracovni charakter. Misto pracovnich sesit pro zaky jsou uciteliim
k dispozici soubory materidlt pro pfipadné nakopirovani. V souéasné dobé jsou
samoztejmosti digitalni podoby uéebnic (coZ se stdva b&Znym jevem také v Eeském
prostiedi), inspirativni mohou byt tematické pracovni listy k vybranym tematickym
celktum ¢i digitaln{ prostor pro Zaky, ktery umoziiuje zobrazeni pramend v barev-



JULIE JANKOVA 47

ném rozliSeni a zejména ve vysoké kvalité. To predstavuje vyznamnou podminku pro
moZnost kvalitni analyzy (zvétSen{ obrazu, mapy apod.).

VLASTNi KATEGORIALNi MODEL PRO ANALYZU ULOH

V névaznosti na reflexi némeckych vyzkumi a pilotni studii jsem tlohy v ¢eskych
ucebnicich podrobila analyze na zdkladé deviti kritérii. Hlavné jsem sledovala to, jak
ulohy podnécuji rozvoj kompetenci historického mysleni. Vyzkumné otazky z pilotn{

studie jsem rozsitila o dalsi perspektivy, bliZze je predstavuji niZe. Byl sledovin mozny
potencial dloh, ne jejich role v redlné vyuce.

UROVEN KOGNITIVNICH OPERACI

Vychézela jsem z t¥{stupiiové taxonomie kognitivnich operaci (EPA: Einheintliche
Priifungsanforderungen fiir die Abiturpriifung — PoZadavky na jednotnou zkousku
z d&jepisu). Prvni troveri (Anforderungsbereich I) zahrnuje oblast reprodukce,
tedy nejniz$f hladinu mysleni. Jedn4 se o z/opakovan{ obsah@l (mimo jiné zpaméti
naucenych znalosti faktd, ¢i z/opakovani, popisovani informaci obsazenych v pra-
menech a také reproduktivni pouZiti pracovnich technik (naptiklad pojmenovéani
typu pramene). Druh4 droveni (Anforderungsbereich II) zahrnuje akty samostat-
ného vysvétleni, zpracovani a za¥azeni obsahil (reorganizaci) a také pfimétené pou-
ziti metodickych krok® na nezndmy obsah (transfer). T¥eti, nejvy3si tiroveti (Anfor-
derungsbereich I1I) pokryva reflexivni zachdzeni s novymi souvislostmi, metodami
a ziskanymi poznatky (reflexe) za i¢elem samostatného odvodnéni, interpretace
a zhodnocenf (feseni problémy).

Operatory usnadiiuji nejen orientaci zZakd, ale také komunikaci mezi uéitelem
a Zakem, jeliko? jasné vymezuji poZadovanou aktivitu. Zaci by méli byt p¥edem se-
zndmeni s tim, co se od nich vyzaduje pti konkrétnich operatorech. Transparentnost
zaddni uloh pfedstavuje vyrazny prvek pro efektivni d&jepisné uéeni (se).

TYP HISTORICKEHO MATERIALU (PRAMENE), KTERY JE VYZADOVAN
PRO RESEN{ ULOHY A JEHO DOSTUPNOST PRO ZAKA

Déle jsem zkoumala typologii historického materialu, ktery je propojen s tlohami.
Skolni historické prameny? se v uéebnicich vyskytuji v didaktizované podobé, jsou
kréceny, prevadény do soudobého jazyka ¢i jazyka pristupného zZaktm. Vzdy tak do-
chézi k uré¢itému posunu, pramen neni predkladan v autentické podobé. Coz vyZa-
duje format skolnf ucebnice a také vék zakd a jejich kognitivni schopnosti.?

22 Viliam KRATOCHVIL, Skolnf historicky pramen ve vjuce déjepisu, dostupné online na:
https://www.moderni-dejiny.cz/clanek/skolni-historicky-pisemny-pramen-ve-vyuce-
-dejepisu [nahled 8. 9.2023].

23V némecké a rakouské didaktice se rozliduje pramen (Quelle) a zobrazeni/vyklad, ke kte-
rému dospéli jin{ autoti (Darstellung; naptiklad film s historickou tematikou, kreslené


https://www.moderni-dejiny.cz/clanek/skolni-historicky-pisemny-pramen-ve-vyuce-dejepisu/
https://www.moderni-dejiny.cz/clanek/skolni-historicky-pisemny-pramen-ve-vyuce-dejepisu/
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Pro ucely predkladané analyzy ucebnice jsem zvolila zakladni rozdéleni typt
prament na pisemné, obrazové, tabulky/grafy (statistické prameny), mapy, kari-
katury a vykladovy (autorsky) text v u¢ebnici. Obrazové prameny zahrnuji obrazy,
fotografie, plakaty, inzeraty. Karikaturu jsem vyclenila jako samostatnou kategorii
(mimo obrazové prameny), a to proto, Ze karikatura ma obrovsky potencil pro rozvoj
historického mysleni. Dal$i kategorie zahrnuje statistické idaje ve formé tabulek, at
v ¢iselné ¢i slovni/heslové podobé. Mapy byly nahlizeny také zvlast z davodh speci-
fického postupu pfi jejich ,éteni, analyze. P¥i kédovani tloh jsem narazila na rizné
kombinace prament. Proto jsem zékladni kategorizaci rozsirila.

BliZe jsem nahliZela také na to, jaké kognitivni operace (dle t¥uroviiové katego-
rizace kognitivnich operaci) vyZaduji Glohy provdzané s historickym materidlem
predlozenym v uéebnici.

VZAJEMNA PROVAZANOST ULOH (KUMULATIVNI UCENI)
A TREND, KTERY SE PROJEVUJE PRI JEJICH RESENI

V této kategorii jsem se inspirovala ve vyzkumu Christopha Bramanna a pfijala jeho
premisu, Ze izolované ulohy dostate¢né nepodnécuji hlubsi historické mysleni. Je
proto zadouci, aby tGlohy byly provazané a zaroven aby se pri jejich feSeni objevovala
progrese v trovni kognitivnich operaci (dle EPA: reprodukce; reorganizace a trans-
fer; reflexe a Ye$eni problému). Déle jsem pohliZela na to, zda mezi kumulativné kon-
cipovanymi tlohami doch4zi k posunu (progresi, stagnaci, regresu) myslenkovych
operaci.

Provézanost Uloh jsem posuzovala na zdkladé toho, zda byla loha zaddna samo-
statné a nenavazoval na ni Zadny jiny tkol, ¢i naopak zda jednotlivé tlohy a jejich
reSeni na sebe navazovaly.

Ulohy, které byly graficky oddéleny, ale feSeni jedné bylo nutné k feSeni dalsi
tlohy, byly nahli%eny jako vz4jemné provdzané (tiloha 1: Kde vznikla renesance?,
tiloha 2: Jmenuj rozdily oproti predchozi gotice). V uréitych ptipadech jsem viak
druhou ¢ast ulohy vnimala jako doplriujici ¢i upfestiujici instrukci k hlavnimu za-
d4ni (Jmenuj renesanéni budovy ve svém okoli. Nach4zi se v tvém okoli renesanéni
zamek?). PrestoZe byly nékteré dlohy o¢islovany a na prvni pohled bychom mohli
o¢ekavat provazanost tloh, nebylo tomu tak (pro ilustraci uvadim ptiklad ze zkou-
maného vzorku, kde sice tlohy byly oznaceny ¢isly na sebe navazujicimi, ale jejich
TeSeni provdzano nebylo, respektive feseni jedné lohy nevyzadovalo fesenf té pred-
chozi: 1. Z ¢eho pramenti statni dluh Francie za vlady Ludvika XV. a Ludvika XVL.?
2. Popis sloZen{ stavovské spole¢nosti ve Francii. 3. Cim byla zvy3ujici se Zivotni tro-
venl problematicka pro bézné obyvatelstvo? 4. V ¢em se liSily mySlenky osvicenct od
absolutistického pojeti statu?

rekonstrukce, historické pf{b&hy v uéebnicich, odborné literatura). V éeském kontextu na
jasné rozdélen{ mezi Quelle a Darstellung neni kladen diraz.
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ZNALOSTNI DIMENZE

Dal$im kritériem, na které jsem se zameétila, byl typ znalosti, na nichz jsou tlohy a je-
jich feSeni zaloZeny. Vychézela jsem z revidované Bloomovy taxonomie,? ktera pred-
stavuje dvojdimenzionalni klasifikaci a rozliSuje obsahovou a procesualni stranku pri
vymezovani cild. Vedle dimenze kognitivni procesy zavadi druhou dimenzi poznatky
(faktické, konceptudlni, procedurdlni a metakognitivni).

KOMPETENCE DLE MODELU FUER

FUER model rozlisuje ¢tyti zdkladni specificky oborové kompetence. Pati sem obsa-
hova kompetence, tedy schopnosti a dovednosti zakl pracovat s pojmy, strukturovat
koncepty, kategorie, systematizovat poznatky, dile metodickd kompetence, tedy ta
rozvijejici zdkladni operace de/rekonstrukce (analyza historickych narativi, ovéto-
vani hodnovérnosti, zplisobu prezentace heuristické préce a kritiky prament). Dal3{
je kompetence ke kladenf otazek k minulosti ¢ k predklddanym narativiim. Zdkovu
Zivotni zkuSenost a realitu zohlediiuje kompetence orientaéni. Uvédomuji si, Ze ap-
likace modelu FUER na &eské prostredi je problematicka z dtivodt odligné koncepce
Ceskych ucebnic. Presto jsem se o to pokusila s cilem ziskat inspiraci a podnéty pro
diskuzi o kvalité uloh.

FORMA PRACE

Pri stanovovani kategorii pro rizné formy prace jsem se snazila vytvorit co nejsirsi
paletu mozného usporddani, respektive zaddni tilohy. Zohlednila jsem také to, zda je
organizalni forma prace (samostatna prace, prace ve dvojici, skupinovd préce, celo-
t¥idni préce) explicitné autory zddraznéna & vyplyva implicitné z formulace dlohy.

VAZBA NA REALNY SVET

Obecny kategorialni systém pro analyzu kognitivniho potencialu tloh kolektivu ko-
lem Uwe Maiera® byl inspirativni mimo jiné jednou z kategorif, a to vazbou na redlny
svét. Motivace Zakt k zabyvani se ur¢itym tématem ¢i aktivitou silné koreluje s tim,
zdaje mu téma ,blizké", dotyka se néjak jeho zkuSenosti, zda zék vidi jeho smysl. Tato
perspektiva je ostatné v souladu také s cili nejen naseho kurikula — smérovat ziky
k tomu, aby se orientovali v soucasné spole¢nosti a stali se jejimi plnohodnotnymi
¢leny. Rozlidovala jsem tti kategorie: bez vazby (Pro¢ doslo k upadku Egypta?), s kon-
struovanou vazbou (Zkuste napsat presny pracovni postup vymeténi kamen) a s redl-
nou vazbou (Zjisti od svych rodi¢t, kdy méli prvni mobilni telefon a jaké mél funkce).

24 Petr BYCKOVSKY — Ji¥{ KOTASEK, Novd teorie klasifikovdni kognitivnich cilii ve vzdéldvdni:
revize Bloomovy taxonomie, Pedagogika 54, 2004, ¢. 3, s. 227-242.

25 U.MAIER — M. KLEINKNECHT — K. MERZ — T. BOHL, Ein allgemeindidaktisches Katego-
riensystem.
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OTEVRENOST ULOH

Vyse zminény model mé inspiroval také v dalsi kategorii, a to v kritériu otevienosti.
Pracovala jsem se tfemi typy otevienosti: iloha definovana/konvergentni; defino-
vand/divergentni a nejasna/divergentni. Otevrenost tloh vnimam jako prostredek
k diferenciaci a motivaci zaki. Pokud Gloha nabizi vice neZ jedno spravné resent, re-
spektive umoziiuje vice cest fesenf, rozviji potencidl Zakti mnohem vice nez dichoto-
mické dlohy s odpovédi ano/ne.

VYSLEDKY VYZKUMU
UCEBNICE A PRACOVNI SESITY PRO Z8

Ucebnicové fady nakladatelstvi Taktik a SPN vykazuji mnohé podobnosti, ale na-
lezla jsem také odli$nosti. V fadé Taktik je mirné vyssi zastoupeni tloh s operito-
rem. V ostatnich parametrech se obé sady ucebnic prili$ nelisi, vétsina tloh vy-
zaduje reprodukci poznatkd s vazbou na vykladovy text. Rozvijena je zejména
fakticka dimenze poznatki nasledovand poznatky proceduralnimi. Pfi snaze o apli-
kaci FUER modelu jsem zaznamenala, Ze véts$ina tloh rozviji obsahovou kompe-
tenci. Témér vSechny ulohy ve sledovaném vzorku byly zaloZeny na samostatné
praci. Dominantné nebyly provazany s redlnym svétem a zadani byla vétSinové de-
finovana a reSeni byla konvergentni, tzn. o¢ekavalo se jedno spravné reseni. Vedle
vykladového textu jsem zaznamenala také dal3i prameny; pfes nizkou ¢etnost vy-
skytu lze konstatovat, Ze nejé¢astéji to byly prameny obrazové. Karikatury se vysky-
tovaly pouze ojedinéle.

U pracovnich se§iti jsem identifikovala jasnéjsi rozdily. Jednim z rozdila patrnych
na prvni pohled byla barevnost provedeni. Pracovni se$ity SPN jsou vyhotoveny kom-
pletné Cernobile, oproti tomu ty od nakladatelstvi Taktik disponuji nejen barevnymi
obrazovymi prameny (fotografie, mapy, reprodukce obrazii, schémata), ale také ba-
revnym odliSenim jednotlivych kapitol. Charakter tloh v obou zkoumanych fadidch
pracovnich se$itt dokazuje, Ze cilem bylo Zaky aktivovat a upevnit jejich poznatky
z uéebnice. Ulohy vétinou spo¢ivaly na druhé kognitivni Grovni v ndmi stanovené
Skale, tj. s cilem nejen reprodukce, ale také reorganizace a transferu poznatkd. Nej-
vy$si droven, tedy reflexe a feseni problému, zastoupena témé¥ nebyla. Ulohy domi-
nantné rozvijely faktické poznatky. Postradala jsem tlohy motivujici k pfemysleni,
nezaznamenala jsem nékteré prameny, naptiklad karikaturu & komiks. Z4ci vétSinou
méli tlohy resit pisemné, tedy pisemnou formou doplnit slovo ¢i vétu anebo vybrat
z nabidky. Chybély podnéty napriklad k tvorbé myslenkovych map, vytvareni kom-
plexnéjsich schémat jako jsou Vennovy diagramy ¢i jiné grafické organizéry, pricemz
by jejich vytvateni spoéivalo na #4acich (vybrané prvky se ve zkoumaném souboru
vyskytly, ale jiZ sestavené autory a z4ci méli pouze dopliiovat informace). Otdzkou
zlistava, jakou funkci plni nap¥iklad k¥iZovky (objevily se tajenky a osmismérky).
Tento typ tloh miZe slouzit k znovuvybaveni poznatki a k jejich opakovani. K pre-
mysleni nad danym tématem nevedou.
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Musim poukdzat na to, Ze pracovni sesity nebyvaji bézné zakam k dispozici.
Zkoumané pracovni sesity hodnotim spiSe jako prostfedek k upevnéni a zopakovani
uciva nez jako zdroj pro rozvoj historického mysleni, respektive analyzu a interpre-
taci pramend.

UCEBNICE PRO SS

Analyze jsem podrobila dvé rady stredoskolskych ucebnic, a to fadu SPN Déjepis pro
gymndzia a st¥edni $koly (pod autorskym vedenim Petra Corneje) a fadu nakladatel-
stvi Didaktis. Prvni zminén4 fada je stéle ¢asto pouZivdna na Ceskych $kolach, pres-
toZe je jiz starsiho data vydani. Nedisponuje pracovnimi sesity. Druh4 reprezentuje
dosud nejnovéjsi ucelenou radu pro vyuku déjepisu na sttednich $kolach a kazdy dil
ucebnice doprovaz{ pracovni sesit.

Ve sledovaném souboru u¢ebnich tiloh v u¢ebnicich SPN dominovaly ty bez opera-
toru, vét§ina tloh byla uvozena tdzacimi zdjmeny Co, Kdo, Jak ad. VyZadovala reseni
na drovni reprodukce faktt, vétsinou reprodukce faktii z vykladového textu. Nejvétsi
zastoupeni tloh na nejvyssi kognitivni Grovni reflexe a feSenf problému méla uceb-
nice pro nejstarsi zaky. Ulohy, jejich feseni spo¢ivalo v analyze pisemnych prament,
se vyskytly sporadicky, vyhradné v dile pro nejstarsi Zaky, tj. v dile Déjepis 4. Vice nez
80 % tloh nevykazovalo provdzanost, tj. feSenf jedné nebylo zavislé na feSenf jiné.
U provazanych tloh jsem zaznamenala stagnaci v irovni kognitivnich operaci, u14 %
doslo k progresi. Minimum provazanych uloh vykazovalo pokles v myslenkovych po-
stupech. Dominovaly tlohy zaloZené na praci s faktickymi poznatky. Konceptualni
a proceduralni poznatky jsem zaznamenala u malé ¢4sti tloh (7%, respektive 5%).
Vibec se nevyskytly tlohy rozvijejici metakognitivni poznatky. Pfi snaze o aplikaci
FUER modelu na zkoumany soubor tloh vyplynulo, Ze vétsina tloh rozviji obsahovou
kompetenci. Metodickou kompetenci rozvijelo 7 % tloh, orienta¢ni 2 %. Kompetence
ke kladeni otdzek nebyla zastoupena viibec. VSechny tlohy implicitné ofekavaly sa-
mostatnou praci. Vice neZ 9o % uloh nevykazovalo vazby na realny svét. U malé ¢4sti
uloh jsem registrovala konstruovanou vazbu na realny svét. VétSina tloh méla defi-
nované zadani a konvergentni reSeni, tj. o¢ekéavala jedno reseni. Pétina tiloh umoz-
fiovala vice neZ jedno spravné feseni. Byly to vétSinou tlohy s vazbou na pisemné
prameny.

U ucebnic a pracovnich sesit nakladatelstvi Didaktis jsem se snazila aplikovat
odlisny postup analyzy. Podarilo se mi totiZ realizovat polostrukturovany rozhovor
s jednim z autort u¢ebnice a pracovniho se$itu (neni pfedmétem této studie), ktery
osvétlil postupy pfi koncipovani uéebnic a pracovnich sesitti. Postup analyzy u¢ebnic
pro zékladni a st¥edni $koly se proto 1isi.

Pfi disledné aplikaci mnou navrzené metodiky vyzkumu na ucebnice déjepisu
nakladatelstvi Didaktis jsem zjistila, Ze vSechny ulohy v téchto uéebnicich postra-
daji operator. Podobné jako v ucebnicich jsou vzdy uvozeny tdzacimi zdjmeny Jak,
Kde, Co, Kdy apod. Z pohledu historickych prament jsem v u¢ebnicich identifikovala
pouze vazbu na vykladovy text. Stejné tak ilohy dominantné smétovaly k reprodukci
fakti uvedenych v autorském textu. Ulohy vykazovaly minimalni provézanost. V ko-
gnitivni roviné jsem zaznamenala zejména faktické poznatky, respektive podnéty
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k obsahové kompetenci. Formulace tloh explicitné neobsahovala pokyn k organizaci
formy prace. Ulohy smétovaly k jednomu sprévnému feseni, tomu obsaZenému ve
vykladovém textu. Jejich vazba na realny zivot Zakd nebyla zaznamendana.

Jinak tomu bylo u pracovnich sesitd. Autofi uzivaji pro oznaceni tloh pojem cvi-
&eni. V pracovnim segité& rozliduji dva typy cvi¢ent: a) cvi¢eni faktograficka, ovétujic
znalost pojmti a dat; b) cvigenf sledujici souvislosti tématu a pracujici s aplikaci osvo-
jenych znalosti a se zapojenim $iroké varianty aktivit od diskuze ptes pisemnou pre-
zentaci ¢i dohleddni informaci k tématu aZz k ndvrhim reSeni problémovych situaci
a skupinové spolupréci. Jak dale uvadéji autori, v podkapitolach se povinné vyskytuji
t¥i typy cvicenti: I) uvodni doplnéni ¢asové fady udélosti (realizovdno na zdkladé zna-
losti, které si Z4ci osvojili v uéebnici); II) oprava chyb v textu (realizovdno na zékladé
znalosti z uéebnice); ITT) vybér spravného zavéru (realizovédno na zakladé znalosti
osvojenych v uéebnici i pracovnim segité).

Pracovni seSity obsahovaly tlohy, které ve sledovanych kategoriich jasné vykazo-
valy jiné hladiny neZ tlohy v uéebnicich. V&tsina (kromé typd I, II, IIl — viz piedchozi
odstavec) byla provazana s pramenem. Dominoval pramen pisemny, zf{dka se objevil
pramen obrazovy. A pokud ano, tak velmi maly, a navic v ¢ernobilé podobé. Ulohy
byly témér vyhradné opatfeny operatorem a vyzadovaly vyssi kognitivni operace,
tj. reorganizaci a transfer poznatki ¢i také reflexi a feseni problémd. U nékterych
uloh autoti vyhradili prostor pro pisemnou odpovéd zaki. Maximalné viak v podobé
nékolika #adk, na vycerpavajici odpovéd spise nedostacujicich.

V porovnani s u¢ebnici jsem u pracovnich sesitt Didaktis zaznamenala posun ve
forméch prace. V ufebnici jednozna¢né dominovala samostatna prace, v pracovnich
sesitech se explicitné objevuji zadani ke skupinové praci ¢i praci ve dvojicich. Je viak
otazkou, nakolik 1ze velmi ¢astou instrukci — Re$eni sdélte spoluzdktim — realizovat
v redlném procesu vyuky.

LIMITY A PRILEZITOSTI K DALSIMU VYZKUMU

Pfi jednotlivych krocich analyzy jsem narazila na nutnost jasného a presného vy-
mezeni zkoumanych kategorif. Objevily se urc¢ité prekryvy nékterych kategorii
(naptiklad u kompetenci ¢&i typti poznatkil) a nejasnosti, kam danou tlohu zata-
dit. Pro dalsi vyzkumy by tedy bylo vhodné oslovit vice kédovateld a eliminovat
mozné neztetelnosti. Jak jiz uvaddim vyse, jednim z mych cila bylo podnitit debatu
a prispét inspirativnimi zahraniénimi pfistupy k formulaci kritérii kvalitni uéebni
ulohy jako vyznamného prvku uéebnic, respektive déjepisné vyuky. Déle by bylo
jisté vhodné zkoumat postavent tiloh v redlné vyuce v primé interakci mezi uciteli
a zaky.

MOZNE IMPLIKACE PRO PRAXI A KONCIPOVAN{ UCEBNICH TEXTU

Slouéit uéebnice s pracovnimi sesity, tj. propojit autorsky text s pracovni éasti. Uro-
ven kognitivnich operaci byla jednoznac¢né vyssi u tloh v pracovnich sesitech nez
v uéebnicich. Ulohy v pracovnich sesitech také byly mnohem ¢asté&ji opatieny opera-
tory. Pracovni sesity stejné tak obsahovaly vétsi zastoupeni tloh, jejichz feSeni spo-
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¢ivalo v analyze a interpretaci riznych typt historického pramene. Prameny v ueb-
nicich stale plnily spiSe ilustrativni funkci ¢i rozsirovaly vykladovy text.

Zvysit pomér uloh smétujicich k reSenf na vys$si drovni kognitivnich operaci —
ve svém vyzkumu jsem rozliSovala tirovné tfi. Minimalizovat zastoupeni tloh k re-
produkei faktd. Velkou prednosti jsou v tomto pripadé operdtory. Doporucuji jasné
vymezit ¢innost, kterd je od zaka pri reSeni tlohy ofekavana, a to pravé vysvétlenim
g¢innych sloves (naptiklad co se oéekéva p¥i zad4dni Vysvétli, Popis, Porovnej apod.).

Zohledriovat pti koncipovani uloh hledisko jejich provazanosti a moznych bene-
fitd z postupného zvySovani kognitivni drovné a kumulativniho uceni. Propojovani
znalosti a postupné rozsifovani pohledu je v souladu s Zddoucim principem multiper-
spektivity ve vyuce déjepisu.

Cilit ilohy nejen na faktické poznatky, ale také na dalsi znalostni dimenze, tj. kon-
ceptudlni, proceduralni a v neposledn{ fadé metakognitivni. Reflexe vlastni cesty
a cild poznéni predstavuje velmi cenny motivaéni prvek sebe/vzdélavani a pFispiva
k celoZivotnimu ufeni. U tloh k sestaveni referath ¢i samostatné reSersi materila,
které jsem radila k procedurdlnim poznatktim, nabidnout zdkam doporucenou li-
teraturu nebo zdroje, déle také strukturu ¢i klicova slova, kterd by mél z4k ve své
préaci zohlednit. Vyvarovat se Siroce pojatych tloh bez bliZ${ specifikace typu Udélej
si referat. Motivovat zaky k formulovani vlastnich otdzek.

Ucebnice koncipovat na zdkladé peclivé promysleného jednotného modelu, ktery
reflektuje aktudlni stav badani v didaktice déjepisu a ktery se prolina vSemi prvky
ucebnice. Tento model vysvétlit jak u¢itelum, tak Zdkaim. Vnimat zaky jako partnery,
projevovat jim divéru napriklad v podobé klice s fesenim tloh.

Formulovat tlohy tak, aby umoznovaly uéeni diferencovat. Jednak v roviné orga-
nizace prace, ale také v roviné moznych feseni a heterogenity z4k.. Zaci by mé&li mit
moznost a prileZitost zabyvat se ilohami, které 1ze vypracovat samostatné, ve dvojici
¢i ve skupiné. Pro dané usporadani prace zdkam i u¢iteltm nabidnout doporucené
postupy (naptiklad riizné podoby skupinové prace jako expertni skupiny apod.). C4st
uloh by méla byt oteviena riznym reSenim, tj. nabidnout zdkim moZnost sestavit
odpovéd na zdkladé jejich argumentti zaloZzenych na analyze pramend. Neo¢ekavat
jednu spravnou odpovéd. Vyvarovat se zadani iloh smétujicich k odpovédi ano, ne
(mimo jiné Znas n&jakou knihu, kterd pojednava o t¥icetileté valce? Znas biblicky
pribéh o Davidovi, kterého socha znazortiuje?). ObtiZnost tloh variovat® prostied-
nictvim dodatenych materiald & organizéri (scaffolding), niZs{ & vy33f mirou ab-
strakce (konkrétni aktér — osoba v zaddni apod.), jazykovou tipravou tiloh i prament
smérem k vét$i srozumitelnosti ¢i riznou formou reprezentace obsahu a fe$eni illohy
(vedle pisemné podnitit také audio, video & grafickou podobu).

Zarazovat ve vét$i mife dlohy, které budou mit vazbu na redlny svét, zkuSenost
zakt. Takové ulohy jsou pro Zaky motivaéni a podnécuji jejich chut se historii zaby-
vat. Zbavuji déjepisnou vyuku stigmatu ,mrtvého” predmétu, ktery neni pro soucas-
nost relevantni.

26 M. KOSTER, Aufgabenkultur im Geschichtsunterricht.
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Vyznamnym prostfedkem pedagogické interakce mezi ucitelem a zdkem jsou tlohy.
Na zdkladé reflexe zahrani¢nich studif byla u¢ebni iloha popsana jako jeden z hlav-
nich iniciator® a impulzt k (historickému) uéeni. Na tlohy bychom tedy méli kl4st
vysoké ndroky. V kontextu debaty o revizi Rimcovych vzdélavacich programt a Stra-
tegii vzd&lavaci politiky CR 2030+ bychom méli tlohy vnimat jako dfileZité elementy,
podrobovat je zkoumdni a pti jejich formulovani zohledtiovat kritéria kvality.

RESUME:

The paper explores history textbooks and the tasks they contain. International literature has estab-
lished the learning task as one of the main initiators and impulses for (historical) learning. The pa-
per describes German categorical models for assessing the quality of such tasks and also discusses
domain-specific categories for creating and evaluating history tasks as well as findings regarding
tasks given to students in international and Czech textbooks. Inspired by this literature, the paper
then proposes a model consisting of nine categories and applies it to examine a selection of tasks to
assess their potential to promote historical thinking competences. The findings arrived at might be
used by textbook authors to improve the design of tasks and also by the professional community to
guide further reflection and research.
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