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Tato stat hledd odpovédi na otdzky souvisejici s obsahem oborové védniho zakladu
v pregradudlni pripraveé uciteld anglického jazyka ve 21. stoleti v bakalarskych a ma-
gisterskych navazujicich programech v Ceské republice. Ménici se role a vlastnosti
anglického jazyka v globdlnim a technologicky vyspélém svété jsou nepopiratelnymi
fakty. Angli¢tina se stala mezindrodnim jazykem pritomnym po celém svété tak-
rka na kazdém kroku. UZ nen{ primdrné spojovana s rodilymi mluvéimi. Od osm-
desatych let minulého stoleti se o ni navic mluvi v mnozném ¢isle. Angli¢tiny maji
rizné formy, identity a historii (Seargeant 2016, s. 15). B&zné se setkdvame s terminy
globdlni angli¢tina (Global English), angli¢tina jako lingua franca (English as a lingua
franca), svétové angli¢tiny (World Englishes). Jako prostfedek glob4lni komunikace se
zatin4 vzdalovat svym historickym ko¥entim (Carter — Nunan 2001). MnoZstvi lidi,
kteri pouzivaji angli¢tinu jako druhy/cizi jazyk, je nékolikandsobné vétsi nez téch,
pro které je matetskym jazykem (Graddol 2006; Crystal 2003). A¢koliv se t&Zko sta-
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novuji presna ¢isla mluvéich angli¢tiny, ukazuje se, Ze néco mezi1/4 a1/3 celosvétové
populace pouZiv tento jazyk na rtiznych trovnich dovednosti (Seargeant 2016, s. 15).
Tato realita vede k diskusi o tom, jaké znalosti a dovednosti pottebuje uzivatel ang-
li¢tiny, a pak se musime ptat, jaké znalosti a dovednosti pottebuje ucitel anglického
jazyka ve vychovné vzdélavacim procesu, aby takové uZivatele adekvatné pripravil
a vybavil nezbytnymi kompetencemi (Blair 2015). Jinymi slovy, rozsi¥eni angli¢tiny
a jeji funkce v mezinarodnim komunikaci ¢ini jeji vjuku sloZitéjsi a je potteba pre-
hodnotit zdkladni presvédéeni s vyukou anglictiny, a tim padem i s pripravou uciteld
spojend (Matsuda 2006, s. 158).

Ramcova koncepce pripravného vzdélavani uciteld zakladnich a stfednich kol

(2015) uvadi:

Vystupem z uceni v oborové slozce maji byt solidni a dobre strukturované znalosti
a dovednosti z oboru, které podstatnym zpiisobem presahuji kurikulum vyucovactho
predmeétu na typu/stupni skoly, pro ktery absolventi ziskdvaji aprobaci/kvalifikaci,
a soucasné maji relevanci pro koncipovdnt, pldnovdni, realizaci a hodnocent vyuky
v prislusné oblasti vzdéldvdni.
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V této stati se ptame, jaké maji byt — s ohledem na vyvoj anglického jazyka v posled-
nich letech — tyto solidni a dobf'e strukturované znalosti a dovednosti v oboru ang-
licky jazyk. Jakou oborovou znalost potfebuje ucitel anglického jazyka, aby jej mohl
uspésné vyucovat a byl oborové pripraven na svoji profesi? Co by mélo byt obsahem
anglofonnich studii v pfipravé uéitelti anglického jazyka ve 21. stoleti? Jaké jsou pro-
fesné specifické oborové védni zdklady anglofonnich studif v kontextu vzdélavani,
které by se z podstaty svého zaméreni mély svymi vystupy liit od tradi¢nich filolo-
gickych obort?

Jsme si védomi, Ze nezbytnou slozkou v pripravé uciteld anglického jazyka, ¢i do-
konce jédrem poznatkd uéitelského oboru je oborové didaktickd &4st (Janik 2004), nic-
méné v tomto textu se ji nebudeme zabyvat. Nebudeme ani detailnéji diskutovat aspekt
pripravy uditeld anglického jazyka, a to rozvoj vlastnich jazykovych znalosti a doved-
nosti v anglickém jazyce nezbytnych k vykonavani ucitelské profese. Diskuse zlstane
zlZena na rovinu oborové znalosti, respektive jedné z jejich slozek, bez pfimého pro-
vazani s dal$imi slozkami pfipravy uciteld. Uvédomujeme si zaroven, Ze takovéto
vymezeni je problematické. V pripravé ucitell jsou jednotlivé slozky tizce propojeny
a vytvari jednotny celek garantujici rozvoj nezbytnych kompetenci uéitele anglického
jazyka. Presto si dovolujeme poc¢ate¢ni diskusi nad prezentovanym tématem v éeském
kontextu takto uméle vymezit, abychom mohli jasnéji poukazat na potfebu promény
oborového obsahu anglofonnich studii v pfipravé uéiteld anglického jazyka.

1. OD TRADICNI VYUKY ANGLICTINY JAKO CIZIHO JAZYKA
K VYUCE ANGLICTINY JAKO MEZINARODNIHO JAZYKA

Zatradiéni pojeti vyuky anglického jazyka je povazovan ten model, kdy je zdtrazilo-
vén jazyk, jazykovy vzor a kultura rodilych mluvéich (Graddol 2006). Tradi¢né byla
angli¢tina vniména jako staticka a monolitick4, dnes je vSak lingvisticky a kulturné
rozmanit4 (Matsuda 2012, s. 3). Angli¢tina jako mezindrodn{ jazyk uZ neni jen pri-
mérné spojena s kulturou zemi tzv. vnitfniho kruhu (Inner Circle). Jedna z jejich z4-
kladnich funkci je umoZnit sdileni mys$lenek a kultur (McKay 2002, s. 81). Zacharias
a Manara (2013, s. vii) zmifiuji, Ze tradi¢né se lidé uéili angli¢tinu s cilem integrace
do zapadnich anglicky hovoricich spole¢nosti a v takovém pripadé se rodily mluvéi
stal pro studenty angli¢tiny jazykovou normou a vzorem. Nicméné s proménou sta-
tutu je tyto normy tfeba prezkoumat a nahradit paradigmatem, které se soustfedi
na soudasné uZivatele angli¢tiny a jeji novodobé pouZiti. Matsuda (2006, s. 159) ar-
gumentuje, ze popularita angli¢tiny jako jazyka mezinarodni komunikace a zajmy
studentd volaji v mnoha kontextech po zméné od vyuky angli¢tiny jako ciziho jazyka
smérem k vyuce angli¢tiny jako jazyka mezindrodniho. Jinymi slovy, model rodilych
mluvéich jako jediny vzdélévaci cil je tfeba zménit (McKay 2009, s. 238; Risager 2007,
s.1). McKay (2002, s.1-2) argumentuje tim, %e v okamZiku, kdy je angli¢tina vniména
jako mezindrodni jazyk, neni moZné ji spojovat s jednou zemi nebo kulturou. Je tfeba
ji vnimat jako jazyk téch, ktefi ji pouZivaji. Nasledné je pak potfeba prehodnotit tra-
di¢ni vztah mezi kulturou a jazykem, a to ve trojim kontextu: v u¢enf jazykové kom-
petence, ve vyuziti materidlt zahrnujicich kulturni obsah a v predstavach o kulture,
které formuji vjukové metody.
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Je patrné, ze v tradi¢nim pojeti vjuky anglického jazyka je jazyk vyucovan s cilem
osvojit si jazykovy model rodilych mluvéich jak v roviné receptivni (poslech), tak
produktivni (mluveni) bez explicitniho zohlednéni mnohoéetnych podob angli¢tiny.
Kulturni informace se zaméruji na reélie anglicky hovoricich zemf a takové texty,
mnohdy spolu s obrazky, slouzi jako podptirny material k rozvoji jazykové kompe-
tence. Podle Modiana (2009, s. 66) tento tzv. native-speakerism prostoupeny anglo-
fonn{ tradici dominuje vjuce angli¢tiny v Evropé. Naptiklad ve Svédsku je tradi¢né
zdkladem vyuky angli¢tiny britska angli¢tina, ve vyuce jsou prezentovany britské
a americké redlie a nechybi ani napodobovani idealizovaného rodilého mluvéiho.
V Ceském kontextu je situace obdobna. Prikladem je obsah tGstni maturitni zkousky,
kde mnohé $koly zdraziiuji nutnost podrobné znat redlie anglicky hovoricich zemi.
Casty diiraz na sezndmeni se pouze s britskou nebo americkou angli¢tinou miZe vy-
tvorit dojem, Ze jsou to jediné spravné podoby jazyka, coz nésledné ovliviiuje postoje
kjinym podobam angli¢tiny a vytvari urcité zkreslené jazykové normy. Ve vjuce an-
glictiny je tfeba vytvorit takové podminky, které povedou k uvédoméni si existence
rtznych podob angli¢tin (Matsuda 2006, s. 161) a s nimi spojenych kulturnich vzorct.
Tento pohled reflektuje proménu role angli¢tiny, kter4 je jako globaln{ nastroj komu-
nikace vyucovana s cilem ziskat schopnost komunikovat s lidmi z riznych zemi a kul-
tur. Studenti jsou vedeni k rozvoji interkulturni komunikativni kompetence a schop-
nosti jazykové a kulturné porozumét lidem z rtiznych kultur, véetné jejich osobitych
pohleddt, hodnot a projevii chovani (Byram — Gribkova — Starkey 2002; Pulverness
2003). Napiiklad vjiz zminéném Svédsku je model vjuky postupné ménén k réizno-
rodéj$imu pojeti jazyka a interkulturni kompetenci a vzdélavaci cil vyuky anglického
jazyka se zaméfuje na komunikaci v mezinadrodnim kontextu, tj. v kontrastu s komu-
nikaci probihajici prim4rné s rodilymi mluvéimi (Modiano 2009, s. 66).

2. CESTA PROMENY VYUKY ANGLICTINY
PROSTREDNICTVIiM PRIPRAVY UCITELU

Mnozi autori zminuji, Ze promeéna obsahu vyuky anglického jazyka je mozna pouze
tehdy, kdyZ se zméni priprava ucitelt anglického jazyka. Jinymi slovy: zmény ve vy-
uce anglického jazyka, jak je argumentovano vyse, nemohou nastat bez zmény uci-
teld (McKay 2012). Ugitelé musi mit znalosti a pochopeni pro historii a pro sou¢asné
pouzivani angli¢tiny, aby ve vyuce mohli reflektovat potfeby uzivatelt angli¢tiny
v mezindrodni komunikaci (Matsuda 2009). Murray a Christison (2012, s. 65) v dis-
kusi o inovaci ve vzdélavani v anglickém jazyce zminuyji, Ze znalosti a ndzory uciteld
jsou kli¢ové pro formovani vyucovaciho procesu, coz tizce souvisi s dovednostmi stu-
dentt. Vyuka anglictiny jako mezindrodniho jazyka vyZzaduje jiny zptisob mysleni
nez ten, ktery je typicky ve vyuce, kde je angli¢tina Gizce spojovana s Velkou Britanii
a USA (Matsuda 2009, s. 170). Deyrich a Stunnel (2014, s. 83) zmitiuji, Ze vzhledem
k ménicimu se stavu svéta je potfeba stavajici modely pripravy uéiteld cizich jazykd
promeénit a vytvorit modely nové, které by 1épe reagovaly na nové ucebni a vyukové
situace a nové formy p¥istupu k informacim. Sharifian (2009, s. 12) argumentuje, %e
cilem pripravy ucitelt anglického jazyka by mél byt jedinec, ktery mtize ucit Gspés-
nou komunikaci bez ohledu na to, jakou svétovou angli¢tinu k ni pouZije. Tento trend
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zmény, kdy programy pripravujici ucitele anglického jazyka reflektuji pojeti anglic-
tiny jako mezindrodniho jazyka, je stale vice patrny a je na vzestupu (Matsuda 2017,
S. Xvi).

3. TRADICNi OBOROVA ZNALOST VE STUDIJNICH PROGRAMECH
ZAMERENYCH NA PRiPRAVU UCITELU

V literature zabyvajici se oborovymi znalostmi a dovednostmi ve vztahu k ucitel-
ské profesi je oborové znalost (disciplinary knowledge, content knowledge) popisovdna
neboli kategorizovana rtizné. Tradi¢né se priprava ulitelt anglického jazyka déli
na pripravu uciteld, kteff budou anglicky jazyk vyucovat v anglicky hovoricim pro-
st¥ed{ (English as a second/additional language), a ptipravu uéiteld, kte#{ jej budou
uéit jako cizi jazyk (English as a foreign language). Toto rozdélenf je patrné i v ucho-
peni oborového obsahu. V prvnich typech zminénych programu byla v minulosti
v oblasti oborové znalosti soust¥edéna pozornost na lingvisticky obsah (v teore-
tické i aplikované roviné) a teorii uceni se druhému jazyku (SLA). Ve druhych ty-
pech programd, tedy v programech, které pripravuji uéitele cizich jazyka, figuruji
tradi¢né literatura, lingvistika a kulturni studia (Schultz 2000, cit. Freeman 2009,
s.12). Podobné nové vytvofené standardy pro pfipravu uéitell v tzv. krdtkodobych
programech poskytujici zdkladni pfipravu uéiteli anglického jazyka (TESOL Short-
-term Certificate Program Standards) do oborové znalosti zahrnuji porozuméni
jednotlivym slozk4dm jazyka (fonologie, morfologie, syntax, sémantika, pragma-
tika) a teorifm uceni se cizimu jazyku. Standardy téZ zahrnuji problematiku kul-
tury (napf. porozuméni vztahu mezi jazykem a kulturou apod.) (TESOL Interna-
tional Association 2015). Skuteénosti viak zlst4v4, jak zmifiuji Freeman a Johnson
(2004), Ze oborovou znalost nelze Uplné jednoduse vymezit nebo kategorizovat,
jako je tomu u jinych oborfi, nap#. v oblasti préva, mediciny apod. Richards (2010)
obdobné poznamenava, Ze téma oborové znalosti v pfipravé uditelt cizich jazyka
se stale vraci a vyvolavd mnohé debaty.

Stav obsahu oborové slozky pripravy uciteld v evropském a ¢eském kontextu se
prili§ neodlisuje od vyse uvedeného. Studie zabyvajici se problematikou pfipravy uéi-
telti cizich jazykQ v 32 zemich Evropy zmiriuje, Ze studenti pripravnych programi
absolvuji predméty souvisejici s historii, literaturou a kulturou zemi studovaného
jazyka. Jazykovédné predméty, zvl4sté aplikovana jazykovéda, jsou soucasti pripravy
ve 24 zemich (Kelly et. al 2002, s. 22). V &eském kontextu nachdzime podobny obsah.
Utitelé cizich jazykti — respektive anglického jazyka — jsou tradi¢né pripravovani
na filozofickych a pedagogickych fakultach. Doulik, Skoda a Orlova (2013, s. 72-74)
provedli analyzu p¥ipravy uéitelt cizich jazykt v Ceské republice, presnéji ¥eeno
studijnich pland, a popsali zastoupeni riznych sloZek pfipravy vcetné oborové.
V oborovych predmétech sledovali lingvistické pfedméty, které kromé tradi¢nich
lingvistickych predmétt také zahrnovaly predméty typu prakticky jazyk, literdrné
orientované predmeéty a tzv. ostatni oborové predméty charakterizované zejména
redliemi a kulturou spojenymi s danym jazykem. Jak u pfedmétd povinnych, tak po-
vinné volitelnych v bakald¥skym studijnich programech hraje (z pohledu kreditové
dotace) nejvétsi roli blok oborovy — ¢4st lingvisticks, za nim? je blok oborovy — &4st
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redlie a kultura a nasleduje blok oborovy — ¢ast literarni. V navazujicich magister-
skych programech jsou také zastoupeny vsechny t¥i oblasti/¢4sti. Pomér se lis{ ve
vztahu k povinnosti a typu studijniho programu (ZS a SS) (tamté, s. 93-94, 108-109).
Analyza se bohuzel bliZze nezaméfuje na obsah jednotlivych pfedmétd. Pro ilustraci
zde (Tabulka 1) uvddime skladbu tradiénich oborovych p¥edméti ve t¥ech zminénych
¢astech — lingvistické, kulturni a literdrni — ve studijnich planech bakalarského
a navazujictho magisterského programu na Fakulté pedagogické ZCU v Plzni, které
byly realizovany do roku 2015.

Predméty Bakalarsky program Navazujici magistersky program
Lingvistické Fonetika a fonologie Morfosyntaktickd analyza textu
predméty Foneticka cvi¢eni Analyza diskurzu

Morfologie Kapitoly ze stylistiky

Syntax

Lexikologie

Lexikalnf cvi¢ent

Stylistika

VSestranny jazykovy rozbor

Sociolingvistika
Literarnf predméty  : Britska literatura 1 Britska literatura 20. stol.

Britska literatura 2 Americka literatura 20. stol.

Americk4 literatura Literatura pro déti a mladez

Literarné-jazykovy seminar : Interpretace literarniho textu
Ostatn{ oborové Britska kulturnf studia Kapitoly ze sou¢asného politického
predméty/kulturné : Americk4 kulturn{ studia a kulturniho vyvoje anglofonnich
zameérené predméty oblasti

ar

TABULKA 1 Pfehled oborovych pfedmétd ve studijnich pldnech bakalafského a navazujictho magister-
ského programu

Tento pristup k obsahu oborové slozky pripravy uciteld neni specificky jen pro ¢esky
kontext. Obsah pripravnych programi se soustfedi prevazné na Britanii a Spojené
staty. Matsuda (2009) zkoumala obsah p¥ipravnych programi uéitel anglického ja-
zyka vJaponsku. Soustredila se na typy angli¢tin, kterym jsou studenti vystaveni, pa-
vod studované literatury a kultury, s nimiz se béhem studia seznami. Vysledky uka-
zaly, Ze v pripravé uliteld existuje zdjem o prinaseni novych pohledt na angli¢tinu
a ze nékteré programy jiz reflektuji roli angli¢tiny jako mezindrodniho jazyka. Na
druhou stranu Matsuda pfiznavi, Ze nova pojeti ztistavaji stale spise na okraji a Ze ja-
zyk, literatura a kultura jsou stale spojovany s tzv. vnitfnim kruhem Kachruova mo-
delu (Kachru 1985), tzn. s USA a Velkou Brit4nii, a jsou automaticky brany jako hlavn{
obsah oborové ptipravy. Matsuda (2009) apeluje na pot¥ebu zmény od monolitického
k pluralistickému pojeti angli¢tiny, které pfipousti rizné standardy jazyka ve vztahu
ke kontextu. Zaroveri zmiiluje, Ze z rdmce pripravy neni t¥eba vypoustét tradi¢ni ob-
sah, tedy britskou a americkou angli¢tinu a literaturu, ale jejich vyuziti by mélo vy-
chazet z cilt studijnich programt.
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4.PROMENA OBSAHU OBOROVE ZNALOSTI

Z reality anglického jazyka v globalnim kontextu vyplyva, Ze tradi¢ni pojeti oboro-
vého obsahu je s ohledem na proménu svéta problematické a nedostate¢né. Je potteba,
aby profesni znalosti byly pro ufitele relevantni a aby byly tizce propojeny s realitou
vzdélavaciho prostredi, a dovolovaly tak ucitelim adekvatné zprostredkovat obsah
studentiim (Johnson 2016). Otdzkou ziistav4, jak realizovat proménu obsahu oborové
znalosti v ¢eském kontextu s ohledem na tradici, stivajici stav a moZnosti rozvoje.
Zmeénou v roviné lingvistické? V roviné literarnévédné? V roviné kulturnich studif?
Je mozné proménit obsah oborového bloku izolované, tj. bez promény ostatnich as-
pektl ptipravy utiteldi (Johnston — Goettsch 2000; Ngyuen 2013)?

Spole¢ny evropsky referenéni rdmec pro jazyk (SERR]), ktery poskytuje zdklad
pro tvorbu cizojazy¢éného kurikula, zahrnuje interkulturni dimenzi jako jeden z cilti
vyuky jazykd (bliZe predstaveno v Kostkové 2012). Podobné McKay (2002) zdiiraz-
niuje roli kultury ve vztahu k vyuce angli¢tiny jako mezindrodniho jazyka vzhledem
k riznorodému kulturnimu zézemi jejich uZivateld. Kostkovd (2012, s. 10) ve vztahu
k roli angli¢tiny jako jazyka mezindrodni komunikace zdtraziuje, Ze ,jako Zadouci
[se] jevi rozvoj interkulturni komunikaéni kompetence u student@ uéitelstvi ang-
lického jazyka, aby se ve své budouci pedagogické praxi sami mohli stat spésSnymi
zprostredkovateli interkulturni komunikaéni kompetence pro své zaky*.

V Cechéch je vétsinou literatura a kultura vyugovéna v p¥ipravnych uéitelskych
programech — pfehledovych kurzech o britské a americké literatute (viz Tabulku 1)
s moznym zahrnutim novéjsich témat, naptiklad poskolonialismu a feminismu. Ta-
kovato struktura napovidd, Ze zdkladni znalost hlavnich smért a autorti daného ob-
dobi je nutnym doplitkem pro didaktickou a lingvistickou praxi. Zatimco nékteré stu-
denty mozn4 obsah takovych predméti skute¢né zaujme, z nasi zkusenosti vyplyva,
Ze takovd struktura znalostniho obsahu m4 ve vétsiné pripadt za nasledek memoro-
vani a testovani, které je svou povahou zasadné faktografické — studenti absorbuji
rozsahlé bloky informaci napriklad o romantismu nebo viktoridnské literatute, které
pak jen reprodukuji u statnich zkousek.!

Tento p¥istup v sobé& obsahuje dva zékladni problémy. Za prvé je latka (s uréi-
tymi vyjimkami) omezend na britskou a americkou literaturu a historii, zatimco
rozsah anglofonni kultury, jak jsme ukazali vySe, je v soufasnosti mnohem $irsi
pravé diky novému statusu anglictiny jako globalniho jazyka. Tradi¢ni struktura je
schopnd pouze s obtiZemi vsti'ebat spisovatele, jako jsou napfiklad Vladimir Nabokov,
Aleksandar Hemon, Mohammed Hanif, Jana Prikryl, Jaroslav Kalfat, Lara Vapnyar,
Nuruddin Farah nebo Ha Jin. Nirodni kdnony se pokouseji tyto a podobné autory
zaClenit nebo vyloudit, ale mnozstvi a kvalita anglofonni literatury mimo tradi¢ni po-
jeti je uz ve 20. stoleti enormni. Nelze popisovat spisovatele typu Nabokova jako bud
ruského, nebo amerického, anebo Ha Jina jako ¢inského, nebo amerického. Narodni
ramec kultury je tedy nedostate¢ny a dosahuje bodu zlomu.

Druhy problém je moZna zdsadnéjsi. Neni zfejmé, jak tyto prehledové znalosti
souvisi s pfipravou budoucich uéitelds angli¢tiny na tietim (SS), natoZ na druhém

Y7y

1 Vyukové strategie se napti¢ institucemi samozfejmé mohou odliSovat. My zde vychadzime
z vlastni zkuSenosti ze dvou fakult.
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stupni ¢eskych $kol (Z8§). Studenti jsou pti takovémto pFistupu nepochybné vysta-
veni $ir§imu rozsahu registru a slovni zdsoby, nez je vyrazivo, se kterym se setkaji
v soucasnych textech, a zaroveri ziskaji tzv. obecny prehled. Pfesto ndm nenf jasné,
jak naptiklad znalost hlavnich rysa britské romantické poezie s nékolika priklady
miize pomoci uciteli angli¢tiny ve vjuce na druhém stupni. Nabizi se otdzka, zda
dlouhé roky stravené studiem oboru anglicky jazyk a literatura na irovni bakalarské
nebo magisterské ve stavajici podobé a s ohledem na proménu doby a s tim spojenych
vzdélavacich potteb nejsou ztratou ¢asu jak pro uéitele, tak pro studenty. Dokud ne-
budeme mit v rukou diikaz o tom, Ze znalostnf, faktograficky obsah je v pfipravé na
ucitele skute¢né v praxi uZite¢ny, je kladenf si otdzek ohledné relevantnosti obsahu
jedinym moZnym zivérem.

Jak je mozné k této realité pristupovat, co se tyce zptisobu vyuky kultury ve stu-
dijnich programech pro budouci ucitele angli¢tiny? PrestoZe mnoho ceskych vyso-
koskolskych ucitelt ve svém vyzkumu zkoum4 oborovou problematiku daleko za
hranicemi modelu Inner Circle (zkoum4nim postkolonialismu, interkulturni teorie,
globalismu, multikulturalismu, teorie recepce a dalsich trendil), musime se ptat, jak
takovéto vyzkumné projekty ovlivni univerzitni kurikulum. Existuje samoztejmé
nabidka kurz zamérenych na nové oblasti badani, presto vSak vétsina programt
na fakultich p¥ipravujicich budouci uéitele (jak filozofickych, tak pedagogickych)
stale klade diiraz p¥edevsim na znalost pfehledd literatur Inner Circle (hlavné Velké
Britdnie, Severni Ameriky a vyjime&né t¥eba Australie). Je také pravdépodobné, Ze
se na Urovni statnich zavérecnych zkousek netestuji napriklad znalosti nigerijskych
nebo indickych autord, protoZze tito autof'i nejsou vnimani jako soucast tzv. zdklad-
nich znalosti. Jak argumentuji mnozi pedagogic¢ti odbornici: pokud néjaka latka neni
hodnocena, pak v zdsadé neni ani predkladdna k uceni. Autoti nad rdmec Inner Circle
nemohou byt prosté jen pridani na seznam povinné ¢i doporucené literatury nebo
byt soucasti nepovinnych seminaft. S ohledem na stav véci nezbyva tedy nez zpo-
chybilovat stavajici kanonicitu a hledat cesty promény kurikul oborovych obsahii
ajednotlivych predméta.

My zde jako prvni mozny krok zmény oborového obsahu, tzn. znalosti, navrhu-
jeme restrukturalizaci kulturniho kurikula, ve kterém je literatura vykladana ne
v blocich faktografickych znalosti, ale jako z6na transakci. Teorie transnacionalismu
definuje predstavu route (cesty) oproti predstavé root (koten), kter4 je pro kulturu
zésadni (viz Clifford 1997, s. 3). To znamens, %e misto studia ndrodnich kénonf, je-
jichZ kotfeny (roots) dosahuji aZ do imagindrni minulosti (naptiklad u Beowulfa nebo
Caedmona), sledujeme trasy, jimiZ se kultura ubiré pti svych cestdch z jednoho mista
na druhé. Clifford (1997) navrhuje — a jeho myslenka méla transformaéni vliv na
sociologii, antropologii a literdrni kritiku — Ze praveé tato cesta, trasa, je skuteénym
zdkladem kultury.

Teorie transnacionalismu se postupné vyvinula z postkolonialnich studii v po-
slednich dvou dekadach. Drivéjsi teorie, propagovand naptiklad Frantzem Fanonem
(1963), Edwardem Saidem (1978) a Homim Bhabhou (1994), brala v potaz fakt, Ze velk4
¢ast dulezité anglofonni literatury 20. stoleti vznikla ptivodné v byvalych britskych
koloniich, a ne v samotné Anglii. Jak zni ndzev jedné kli¢ové studie, ,Impérium pise
zpatky“ (The Empire Writes Back, Ashcroft — Griffiths — Tiffin 1988), coZ znamen,
Ze postkolonidlni autofi fesi jazykovy posun a politickou nezédvislost a pridavaji se
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k anglofonnimu literdrnimu kdnonu. Anglofonnf literatura jiZ nevznikd vylu¢né
v Britanii nebo v Americe.

Tento fakt hluboce zménil povahu literdrnich studii, pficem?z také vyslo najevo, ze
postkolonialismus zaroven popisoval, jak se kultura pohybuje mezi centrem a perife-
rif, a postkolonialn{ autori byli vhimani jako ti, ktefi se vynorili z exotického okraje
kontrastujiciho s metropolitnim centrem byvalého impéria. To se odehravalo jak na
urovni tematické, tak na irovni publikacni, obchodni a distribuéni.

V poslednich letech transnacionalni literdrni kritika sousttedila pozornost na si-
roké spektrum literarnich dél, kterd jiz do postkolonidlniho vzorce nezapadaji. Na-
priklad spisovatelka indického pivodu Jhumpa Lahiri, kterd ziskala Pulitzerovu cenu
za rok 2000, piSe prézu tematicky zasazenou mezi Indii a Amerikou, a nikoli Brita-
nif. Navic v poslednich letech neni jejim primarnim literarnim jazykem anglictina,
ale italstina, ¢imZ prekrocila hranice anglofonni sféry a upozornila na dva proudy
v transnaciondlni literdrn{ kritice anglofonni literatury: prvni proud se drZi jednoho
jazyka (vétSinou angliétiny) a druhy zkoumé4 vzajemné transakce mezi literaturami
jinych jazykd. Literarni védci jako Paul Jay (2010), Jahan Ramazani (2009), Francoise
Lionnet a Shu-mei Shih (2005) tuto problematiku detailné promysleji.

V tomto bodé se transnacionalnf literarni kritika setkava s interkulturni komuni-
kaci, kterd se také (v jinych oblastech) zabyva interakci mezi odli¥nymi kulturami a ja-
zyky. Nasim cilem je tyto dva pristupy propojit ve studijnim programu tak, abychom
budoucim ucitelim angli¢tiny mohli nabidnout modely a schopnosti, které jim umozni
prekracovat kultury a jazyky. Pokousime se zkoumat predevsim cesty, kterymi se lite-
ratura ubird, a ne tolik jeji kofeny vyrustajici z odli$nych narodnich kdnont.

Z toho plyne, Ze naptiklad prvni setkdni se Shakespearem by bylo vykladano pro-
stfednictvim recepce jeho dila v ¢eském prostredi, konkrétné na latce shromazdéné
v knize Zdetika St¥{brného Shakespeare and Eastern Europe (2000), a aZ nésledné by se
s nim studenti seznamili komplexnéji v anglickém kontextu. Studenti by byli vysta-
veni mnoZstvi kulturnich zprost¥edkovatelt (prekladateld, uéiteld, cestujicich herctt
a tlumoénik), kte#f se neustale pohybuji mezi svou a ciz{ kulturou. Soué4sti takové-
hoto pristupu by byla na poc¢atku vyuka tematicky zamérena na schopnost nahlizet
vlastni kulturu zvenéi. To Ize dob¥e ukézat na studiu textd, které prezentuji (ob&as
mylné) Cechy cizimu publiku pomoci tak odli$nych z4nri, jako jsou detektivka, Zur-
nalistické ¢lanky, literarni, filmova, divadelni a vytvarn kritika, beletrie a drama.

Tento pristup nabizi dvé vyhody. Za prvé je moZné ponechat silny diiraz na kla-
siky anglofonn{ literatury, i kdyZ ptritom bude nutno nékteré aspekty starsich pred-
stav tykajicich se britského a amerického kdnonu obétovat. Za druhé tento pristup
nabidne studentiim poznini modeld interkulturni komunikace uplatiiujicich se v ak-
tivitich riznorodych kulturnich ¢initeld, ktefi se neustdle pohybuji mezi domacim
a cizim kontextem.

4.1. PRIKLAD PROMENY

V rdmci tvorby Z4dosti o novou akreditaci bakald¥ského studijniho programu (An-
glicky jazyk se zamé&¥enim na vzdélavani) a navazujiciho magisterského studijniho
programu (U¢itelstvi anglického jazyka pro 2. stupeti ZS) na Katedie anglického ja-
zyka FPE ZCU v Plzni v roce 2015 se hledaly cesty, jak proménit zaméfeni a obsah li-
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Vysledkem usili celého pracovisté bylo ziskdni akreditace se strukturou predméti
uvedenych v Tabulce 2. open

ACCESS

terarnévédnych a kulturnévédnych predméta s ohledem na vyse uvedenou realitu. E 3

Predméty Bakalarsky program Navazujici magistersky program
Literdrné-kulturni | Cesk4 kultura v anglickych Cesk4 kultura z perspektivy
predméty textech anglofonnich autort

Interkulturnf inteligence Globaln{ anglofonn{ kultura
Anglofonni kultura o¢ima Komunikace a kultura

imigrant

Preklad v souvislostech
Postkolonialismus
Literatura pro déti a mladez
Anglofonni dila v globalnich
souvislostech

TABULKA 2 Prehled literdrnévédnych a kulturnévédnych predmétl v nové akreditovanych studijnich
pldnech bakalaf'ského a navazujiciho magisterského programu

Jak je patrné u obou typl programd, nové je zaméreni na odborné védomosti a do-
vednosti v oblasti anglofonni kultury a jejich $ir$ich globalnich souvislosti, komuni-
kaci mezi anglofonnimi a dal$imi kulturami, vztahy a strategie, které pfimo ovliviiuji
uzivani anglictiny jako globalniho jazyka. Jedna se o prvni pokus o inovaci obsahu
s ohledem na nové paradigma angli¢tiny jako mezinarodniho jazyka. Zustava viak
velky prostor pro inovace v ostatnich ¢astech oborové znalosti, tzn. v lingvistickych
predmétech, které by nasledné mély byt reflektovany v oborové didaktice véetné pri-
pravy na didaktickou transformaci interkulturni{ komunikativni kompetence (Kost-
kov4 2013).

ZAVEREM

Jak bylo zminéno v ivodu textu, cilem této stati bylo kriticky se zamyslet nad obsa-
hem oborové védniho zdkladu v pregradudln{ pripravé uciteld anglického jazyka ve
21. stoleti v bakal4¥skych a magisterskych navazujicich programech v Ceské repub-
lice a za¢it hledat odpovédi na jeji pfipadnou proménu. Zde se jedna o Gvodni diskusi
oborového obsahu anglofonnich studii, respektive jedné z jejich oblasti, ktera otevira
dvere dal$imu hledani cest.

Na diskusi ve velké §ifi navazujeme v knize Anglophone Literature in Second Lan-
guage Teacher Education: Curriculum Innovation through Intercultural Communication,
ktera za nasi redakce vysla v roce 2021 v nakladatelstvi Routledge. Publikace pred-
stavuje, jak mohou programy SLTE svymi predméty reagovat na nové paradigma
angli¢tiny, prevazuje v ni idiom literdrni védy a vyuziva myslenky interkulturnich
studii. Prispéli do ni odbornici z oblasti literarni a kulturni védy a aplikované lingvi-
stiky. Dialogy vedené v této knize jsou tak dal$im pFikladem toho, jak mohou probihat
mezioborové rozhovory a prispét k tomu, aby programy vzdélavani ucitelti druhého
jazyka (SLTE) lépe reagovaly na vyzvy, kterym budouci uéitelé angli¢tiny &eli.
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Je velmi pravdépodobné, Ze celd diskuse vyvolava vice otdzek neZ odpovédi,
a vzhledem ke komplexnosti dané problematiky se to d4 predpoklddat. PFesto se do-
mnivame, Ze transformace stavajiciho obsahu tak, aby budouci ucitelé globalniho
nastroje komunikace, kterym angli¢tina bezesporu je, mohli Gspésné realizovat
pottebné vychovné-vzdélavaci procesy ve vyuce anglického jazyka, je nezbytni; je
proto potieba hledat v dosavadnich modelech vysokoskolské pripravy budoucich uéi-

teld zpasoby jeji realizace.
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