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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace se zabyva problematikou vyvojové jazykové poruchy a podporou zaka
s touto poruchou ve vzd€lavacim prosttedi bézné zakladni Skoly. Prace se zamétuje
na charakteristiku vyvojové jazykové poruchy, jeji etiologii, symptomatologii, diagnostiku
a terapii. Dale se zabyva specifickymi potfebami zakt Skolniho véku v oblasti feci, jazyka
a komunikace a jejich vyvojem ve Skolnim prostfedi. V kontextu inkluzivniho vzdélavani
jsou popsany principy inkluzivni pedagogiky a moznosti zédkladniho vzdélavani pro zaky
s vyvojovou jazykovou poruchou v¢etné podpory ze strany Skolskych poradenskych zatizeni
a individudlniho vzdélavaciho planu. Hlavnim cilem vyzkumné prace bylo analyzovat
moznosti podpory zakl s vyvojovou jazykovou poruchou na bézné zakladni Skole.
Vyzkumné Setieni bylo provedeno pomoci kvantitativniho dotaznikového Setteni. Dotaznik
byl rozeslan na 224 zakladnich Skol ve Zlinském kraji. Vyplnilo jej celkem 104 respondentt.
Byly ovéfeny tii predem stanovené hypotézy tykajici se urovné znalosti uciteli o vyvojové
jazykové poruse, podptrnych opatfeni pro zaky s vyvojovou jazykovou poruchou a také
asistentll pedagoga, resp. jejich dilezitosti ve vzdélavacim procesu zakl s touto poruchou.
Hypotézy byly potvrzeny a lze tedy fici, 2ze ucitelé se specidlné
pedagogickym/logopedickym vzdélanim maji lepsi dispozice ke vzdélavani zaki
s vyvojovou jazykovou poruchou, ze Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou jsou vzdélavani
na bézné zakladni Skole s vyuzitim podpirnych opatieni, a také Ze role asistenta pedagoga
je ve vzdélavacim procesu takového Zéka vyrazna. Zavéry vyzkumu nabizeji doporueni pro

praxi v oblasti podpory zakli s vyvojovou jazykovou poruchou na zakladnich Skoléach.

KLiCOVA SLOVA
vyvojova jazykova porucha, inkluzivni vzdélavani, podpirnd opatfeni, naruSena

komunikacni schopnost, kvantitativni vyzkumné Setteni



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the issue of developmental language disorder and the support
of pupils with this disorder in the educational environment of a mainstream primary school.
The thesis focuses on the characteristics of developmental language disorder, its etiology,
symptomatology, diagnosis and therapy. It also addresses the specific speech, language and
communication needs of school-age pupils and their development in the school environment.
In the context of inclusive education, the principles of inclusive pedagogy and the
possibilities of primary education for pupils with developmental language disorders are
described, including support from school counselling centres and individual education plans.
The main aim of the research work was to analyse the possibilities of supporting pupils with
developmental language disorder in mainstream primary school. The research investigation
was carried out using a quantitative questionnaire survey. The questionnaire was sent to 224
primary schools in the Zlin region. A total of 104 respondents completed it. Three
predetermined hypotheses were tested concerning the level of teachers' knowledge about
developmental language disorder, support measures for pupils with developmental language
disorder and also teaching assistants or their importance in the educational process of pupils
with this disorder. The hypotheses were confirmed and it can therefore be said that teachers
with special education/logopedic training have a better disposition to educate pupils with
developmental language disorder, that pupils with developmental language disorder are
educated in mainstream primary school with the use of support measures, and also that the
role of the teaching assistant is significant in the educational process of such pupils. The
research findings offer recommendations for practice in supporting pupils with

developmental language impairment in primary schools.

KEY WORDS
developmental language disorder, inclusive education, support measures, communication

disorder, quantitative research
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Uvod

Komunikace je zasadni pro ¢lovéka a jeho interakci s okolim. Je to proces pienosu informaci,
mySlenek a emoci mezi lidmi. Komunikace umoziiuje navazovat vztahy, sdilet informace
a porozumét druhym. Lidé s narusenou komunikacni schopnosti, jako je vyvojova jazykova
porucha, maji obtize s vyjadfovanim a porozuménim. To ovliviiuje jejich schopnost

komunikovat, vyjadfit myslenky a navazat vztahy.

Také vzdélani je jednim z kli¢ovych faktori pro rozvoj a tspéch kazdého jednotlivce. Pro zaky
s vyvojovou jazykovou poruchou piedstavuje zvlaStni vyzvu, protoze jejich schopnosti

komunikovat a porozumét feci je naruseny.

Vyvojova jazykova porucha je neurovyvojovou poruchou, ktera ovliviluje jazykovy
a komunikacni vyvoj ditéte, a miize mit vyznamny dopad na jeho Skolni uspéch a socialni
zaClenéni. Je predmétem logopedie. Logopedie se zabyva prevenci, diagnostikou, terapii
a rehabilitaci naruSené komunikaéni schopnosti, véetné vyvojové jazykové poruchy. Vzhledem
k tomu, Ze vyvojova jazykova porucha je relativné ¢astym problémem u déti, je dilezité, aby
Skolni prostfedi bylo pfipraveno poskytnout jim vhodnou podporu a piilezitost k GspéSnému

zaclenéni.

Tato bakalafské prace se zamétuje na problematiku podpory ve vzdélavani zakl s vyvojovou
jazykovou poruchou na bézné zékladni Skole, tedy v inkluzivnim prostfedi. Cilem je analyzovat
moznosti podpory zakl s vyvojovou jazykovou poruchou na béznych zakladnich Skolach ve
Zlinském kraji.
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Teoretickd cast bakaldiské prace je rozdélena na tii kapitoly, ve kterych se zamétuje na
charakteristiku vyvojové jazykové poruchy, jeji etiologii a symptomatologii. Dale se zabyva
diagnostikou a terapii VIP, s dlirazem na specifické potteby zakl Skolniho v€ku v oblasti feci,
jazyka a komunikace. V kontextu inkluzivniho vzdélavani jsou v praci popsany principy
inkluzivni pedagogiky a moznosti zdkladniho vzdé€lavani pro Zaky s vyvojovou jazykovou
poruchou, vcetné¢ podpory ze strany Skolskych poradenskych zafizeni a individualniho
vzdélavaciho planu. Diiraz je kladen na vyznam podpiirnych opatfeni a role asistenta pedagoga

ve vzdélavacim procesu téchto zaku.

Ctvrta kapitola se zabyva vlastnim vyzkumnym $etfenim. Hlavnim cilem $etieni je analyzovat
a zhodnotit moznosti podpory zaka s vyvojovou jazykovou poruchou na béznych zékladnich
$kolach ve Zlinském kraji. Uvodem jsou pfedstaveny cile prace a hypotézy, charakteristika

mista Setfeni, metody a limity Setfeni. Vyzkumné Setfeni, provedené prostfednictvim



kvantitativniho dotaznikového Setfeni, ma za cil zjistit iroven znalosti ucitelti o VIP, pouzivana
podpirné opatieni pro zaky s touto poruchou a také hodnotit diilezitost role asistenta pedagoga
ve vzdélavacim procesu. Ziskana data jsou analyzovana a statisticky zpracovana. Jsou ovéfeny
tf1 stanovené hypotézy. Zavéry vyzkumného Setieni nésledné ptinasi odpovédi na vyzkumné

otazky, porovnani se zahrani¢nimi studiemi a doporuceni pro praxi.



1 Vyvojova jazykova porucha

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi — komunikace, jazyk, re¢
Komunikace

Pro pojem komunikace nenalezneme v literatufe jednotnou definici. Tento termin je vyuzivan
v mnoha védnich disciplindch — pedagogika, psychologie, lingvistika, sociologie, antropologie,
kybernetika, doprava... VyCerpavajici definice mezilidského komunikovani, jez by zahrnula
vSechny aspekty (kognitivni, filozofické, socidlni, lingvistické, kulturni), vSechny
potencionalni proménné a mozné roviny vyznamu a dopadu, ziejm¢e neni mozna (Klenkova,

2006).

Komunikaci je mozné téz oznacit jako proces dorozumivéni, jehoz cilem je vyména
myslenkovych obsahti mezi ucastniky komunikace (Bytesnikova, 2012). Klenkova (2006,
s. 25) uvadi, ze komunikace znamena obecné ,, lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiredky
k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii .

Ret

Re¢ je specificky lidskou schopnosti. Pomoci fe¢i sdélujeme pocity, prani, myslenky. Dle
Klenkové (2006) je fe¢ charakterizovana tfemi podstatnymi rysy: ,,sebezapomnénim® (feci
si obvykle nev§imame; dosp€ly jedinec si feci vS§imne teprve tehdy, kdyz v této sféfe narazi na
n¢jakou obtiz), zafazenim do ,,oblasti my* (fe¢ neni vazana ke mné, obraci se k jinym, spojuje
svét ,,ja“ a ,,ty”) a univerzalnosti (neni omezena na Zadnou domluvenou oblast, miize a musi

vyjadfovat uplné vSechno).
Jazyk

Jazyk pokladdme za specifickou vlastnost urcité, pfesné¢ vymezené skupiny lidi, sdélovat
prostiednictvim zvukového, pisemného ¢i jiného kodu smysluplné informace (ByteSnikova,

2012).

Jednu z vystiznych definic jazyka uvadi Koukolik (2002, s. 175): ,,Jazyk je vysledek slozité
neuronalni ¢innosti, dovolujici vyjadiovat a vnimat dusevni stavy prostrednictvim sluchovych
a grafickych znakii nebo gest pri vyuziti senzorickych a motorickych funkci, které k tomuto ucelu
nebyly prvotné specializovany.“ Lze tedy konstatovat, Ze jazyk je primarnim prostfedkem

komunikace myslenek (ByteSnikova, 2012).



1.2 Vymezeni pojmu vyvojova jazykova porucha

Vyvojova jazykova porucha, taktéz oznaCovana jako vyvojova dysfazie Ci specificky naruseny
vyvoj fe€i, je naruSena komunikacni schopnost, fadime ji k vyvojovym porucham. Jde
o centralni poruchu feci. Jako jiné poruchy naruSené komunikacni schopnosti ovliviiuje
vyvojova jazykova porucha nejen fe¢ a jeji mluvenou a grafickou formu, ale také sluchové
a zrakové vnimani, pamét, pozornost ¢i jemnou motoriku a grafomotoriku. Neni vSak
doprovazena deficitem intelektu. Vzhledem ke komplikovanosti poruchy samotné je slozité
také jeji vymezeni, terminologické i diagnostické. Pohled a nazor na tuto poruchu se béhem

historie vyvijel, s nim se vyvijela i definice vyvojové jazykové poruchy (Klenkovéa, 2006).

Seeman (1955) oznacoval vyvojovou jazykovou poruchu za typ nemluvnosti, délil ji na poruchu
expresivné dysfatickou a receptivné dysfatickou. V dalSich pramenech mizeme vyvojovou
jazykovou poruchu nalézt pod pojmy sluchonémota, alalie, détska vyvojova nemluvnost,
afemie apod. (Klenkové, 2006). Od roku 1955 se ujal a v odborné literatute byl dale pouzivan
nazev vyvojova dysfazie (Skodova a Jedlicka In Skodova et al., 2003). V nové revizi

Mezinéarodni klasifikace nemoci MKN-11 se uvadi nazev vyvojova jazykova porucha.

Mikulajova a Rafajdusova (1993) za vyvojovou jazykovou poruchu povazuji specificky
naruSeny vyvoj feci, jehoz pti¢inou je rané poskozeni mozku rizné etiologie, které negativné
ovliviiuje fecCové zony vyvijejiciho se mozku. Tato forma narusené¢ komunikacni schopnosti ma
systétmovy charakter — rliznou mérou zasahuje expresivni a impresivni oblast v roviné
foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikalné-sémantické a pragmatické; obtize
se mohou vyskytovat také v sémantickém zpracovani informace. Toto vymezeni mizeme
povazovat za klicové, Smolik a Seidlova Malkova (2014) dodavaji, Ze specificky naruSenému
vyvoji fe€i odpovidd obvykle takové naruSeni ocCekdvaného vyvoje jazyka, které neni
doprovazeno obecnéjSimi deficity v intelektovych funkcich. Dle Lova a Webbové (Love
a Webb, 2009, s. 298) je vyvojova jazykova porucha charakterizovana jako ,,zavaznd porucha
expresivni a/nebo receptivni stranky jazyka s normalnim vykonem v jinych dovednostech

‘

v neverbalni inteligenci.

Lejska (2003) definuje vyvojovou jazykovou poruchu jako poruchu centralniho zpracovéani
fecoveho signalu, kdy jedinec fec sice slysi, ale rozuméni je nedostatecné. Z toho divodu miize

jedinec také Spatné tvofit fec.

Porovnani Klasifikaci MKN-10 a MKN-11
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Mezinarodni klasifikace nemoci a ptidruzenych problémt (MKN; v anglickém originéle
International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems, ICD)
je publikace Svétové zdravotnické organizace (WHO) kodifikujici systém oznacovani
a klasifikace lidskych onemocnéni, poruch, zdravotnich problému a dalSich ptiznakt, situaci
¢1 okolnosti (11. revize Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-11), 2021). Od roku 1994
je v Ceské republice v platnosti MKN-10, béhem let byla nékolikrat aktualizovana. V roce
2019 byla WHO schvélena 11. revize Mezindrodni klasifikace nemoci, tedy MKN-11
a v platnost méla vstoupit 1. ledna 2022. Tato revize vsak k bfeznu 2023 stdle nema cesky

preklad.

V roce 2023 se tedy nachdzime ve zvlaStnim meziprostoru, kdy byla MKN-10 jiz nahrazena
novou revizi MKN-11, jejiz ¢eska verze vSak stale neni schvélend. Tato skutecnost ovlivituje
uzivané nazvoslovi, nebot’ v MKN-11 bude vyraz vyvojovd dysfdzie nahrazen ndzvem vyvojovd

Jjazykova porucha. V praci tedy pracuji s vlastnim piekladem originalni anglické verze ICD-11.

Mezinarodni klasifikace nemoci MKN—-10 (Ustav zdravotnickych informaci a statistiky Ceské
republiky a Svétova zdravotnicka organizace, 2017), uvadi v kategorii ,,poruchy psychického
vyvoje* (F 80-F 89) ,,specifické vyvojové poruchy teci a jazyka* (F 80). Ty dale déli na F80.1
Expresivni poruchu feci (fadi sem vyvojovou afazii nebo dysfazii, expresivni typ) a F.80.2
Receptivni poruchu feci (zde se fadi vrozena neschopnost vnimat sluchem). Detailnéj$i popis

1ze nalézt v ptiloze 1.

11. revize Mezinarodni klasifikace MKN-11 uvadi vyvojovou jazykovou poruchu v kapitole
6 - ,Mentalni, behaviordlni nebo neurovyvojové poruchy* (,, Mental, behavioural or
neurodevelopmental disorders ). \" kategorii ,,NEuUrovyvojove poruchy*
(,, Neurodevelopmental disorders ) uvadi skupinu 6A01 ,,Vyvojové poruchy fe¢i nebo jazyka“
(,, Developmental speech or language disorders*), kterou dale déli na 6A01.0 Vyvojové
poruchy feci a zvuku feci, 6A01.1 Vyvojové poruchy plynulosti feci a 6A01.2 Vyvojovou

jazykovou poruchu. Detailné;si popis jednotlivych podkategorii 1ze nalézt v ptiloze 1.

1.3 Etiologie vyvojové jazykové poruchy

Mikulajova (In Lechta a kol., 2003) uvadi, Ze etiologie vyvojové jazykové poruchy neni zcela
jasnd. Rodice si nemusi uvédomovat okolnosti a udalosti raného vyvoje ditéte, nemusi byt
dostatecn¢ informovani o genetickych souvislostech apod. Také chybi jednotna teorie vyvoje

détskeé tfeci, diky které by bylo mozné urcit podil jednotlivych Ciniteli v tomto procesu
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Kutalkova (2002) vyvojovou jazykovou poruchu definuje jako mozkovou dysfunkci, ktera je
nejcastéji difizniho charakteru. S tim se poji také vyrazné nezralost centralni nervové soustavy
a pre-, peri- nebo postnatalni naruSeni vyvoje rtizné etiologie, obvykle charakterizované jako

lehka mentalni dysfunkce.

Mikulajova (In Lechta a kol., 2003) uvadi, ze piic¢iny vzniku vyvojové jazykové poruchy jsou
multifaktoridlni: Dale poukazuje na pfitomnost vrozenych abnormit piislusnych oblasti mozku,
odli$nou proporcionalitu a limity ve strukturalni a funkéni diferencovanosti centralni nervové

soustavy.

Vseobecné bychom mohli pfi¢iny vzniku vyvojové jazykové poruchy rozdélit na genetické,
vrozené a ziskané. To nevylucuje jejich kombinace. Mikulajova (In Lechta a kol., 2003, s. 64)
dale uvadi, ze ,,v soucasnosti previada nazor, Ze etiologie naruseného vyvoje reci ma
multidimenziondalni charakter, kde spolupiisobi vetsi pocet cinitelii ve slozZitych interakcich.
Napriklad matky z nizsich sociokulturnich vrstev jsou vice vystaveny rizikové gravidité
(nespravnou zivotospravou, alkoholem apod.), méné komunikuji s ditétem v ranych obdobich
vyvoje a jejich recovy ,,vstup“ je chudsi, pozdéji vyhledavaji odbornou pomoc v pripade, Ze ji
dité potiebuje, rovnéz genetické predpoklady poznavacich schopnosti jejich ditéte jsou nizsi

at “«“

1.4 Symptomatologie vyvojové jazykové poruchy
Projevy specificky naruseného vyvoje feci jsou velmi komplexni a zasahuji do vSech oblasti
vyvoje a zivota ¢loveka. Kromé priznakil na feci 1ze vzdy najit i nerovnomeérny vyvoj osobnosti

a vyrazné rozdily v dosazené urovni jednotlivych schopnosti, uvadi Kutalkova (2002).

1.4.1 Poruchy v oblasti iei, jazyka a komunikace.

Lejska (2003) popsal oblasti, ve kterych se symptomy projevuji. Casto se vyskytuje porucha
fonetickée 1 fonologické realizace hlasek, vazne syntaktické spojovani slov do vétnych celkd,
poruseno je také fazeni slabik — jedinec slabiky pfehazuje, vynechava &i napt. opakuje. Re¢
osob s vyvojovou jazykovou poruchou je agramatickd, ¢asto nesrozumitelna, postizena je téz
fonematickd percepce. Osoby s vyvojovou jazykovou poruchou maji problém s udrzenim
déjove linie, s kratkodobou paméti, malou slovni zasobou. Lze u nich pozorovat nepomér mezi
feCovymi a nefeCovymi schopnostmi. Miize se vyskytovat dyslexie, dyspraxie, porucha kresby,
percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signald, porusena je také jemnd motorika

a lateralizace.
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Re¢ déti s vyvojovou jazykovou poruchou je chuda, v jejich malé slovni zasobé pievazuji
substantiva, ¢asto zaménuji slabiky ¢i vynechdvaji slova. Véty jsou stereotypni, jednoduché
a chaotické. Neovladaji pouziti padt po predlozkach, nepouzivaji zvratnd zajmena a pomocné
tvary slovesa byt. Casto maji obtize p¥i hledani spravného slova, produkce fe¢i neni pohotova.
O zachovalém intelektu, dobré vnitini feci a poruSe pouze expresivniho charakteru fec¢i svédci
brzy se objevujici tendence Cist a psat. Mluva miize byt koktava nebo breptava. (Kutalkova,

2002)

Osoby s vyvojovou jazykovou poruchou maji potize také s artikulaci, a to jak s expresivni
strankou, kdy nejsou schopny napodobit hlasky, které slysi a rozlisi, ale také se strankou
percepCni. Potykaji se s neschopnosti odliSit od sebe rizné hlasky, napf. mékké a tvrdé
hlasky/slabiky (dytyny — détén¢), dvojice sykavek (c — ¢, s —§, z— 7), samohlasky A a E, zn¢lé
a neznélé hlasky (s — z, t — d). Nékteré deti s vyvojovou jazykovou poruchou umi hlaskovy
systém, ale nejsou schopny z hlasek slozit slovo. Typicka je zdména hlasek T a K, resp. hlaska
T je nahrazovéana hlaskou K. Jelikoz hlaska T je vychozi hlaskou pro fadu dalSich fonému,
rozviji se tak porucha vyslovnosti, ktera je v tomto ptipad¢ obtizné fesitelna. Hlasky F a V jsou

vynechdvany ¢i Spatné artikulovany. (Kutalkova, 2002)

Mezi dal$i ptiznaky se fadi také poruchy pozornosti, soustfedéni a paméti, dyspraxie a dalsi
projevy typické pro lehkou mentdlni dysfunkci, dysrytmie, kresba je nezrald, poruchy
ve vnimani a rozliSovani barev, obtiZe s orientaci v prostoru a case. Vzhledem k etiologii
vyvojové jazykové poruchy se v pribéhu vyvoje mohou objevit ,,dysporuchy®, jako napft.

dyslexie. (Kutalkova, 2002)

1.4.2 Specifické poruchy uceni

Specifické poruchy uceni jsou dle Zelinkové (2015) souhrnnym ndzvem pro tyto poruchy:
dyslexie (porucha osvojovani ¢tenatskych dovednosti), dysgrafie (porucha osvojovani psani),
dysortografie (porucha osvojovani pravopisu), dyskalkulie (porucha osvojovani matematickych

dovednosti), dyspraxie a dysmuzie (porucha v osvojovani hudebnich dovednosti).

Vyvojova jazykova porucha a mnohé specifické poruchy uceni maji spolecné projevy.
Jde naptiklad o oslabeni paméti, motorické oslabeni ¢i zhorSené verbalni schopnosti jiz
jmenované vyse. ,, Pokud ma dité problémy pvi vyuce cteni, psani a pocitani, nachdzime priciny
techto problemui jiz tam, kde jsou zaklady teéchto schopnosti. ““ (Sindelar a Pokorna, 1996, s. 6).
Déti s vyvojovou jazykovou poruchou pocituji problémy zejména v pfedmétech Cesky jazyk,

matematika a cizi jazyk (Dolezalovéa a Chotéborova, 2021).
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1.5 Diagnostika vyvojové jazykové poruchy

Diagnostika specificky naruseného vyvoje feCi je dlouhodoba, komplexni a tymova —
spolupracuji spolu Iékaii (foniatr, neurolog), psycholog, specidlni pedagog a logoped. Tato
tymova spoluprace zajistuje stanoveni diagndzy, na jejimz zakladé bude zpracovan

individualni terapeuticky plan.

Cilem foniatrického vysetfeni je dle Lejsky (2003, s. 102) ,diferencialni diagnoza prostého
opozdeni vyvoje reci a vyvojové jazykové poruchy a vylouceni jiného organického postizeni
mozku. Vysetieni reci se vzdy kompletuje posouzenim fonematického sluchu, zkouskou jemné
motoriky, slovni zasoby a vySetrenim sluchu. Audiometrické testy dopliiujeme vysetrenim slovni
audiometrie, percepcniho testu, prip. BERA a OAE. Pri vySetieni EEG jsou Ccasto
zaznamendvany patologické znaky blizké epilepsii. Doprovodnymi znaky je casto dyslexie
a nasledné i koktavost. “ Neurologicky nalez mtze byt zcela negativni, ¢i se objevit nalez na
EEG, proto neurologické vySetieni provadi neurolog se zkuSenostmi v problematice
naruSeného vyvoje feci.

Skodova a Jedlicka (In Skodova et al., 2003) zdtiraziuji, Ze pii psychologickém vysetieni je
nutné neopomenout, ze s vyvojovou jazykovou poruchou se nemusi vyskytovat porucha
intelektu — pokud je pfitomna, pak jde o dalsi pfidruzenou poruchu a lze fici, ze se jedna
o kombinované postizeni. Intelekt u jedincl s vyvojovou jazykovou poruchou muze byt
dokonce nadprimérny (i u tézkych forem vyvojové jazykové poruchy). AvSak vlivem
nedostatku informaci (z ditvodu opozdéného zahdjeni terapie feci) mize dojit k sekundarnimu

poklesu intelektu.

Specialnépedagogicka a logopedicka diagnostika je zaméfend na deficity, tedy vySetfuje
motorické funkce (jemnou i hrubou motoriku), lateralitu, asoprostorovou orientaci, zrakovou

a sluchovou percepci, vnimani a porozuméni feci, grafomotoriku, pamét’ a pozornost.

1.6 Terapie vyvojové jazykové poruchy
Ptedpokladem pro terapii je komplexni vySetteni, které méa dlouhodoby charakter. Je nutné urcit

stupeni rozvoje jednotlivych schopnosti a jejich mozné vyuZiti.

Kutalkova (2002) uvadi, Ze pfi terapii stanovime priority v nacviku u nedokonale rozvinutych
schopnosti. Postupujeme postupné, dal§i postupny krok nacvicujeme tehdy, az se upevni

pfedchozi etapa.
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Terapie je dle Klenkové (2006) v soucasnosti zamétena na celkovou osobnost ditéte bez dirazu
na feCovou slozku — je zaméfena na rozvoj zrakového a sluchového vnimani, rozvoje
kognitivnich funkci (mysleni, pamét, pozornost), na motoriku a grafomotoriku ¢i napft.

na ¢asoprostorovou orientaci a v neposledni fad¢ také na tec.

Rozvijeni jednotlivych oblasti neni mozné provadét izolovang, ale je potieba vSechny postupy
(edukacni, reedukacni, rehabilita¢ni) kombinovat, aby dit¢ vyuzilo co nejvice to, co jiz umi

(Skodova a Jedli¢ka In Skodova et al., 2003).
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2 Charakteristika ditéte Skolniho véku

Obdobi skolniho véku je vymezeno nastupem ditéte do skoly, predchazi mu obdobi predskolni
a lze jej chapat jako obdobi oficidlniho vstupu do spole¢nosti (Vagnerova, 2005). Dité — zak
s nastupem do Skoly musi celit mnohym vyzvam, jako je plnéni povinnosti, pfizptisobeni
se casovému rozvrhu, odlouceni od rodiny, zaclenéni se do kolektivu tfidy nebo respektovani
autority ucitele. Na zakladni Skole dité stravi podstatnou ¢ast détstvi, méni se jeho pohled na
svét, uroven kognitivnich ¢i socidlnich schopnosti a dovednosti, rozviji se jeho osobnost

a kompetence.

Dle zdkona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zékon) vede zakladni vzdélavani k tomu, ,,aby si Zaci
osvojili potiebné strategie uceni a na jejich zakladé byli motivovani k celoZivotnimu uceni, aby
se ucili tvorivé myslet a resit primérené problémy, uicinné komunikovat a spolupracovat, chranit
své fyzicke i dusevni zdravi, vytvorené hodnoty a zivotni prostiedi, byt ohleduplni a tolerantni
k jinym lidem, k odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotam, pozndvat své schopnosti a redlné
moznosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o své

¢

dalsi Zivotni draze a svém profesnim uplatnéni.

Skolni vék lze rozdélit na tfi faze. Rany §kolni v&k trva od nastupu do $koly do 8—9 let,
nasleduje stfedni Skolni v€k (od 8—9 let do 11—12 let) a starsi Skolni vek (do ukonceni povinné

Skolni dochézkys, tj. do cca 15 let) (Véagnerova, 2005).

Rany §kolni vék

Rany $kolni vék pocind nastupem do skoly, tedy pfiblizné v 6.—7. roce veku ditéte a trva do
8—9 let. Ranému Skolnimu véku pfedchéazi obdobi ptedskolni. Z Sir§iho pohledu je pfedskolni
obdobi od narozeni aZ po vstup do Skoly, nékdy v€etné obdobi prenatalniho. V uzsim vymezeni
ptedskolnim ditétem rozumime dit¢ ve veéku od tfi do Sesti az sedmi let (Langmeier
a Krejc¢irova, 2006). Ukonceni této faze vSak neni stanoveno biologickym vékem ditéte, nybrz

socialnim meznikem, kterym se v tomto pfipadé rozumi zahajeni povinné Skolni dochéazky

(Vagnerova, 2012).

Dle Végnerové (2005) nebyla doba néstupu do Skoly stanovena ndhodné. V tomto véku dochazi
u dité¢te k mnoha vyvojovym zménam, vétSina z nich je klicova pro zvladnuti pozadavki ve
Skole. Toto obdobi miizeme téz oznaCovat jako fazi pile a snazivosti, dit€¢ se snazi prosadit
a potvrdit si své kvality. Rany Skolni vek se téZ oznacuje jako tzv. faze konkrétnich logickych

operaci.
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Stiedni Skolni vék

Stredni skolni vek navazuje na rany Skolni vék a trva tedy od 8—9 let do 11—12 let. Podle Lisé
a Knourkové (1986) je stiedni Skolni vék obdobim prepubertalnim — obdobim piedchazejici
puberté. Toto obdobi neobsahuje zaddny vyznamny meznik, biologicky ani socialni (Vagnerova
2005). Dit¢ stiedniho Skolniho véku je na 1. stupni zakladni Skoly a na konci tohoto obdobi
predchazi na stupen 2. Tato faze je chapana jako obdobi klidu a pohody — Erikson o ni hovofti
jako o fazi citové vyrovnanosti, Freud ji oznacuje jako fazi klidového stavu (fazi latence).
Nesmime vSak opomenout socidlni tlaky, které na dité dopadaji v prubéhu celého Skolniho

zivota z riznych mist — ze Skoly, z rodiny, z vrstevnické skupiny (Vagnerova, 2005).
Starsi Skolni vék

Stars$i Skolni vk trva do ukonceni povinné Skolni dochézky, tj. do ptiblizné 15 let. Jde o obdobi
prvni faze dospivani — pubescence. V celém obdobi dospivéni, které je mozné vymezit jednou
dekadou zivota (od 10 do 20 let véku), dochazi ke komplexni proméné osobnosti. Tyto zmény
(fyzické, psychické, somatické, socidlni) jsou podminény nejen biologicky, ale také
psychickymi a socidlnimi faktory. Dospivani je tedy izce spojeno s prostiedim, v jakém dité
vyrusta (Véagnerovd, 2005). Dle Lisé¢ a Kilourkové (1986) se mezi nejvetsi zmeény v chovani
dospivajicich fadi potfeba samostatnosti, potifeba rozvijet své schopnosti a z4jmy, potteba

citové odezvy, potieba moralniho védomi.

2.1 Vyvoj re€i, jazyka a komunikace ve §kolnim véku
Vyvoj jazyka a feci je spontanni proces nezavisly na vili jedince. Z hlediska vyvojovych teorii

mizeme rozliSovat fylogeneticky a ontogeneticky vyvoj feci.
Fylogeneticky vyvoj Feci, jazyka a komunikace

Fylogenetickym vyvojem se rozumi vyvoj vyjadiovacich schopnosti u clovéka jako

zivocisného druhu v historickém sledu (Bytesnikova, 2012).

Dle Kutalkové (2009) probihal fylogeneticky vyvoj podle nékterych teorii v n€kolika fazich.
Prvni vznikly nejspi$§ zvuky vytvarené hlasem, jimiz se vyjadiuji pocity (napt. bolest, radost
hlad). Jde o slozku projevovou a tato slozka je typicka pro zvitata. Druha faze — druhd slozka —
slozka vybavovaci — obsahuje zvuky vytvarené uceloveé, zde miizeme zatadit napt. varovné
signaly, svolavani, volani o pomoc. I tato sloZka je typicka pro zvirata, zatimco tfeti, nejvyssi
etapa dorozumivaci je charakteristicka pouze pro ¢lovéka. Clovék je schopen vydavat zvuky

za ucelem sdélovani mysSlenek a ma také schopnost pochopit sdélené.
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V fteci Cloveka nachazime zastoupeni vSech slozek. Citoslovce a vyjadieni emoci na trovni
pudt a afektt fadime do slozky projevové. Slozka vybavovaci je zastoupena povely a slovnimi
pokyny, které nevyzaduji odpoveéd’, ale ¢in (napt. ,,Stij!*). Zde se jednéd o reakce na trovni
prvni signalni soustavy, kterd je zakladem konkrétniho mysleni. Abstraktni mysleni, které je
specificky lidské, odpovida ¢innosti druhé signalni soustavy. Clovék dovede na abstraktni
podnéty reagovat stejné tak dobie, jako na podnéty konkrétni (Kutalkova, 2009). Ob¢ signalni

soustavy jsou vSak dulezité a celkové tvoii lidskou psychiku.
Ontogeneticky vyvoj Feci, jazyka a komunikace

Na vyvoj fe¢i mizeme nahlizet také z pohledu ontogeneze — tedy vyvoje béhem zivota jedince.
Kli¢ovym obdobim pro vyvoj a osvojovani feci je vyvojové obdobi do Sestého roku zivota

ditéte (Bytesnikova, 2012).

Bytesnikova (2012) i Klenkova (2006) ve svych knihach uvadi, Ze mnozi autofi voli pii popisu
détské teci odlisné schéma, vétSina ale déli vyvoj feci na piedfecové obdobi a na stadia
vlastniho vyvoje fe¢i. U déti mize podle Lechty dochazet k obdobim akcelerace ¢i retardace,
jednotliva obdobi mohou mit u kazdého jedince rizna trvani, zddné stddium by vSak nemélo

byt vynechéano (Klenkova, 2006).

Vzhledem k zaméfeni prace uvadim pouze vyvoj jazykovych kompetenci ditéte Skolniho véku,
tedy od zhruba 6 let veéku. Zatimco feCi, jazykem a komunikaci déti od narozeni
do predskolniho véku a predevSim déti predskolniho véku se zabyva hned nékolik Ceskych
odbornych titul (napt. Hodnoceni slovni zdsoby déti pred zahdjenim Skolni dochazky,
Durdilova a Klenkova, 2014; Vyvoj jazykovych schopnosti v predskolnim véku, Smolik
a Seidlova Malkova, 2014), o jazykovych kompetencich déti Skolniho véku se docteme spise
okrajové v literatufe jiného zaméfeni, napt. psychologického. Z toho divodu dopliuji

informace také ze zahrani¢niho vyzkumu.

2.1.1 Jazykové roviny z pohledu ditéte Skolniho véku

Dité by v dobé nastupu do Skoly mélo mit slovni zasobu a jazykové dovednosti takové, aby
zvladlo néroky, které na néj vzdélavaci systém klade. Mélo by byt schopné komunikovat
o béZnych vécech a rozumét verbalnimu sdéleni od jinych osob. Tyto schopnosti jsou nezbytné

pro skolni tspésnost. (Vagnerova, 2005)

Rozvoj jazykovych kompetenci ve Skolnim véku jiz neni tak vyrazny, jako u ptedskolnich déti.
Tuto skutecnost potvrzuje také Nippoldova (Nippold, 2006). Uvadi, Ze rozvoj jazyka ve

Skolnich letech je v porovnani s piedSkolnim (¢i jest€ mladSim) obdobim procesem pomalym,
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nevyraznym a mnohdy obtizn¢ vycislitelnym (Nippold, 2006). I ptesto vSak vnimame urcité
pokroky, zejména ve zpuisobu uziti jazyka. Slovnik $kolniho ditéte se obohacuje o specifické
vyrazy a pojmy, které doposud neznalo, ¢i se fadily do pasivniho slovniku. Jejich znalost ditéti

umoziuje 1épe chapat verbalni sd€leni a zlepSovat své vyjadirovaci schopnosti.
Klenkova (2006) uvadi, Ze jednotlivé jazykové roviny se v ontogenezi eci rizné prolinaji.

Dité skolniho véku méni zpisob, jakym uvazuje o slovech. Postupné se u né¢j rozviji abstraktni
mysleni, konkrétni logické mysleni se projevuje chapanim riiznych souvislosti a vztahd. Tato
schopnost je v uzkém vztahu s komunikaci, chapanim a produkci feci, nebot’ dit€ jiz nespojuje
slovni vyrazy pouze ke konkrétnimu kontextu, ale také vlivem vyuky matefského jazyka
dovede chépat rozdilnost, podobnost i totoznost vyznamu slov (Vagnerova, 2005). Nebeska
tvrdi, ze v priibéhu tzv. sttedniho détstvi (do nastupu adolescence) ziska dit¢ iplnou jazykovou

a komunikaéni schopnost (Palen¢arova a Sebesta, 2006).

Ditlezitym aspektem roviny lexikalné-sémantické, kterd se postupné rozviji béhem Skolniho
veéku (a také dospivani a dospélosti), je porozuméni obraznym vyjadfenim — metafordm
a prirovnanim. Mladsi Skolni déti rozumi tém, které jsou jednoduse predstavitelné (napf.
ptirovnani Je fo chlap jako hora — dité si dovede piedstavit velikost hory, zatimco metafora
Nds tata je hlavou rodiny vyzaduje dalsi znalosti, kterymi dit€¢ mladsiho Skolniho véku mnohdy
nedisponuje a pochopeni je pro n¢j slozitéjsi). Za dillezitou soucast kulturni gramotnosti jsou
povazovana piislovi, resp. jejich znalost. Pfislovi jsou pro mladsi déti obvykle méné
srozumitelnd nez metafory a pfirovndni, nebot’ vyzaduji vétsi miru zkuSenosti se svétem,

kterou, opét, dit€ nedisponuje (Nippold, 2006).

Slovni zasoba jedince se vyviji a rozSifuje po cely Zivot. Klenkova (2006) uvadi, Ze pied
nastupem do Skoly slovnik ditéte Citd okolo 2500—3000 slov. Mezi aktivni a pasivni slovni
zasobou je vSak rozdil — ne vSechna slova, kteréd dité zn4, aktivné pouziva (Lisé a Knourkova,
1986). Palencarova a Sebesta (2006) toto potvrzuji a dodavaji, Ze Sestileté dité i tak dovede
vyjadrit vSe, co ma na mysli. Uvadi také, Ze do jedenacti let v€ku se slovni zasoba ditéte
az ztrojnasobi a prudce nartsta jak kvantitativng, tak kvalitativnd. Skola se na obohacovani
slovniku vyznamné podili (Lisa a Kiiourkova 1986). Hlavni roli v nartstu slovni zasoby dle
Nippoldové (Nippold, 2006) sehrava rozvinuta dovednost Cteni. Doposud byla hlavnim
zdrojem novych slov fe¢ mluvena. Dité kolem 10. roku dovede ¢ist na takové Grovni, aby nejen
spravné Cetlo slova, ale také chapalo vyznam sdéleni — tim se mu otevird novy zdroj slovni
zasoby — psany text. Diky schopnosti ¢teni a nabidce knih, ¢asopisti, novin a ¢lanka je dité

vystaveno velkému mnozstvi slozitych slov, které¢ se v mluvené feci asto nevyskytuji. Nejen
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timto zpisobem si dit¢ neustdle rozsifuje slovni zasobu, v puberté rozumi a pouziva alespon
60 000 riznych slov, obsahujici abstraktni vyrazy, rozli¢nad ptidavnad jména, piislovecné
sprezky, ale také odborné vyrazy, napf. z oblasti matematiky (sinus, cosinus), biologie

(mitochondrie, organismus), historie (ofenziva, defenziva). (Nippold, 2006)

Morfologicko-symtakticka rovina. V aktivni feCové produkci se projevuje schopnost uzivat
gramatickd pravidla (Vagnerova, 2005). Mladsi Skolni déti mivaji problém s pochopenim
vyznamu slovesa, ackoliv jsou v mluvnim projevu bohaté zastoupena. NejCastéji uZzivaji
slovesa dynamicka, protoZe Cinnosti poutaji pozornost vice, nez popis stavu, vztahti ¢i vlastnosti
(Palen¢arova a Sebesta, 2006). Vagnerova (2005) uvadi, e schopnost ditéte rozumét rozdilim
v gramatice se zlepSuje v prvnich dvou letech skolni dochdzky. Dle Vagnerové (2005) tvori
diilezitou slozku jazykového vyvoje ve Skolnim véku dekontextualizovany jazyk (vyuzivany
v hovoru o né€em abstraktnim) a metalingvistické védomi (schopnost uvazovat o jazyku). Oba

tyto prvky se rozviji ve Skolnim v&ku a zavisi také na rozvoji mysleni.

V roviné foneticko-fonologické jiz nedochazi k vyraznym posuniim, k tém by mélo dojit
v predskolnim véku. Vyvoj vyslovnosti se ukoncuje asi v 5 letech ditéte, ale trvat mize také do
5.—7. roku ditéte (Klenkové, 2006). V dnesni dob¢ vsak neni neobvyklé, ze do prvniho ro¢niku
zakladni Skoly nastupuje dit€ s vadnou vyslovnosti. Otevielova (2016) se domniva, Ze
u nékterych déti se vyslovnost upravi spontdnné, zfejmé vlivem Skolni vyuky a dozravani.

I ptes to ale doporucuje prevenci a v ptipad¢ potizi odeslat dité k logopedovi.

Rozvoj pragmatické roviny izce souvisi s vyvojem dalSich schopnosti a dovednosti, zejména
s emocnim vyvojem ¢i vyvojem v oblasti socializace. Skolni dité¢ dovede uZivat rizné zptisoby
komunikace podle toho, s kym jedna, dovede piechazet ze slangu na zdvotilou fe¢ podle toho,

zda komunikuje s vrstevniky nebo s dospélymi (Vagnerova, 2005).

2.2 Vyvoj dalSich Skolnich schopnosti a dovednosti

Zrakova a sluchova percepce

Pro Skolni préci je dilezitd schopnost vidét na blizko, aby dit€¢ mohlo rozliSovat jednotlivé
detaily, diferencovat polohu obrazkd, tvard, pismen. Zak v 1. tiidé u Ginnosti zaméfené na
zrakové diferenciaci malych detaill (s nutnosti ménit akomodaci coc¢ky) pfili§ dlouho nevydrzi
(Vagnerova, 2005). U déti skolniho véku mizeme pozorovat té€Z rozvoj percepéni strategie —
jsou schopny tzv. systematické explorace — postupného prohlizeni, pii kterém nic nevynechaji.

Dovedou také provadét vizudlni analyzu a syntézu, tedy rozlozit celek na Casti ¢i naopak vidét
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casti jako celek. Nesmime opomenout také dulezitost senzomotorické koordinace (koordinace

oko-ruka), ktera ovliviuje kvalitu skolni prace.

Z hlediska sluchového vnimani je ve Skolnim véku dilezita predevsim fonologicka diferenciace
(rozliSovani délky samohlasek), sekvencni percepce (vnimani ¢asové posloupnosti sluchovych
podnétli) a rozviji se sluchova analyza a syntéza. V obdobi mladSiho skolniho véku se vyrazné
zlepSuje schopnost rozliSovat hranice slov, jejich potadi ve vété i fazeni hlasek ve slovech.
Velmi vyznamna je koordinace a integrace ruznych zptisobt vnimani — zrakového a sluchového

(Vagnerova, 2005).
Vyvoj mySleni, pozornosti a paméti

V mlads$im Skolnim veéku déti pouzivaji strategie uvazovani, které se fidi zakladnimi zdkony
logiky, jeho mysleni je vdzano na realitu a vychazi pfi ném z vlastnich zkuSenosti. Piaget
nazval obdobi do 11—12 let fazi konkrétnich logickych operaci (Vagnerova, 2005). Takové
mySleni prevladd u zakl na 1. stupni. MySleni se vSak stale vyviji. V pribc¢hu stfedniho
Skolniho véku mysleni ditéte pfechazi od konkrétniho k abstraktnimu, coz se odrazi také ve

verbalnim vyjadiovani (Lisa a Kilourkova, 1986).

UdrZet pozornost a umét ji zaméfit na konkrétni véc je sté¢Zejni dovednost pro Uspésné zvladnuti
Skolnich pozadavkii. Rozvoj pozornosti souvisi se zranim centralni nervové soustavy (CNS).
S koncentraci pozornosti vSak nemaji problém jen mladsi déti. Celkové u Skoldka spatfujeme
unavu pozornosti — zpoc¢atku je soustfedénost velka a rychle nastoupi, ale dité se brzy unavi.

(Otevielova, 2016)

Pamét se nejvice rozviji mezi 6—12 lety v€ku ditéte, a to nejen v zavislosti na zrani CNS, ale
také stimulaci, kterou poskytuje Skola. ZvySuje se také kapacita paméti (Vagnerova, 2005).
Socialni vyvoj

Se zranim CNS souvisi také emocni vyvoj ditéte — zejména zvySovani jeho emocni stability.
Ve skolnim véku se rozviji emocni inteligence, déti 1épe rozumi svym pocitim. Pozorujeme
ustup emoc¢ni lability a impulzivity, dit€¢ umi ovladat své chovani (Otevielova, 2016).

Ve Skole dité ziskdva mnoho novych roli. Je Skoldkem, zakem, spoluzakem, kamaradem...
Vagnerova (2005) uvadi, ze skola pfispiva k socializaci ditétem jinym zptsobem nez rodina.

Umozituje mu postupnou integraci do spolecnosti a ovlivituje rozvoj jeho identity.
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Potteba kontaktu s vrstevniky je ve Skolnim véku velmi vyznamna. ,, Zde se dité uci novym
dovednostem socialni interakce, spolupraci, solidarite, sebeoviladani, specifickym zpusobiim

komunikace i zvliadani riiznych roli. “ (Vagnerova, 2005, s. 292)

V pribehu skolni dochdzky se méni také vztah k uciteli. MladSimu Skolnimu ditéti jde hlavné
o emoc¢ni vztah, ma ¢i nema ucitele rado. Ve stiednim Skolnim véku si je zak jiz védom toho,
ze ucitel je autorita, povolani, nelze od néj o¢ekavat osobni vztah. Dité sttedniho Skolniho véku
klade velky daraz na spravedlnost, kterou od ucitele ve velké mite vyzaduji. Autorita ucitele je

zpochybiiovana zpravidla zaky starSiho Skolniho véku.

2.3 Povinna Skolni dochazka

Povinna skolni dochazka trva devét let, resp. devét skolnich let, nejdéle vsak do 17 let véku
ditéte. Udava to zékon ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zékon). Povinna Skolni dochazka se vztahuje
na viechny ob&any Ceské republiky a jiného statu Evropské unie, ktefi na uzemi &eské
republiky pobyvaji déle nez 90 dntl 1 na jiné cizince, ktefi jsou opravnéni k pfechodnému

¢i trvalému pobytu po dobu delsi nez 90 dnti (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Od skolniho roku 2017/2018 je povinné piedskolni vzdélavani pro dité, které do zacatku
$kolniho roku dovrsi péti let. Taktéz se vztahuje na viechny ob&any CR, EU i na cizince, viz.

ptedchozi odstavec. Naopak se ale nevztahuje na déti s hlubokym mentalnim postizenim.

Povinna Skolni dochazka poc¢ind pocatkem Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité
doséhne Sestého roku véku, pokud mu neni povolen odklad. Do prvni tfidy je vSak mozZné
pfijmout i dit¢ mladsi, pétileté, které dovrsi Sesti let v obdobi od zafi do konce Cervna
ptislusného Skolniho roku, pokud je dostatecné télesné i fyzicky vyspé€lé a pozada-li o to jeho
zékonny zastupce. Jestlize se dité narodilo v obdobi od zéti do prosince, je potifeba doporucujici
vyjadieni §kolského poradenského zatizeni (SPZ; PPP — pedagogicko-psychologicka poradna;
SPC — specialnépedagogické centrum), pokud je narozené od ledna do Cervna, ptidava se také

vyjadieni odborného lékare - pediatra (Otevielova, 2016).

V ptipad¢, kdy dité neni télesné nebo duSevné vyspélé k povinné Skolni dochazce (a pozada-li
o to zakonny zastupce), muze teditel Skoly odlozit za¢atek povinné skolni dochazky o jeden
rok (nejdéle do zahdjeni Skolniho roku, ve kterém dit€¢ dovr$i osmy rok véku). (Zékon

¢. 561/2004 Sb.)

Dité mize navstévovat téz ptipravnou tfidu zékladni Skoly v poslednim roce pred zahdjenim
povinné Skolni dochazky. Absolvovani ptipravné tfidy by mélo vyrovnat jeho vyvoj, zpravidla

a prednostné se zde vzdélavaji déti, kterym byl povolen odklad. O zatazeni do ptipravné tiidy
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mize zazadat zakonny zastupce ditéte na zakladé doporuceni SPZ a rozhoduje o ném feditel

Skoly.

Do prvni tfidy miize dité nastoupit na béznou zékladni Skolu (tzv. Skolu hlavniho vzdélavaciho
proudu), ktera se fidi ramcovym vzd€lavacim programem pro zékladni vzdélavani (RVP ZP)
¢i na zakladni Skolu specidlni, ktera se fidi rdmcovym vzdéladvacim programem pro obor
zékladni $kola specialni (RVP ZSS). Paragraf 46 $kolského zikona se vénuje organizaci

zakladniho vzdé€lavani, konkrétné:

., (3) Zakladni vzdelavani pro zZaky uvedené v § 16 odst. 9, kteri se vzdélavaji ve tiidach nebo
Skolach s upravenym vzdélavacim programem, miize s predchozim souhlasem ministerstva trvat
deset rocnikii;, prvni stuper je tvoren prvnim az Sestym rocnikem a druhy stupen sedmym az

desatym rocnikem. *“ (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Paragraf 16 odst. 9 definuje zaky, kteti se vzdélavaji ve tfidach nebo Skolach s upravenym
vzdélavacim programem (v zakladnich Skoladch specidlnich) takto: , deéti, Zdci a studenti
s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, zavaznymi vadami 7eci,
zdvaznymi vyvojovymi poruchami uceni, zavaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym
postizenim vice vadami nebo autismem. Pro tyto déti Ize ziizovat skoly nebo ve skoldch tridy,

oddéleni a skupiny. “ (Zékon ¢. 561/2004 Sb.)

Zékladni vzdelavani v bézné zdkladni Skole ma 9 ro¢nikl a dé€li se na prvni stupen (1.—5.
ro¢nik) a druhy stupen (6.—9. ro¢nik). Posledni ¢tyti/dva roky povinné Skolni dochézky lze
absolvovat na osmiletém/Sestiletém gymnaziu ¢i v ramci osmiletého vzdélavaciho programu

konzervatofe.

~r v

O ukonceni zékladniho vzdélani hovoii Skolsky zdkon v paragrafu 45 takto: ,,(1) Stupen
zdkladniho vzdelani ziska Zak uspésnym ukoncenim vzdélavaciho programu zakladniho
vzdelavani v zdkladni Skole, na nizsim stupni Sestiletého nebo osmiletého gymnazia nebo
v odpovidajici casti osmiletého vzdélavaciho programu konzervatore. Stupen zakladniho
vzdelani se ziska po splnéni povinné Skolni dochazky rovnéz uspésnym ukoncenim kursu pro

ziskani zakladniho vzdélani uskutecniovaného v zakladni nebo stiedni Skole (§ 55 odst. 3).

(2) Ukoncenim vzdelavaciho programu zakladniho vzdeélavani v zakladni Skole specialni ziska

Zak zaklady vzdelani. “ (Zékon €. 561/2004 Sb.)
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3 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzi rozumime spolecensky proces, ktery se snazi podporovat jedince tak, aby se mohl pln¢
zaClenit nejen do hlavniho vzdélavaciho proudu, ale i do zivota spolecnosti. Jejim cilem je tedy
podporovat rovné Sance déti na vzdélavani (Svoboda et al., 2015). Slowik (2016, s. 32) definuje
inkluzi jako ,,nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné mire

zucastnovat vSech aktivit spolecnosti stejné jako lide bez postizeni.

Inkluzivni vzdélavani je dlouhodobym trendem, mé v ném jit o naplnéni filozofie ,,Skola pro
vSechny*. Inkluze vSak muze byt chapana i jako inkluze napf. socidlni a mit tak piesah

za hranice vzdélavacich instituci.

Leckdy se zaménuji pojmy inkluze a integrace. Integrace znamena ,sceleni, uceleni,
sjednoceni. Dvotdk (2001, s. 91) definuje integraci (socidlni) jako ,, p/lnohodnotné souziti
zdravych a hendikepovanych jedincii, jez umoznuje respektovani individualnich potieb kazdého
znich v riznych oblastech Zivota (vzdélani, zaméstnani, volny cas); zapojeni, vcilenéni
(postizeného) jedince do komunity n. bezné populace. *“ Zilcher a Svoboda (2019) hovoii o tom,
7e v konceptu integrace se musi jednotlivec s postizenim plné ptizplsobit jiz existujicimu
prostfedi, které je nastavené v bézné Skole pro bézné Zéky a neptedpokladad se zaddnd jeho
uprava. Z tohoto ditvodu se nékteti autofi vymezuji proti zaménnosti pojmi inkluze a integrace
a inkluzi chapou jako vylepSenou integraci. Bartotiova et al. (2017) uvadéji, ze pojmy inkluze
a integrace nerozliSuji ani legislativni dokumenty — péce o zaky, ktefi maji specialni vzdélavaci
potieby, se dle legislativy realizuje cestou podpiirnych opatieni, resp. jejich financovanim skrze
integrace. RozliSovani téchto dvou pojmu tedy ¢asto zlistava jen na irovni odbornych publikaci

a v praxi pojmy integrace a inkluze splyvaji.

Hornékova (2006) uvadi tfidimenzionalni pojeti inkluzivni edukace, které je mozné pozorovat
u nas i v zahranic¢i: Bud'to miiZzeme inkluzi ztotoZnovat s integraci, ¢i miZzeme inkluzi vnimat
jako jakousi ,,vylepSenou‘ a ,,optimalizovanou‘ formu integrace, nebo na inkluzi nahlizet jako
na zcela odliSny pfistup, ktery zarucuje bezpodminecné akceptovani specidlnich potieb Sech
déti a jejich zatfazeni do bézné Skoly.

Zilcher a Svoboda (2019) ptfipominaji, Ze inkluze neni nic ,,hmatatelného®, nelze ji provést

zménou zakona ¢i nafizenim feditele Skoly.
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3.1 Inkluzivni pedagogika
Inkluzivni pedagogika je oborem pedagogiky, ktery se zabyva moznostmi optimalni edukace
déti s postizenim, narusenim nebo ohrozenim (PNO) v podminkéach béznych skol a Skolnich

zatizeni (Lechta, 2016).

Definicemi postizeni, naruseni a ohroZeni se zabyva napt. Vasek (2005). Postizenim rozumi
stav relativné trvaly, ireparabilni, ktery nepiiznivé ovliviiuje uceni a socialni chovani. Jedna se
zejména o postizeni smyslova, télesna ¢i kognitivni. Pfi naruseni mohou byt patogenni
charaktery potencialné reparabilni, hovofime zejména o naruseni komunikaéni schopnosti

a poruchéch chovani.

Ohrozeni Vasek (2005, s. 21) vyklada jako ,,dlouhodobé nepriznivé piisobeni riznych
fyzikalnich, biologickych, chemickych, psychickych ¢i socialnich faktori, které v pripade
nepriznivych okolnosti mohou narusit integritu organismu a zpusobit ,naruseni’”.
U takovychto déti je tedy riziko, Ze se u nich mize diive ¢i pozd¢ji vyvinout naruSeni, postizeni

nebo chronické onemocnéni (Lechta, 2016).

Z4ci s vyvojovou jazykovou poruchou jsou tedy téZ predmétem inkluzivni pedagogiky, nebot’

vyvojova jazykova porucha se fadi mezi naruSenou komunikaéni schopnost.

3.2 Moznosti zakladniho vzdélavani zaki s vyvojovou jazykovou poruchou
O vzdélavani zakd se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami (mezi které se fadi téz Zaci
s vyvojovou jazykovou poruchou) pojedndva Zakon €. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zékladnim,
sttednim, vys$im odborném a jiném vzdé€lavani (Skolsky zakon). Tento zdkon je doplnén také
vyhlaskami — Vyhlaskou €. 27/2016 o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zaka nadanych a Vyhlaskou ¢. 197/2016 o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach

a Skolskych poradenskych zatizenich.
Zakon €. 561/2004 Sb. uvadi, Ze vzdélani je zaloZeno na zésadach:

,,a) rovného pristupu kazdého statniho obcana Ceské republiky nebo jiného clenského
statu Evropské unie ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace z diivodu rasy, barvy pleti, pohlavi,
Jjazyka, viry a ndboZenstvi, narodnosti, etnického nebo socidalniho puvodu, majetku, rodu

a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana,

b) zohlednovani vzdélavacich potieb jednotlivce,

()"
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Dolezalova a Chotéborova (2021) uvadi, ze velké procento déti s vyvojovou jazykovou
poruchou ma odlozenou skolni dochazku a nékteré znich vyuzivaji moznosti dochazet

do ptipravné tridy.

Dité s vyvojovou jazykovou poruchou se dle autorek nejCastéji vzdélava v bézné zéakladni
Skole, v logopedické tiid¢ pii bézné zakladni Skole (kterd ma tfidu ziizenou dle §16 odst.

9 Skolského zékona) ¢i v logopedické zékladni skole (ztfizené dle 16 odst. 9 Skolského zakona).

Dle Vyhlésky €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi pottebami a zaki
nadanych je zakim s pfiznanym podplrnym opatienim umoznéno vzdélavani na zékladni

skole.

Klicové je vysSetfeni ve Skolském poradenském zatizeni — v SPC, piip. PPP. ,, Pro déti a Zaky,
u kterych bylo shledano zdavazné naruseni komunikacni schopnosti — na zakladeé vysetreni
Skolského poradenského zarizeni (SPC, pripadné PPP) jim byly prizndny specidlni vzdéldavaci
potieby, jsou ziizovany ZS a MS logopedické nebo mohou byt zarazeny ve spadové skole
v rezimu individualni integrace. V oduvodnénych pripadech miize byt do tridy, ve které je

vzdelavan zak s tezkym stupnem NKS, pridelen asistent pedagoga. “ (Vyhlaska ¢. 27/2016)

3.2.1 Skolska poradenska za¥izeni

Skolska poradenské zafizeni (SPZ) poskytuji poradenské sluzby détem, zdkiim a studentiim,
jejich zakonnym zastupciim, $kolam a $kolskym zatizenim (Cadové a Baslerova In Michalik et
al., 2015). Realizace t&chto sluzeb je vymezena vyhlaskou &. 197/2016. Skolska poradenska
zafizeni v dneSni dobé predstavuji pedagogicko-psychologické poradny (PPP), specidlné
pedagogicka centra (SPC) a sttediska vychovné péce (SVP). Tyto sluzby jsou poskytovany
bezplatné (Vyhlaska €. 197/2016).

Specialné pedagogicka centra (SPC) mohou byt rizného zaméteni — poskytuji sluzby zZakiim
(zédkonnym zastupciim, Skoldm a Skolskym zatfizenim vzdélavajicim tyto zaky) s vadami feci,
se zrakovym postizenim, se sluchovym postizenim, zakiim télesn¢ postizenym, s mentalnim
postizenim, zaklim s autismem, zakim hluchoslepym a poskytujici sluzby zZaktim s vice vadami
(Vyhléaska ¢. 197/2016). Vzhledem k zaméteni prace dale uvadim ¢innosti SPC poskytujici
sluzby Zakiim s vadami feci. Cilovou skupinou jsou déti, zaci a studenti od 3 do 19 let véku,
¢innost centra je realizovdna ambulantné na pracoviSti centra, ndvSt€évami ve Skolach
a Skolskych zafizenich, ptipadné v rodinném prostiedi (Vyhlaska ¢. 197/2016). Pracovisté SPC
se nachazi v kazdém kraji, v€etné detaSovanych pracovist, ktera rozsituji sit, aby byla snaze

dostupna. Bockova (2017) s oporou ve Vyhlasce €. 197/2016 uvadi naptiklad tyto ¢innosti SPC

26



a jejich pracovnikli: orienta¢ni logopedické vySetfeni, depistdz poruch komunikace,
individualni specidlnépedagogicka a psychologicka diagnostika u zakti s NKS — pro ucely
stanoveni podplrnych opatieni, ptip. zpracovani navrhii na vzdélavani zaka; aktivity cilené
k podpoie senzomotorického, kognitivniho a socidlniho rozvoje za ucelem vytvareni
primarnich Skolnich dovednosti a k prevenci vzniku specifickych poruch uceni; poskytuje
metodické vedeni pracovnikiim Skol; logopedicka intervence pro zaky s NKS vzdélavanym
v inkluzivnich podminkéch, kterym SPC stanovilo podpilirnd opatieni; tvorba didaktickych
a metodickych materialti, pracovnich listh pro rozvoj komunikace; zpracovani navrhi

uzpusobeni podminek konani zavérecnych zkousek a piijimacich zkousek.

Michalik (2013, s. 29) uvadi, ze ,,tymy specialné pedagogickych center tvori specialni
pedagogové, psychologové a socialni pracovnici. Podle druhu a stupné zdravotniho postizeni

klientit jednotlivych center mohou byt doplnovany dal§imi odbornymi pracovniky. *

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) poskytuji odbornou psychologickou
a pedagogickou péci, konzultace zdkim a jejich zdkonnym zéastupcim a pedagogickym
pracovnikiim. Do PPP muze dité objednat zadkonny zastupce, podnét mize vznést i Skola ditéte.
TaktéZ pracuji se Zaky zpravidla ve véku od 3 do 19 let. PPP jsou spadova, stejné jako SPC
pusobi v kazdém kraji. PPP se zabyvaji pfedevSim obtizemi ve vychové a vzdélavani ditcte.
Jedna se zejména o Cinnosti jako: zjiStovani Skolni zralosti (pro ucely doporucovani odkladu
Skolni dochazky ¢i pfed€asného nastupu na Skolu); diagnostika pti¢in Skolni netispésnosti, SPU
a dal$ich Skolnich obtiZi; pomoc pfi zvladani vyukovych obtiZi; vedeni ke spravnému stylu
uceni a vedeni déti s SPU; pomoc pfi feSeni osobnich a profesnich perspektiv zakil a studentli
(RAMPS-VIP III [online]). PPP spolupracuji s dalSimi Skolskymi poradenskymi zafizenimi
a Skolnimi zafizenimi.

Stirediska vychovné péce (SVP) teSi problematiku socidlnépatologickych jevli u déti

a mladeZze, zajist'uji prevenci, terapii a poradenstvi v téchto oblastech.

3.3 Podpora ve vzdélavani zaki s vyvojovou jazykovou poruchou

., Predpokladem uspésného zarazeni zZdaka se specialnimi vzdélavacimi potrebami
do vzdeélavaciho procesu jsou vhodné nastavené podminky ve vzdelavani. “ (Bittmannova, 2019,
s. 35) Mezi tyto podminky se fadi podptrna opatieni, které nastavuje SPZ (PPP, SPC)

ve spolupraci se Skolou a zakonnymi zastupci.
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3.3.1 Podpiirna opatieni

Podptirna opatieni ve vzdélavani uvadi Vyhlaska €. 27/2016 a uceleny piehled o podptirnych
opatfenich nabizi Katalog podplirnych opatfeni zpracovany Univerzitou Palackého
v Olomouci. Jelikoz zavaznost kazdého znevyhodnéni vyzaduje riznou intenzitu poskytované
podpory, d€li se podptlirna opatieni na pét stupiiti. Vzhledem k tématu prace uvadim piiklady
jednotlivych stupni opatieni, které mohou ziskat Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou a dalsi
NKS. Podplrnd opatieni zakii s NKS se tykaji nékolika oblasti, napf. organizace vyuky,
modifikace vyucovacich metod a forem, pomicek, pravy obsahu vzdélavani a hodnoceni. Pti
tvorbé nasledujiciho stru¢ného piehledu jednotlivych stupnii podptirnych opatieni vychazim
predevsim z Katalogu podpuirnych opatreni pro zdiky s potiebou podpory ve vzdeélavani
z divodu zdravotniho nebo socialniho znevyhodnéni: obecna cast (Michalik et al., 2015),
z Katalogu podpiirnych opatreni pro Zaky s potrebou podpory ve vzdelavani z ditvodu narusené
komunikacni schopnosti: dilci cast (Vrbova, 2015) a taktéz z Metodického portalu RVP.CZ,
ktery na svych webovych strankach uvetejnil Priivodce upravenym RVP ZV tykajici se také

podpirnych opatieni u zakti s NKS (Metodicky portal RVP.CZ [online]).
1. stupen

., Cilem podpiirnych opatieni v tomto stupni je aplikovani bezné dostupnych metod a forem
prace, které mohou pusobit jako prevence zhorsovani uspésnosti Zaka. “ (Baslerova, Michalik
a Moncek In Michalik et al., 2015, s. 40). Podptirné opatteni prvniho stupné jsou v kompetenci
Skoly, kterou zak navstévuje a podporu zajist'uji vyucujici ve tfid¢é (po konzultaci s pracovniky
SPZ). Tato opatfeni jsou hrazena v ramci b&zného provozu skoly. Vystupy odpovidaji skolnimu
vzdélavacimu planu (SVP) dané ZS, hodnoceni probiha stejné, jako u ostatnich zakt (stejné

jako u nich se dba na individualizaci hodnocent).

U zakl s NKS se jedna o doCasné obtiZe, o obtiZze s porozuménim; o pretrvavajici dyslalii,
obtize ve sluchové percepci, lehké formy huhnavosti, velmi mirné projevy koktavosti bez

logofobie (Metodicky portdl RVP.CZ [online]).

Ptikladem podptrnych opatieni 1. stupné muize byt napt. Gprava zasedaciho poradku ttidy,
vyuzivani materidll k vizualizaci uciva, stanoveni odlisnych ¢asovych limit pro préci zaka.
Pti vzdélavani lze téZ vyuzit planu pedagogické podpory (PLPP), ktery téz spada do prvniho
stupné€ podpory. ,, PLPP charakterizuje zdka a jeho obtize, definuje cile rozvoje Zaka, uvadi, jak

bude zdk hodnocen atd. “ (Bittmannova, 2019, s. 35)
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V ptipadé¢ lehké formy vyvojové jazykové poruchy mnohdy neni tieba ani 1. stupné

podpirnych opatieni, zdkovi miize vyhovovat obecné¢ nastaveny systém vyuky.
2. stupei

Do podptirnych opatteni 2. stupné se fadi takova opatieni, ktera je ucitel schopen realizovat bez

wewvr

In Michalik et al., 2015). Tato opatieni jiz doporu¢uje SPZ (PPP/SPC).

Z hlediska NKS se jedna o lehké poruchy — sniZeni srozumitelnosti, mensi obtize v porozuménti,

naruseni exprese, lehka porucha plynulosti mluvy (Metodicky portdl RVP.CZ [online]).

Diiraz by mél byt kladen na individudlni pfistup k Zdkovi spole¢né s plnym zapojenim Zaka do
spole¢né vyuky. Vyuka zika probihd spole¢né¢ se tfidou, na specifické Cinnosti mize byt
vytvorena skupina zakd s obdobnymi problémy (napt. v hodinach ¢eského jazyka muze byt
vytvofena skupina zaki, ndplni jejiz hodin bude zejména upeviiovani zdkladniho uciva).
Vystupy odpovidaji SVP dané $koly, obsah miize byt modifikovan individudlnim vzdélavacim
planem. Hodnoceni je rovnéz totozné s hodnocenim ostatnich zaka, opét je kladen diraz

na individualizaci. (Baslerova, Michalik a Moncéek In Michalik et al., 2015)

Mezi podplrna opatfeni 2. stupné se fadi napf. Clenéni textu na mens$i celky, doplnéni
nazornymi obrazky, pomticky pro podporu sluchového vnimani, fe¢ovych dovednosti, nacvik
jazykovych kompetenci. Obsahuji té¢z doporuceni z 1. stupné¢ podpory. Pomiicky mohou byt
potizeny z financ¢nich prostredku, které skole vzd€lavajici zaka ve stupni podpory 2 nalezi.
V odlivodnénych piipadech je mozné zajistit jednu hodinu pfedmétu specidlné pedagogické

péce tydné. (Baslerova, Michalik a Moncek In Michalik et al., 2015)

V tomto stupni podpory lze taktéz vyuzit PLPP, v ptipad¢ potieby i1 individudlni vzdélavaci
plan (IVP). Ten je bliZze popsan v samostatné podkapitole.

3. stupen

., Charakter potizi zZdka ve vzdélavani v tomto stupni podpory vyzZaduje takové dilci uravy
v organizaci a priibéhu vzdelavani, které jiz zavaznéji zasahnou do organizace prdce s tridou,
v niz je zZak vzdeldavan. “ (Baslerova, Michalik a Moncek In Michalik et al., 2015, s. 42) Opatieni
jsou realizovana na zakladé doporu¢eni SPZ. Zde je nutna odborna specidlnépedagogicka

a psychologicka intervence provadéna ve Skole, v SPZ ¢i v roding Zéka.

Z pohledu NKS se jedné o zéky se stfedné tézkymi poruchami feci.
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Vystupy odpovidaji SVP dané $koly, predpoklada se uprava obsahu uéiva pomoci IVP. Je nutna
zvyseni individudlni prace se zdkem, vyuziva se slovni hodnoceni, hodnocenim se snazime
zvySovat motivaci zdka kuceni. U zakli s vyvojovou jazykovou poruchou hodnotime
komplexnost vyjadieni, vyjadreni v souvislosti a vztahti (Metodicky portal RVP.CZ [online]).
Intervence zahrnuje pedagogickou intervenci v rozsahu 3 hodin tydné, zajisténi predmétu
specialné pedagogické péce a péci skolniho psychologa a socidlniho pedagoga. Pomiicky

odpovidaji pomickam ve 2. stupni podpory, navysuji se vSak prostiedky (Vrbova, 2015).

Z4ci s pfiznanym 3. stupndm podpory jsou zpravidla vzdélavani s vyuzitim IVP. Casto je

potieba vyuzit také asistenta pedagoga pro ¢ast vyucovani.
4. stupei

., Charakter potizi Zaka ve vzdélavani vyzaduje podstatné upravy v organizaci a pribéhu
vzdelavani, ve stanoveni postupu pri jejich ndprave i forem ndpravy.“ (Baslerovd, Michalik

a Moncek In Michalik et al., 2015, s. 43)

74k spodporou 4. stupné vzdélavany formou individudlni integrace je vzdélavan vzdy
s podporou IVP, zak vzdélavany formou skupinové integrace nebo ve skole pro zaky se SVP je
vzdélavan podle upraveného SVP. Prakticky vzdy se vyuziva podpory asistenta pedagoga
(Metodicky portal RVP.CZ [online]). V oblasti hodnoceni jsou vyrazné Gpravy, mnohdy se

vyuziva slovni hodnoceni.
Z pohledu NKS se jedné o zZaky s t€zkou poruchou feci.

Zak v hodinach pracuje individualng, vhodné je ¢asté stiidani innosti a zafazeni relaxacnich
chvilek (Metodicky portdl RVP.CZ [online]). Je mozné také stanovit odlisnou délku vyucovaci
hodiny.

[ 24

a rehabilitacnich pomiicek, mnohdy také rozsahlejsi Uiprava pracovniho prostiedi (Vrbova,
2015). U nékterych zakl je nutné vyuziti ndhradnich forem komunikace — AAK (alternativni

a augmentativni komunikace) s podporou potiebnych pomiicek (komunikatory, tablety,

u 3. stupné podpory.

Podpora asistenta pedagoga je u 4. stupné podptirnych opatfeni nutni témét vzdy (Metodicky

portal RVP.CZ [online]).

5. stupen
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,» Charakter potizi Zaka ve vzdélavani vyzaduje nejvyssi miru prizpiisobeni organizace, obsahu,
forem a metod vzdélavani vzdelavacim potrebam Zaka a respektovani jeho moznosti a omezeni
pri hodnoceni vysledkii vzdelavani. *“ (Baslerova, Michalik a Moncek In Michalik et al., 2015,
s. 44)

Obsah uciva je v 5. stupni podpurnych opatfeni vzdy modifikovan (¢i vyrazné redukovan)
vzhledem k moZnostem Z4ka. Zaci maji podporu asistenta pedagoga, specialniho pedagoga
(ktefi zpravidla vedou vyuku) a &asto i druhého pedagogického pracovnika. Zak pracuje
pievazné individualné za vyuziti AAK, tfida ma snizeny pocet zakli (4—6), hodnoceni zaka
zohlediiuje jeho specifické naroky a mélo by zdka motivovat k dal§imu vzdélavani. (Metodicky

portal RVP.CZ [online]).

Jedna se o tézké poruchy komunikace (spojené s jinym postizenim — télesnym, mentalnim,
sluchovym...). Zak dle potfeby prakticky vzdy vyuziva forem alternativni a augumentativni
komunikace, dopomoc asistenta nebo druhého pedagoga. V 5. stupni podpory se vyuziva vSech
pomucek znizSich stupnii, navic se mohou vyuzivat pomtcky pro myofunkéni terapii

a orofacialni stimulaci (Metodicky portal RVP.CZ [online]).

3.3.2 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je zdsadni dokument ve vzdélavani zaki se SVP. Zakladni
nalezitosti tykajici se IVP jsou stanoveny v § 3 a 4 vyhlasky €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zakd nadanych, ktera také obsahuje jako ptilohu

formulat IVP. Je jednim z podpirnych opatteni pro zaky se SVP ¢i Zaky nadané.

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. stanovuje ptipadné vyuziti podpory v podobé IVP zaklim s pfiznanymi
podplrnymi opatfenimi druhého stupné, ve 3. stupni podpirnych opatieni je uplatiovan

zpravidla a ve 4. a 5. stupni je uplatiiovan a miZe byt uplatiovan (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

IVP se stava zavazny vSem, kdo se podileji na vzd€lavani a vychové zaka. Doporucuje jej
Skolské poradenské zatizeni (PPP, SPC) po zpravidla psychologickém (¢1 jiném odborném)
vySetfeni a je zhotoven na zaklad¢ Zadosti zdkonného zastupce. IVP musi obsahovat zdkladni
nalezitosti: jméno zéka, jméno zakonného zastupce, adresu trvalého pobytu, datum narozeni
zaka, tfidu Z&ka, Skolni rok, zdkladni udaje o obsahu, rozsahu, priibéhu a poskytovani
podplrnych opatreni, cile v edukaci zaka, pedagogické postupy, zplsob zadavani
a vypracovavani ukolli, hodnoceni, upravy obsahu vzdélavani, Gpravy metod a forem vyuky,
upravy o€ekavanych vystupil Zaka, pfipadné také nutnost pfitomnosti dalSiho pedagogického

pracovnika pfi vzdélavani zdka (asistent pedagoga, specidlni pedagog), seznam pomucek,
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zaveéry odbornych vySetieni, ndvrh na snizeni poctu zakt ve tiid¢, navySeni finan¢nich

prostredktl a dalsi. (Kendikovéa, 2016)

3.3.3 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga ma pro zéka nezastupitelnou funkci. Vrbova (2012, s. 7) uvadi nasledujici
definici pojmu asistent pedagoga: ,, Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, je tedy
zamestnancem Skoly a piisobi ve tride, v niz je integrovan Zak se specialnimi vzdeélavacimi
potrebami. Hlavnim poslanim funkce asistenta pedagoga je podporit integraci zdkii

‘

se specialnimi vzdeélavacimi potrebami do hlavniho vzdélavaciho proudu.

Z pohledu legislativniho je definice role asistenta pedagoga obsazena v § 16 odst. 9 zédkona
¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon). O persondlnim zajiSténi asistenta pedagoga pojednava zakon
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich.

Asistentem pedagoga se muZze stat osoba pln¢ zpusobila k pravnim ukonim, bezihonna,
zdravotn¢ zpusobild, se znalosti Ceského jazyka, a pfedev§im s odbornou kvalifikaci.
Tu asistent pedagoga ziskava dle § 20 zakona €. 563/2004 Sb. vysokoskolskym vzdé&lanim
ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd, vys$sim
odbornym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném vzdélavacim programu vyssi odborné
Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na ptipravu pedagogickych asistenti nebo socidlni
pedagogiku, stfednim vzdé€lanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho
programu stfedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu pedagogickych
asistentll, sttednim vzdélanim s vyuénim listem ziskanym ukoncéenim vzdélavaciho programu
sttedniho vzdélavani a studiem pedagogiky, zakladnim vzd€lanim a absolvovanim

akreditovaného vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga. (Zakon ¢. 563/2004)

Asistent pedagoga muliZze byt zatazen do vyucovani ve tfide, ve které je vzdélavan zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. K tomu je nutné doporuéeni SPZ a souhlas piislugeného
krajského ufadu. Pomérn€ nové se vyuziva také sluzeb tzv. sdileného asistenta, ktery neni
pfidélen jednomu zdkovi, ale do tfidy (Skoly) jako celku a jeho tkolem je dle aktudlni situace
byt k ruce uciteli pii vzdélavani zaku, ktefi nemaji pridéleného asistenta pedagoga, ale jejich
vzdélavani by vzhledem k jejich handicapu diky této podpote bylo efektivnéjsi (Michalik et al.,
2015). Ve 2. stupni podplrnych opatieni mize byt sdileny asistent pedagoga pro skupinu péti
a vice zaku s potiebou podpiirnych opatfeni ve 2. stupni podpory, je vyuZzit pouze k ¢innostem,
u kterych je potieba, nikoliv po celou dobu uc¢ebniho planu. Ve 3. stupni podptirnych opatieni

je sdileny asistent pedagoga pro méné nez 5 zakua s potiebou podpirnych opatieni ve 3. stupni
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podpory. Taktéz neni vyuzit vzdy. Ve 4. a 5. stupni je jiz asistent pedagoga piidélen danému
zakovi, ve ¢tvrtém stupni opét po dobu plnéni uéebniho planu, v patém stupni jiz po celou dobu

vcetné Skolnich akci (Michalik et al., 2015).

Asistenti pedagoga zafazeni do vyucovani z divodu vzdélavani zaka s vyvojovou jazykovou
poruchou v dané tiidé mohou zéka podporovat naptiklad nasledujicimi zptisoby: individualnim
pfistupem (v tempu vhodném pro daného zika); ubezpeCovanim, zda zak s vyvojovou
jazykovou poruchou porozumél zadani; ,,pretlumocenim* sdéleni do znamych slov; barevnym
odliSenim, zvyraznénim textl, se kterymi zak pracuje; podpofenim paméti zdka za pouziti
obrazku, pohybtl, gest; pomoci sfecovou expresi, s vybavnosti slov a dalSimi zplsoby
v zavislosti na pottebach zaka (Vrbova, 2012). Je nutné mit na paméti, ze asistent pedagoga

nevykonava za zaka ¢innosti, které dovede zvladnout sdm, nybrz podporuje jeho samostatnost.
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4 Podpora ve vzdélavani zaki s vyvojovou jazykovou poruchou na bézné

zakladni §kole

Empiricka cast bakaldfské prace sestdva z kvantitativniho dotaznikového Setieni. ,, Pokud
hovorime o kvantitativné orientovaném vyzkumu v pedagogice, miizeme jej vymezit jako
zamernou a systematickou cinnost, pri které se empirickymi metodami zkoumaji (ovéruji,

verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi jevy. “ (Chraska, 2016, s. 11)

Cilem vyzkumné ¢asti prace je na zdklad¢ dotaznikového Setfeni ovéfit nebo vyvratit stanovené

hypotézy.

4.1 Cile vyzkumného Setfeni
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je analyza moznosti podpory zakl s vyvojovou jazykovou
poruchou na bézné zakladni Skole. V souladu s vyzkumnym cilem byly stanoveny dil¢i cile

prace:

e analyza projevil vyvojové jazykové poruchy, kterych si ucitelé u zakl v§imaji;

e analyza uzivanych a uc¢innych strategii a pfistupi v podpofe zakd s vyvojovou
jazykovou poruchou na béznych zakladnich skolach;

e analyza Urovn¢ informovanosti a pfipravenosti ucitelll pro praci se zaky s vyvojovou
jazykovou poruchou ve Zlinském kraji;

e analyza postoji uciteli ke vzdelavani zdkd s vyvojovou jazykovou poruchou na

béZznych zakladnich Skolach ve Zlinském kraji
Dale byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka VO1: Jakych projevl vyvojové jazykové poruchy si u€itelé u zaki v§imaji?

Vyzkumna otazka VO2: Jaké jsou uzivané a ucinné strategie a piistupy v podpote zaki
s vyvojovou jazykovou na béznych zdkladnich Skolach?
Vyzkumna otiazka VO3: Jaka je urovenl informovanosti a pfipravenosti ucitelii pro praci se

zaky s vyvojovou jazykovou poruchou ve Zlinském kraji?

7o~

Vyzkumna otazka VO4: Jaké jsou postoje ucitelt ke vzdélavani zakl s vyvojovou jazykovou

na béznych zakladnich Skolach ve Zlinském kraji?

34



Cilem je ovéteni ¢i vyvraceni nasledujicich hypotéz:

Hypotéza H1: Ucitelé, ktefi maji vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky, maji vyssi uroven
povédomi o vyvojové jazykové poruse a jeji podpoie nez ucitelé, kteti vzdelani v této oblasti

nemaji.

Hypotéza H2: Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou vzdélavani na bézné zakladni $kole

zpravidla maji pfiznand podpirna opatieni.

Hypotéza H3: Ucitelé, ktefi vyucuji zéka s vyvojovou jazykovou poruchou, ktery ma

pridéleného asistenta pedagoga, vnimaji moznosti podpory zZaka jako dostacujici.

4.2 Metody a limity vyzkumného Setfeni
Vyzkumné Setieni je realizovano pomoci dotaznikového Setfeni — pisemného kladeni otazek a

ziskavani pisemnych odpovédi (Gavora, 2000).

Setfeni se dile bude zabyvat vztahy mezi proménnymi. To dle Punche (Punch, 2008, s. 13)
znamena, ,,Ze v Setfeni nepujde pouze o popis promennych a jejich rozloZeni. Cilem bude

«

zkoumani toho, v jakém vztahu jsou proménné mezi sebou. *

Vyzkumné Setieni se opird o vysledky dotaznikového Setfeni, jenz bylo provedeno na vybrané
cilové skupiné — ucitelé zaki s vyvojovou jazykovou poruchou pisobici na bézné zakladni
Skole situované ve Zlinském kraji. Bylo tedy tfeba kontaktovat takové ucitele na béznych
zékladnich Skoldch ve Zlinském kraji, ktefi vyucuji zéka/zdky s vyvojovou jazykovou
poruchou. Dotaznik byl rozeslan prostfednictvim e-mailové korespondence na celkem 224
zakladnich Skol ve Zlinském kraji. Z celkového poctu 263 zakladnich skol, které se ve Zlinském
kraji nachazi, bylo moZzné nalézt kontaktni informace pouze na 224 z nich. Kontaktni informace
(zejména na vychovné poradce ¢i Skolni logopedy) byly nalezeny na webovych strankach
ptisluSnych skol, které byly uvedeny na portalu SeznamSkol.cz. Z tohoto poctu Skol se jich

19 vyjadtilo, ze zak s vyvojovou jazykovou poruchou u nich neni vzdélavan.

Sbér dat probihal v bieznu 2023 po dobu ¢tyft tydntli. Dotaznik byl rozeslan e-mailem zastupcim
Skol, a pokud byl uveden kontakt na vychovné poradce ¢i Skolni logopedy, tak také témto
osobam. E-mailovd zprava obsahovala tvodni slovo, popis vyzkumného Setfeni, prosbu
o rozeslani dotazniku uciteliim, ktetfi vyucuji zéka s vyvojovou jazykovou poruchou (pokud se
v jejich Skole takovy zak nachazi), prosbu o vyplnéni a odkaz na dotaznik. Nejvice respondentii
odpovédelo beéhem prvniho tydne, po dvou tydnech byly kontaktni osoby upozornény na blizici

se konec sbéru dat. Na zakladé tohoto upozornéni bylo vyplnéno nékolik dalsich dotaznik.
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Dotaznik byl sestaven v internetové aplikaci Google Forms, ktera je bezplatna a nabizi snadné
vytvofeni dotaznikli i naslednou interpretaci dat v grafech. Dotaznik obsahoval celkem 27
otazek, 19 uzavienych, 6 polouzavienych a 2 oteviené. Témét vSechny otazky byly povinné.
Dotaznik byl koncipovan tak, aby jeho vyplnéni nezabralo vice jak 10 minut, zejména diky
velkému poctu uzavienych a polouzavienych otazek. Nékolik respondenti projevilo zdjem
o zaslani vysledkl bakalatské prace. Celkem bylo vyplnéno 104 dotaznikt, avSak 34 odpovédi
bylo od uditelt, kteti nevyucuji zaka s vyvojovou jazykovou poruchou a nebylo tedy mozné
s témito odpovéd’'mi dale pracovat. Vysledky Setieni tedy vychazi ze 70 dotaznikli vyplnénych

uciteli zakt s vyvojovou jazykovou poruchou.

Vyzkumné Setfeni mélo nékolik limit, které mohou ovlivnit platnost a zobecnitelnost
ziskanych vysledkd. Prvnim limitem byl omezeny rozsah vzorku. Dotaznikové Setfeni se
zamétilo pouze na uditele zaki s vyvojovou jazykovou poruchou ptlisobicich na b&znych
zakladnich skolach ve Zlinském kraji. Tato omezeni vybéru mohou ovlivnit zobecnéni
vysledki na celou populaci ucitelti s touto poruchou v jinych regionech (nebo na jinych typech
Skol). Dalsim limitem bylo omezeni kontaktii na Skoly, ze kterych bylo mozné ziskat kontaktni
informace. I kdyz byl dotaznik rozeslan na 224 zakladnich $kol ve Zlinském kraji, kontaktni
informace nebylo mozZné nalézt na vSechny subjekty. Tato omezeni mohou zptsobit zkresleni
vysledkd, protoze se vyzkumné Setfeni nedotklo vSech moznych respondentii. DalSim
potencidlnim limitem byla omezena doba trvani Setfeni. Sbér dat probihal po dobu ¢tyi tydnti v
bfeznu 2023. Kratkd doba sbéru dat mohla omezit pocet respondenti a ovlivnit

reprezentativnost vysledkd.

Pro analyzu vysledkii vyzkumného Setfeni bylo vyuzito popisné a induktivni statistiky. Popisna
(deskriptivni) statistika se zabyva popisem shromézdénych dat takovym zplsobem, aby
poskytovala pfesnou, ndzornou a prehlednou informaci o méfenych jevech. Induktivni statistika
sleduje vztahy mezi proménnymi (Chréska, 2016). Pouziti popisné statistiky umoznilo shrnout
a prezentovat charakteristiky zkoumaného vzorku, jako je Groven znalosti uciteld o vyvojové
jazykové poruSe ¢i pouzivana podplrnd opatieni pro zdky s touto poruchou. Induktivni
statistika pak poskytla moznost ovéfit hypotézy, napt. o dlleZitosti asistentd pedagoga ve

vzdélavacim procesu zakl s vyvojovou jazykovou poruchou.

4.3 Charakteristika mista Setfeni
Vyzkumné Setfeni jsem se rozhodla zaméfit na béZné zékladni Skoly ve Zlinském kraji, v némz

ziji. Pro pochopeni souvislosti ivodem ptedstavuji Zlinsky kraj z pohledu $kolstvi a vzdélani.
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Zlinsky kraj se nachazi v jihovychodni ¢asti Ceské republiky, krajskym méstem je Zlin.
Na jihozépadé sousedi s Jihomoravskym krajem, na severozapad¢ s Olomouckym krajem, na
severu s krajem Moravskoslezskym a na vychod¢ se Slovenskem. Dle nejnovéjsich dat
(k 1. 1. 2022, informace po s¢itani lidu, domt a byt 2021) Cesky statisticky Gad uvadi, Ze ve
statisticky urad [online]). Zlinsky kraj je ¢lenén na 4 okresy (uvedeny v poradi dle poctu

obyvatel): Zlin, Vsetin, Uherské Hradist¢, Kromé&fiz.

Ve Zlinském kraji je (z dat MSMT ve $kolnim roce 2017/2018) celkem 263 zakladnich $kol.
Vétsina zakladnich Skol je zfizovana obcemi (226), kraj ziizuje 22 Skol a v fadu jednotek jsou
skoly ziizovany také privatnim sektorem (8), cirkvi (4) a MSMT (3) (Lebeda et al., 2020). Na

zakladnich Skolach je vzdélavano celkem 50 392 zakd.

Z informaci Ceské $kolni inspekce a jejiho Setieni zpracoval portal ZKOLA.CZ (Portal
o vzdelavani ve Zlinském kraji) pfehled kvality vzdélavani v jednotlivych krajich, resp. také
v kraji Zlinském. Nize uvadim informace tykajici se zakladniho vzdélani, pedagogi c¢i
vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

. (-..) Ve skolnim roce 2017/2018 bylo 18,2 % zdkladnich skol hodnocenych ve Zlinském kraji
oznaceno jako vyborné v kritériu ,, Skola je vstiicné a bezpecné misto pro Zdiky, jejich rodice

i pedagogy “. V tomto smeéru jde o nadprumeér oproti celorepublikové hodnote.

(...)

Diilezitym ukazatelem stavu krajské vzdelavaci politiky je také personalni situace na skoldch.
Zlinsky kraj se obecné vyznacuje vysokou kvalifikovanosti pedagogii. V roce 2018 bylo
nekvalifikovanych pouze 2,17 % z nich, a i kdyz se jedna ve srovnani s lety 2016 a 2017 o mirny
narust nekvalifikovanych, v delsi casové perspektivé pozorujeme trend zvysujici se
kvalifikovanosti pedagogii v kraji. Podle mimorddného Setieni provedeného MSMT ma Zlinsky
kraj v tomto ohledu nejlepsi situaci. Procentudlni podil ucitelu, kteri si kvalifikaci dopliuji, se

pohybuje na urovni celorepublikového pruméru.

(...)

Promysleny systém podpurnych opatieni na zdaklade slozeni Zakii skoly a jejich potieb se darilo
nastavit ve vetsine zakladnich a stiednich skol. Ve srovnani s ostatnimi kraji je vSak na skolach
ve Zlinskeém kraji zajistena nizsi dostupnost vychovnych poradcii, skolnich metodikii prevence

¢i pedagogii specialistii (toto se tyka predevsim zakladnich skol. (...)* (Galova, 2022 [online])
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4.4 Vlastni Setfeni — kvantitativni vyzkumné Setreni

Dotaznikovému Setieni ptredchéazel predvyzkum, pii némz byl dotaznik rozeslan na 15 Skol.
Samotného dotaznikového Setieni se zucastnilo 104 respondentii. Z tohoto poctu je vSak
potieba vyloucit ty respondenty, kteti nespliiuji zékladni kritérium — nejsou uciteli zaka
s vyvojovou jazykovou poruchou. Takové osoby mély moznost dotaznik vyplnit, prichod
otazkami byl ale nastaven tak, aby se takovym osobam zobrazil pouze Gvod a zadvér dotazniku

a nemohly tak odpovidat na v§echny otazky. Celkem tedy Setfeni pracuje se 70 respondenty.

Vuvodu dotazniku byli respondenti pozadédni o souhlas se zpracovanim informaci
ve vyzkumném Setieni, a také méli zodpoveédét, zda jsou, ¢i nejsou uciteli zdka s vyvojovou

jazykovou poruchou.

V dotazniku byl vyuzivan pojem vyvojovd dysfazie namisto vyvojové jazykové poruchy,
jelikoz je pravdépodobné, ze pojem vyvojova dysfazie (jakozto pojem doposud uzivany) je

mezi pedagogy znam vice.

Otazka €. 1: S vyplnénim tohoto dotazniku souhlasite se zpracovanim ziskanych dat

v empirické ¢asti mé bakalarské prace. Vase informace jsou zcela anonymni.

Otéazka ¢. 1 byla zaméfena na udé€leni souhlasu se zpracovanim ziskanych dat. VSech 104
respondentd, tj. 100 % udé¢lilo souhlas se zpracovanim ziskanych dat v empirické casti

bakaléiské prace.

Ano, souhlasim 104 100,00 %
Ne, nesouhlasim 0 0,00 %
Celkem 104 100,00 %

Tabulka 1: Souhlas se zpracovanim dat v bakalarské praci. Zdroj: vlastni zpracovani
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® Ano, souhlasim.

= Ne, nesouhlasim.

104; 100%

Graf'1: Souhlas se zpracovanim dat v bakalarské praci. Zdroj: vilastni zpracovani

Otazka €. 2: Vyucujete Zaka s vyvojovou dysfazii?

Ve druhé otdzce se respondenti mohli vyjadfit, zda vyucuji (¢i v minulosti vyucovali) zaka
s vyvojovou jazykovou poruchou. 34 respondentii nebylo uciteli Zdka s vyvojovou jazykovou
poruchou. Takovym respondentim nebylo umoznéno dale vypliovat dotaznik, nékteti vSak
vyjadiili zajem o zaslani vysledki bakalatské prace. 70 respondentti na tuto otazku odpovédélo

kladné.

Ano, vyucuji (¢i jsem v minulosti vyucoval/a). 70 67,00 %
Ne, nevyucuji. 34 33,00 %
Celkem 104 100,00 %

Tabulka 2: Vyucujete zdka s vyvojovou dysfazii? Zdroj: vlastni zpracovani
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m Ano, vyucuji (Ci jsem v
minulosti vyucoval/a).

= Ne, nevyucuji.

70; 67%

Graf 2: Vyucujete Zaka s vyvojovou dysfazii? Zdroj: viastni zpracovani

Nasledujici kapitola dotazniku se zamétovala na zékladni informace o respondentech.

Otazka €. 3: Jaké je VaSe pohlavi?

Otazka €. 3 zjiStovala pohlavi respondentl. 94 %, tedy 66 respondentli tvofily Zeny,
4 respondenti (6 %) byli muzského pohlavi.

Zena 66 94,00 %
Muz 4 6,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 3: Pohlavi respondentii. Zdroj: vlastni zpracovani
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Graf'3: Pohlavi respondentii. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka ¢. 4: Uved’te, prosim, Vas vék.

Z odpovédi na otazku €. 4 je mozné pozorovat vékové rozlozeni respondentl. Pfesné€ polovina
respondentll, tj. 35 osob je ve v€kové kategorii 46—55 let. Druhou nejvice pocetnou je
kategorie 36—45 let (16 resp.), podobny pocet respondentl uvedlo kategorii 26—35 let
(7 resp.) a 56—65 let (8 resp). Nejméné pocetnou je veékova kategorie nejmladsi, tedy
respondenti do 25 let véku (4 resp.). Zadny z respondentii se nenachazel ve vékové kategorii

nad 66 let.

25 let a méné 4 5,71 %
26—35 let 7 10,00 %
36—45 let 16 22,86 %
46—55 let 35 50,00 %
56—65 let 8 11,43 %
66 a vice let 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 4: Vék respondentii. Zdroj: vlastni zpracovani
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Graf'4: Vék respondentii. Zdroj: vlastni zpracovani

Otazka ¢. 5: Jste ucitel/ka na 1. ¢i 2. stupni zakladni Skoly?

Otazka ¢. 5 sledovala plsobnost respondentii-ucitelti na zakladni Skole, tedy zda vyucuji na
1. ¢i 2. stupni zékladni Skoly. U této otazky byla dale uvedena informace, aby v pfipadé, Ze
vyucuji na obou stupnich zakladni skoly uvedli tu moznost, pii které se setkavaji se zakem
s vyvojovou jazykovou poruchou. 70 % respondentt (49 ucitelit) vyucuje na 1. stupni zakladni

Skoly, 30 % (21 uciteld) je uciteli na stupni druhém.

Ucitel/ka na 1. stupni zakladni skoly. 49 70,00 %
Ucitel/ka na 2. stupni zakladni Skoly. 21 30,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 5: Ucitelé na 1. ¢i 2. stupni ZS. Zdroj: vastni zpracovani
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= Ucitel/ka na 1. stupni
zakladni skoly.

= U¢itel/ka na 2. stupni
zakladni skoly.

Graf 5: Ucitelé na 1. ¢i 2. stupni ZS. Zdroj: viasti zpracovini

Otazka €. 6: Uved’te, prosim, délku Vasi praxe.

Otazka €. 6 se tykala délky praxe uciteli. Nejvice respondentd uci 15 a vice let — 46 uciteli.
Nasledujici kategorie zvolilo stejny pocet respondentti — délku praxe 6—10 let a 10—15 let ma
shodné 8 respondentii — mtizeme tedy fici, Ze v souhrnné kategorii s 6—15 lety praxe se nachazi
celkem 16 respondentii. Obdobné je to s kategoriemi niz§imi — méné nez 1 rok ¢i

1—5 let uci celkem 8 respondentt (4 v kazdé kategorii).

Méné nez 1 rok 4 5,71 %
1—S5 let 4 5,71 %
6—10 let 8 11,43 %
10—15 let 8 11,43 %
15 a vice let 46 65,72 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 6: Délka praxe respondenti. Zdroj: vlastni zpracovani
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Graf 6: Délka praxe respondentii. Zdroj: vlastni zpracovani

Otazka ¢. 7: V jakém okrese Zlinského kraje se VasSe Skola nachazi?

Otazka €. 7 sledovala rozloZeni respondentti v ramci okrest Zlinského kraje. Z grafu je patrné,

ze v okrese Krométiz, Vsetin a Zlin se nachazi velmi obdobny pocet respondentt —21, 21 a 22.

Nejméné respondentii uvedlo, ze se jeho Skola nachazi v okrese Uherské Hradisté

(6 respondenttl).

Okres Kroméfiz 21 30,00 %
Okres Uherské Hradisté 6 8,57 %
Okres Vsetin 21 30,00 %
Okres Zlin 22 31,43 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 7. V jakém okrese Zlinského kraje se skola nachazi. Zdroj: vilastni zpracovani
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Graf'7: V jakém okrese Zlinského kraje se Skola nachazi. Zdroj: viastni zpracovani

Nasledujici kapitola dotazniku se zabyvala zdkem s vyvojovou jazykovou poruchou.

Otazka ¢. 8: Ma zZak s VD, kterého vyucujete, pfiznana podpiirna opatreni? Pokud ano,

jakého stupné?

Tato otazka ¢. 8 zjisStovala, zda maji Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou ptiznanad podpturna
opatfeni, pfipadné jakého stupné. Z grafu vidime, Ze zadny respondent nezvolil moZnost ,,Ne,
nema piiznana podplrné opateni, a zaroveil ani moznost ,,Nevim*“— to znamena, Ze vSichni
zaci s vyvojovou jazykovou poruchou, které respondenti vyucuji, maji pfiznand podpirna
opatieni (dale také PO). Rozdéleni je nasledujici: 4 respondenti uvedli, ze ma zak priznana PO
1. stupné, 22 74kl ma ptiznana PO 2. stupné, podplirna opatieni 3. stupn€ ma piiznano 38 Zaki
a 6 respondentt uvedlo PO 4. stupné pro své zaky. Podplirna opatfeni 5. stupné nemé Zadny

4

zak.

45



Ne, nema pfiznand podplrna opateni. 0 0,00 %

Ano — mé pfiznané podptlirnd opatfeni 1. stupné. 4 5,71 %
Ano — ma ptiznana podplrna opatfeni 2. stupné. 22 31,43 %
Ano — ma ptiznana podplrna opatieni 3. stupné. 38 54,29 %
Ano — mé pfiznané podplirna opatieni 4. stupné. 6 8,57 %
Ano — mé pfiznané podplirnd opatfeni 5. stupné. 0 0,00 %
Nevim 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 8: Podpurna opatieni Zakii s vyvojovou dysfazii. Zdroj: vlasti zpracovani.
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Graf'8: Podpuirna opatient zZdakil s vyvojovou dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka ¢. 9: Ma zak s VD vypracovany individualni vzdélavaci plan (IVP)?

Ackoliv maji vSichni Zaci respondentd pfiznana podpiirnd opatfeni, pouze mensina z nich ma
vypracovany individudlni vzdélavaci plan (IVP). V odpovédi na otazku ¢. 9 uvedlo
27 respondentil, ze jejich zak ma vypracovan IVP, 43 zaki je vzdélavano bez IVP. Moznost

»Nevim.“ neuvedl zadny respondent.
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Ano, ma IVP. 27 38,57 %

Ne, nemé IVP. 43 61,43 %

Celkem 70 100,00 %

Tabulka 9: Individualni vzdélavaci plan zakii. Zdroj: vlastni zpracovani
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Ano, ma IVP. Ne, nema IVP. Nevim.

Graf' 9: Individudlni vzdelavaci plan Zaki. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka ¢. 10: Ma zak s VD pridéleného asistenta pedagoga?

Otazka ¢. 10 byla zaméfena na asistenta pedagoga. 30 respondentli uvedlo, Ze jejich Zzak
s vyvojovou jazykovou poruchou ma piidélen¢ho asistenta pedagoga, 40 zakl ptidé€lené¢ho

asistenta pedagoga nema. Zadny respondent neuvedl moznost ,,Nevim.*

Ano, ma asistenta pedagoga. 30 42,86 %
Ne, nema4 asistenta pedagoga. 40 57,14 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 10: Pridélent asistenta pedagoga. Zdroj: viastni zpracovani
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Graf'10: Prideéleni asistenta pedagoga. Zdroj: vlastni zpracovani

Otazka ¢. 11: Ma Zak spolecné s vyvojovou dysfazii diagnostikovanu také dalsi poruchu?

Z grafu odpovédi na otazku ¢. 11 je patrné, Zze 33 respondentti uvedlo, ze zék s vyvojovou
jazykovou poruchou ma diagnostikovanu také dalsi ptidruZenou poruchu (napt. SPU — dyslexii,
dysgrafii, dysortografii...). 29 zakl dle respondentii-svych ucitelii ptidruzenou poruchu nema

a 8 respondenti zvolilo moznost ,,Nevim.*

Ano, ma. 33 47,14 %
Ne, nema. 29 41,43 %
Nevim. 8 11,43 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 11: Existence pridruzené poruchy u zakii s vyvojovou dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani.
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Graf'l1: Existence pridruzené poruchy u Zdakii s vyvojovou dysfazii. Zdroj: vilastni zpracovani

Otazka ¢. 12: Prosim, uved’te, jaké pridruzené poruchy ma zZik diagnostikované.

Vtéto otazce méli respondenti moZnost zvolit, jaké pfidruZzené poruchy ma Zzak
diagnostikované. Bylo mozné zvolit jednu ¢i vice odpovédi. Tato otdzka byla nepovinna,
vyjadiovali se jen ti respondenti, ktefi v pfedchozi otazce uvedli, ze zak s vyvojovou jazykovou
poruchou mé piidruzenou poruchu. Graf znézoriiuje Cetnost vyskytu jednotlivych moznosti
v odpovédich. Nejcetnéjsi je ADHD (porucha pozornosti s hyperaktivitou i1 bez hyperaktivity)
a dysortografie — kazdou tuto moZnost zvolili respondenti patnactkrat. 13krat se v odpovédich
objevila dyslexie a dysortografie. Nabizené moznosti dyskalkulie a vyvojova dyspraxie
nezvolil Zadny respondent, 6 respondentd v§ak vyuzilo moznosti uvést jinou poruchu. V téchto

odpovédich se nachdzi napf. lehkd mentalni retardace, poruchy autistického spektra

¢i neurologické poruchy. Zaznamy odpovédi jsou uvedeny v ptiloze 4.
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ADHD 15 21,43 %

Dyslexie 13 18,57 %
Dysgrafie 13 18,57 %
Dysortografie 15 21,43 %
Dyskalkulie 0 0,00 %
Vyvojova dyspraxie 0 0,00 %
Jiné 6 8,57 %

Tabulka 12: Pridruzené poruchy zakui. Zdroj: vlastni zpracovani

0 2 4 6 8 10 12 14 16
ADHD I 15
Dyslexie I 13
Dysgrafie [N 13
Dysortografie I 15
Dyskalkulie = 0
Vyvojova dyspraxie = 0

Jiné NN ©

Graf'12: Pridruzené poruchy zakii. Zdroj: vlastni zpracovani

Nasledujici kapitola se zabyvala identifikaci potieb déti a Zakd s vyvojovou jazykovou

poruchou v oblasti vzdélavani.

Otazka ¢. 13: Jaké jsou dle Vas nejvétsi potize, které Zaci s VD zaZivaji ve Skole?

V otazce €. 13 respondenti volili, s jakymi obtizemi se Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou
setkavaji ve Skole. Bylo opét mozné zvolit jednu ¢i vice odpovédi. Graf zndzornuje Cetnost
vyskytu danych moZznosti v odpovédich. Nejvice si respondenti-ucitelé u svych zakt v§imaji
obtizi s vyjadfovanim svych myslenek — tato moznost se v odpovédich vyskytovala 57krat —

z celkového poctu 70 respondentl tuto moznost tedy zvolilo cca 81 %. Obtize s porozuménim
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ucivu pozoruje u svych zakl s vyvojovou jazykovou poruchou 43 respondentl. 40krat se
vyskytovala moznost ,,ObtiZe s porozuménim instrukcim a pokyntim®, 34 respondenti si v§ima
obtizi s komunikaci s ostatnimi zaky. Nejmén¢ volenou odpovédi je ,,Nizké sebevédomi zéka“,
které u zaka sleduje pouze 24 respondentl. 2 respondenti zvolili moznost ,,Jiné* a uvedli
nasledujici obtize, kterych si u zaka v§imaji: ,, Odhodlani k prekondni bariér v porozumeéni. *
a ,, Zak mad jasno v budouci profesni orientaci a zdkladni vzdélani rozsahu poplatnému SVP

povazuje za zbytecne. *

ObtiZe s porozuménim ucivu. 43 61,43 %
Obtize s komunikaci s ostatnimi zaky. 34 48,57 %
Obtize s porozuménim instrukcim a pokynim. 40 57,14 %
ObtizZe s vyjadfovanim svych myslenek. 57 81,43 %
Nizké sebevédomi zaka 24 34,29 %
Jiné 2 2,86 %

Tabulka 13: Obtize zakii s vyvojovou dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani
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obtize s porozuménim uéivu. || NN ;3
Obtize s komunikaci s ostatnimi zaky. || NN R 34
ObtiZze s porozuménim instrukcim a I o
pokynim.
Obtize s vyjadfovanim svych myslenek. [ RN ;'
Nizké sebevédomi zaka. | NN 24

Jing ] 2

Graf'13: Obtize Zakii s vyvojovou dysfazii. Zdroj: vilastni zpracovdni

51



Otazka ¢. 14: Kterého z téchto projevii VD si ve svych hodinach u Zaka vSimate?

Otazka ¢. 14 byla zaméfena na projevy vyvojové jazykové poruchy u zédka v hoding€. U této
otazky bylo mozné zvolit jednu ¢i vice odpovédi, graf znazoriiuje Cetnost vyskytu moznosti
v odpovédich. Moznost ,,Nev§imam si zadnych projevi.“ nezvolil zadny respondent, 1ze tedy
konstatovat, ze vSichni respondenti u zaki s vyvojovou jazykovou poruchou pozoruji urcité
projevy. Nejvice si respondenti u zakll v§imaji obtizi se stavbou vét — celkem 60krat (vice nez
85 % respondentii zvolilo tuto odpovéd’). 38 respondentd si v§ima obtizi ve vyslovnosti, 34
respondentli pozoruje u studentii oslabenou pamét a pozornost. Obtize s navazovanim
socidlniho kontaktu sleduje 32 respondentti. Moznost ,,Oslabend pamét’ a pozornost* a fakt, ze
je zak lehce unavitelny se v odpovédich vyskytovalo s obdobnou Cetnosti — 24krat a 23krat.
Jeden respondent vyuzil moznosti vlastni odpovédi a v kategorii ,,Jiné™ uvedl, ze si v§ima

stereotypnich kyvnych pohybt téla.

Nevsimam si zadnych projevi. 0 0,00 %
Obtize ve vyslovnosti. 38 54,29 %
Obtize se stavbou vet. 60 85,51 %
Obtize s jemnou motorikou, grafomotorikou. 24 34,29 %
Oslabena pamét’ a pozornost. 34 48,57 %
74k je lehce unavitelny. 23 32.86 %
Obtize s navazovanim socialniho kontaktu. 32 45,71 %
Jiné 1 1,43 %

Tabulka 14: Projevy vyvojové dysfazie u Zaki. Zdroj: viastni zpracovani
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Nevsimam si Zadnych projevl. | 0

Obtize ve vyslovnosti. [N 33

Obtize se stavbou vét. (Napr. Véty jsou kratké, nékteré slovni
druhy pouzivany nespravné... )

Obtize s jemnou motorikou, grafomotorikou. [ NNGNGTGNGNGEG 4

I — 60

Oslabena pamét a pozornost. [ NEIINEEGEGG 3/
Zak je lehce unavitelny. NN 23
ObtiZe s navazovanim socialniho kontaktu. [ NN 32

Jing | 1

Graf'14: Projevy vyvojoveé dysfazie u zakii. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka €. 15: Volite ve svych hodinach podpiirna opatieni pro Zika s VD?

V této otdzce méli respondenti-ucitelé moznost uvést, zda ve svych hodinach voli podpirna
opatfeni pro zdka s vyvojovou jazykovou poruchou — napf. uprava rezimu vyuky, vyuziti
pomucek, uprava obsahu vzdélani, modifikace metod a hodnoceni apod. 100 % respondentii
(70 osob) odpovédelo kladné a ve svych hodinach tedy voli urcitd podplrné opatieni pro zaky

s vyvojovou jazykovou poruchou.

Ano. 70 100,00 %
Ne. 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 15: Ucitelé a podpiirnd opatreni. Zdroj: vlastni zpracovani.
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= Ano

= Ne

70; 100%

Graf'15: Ucitelé a podpurna opatieni. Zdroj: viastni zpracovani

Konkrétnim vybérem podplrnych opatfeni se zabyva nasledujici otazka i kapitola. Tuto
kapitolu bylo mozné vyplnit pouze v ptipadé€, ze respondent zvolil v otdzce ¢. 15 odpovéd
,»Ano*“. Tuto moznost uvedlo 100 % respondentl, vS§em bylo tedy umoznéno vyplnit nésledujici

kapitolu.

Otazka ¢. 16: Jaka podpiirna opatieni pro Zaka s VD ve svych hodinach volite?

V otazce €. 16 byla zjiStovana konkrétni podplirna opatteni, kterd ucitelé-respondenti voli ve
svych hodinach. Bylo mozZzné zvolit jednu ¢i vice odpovédi. Graf znazoriiuje Cetnost vyskytu
moznosti v odpovédich respondentii. Celkem 62 respondenti dava zakovi vice Casu
na porozumeéni textu (v procentualnim vyjadieni se jedna o cca 88 % respondenti). Dalsi ¢asto
volenou odpovédi je moZnost ,,Na Zdka mluvim zfeteln€¢ a pomalu, pokud je to potieba,
vypoved (otdzku) zopakuji.“ — 49 respondentl. 43 respondentli pii ovéfovani ziskanych
znalosti voli jednodussi zadani. Shodné respondentti — tedy 36 — zvolilo také moznost, ze zak
v hodinach sedi blize k pedagogovi ¢i sedi sdm a moznost uzivani principu vizualizace. U 23
ucitelii-respondentl Zaktim s vyvojovou jazykovou poruchou odpada potieba psat si vlastni
zapisy; zaci je dostavaji vytisténé, at’ uz celé, ¢i napt. s dopliovanim slov. Nejméné Cetnou
odpovédi (13 respondentil) je moznost, ze ziskané znalosti Zaka ucitelé ovétuji predevSim
testovou formou. 4 respondenti vyuzili moznosti uvést vlastni odpovéd’. Zaznamy odpovedi

jsou uvedeny v ptiloze 4.
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74k v mych hodinach sedi blize ke mné (k pedagogovi), a/nebo sedi sam. 36 51,43 %
Ziskané znalosti zéka ovétuji predevsim testovou formou. 13 18,57 %
Pti ovéfovani ziskanych znalosti volim jednodussi zadani. 43 61,43 %
Na zdka mluvim zfeteln¢ a pomalu, pokud je to potieba, vypovéd zopakuji. 49 70,00 %
Dévam zakovi vice ¢asu na porozumeni textu. 62 88,57 %
74k nemusi psat zapisy, davam mu je vytisténé. 23 32,86 %
Uzivam princip vizualizace. 36 51,43 %
Jiné 4 5,71 %
Tabulka 16: Podpiirnd opateni v hodindch. Zdroj: viastni zpracovani
0 10 20 30 40 50 60 70

Zak v mych hodinach sedi blize ke mné (k pedagogovi),
a/nebo sedi sam.
Ziskané znalosti zZaka ovéruji predevsim testovou

I 36

formou. I 13
Pti ovérovani ziskanych znalosti volim jednodussi I 43
zadani.

Na Zaka mluvim zfetelné a pomalu, pokud je to potreba,
vypovéd (otazku) zopakuiji.

Davam Zakovi vice Casu na porozuméni textu. [ 2

Zak nemusi psat zapisy, davam mu je vytisténé (celé, ¢i I :
napf. doplnuje slova).

UzZivam princip vizualizace [INNGINIGINGEE 36
Jiné W 4

Graf'16: Podpiirna opatreni v hodindch. Zdroj: vilastni Setreni

I 49

Otazka ¢. 17: Jak hodnotite i¢innost téchto opatieni na zlepsSeni vzdélavacich vysledki a

celkového prospéchu Zika s vyvojovou dysfazii?

Otazka ¢. 17 se zabyva hodnocenim u¢innosti uZivanych podptirnych opatfeni na zlepSeni

vzdélavacich vysledki a celkového prospéchu zidka s vyvojovou jazykovou poruchou. 67 %

(47 respondentli) uvedlo, ze zvolena podpiirnd opatieni (PO) hodnoti jako spiSe uc¢inna,

22 respondentti (31 %) vnimé uzivana PO jako velmi G€inna. Jeden respondent hodnoti PO jako

spiSe neucinna. MoZnost, Ze by podptlirna opatieni byla neti€¢innd, nezvolil Zadny respondent.
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Velmi G¢inné. 22 31,00 %

Spise ucinné. 47 67,00 %
Spise netcinné 1 2,00 %
Neucinné. 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 17: Hodnoceni ucinnosti opatreni. Zdroj: vlastni zpracovani

1; 2%

22;31%

= Velmi Ucinné.

= Spise ucinné.

= SpiSe neucinné.

Nedcinné.

47;67%

Graf'17: Hodnoceni ucinnosti opatreni. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka €. 18: Jaka jina podpiirna opatieni pro Zika s VD byste navrhovali?

Tato otazka byla nepovinnd, respondenti uvadeli své vlastni navrhy dalSich podplrnych
opatfeni pro své zaky. Celkem na ni odpovédélo 15 respondenti. Odpovédi se tykaly zejména
zajisténi asistenta pedagoga pro zéka, niz§iho pocétu zaka ve tfidé, kde se zak s vyvojovou
jazykovou poruchou nachdzi, zminovan byl také predmét specidlné pedagogické péce — resp.
jeho zavedeni ¢i zvySeni poctu hodin tohoto piedmétu tydné. 2 respondenti by si pro své zaky
piedstavovali vétsi logopedickou (a odbornou) péci. Jeden respondent by vnimal kladné
zvyseni stupné podplrnych opatieni u zdka na 3. stupen. Zaznamy odpovédi jsou uvedeny

v ptiloze 4.

Nasledujici kapitola se zabyva informovanosti uciteli o vyvojové jazykové poruse.
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Otazka ¢. 19: Mate kromé vzdélani v ulitelském oboru také vzdélani specialné

7 We

pedagogické ¢i logopedické?

Otazka ¢. 19 zjistuje, zda maji respondenti logopedické ¢i specidlné pedagogické vzdélani.
Volba odpovédi byla téméf shodnd, 51 % respondentil (36 osob) uvedlo, Ze nema specidlné

pedagogickée ¢i logopedické vzdélani, 49 % (34 respondentil) u této otazky odpovidalo kladné.

Ano, mam. 34 49,00 %
Ne, nemam. 36 51,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 18: Specialné pedagogické/logopedické vzdélani uciteli. Zdroj: viastni zpracovani

34: 49% = Ano, mam.
5 (]

36; 51% = Ne, nemam.

Graf'18: Specialné pedagogické/logopedickeé vzdelani ucitelii. Zdroj: viastni zpracovani

7 M O W

Otiazka ¢. 20: Ucastnite se kurzii, Skoleni, seminafi ¢i workshopi zamérenych na

r v

vzdélavani Zakid s naruSenou komunikaéni schopnosti/specifickymi poruchami uéeni?

Tato otdzka se vénovala dal§imu vzdélavani respondentl na kurzech, Skolenich, seminaftich ¢i
workshopech zamétenych na vzdélavani zakl s naruSenou komunikacni schopnosti a/nebo
specifickymi poruchami uceni. 52 respondenti (74 %) uvedlo, ze se takovych kurzi/skoleni
ucastni, 18 respondentt (26 %) odpovédélo zaporné — seminaiii/kurzi/workshopti/Skoleni se

neucastni.
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Ano. 52 74,00 %

Ne. 18 26,00 %

Celkem 70 100,00 %

Tabulka 19: Ucast na kurzech, skolenich apod. o vzdélavdni zdkit s NKS/SPU. Zdroj: viastni zpracovdni

= Ano.

= Ne.

Graf 19: Uéast na kurzech, §kolenich apod. o vzdélavani zakii s NKS/SPU. Zdroj: viastni zpracovéni

Otazka ¢. 21: Jaké mate znalosti o vyvojové dysfazii a jak to ovliviiuje VaSi schopnost

pomoci Zakim s touto poruchou?

Otazka ¢. 21 byla zaméfena na znalosti respondentil o vyvojové jazykové poruse. Nejvice
respondentti (43 osob) uvedlo, Ze ma zakladni znalosti o vyvojové jazykové poruse, ale radi by
se dozvédeli vice. 25 respondentll mé rozsahlé znalosti o vyvojové jazykové poruse, coz jim
pomaha lépe porozumét potfebam zaki s touto poruchou. Dva respondenti uvedli, Ze nemaji
mnoho znalosti o vyvojové jazykové poruse, a to ovliviiuje jejich schopnost pomoci zakiim
s touto poruchou. Zadny respondent nezvolil moZnost ,,Nemam Zadné znalosti o vyvojové

jazykové poruse.*
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Mam rozséhlé znalosti o vyvojové dysfazii, a to mi pomaha 25 35,71 %

1épe porozumét potiebam zakul s touto poruchou.

Mam zakladni znalosti o vyvojové dysfazii, ale rad/a bych se 43 61,43 %

dozvédél/a vice.

Nemdm mnoho znalosti o vyvojové dysfazii, a to ovliviuje 2 2,86 %

moji schopnost pomoci zakim s touto poruchou.

Nemdam zadné znalosti o vyvojové dysfazii. 0 0,00 %

Celkem 70 100,00 %

Tabulka 20: Znalosti ucitelii o vyvojové dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani

50
45 43
40
35
30 25
25
20
15
10
5 - 0
0 —
M3am rozsahlé znalosti o Mam zakladni znalosti o Nemam mnoho znalosti o Nemdm Zadné znalosti o
vyvojové dysfaziiato mi  vyvojové dysfazii, ale rad/a vyvojové dysfazii a to vyvojové dysfazii.
pomaha Iépe porozumét bych se dozvédél/a vice. ovliviiuje moji schopnost
potfebam zakl s touto pomoci zaklm s touto
poruchou. poruchou.

Graf 20: Znalosti ucitelii o vyvojové dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani

Otazka ¢. 22: Odkud Cerpate informace o vyvojové dysfazii?

Otazka ¢. 22 se veénovala zdrojim, ze kterych respondenti Cerpaji informace o vyvojové
jazykové poruse. Bylo mozné zvolit jednu ¢i vice odpovedi. Graf znazornuje cetnost moznosti
v odpovédich. Zadny respondent neuvedl moznost, Ze informace o vyvojové jazykové poruse
nehleda. Lze tedy fici, Ze vSichni ucitelé-respondenti se o diagndézu svého Zaka zajimaji.
64 respondentl (vice nez 91 %) Cerpa informace od odbornikt — napt. od logopeda, Skolniho
logopeda, SPC apod. Daéle respondenti Cerpaji z informaci ziskanych na kurzech, skolenich,
seminafich, workshopech — 48 respondenti. 46 respondenti Cerpa z literatury. 26 respondentli

uvedlo, Ze zdrojem jsou mu rodi¢e Zaka s vyvojovou jazykovou poruchou. Nejméné¢ ¢etna byla
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odpovéd’ ,,Z akademickych praci.”, znich Cerpa 7 respondenti. Dva respondenti vyuzili

moznosti napsat vlastni odpovéd’: ,, Sama mam dite, dnes jiz dospélé, s vyvojovou dysfazii.

a ,, Informace mam od kolegy, pedagoga se zamérenim na vyvojové poruchy uceni.

Informace o vyvojové dysfazii nehledam. 0 0,00 %
Z literatury. 46 65,71 %
Od rodic¢ua zaka s VD. 26 37,14 %
Od odbornikil — napft. logoped, SPC... 64 91,43 %
Z akademickych praci. 7 10,00 %
Na kurzech, Skolenich, seminatich, workshopech. 48 68,57 %
Z internetu. 40 57,14 %
Jiné 2 2,86 %

Tabulka 21: Zdroj informaci o vyvojové dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani

Informace o vyvojové dysfazii nehleddm. | 0
Zliteratury. [N /6
Od rodi¢d zéka s vD. N 26
0d odborniki - napf. logoped (3kolni), SPC... NI 2
Z akademickych praci. |1l 7
Na kurzech, $kolenich, seminafich, workshopech. [IIIINNEGEGEEGEEGEEEEENEEEE 43
Zinternetu. [N /0

Jiné. Nl 2

Graf 21 Zdroj informact o vyvojové dysfazii. Zdroj: viastni zpracovani
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Otazka ¢. 23: Odkud Cerpate informace o moznostech podpory Zakii s diagnézou vyvojova

dysfazie?

Taktéz otazka €. 23 byla zaméfena na zdroj informaci, tentokrat o moznostech podpory zak
s vyvojovou jazykovou poruchou. Bylo mozné zvolit jednu ¢i vice odpovedi. Graf zndzoriuje
Setnost moznosti v odpovédich. Zadny respondent neuvedl moZnost, Ze informace
o moznostech podpory zaka s vyvojovou jazykovou poruchou nehledd. Lze tedy konstatovat,
ze vsichni respondenti se zajimaji o moznosti podpory svych zaki. Obdobné jako u ptedchozi
otazky je nejcetnéjsi odpoved’ ,,0d odbornikii.“ — 63 respondentti (90 %) Cerpa informace od
logopeda, Skolniho logopeda, SPC apod. Dalsim castym zdrojem informaci jsou kurzy, Skoleni
apod. (41 respondentli), 33 respondentti ¢erpa také z internetovych zdroji. 29 respondentti
ziskava informace z Katalogu podptrnych opatieni. Obdobny pocet respondentli vyuziva jako
zdroj informaci rodice zéka s vyvojovou jazykovou poruchou (21 osob), a také literaturu (20
osob). Nejméné volenou odpovédi je opét moznost ,,Z akademickych praci.” — 7 respondentii.
Dva respondenti vyuzili moznosti ,Jiné“: , Informace cerpdm z doporuceni SPZ.“

¢

a ,, Konzultuji s pedagogem, ktery se ve Skole touto problematikou zabyva. ‘

Informace o moznostech podpory nehledam. 0 0,00 %
Z literatury. 20 28,57 %
Z katalogu podptrnych opatteni. 29 41,43 %
Od rodici Zzéka s VD. 21 30,00 %
Od odbornikti — napt. logoped, SPC... 63 90,00 %
Z akademickych praci. 7 10,00 %
Na kurzech, skolenich, seminéatich, workshopech. 41 58,57 %
Z internetu. 33 47,14 %
Jiné 2 2,86 %

Tabulka 22: Zdroj informact o moznostech podpory. Zdroj: viastni zpracovani
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Informace o moZnostech podpory nehleddm. | 0

Zliteratury. NN 20

Z Katalogu podpUrnych opatreni (elektronické ¢i tisténé
verze).

I 29
Od rodi¢ti zéka s VD. [N 21
Od odbornik - napt. logoped (3kolni), SPC... N 63
Z akademickych praci. I 7
Na kurzech, 3kolenich, seminétich, workshopech. [N /1
Zinternetu. NN 33

Jiné. W 2

Graf'2: Zdroj informaci o moznostech podpory. Zdroj: viastni zpracovani

Nasledujici posledni kapitola dotazniku obsahovala zavére¢né otazky.

Otazka ¢. 24: Jaké jsou VaSe zkuSenosti se vzdélavanim déti a Zaki s vyvojovou
dysfazii?

V otézce €. 24 byli respondenti dotazani na jejich zkuSenost se vzdélavanim zakl s vyvojovou
jazykovou poruchou. Pozitivni zkuSenost ma se zaky s touto diagnézou 27 % ucitelti (19 osob),
spiSe pozitivni 66 % (46 osob), tedy vétSina. Celkem 5 osob (7 %) ma se vzdélavanim zakt

s vyvojovou jazykovou poruchou spise negativni zkusenosti.

Pozitivni. 19 27,14 %
Spise pozitivni. 46 65,71 %
Spise negativni. 5 26,00 %
Negativni. 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 23: ZkusSenosti se vzdelavanim Zakii s VD. Zdroj: vlastni zpracovani
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Graf 23: ZkuSenosti se vzdélavanim zdkii s VD. Zdroj: vilastni zpracovani

e v r o 4

Otazka ¢. 25: Jakym zpisobem spolupracujete s rodici zaki s vyvojovou dysfazii?

Otazka ¢. 25 byla zaméfena na spolupraci uditeli a rodict zakl s vyvojovou jazykovou
poruchou. 86 % respondentti (60 ucitelll) pravideln€ komunikuje s rodi¢i a touto cestou se snazi
najit spolecnd feseni. Celkem 10 respondentd (10 %) s rodi¢i zaki s vyvojovou jazykovou
poruchou sice komunikuje, ale nedafi se jim najit spole¢né feseni. Moznost ,,Nejsem schopny

spolupracovat s rodici zakl s vyvojovou dysfazii“ nezvolil Zadny respondent.

Pravideln¢ komunikuji s rodi¢i a snazime se najit spole¢na feseni. 60 86,00 %
Komunikuji s rodici, ale nedafi se ndm najit spole¢né feseni. 10 14,00 %
Nejsem schopny spolupracovat s rodici zaka s VD. 0 0,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 24: Spoluprdce s rodici zakii s VD. Zdroj: vlastni zpracovani.
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= Pravidelné komunikuji s
rodici a snazim se najit
spolecna reseni.

= Komunikuji s rodici, ale
nedafi se nam najit spolecné
feseni.

= Nejsem schopny
spolupracovat s rodici Zaka s
vyvojovou dysfazii.

60; 86%

Graf 24: Spoluprace s rodici zakii s VD. Zdroj: vlastni zpracovani

Otazka ¢. 26: Vnimate moZnosti podpory Zaki s vyvojovou dysfazii jako dostate¢né?

Tato otazka se vénovala moznostem podpory zakl s vyvojovou jazykovou poruchou z pohledu
ucitele — zda jsou podle n€j moznosti podpory dostate¢né. 84 % respondentti (59 uciteldl) vnima

moznosti podpory jako dostatecné, 16 % (11 respondenti) nikoliv.

Ano. 59 84,00 %
Ne. 11 16,00 %
Celkem 70 100,00 %

Tabulka 25: Dostatecnost moznosti podpory. Zdroj: vlastni zpracovani

= Ano.

= Ne.

Graf 25: Dostatecnost moznosti podpory. Zdroj: vlastni zpracovani
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Otazka ¢. 27: Jak by podle Vas mohla Skola lépe podporovat zaky s vyvojovou dysfazii?

Zavérecna otazka dotazniku byla zaméfena na dal§i moznosti podpory zakl s vyvojovou
jazykovou poruchou, které by dle uciteli mohla Skola zavést. Otazka byla nepovinna
s otevienou odpovédi. Celkem na ni odpovédélo 17 respondentti. Odpovédi se tykaly
piredevsim: zavedeni stalé pozice specialniho pedagoga, logopeda, Skolniho psychologa
a pravidelné prace tohoto pracovnika se zakem s vyvojovou jazykovou poruchou, zmens$eni
poctu zakl ve tfidé, moznost individudlni prace se zdkem, sniZzeni oCekavanych vystupt
a informovanosti ostatnich uciteli o vyvojové jazykové poruse. Zaznamy odpovédi jsou

uvedeny v prtiloze 4.

Na zavér dotazniku mohli respondenti vyuzit moznosti sdélit k tématu néco vice. Této moznosti
vyuzilo 7 ugitelti. Ve svych sd&lenich respondenti zejména chvalili spolupraci s SPZ (,, Miizu
velmi pochvalit spoluprdci s SPC jiz od prazdnin pred nastupem zZdka do 1. tridy.*), jiné
odpovédi vyzdvihovaly potiebu vnimat zaka komplexné (, Velmi diilezité ve vzdélavani zdka je
Jjeho osobnost, rodinné zazemi, vztah ke skole, ke spoluzakum, k uciteli a k predmétu — casto je
asistentli pedagoga pro déti s vyvojovou jazykovou poruchou, nckteti ulitelé vnimaji
nedostatek kvalitnich asistentt pedagoga (,,Je velmi vhodné, aby minimalné do tridy k ditku
s takovou diagnozou byl pridélen aspon na néjaké hodiny asistent. ,, Nedari se najit kvalitni
asistenty pedagoga.“). V jedné odpovédi respondent zminioval nevhodnost povinného ciziho
jazyka pro zaky s vyvojovou jazykovou poruchou dfive, jak od 3. ro¢niku zékladni Skoly.

Zaznamy odpovédi jsou uvedeny v piiloze 4.

Celkem 12 respondenti mélo zajem o zaslani informaci z vyzkumného Setfeni.

4.5 Zavéry vyzkumného Setfeni
Cilem prace a vyzkumné ¢asti bylo analyzovat moznosti podpory zaki s vyvojovou jazykovou

poruchou na bézné zakladni Skole.

Ze stanoveného cile vychazely Ctyfi vyzkumné otazky, které se zamétfovaly na projevy
vyvojove jazykové poruchy, moznosti podpory zaki s touto diagndzou, Groven informovanosti
ucitell o vyvojové jazykoveé poruse a postoje ucitelll ke vzdélavani zakl s vyvojovou jazykovou
poruchou. Jsou také pfedstaveny vztahy mezi proménnymi, které byly ziskdny pomoci

dotaznikového Setfeni. Bylo vyuzito popisné a induktivni statistiky.

65



VO1: Jakych projevi vyvojové jazykové poruchy si ucitelé u Zaka vSimaji?

Ucitelé na béznych zakladnich skolach ve Zlinském kraji si u svych zakli s diagnézou vyvojova
jazykovéa porucha v§imaji zejména obtizi se stavbou vét. To doklada graf ¢. 14. Vnimaji také
obtize ve vyslovnosti, s navazovanim socialniho kontaktu ¢i oslabeni paméti a pozornosti.
K tomuto tématu se vazi také odpovédi na otdzku €. 13 (zaznamenané v grafu €. 13 a tabulce
&. 13). Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou maji dle uéiteld nejvétsi obtiZe s vyjadfovanim
svych myslenek. To ovliviiuje nejen jejich vzdelavani, ale také cely zivot. Dale si uitelé ve
velkém vSimaji obtizi s porozuménim ucivu.

VO2: Jaké jsou uzivané a ucinné strategie a pristupy v podpore Ziaka s vyvojovou

jazykovou poruchou na béznych zakladnich §kolach?

Lze konstatovat, ze vyuku pro zaky s vyvojovou jazykovou poruchou uzplsobuje urcitou
formou cely vzorek ucitelit — dokladaji to odpovédi na otazku €. 15 (a také graf €. 15 a tabulka
¢. 15), kde 100 % respondentt uvedlo, Ze ve své vyuce voli podplrna opatieni. Odpovédi na
otazku ¢. 16 (graf €. 16 a tabulka ¢. 16) dale ukazuji konkrétni podplirna opatieni. Nejvice
ucitelti poskytuje zadkovi vice ¢asu na porozuméni textu ¢i na zaka hovoti zfeteln¢€ a pomalu. Je
také vhodné poznamenat, Ze vétSina pedagogli uvadi kombinace riiznych opatieni, coz
naznacuje, ze komplexni piistup je nejucinngjsi. Dllezitost komplexniho piistupu je vniméana
také v zahranici, naptiklad vyzkum realizovany v Bosn¢ a Hercegoviné téz zminuji potifebu
prizptisobeni vzdélavacich aktivit a prostfedi, aby byly zajistény rovné prilezitosti pro zaky

s vyvojovou jazykovou poruchou (Johnsen, 2020).

VO3: Jaka je uroven informovanosti a pripravenosti ucitelii pro praci se Zaky s vyvojovou

jazykovou poruchou ve Zlinském kraji?

Z dat Ize vy¢cist, ze celkove se ucitelé na beéznych zakladnich skolach hodnoti jako informovani
ohledné problematiky vyvojové jazykové poruchy a vzdelavani zaki s touto diagnozou, ale
zaroven se chtéji dale vzdélavat a ziskavat dalsi znalosti. Konkrétné odpovédi na otazku €. 21
(graf €. 20 a tabulka €. 20) ukazuji, Ze vice neZ polovina respondentli ma zakladni znalosti
o vyvojové jazykové poruse. V této kategorii se nachazi zejména ucitelé star§iho veéku, coz je
pochopitelné, jelikoz je mozné fici, Ze diive se na vzdélavani zakid s vyvojovou jazykovou
poruchou nekladl takovy diraz jako v soucasnosti. Nicméné i ti, kteti se citi dobfe informovani,
vyjadiuji zdjem o dalsi vzdelavani a ziskavani novych znalosti v oblasti vyvojové jazykové
poruchy. To naznacuje jejich motivaci a snahu o neustalé zlepSovani pedagogické praxe pro

tuto specifickou skupinu zaki. Celkem 25 uciteld uvedlo, ze ma ohledné této problematiky
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rozsahlé znalosti — vice nez 80 % té€chto ucitelt maji také vzdélani ve specialné-pedagogickém
¢i logopedickém oboru, coz svédci o jejich odborné ptipravenosti a specializaci v oblasti
vyvojové jazykové poruchy. Je ptirozené, ze ucitelé s takovymto specidlnim vzdélanim maji
Sirsi a hlubsi znalosti o této problematice. Dva respondenti zvolili moznost ,,Nemam mnoho
znalosti o vyvojové jazykové poruse®, tito respondenti se vSak zdroven ucastni kurzi,

workshopti ¢i Skoleni na toto téma, 1ze tedy konstatovat, Ze znalosti postupné nabyvaji.

VO4: Jaké jsou postoje ulitelit ke vzdélavani Zakii s vyvojovou jazykovou poruchou na

béznych zakladnich Skolach ve Zlinském kraji?

Vice nez polovina ucitelG-respondentl na otazku ¢. 24 (graf ¢. 23 a tabulka ¢. 23) odpovédéla,
7ze ma se vzdélavanim zakl s vyvojovou jazykovou poruchou spiSe pozitivni zkuSenosti,
19 respondentli ma zkusenosti pozitivni — souhrnné vice nez 90 % ucitelti odpovidala kladné,
lze tedy fici, Ze postoj ucitelll ke vzdélavani zaki s touto diagnozou je dobry. Opét je vhodné
zminit, Ze vSichni respondenti voli pro své Zaky podplirna opatteni v hodinach, kterd ptispivaji
ke zlepSeni jejich vzdelavani (otazka €. 15, graf ¢. 15, tabulka ¢. 15). Nejcastéji uvadéné
podpirné opatfeni je navyseni casu na porozuméni textu (otazka ¢. 16, graf ¢. 16, tabulka
¢. 16). Tyto vysledky naznacuji, Ze ucitelé jsou pfipraveni a ochotni se angazovat v procesu
vzdélavani zaka s touto diagndzou a aktivné pfispivat k jejich inkluzi do bézného Skolniho

prostredi.

Cilem vyzkumné ¢ésti prace také je na zéklad¢ dotaznikového Setfeni ovéfit nebo vyvratit
stanovené hypotézy. K vyvréaceni ¢i potvrzeni hypotézy bylo vyuZito komparativni analyzy

a popisné statistiky.

H1: Ucitelé, ktefi maji vzdélani v oblasti specialni pedagogiky, maji vys§i uroven
povédomi o vyvojové jazykové poruSe a jeji podpoie nez ucitelé, kteri vzdélani v této

oblasti nemaji.

Na zéklad¢ vysledkt Setfeni Ize potvrdit hypotézu H1 tykajici se irovné povédomi o vyvojové
jazykové poruse u uciteld s a bez vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky. K potvrzeni této
hypotézy poslouzila data ziskand otdzkami ¢. 19 a 21, které se dotazovaly na dal$i vzdélani
ucitelit mimo ucitelstvi a na Groven znalosti o vyvojové jazykové poruse. Z odpovéedi ucitelt
bez vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky vyplyva, Ze vétsina z nich (34 ze 36) ma alesponi
zékladni znalosti o vyvojové jazykové poruse (zbyli 2 respondenti uvedli, Ze nemaji mnoho

znalosti o vyvojové jazykové poruse), avSak je mozné pozorovat vetsi rozdily mezi kategoriemi
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zékladni a rozsahlé znalosti. Stejné tak 1 mezi uciteli s vzdélanim v oblasti specialni pedagogiky

vétSina (17 z 34) uvadi rozsahlé znalosti o této poruse.

Ucitelé bez specialné Ucitel€ se specialné Celkem
pedagogického ¢i pedagogickym
logopedického ¢i logopedickym
vzdélani vzdélanim

»,Mam rozsahlé znalosti o vyvojové 8 17 25
dysfazii, a to mi pomahd Iépe
porozumét potiebam zaka s touto
poruchou.*
»,Mam zakladni znalosti o vyvojové 26 17 43
dysfazii, ale rad/a bych se
dozvédél/a vice.
,Nemam mnoho znalosti o 2 0 2
vyvojové dysfazii.*
»INemam zadné znalosti o vyvojové 0 0 0
dysfazii.“
Celkem 36 34

Tabulka 26: Vztah dalsiho vzdélani k vurovni znalosti o vyvojové jazykové poruse. Zdroj: vlastni zpracovani

Tato situace naznacuje, ze i ulitelé bez specialniho pedagogického vzde€lani maji povédomi
o vyvojové jazykové poruse, i kdyz jejich znalosti mohou byt o néco nizsi nez u ucitelt
s takovym vzdélanim. Vysledky naznacuji, Ze vzdélani v oblasti specialni pedagogiky pfispiva
k vy$8i Girovni znalosti o vyvojové jazykové poruse, avSak neni jedinym faktorem ovliviiujicim

poveédomi ucitel.

Celkové tedy vysledky Setfeni podporuji hypotézu HI1, kterd tvrdi, ze ucitelé s vzdélanim
v oblasti specidlni pedagogiky maji vyssi urovenn povédomi o vyvojové jazykové poruse a jeji
podpoie ve srovnani s uciteli bez tohoto vzdelani.

H2: Zaci s vyvojovou jazykovou poruchou vzdélivani na béZné zakladni $kole zpravidla
maji pfiznani podpirna opatieni.

Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji, ze hypotéza H2 tykajici se zakli s vyvojovou

jazykovou poruchou zarazenych do bézné zdkladni Skoly a vyuZzivajicich podplrna opatieni se
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potvrdila. K potvrzeni ¢i vyvraceni byly vyuzity odpovédi na otazku ¢. 8. Odpovédi jsou

zaznamenany v grafu ¢. § a tabulce €. 8.

Z celkového poctu 70 zakl s vyvojovou jazykovou poruchou navstévujicich béznou zakladni
Skolu ma 100 % pfiznand podplrna opatieni. 4 Zaci maji pfiznan 1. stupen podpory, 22 zakh

2. stupenl podpory, 38 zakl 3. stupen podpory a 6 zakl 4. stupeni podpory.

Tyto vysledky naznacuji, ze vétSina zakli s vyvojovou jazykovou poruchou navstévujicich
béznou zakladni Skolu skutecné potiebuje podplrnd opatieni, aby dosdhla optimélniho
vzdélavaciho pokroku. Toto zjisténi je v souladu s ocekavanim, ze Zaci s touto diagndzou
vyzaduji specifické formy podpory a Ze poskytovana podpora by méla slouzit k tomu, aby jejich
vzdélavani bylo uspesné.

Celkove tedy vysledky Setfeni potvrzuji hypotézu H2, ktera se tykéa poskytovani podptrnych
opatfeni zakiim s vyvojovou jazykovou poruchou v bézné zakladni Skole.

o7 wr

H3: Ucitelé, kteri vyucuji Zaka s vyvojovou jazykovou poruchou, ktery ma pridéleného

asistenta pedagoga, vnimaji moZnosti podpory Ziaka jako dostacujici.

Z vysledka dotaznikového Setfeni vyplyva, ze se potvrdila také hypotéza H3 tykajici se vnimani
moznosti podpory zakl s vyvojovou jazykovou poruchou uciteli, kteti maji asistenta pedagoga.

K potvrzeni ¢i vyvraceni této hypotézy slouzi odpovédi na otdzky ¢. 10 a 26.

Z 59 uciteld, ktefi vnimali moznosti podpory svych zaka jako dostatecné, melo 25 ucitelt
pridéleného asistenta pedagoga ke svému zakovi a 34 ucitelti nikoliv. Naopak z 11 ucitelt, ktefi
vnimali moznosti podpory svého Zdka jako nedostatecné, méli 3 ucitelé ke svému zakovi

pfidéleného asistenta pedagoga a 6 ucitelii nikoliv.

74k ma ptidéleného 74k nema pridéleného Celkem
asistenta pedagoga. asistenta pedagoga.
Ucitel vnima moznosti podpory 25 34 59
jako dostatecné.
Ucitel vnima moznosti podpory 5 6 11
jako nedostatecné.
Celkem 28 40

Tabulka 27: Pridélent asistenta pedagoga a vnimadni moznosti podpory jako ne/dostatecné. Zdroj: viastni zpracovani
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Tyto vysledky naznacuji, ze vétSina ucitell, kteti maji ke svému zékovi ptidéleného asistenta
pedagoga, povazuje moznosti podpory zaka za dostatecné. To Ize vysvétlit tim, Ze pritomnost
asistenta pedagoga poskytuje dalsi podporu a pomoc pii vzdélavani zdka s vyvojovou
jazykovou poruchou. Je vSak zajimavé, ze ncktefi ucitelé vnimaji moznosti podpory jako

nedostatecné, 1 kdyz jim byl pfidélen asistent pedagoga.

Celkove¢ tedy vysledky Setfeni podporuji hypotézu H3, tedy vnimani podpory zakl s vyvojovou
jazykovou poruchou jako dostatecné témi uciteli, kterym je béhem vyucovani k dispozici

asistent pedagoga.

Vyzkumné Setfeni GspéSné naplnilo své cile. Analyza moznosti podpory zakl s vyvojovou
jazykovou poruchou na béznych zékladnich $kolach ve Zlinském kraji byla provedena na
zaklad¢ odpovedi ucitelt z dotaznikového Setfeni. Cile vyzkumného Setfeni, vyjadiené

vyzkumnymi otdzkami, byly dikladné zodpovézeny.

Prvni vyzkumna otazka (VO1) se zaméfovala na projevy vyvojové jazykové poruchy, které si
ucitelé u zakt vSimaji. Analyza ukazala, ze ucitelé si povSimli riznych projevi této poruchy
u svych zéka. Druha vyzkumna otazka (VO2) se tykala uzivanych a uinnych strategii
a ptistupti v podpote 74kl s vyvojovou jazykovou poruchou na béznych zékladnich Skoléach.
Vysledky ukazaly, ze ucitelé pouzivaji rizné strategie a ptistupy, které povazuji za u€inné pfi
podpoie téchto zakt. Treti vyzkumna otazka (VO3) se zabyvala rovni informovanosti
a ptipravenosti ucitelll pro praci se zaky s vyvojovou jazykovou poruchou ve Zlinském kraji.
Zjisténa data poskytla informace o Grovni informovanosti a pfipravenosti ucitelli pro praci
s témito zaky. Ctvrta vyzkumna otazka (VO4) se zaméfovala na postoje uciteli ke vzdélavani
74kl s vyvojovou jazykovou poruchou na béznych zékladnich Skolach ve Zlinském kraji.

Vysledky setfeni odhalily rizné postoje ucitelt k této problematice.

Kromé toho byly také ovétovany hypotézy tykajici se vzdélani uciteld, pfiznani podptrnych
opatfeni pro zaky s vyvojovou jazykovou poruchou a vnimani moznosti podpory uciteli, kteti
maji zdka s vyvojovou jazykovou poruchou a asistenta pedagoga. Vysledky Setieni poskytly

odpovédi na tyto hypotézy.
Porovnani se zahrani¢nimi studiemi

Zahrani¢nich studii, které by se zabyvaly moZnosti podpory zakl s vyvojovou jazykovou
poruchou (¢i celkové s naruSenou komunikacni schopnosti), inkluzi téchto zakt do béznych
Skol apod. neni mnoho. O to méné je jich ze zemi zapadni ¢i stiedni Evropy, se kterymi by bylo

mozné provést vhodné porovnani.
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Bylo mozné nalézt vyzkum z Bosny a Hercegoviny, ktery sleduje zptisoby podpory zaki se
specifickymi poruchami feci a jazyka na béznych zakladnich skolach v Bosné a Hercegoving.
V préci se hovoii o schopnosti uciteld reagovat na rozmanitost rozdilti mezi zaky ve tfid¢,
zejména pokud jde o zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich schopnost piijmout
vhodné postoje vici zaklim s poruchami feci a jazyka (Johnsen, 2020). Zjisténi ukazuji, Ze
Skoly se v pribéhu casu meéni, aby podporovaly inkluzivni postupy. Vysledky mého
vyzkumného Setfeni ukazuji na urcité nedostatky ve vnimani a ptipravé ucitelll pro praci se
zéky s poruchou, zatimco ve zkoumanych Skolach v Bosné a Hercegoviné dochéazi ke zméné

mentalit a adaptaci vyukovych aktivit, které smétuji k inkluzivnimu ptistupu.

Pro porovnani lze vyuzit také studii z Australie, ktera se zabyvala hodnocenim urovné znalosti
ucitell tykajici se vyvojové jazykové poruchy a schopnosti zaclenit studenty s touto poruchou
do vyuky. Cilem studie je zjistit, zda maji ucitelé dostatecné znalosti o VJP a zda jsou schopni
adekvatné reagovat na vzdélavaci potieby téchto studentli. Studie ukazuje, ze ucitelé nemaji
dostatecné znalosti o charakteristikach a vzdélavacich dopadech vyvojové jazykové poruchy,
aby uspésné zaclenili studenty do vyuky (Glasby et al., 2022). Tato nedostate¢na znalost brani
ucitelim v proaktivnim planovani a ispé€Sném zahrnuti studentti s VJP do vzdélavaciho proudu.
Studie také naznacuje, Ze i specializovani ucitelé nemaji dostate¢né znalosti specifické pro VJP,
coz znamena, ze jim chybi schopnost spravné identifikovat charakteristiky a vzdélavaci dopady
této poruchy a navrhovat pfiméfené Upravy ve vyuce. Tato situace ma negativni dopad na
inkluzivni praxi. V porovnani s mou praci, ob¢ studie ukazuji, Ze ucitelé maji omezené znalosti
o vyvojové jazykové poruse. Ob¢ studie zminuji nedostatecnost znalosti ucitelii, ktera brani
jejich schopnosti adekvatné reagovat na potieby studentd a planovat inkluzivni vyuku. Zatimco
ma prace se zaméfuje na vyzkum postoji uciteld a jejich pfipravenosti pracovat s zaky
s vyvojovou jazykovou poruchou, australskd studie se soustfedi na znalosti uciteli o VIP a
jejich schopnost identifikovat charakteristiky a vzdélavaci dopady této poruchy. Obé studie
zdaraziuji potiebu dalsiho vzdélavani uciteld a podporu ve zvladani specifickych potieb zakt

s poruchami komunikace.

4.6 Doporudceni pro praxi

Pro t¢innou podporu zakl s vyvojovou jazykovou poruchou v béznych skolach je dilezité
zvysit povédomi ucitelii o této problematice. Je tieba jim poskytnout dalsi prilezitosti, aby se
o vyvojové jazykové poruse dozveédéli na kurzech, seminafich a Skolenich a ziskali nové
znalosti. Dilezitym zdrojem informaci mohou byt odborné c¢asopisy, publikace a online

materidly. Podpora zakid s vyvojovou jazykovou poruchou vyzaduje komplexni pfistup.
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NejucinnéjsSim pristupem je kombinace rtznych druhl@t podpory, které jsou pfizpiisobeny
individudlnim potfebam zaka. UcCitelé by méli mit k dispozici riizné strategie a metody, které
mohou pouzit v zavislosti na konkrétnich potfebach zakt. Dulezité je napiiklad poskytnout
dostatek Casu na porozumeéni a jasné a pomalu artikulovat. Zasadni je spoluprace mezi uciteli
a odborniky, jako jsou logopedi. Ucitelé by méli aktivné spolupracovat s odborniky, ktefi se
specializuji na poruchy vyvoje fe¢i. Tato spoluprace miize zahrnovat konzultace, spolecné
planovani vyuky a sdileni osvédcenych postupti. Takovy pristup pomaha vytvaiet podptrné
prostiedi pro zéky s vyvojovou jazykovou poruchou a poskytovat jim individualni podporu. Pro
podporu inkluzivniho prosttedi je dalezité vytvofit ve Skole prostiedi, které vita a pfijima zaky
s naruSenou komunikacni schopnosti. To zahrnuje i edukaci ostatnich zakl, aby Iépe
porozuméli potfebam a problémim téchto zakt. UCcitelé by méli vytvaret piilezitosti pro
spolupraci a interakci mezi zéky, coz mize podpofit integraci zadkd s vyvojovou jazykovou

poruchou do kolektivu.

Zapojeni téchto doporuceni do kazdodenni praxe na zakladnich Skolach muaze zlepsit vzdélavaci
vysledky a zivotni perspektivy zakl s vyvojovou jazykovou poruchou. Je dilezité si uvédomit,
ze kazdy 74k je jedineCny a vyZaduje individudlni pfistup. S vhodnou podporou je mozné
pomoci témto zaklim dosdhnout svého plného potencialu a tispé$né se integrovat do Skolniho

prostredi.
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Zavér
Tato bakalaiska prace se zabyvala problematikou podpory zékli s vyvojovou jazykovou
poruchou na béznych zékladnich skolach. Cilem prace bylo analyzovat moznosti podpory

téchto 74k, zhodnotit iroven znalosti uciteli o vyvojové jazykové poruse a posoudit diilezitost

role asistenta pedagoga ve vzdé€lavacim procesu.

Préace byla rozd€lena na dvé Casti, teoretickou a empirickou. V prvni ¢asti byla predstavena
teoreticka vychodiska prace zpracovana na zaklad¢é odborné literatury. Ve tiech kapitolach je
blize popséna problematika vyvojové jazykové poruchy, jeji charakteristika, etiologie,
symptomatologie, v neposledni fad¢ také diagnostika a terapie. V kapitolach jsou nasledné
popsany principy inkluzivni pedagogiky, vzdélavaci systém a vyznam podpirnych opatieni

a asistenta pedagoga ve vzdélavani zaki s touto poruchou.

Druha cast prace se vénovala kvantitativnimu vyzkumnému Setieni mezi uciteli zakt
s vyvojovou jazykovou poruchou, ptiisobicimi na béznych zakladnich Skoldch ve Zlinském
kraji. Dotaznikového Setfeni se zucastnilo celkem 104 respondentidl, pro ucely prace byly
vhodné odpovédi od 70 respondentli. Ve druhé Casti prace bylo potvrzeno, Ze ulitelé se
specialné pedagogickym/logopedickym vzdélanim maji lepsi ptfedpoklady ke vzdélavani zaka
s vyvojovou jazykovou poruchou. Dale bylo zjisténo, Ze zaci s vyvojovou jazykovou poruchou
jsou vzdélavani na béZnych zakladnich Skoldch s vyuZitim podpiirnych opatieni a Ze role

asistenta pedagoga je vyrazné ve vzdélavacim procesu téchto zaku.

Pfinosem této prace pro obor specidlni pedagogika/logopedie je ziskani konkrétnich poznatki
o podpofte zakl s vyvojovou jazykovou poruchou ve vzdélavacim prostiedi béznych zakladnich
Skol. Vysledky vyzkumného Setfeni poskytuji doporuceni pro praxi a mohou slouzit jako zaklad
pro dalsi rozvoj podptirnych opatfeni a vzdé€lavacich strategii pro tyto Zaky. Prace pfispiva k
lepSimu porozuméni této konkrétni narusené komunikacni schopnosti a nabizi konkrétni
poznatky z praxe pro pedagogické pracovniky, kteti se setkavaji s zaky s vyvojovou jazykovou

poruchou.
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