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Abstrakt

Tato bakalarska prace se zaméefuje na cilenou praci s knihou jako prosttedkem k naplnéni
Ctenaiské pregramotnosti v matetské Skole u déti se sluchovym postizenim. V teoretické ¢asti
prace jsou uvedeny definice gramotnosti, ¢tenafské gramotnosti a ¢tenarské pregramotnosti.
Poté¢ se prace zaméfuje na faktory, které v predSkolnim obdobi ovliviiuji ctenédiskou
pregramotnost. Dalsi kapitoly se vénuji propojeni této problematiky se sou¢asnym ramcovym
vzdélavacim programem a Ctendiskymi strategiemi vhodnymi v pfedskolnim vzdélavani. Zaver
teoretické Casti vénuje pozornost problematice déti s vadou sluchu v souvislosti s ¢tendiskou
pregramotnosti a stru¢né tématu knihy a vyznamu pro rozvoj ctenaiské pregramotnosti.
Prakticka cast prace se vénuje vyzkumu moznych zptsobil realizace cilené prace v mateiské

Skole pro déti se sluchovym postizenim a jejich reakcim na tyto aktivity.

Kli¢ova slova

Cteni, Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami, sluchové postizeni, predskolni ve€k



Abstract

This bachelor's thesis focuses on working with the book as means of achieving reading
preliteracy in kindergarten children with hearing impairments. In the theoretical part of the
thesis are presented the definitions of literacy, reading literacy and reading preliteracy.
Afterwards, the thesis points out factors that influence reading preliteracy in the preschool
period. The following chapters explore the connections between this issue and the current
curriculum and reading strategies appropriate in preschool education. The final chapter of the
theoretical part, highlights the issue of children with hearing impairment in relation to reading
preliteracy and briefly mentions the topic of the book and its importance for the development
of reading preliteracy. The practical part of the thesis is then devoted to the research of possible
ways of implementing solutions for kindergarten children with hearing impairments and their

reactions to these activities.
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Uvod

., Dobry ucitel cteni dokadze vytvorit skulinu v case a prostoru — odzu, kde se deti mohou
zklidnit a nechat se unést pribehem * (Kriiger, 2021, s. 20).

Muze se zdat, Ze Ctendfem je mozné nazvat jen bytost, kterd uz si osvojila dovednost ¢ist a
psat. Ma bakalarska prace se ale zamétuje na mozné zplisoby prace s knihou v matetské skole
pro déti s vadou sluchu'! s ohledem na fakt, Ze béhem prace jsou vyuZivany riizné komunikaéni
prostfedky. Pracuji tedy s détmi, které jesté nemaji osvojenou dovednost Cist a psat, ale osvojuji
si kompetence pro to potiebné. Cilem mé prace je zjistit, jakymi zpiisoby je mozné ze strany
matetské Skoly realizovat cilenou praci s knihou, a podporovat tak jejich ctenéiskou
pregramotnost. Zaroven zjist'uji, jak na tyto aktivity Zaci reaguji s jiz zminénou skutecnosti, Ze
v ramci interakce jsou vyuZzivany rtizné komunikaéni prostiedky.

Uvodni kapitoly se vénuji vymezeni terminii gramotnost, étenai'ska gramotnost a Gtenai'ska
pregramotnost. Dale se budu zamétovat na faktory, které ovliviluji rozvoj cCtenarské
pregramotnosti. Toto téma propojuji se soucasnym ramcovym vzdélavacim programem pro
ptedSkolni vzdélavani a vyraznéji se zamétuji na Ctenai'ské strategie vhodné pro predskolni vek.
V dalsich kapitolach se zamétuji na podporu Ctenaiské pregramotnosti u déti s vadou sluchu a
na zaver i struéné tématem knihy a jejim vyznamem pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti.

Praktickéd ¢ast se vénuje pripravé a realizaci pedagogického vystupu v lesni matetské
Skole pro déti s vadou sluchu, ktery je zaméfeny na cilenou praci s knihou a je zaloZeny na
vybraném programu z metodiky ¢tenaiské pregramotnosti od Hany Nadvornikové a kol. (2019).
To dopliuji n€kolika rozhovory s privodkynémi lesni matetské Skolky, které se dlouhodobé
vénuji praci s détmi piedskolniho veéku s vadou sluchu a snazim se nalézt dal§i mozné zptisoby

préace s knihou.

'V ramci své prace jsem zvolila termin ,,dé&ti s vadou sluchu®, protoze termin neslySici povazuji za velice
Siroky a zaroven ve svém vyzkumu pracuji s détmi s riznymi druhy sluchové vady.
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1 Vymezeni pojmii
1.1  Gramotnost

Pojem gramotnost se Casto objevuje ve spojitosti s akulturaci jedince. Pokud je ¢lovek
gramotny, pfedpoklada se, Ze ovlada spolecnosti piedem vyty¢ené dovednosti a diky nim je
schopen se do spole¢nosti pln¢ zapojit. (Kropackova a kol., 2014)

Z toho mizeme usoudit, Ze stejné jako se proméenuje spolecnost, proméiuje se pohled na
definici gramotnosti. Cim vice se historicky spole¢nost vyvijela, tim vétsi naroky byly kladeny
na dovednosti, které ma clovek ovladat, aby byl povazovéan za gramotného.

Uz od rannych pocatki je pojem gramotnost spojovan se schopnosti ¢ist a psat a postupem
Casu se k témto dovednostem pfidaly i poctaiské schopnosti. Toto ale byla vysada jen malé
skupiny jedinct (Wildova, 2005).

Jak se spolecnost proménovala a modernizovala jak po kulturni, tak po ekonomické
strance, zacaly se klast pozadavky na celou spole¢nost, nejen na skupinku vybranych (Malkova,
2006). Dovednost Cist, psat, a pozd¢ji i pocitat, vytvorila standard, podle kterého se posuzovala
gramotnost ¢loveka a postupné i gramotnost celého naroda. To ale pfineslo potfebu vytycit
jasnou definici gramotnosti (Wildova, 2005).

Piivodni a v soucasnosti i nejznamé;jsi definici gramotnosti sestavilo UNESCO na svém

10. zasedani Valného shromazdéni v roce 1958:

,, Gramotny clovek je takovy, ktery umi s porozumeénim precist a napsat kratky jednoduchy

vyrok ze svého kazdodenniho Zivota*“ (UNESCO, 1958:16, cit. dle Pricha a kol., 2009, s. 235).

Tato definice méla ve své dobé velky uspéch, ale pokracujici vyvoj spolecnosti ji
v poloviné 20. stoleti ukéazal jako nedostacujici. Oproti minulosti kladouci diraz na pouhou
dovednost €ist a psat uz definice z roku 1958 pracuje s pojmem porozumeéni. Nepovazuje za
gramotného jen ¢loveka, ktery je schopen vyprodukovat psany text a nasledné ho precist, ale
ktery psanému i rozumi.

Definice se ostatné stale vyviji; jeji soucasné znéni je mnohem podrobné&jsi a pridava i

vyse opomenuté matematické schopnosti.
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UNESCO Institute for Statistics gramotnost’ v prekladu definuje jako schopnost
identifikovat, chapat, interpretovat, tvofit, komunikovat a pocitat s vyuzitim tiSténych a
psanych materidlli spojenych s riznymi kontexty. Gramotnost zahrnuje kontinualni uceni, které
jednotliveim umoznuje dosahnout jejich cild, rozvijet znalosti a potencial a plné se zapojit do
zivota komunity a S$ir§i spoleCnosti. Obecné gramotnost zahrnuje také matematickou
gramotnost, schopnost provadét jednoduché aritmetické vypocty. (The UNESCO Institute for
Statistics, 2023, pieklad autorky)

Soucasna definice gramotnosti nezmiiuje jen porozuméni psanému nebo tisténému textu,
ale povazuje za zasadni, aby byl ¢lovék schopen s textem pracovat hloubgji. A na jeho
zakladech postavit vlastni mySlenky, které je schopen zpracovat do formy textli nebo vyuzit
v ramci komunikace, at’ uzZ mluvené ¢i psané. A jak jsem jiz zminila vySe, nezapomind na
jednoduché matematické vypocty, které ¢lovéka provazeji v kazdodennim zivoté a pomahaji
mu zapojit se do spole¢nosti.

Ceska republika se s pojmem gramotnost setkiava az mnohem pozdgji, a to v 90. letech
20. stoleti, kdy zacinaji probihat mezinarodni vyzkumy na toto téma. Vysledky vyzkumu
v tomto obdobi ndm ukazuji dlouho piehlizené informace. Naptiklad to, jak jsme vidéli i vyse,
ze gramotnost neni jen dovednost Cist a psat, ale jednd se o termin mnohem SirSi a

komplikovanéjsi, se kterym je potfebné dale pracovat na riznych urovnich. (Wildova, 2005)

1.2 Ctenafska gramotnost

Definovat ¢tenaiskou gramotnosti neni jednoduché. Jeji pojeti se formuje a proménuje
v souvislosti se stale se vyvijejicimi podminkami a potfebami spole¢nosti (Malkova, 2006). Pro
potieby vyzkumu a hodnoceni miry Ctenaiské gramotnosti se v soucasné dobé setkdvame
s definicemi vytvofenymi v ramci Setfeni PISA a PIRLS.

V roce 2018 v radmci Setfeni PISA byla ¢tenarska gramotnost definovéna jako

,,schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni

2V originalnim znéni zni definici nasledovné: ,, Literacy is the ability to identify, understand, interpret,
create, communicate and compute, using printed and written materials associated with varying contexts. Literacy
involves a continuum of learning in enabling individuals to achieve their goals, to develop their knowledge and
potential, and to participate fully in their community and wider society. Generally, literacy also encompasses
numeracy, the ability to make simple arithmetic calculations (The UNESCO Institute for Statistics: Glossary
[online]. [cit. 2023-03-19]. Dostupné z: http://uis.unesco.org/glossary).
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viastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “
(PISA, 2018, s. 12)

V ramci Setfeni PIRLS 2021 byla ¢étenarska gramotnost definovana jako ,,schopnost
porozumeét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto
formy pouzivat. Ctendii mohou odvozovat vyznam riiznorodych forem textii. Ctou, aby se ucili,
aby se zaclenili do spolecenstvi ¢tenarii ve skole a v kazdodennim Zivote, a také pro zabavu “
(PIRLS, 2023, s. 12).

Ob¢ definice nepovazuji za stézejni osvojeni dovednosti Cist a psat, ale zda tyto dvé
dovednosti budou jedinci schopni vyuzit v praktickém zivoté. Je kladen diiraz na vyuziti v rdmci
zamé&stnani, fungovani v komunité a ctenaiskd gramotnost je vnimana jako néstroj k dosazeni
osobnich cilt. Definice PIRLS navic zmifiuje ¢teni jako aktivitu, které se jedinec vénuje pro
zabavu a ve svych volnych chvilich (Kozeluhova, Wildova, 2021).

Pedagogicky slovnik ctendfskou gramotnost definuje jako , komplex znalosti a
dovednosti jedince, které mu umozZiuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v
Zivotni praxi (napt. jizdni rady, navod na pouZiti vyrobku). Jde o dovednosti nejen ctenarske,
tj. umélecké texty precist a porozumét jim, ale také dovednosti vyhledat a zpracovat informace
obsazené v textu, reprodukovat obsah textu apod. “ (Priicha a kol., 2013, s. 84).

Stejné jako u pfedchozich definici ani tato nepracuje s ctendfskou gramotnosti jen jako se
schopnosti dekodovat text a nasledn€ mu co nejvice porozumét. Je zde kladen duraz i na dalsi
schopnosti, jako je zpracovani informaci s cilem vyvodit urCité souvislosti, hodnotit text,
rozliSovat mezi dilezitymi a nedilezitymi informacemi a na tomto zéklad¢ nasledné vyvodit
pfipadné zavéry. A to vSe v ramci nejriiznéjSich typl texti, kam fadime napf. také grafy,
tabulky, mapy, schémata a dalsi. Kuzelovd a Wildova (2021) tyto dovednosti nazyvaji
kompetencemi, které stoji na zékladech celoZivotné se rozvijejicich kognitivnich dovednosti a
které umoznuji ¢teni a psani dal vyuzivat.

V ramci problematiky ctenaiské gramotnosti se setkdvame s terminem funkéni
gramotnost.

Jednim z pohled, jak mizeme nahliZet na funkéni gramotnost, je pohled ontogeneticky,
kdy funk¢ni gramotnost je vrcholem vyvoje ¢tenaiské gramotnosti (Kropackova a kol., 2014).
Ptedchazi ji obdobi pregramotnosti, obdobi pocatecni gramotnosti a obdobi rozvijejici se
gramotnosti.

1) Prvnim stupném vyvoje je obdobi pregramotnosti, kterému se blize budu vénovat

nize.
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2) Nasleduje obdobi pocateéni gramotnosti nebo také bazalni gramotnosti. Toto
obdobi se Gizce poji s ndstupem ditéte do skoly, kdy si zacind osvojovat techniky psani
a Cteni. Dité si urcity text poslechne nebo piecte, zapamatuje, ale prozatim nezapojuje
vy$$i kognitivni procesy. Ty si zatim jen osvojuje v rdmci tréninku porozuméni nebo
orientace v textu (Kozeluhova, Wildova, 2021).

3) Na obdobi bazélni gramotnosti navazuje obdobi rozvijejici se gramotnosti, které
byva oznacovano jako uroven gramotnostnich kompetenci. Dit¢ se jiz stava
aktivnim cCtendfem, uz zvlada hloubé&ji pracovat s informacemi, hodnotit je a
vyvozovat z nich urcité zavéry (Kropackova a spol., 2014).

4) Zavérecnym obdobim je funkéni gramotnost. Toto obdobi je charakterizovano plné
rozvinutou gramotnosti, kdy je ¢lovék schopen vyuZzivat veSkera pisemna sdéleni,
rozumét jim, hodnotit, a 1 je sdm vytvaret. Zarovenl funkéné gramotny clovek
povazuje Cteni za smysluplnou ¢innost a ¢te z vlastni vnitini potieby, ne z povinnosti

k okoli (Kozeluhova, Wildova, 2021).

UNESCO Institute for Statistics definuje funkéni gramotnost’ v piekladu jako
schopnost ¢loveka zapojit se do vSech Cinnosti, v nichZ je gramotnost potfebna pro efektivni
fungovani jeho skupiny a komunity a také pro to, aby mohl nadale pouzivat ¢teni, psani a
pocitani pro svlij vlastni rozvoj a rozvoj komunity (The UNESCO Institute for Statistics, 2023,
pteklad autorky).

Definice stanovenda UNESCO spojuje funkéni gramotnost spiSe s pohledem socio-
kulturnim nez ontogenetickym. KoZzeluhova a Wildova (2021) se domnivaji, Ze spiSe, nez
findlni stadium vyvoje ¢tenarské gramotnosti je funkéni gramotnost ,, kvalitativni vyjadreni
miry osvojent si a pouzivani ctendrskych kompetenci spojenych se vztahem ke cteni. (s. 18)*

U funkén¢ gramotného Clovéka se pravé objevuje vySe zminény ,,vztah ke cCteni®.
Miuzeme si tedy povSimnout pravé postojové slozky, kterd je pojena s funkéni gramotnosti.
Travnicek (2014) vyclentuje 3 trovné Cteni, tzv. dovednosti, kompetence a habitus. Pouze

osvojeni si ¢tenarskych dovednosti a kompetenci nestaci k plné funkéni gramotnosti. Je potieba

3 V origindlnim znéni zni definici nasledovné: ,, Refers to the capacity of a person to engage in all those
activities in which literacy is required for effective function of his or her group and community and also for
enabling him or her to continue to use reading, writing and calculation for his or her own and the community’s
development“ (The UNESCO Institute for Statistics: Glossary [online]. [cit. 2023-03-19]. Dostupné z:

http://uis.unesco.org/glossary).
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si osvojit 1 navyk ¢ist z vlastni vlle pravidelné a ne protoZe ,,musim®. Tento stav mizeme

vnimat jako pomyslny cil rozvoje ¢tenaiské gramotnosti (Kozeluhova, Wildova, 2021).

1.3 Ctenafska pregramotnost

V ramci soucasného pojeti se pomalu odpoutavame od nazvu pred¢tendiskd gramotnost
a priklanime se k terminu ¢tenarska pregramotnost. Tato, byt na prvni pohled nepatrna
zména, v sob¢ ukryva velky odklon od dirazu na dovednostni slozku, ktera zahrnuje pouhy akt
Cteni a psani. Pfiklanime se vice k dulezitosti rozvoje vSech kompetenci, kam spadé i neméné
dilezitd postojova slozka, chut’ a nadseni ditéte ke ¢teni.

Ctenaiskou pregramotnost mizeme definovat jako ,,soubor postupné se rozvijejicich
predpokladii pro cteni a psani u deti v Siroké dobé pred nastupem do skoly. Jedna se o komplex
schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahdjent a uspésné rozvijeni ctendrské
gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individudlnich a socialnich kontextech. ** (Kropackova a
kol., 2014, str. 493)

Obdobi pied nastupem do Skoly je velice Siroké ¢asové obdobi, které zac¢ind uz narozenim
ditéte. V této dob¢ je velmi citlivé k podmétim, které k nému ptichazi z prostiedi, ve kterém
vyruasta. Uz samotny vztah rodicii a okoli ditéte ke ¢teni a jejich motivace ditéte vytvari zaklad
pro budouci vlastni vyuku ¢teni a psani, kterou zajistuje Skola. Pokud ditéti v obdobi pted
nastupem do Skoly tyto podnéty chybi, nemusi to Skolni dochézka uz napravit. (Kozeluhova,

Wildova, 2021)

2 Predctenaiské obdobi

Uz vySe bylo zminéno, Ze obdobi pregramotnosti je velmi Siroké casové obdobi, které
zacina narozenim ditéte a pokracuje az do vstupu ditéte do Skoly. Jedna se o jedno z klicovych
obdobi v rozvoji ditéte, kde je cilem vytvaret kladny vztah k psanému, rozvijet u ditéte zakladni
dovednosti a schopnosti, které mu v budoucnu pomtizou pfi vyuce ¢teni a psani. V ramci obdobi
pregramotnosti je potfebné dité podporovat, motivovat a vzbuzovat v ném zédjem o Cteni.

Pocatky pregramotnosti vznikaji u nejmladsich déti, kdy se poprvé setkdvaji se slovy, v
ramci hry nardzeji na prvni obrazky v détskych knizkach (napft. leporelech) a o néco pozdéji,
kdy jim rodice zacinaji piedc¢itat nebo navzajem probiraji své piibehy. Charakteristicka je pro
toto obdobi spontdnnost ditéte, kterou projevuje v objevovani psané feci a hledd moznosti, jak

ji ,,dekodovat®.
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V obdobi pregramotnosti nedochdzi k predctenarské vychové jen ze strany rodiny, ale i

ze strany matefské skoly, kam dit¢ nastupuje (Kropackova a kol., 2014).

3 Faktory ovliviiujici ¢teni predSkolniho ditéte
3.1  Vlivrodiny

V piedskolnim obdobi nesou na rozvoji ditéte nejvétsi podil rodice. Osobnost ditéte se
utvaii az ze 70 % v obdobi do tii let. Je tedy diilezité toto celé obdobi nepodcenit a nastavit pro
dit¢ podporujici prostiedi, kde rodice maji ke knihdm a cCteni pozitivni vztah (Tomaskova,
2015).

V ramci svého vyzkumu P. Gavora a N. Ktivankova (2021) popisuji dilezité faktory,
které podporuji budovani pozitivniho vztahu ditéte ke ¢teni. Kromé pravidelné frekvence a
délky cteni je také dilezité budovat kvalitni ¢tenarské prostredi, kde dit€ neni jen pasivnim
posluchacem, ale dochézi k interakci s rodi¢em a Cteni provazi nejriiznéjsi aktivity. Je vhodné,
aby se dité seznamovalo s Sirokym spektrem zanra, kam kromé typickych pohadek patii i basné,

obrazkové knihy nebo nauc¢na literatura (Gavora, Kfivankova, 2021).

W1 kdyz frekvence Ccteni ditéti je duleZitym Cinitelem rozvoje jeho ctenarské
pregramotnosti, samotny pocet ani trvani cteni nejsou dostatecnou zdarukou, Ze tento rozvoj

probiha efektivne. “ (Gavora, Ktivankova, 2021, s. 34)

Jsou to aktivity, které probihaji mezi rodicem a ditétem v dobé spolecného ¢teni, co ¢ini
rozvoj efektivnim. Gavora a Kfivankova (2021) se kromé jiné¢ho ve svém vyzkumu zaméiuji
na aktivity, které souvisi s porozuménim ctenému. Popisuji, Ze rodi¢e ucastnici se vyzkumu
Casto vysvétluji vyznam slov a slovnich spojeni, objasnuji déj, situace nebo poc¢inani postav.
Také spojuji obsah textu se zazitky z redlné¢ho zivota ditéte nebo kladou otazky, které se poji s
postavami piib¢hu. Zaroven po détech Casto vyzaduji pfevypravéni piibéhu jako kontroly
porozuméni. Nezapominaji ani na praci s knihou jako takovou, ukazuji, jak postupuji pii ¢teni,
vyuzivaji obrazky, objasnuji smysl obalky knihy, titulky nebo kapitoly. Rodice tak u déti buduji
znalost tzv. konvenci tisténé¢ho textu.

Na zakladé téchto zjisténi vyvodili tfi okruhy interakénich strategii.

1. AngazZujici strategie, kdy rodi¢ vzbuzuje zajem ditéte o Cteni (napf. nechava vybér
knihy nebo ptib&hu na ditéti).
2. Kontrola porozuméni, kdy rodi¢ sleduje, do jaké miry dit¢ chdpe udalosti, hrdiny

ptibéhu nebo prostiedi. Bez porozuméni ma ¢teni pro dité jen velmi maly piinos.
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3. Rozvijejici strategie, kdy rodi¢ rozsifuje a prohlubuje znalosti ditéte. Velky potencial
pro rozvoj ma pravé vySe zminéné propojovani novych poznatkit z piibéhu s jiz
znamymi z redlného zivota ditéte. Tato strategie velmi pomaha ditéti uchopit novou

informaci a hloubéji si ji osvojit. (Gavora, Kiivankova, 2021)

Tomaskova (2015) také ve své knize zminuje dilezitost traveni Casu s ditétem v ramci
¢teni a dodava 1 nezbytnost vénovat détem dostateCnou pozornost, spole¢né s nimi rozmlouvat
o jejich zéazitcich z celého dne a hrat spolecné hry. Rodice tak velmi vyrazné ovliviiuji jak
osobnost, tak i ctendfskou pregramotnost svého ditéte. Soucasti predskolniho obdobi neni ale
jen rodina, obvykle ve tfech letech dit¢ nastupuje do matetské Skolky a je nezbytné, aby
dochazelo k uzké spolupraci uitell s rodici, protoze hned po vlivu rodiny ma matetska Skola

nejvetsi vliv na utvareni Ctendiské pregramotnosti u ditéte (Tomaskova, 2015).

3.2  Vliv mateiské Skoly

Kolem tfetiho roku zpravidla nastupuje dit¢ do mateiské skoly, jejimz ,, hlavnim vikolem
Jje rozvijet kazdé jednotlivé dité a dovést je na uroven, ktera mu umozni plnit pozadavky dalsiho
stupné vzdelani“ (Mertin, Gillernova, 2015, s. 167). Tomaskova (2015) podrobnéji zmitiuje
dalsi dulezité schopnosti, které u ditéte matefska Skola rozviji. Patfi sem schopnost ditéte
pohybovat se v kolektivu, respektovat potfeby ostatnich a pracovat s vlastnimi. Dale se dité v
matetské Skole uci spolupraci, komunikaci se svymi vrstevniky a celkové se pfipravuje na
obdobi, kdy bude muset byt samostatné.

Kromé dalSich schopnosti a dovednosti pracuje matefskd Skola 1 se Ctenafskou
pregramotnosti. Cteni je totiz dovednost, ktera se u ditéte rozviji uz od nejutlejiho véku, proto
ma nezastupitelné misto i v matetské Skole (Mertin, Gillernova, 2015). Je ale dulezité si
uvédomit, Ze nepfebira povinnosti rodiny, pouze ji doplituje (Tomaskova, 2015).

Na zéklad¢ vySe zminéné definice pregramotnosti vime, ze v predskolnim vzdélavani jde
0 praci se ,,souborem postupné se rozvijejicich predpokladii* (Kropackova a spol., 2014, s.
493). Do téchto predpokladi spadaji vSechny schopnosti, dovednosti, postoje a hodnoty, které
bude dité¢ potifebovat pro tispé$né osvojeni si samotného Cteni a psani. VSechny tyto slozky by
matetskd Skola méla rozvijet.

Matetské Skoly, stejné jako dalSi stupné vzdélavani, se fidi rdamcovym vzdélavacim
programem, ktery ale definici gramotnosti pfimo nezmiiuje. Jen ,, hovori o rozvijejici

gramotnosti jako o vytvareni predpokladii pro jednotlivé gramotnosti, ale jiz nerika, co by mélo
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byt cilem, ke kterému chceme dospét, aby se z ditéte mysliciho a Zijiciho ve sfére mluveného
slova stal jedinec, ktery dovede pro sviij Zivot vyuzivat pismo a vsechny dostupné komunikacni

prostredky. “ (Nadvornikova a spol., 2019, s. 10).

4 Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani a Ctenarska
pregramotnost

Rémcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (didle RVP PV) vymezuje
klicové kompetence, které ,, predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpiisobilosti, dosazitelnée v
predskolnim vzdelavani* (RVP PV, 2021, s. 9). Jde o kompetence k uceni, feSeni problém1,
komunikativni, socidlni a persondlni a kompetence ¢innostni a obfanské. Aby je jedinec mohl
v budoucnosti uplatnit, potfebuje spole¢né¢ s budovanim téchto kompetenci rozvijet i svou
Ctenafskou gramotnost, a to uz nejlépe v dobé predskolniho vzdélavani (Kozeluhova, Wildova,
2021).

Jak jsem jiz zminila, RVP PV explicitn¢ ¢tendiskou pregramotnost nezminuje, ale je
mozné v ramci kompetenci vidét vice ¢i méné jednoznacné spojitosti. Kozeluhova a Wildova
(2021) povazuji k identifikaci spojitosti s Ctendiskou gramotnosti nejjasnéjsSi kompetenci
komunikacni, kde jsou dle RVP PV z roku 2021 kladeny tyto pozadavky na dité, které ukoncilo
predSkolni vzdélavani:

sovlada 7ec, hovori ve vhodné formulovanych vetach, samostatné vyjadruje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

- dokaze se vyjadrovat a sdelovat své proZitky, pocity a nalady ruznymi prostredky
(Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

- komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu s detmi i dospélymi, chape, zZe byt
komunikativni, vstiicné, iniciativni a aktivni je vvhodou

- ovildda dovednosti predchazejici ¢teni a psani

- pribeézne rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci
s okolim

- dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkdava
(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

- Vi, ze lidé se dorozumivaji riznymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit;, ma vytvoreny

elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku“ (RVP PV, 2021, s. 12)
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Kompetence RVP PV jsou napliovéany diky dil¢im cilim v jednotlivych oblastech, které
., vjadruji konkrétni zamery prislusejici té které vzdeélavaci oblasti“ (RVP PV, 2021, 5. 9). Tyto
vzdélavaci oblasti zname pod ndzvy Dite a jeho telo, Dite a jeho psychika, Dité a ten druhy,

Dite a spolecnost a Dite a svet (RVP PV, 2021).

V oblasti Dité a jeho télo mizeme objevit pozadavky, které jsou pedagogem zamérné
podporovany a maji spojitost s rozvojem cCtendiské pregramotnosti (Kozeluhova, Wildova,
2021). Jde o podporu rozvoje a zdokonalovani pohybovych schopnosti v oblasti hrubé a jemné
motoriky, kam zafazujeme koordinaci a rozsah pohybu, dychani a koordinace ruky s okem.

Dale dil¢i cil zaméfeny na rozvoj a uzivani vSech smysli (RVP PV, 2021).

Oblast Dité a jeho psychika se rozdéluje do tfi podoblasti; Jazyk a Fec¢, Poznavaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace a Sebepojeti, city a viile. V
ramci prvnich dvou podoblasti mizeme objevit dil¢i cile, které jsou zaméfené na rozvoj
fecovych schopnosti, jazykovych dovednosti jak v oblasti percepce, tak v oblasti produkce;
osvojovani si n€kterych dovednosti a poznatkd, které predchéazeji cteni a psani a rozvoj z4jmu
o psany jazyk. Déle také cile, které se zam¢tuji na podporu a rozvoj smyslového vnimani,
paméti, pozornosti a pfechod na mysleni slovné-logické (pojmové). A v neposledni fadé také
dilezité vytvareni zakladi pro budouci préci s informacemi (Kozeluhova, Wildova, 2021).

V ramci vlastni prace s RVP PV bych jesté zminila dil¢i vzdélavaci cile z této oblasti,
které se zamétuji na ,, osvojeni si elementarnich poznatkii o znakovych systéemech a jejich funkci

(abeceda, cisla)“ (RVP PV, 2021, s. 19).

Kozeluhova, Wildova (2021) poukazuji, Ze ne vSem uciteliim miize byt po pfecteni RVP
PV jasnd souvislost se ctendiskou pregramotnosti. Proto se v rdmci své prace pokusily
pojmenovat ocekavané vystupy, které nalezi k rovindm ctenatské pregramotnosti. O podobné
pojmenovani se pokusili v rdmci své metodiky i Nadvornikovd a spol. (2019). Oboje
pojmenovani i v souvislosti s aktualnimi body v RVP PV (2021) shrnu podrobnéji v dalsi ¢asti

kapitoly.
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4.1  Roviny ¢tenarské pregramotnosti

RVP PV (2021) stanovuje u kazdé oblasti kromé dil¢ich cilii 1 ocekavané vystupy, které
by dit¢ mélo spliiovat ve chvili, kdy opousti predskolni vzd¢élavani a nastupuje na zékladni
Skolu. A tyto vystupy jsou ¢asto spjaty se Ctendiskou pregramotnosti, kterd by méla byt také
cilené rozvijena (KoZzeluhova, Wildova, 2021). Aby tedy ucitel mohl u ditéte naplnit tyto
vystupy, m¢l by mit stanovené konkrétni cile. Nadvornikova a spol. (2019) opirajice se o zde
jiz zminénou definici ¢tenaiské pregramotnosti* formuji dvé roviny téchto vystupt na zakladg,

kterych nasledné definuji jednotlivé cile ctendiské pregramotnosti.

Jako prvni je vyty€ena rovina vytvareni vztahu a postoji, kterd predpoklada, ze si dité
bude budovat pozitivni vztah k psané feci v ramci knih, ¢asopisi, ale i jinych typh textd. Dité
bude vytvaret snahu tyto texty ,,Cist a t&Sit se na dobu, kdy bude schopno text pfecist bez
pomoci dospélého pritvodce. Dale by mélo mit zdjem o ptibehy, pohadky a mit potiebu své
pocity a dojmy z ¢teného sdilet s ostatnimi. V neposledni fad¢ je dité vedeno k tomu, aby s
knihami a dalSimi materidly zachazelo s uctou a nenicilo je (Nadvornikova a spol., 2019).

KozZeluhova a Wildova (2021) v ramci roviny pracujici se vztahem ke ¢teni uvadi dalsi
mozné vystupy, které miizeme u ditéte ocekavat. Vyclenuji oblast postoj ke cteni a ke kniham,
kde kromé vySe zminénych vystupl uvadi i napf. to, Ze si dit€¢ do matefské Skoly nosi svou
vlastni knihu z domova a ,,¢te* si ji ve chvilich pro to uréenych. Déle také to, Ze si aktivne voli
knihy podle svého z4jmu a mé oblibené knihy, ke kterym se opakované vraci. V oblasti
zachazeni s knihou kromé& vyse zminéného uctivého zachdzeni a neniceni knihy dopliuji i to,
ze dit¢ umi s knihou pracovat na zékladé¢ ucelu, ke kterému slouzi.

Pokud bychom nahlédli do RVP PV (2021) do oblasti o¢ekavanych vystupii, najdeme pro
tuto rovinu pouze vystup ,,projevovat zdajem o knizky, soustiedené poslouchat cetbu, hudbu,

sledovat divadlo, film a uzivat telefon“ (RVP PV, 2021, s. 18).

Druhou vyty¢enou rovinou dle Nadvornikové a kol. (2019) je ziskavani védomosti,
dovednosti a navyku. V ramci této roviny se u ditéte rozviji dovednosti, které predchazi
samotnému Cteni. U ditéte se buduji ndvyky spojené s orientaci v textu, jako je ¢teni zleva

doprava, shora dolii atd.

4 Ctenafskou pregramotnost je ,, komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni
a uspésne rozvijeni Ctendrské gramotnosti a jejimu uzivani v ruznych individudlni a socidlnich kontextech.
(Kropackova a spol., s. 493).
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KozZeluhova a Wildova (2021) tuto obsdhlou rovinu pojmenovavaji jako pripravu na
vyuku cteni a psani a rozd€luji ji na tfi oblasti povédomi o pismu, 7ec¢ a percepcné-motorické

funkce, fonologické vnimani.

V ramci oblasti povédomi o pismu, k jiz Nadvornikovou a spol. zminénému bodu
orientace v textu dopliuji i vystupy, jako rozeznani rozdilu mezi textem a obrazkem, praci s
obalkou knihy a zdkladnimi informacemi, které tam miiZe najit, pozna rozdil mezi poezii a
prozou nebo rozpoznava ustalené prvky v knihach, kam fadime nadpisy, zacatky kapitol apod.
(Kozeluhova, Wildova, 2021). RVP PV (2021) vytyCuje pouze vystup ,,sledovat text ocima
zleva doprava“ (RVP PV, 2021, s.18).

V ramci oblasti percepéné-motorické funkce, fonologické vnimani RVP PV (2021)
zmiiluje mnoho vystupt. Naptiklad schopnost sluchové rozliSovat pocatecni a koncové hlasky,
délit slova na slabiky a ze slySenych slabik slozit kratké slovo, utvofit jednoduchy rym, poznat
a napodobit néktera pismena a Cislice, napsat své jméno a ovladat koordinaci oka a ruky. K této
oblasti dopliiuji jen schopnost ditéte chapat vztah mezi grafémem a fonémem (KoZzeluhova,

Wildova, 2021).

Pro oblast fe¢ RVP PV (2021) je zminén vystup, dle kterého dité spravné vyslovuje

hlasky, spravné dycha, udrzuje tempo a intonaci feci.

Dale by dit¢ mélo chépat jednoduché ptibchy a védét, ze ¢teni mlize vést jak zadbave, tak
1 k ziskédvani novych informaci (Nadvornikové a spol, 2019). Tato rovina je v dalSich zdrojich
pojmenovand jako rovina porozuméni, kam kromé samotného pochopeni piibéhu spadaji i
vystupy, kde dité je schopno sledovat déj, zvladne popsat situaci, chape slovni vtip a humor,
které se v textu mohou vyskytnout, ale je i napiiklad schopno pojmenovat hlavni nebo oblibené
postavy, které v ptibehu vystupuji (Kozeluhova, Wildova, 2021). Kromé posledniho vystupu
zminéného v predchozi véte, jsou vSechny tyto vystupy soucasti RVP PV (2021).

Mezi dal$i roviny ctenafské gramotnosti miizeme zatfadit rovinu metakognice, kde u
ditéte o¢ekavame schopnost nejen zformulovat otazky, ale také vlastni zpétnou vazbu ke knize
(co se mu libilo a co se mu nelibilo), hodnoti ¢iny postav, doptava se a rozliSuje mezi znamymi

a neznamymi informacemi (Kozeluhova, Wildova, 2021). Tato rovina se shoduje s RVP PV
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(2021) v ramci vystupu ,,formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné

reagovat” (RVP PV, 2021, s. 18).

Kozeluhova a Wildova (2021) dale jest¢ zminuji rovinu sdileni a rovinu aplikace.
Vystupy uvedené v RVP PV v ramci roviny sdileni se zaméiuji 1 na schopnost vést rozhovor,
naslouchat druhym a vyckat, nez dokon¢i myslenku, sledovat fecnika, obsah a tvofit otazky.
Také schopnost vnimat a vypravét pohadku nebo piibeh. Autorky dale dopliuji vhodné
vystupy, které RVP PV neobsahuje. Napiiklad ,,vypravi o tom, co c¢te doma, popisuje své
prozitky z cetby, ukazuje knizky nebo obsahy knizek ostatnim détem * (Kozeluhova, Wildova,
2021, s. 245). V ramci roviny aplikace mtizeme v RVP PV (2021) narazit na o¢ekdvany vystup,
kdy je dité¢ schopno zaméfit se odhalit podstatné znaky a vlastnosti pfedmétu, rozdily a
souvislosti mezi predméty, které jsou z poznéavaciho hlediska dilezité. I zde Kozeluhova,
Wildova (2021) dopliuji dalsi vystupy, jako je schopnost prakticky vyuZzit informace ziskané

¢tenim a porovnavat informace a obsahy riznych texti.

Z tohoto vyctu mizeme snadno vydedukovat, Ze RVP PV obsahuje Sirokou Skalu
¢tenafskych dovednosti. Vidime zde, Ze se detailn¢ vénuje hlavné rozvoji feci, zrakovému a
sluchovému vnimani a pfiprave na ¢teni a psani. U nich najdeme vycet konkrétnich schopnosti,
kterymi by dit€ mélo pied vstupem na zakladni Skolu disponovat. Zbyvajici roviny ¢tenaiské
pregramotnosti jsou zminény jen obecné a stalo by za to dat jim v ramci RVP PV vice
prostoru. Zaroven je dilezité si uvédomit, ze dovednosti a kompetence jsou jen zakladni tirovni
Ctenafské gramotnosti. Travnicek (2014) uvadi, Ze je nutné vybudovat si i ,,habitus“ a nejen
dovednosti a kompetence, ktery pfedstavuje zvyk €ist pravideln€ a cteni je pro néj smysluplné

a predstavuje potéSeni.

5 Ctenaiské strategie

V této kapitole se zaméfim na popis ¢tenarskych strategii, které jsou vhodné vyuzivat v
predskolnim vzdélavani. Pro lepsi uchopeni jednotlivych typt strategii jsem se rozhodla je
provazet konkrétnimi ptipady, které souvisi pfimo s knihou, se kterou nésledn¢ pracuji v ramci

mé praktické ¢asti.
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5.1  Ctenaiské strategie a dovednosti

Dovednost vaimame jako ,, zpiisobilost cloveka k provadeni urcité cinnosti. Dovednost si
Zak osvojuje zamernym ucenim, ale také spontanné, napr. dite pri hie* (Pracha a kol., 2013, s.
59). Oproti tomu strategii rozumime urcitou ,, posloupnost c¢innosti promyslené razenych tak,
aby bylo mozné dosahnout cile. Pomoci ni Zak rozhoduje, které dovednosti a v jakém poradi
pouzije” (Pricha a kol., 2013, s. 287).

Uchopit dovednost a strategii je narocné a mnohdy se oba pojmy piekryvaji. Nicméné
hlavni rozdil tkvi ve zpisobu osvojovani. Dovednost je vnimana jako ,,izolovana aktivita,
kterou jedinec vykonava a osvojuje si ji castym opakovanim*“ (Kozeluhova a Wildova, 2021).
Strategie je oproti dovednosti vyuzivana védomé a podle potieby Ctenafe a neni spojena s
urcitou situaci (Kozeluhovd a Wildova, 2021). Na ziklad¢ takového definovani miizeme
ctenatské dovednosti chapat jako naucené schopnosti, které¢ Ctenare vedou ke spravnému
vyuziti textu. A strategie poté jako védomy zptisob, jakym naklddame s dovednostmi, aby doslo
k plnému porozuméni ¢teného textu.

Existuje mnoho ¢tenarskych strategii, ale je dilezité si uvédomit, ze ne vSechny jsou
vhodné pro déti v piedskolnim veéku. Pro predskolni dité je nejvhodnéjsi volit strategie, které
jsou zalozené na interakci s druhymi nebo s objekty a zdrovenl zde neni nutnd osvojena
dovednost Cist a psat (Rybarova, 2016).

KozZeluhova a Wildova (2021) ve své publikaci na zdklad¢ zahrani¢nich materidlt
popisuji nekolik strategii, které jsou pro tyto déti vhodné (srov. Nadvornikova a spol., 2019).
Jednd se o strategie propojovani, predvidani, vizualizace, shrnovani, hodnoceni a kladeni

otazek.

5.1.1 Propojovani

Strategii propojovani, nebo se s ni také mizeme setkat pod nazvem strategie hledani
souvislosti, uvadim hned na prvnim mist¢, protoZe ji povazuji za zakladni a startovni strategii,
se kterou pracuji rodi¢e uz od nejutlejsich let ditéte, a to mnohdy i bez znalosti ¢tendiskych
strategii jen na zaklad¢ jejich vlastnich zkuSenosti z détstvi. Muzeme si to ukdzat na
jednoduchém ptikladu z knihy O K/i¢i, s niZ jsem sama pracovala: Pfed¢itame ditéti ¢ast, kdy
chlapec objevi na chodniku stary kli¢. V tuto chvili uz mizeme tuto informaci z knihy propojit
se zazitkem ditéte, kdy poukazujeme napft. na stary kli¢ od sklepa, ktery mame doma.

Pokud vyuzivame strategii propojovani, ,, hledame souvislosti s dosavadni zkusenosti deti

nebo souvislost s jinymi texty, které jiz deti mély k dispozici“ (Nadvornikova a spol., 2019).
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Vychézime z toho, ze dité€ neni ,,tabula rasa®, ale ma uz néjaké informace, které mizeme
vyuzit a nabalit na n€ dal$i nové informace spojené s ¢tenym textem. V zahrani¢ni literatufe se
muzeme pro tyto zkuSenosti ditéte setkat s pojmy jako je ,,prior (ptedchozi) nebo ,,background
knowledge* (znalost pozadi; Kozeluhova, Wildova, 2021).

Tuto strategii, ale nemusime vyuzivat jen béhem ¢teni, miizeme ji vyuzit i pfed samotnym
¢tenim jako urcity zplisob evokace. Dit¢ nebo déti pred sebou vidi knihu, se kterou budeme
pracovat, pfedstavili jsme jim nazev knihy a klidn¢ i téma, kterému se budeme vénovat. Nez
zacneme Cist, miizeme pfistoupit k otdzkam, které détem propoji téma z knihy s jejich vlastnimi
zazitky. Kdyz se vratime zpatky ke knize O K/ici, jednou z takovychto evokacnich otazek pro
déti mize byt napf.

- K c¢emu vSemu doma pouzivate klice?

- Mate doma taky takovy stary kli¢ jako je tady na obrazku?

Dalsi moznosti, jak pojmout tuto strategii je vyuZzit tzv. startérii. Jedna se o to, ze dospéli
zapocne vétu, kterou dit€¢ dokonci (Rybarova, 2016). Napt.:
,,Co o tomvis...?
- Uzjsisenéekdy...?

- Znas nékoho...?

To mi pripomind, kdyz... " (Nadvornikové a spol., 2019, s. 8).

Cim je ale strategie propojovani dilezita? ,,Jde o jakési vytvdieni mostu mezi jiz zndmym
a novym, kdy zaroven uvédomeéni si blizkosti tematu napomdahda vytvoreni lepsiho propojeni mezi
ditetem a knihou ci poslouchanym pribehem, coz je dulezZita motivacni slozka (Robb, 1996, cit.
dle Kozeluhova, Wildova, 2021, s. 49). Je to pravé motivace a vztah ke ¢tenému, ktery u ditéte
podporujeme. Podobna informace byla jiz zmiflovana v ramci kapitoly 3.1 v ramci pfistupu
rodiny k rozvijeni porozuméni u piedskolnich déti. Kromé budovani vztahu ke ¢tenému je
strategie propojovani také jakymsi zékladnim kamenem pro dalsi strategie a zaroven je pro déti
velmi dilezité, aby jim dospéli privodce pomohl uvédomit si, co uz znaji (Kozeluhova,

Wildova, 2021).
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5.1.2 Piedvidani

Na uvod je vhodné zminit, Ze v literatufe se nemusime setkat jen se samotnym
predvidanim. Tato strategie je Casto spojovana i se strategii usuzovani, ptipadné mnohdy
dochazi k tomu, Ze se nerozlisuji viibec (Rybarova, 2016).

Ptedvidanim rozumime ,, urcitou dedukci o dalsim mozném vyvoji textu — jak to bude
dal? “ (Nadvornikova a spol., 2019, s. 8). Stejn¢ jako u predchozi strategie je usuzovani Gzce
spojeno se zkuSenostmi a védomostmi ¢tenare nebo posluchace textu. Nepiedvidame jen, co se
muze stat, ale i to, jaké to mize mit disledky. Pfedvidanim se opét zvySuje mira z4jmu ditéte o
¢teny text, zaroven se ale prohlubuje i jeho porozuméni (Kozeluhova, Wildova, 2021).

Kdyz se opét opfeme o jiz zminénou knihu O KIici. V ¢asti, kdy chlapec premysli o tom,
jak se mu zrovna tento den nechce do Skoly.

- Co se miize stat, kdyz chlapec neptjde do skoly?

Déti se v tomto piipadé mohou opfit o jejich vlastni zkuSenosti at’ uz z osobnich zazitkt
nebo z jinych ¢tenych piibéhll. A tyto zkuSenosti zvlddnou propojit s danym piibéhem. K
tomuto ale nemusi dochazet jen v pribéhu ¢teni. Predvidat s détmi mizeme na zacatku Cteni,
kdy na zékladé obalky odhaduji, o ¢em kniha bude. Nebo i po ukonceni ¢teni odhadovat, jak
by mohl ptibéh pokracovat dal. Dle mého nézoru je predvidani po docteni textu skv¢la strategie,
jak namotivovat déti do dalSiho ¢teni, idealn€ u knizek, které obsahuji vice kapitol.

Oproti tomu usuzovdni je schopnost ,, odhaleni skrytého vyznamu textu* (Nadvornikova
a spol., 2019, s. 8). Pfi usuzovani mlizeme fici, zZe Ctendi také vychazi Castecné z vlastni
zkuSenosti, ale vice jde o tzv. ,,Cteni mezi fadky*. V rdmci usuzovani se dospéli pta déti pomoci
otazek ,,pro¢*, které jim pomahaji se zamyslet a jak k takovému zavéru dosly, zda je to jen na
zaklade jejich vlastniho Gsudku nebo vychazeji z néceho, co objevily v textu nebo na obrazku.

Pokud bych se to pokusila opét ptirovnat k pohadce O Klici, mlizeme strategii usuzovani
vyuzit v této otazce:

- Proc¢ chce chlapec sebrat kli¢, co lezel na chodniku?

Je uz na détech a jejich tisudku, jak na tuto otazku odpovi. Mohou vychézet vice ze svych
zkuSenosti a fici, Ze chlapec sebral kli¢, protoze se mu libil nebo protoze védi, Ze na zemi by se
véci nechavat nemély.

Miuzeme tedy vidét, Ze hranice mezi usuzovanim a pfedvidanim je pomérné tenk4 a neni

tézké tyto dvé strategie zaménit, pfipadné spojit v jednu (Kozeluhova, Wildova, 2021).
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Dtlezitym a vyraznym rozdilem je pro mé to, jakym zpiisobem se ditéte ptame. Ptdme se na to,
jak bude d¢j pokracovat? Nebo se ptame, co si o dé&ji, postavach nebo situacich mysli?
Zjistujeme tedy urcity skryty vyznam textu a i to, co nam podle déti chtél autor fict (Whitcroft,
2010). Kozeluhova, Wildova (2021) proto povazuji usuzovani za pro piedskolni déti ne zcela
vhodné, protoze klade vEtsi naroky na jejich mySleni. Mohu fici, Ze s timto ndzorem ¢astecné
souhlasim, ale nemyslim si, Zze je tuto strategii nutné v ramci predskolniho vzdélavani
nevyuzivat. Ucitel by jen mél byt schopny ji vyuZzit sprdvné a zohlednit vek a individualni

schopnosti ditcte.

5.1.3 Vizualizace

., Predstavuji si, jak vypada, voni, chutna ¢i je citit na dotek néco, o cem se pise v textu *
(Whitcroft, 2010).

Béhem cteni si Casto predstavujeme, jak dé€j probiha. V hlavé ndm spolu s ¢etbou bezi
,film*, pfedstavujeme si, jak jednotlivé postavy vypadaji, v jakém prostiedi se nachazi, jak
chutnaji nebo jak jsou citit jidla, kterd postavy jedi. Predstavime si, Ze chlapec je blond’aty a
nosi zelené tricko, ervené kalhoty a modry batoh. Pokud ale vyuzivame strategii vizualizace,
snazime se ,, vytvorit co nejpresnéjsi mentalni obraz toho, co cteme/ slysime* (Kozeluhova,
Wildova, 2021, s. 51). Pokud tedy pohadka popisuje chlapce jako tmavovlasého s bilym
trickem, Cervenymi kratasy a hnédou aktovkou, nase vizualizace by méla vypadat stejné,
protoze tohle ndm text fika.

Jak je jasno z tivodni citace nejde jen o vizudlni predstavu, ale o zapojeni vSech
smyslovych ptedstav déti — zrakovych, sluchovych, hmatovych, ¢ichovych i chutovych
(Nadvornikova a spol., 2019).

V soucasné dobé, kdy existuje nepieberné mnozstvi technologii, kterym jsou déti od
malicka vystaveny a které détem zprostiedkovavaji ptibehy v hrané nebo animované podobé,
je rozvoj predstavivosti u ditéte jednou z priorit, kterou by mél ucitel podporovat. Je to jedna
ze strategii, kterda mu poméha u ditéte probouzet cit a zajem o ¢teni (Kozeluhova, Wildova,
2021).

Je dilezité si ale uvédomit, ze kazdé dité je jiné a smyslové predstavy kazdého z nich
mohou byt jiné a nékteré i u urcitych témat nedostate¢né rozvinuté (Rybarova, 2016). Napft. u

déti s vadou sluchu mohou byt nedostate¢né rozvinuté smyslové predstavy, které se zakladaji

vvvvvv
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Pokud détem ¢teme pohadku O Klici, mtizeme se setkat s tim, Ze ne v§echny déti si piib&h
zvladnou predstavit a v tom piipadé mu ani nemusi dostatecné porozumét. Co kdyz v nasi
skupince bude ctyfleté dité, které nikdy nebylo u mote? Jaké predstavy se mu vyvolaji, pokud
mu budeme ¢ist ¢ast, kdy si chlapec predstavuje, Ze kli¢ je od velkého majaku, ktery stoji na

konci svéta?

Pokud chceme u ditéte vyvolat tyto smyslové predstavy, mizeme mu jako dospéli
pomoci. Béhem ¢teni nepracujeme jen s tim, co dité slysi, ale i s ostatnimi jiz zminénymi
smysly. Muzeme si to ukdzat na piikladu majaku ze zminéné pohadky. Do tfidy miZeme
pfinést obrazky, které se vztahuji k textu. Mizeme do ttidy pfinést pfirodniny, které miizeme
najit u mote. Spolecné vytvofit vlastni majak pomoci néjaké rukodélné ¢innosti.

Takto miizeme alesponl ¢astecné pomoci vytvofit predstavu i ditéti, které u mote nikdy
nebylo. Pracujeme takto i v rdmci vyvoje mysleni pfedskolnich déti od realnych podnétii az
po abstraktni.

Viastni pedagogicky zamer

Tomaskova (2015) popisuje tyto urovné mysleni, kterymi si pfedSkolni dité prochazi.
Zacina u mysleni ndzorné-manipulativniho, kdy si potfebuje véci osahat, manipulovat s nimi,
aby si o nich vytvofilo pfedstavu. Jeho mysleni se dale vyviji v mySleni nazorné-obrazné, kdy
dité uz nepotiebuje k predstavé realny predmét, ale stale se potiebuje opfit o néjaky podnét,
napi. obrazek. Jako posledni etapu popisuje mysleni ndzorne-logické, kdy dité nepotiebuje
realné nebo obrazné podnéty, ale staci mu slovni podnét k tomu, aby si vytvoftilo piedstavu.

Strategie vizualizace, jak jsem jiz zminovala, podporuje motivaci ditéte ke cteni, pomaha
mu porozumét textu, ale i se na n¢j soustredit. Pokud ma dit¢é napf. volit mezi obrazky, které se
nejvice blizi ¢tenému, musi se na text soustiedit a dostatecné ho vnimat (Kozeluhova, Wildova,

2021).

5.1.4 Shrnovani

»Cilem shrnovani je vystihnout podstatné myslenky textu a samostatné je vyjadrit*
(Nadvornikové a spol., 2019, s. 9).

Tim, ze se béhem shrnovani snazi ¢tenar shrnout jen podstatné myslenky, se vyznamné
1i81 od vypravéni. Vypravéni cili na rozvoj paméti a vyjadfovani, a proto je vhodné zabihat do
co nejvétsich detailt, které si ¢tenatr zapamatoval. Shrnovani oproti tomu cili na ,,zpfesnéni*
mysleni ¢tenate (Kozeluhové, Wildova, 2021).
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Tato strategie je pro dit¢ velmi komplikovand, protoze to vyZaduje mnoho dovednosti,
jako odlisit stézejni informaci od téch vedlejSich nebo shrnout text a zaroven dodrzet sled
udalosti (Kost'alova, 2010). Proto je vhodné, aby ucitel tuto strategii u ditéte podporoval.

Idedlni je pro to vyuzivat startéry typu:

,Kdo? Co? Kde? Jak? Nekdo... Ale... A tak... Nakonec... (Nadvornikova a spol., 2019,
s. 9).

Zaroven je doporuceno tyto startéry propojovat s vizualnim podnétem (Kozeluhova,
Wildova, 2021).
Pokud opét pro vEtsi predstavu vyuzijeme pohadku O Klici, mizeme mit pro shrnovani
pfipraveny sled obrazki, ktery znazoriiuje d&j této pohadky a s ditétem pracovat napf. takto:
- Jak pohédka zacinala?
- A cobylo dal?
- Ale potom se objevil...

- Nakonec se stalo...

Obrazky ditéti poskytuji voditko, diky kterému reaguje na otazky nebo pocatky promluv.

To ditéti umoziiuje shrnout cely ptibéh do n¢kolika malo vét (Kozeluhova, Wildova, 2021).

5.1.5 Hodnoceni

., Pri vyuzivani strategie hodnoceni jsou déti otazkami podnécovany k tomu, aby hloubéji
premyslely o chovani jednotlivych postav, jejich motivech i diisledcich, které toto jednani ma*
(Kozeluhova, Wildova, 2021).

Strategie hodnoceni podporuje u déti jejich vztah, zdjem o Cteni a zaroven i rozviji jejich
socialni vnimani (KoZeluhovéa, Wildova, 2021). V ramci této strategie je vhodné vyuZzivat
otazky jako:

,,Co si myslis o tom, Ze...?

Libilo se ti, kdyz...?

Proc?

Co bys deélal ty?

Jak by to slo lépe? “ (Nadvornikova a spol, 2019, s. 9)
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Pokud chceme tuto strategii vyuzit, musime opét respektovat to, ze kazdé dité je jiné a
vychédzet z jeho dosavadnich zkuSenosti. Ty pak muizeme aplikovat do situace, ktera se
odehrava v piib&hu.

V pohadce O klici, kterou zde vyuzivam, tuto strategii mizeme také vyuzit. Naptiklad
cast, kdy se chlapec nakonec rozhodne vyrazit do Skoly, protoze by mohl pfijit pozde.
Piedpokladejme, Ze dit¢ diky star§im sourozenciim doma, a i z vlastni zkuSenosti v mateiské
Skole vi, Ze je nutné chodit do Skoly v¢as.

- Co si myslis o tom, Ze chlapec nakonec zamifil do Skoly?

- Jak by ses zachoval/a ty?*

Nicméné myslim, Ze i kdyby tyto zminéné zkuSenosti dit¢ nemélo, jde s tim u déti
pracovat, ale musime pocitat s tim, Zze v ndvaznosti na hodnoceni déti nad chlapcovym
postupem budeme muset vyuzit dalsi strategii, skrz kterou se dostaneme k tomu, Ze chlapcovo
chovani bylo spravné. V mnoha piipadech budou tyto otazky souviset s nékterou z dalSich
strategii, napt. hledanim souvislosti, pfedvidanim ¢i usuzovanim.

S timto v8§im musi ucitel pocitat, pokud se rozhodne tuto strategii vyuzit.

5.1.6 Kladeni otazek

Pokud chceme néemu porozumét, musime se nejprve ptat. Samoziejmé si informaci
muzeme vyhledat, ale nejprve se nam v hlavé nevédomé vytvaii otazka. Co to znamena? Jak to
mam chapat? To samé se dé&je i pfi Cetbe, at’ uz u dospélého jedince nebo u ditéte (Rybarova,
2016).

Pro déti je otazka pfirozeny zplsob, jak zjistit informace uz od nejutlejsiho véku. Ptaji se
,,€0, kdo, pro¢* na téméf vSechno okolo nich. To se ale pozastavuje, kdyZ je jim pied¢itan text.
V tom piipadé jsou soustfedény na Ctené a ptat se prestavaji (Kozeluhova, Wildova, 2021).

Proto je vhodné, aby i v pfedskolnim véku byly déti podporované k tomu ptat se v rdmci
prace se ¢tenym textem, at’ uz béhem n¢ho, na zac¢atku nebo po ukonceni ¢teni. V tomto véku
se ale otazky vazou spiSe k dalSim strategiim, které jsem zmiiiovala vice, a podporujeme je tim.
Z pocatku tuto aktivitu zastdva ucitel, ktery tak vytvaii interakci s détmi béhem cCteni, ale

postupné se do ¢teni svymi otdzkami zasahuji déti samy (Rybarova, 2016).
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6 Ctenaiska pregramotnost u déti se sluchovym postiZenim

Cteni je problematika, které je v soucasnosti vénovana velka pozornost a naplnéni
gramotnosti se ukazuje jako kli¢ové pro plnohodnotny vstup do spole€nosti. Z jiz zminéné
definice gramotnosti® z roku 1958 vime, ze neni dilezité jen text dekodovat a precist, ale i mu
spravné porozumét. Do spolecnosti vstupuje tzv. ¢teni s porozuménim, které je v soucasnosti
vnimano jako jedna z dulezitych cest ke gramotnosti. Hudakova (1999) povazuje za dilezité
ptedpoklady k rozvoji ¢teni s porozuménim tyto:

1) ,,znalost jakehokoliv jazyka, tj. dostatecna slovni zdsoba, znalost jazykovych
prostredku, tj. vztahii, podle nichz slova spojujeme a pouzivame, znalost ustalenych
obratii (rceni) a frazi

2) znalost pribéhii, pohadek, situaci

3) rozvinuté mysleni (Huddkova, 1999, s. 26).

Osvojit si ¢teni s porozuménim je narocné. Je to narocné pro dité, které ma vadu sluchu
a stejn¢ tak mnohdy 1 pro dit¢ bez vady sluchu (Hudakova, 1999), a to i kdyz ob¢ déti jsou k
osvojeni jazyka a nasledn¢ schopnosti Cist pfipraveny Uplné stejné (Schwarz, 2022).

Stejné jako Hudadkova (1999) i dalsi autofi (Razalli a kol., 2018, Treznek, Mayer, 2019,
Schwarz, 2022) povazuji osvojeni jakéhokoliv jazyka za jeden z hlavnich pilith pro uspésné
osvojeni Cteni, a pokud k tomu u ditéte nedojde, mohou se objevovat rizné stupné jazykové
deprivace a samotna vyuka ¢teni nedosahne vSech pozadovanych vysledk.

At uz jde o slysici nebo neslysici dité, ,,je osvojovani cteni pokladano za kontinualni
proces, ktery zacina prakticky bezprostredné po narozeni“ (Mertin, Gillernova, 2015, s. 166).
V soucasnych vyzkumech se setkdvame pojmem emergentni nebo vynorujici se gramotnost.
Schwarz (2022) u ditéte s vadou sluchu povazuje kromé vyvoje jazyka pravé emergentni
gramotnost (emergent literacy) za jeden z dalSich zékladnich piliit, na kterych stoji jeho
budouci ¢tenarska gramotnost. Stejné jako Hudakova (1999) neopomiji literaturu a media, ktera
v soucasné dob¢ formuji vztah ke ¢teni ditéte, a navic dodava i rozvoj identity ditéte v ramci
komunity nesly$icich, jiné narodnostni komunity nebo to, jak dit¢ samo sebe vidi jako Ctenaie

(Schwarz, 2022).

5., Gramotny clovék je takovy, ktery umi s porozuménim precist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého
kazdodenniho zivota“ (UNESCO, 1958:16, cit. dle Prtcha, 2009, s. 235).
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Cteni s porozuménim je dileZité pro rozvoj nasi osobnosti, kterou rozviji po strance
kognitivni, emociondlni a socialni (Huddkova, 1999). Zaroven dekddovani textu a porozumeéni
mu je pro ¢loveka zdrojem informaci. Na rozdil od slySicich osob, které mohou informace
pfijimat i jinym kandly, pro neslySici miize byt psany text primdrnim zdrojem informaci z
vétSinove spolecnosti a vyznamnym komunika¢nim kédem. A proto je nutné ho rozvijet uz od
co nejutlejsiho véku.

Vyznamny vliv na tom ma u ditéte pfedSkolniho v€ku rodina a ve spolupréci s ni matetska

Skola. A to 1 u ditéte s vadou sluchu.

6.1  Vliv rodiny na ¢tenarskou pregramotnost ditéte s vadou sluchu

V rodiné zacind jiz zminéné dulezité osvojeni jazyka. V piipadé déti s vadou sluchu, se
ale setkavadme s rliznymi situacemi.

Dité¢ se miize narodit do rodiny, kde jsou rodie neslysici a komunikuji znakovych
jazykem. V tom pfipad€ ma dit¢ od narozeni v plné mife ptistup k plnohodnotnému jazyku. V
tomto piipadé dochdzi k osvojeni jazyka stejné pfirozené jako u slySicich déti. Pokud se
neslysici dit¢ narodi rodicim, ktefi nemaji vadu sluchu a jejich plné¢ osvojenym jazykem je
nejprve uci hledat cestu ke spole¢né komunikaci a teprve az potom s ditétem komunikuji v plné
mife znakovym jazykem ¢i jinym komunika¢nim prostfedkem (Néarodni pedagogicky institut
Ceské republiky, 2023).

Dle Hudakové (1999) je ale klicové, aby doslo k osvojeni jakéhokoliv jazyka a je
lhostejné, jestli jde v pfipadé naseho uzemi o Cesky znakovy jazyk, znakovanou cestinu nebo
odezirani na zékladé mluveného ¢eského jazyka. , Podstatné je, ze dité MA jazyk, kterému
rozumi a kterym se umi neomezené vyjadrovat (Hudakova, 1999, s. 26).

Dité se s textem setkdva v interakci s dospélymi, kdy dospéli ditéti predavaji své
dovednosti (Razalli a kol, 2018). A tim, ze je dit¢ dostatecné vystaveno kontaktu s riznorodou
literaturou a vidi, Ze knihy jsou pfirozenou soucasti jeho rodinného prostredi, vytvari si

ptedpoklady proto, aby ke ¢teni mé¢lo kladny vztah (Razalli a kol., 2018).

6.2  Vliv materské §koly na ¢tenarskou pregramotnost ditéte s vadou sluchu
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kompetence pro tuto ¢innost potiebné (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023).
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Rozvijet tyto kompetence je cilem i u déti s vadou sluchu, ale je nutné si uvédomit, ze ptistup
k témto détem se v urcitych bodech muze lisit.

Samotna schopnost dekodovat psany text je ditéti zpravidla zprosttedkovavana dospélym
pomoci pied¢itani, at’ v rodiné nebo v matetské skole.

Diky sou€asnym vyzkumiim jsou popsané pitistupy, jakymi ditéti s vadou sluchu miizeme
predcitat. Jednim z nich je pristup dialogického cteni (dialogic reading approach), kdy se
dospéli doslovné nezaméfuje na text, ale mluvi s ditétem o ilustracich, které ho zajimaji
(Schwarz, 2022). Tento piistup mi piijde idedlni pro pred¢itani knih, které spadaji do soucasné
non-fikce pro déti, kterd je kromé dalSich vlastnosti tvofena velkym mnozstvim vizudlnich
podnéth. Piipadné povazuji za vhodné sahnout po knize, kde ilustrace mapuji cely pfibeh, jako
mohou byt napt. komiksy. Druhym pfistupem je literarne-inferecni pristup (literal-inferential
approach), ktery se zaméfuje na informace obsazené v textu nebo ilustraci a ¢astecné i na
informace, které nejsou doslovné obsazeny v textu (motivy a pocity postav, vztahy mezi nimi
atd.; Schwarz, 2022). Oba tyto pfistupy jsou popsany na zaklad& prace v oblasti rozvoje rané
gramotnosti (The Framework of Early Literacy, Kuntze, Golos, 2021) a Ize je vyuzit béhem
predcitani pro déti s vadou sluchu, které vyuzivaji znakovy jazyk nebo jiny komunikacni kod
(Schwarz, 2022).

Pred¢itanim ditéti nabizime vhled do svéta knih a postupné ho seznamujeme s riznymi
literarnimi styly a Zanry. Na samotné ptfedc¢itani by mély ale navazovat i dalsi aktivity, které
mohou a nemusi souviset se ¢tenym piib&hem, ale které rozviji u ditéte dovednosti potiebné
pro uspésné osvojeni ¢teni a psani.

Jednou z oblasti, které by se méla vénovat pozornost, je rozvej recovych schopnosti
(Néadvornikova a spol., 2019). I pro déti s vadou sluchu je tato oblast dileZita a na jeji rozvoj
by se nemélo zapominat. Jak jiz bylo napsano, bez jazykovych zaklada bude pro dité nasledna
vyuka Cteni a psani nesmirn¢€ obtiznd a mnohdy ne zcela tspé$nd (Hudékova, 1999). Déti by
mély mit prostor, jak sledovat jazyk a jeho vyuziti, tak i vyjadiovat se v ném. Béhem piedcitani
tak mizeme vyuzivat vySe zminéné strategie, které pomdhaji nejen udrzet pozornost a
porozuméni ditéte, ale 1 ho vtahuji do aktivity. Zaroven je vhodné s détmi procvicovat basnicky,
hadanky, ale také se vénovat dramatickym ¢innostem (Brantlova, 2022). Z vlastni zkuSenosti
mohu jen potvrdit, Ze aktivita, kdy vypravény piibeéh déti prevadéji do jejich vlastniho
divadelniho ztvarnéni, je velmi oblibena a uzitecna pro jejich vlastni znakovy nebo mluveny

projev.
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Dalsi oblasti, které se ¢asto vénuje v matetskych skolach pozornost, je pFiprava na ¢teni
a psani, a proto se v ramci této oblasti ucitelé zamétuji na rozvoj zrakového a sluchového
vnimani a ptipravy ruky na psani (Nadvornikova a spol., 2019).

, U déti s vadou sluchu ma rozvijeni zrakového vnimani zvlastni vyznam, nebot tim se
mohou do jisté miry kompenzovat nedostatky vnimani sluchového *“ (Markova, 1999, s. 27).

Do oblasti zrakového vnimani fadime dovednost dekodovani a kdédovani vyznamu textu,
a to zpocatku pomoci obrazku (Nadvornikova a spol., 2019). V rdmci matefské Skoly mizeme
tuto dovednost podporovat riiznymi dovednostmi. Samoziejmé volime knihy, které jsou bohaté
ilustrované a pracujeme s nimi. MiZzeme ale také volit nejriznéjsi hry s obrdzky (hledani
rozdild, cest v bludisti, hledani stejnych tvarii apod.; Cervenkova, 1999).

S détmi je vhodné cilené ptipravovat ruku na psani pomoci rznych grafomotorickych
cvi¢eni. Mezi vyzkousené aktivity patii napft. ,, /izené cinnosti, kdy déti poznavaji sva jména na
kartickach, skladaji jména z lega, vicek, kaminki. PiSou tvary a pismena podle vzoru do
piskovnicky, pracuji s grafomotorickymi listy, vyrabi rucni papiry a leporela, trénuji daktyl.
Pracuji s psanym textem, hledaji stejna slova, dopliuji pismena, spojuji slova atd.*
(Ktestanova, 2022). Dale mizeme pracovat s aktivitami jako je obkreslovani riznych tvart,
dokreslovani obrazkd, lepenti, stfithdni, vybarvovani nebo navlékani koralkt (Ciimérové a spol.,
2022).

Kazdou z popsanych ¢innosti nerozvijime jen urcité dovednosti pottebné pro budouci
osvojeni Cteni a psani, ale pomoci spravného ptistupu budujeme u ditéte vztah ke ¢teni. Tim
naplilujeme i to, ze dité nebude jen Ctenaisky gramotné, ale bude i funkéné gramotné, tedy bude
schopno tyto dovednosti aplikovat v bézném zivoté. Kromé ptistupu dospélého k ditéti je
zasadni pro rozvoje postojové slozky i prostfedi, ve kterém se dit¢ nachazi. VySe jsem
zminovala nutnost knih v roding, stejné¢ tak je to nutné i v pfedSkolnim vzdélavani. Ttidy by
m¢ély mit k dispozici svou knihovnicku, kterd je détem piistupnd a obsahuje knihy nejriznéjsich
typl a zanra (Kfest'anova, 2022). Nestaci jen aby byl zajistény ptistup ke kniham, je také nutné,
aby na to dit¢ mélo vyclenény dostatecny cas, jak pro vlastni ,,Cetbu®, tak i pro spolecné
predcitani (Nadvornikova a spol., 2019).

Napft. jedna matetska Skola pro déti s vadou sluchu do svych tematickych planu zatadila
téma ,,Moje kniha*, kdy ,, déti prinaseji do skolky svou oblibenou knizku. Knizky si spolecné
prohlizime, povidame si o nich, ¢teme z nich, ucime se, jak se k nim madme chovat. "

(Ktestanova, 2022).
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Samoziejmé je nutné si uvédomit, Ze ne vSechny aktivity jsou vhodné pro vSechny déti s
vadou sluchu. Je nutné k détem ve tfid¢ piistupovat individudlné a tvofit program vhodny jak
pro jejich v€kovou kategorii, tak i s ohledem na schopnosti, se kterymi pfichazeji z domova.
Také je nutné nezapominat, ze ¢tenafska pregramotnost neni jediné, co je nutné v matefskych
Skolach budovat, proto povazuji za nutné prokladdat aktivity spojené s knihou i s jinymi

aktivitami. A nezapomenout na to, Ze vie by mélo byt pojaté pomoci hry (Cervenkova, 1999).

7 Kniha v predSkolnim obdobi

Uz z ptedchozich kapitol vime, Ze rozvijet ¢tenarskou pregramotnost je nutné uz pred
zahdjenim Skolni dochazky a pfed samotnym ucenim dovednosti ¢ist a psat. Zaroven vime, Ze
pregramotnost se rozviji pfimou praci dospélého s ditétem. Nebo i nepiimo, kdy dit€ vnima
ptitomnost knih a ¢teného okolo sebe. Soucasné definice pregramotnosti apeluji na to, Zze kromée
dovednosti, které¢ dit¢ vyuzije pii osvojovani Cteni ve Skole, je diilezité, aby si dité budovalo i
vztah ke kniham jako takovym. Tato laska ke kniham je jeho zékladni pilif, od kterého si bude
snadnéji osvojovat schopnost Cist a psat.

V soucasné¢ dobé déti v ¢im dal mlad$im veéku pfichazi do kontaktu s modernimi
technologiemi a jsou timto trendem vice ¢i méné pohlceni. VSechny dostupné technologie nuti
dit¢ premyslet velmi rychle a preskakovat z jednoho tématu na jiné. To se miiZe stavat velkym
zdrojem tnavy a nésledné dité samo miize zacit vyhledavat néco ukliditujiciho, co mu umozni
pfemyslet v pomalejSim tempu. Tim mtze byt kniha, kterd je povaZzovéana za jeden z prvnich
kroka do kulturniho zZivota (Gebhartova, 2011).

Pokud se pfedskolnim détem dostane do ruky kniha vétSinou v centru jejich pozornosti je
vytvarna stranka knihy (ilustrace, obdlka, grafika atd.). Pravé proto je pro dit¢ mnohem
pfijatelné;jsi volit k pred¢itani knihy, a nejen vytisknuté texty s pfibéhem. Zaroven ilustrace jsou
vyznamnou slozkou, ktera piedSkolnimu ditéti poméaha pochopit vyznam piibéhu (Razalli a

kol., 2018, Kriiger, 2021).

., Kniha ozrejmuje detem jejich Zivotni zkuSenosti, napliiuje spektrum novych pojmii,

spoluvytvari esteticky vkus deéti a vede ke ctenarstvi“ (Gebhartova, 2011, s. 12).

Pomoci prozitku ze ¢teni knihy déti pozndvaji nejen sama sebe ale i svét okolo. Zaroven
si buduji ke Cteni pozitivni vztah a stdvaji se ¢tenafem i ve véku pted osvojenim si dovednosti

dekodovat text. Zdrahdme se o détech tohoto véku mluvit jako o ¢tenafich, ale Ctenarem se diteé
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stava diky tomu, ze zvladne porozumét piibehu, ktery se mu ¢te a chape jeho hlavni myslenku.
A toho je schopno uz v tomto véku. (Kriiger, 2021).

V ptedskolnim veéku se vybér knih pro déti s vadou sluchu nelisi od druhi, které volime
pro déti slySici. Jak uz v praci bylo zminéno, pokud dité netrpi jinym pfidruzenym postizenim,
ma stejny zéklad k osvojeni jazyka a nasledné schopnosti Cist a psat (Schwarz, 2022). Je ale
vhodné nezapominat na to, Ze neslySici vnimaji svét okolo sebe hlavné vizualné. Proto je dobré
volit knihy, které jsou bohaté na ilustrace. Pro nejmladsi déti at’ s nebo bez vady sluchu je
moznost vyuzivat knihy, které jsou bohaté na ilustrace a neobsahuji text, pfipadné ho obsahuji
v malém mnozstvi. Jedna se naptiklad o leporela, wimmelbuchy, coz jsou knihy, které obsahuji
obrazkové piib&hy bez textu, nebo napf. interaktivni knihy, které cili i na zapojovani dalSich
smysll a jsou také velmi vhodné pro déti s vadou sluchu (Kozeluhova, 2022). Pro nejmensi
Ctenafe je v soucasnosti velmi populdrni non-fikce, které déti seznamuje s okolnim svétem a
vyuziva kromé obrovského spektra témat i mnoho jiz zminénych vizudlnich prvki, které knihy
tvoii atraktivnéj$imi (Homolkova, Kuzmicova, 2022).

Jak dit¢ starne je vhodné zatrazovat knihy, kde se zafinad vyskytovat text ve vétSim
mnozstvi, ale ilustrace je stale velmi vyznamnd. Text téchto knih je kratky a vystizny a dité
udrzi pozornost po celou dobu ¢teni (Kozeluhova, 2022).

Mezi takové patii 1 knihy s fikadly nebo basnémi, které si déti ,,snadno zapamatuji,
mohou si je tedy rikat a opakovat, mohou je hromadné skandovat, zvladnou je prednaset,
zhudebnovat a mohou si s nimi hrat* (Gebhartova, 2011).

Jednim z nejtradicnéjSich typt ptibeht pro predskolni déti, ale i starsi, jsou pohadky. Diky
pohadkam se dit¢ setkava s kulturou zemé, ve které vyrasta a zaroven i s dal$imi, protoze v
dnes$ni dobé mame piistup k nepfebernému mnozstvi pohddek pochazejicich z nejriznéjsich
zemi svéta. Dité se diky pohadkam setkava s tradicnim soubojem dobra a zla, ale i s disledky
a nasledky ¢inti postav (Lepilova, 2014), které mu mohou pomoci orientovat se ve svété okolo
sebe. Dité s vadou sluchu se miiZze diky pohddkédm seznamovat s kulturou NeslySicich. NeslySici
k vypravéni pohadek ptistupuji rizn€. Mohou si pohadky vymyslet vlastni, upravuji ty zalozené
na ¢eském jazyce, ale ptidavaji do ptibéhu ¢ast své kultury nebo zkusenosti anebo voli doslovné
ptelozenou variantu z ¢eského jazyka (Weblicko, 2022). A pokud se dité setkava i s tématy,
ktera jsou spojena s jeho kulturou, rozviji se u ditéte jeho identita a 1épe se u n¢j buduje vztahova
slozka ptredctenaiské gramotnosti (Schwarz, 2022).

Mladsim détem pro zacatek staci jednoduchd zéapletka ptibchu, star$i déti postupné

vvvvvv
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volit si knihu podle svého zajmu. I kdyZz to mnohdy nemusi byt kniha, kterou bychom uvitali
my sami (Kozeluhova, 2022).

8 Stanoveni cili vyzkumu

Ve své bakalarské praci se vénuji préci s knihou v matef'ské Skole pro déti s vadou sluchu
jako prosttedkem k rozvijeni ¢tenarské pregramotnosti.

Cilem prace je zjistit, 1) jakym zpisobem je v matetské Skole mozné realizovat cilenou
praci s knihou a 2) jak na ni Z4ci reaguji s ohledem na fakt, Ze jsou v ramci komunikace

vyuzivany rizné prostiedky.

9 Vyzkumné otazky
Ke svému cili jsem si pfifadila vyzkumné otazky. Ty jsem rozdélila na dvé skupiny,

protoze i muj cil prace ma dvé oblasti.

1. Zpisob realizace cilené price s knihou v MS pro déti s vadou sluchu.
VyzKkumna otdzka: Jakymi zptisoby je mozné v MS pro déti s vadou sluchu
realizovat cilenou praci s knihou?
2. Reakce Zaku na cilenou praci s knihou.
4) Vyzkumna otazka: Jak déti reaguji a jak se zapojuji do pripravené¢ho programu?
5) Vyzkumna otazka: Jakym zplsobem béhem programu déti pracuji s ilustracemi
v knize a mimo ni?

6) Vyzkumna otizka: Jakym zplisobem déti béhem programu vyjadiuji predstavu?

10 Metody

Ke zjisténi, jakym zplisobem je mozné v matei'ské skole pro déti s vadou sluchu realizovat
cilenou préci s knihou, jsem zvolila ptipravu celodenniho bloku a zacastnéné pozorovani déti
na misté¢ béhem realizace. Zaroven jsem svij vyzkum doplnila o polostrukturované rozhovory

s vyucujicimi v matetské Skole.

Prakticka ¢ast mé prace méla pivodné byt rozdélena do ti ¢asti:
a) Priprava a organizace piedem pfipraveného a vhodné€ upraveného integrovaného
celku O Klici z publikace Metodika ctenarské pregramotnosti (Nadvornikova a

kol., 2019).
36



b) Pozorovani stejného vhodné upraveného integrovaného celku O klici v dalSich
titech vybranych matetskych skolach pro déti se sluchovym postizenim.

c) Polostrukturovanymi rozhovory s vyucujicimi, ktefi byli ptitomni jednotlivych
programt, ziskat zpétnou vazbu na pfipraveny program. Zarovei i zjistit, zda v
matetskych Skolach pro déti se sluchovym postizenim je kniha bézné

vyuzivanym nastrojem, a pokud ne, tak jaké jsou pro to divody.

Druhd cast pozorovani stejného vhodné upraveneho programu v trech materskych
Skolach pro deti se sluchovym postizenim (b) se neuskutecCnila, pficemz bylo osloveno deset
matetskych skol pro déti se sluchovym postizenim. Dtivod pro neuskute¢néni bylo, ze z deseti
matetskych skol odpovédelo Sest skol, z toho dvé matetské Skoly v soucasné dobé nemaji déti
s vadou sluchu, ptipadné déti maji kombinovanou vadu, ktera je neslucitelnd s absolvovanim
programu. Zbytek odmitl z kapacitnich divodi, pfipadné nemél zajem se zucastnit vyzkumu.

Ctyfi mateiské skoly neodpovédély.

11 Vlastni organizace a pribéh vyzkumu

11.1  Vybér MS

K tomuto vyzkumu jsem zvolila pfedskolni lesni klub pro déti z neslySicich rodin, ve
kterém pracuji od roku 2022. Dopoledni lesni klub spolupracuje a pronajima si prostory od lesni
matetské Skoly pracujicich na principech Waldorfské pedagogiky. Tyto principy do své
metodiky piejima i pfedSkolni dopoledni klub. Matefsk4 Skola je umisténa nedaleko prazské
obory Hvézda.

Dopoledni ptedSkolni klub pro déti z neslySicich rodin probiha kazdy patek. Déti jsou v
péci vzdy dvou pritvodkyn; stalé privodkyné, kterd je rodilou mluvéi znakového jazyka, a dvou
pravidelné se stfidajicich slySicich privodkyi.

Harmonogram dopoledniho klubu je zaloZeny na stfidani organizovanych aktivit a volné
hry, vSe propojené ritudly. Kazdé setkani je zahdjeno rannim kruhem, soucésti které¢ho je
pripovéd ,,Pod nohama pevna zem* ve znakovém jazyce a spole¢né pozdraveni. Celym dnem
déti provazi skiitek Salvéj, ktery vzdy po rannim kruhu odtajni téma dne. Po setkani se
skiitkem Salvéjem nésleduje svadina, po které déti eka vychazka do obory Hvézda. Tam se
odehravaji jak fizené ptipravené aktivity propojené s tématem dne, tak volna hra. Po ndvratu z
vychdzky je na programu tvofiva ¢innost spojend s tématem. Nasleduje myti rukou, spojené se
spolecnou pripovédi, a obéd. Ten je rovnéz zahajen spole¢nou pripovédi pro dobrou chut’. Po

obéd¢ je vzdy na pofadi odpocinkova aktivita, casto spojend se Ctenim knihy. Nésleduje
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odpocinek mladsich déti a tvofiva ¢i jind odpocinkova ¢innost starSich déti. Na zavér probiha

volna hra na zahradé.

11.2  Charakteristika tridy
Do dopoledniho lesnim klubu, pravidelné dochézi ve Skolnim roce 2022/2023 8§ déti. Jde

o heterogenni skupinu ve véku od 3 do 6 let. Vyzkumu se Gcastnilo 6 déti.

Chlapec A., 6 let, CODA, matefskym jazykem je Cesky znakovy jazyk, ovladd mluveny
Cesky jazyk.

Divka N., 5 let, neslysici, matetskym jazykem je ¢esky znakovy jazyk.

Chlapec O., 5 let, té¢Zce nedoslychavy bez kompenzacnich pomucek, matefskym jazykem

je ¢esky znakovy jazyk.

Divka R., 4 roky, neslysici, matetskym jazykem je ¢esky znakovy jazyk.

Chlapec T., 3 roky, neslysici s kochlearnim implantatem, matetskym jazykem je Cesky

znakovy jazyk, ovlada mluveny Cesky jazyk.

Chlapec S., 3 roky, CODA, matei'skym jazykem je ¢esky znakovy jazyk, ovlada mluveny
Cesky jazyk.

11.3 Vybrany integrovany celek pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti
11.3.1 Metodika

Pro vytvoteni programu jsem se opirala o publikaci Metodika ctenarské pregramotnosti
(Nadvornikova a kol., 2019). V ramci metodiky jsem zvolila Integrovany celek O klici, ktery
pracuje s knihou od Pavla Cecha O klici. Ctyfdenni integrovany celek jsem z diivodu Easové
naroc¢nosti predskolniho klubu upravila na jednodenni a zaroven jsem ho upravovala tak, aby
byl vhodny i pro déti s vadou sluchu. K tomu mi velmi pomohlo, Ze jsem program tvofila pro

znamé déti, se kterymi uz néjakou dobu pracuji.
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11.3.2 O knize

Program cilen¢ podporuje ¢tenaiskou pregramotnost u predSkolnich déti a je opfeny o
knihu od Pavla Cecha O klici. Ta se zamé&fuje na chlapce, ktery cestou do $koly zahlédne na
zemi stary kli¢. Protoze se mu nechce do Skoly, pfemysli o tom, k ¢emu miiZe kli¢ slouzit. Jeho
fantazie zahrnuji mnoho riiznych témat, jako jsou straSidelné staré domy, podivuhodné stroje,
ponorky a podmotsky svét, zdmecké prostfedi nebo indiani a ukryté truhly s pokladem.
Odbijejici vézni hodiny ale chlapce rychle vrati do reality. Schova kli¢ do kapsy, ale nevi, ze v
kapse je dira. A zatimco pospicha do Skoly, nevSimne si, Ze kli¢ vypadne z kapsy ven. Kniha
kon¢i chvili, kdy odpoledne kon¢i Skola a jiny chlapec na zemi zahlédne stary klic.

Kniha Pavla Cecha je tvofena kratkymi texty a velmi bohatymi ilustracemi od samotného
autora. Z divodu kratkych a vystiznych textli jsem obsah knihy pro své ucely nijak

neupravovala.

11.3.3 Cile
Nédvornikova a kol. (2019) ve své metodice uvadi tyto cile:
7) ., Rozvoj schopnosti soustredit se na mluvené slovo, mit zajem o literaturu.
8) Zpresnovani kultivace zrakového vnimani.
9) Rozvoj souvislého vyjadrovani.
10) Rozvoj tvorivého sebevyjadreni.
11) Vytvareni zakladu pro praci s informacemi.
12) Rozlisovani obrazovych symbolii.

13) Umeét se divat okolo sebe. ““ (Nadvornikova a kol., 2019, s. 116)
V ramci pfipravy lekce jsem pracovala s mySlenkou, Ze tyto cile neni redlné naplnit v
ramci jednoho programu. Jde o schopnosti, které se rozvijeji dlouhodobou ¢innosti. Bylo tedy

nutné cile upravit pro potieby mého programu, a to i v zavislosti na G€astnicich programu.

Ptipravené cile lekce vychézeji z vySe zminénych rozvojovych schopnosti, ale vzhledem

k ¢asovému trvani aktivity je pro me stézejni naplnéni dvou individudlné definovanych cilt:

1) Dité zvladne udrzet pozornost pii Cetbé beéhem c¢teni a aktivné se zajima o dé€j ptibéhu.
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2) Dité pod vedenim privodkyné pracuje s obrazkem, vyhledavé rizné detaily a dokéaze

dle obrazku popsat situaci.

11.4 Priprava

Metodika ctenarské pregramotnosti (Nadvornikovad a kol.,, 2019) ke kazdému dni
integrované¢ho celku popisuje n€kolik moznych aktivit, které se vazou k tématu urcitého useku
knihy. V ramci svého programu jsem zvolila tfi tematické celky:

1) chlapcova fantazijni pfedstava o straSidelném domé na konci ulice,
2) zahrada, kde by si hral na indiany,
3) uvazovani o tom, ze kli€ patii k truhle s pokladem.

Prvni dopoledni blok zacinal ¢etbou a zamétoval se na strasidelny dim na konci ulice.
Koncil obédem. Po ném navazovaly dva tematické celky, zabyvajici se indidny a hledanim
ukrytého pokladu. K jednotlivym tématim byly na zakladé vyty€enych cilii vybrany aktivity z
metodiky, které byly nasledné upraveny tak, aby vyhovovaly détem s vadou sluchu, prostiedi

matetské Skoly a zaméfeni predSkolniho lesniho klubu. Aktivity budou blize popsany nize.

11.5 Pomiicky

Pomtcky, které byly k realizaci vyzkumu zapotiebi, byly nasledujici:

kniha O KTici (Cech, 2007), stary kli¢, latkovy pytlik, vystiizené obrazky starych domil,
ctvrtky, pastelky, lepidla, mapa zahrady, ,,truhla* s pokladem, sadrové klice jako poklad pro
deti®.

11.6 Organizace

Realizace programu se spolu se mnou ucastnila neslySici pravodkyné. V ramci
dopoledniho klubu je nastavené, ze hlavnim zprostfedkovatelem informaci pro déti je neslysi
pravodkyné pomoci ¢eského znakového jazyka. Jeji projev je slysici pravodkyni tlumocen do
mluvené Cestiny. ProtoZe jsou déti na tento ptistup zvyklé a také povazuji za dalezité, aby déti
pfijimaly informace prostfednictvim jejich matefského jazyka od rodilého mluvciho, rozhodla
jsem se tento pfistup vramci svého vyzkumu zachovat. VSechny evokaéni pripovédi u

jednotlivych aktivit a samotné éteni knihy bylo tedy vedeno neslysici privodkyni v CZJ a mnou

¢ Pomiticky (kromé textovych) jsem vytvatela sama, viz piiloha &. 1.
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tlumoceno do mluvené cestiny. V ramci komunikace s détmi v priibéhu organizovanych aktivit

nebo mimo né byl z mé strany volen komunikac¢ni prostedek, ktery je preferovan détmi.

11.7 Rizika
V ramci piipravy programu jsem si vyty¢ila rizika, u kterych jsem méla obavy, ze mohou
nastat, a vnimala jsem, Ze je nutné na n¢ pamatovat a snazit se vytvofit prostfedi, ve kterém se
nenaplni.
a) Program se nestihne uskutecnit cely.
b) Mladsi déti (3 roky) se nezvladnou dostatecné zapojit do programu.

¢) Déti nemusi udrzet pozornost po celou dobu ¢teni.

Pokud by i pies snahy doSlo k naplnéni vySe zminénych rizik, méla jsem pfipravené
moznosti, jak zasdhnout. V pfipad¢ nestihnuti celého programu jsem byla domluvena, ze by se
program mohl dokoncit béhem dalSiho setkani. V tomto ptipadé bych dbala na to, aby béhem
dalsiho setkani doslo na dostate¢nou rekapitulaci pfedchozich zazitkl. V ptipadé rizika (b) bych
volila pomoc druhé privodkyné, kterd by se se zvySenou mirou vénovala mladSim détem a
ptipadné jim byla pomocnou rukou v aktivitdch nad jejich sily. V ramci rizika (c) bych text v

ramci dalSiho ¢teni rozdélila do kratSich celki a snazila se je prolozit pohybovymi aktivitami.

11.8 Bezpecnost
Prioritni pro m¢ samoziejmé také bylo zajistit bezpecnostni opatfeni béhem ¢asu mimo

zahradu.

12 Realizovany program

V ramci lepsi orientace v aktivitdch, které jsem bchem programu vyuzivala, jsem
vytvofila piehledovou tabulku. Ta ukazuje, jaké typy aktivit byly pouzity béhem programu
(tabulka €. 1). Na zdklad¢ vymezeni Ctenatskych aktivit jsem vytvofila druhou ptehledovou
tabulku, ktera ukazuje vyuzité ¢tenatské strategie (tabulka €. 2). VSechny aktivity jsou podrobné

popsany nize.
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Kreativni

aktivita

Ranni kruh

Uvodni aktivita

Seznameni
s knihou +

uvodni ¢teni

Tvorové ve

starych domech

Hra “Na

strasidlo”

Tvorba

strasidelné ulice

Poobédové

Cteni

Indianské
kresby na

obligeji

Prace s mapou
+ hledani

pokladu

Zaverecné Cteni

Hra na pisku -

Tabulka 1: Typy aktivit vyuzité behem programu
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Uvodni aktivita Vizualizace, propojovani

Seznameni s knihou+ tvodni ¢teni Propojovani, kladeni otazek

Tvorové ve starych domech Vizualizace, kladeni otazek

poobédové cteni Kladeni otazek, propojovani

prace s mapou + hledani pokladu Vizualizace, kladeni otazek, propojovani
zaveérecné Cteni predvidani

Tabulka 2: Vyuzité ctenarské strategie

Ranni kruh

Spole¢ny ranni kruh s détmi a privodkynémi ze Skolky Hvézdy v lese s prapovéedi ,,Pod
nohama pevna zem* a vzajemné pozdraveni. Nasleduje rozlouceni s détmi a privodkynémi ze
$kolky Hvézdy v lese, které vyrazi na vylet, a navitéva skiitka Salvéje. Ten na déti ¢eka v

altanku ve svém kufru. U sebe mé pytli¢ek a knihu O KIici.

Uvodni aktivita a seznameni s knihou

Déti sedi okolo kufru. Salvéj détem vypravi o prekvapent, které ukryl do pytlicku. Ukolem
déti je pomoci hmatu uhodnout, co se v pytli¢ku nachazi (vyuziti ¢tenarské strategie vizualizace,
kapitola 5.1.3). Déti jsou pouceny, ze se do pytlicku nesmi podivat a také ze s odpovedi musi

pockat, az budou mit moznost prohmatat pfedmét vSichni ostatni.

Po uhodnuti pfedmétu v pytlicku je détem ukazan stary kli¢. VSechny maji moznost si ho
prohlédnout a porddn¢€ ohmatat. Détem je polozena otdzka: ,,0d ceho takovy klic miize byt, co
otevira?‘. Dé&ti vymysli rizné moznosti. Vyuzivdm tak ctenaifskou strategii propojovani

(kapitola 5.1.1).

Skiitek Salvéj détem fika, Ze tento kli¢ od jejich vymyslenych prostor neni, ale mozna na
to, kam patfi, pfijdou, kdyz si ptectou tuto knizku. Détem je ukézana kniha O klici. Spole¢né s
privodkyni si prohlédnou obéalku knihy a sezndmi se s jejim nazvem. Timto krokem se snazim

podpofit motivaci déti ke ¢teni pribéhu.

Cteni
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Dopoledni ¢teni mapuje prvni ¢ast piibehu. Déti se sezndmi s chlapcem, kterému se nechce
do Skoly. Dozvi se o tom, jak chlapec objevil stary kli¢ a spole¢n¢ zacinaji pfemyslet nad tim,
od &eho kli¢ vlastng miize byt. Cteni konéi u fantazie chlapce o starém, stradidelném domé na

konci ulice a mozném tajemstvi, které se mize nachdzet uvnitf.

Svacdina

Aktivita: tvorové ve starych domech + hra ,,Na straSidlo“

Po svacing nasleduje pravidelnd vychazka do lesa. Déti dostavaji pokyn, aby si vzaly své
batlizky a nezapomnély si do nich zabalit piti. MladSim détem vypomahaji pritvodkyné. Cestou
do lesa prochazime ulici, kde déti samy hledaji a diskutuji nad tim, jestli mijené domy jsou nebo
nejsou dostate¢né straSidelné.

V ramci prochazky je naplanovana aktivita spojend s tim, co se déti dozveédély v knize.
Zastavujeme se v lese a vyndavame knihu. Pfipominame si uplynuly ptib&h. Déti jsou tazany,
jaké bytosti nebo zvirata miizeme najit ve strasidelném domé. Nésledné jsou vyzvany, aby je
pfedvedly pomoci pantomimy. Vyuzivam strategii vizualizace, kterou podporuji strategii
kladeni otazek (viz kapitoly 5.1.3 a 5.1.6)

Nasleduje hra ,,Na strasidlo®, kterou jsem do programu pfidala navic (nebyla zminéna v
metodice). Hra kopiruje pravidla hry ,,na babu®. Déti se postupné stiidaji v roli strasidla.
Dtivodem pridani této pohybové aktivity, byla snaha o odpocinek po aktivité, ktera cilila na
pozornost a soustfedéni déti. Hra na babu je zaroven oblibenou hrou déti, proto jsem ji jen jen
upravila, aby tematicky zapadla a navazala na ptedchozi aktivitu.

Béhem prochéazky probihd i volna hra v lese.

Aktivita: tvorba straSidelné ulice
Po navratu z lesa probihd tvofiva aktivita, jejimz cilem je vytvofit si vlastni ulici plnou
starych domt. Détem je poskytnuty velky arch papiru, na ktery lepi vytisténé a vystiizené

obrazky domu. Nasleduje jejich vlastni dokresleni pozadi, kde dé&ti maji na vybér, co nakresli.”

Obéd

Obéd zahajuje myti rukou a nasledné spolec¢nou pripoveéd k dobré chuti.

7 Viz piiloha &. 1, obrazek &. 4
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Cteni

Poobédové cteni se odehrava v maringotce na misté ur¢eném pro odpocinek. Déti
pokracuji v ptibeéhu. Seznamuji se s fantaziemi chlapce o tajemné zahradé, kde by si hral na
indidny. Zjistuji, ze kli¢ mohl dlouh4 1éta lezet na dn€ mote, odkud ho vylovila ponorka. Také

by mohl byt od tajemné zdmecké zasuvky, ve které by byla schovand mapa k pokladu.

Aktivita: Indianské kresby na obliceji
V ramci odpocinkové aktivity déti pokracuji v praci s knihou. Cilenymi otazkami
zjiStujeme, jaka byla jejich pozornost, a déti shrnuji, co se v piibéhu odehralo. Zastavujeme se

u fantazie ohledné indianu.

Opét vyuzivam ctendiskou strategii vizualizace, kterd stavi na strategii propojovani.
Nejprve se déti ptam ,,Jak takovi indiani vypadaji?”. Déti na zékladé svych dosavadnich
zkuSenosti tvofi obraz indidnd. S pomoci privodkyn se dostavaji k tomu, ze indidni maji Casto
obliceje pokreslené riznymi kresbami. DeEti jsou otazany: “Chcete také vypadat jako

indiani?*.

Nasleduje spolecné kresleni indianskych kreseb na oblicej pomoci barev pro to urcenych.
D¢ti si samy voli barvy, premysli, jak takové indianské kresby mohou vypadat, kresli se

navzajem pod dohledem.

Prace s mapou + hledani pokladu

Na odpoledni aktivitu se vydavame znovu ven, uz jako indidni. Détem se pfipomina ¢ast z
knihy o tajemném pokladu a objevuji mapu k jejich vlastnimu indidnskému pokladu, ktery se
schovava v zahradé. Nejprve spolecné zjistujeme, na co se mapa vyuziva a jestli uz né¢jakou
podobnou mapu déti vid€ly, piipadné kde a na co se vyuziva. Nasledn¢ urcujeme, kde se
nachdzime. Nasledn¢ déti na mapé hledaji znacku zobrazujici poklad. Béhem prace s mapou
vyuzivam strategie propojovani a vizualizace v kombinaci s kladenim otazek.

Spravné urcuji, Ze jde o velké Cervené X na map¢. Détem je pokladéna otdzka, kde podle
mapy se poklad v zahradé nachazi. Spravné urcuji lokaci a rozbihaji se na misto, kde najdou
schovanou truhli¢ku. Jedné se o papirovou krabici, kterd ma na viku vykrojeny tvar zamku, do

kterého pasuje nas stary klic. Déti jsou tdzany, kde se kli¢ nachéazi, budeme ho potiebovat k
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odemdéeni truhli¢ky. Rozbihaji se zpét do altanku, kde u skfitka Salvéje berou kli¢ a vraci se k
pokladu. Spole¢né odemykame truhlicku a déti si mohou vzit poklad. Jde o zlaté sadrové klice,

pro kazdého jeden.

Zavérecné ¢teni

Nasleduje zévére¢né Cteni, které z Casovych divodil preskakuje cast knihy a zacina
zavérecnou Casti, kdy si chlapec uvédomi, Ze brzy zacina Skola. Rychle uklidi kli¢ do kapsy,
ale neuvédomi si, ze kapsa je dérava. Kli¢ vypadne. Kniha kon¢i, kdyZ jiny chlapec po skole

najde na ulici stary kli¢. Zacina premyslet, od ¢eho by asi mohl byt.

Hra na pisku

Po docteni knizky nasleduje volna hra na piskovisti, nez déti vyzvednou rodice.

12.1  Reflexe a sebereflexe

Béhem mého vyzkumu bylo pfitomno Sest déti, z toho Ctyfi déti s vadou sluchu a dvé
CODA d¢ti. Zaroven byla pfitomna neslysici privodkyné, kterd zastupovala stalou pravodkyni
z dlivodu nemoci.

Ranni kruh probéhl dle odekavani a nasledovala spoleénd interakce se skiitkem Salvéjem,
ktery détem nastinil dnesni téma. Interakce se ve znakovém jazyce ujala neslysici pritvodkyné
a mnou bylo vSe tlumoceno do mluveného ¢eského jazyka. DéEti byly nadSené z piekvapenti,
které se ukryvalo v pytlicku, a velmi rychle zapomnély na pravidlo, ze nesmi fict nazev
pfedmétu schovaného uvnitt, dokud kazdy nebude mit moznost do pytlicku sdhnout. Jedno z
mlads$ich déti (3 roky) do pytlicku sdhnout nechtélo. Diivodem byl strach z toho, co je uvnitf.
K tomu splnit tkol nuceno nebylo. VSechny zbylé déti spravne uhodly, Ze §lo o velky kovovy
kli¢. Skiitek Salvéj se nasledné déti vyptaval, od éeho miize kli¢ byt. Déti spoletné vymyslely
nejruznéjsi napady, kam kli¢ miize patiit. Nejcastéji volily mista v zahrad¢, kterd znaji, nebo
odkazovaly na mista z jejich domaciho prosttedi, vzdy spojené s podobnym kli¢em. Protoze od
dveii maringotky vyuzivame podobn& tvarovany kli¢, dostaly déti od skiitka Salvéje pokyn,
aby tedy kli¢ Sly vyzkouset, jestli ndhodou nemaji pravdu.

Po zjisténi, Ze kli¢ opravdu nepasuje do zddného zdmku v zahradg, se déti vraci k
Salvéjovi, ktery jim ukazuje knihu O kli¢i. Tieba odpovéd’ na nasi otazku najdeme v této kniZce.

Cteni se ujima neslysici privodkyné, ktera nejprve détem ukazuje obal knihy a seznamuje

je s nazvem. Z mé strany, krom¢ tlumoceni ¢teného do mluveného jazyka, bylo potieba ujistit
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se, ze je zachovan vizualni kontakt s privodkyni, a déti tedy vnimaji ¢teny piibéh. Cteni je
zaroven propojené s obrazky, které jsou détem ukazovany vzdy po docteni urcitého tseku, se
kterym souvisi.

Cteni kon¢i u fantazie chlapce o starém, strasidelném domé na konci ulice a mozném
tajemstvi, které se miize nachazet uvnitt. Ptame se déti, zda znaji n¢jaky strasidelny nebo stary
dim. DéEti zminuji riznd mista, kterd se nachdzi v okoli jejich domova. Nasledné jsou déti
seznameny s tim, ze po svacince se pujdeme podivat, jestli na§ kli¢ nepasuje do néjakého
podobného starého domu n¢kde v okoli zahrady.

Po svacing bylo potieba ohlidat, ze vSechny déti s sebou na vychazku budou mit batoh s
pitim. Nejprve se vydavame podél silnice smérem k lesu, kde déti hledaji mezi mistnimi domy
ten stary a straSidelny. Postupné se zastavujeme u domi a déti jsou dotazovany, zda jim tento
¢i tento diim pfipada strasidelny nebo stary. V ramci této aktivity by bylo do pfisté¢ vhodné&;jsi
zvolit vice zabydlenou oblast, protoZze domt v okoli lesa nebyl dostatek. Zaroveil jsem béhem
planovani programu nevzala v uvahu fakt, ze by opravdu bylo vhodné najit ,,strasidelny dim®.
Tento problém jsem feSila v rdmci vychazky, kdy jsem ji vedla smérem ke staré vodarenské
veézi, o které vim, Ze se v lese nachézi a piisobi pochmurné. Na misté déti vyzkousely nas klic,
ale opét do dvefi nepasoval. Nicméné bylo nutné nakouknutim do okénka ovéfit, co se ve
vodarenské vézi nachazi.

Nasledovala pohybova aktivita. Nez se do aktivit ale pustime, je nutné opét upoutat
pozornost déti. UjisStujeme se, ze déti s ndmi udrzuji vizudlni kontakt a pomoci otazek
pfipomindme Cteny piib&h, k némuz se aktivita bude vazat. Knihu vyuzivame jako pomucku k
pfipomenuti ptibéhu.

., Pamatujete, co jsme cetly v téehle knizce? Co se tam délo? Od ceho si kluk mysli, ze by
kli¢ mohl byt?

Spolu s otdzkami ukazujeme détem i ilustrace v knize, které¢ jim pomaéhaji vzpominat,
jakymi fantaziemi se chlapec v knize zaobiral. Z velké ¢asti odpovidaji hlavné star$i déti, mladsi
az pokud se jich cilen¢ zeptame. Nicméné povedlo se ovéfit, ze vétSina déti béhem prvniho
¢teni udrzela pozornost, ptibéh pochopily a zapamatovaly si ho.

Potom co se v ramci vzpominani dostaneme k €asti o straSidelném domé, dostavaji déti
otazku.

,,A co v takovém starém strasidelném domeé miize zit? *

Vsechny déti popisuji, co ve starém domé mohou objevit. Od strasidel az po riizna zvirata.

A jsou vybidnuty, aby ukézaly, jak takovi obyvatelé strasidelného domu mohou vypadat. V
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tomto piipadé bylo mou myslenkou spise déti vybidnout, aby zvitata, bytosti ztvarnily pomoci
pantomimy, ale déti zvolily popis pomoci znakového jazyka, coz svéd¢i o vizudlnosti tohoto
jazyka. V pfipad¢ zvifat jsem déti vybidla, aby ukazaly, jak se vybrand zvifata pohybuji. Pro
ztvarnéni pohybu byl opét zvolen popis v ¢eském znakovém jazyce. Po této aktivité nasledovala
pohybova hra, ktera pravidly mapuje hru ,,na babu®, jen jsme misto baby vyuzili strasidlo, které
déti honi. Tuto aktivitu si déti velmi uzily a vSechny se chtély prosttidat jako honici strasidlo.
Po navratu do zahrady nésledovala tvofiva ¢innost, kdy déti mély za kol na arch papiru
nalepit staré domy a vytvofit vlastni ulici plnou starych a straSidelnych domu. Dotvoteni
probihalo jejich vlastni malbou a kazdé z déti se zapojilo se svou vlastni kresbou ducht,

netopyri a dalSich zvifat, které jsme spolecné v lese ztvariiovaly a mluvily o nich.

Nasledoval obéd a po ném odpocinkova aktivita v maringotce, kterou zahajovalo ¢teni
dalsi ¢asti knihy. Tentokrat se ukazalo, ze soustiedit se na ¢teni je pro déti uz problém. Jedno
nakonec bylo ponechano ve vlastni volné hie a Cteni se neucastnilo. Déti se seznamuji s
fantaziemi chlapce o tajemné zahradé, kde by si hral na indidny. Zjist'uji, Ze kli¢ mohl dlouha
1éta lezet na dn¢ mote, odkud ho vylovila ponorka. Také by mohl byt od tajemné zamecké
zasuvky, ve které by byla schovana mapa k pokladu.

Po cteni byly déti otdzany na rekapitulaci pfectené Casti. Zaroven jim byly kladeny
otazky.

,O ¢em kluk vypravél? Od ¢eho by jesté klic mohl byt?*

Déti pomoci svych odpovédi byly néasledné sezndmeni, ze také spole¢né objevime
ztraceny indiansky poklad, ale nejprve se musime stat spravnymi indiany. K tomu ndm pomohly

oblicejové barvy, pomoci kterych jsme kreslily indianské znaky. Tato aktivita se dle mého

vvvvvv

k pokladu.

Mapa k pokladu vizualizovala celou zahradu a umisténi pokladu bylo oznaceno velkym
cervenym X. Nejprve jsme se ujistili, Ze vSechny déti upiraji pozornost na mé¢ a zdroven na
mapu, kterd byla rozprostfena tak, aby na ni kazdy vidél. Détem bylo vysvétleno, Ze mapa
vizualizuje celou nasi zahradu, a spole¢né jsme si pojmenovali mista, ktera jsou pro zahradu
vyrazna a déti je znaji (misto pro ranni kruh, altan, maringotka, ohradka pro slepice).

Prvni otdzkou na déti bylo, zda védi, kde se ted’ nachdzime (byli jsme venku pted
maringotkou). Starsi déti okamzité spravné uhodly, kde se nachazime. Dalsi otazkou bylo, zda

poznaji, kde by se mohl nachazet poklad a zdalipak vi, jak se takové misto na map¢ znaci. Starsi
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déti opét nejrychleji uhodly misto pokladu. Posledni otdzkou bylo, zda védi, kde se toto misto
na zahrad¢ nachazi.

V tuto chvili se projevilo to, Ze tato aktivita byla vhodna pro starsi déti (5-6 let). Tyto
déti okamzité vyrazily za pokladem a tim pfedbchli mladsi lidi. Z mé strany se mi v tuto chvili
nepovedlo zajistit, ze déti najdou truhlicku s pokladem spole¢né€. A zéroven mam pochybnosti
o tom, zda mladsi déti (3 roky) opravdu védely, kde se poklad podle mapy nachéazi. Krome vetsi
pozornosti ze strany pruvodkyn, aby déti postupovaly spolu, mé napada vytvofit mapy dvé a na
tuto aktivitu déti rozdélit. Star§im détem dat mnohem vétsi volnost s mapou nalozit a s mladSimi
oproti tomu vice spolupracovat a navadét je k nalezeni pokladu a hlavné pochopeni, jak mapa
funguje. Vzhledem k tomu, Ze ve skolce jsou dvé privodkyné, miizeme tohoto feseni vyuZzit.

Poklad byl détmi bez problému nalezen. Do pfisté by bylo vhodné vymyslet klice z vice
odolného materialu. Béhem nékolik minut jedno z déti klic prelomilo. Nicméné jsem s timto
rizikem pocitala a kli¢h bylo pro tento piipad vice.

Po rozdani klict nasledovalo posledni Cteni, které uzaviralo cely ptibeh. Tohoto ¢teni se

uz ucastnily jen star$i déti, mladsi nechtély, a nakonec nebyly nuceny.

Z mého pohledu byly reakce déti na program vesmés pozitivni, nejpozitivnéji dle reakci
déti hodnotim pohybovou aktivitu v lese a odpoledni odpocinkovou aktivitu s kreslenim po
obliceji a hledanim pokladu.

V ramci programu jsem pocitala se tfemi vySe zminénymi riziky, kterd mohou nastat.
Obavala jsem se, ze se program nestihne cely, coZ bylo nakonec vyvraceno, protoze program
se stihl 1 s dostatecnou ¢asovou rezervou, kterd zahrnovala volnou hru na piskovisti a po
zahrad€. Zvazovala jsem moznost nevynechat ¢ast ctené knihy a v ramci zavére¢ného cteni
docist celou knihu. Nicméné pozornost déti byla tou dobou uz velmi slaba, proto jsem setrvala
u ptvodniho planu a pteskocila rovnou k zévéru knihy.

Dal$im rizikem bylo, ze mladsi déti (3 roky) se nezvladnou dostatecné zapojit do
programu. Toto riziko se dle mého nazoru ¢astecné naplnilo az béhem posledni aktivity, kdy se
z m¢é strany nepovedlo déti dostatecné zajistit, Ze star$i déti pockaji na mladsi déti. Poslednim
rizikem bylo, ze déti nemusi udrzet pozornost po celou dobu ¢teni. To se nejvice projevovalo

po obéde.

Pro celodenni program jsem méla vytyCeny dva cile:

- Dité zvladne udrZet pozornost béhem ¢teni a aktivné se zajima o déj pribéhu.
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- Dité pod vedenim pruvodkyné pracuje s obrazkem, vyhledava rizné detaily a

dokaze dle obrazku popsat situaci.

Jak jsem zminila vySe, naplnéni cile ohledné udrZeni pozornosti se z velké ¢asti podafilo.
Ale déti se 1 tak po celou dobu zapojovaly do programu a zajimal je d&j pfibehu. Zajem o piib&éh
byl hodné& znatelny v ramci hledani strasidelného domu béhem dopoledni vychazky, a i v ramci
hledani indianského pokladu. Dalsi cil se naplnit povedlo dle mého nazoru také podafilo.
Hodnotim, ze plné¢ k tomu doslo u nejstarSich déti, které po celou dobu spolupracovaly. U

mladSich déti se promitl vySe zminény problém s praci s mapou.

Zpétné hodnotim, Ze bych byla velice rada i za zpétnou vazbu od déti, nejenom vlastnim
pozorovani jejich reakci, ale i pomoci n¢jaké jednoduché aktivity. Naptiklad pomoci skaly, kdy

dité zveda ruku nad hlavu podle toho, jak moc ho den bavil.

13 Rozhovory

V ramci svého vyzkumu jsem provedla dva typy rozhovort s otevienymi otdzkami. Prvni
rozhovor s privodkyni pfitomnou béhem celého programu a druhy rozhovor se zbytkem
privodkyn ptfedSkolniho dopoledniho klubu, které se podileji na ptipraveé €innosti klubu, ale

nebyly pfitomny béhem realizace programu na miste.

13.1.1 Rozhovor ¢. 1

Rozhovor €. 1 byl vedeny s neslySici priavodkyni, kterd byla po celou dobu ptitomna a
pronasela vSechny pripoveédi nebo ¢teni knihy v ¢eském znakovém jazyce. Kvili zdravotnim
problémum ale neslo o stalou privodkyni, ale nahradni privodkyni z fad rodi¢t déti.

Cilem rozhovoru bylo ziskat zpétnou vazbu na celodenni program s détmi v piedskolnim
dopolednim klubu. Zajimala jsem se o to, zda dle jejiho nazoru byl program vhodné pojaty s
ohledem na vé€k a schopnosti déti, jak hodnotila reakce déti po cely den a zda béhem programu

citila pfipadnd rizika nebo situace, které nebyly feseny dostatecné dobre.

Otazka €. 1: PriSel vam program vypracovany vhodné s ohledem na vék déti, jejich
schopnosti?
Odpovéd: Ano, program mi piiSel dobry a vhodné vypracovany. Déti ho zvladaly

s prehledem, od nejmensiho az po nejstarsiho z nich.
50



Otazka €. 2: Jak hodnotite reakce déti béhem programu?
Odpovéd: Myslim, Ze déti program moc bavil. Byly nadSené, kdyz mély plnit rizné

ukoly. Hlavné kdyz méli hledat poklad.

Otazka ¢. 3: Citila jste béhem programu néjaka tskali nebo rizika? Néco, co nebylo
dostatecné zvladnuté, mohlo se to vyresit jinak? Jak byste to udélala jinak?

Odpoveéd’: O ni€em nevim, vSechno mi piislo v pofadku. Ni¢eho jsem si nevSimla.

13.1.2 Rozhovor ¢. 2

Rozhovor €. 2 jsme provedla se tfemi privodkynémi, které se mnou spolupracuji na
ptipravé aktivit pro déti v predSkolnim dopolednim klubu. Cilem rozhovoru bylo zjistit jakymi
dal$imi aktivitami je mozné podporovat ¢tenaiskou pregramotnost a praci s knihou u déti v
matetské Skole. Dva ze tfi rozhovort byly vedeny s neslySicimi privodkynémi, odpovédi v mé

praci jsou mym piekladem z ¢eského znakového jazyka.

Otazka €. 1: Vyuzivate béhem interakce s détmi v dopolednim piedSkolnim klubu
knihu? Jak ¢asto a jakymi zptisoby?

Odpoveéd’ ¢€.1: V ramci predskolniho klubu byl v minulych letech realizovan program
Knihovnicka. Byl postaveny na jedné knize, kterd byla pfeloZzena do znakového jazyka a na
jejim zaklad¢ s ni déti dale pracovaly a plnily rtizné tkoly. V letosni roce se od tohoto projektu
z Casovych divodi upustilo. V ramci pravidelnych slavnosti se zpracovava pohadka a na
zaklade toho jsou pro déti vytvoreny dalsi aktivity, jsou zapojeny do ptibéhu a plni rizné tkoly.
Jinak se s knihou nepravidelné¢ pracuje v ramci dopoledniho klubu, hlavné po obédé¢ jako

odpocinkova aktivita.

Odpoveéd’ €. 2: V lesni Skolce se kniha pouziva ¢asto nebo se vymysli rizné piibehy, které
jsou originalni nebo piejaté z knih. Pti praci s knihou se snazime cilit na vétsi vizualnost,
protoze neslysici neslysi hlas, neciti v ném napéti, proto se vyuziva vétsi vizualnost, pred¢itani
je vice jako divadlo. Zaroven ji dopliiujeme o ruzné dalSi zazitky. Napiiklad chutové,

hmatové. Diky tomu si déti piibéh Iépe zapamatuji a poméha jim to s pochopenim.
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Odpovéd’ €. 3: Knizka se v pravidelném programu skolky vyskytuje, protoze dava détem
mnoho potfebného. Poméha jim budovat si bohatou slovni zasobu, znakovou zasobu, rozviji
myslenky a fantazii déti. Snazime se, aby kniha byla souc¢asti lesni skolky co nejpravidelnéji je
to mozné, nejcastéji po obédé v dobé klidu. S knihou se pracuje rizné. Bud’ jde o spole¢né
ptredcitani, kdy pravodce vypravi a zaroven ukazuje ilustrace nebo si knihy prohlizi kazdé dité
zvlast. Preferujeme vice prvni moznost, z divodu interakce ditéte a dospélého, ktera pomaha

ditéti spravné pochopit piibeh.

Otazka ¢. 2: Pripravovali jste v ramci dopoledniho predSkolniho klubu nékdy
podobny program jako tento, ktery se odviji od knihy nebo jiného vypravéného pribéhu?

Pokud ano, tak napriklad jaké?

Pokud ne, tak proc?

Odpoveéd’ €. 1: V ramci dopoledniho klubu se s takovymi programy pracuje nepravidelné,
v soucasné dob¢ jen pokud to ma néjakou spojitost s danym tématem. V ramci odpoledniho
klubu, ktery lesni Skolka praktikuje, se také obcCas vyuziva. Byly zpracovavany hlavné
jednotlivé pohadky, jako je Sipkova Rizenka nebo O Koblizkovi, kterou souvisely s danym
obdobim.

Dlivodem absence téchto programt je tézké nalezeni vhodného textu, ktery néjakym
zpusobem propojuje ptibéh a tematické obdobi, kterému se skolka vénuje. Jednim z cila Skolky

je ale pfiblizovat knihy, pohadky a ptibehy détem. A to s vétsi pravidelnosti nez do ted'.

Odpoveéd’ €. 2: V ramci lesni Skolky byl podobnym zptsobem zpracovan napi. ptibéh O
KobliZkovi. Jeho soucasti bylo divadlo znazoriujici pohadku a zaroven se rozdavaly koblizky.

Také se podobné programy vytvaii hlavné v rdmci pravidelnych slavnosti.

Odpovéd’ €. 3: Ve skolce probihaji podobné programy. V minulosti probihala jednou za
mésic knihovnicka. V rdmeci ni byly zpracovéavana napi. pohddka O Budulinkovi. VSechny tyto
programy byly co nejvice vizualni. Proto jsem vyrabéla vlastni knizky. Vypada to jako velké
kartonové leporelo s obrazky a kratkym textem z pohadky. Casto se stavalo, ze mladsi déti
nevydrzeli ¢teni. Star§im uZ vydrzi mnohem déle. Proto se podle knizky vytvafi vlastni ptibéh,
ktery je casto jako divadlo a v rdmci toho déti plni tkoly, které jsou vztazené k tématu. Diky
této interaktivité a zapojeni do ptibéhu udrzi déti vice pozornost. V ramci pohddky O

Budulinkovi hledaly noru lisky nebo vyrabéli vlastni listicku. Potom déti hraly divadlo spolecné
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s nami. To jim pomahalo pochopit zacatek a konec piibéhu. Potom, co déti znaji piibéh skrz
divadlo a tikoly, miizeme zacit ¢ist knizku jako takovou. Lepsi je prvni den zacit s interaktivnim
prozitkem spolu s leporelem a nasledné pokraCovat s knihou, ale ptibéh zkratit na vhodnou

délku, protoze déti nevydrzi dlouho.

14 Diskuse

Cilem mé prace bylo zjistit, jakym zplisobem je mozné v matetské skole pro déti s vadou
sluchu realizovat cilenou préci s knihou a jakym zplisobem na ni Zaci reaguji, s ohledem na
fakt, Ze béhem prace jsou vyuzivany rizné komunikaéni prostfedky. V ndvaznosti na svij cil
jsme si vytyc€ila dvé vyzkumné otazky, které se zamétuji nejprve na zplsoby realizace prace s
knihou a néasledn€ na reakce zak. Odpovéd’ na tyto otazky jsem hledala na zdklad¢é vlastni
ptipravy cilené prace s knihou v MS pro déti s vadou sluchu, ktera se opirala o jiz vytvofeny a
realizovany program v MS hlavniho vzd&lavaciho proudu. Nasledné jsem provedla n&kolik
rozhovori, kterymi jsem jednak zjiStovala zpétnou vazbu na svilij uzplisobeny program a

zaroven 1 objevovala dalsi zplisoby jakymi je mozné realizovat préci s knihou v MS.

Jakym zpiisobem je mozné v MS pro déti s vadou sluchu realizovat cilenou prici s
knihou?

Z mého vyzkumu v lesni Skolce vyplyva, Ze cilenou praci s knihou je mozné realizovat
za Ucasti predskolnich déti s vadou sluchu a podporovat tak jejich ctendiskou pregramotnost.
Je také mozné se inspirovat jiz zpracovanymi metodikami na toto téma. Je samoziejm¢ nutné

volit jednotlivé aktivity, tak aby byly vhodné pro cilenou skupinu déti.

Na zdkladé svych zkuSenosti a rozhovora s pritvodkynémi jsem si vytycila Ctyfi body,

které je vhodné dodrzet, pokud se snazime cilen¢ pracovat s knihou v matef'ské skole:

Vybrat vhodnou knihu
Ptedstavit ji vhodnym zpisobem cilové skupiné

Dalsi pro dité interaktivni prace s piibchem

Ll

Vyuzivat ctendiské strategie

Prvnim zminénym bodem je vybér vhodné knihy.
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V ramci svého vyzkumu v lesni Skolce jsem volila program z jiz pfipravené metodiky,
ale mym hlavnim kritériem vybéru byla kniha a teprve az potom jsem posuzovala pfipravené
aktivity autorek. Zamérné jsem zvolila knihu, kterd je znama svymi kratkymi texty a velkym
mnozstvim detailnich, a hlavné funkénich ilustraci, protoze jsem meéla na paméti jejich
dilezitost v predskolnim véku.

Pokud neni mozné zvolit dostate¢né vhodnou knihu je moznost pribéh upravit. Pokud
upravujeme pribeh, miizeme modifikovat jeho délku, pfizptisobit jeho obtiznost cilové skupiné,
ale nemélo by dojit k tomu, Ze nebude plnit stejnou funkci nebo nebude predavat ctenaii
rovnocenné informace jako original (Malkova, 2006).

Jeden z moznych zplisobt, jak knihu upravit pro predSkolni ¢tenéfe s vadou sluchu je
ptetvofeni knihy do podoby velkého leporela, jak je zminéno v rozhovorech. Leporelo se
zaklada zcela nebo z velké ¢asti jen na obrazcich a mapuje cely piibéh.

ustraci zlepSujeme u déti porozuméni Ctenému textu (srov. Razalli a kol., 2018),

obzvlast' v predskolnim vzdélavani, kdy je to obrazek, ktery predavé informace ditéti.

Samoziejm& neni mozné vyuzit jen knihu, nejvice efektivni je pro dité interakce s
dospélym. A to vhodnymi zptisoby predstaveni knihy ditéti. Nejde jen o to, ze piibéh z knihy
ditéti néjak prfedame, ale i o to, jakym zpiisobem budeme s pribéhem dal pracovat.

Ve svém vyzkumu jsem zvolila pfed¢itani knihy ve znakovém jazyce (s tlumocenim do
mluveného jazyka) a interaktivni ukoly, které byly vzdy spojené s tématem uryvku knihy.
Zaroven jsem pii interakci s détmi vyuzivala ¢tenarské strategie, které jsou vhodné pro
predSkolni vek (viz tabulka €. 1).

Z rozhovorii vypliva, Ze osvédcenou formou, jak ptistoupit k predstaveni ¢teného
pribéhu nasi cilové skupiné, je vyuziti divadelniho zpracovani, které je provazeno praci s
upravenou knihou ve formée leporela. Détem je tak velmi atraktivné piedstaven samotny piibch.

Také je vhodné z déti nedélat jen pasivni divaky, ale dovolit jim byt soucasti ptibehu.
Mohou byt soucasti pfimo divadla nebo v ndvaznosti na n¢j dal s tématem pracovat formou
raznych aktivit ¢i tkoll. Tyto aktivity je vzdy nutné ptizplsobit cilové skupiné napft. na zakladé
jejich véku, jazykovych schopnosti, fyzickych schopnosti atd.

Diky tomu si déti odnasi pozitivni zazitek ze ¢teni a zaroven se podporuje jejich vztah ke

éteni.
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Domnivam se, ze pokud vyuzijeme vSechny ¢tyii body a vénujeme programu dostatek
Casu, budeme schopni pfipravit hodnotny program, ktery pracuje s knihou a podporuje

¢tenafskou pregramotnost u déti s vadou sluchu.

Jak déti reaguji a jak se zapojuji do pripraveného programu?

Z mé zkuSenosti a provedenych rozhovorti mohu fici, Ze se vétSina déti do pfipraveného
programu zapojila v dostatecné mite. Jak zde bylo zminéno v rdmci reflexe programu, mladsi
déti se do programu nezapojili s takovou aktivitou jako star$i déti. Stejné jako uvadi
Nadvornikova a spol. (2019) ze zacatku se mladsi déti do programu zapojovali spise jako
posluchaci nez hlavni aktéfi. Nicméné jejich pozornost s ¢asem klesala. Predejit by se tomu
dalo zménou formy pfedcitani napt. v divadelni pfedstaveni, jak jsem zmifiovala vySe. Pfipadné

1 rozdelit praci s knihou do vice dni.

Jakym zptiisobem béhem programu déti pracuji s ilustracemi v knize a mimo ni?

Pro déti byly obrazky béhem programu velmi dulezité a také velmi atraktivni. V prvni
chvili, kdy se pted détmi objevila kniha, déti se na ni mohly podivat a prohlédnout si v§echny
obrazky. Zaroven byla détem nejprve piedstavena obélka, kde ze zadni strany je vyobrazeny
stary kli¢. Déti si automaticky zvladly propojit ilustraci s redlnym pfedmétem, se kterym jsme
pracovaly v ramci prvni aktivity.

Béhem cteni spolu s probirdanim obsahu ilustrace se déti ¢asto ptaji na to, co je na obrazku
pfesné znazornéno, ukazuji, obsah zacnou samy popisovat a ¢asto ho usouvztaziuji s vlastnimi
zkuSenostmi a zazitky. Napf. na obrazku v knize je krom¢ jiného vyobrazena Skolni aktovka,
toho si v§imne jedno z piedskolnich déti a okamzit€ si tuto ilustraci propoji s vlastni aktovkou,

kterou ma doma.

Velkou praci s ilustraci byla prace s mapou, ktera cilila na schopnost déti propojit si
obrazek s redlnym mistem a zaroven pochopit, ze nese né¢jakou dulezitou informaci. Je dtlezité
védeét, ze mapa byla koncipovand velmi realisticky, obrazky co nejvice odpovidaly redlnym
predmétiim, tak aby i pro nejmladsi déti bylo dobie pochopitelné, jaky obrazek zastupuje, jakou
véc. DéEti s mapou pracovaly velmi dobte. Zvladly dobfte urcit, kde se nachazi a kde se nachazi

poklad. Predskolni déti velmi rychle umély najit cestu k pokladu.

Jakym zpiisobem déti béhem programu vyjadiuji fantazijni predstavu?
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Béhem programu svou fantazijni pfedstavu déti vyjadfovaly n€kolika zptsoby, kdy je k
tomu piipravené aktivity cilen¢ vyzyvaly. V rdmeci aktivity navazujici na straSidelny dim déti
vyjadfovaly své ptfedstavy moznych obyvatel takovych domil. Zadanim bylo vyjadrit ji
pantomimou, ale déti Casto toto propojovaly s vypravénim v ceském znakovém jazyce.
Obzvlast pokud popisovaly zvitata a jejich pohyb, coz ale souvisi s velkou vizualnosti tohoto
tématu v ¢eském znakovém jazyce. Podrobnéjsi a samovolné vypravéni byla vétsinou doménou

starSich déti, mladsi déti reagovaly az ve chvili, kdy byly cilen¢ osloveny.

DalSim cilenym zpiisobem, jak déti vytvarely svou fantazijni predstavu byly obé kreativni
¢innosti. V ramci prvni kreativni ¢innosti, kdy se tvofila ulice plné starych domt, se velmi
vyrazné projevila détska fantazie. Zadanim bylo jen dotvofit ulici podle jejich napadd, ta se

diky détem a jejich kresbam zménila ve strasidelnou ulici plnou duchti a 1étajicich dom?.

Déti nevyjadrovaly svou fantazii jen diky cilenym aktivitam, které jsem pro né pfipravila.
Diky pocatecnim aktivitdm a cteni uz b&hem prochdzky samy ze své viile hledaly mozné
straSidelné domy, porovnavaly domy na ulici a pfemyslely, jestli jsou nebo nejsou dostate¢né

straSidelné.
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15 Zavér
V ramci své bakalatské prace jsem nastinila téma cilené prace s knihou jako prostiedkem
k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti u déti s vadou sluchu. To s ohledem na skute¢nost, ze v

ramci komunikace jsou vyuzivané rizné komunikacni prostrfedky dle preference ditéte.

Teoreticka ¢ast mé prace se zaméfuje na problematiku gramotnosti obecné, ¢tendiskou
gramotnost a Ctendfskou pregramotnost. V ramci terminu c¢tenarskd pregramotnost jsem
upustila od pivodniho ndzvu predctendarska gramotnost, ktery stejné jako dalsi autofi (srov.
Kropackova a spol., 2014) povazuji za uptednostitujici dovednosti slozky a upozad’ujici stejné

dilezité postojové slozky.

Dale jsem se vénovala faktorm, které u déti ovlivituji ¢tenarskou pregramotnost. Mezi
tyto faktory patii rodina a zaroven i matetska Skola, kdy ob¢ tyto jednotky rozviji ctendiskou
gramotnost v dobé, kdy dité jeste necte, ale rozviji si kompetence v budoucnu potiebné pro tuto
¢innost. Toto téma jsem propojila se souasnym ramcovym vzdélavacim programem pro
predSkolni vzdélavani a vyraznéji se zaméftila na Ctenaiské strategie, které mohou byt dospélym
vyuzity pro rozvoj ctenaiskych kompetenci ditéte a posileni vztahu ke cteni a knihdm

samotnym.

V ramci tématu déti s vadou sluchu a ¢tenarské pregramotnosti je klicové, aby dité mélo
osvojeno jazyk v dostate¢né mife. To znamena, Ze je schopné svému jazyku rozumét a vyuZzivat
ho v rdmci komunikace. Diky tomu je moZzné rozvijet jeho c¢tenarskou pregramotnost v
dostatecné mife, a to nejriznéj$imi zpisoby, at’ uzZ v domacim prostiedi nebo v ramci mateiské
Skoly.

Na zaveér teoretické ¢asti se strucné vénuji knize a jejimu vyznamu pro rozvoj ctenaiské

pregramotnosti.

Praktickd ¢ast mé bakalatska prace se zaméfuje na zplsoby, jakymi je v matetské Skole
pro déti s vadou sluchu mozné realizovat cilenou praci s knihou s ohledem na fakt, Ze déti
preferuji v komunikaci rizné prostfedky. Pfi vybéru a piipravé vybraného celku jsem vychézela
z metodiky Ctendiské pregramotnosti od Hany Nadvornikové a spol. (2019). Realizaci tohoto

pfipravené¢ho programu v matetské Skole pro déti s vadou sluchu jsem se snazila ovéfit, zda je
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mozné realizovat pro déti takovyto program a zaroven jsem sledovala jejich reakce, vyjadfovani

a zapojeni do ptipravenych aktivit.

Zamérem praktické casti mé bakalafské prace bylo vypracovat program, ktery byl
zalozeny na metodice ¢tenaiské pregramotnosti od Hany Nadvornikové a kol. (2019) a zaroven
byl vhodny pro déti se sluchovou vadou, které vyuzivaji rtizné komunikacni prostredky.
Vyuzila jsem pestré spektrum vlastnich i pfevzatych aktivit z metodiky, které byly uvozeny
¢tenim z knihy. S knihou se pracovalo na zéklad¢ literarné-inferecni pristupu (viz kapitola 6.2),
kdy jsme se zamé&fovali jak na informace obsazené v textu, tak i na ty, které se skryvaji na
pozadi celého piib&hu. Toto bylo podporovano vyuzitim vybranych ctenaiskych strategii
vhodnych pro déti predskolniho véku. Cinnosti a tikoly byly realizovany formou hry a co

nejvice ptizpisobeny schopnostem a dovednostem cilové skupiny.

Tento program jsem doplnila n¢kolika rozhovory s privodkynémi dlouhodobé
pracujicimi s détmi ptedskolniho v€ku s vadou sluchu a méla moznost zjistit dalsi zptsoby
jakymi pojmout praci s knihou. Napiiklad jde o Gpravy ptibéht do formy obrazkovych leporel
a nasledné propojeni s divadelnim ptfedstavenim, které vice interaktivné nahrazuje klasické

ptredcitani piib&hu.

Z obou casti praktické ¢asti bakalatské prace vyplyva, ze v ramci piipravy cilené prace s
knihou je dllezité vybirat co nejvice vizualni aktivity. Idedlné takové, které dité vtahuji do
ptibchu a nenechavaji ho pouhym pasivnim pozorovatelem déje. Zaroven je vhodné a dle mého
nazoru 1 zadouci pii interakci s détmi vyuZzivat cCtenarské strategie, které jim timto
pfedstavujeme, u¢ime je vyuZzivat, a podporujeme tak jejich porozuméni ¢tenému. Témito

pfistupy také zajistujeme, ze déti udrzi potiebnou pozornost.

Diky svému vyzkumu jsem poznala, Ze je mozné tyto typy aktivit v plné mife zapojit do
ptedSkolniho vzdélavani déti s vadou sluchu, at’ je jejich preferovanym jazykem jakykoliv, a
podporovat tak rozvoj kompetenci, které budou v budoucnosti potiebovat k UspéSnému
osvojeni ¢teni a psani. Vzhledem k tomu, ze se mi nepovedlo zjistit, zda jsou podobné aktivity
vyuzivéany i v dalSich matetskych Skolach pro déti s vadou sluchu, vidim tento bod jako vhodny
k dalSimu zkoumani. Zaroven by na vysledcich bylo mozné vytvofit metodiku, kterd by

poskytovala podporu pedagogiim v piedskolnim vzdelavéani déti s vadou sluchu.
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