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ABSTRAKT

To, jaka maji ucitelé ocekavani ohledn¢ skolnich vykonu zaki, muze ovliviiovat, jakych
vykont tito zaci dosahuji. Tato prace nejprve predstavi vyzkumy, které se vlivem ocekavani
ucitel zabyvaji. Nejranéj$i vyzkumy na toto téma zjiStovaly, zda ocekéavani ucitelti
ovliviuji inteligenci zakl. AZ na vyjimky ovSem zadny z téchto vyzkumi neptinesl pozitivni
vysledky. Jinak je tomu u vlivu ocekavani uciteli na vykony zaka. Budou popsany vyzkumy,
které tento vliv zjiStovaly u vykonl zaka zakladnich Skol v matematice a jazyce. Tyto
vyzkumy objevily, Ze jak pfecenujici, tak podcenujici ocekdvani mohou vykony zaki
ovliviiovat. Déle bude pojednano o tom, jak si ucitelé takova o¢ekavani tvoti. Vyznamnou
ulohu hraji stereotypy ohledné etnicity, socioekonomického statusu a pohlavi. Bude také
pojednéano o tom, jak je mozné, Ze k tomuto ovliviiovani dochéazi. Nékolik vyzkum zjistilo,
ze se ucitelé, v zavislosti na jejich ocekavanich, chovaji k zaktim odlisné, ¢imz prave jejich
vykony ovliviiuji. V ramci této prace byl proveden kvantitativni vyzkum, ktery na vzorku
133 zakh zakladnich skol zjist'oval, zda budou jejich vysledky v didaktickych testech a jejich
znamky na vysvédCeni z matematiky a ceského jazyka ve tretich tfidach ovliviiovany
ocekavanimi ucitelt, ktera byla méfena ve druhych tfidach. Vysledky objevily, ze o¢ekavani
ucitell predpovidala vysledky didaktickych testil 1 znamky na vysvédCeni v obou

pfedmétech.
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ABSTRACT

Teachers’ expectations of pupils’ academic performance can influence what pupils achieve.
This thesis will first present research that examines the influence of teachers’ expectations.
The earliest research on this topic investigated whether teachers’ expectations affect
students’ intelligence. With a few exceptions, however, none of this research has produced
positive results. The case is different for the effect of teacher expectations on student
academic performance. Research that has investigated this effect on elementary school
pupils’ performance in mathematics and language will be described. These studies have
found that both overestimating and underestimating expectations can affect pupils’
performance. Also, how teachers form such expectations will be discussed. Stereotypes
regarding ethnicity, socioeconomic status, and sex play an important role. It will also be
discussed how it is possible that this influence occurs. Several research studies have found
that teachers, depending on their expectations, treat students differently, thereby influencing
their performance. In this paper, quantitative research was conducted with a sample of
133 elementary school pupils to investigate whether their performance on didactic tests and
their grades on report cards in mathematics and Czech language in third grade will be
influenced by teachers’ expectations, which were measured in second grade. Results
revealed that teachers’ expectations predicted didactic test scores and report card grades in

both subjects.
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Uvod

Vliv oc¢ekéavani ucitelt na skolni vykony zakt patii mezi ¢asto zkoumana témata. Dulilezitost
tohoto tématu spociva v tom, ze ocekdvani uciteld mohou mit na vykony zaku jak pozitivni,
tak negativni dopady, a to jednoduse v zavislosti na tom, zda ucitelé daného zaka precenuji,
nebo podceiniuji. Tato prace nejprve piedstavi efekt sebenaplitujiciho proroctvi, ktery za timto
vlivem stoji, a prvni vyzkumy, které se timto efektem zabyvaly v prostiedi zakladnich skol
a které¢ zjistovaly, zda ocekavani uciteld ovliviuji inteligenci zakt. Dale bude pojednano
o vyzkumech, které se jiz zamétovaly na to, jak ocekavani uciteld ovliviiuji vykony zakt
v matematice a jazyce. Tyto vyzkumy ukazuji, Ze pfecenujici i podceniujici ocekavani
vyznamn¢ predpovidaji Skolni vykony zakil. Prezentovany budou i vyzkumy zabyvajici se
tim, na zaklad¢ ¢eho si ucitelé tato nerealna oCekavani tvoii (mezi nejvyznamnéjsi faktory
patii stereotypy tykajici se etnicity, socioekonomického statusu a pohlavi), a také tim, jak se
tato ofekavani odraZeni na chovani ucitelt vii¢i zaklim, ¢imz dochézi k jejich napliovani
(ucitelé naptiklad Zaktim, od nichz maji nizs§i ocekavani, poskytuji méné emocni podpory,
a zakim, od nichz maji vyssi ocekéavani, poskytuji jasnéjs$i zpétnou vazbu). Dale bude
predstaven kvantitativni vyzkum, ktery byl v rdmci této prace proveden a ktery navazuje na
predchozi vyzkumy zaméfené na vliv ocekdvani ucitelll na vykony Zaka zakladnich Skol
v matematice a jazyce. V Cesku zatim vyzkum, ktery se vlivem o&ekavani u¢itelti zabyval,
nebyl proveden. Na 133 zacich bylo v pribéhu druhého a tietiho roéniku a zjistovano, zda
budou pfipadna neredlna ocekavani ucitelli ohledné vykont Zz4ktl, ktera byla métfena ve
druhém ro¢niku, ptedpovidat vysledky Zzaka v didaktickych testech a jejich znamky na

vysvédceni ve tfetim rocniku.



TEORETICKA CAST



1 Vymezeni sebenapliiujiciho proroctvi

Pokud je situace definovdna jako redlnd, stdva se redlnou ve svych disledcich. S timto
vyrokem, znamym jako Thomastiv teorém, piisli ve dvacatych letech Thomas a Thomasova
(1928), kteti byli prvnimi akademiky, co poukdzali na fenomén, kdy nas nase ocekavani
vedou k takovému chovéani, které zptisobi, Ze se stanou realitou — tedy kdyz o¢ekavani vedou
ke svému vlastnimu naplnéni. Chovani lidi je v rizné mife ovliviiovano tim, cemu véii,
a ackoli to nemusi byt jejich zamérem, mohou jim zapfi¢init néco, k ¢emu by jinak viibec
nedoslo. S dnes pouzivanym nazvem tohoto efektu, sebenapliiujici proroctvi, pfisel pozdéji
Merton (1948), ktery ho definoval jako pocateni chybné vymezeni situace, které vyvola
nové chovani, diky némuz se ptivodné mylnd ptedstava stane skutecnosti.

Prikladem sebenaplitujiciho proroctvi miize byt situace, kdy se mezi lidmi roznese
falesna zprava, ze jejich banka je na pokraji krachu. Jelikoz se lidé boji, ze prijdou o své
penize, zac¢nou si je vSechny vybirat, ¢imZ zptsobi, Ze banka skute¢né zkrachuje. Ackoli by
mohla dal normalné€ fungovat, skutecnost, Ze lidé ocekavali jeji brzky konec, ji k nému samo
privedlo. Oc¢ekavani se mohou tykat 1 lidského chovani. A to jak chovani vlastniho —
naptiklad kdyz uzkostny student, presvédceny, ze nezvladne zkousku, ji skute¢né nezvladne,
ovSem jen proto, Ze se vice vénuje svym obavam nez uceni (Merton, 1948). Tak chovani
ostatnich — napfiklad kdyz vyzkumnik v psychologickém experimentu UcCastnikiim
nevédomé naznaci, jaké vysledky by si ptal, aby experiment ptinesl, a G€astnici v souladu
s tim upravi své chovani (Rosenthal, 1966). Kazdé¢ sebenapliujici proroctvi se tedy sklada
ze tii krokli — ocekdvani, behavioralni reakce a naplnéni oc¢ekavani, které nasledné¢ mize
¢lovéka v jeho plivodnim piesvédceni utvrzovat (Jussim, 1986).

V zévislosti na tom, ¢eho se sebenapliujici proroctvi tykd, ho mizeme najit i pod
jinymi nazvy, jako tfeba efekt experimentatora (u jiz zminé€ného ptikladu s vyzkumnikem)
nebo placebo a nocebo efekt (v ptipadech, kdy lidé oc¢ekavaji €inek néjaké samé o sobé
neucinné latky ¢i 1éCby, a ten se diky tomuto ocekavani, skrz urcité psychické mechanismy,
skutecné dostavi; Benedetti et al., 2011). Na konkrétnich situacich s placebo a nocebo efekty
st mizeme také ukazat, Ze sebenapliujici proroctvi mize byt zaméteno jak pozitivné, tak
negativné. V piipadé placebo efektu se jedna o pozitivni ocekavani. Pfikladem miize byt

vyuziti akupunktury (vpichovéni jehel na specifickd mista do kiize). Akupunktura patii



v USA mezi vyhleddvané metody 1écby chronické bolesti kloubti u lidi s artrozou (Gore et
al., 2012; Lapane et al., 2012). Ackoli tuto bolest vyznamné snizuje, velikost jejiho G¢inku
je totozna s velikosti u¢inku falesné akupunktury (pacienti si mysli, ze podstoupili
akupunkturu, ackoli tomu tak neni). Vysledki je tedy dosahovano ¢isté diky presvédceni
pacientli o u¢innosti této metody (Scharf et al., 2006; White et al., 2012). U nocebo efektu
jde zase o ocekavani negativni. Napiiklad pii vyzkumech vakcin proti COVID-19
reportovalo 31 % ucastnikii z kontrolnich skupin rizné nezadouci ucinky (bolesti hlavy,
svall a kloubii, inavu, zimnici apod.), piestoze jim byla podana latka, kterd Zadné Uc¢inky
nema (Haas et al., 2022).

Jak jsme si na nékolika ptikladech ukézali, sebenapliiujici proroctvi najdeme
v riznych podobach. Objevuje se také v situacich, v nichZ lidé maji hodnotit schopnosti
ostatnich. Jednim z prostiedi, kde k témto situacim dochazi, jsou Skoly, a pravé
sebenapliiujicim proroctvim na Skolach, konkrétné na prvnim stupni zakladnich skol, se tato

prace bude zabyvat.

2 Prvni vyzkum sebenapliujiciho proroctvi ve Skolnim prostredi

Ucitelé mivaji od rGznych Zakid rizna ocekdvani ohledné jejich vykond. Tato oc¢ekavani
jejich vykonim skute¢né odpovidaji — t€ém, u nichz oc¢ekavaji, Ze se jim bude dafit, se dafi,
a tém, u nichz ocekavaji, ze se jim dafit nebude, se nedafi. Ve vétsin¢ ptipadi je to dano
jednoduse tim, Ze ucitelé dokazi své Zaky, na zaklad¢ jejich pfedchozich vykoni a riznych
dalsich faktort, adekvatné posoudit (Jussim, 2005). MiZe tomu ovSem byt i tak, Ze
ocekavani ucitelli jsou pficinou, a nikoli disledkem vysledkt zaki, a to prave diky
sebenaplitujicimu proroctvi.

Prvnimi vyzkumniky, ktefi se sebenapliiujicim proroctvim na Skolach zabyvali, byli
Rosenthal a Jacobsonova (1968). Ti provedli v Sedesatych letech na jedné Kalifornské
zakladni Skole jednoduchy experiment, kterym chtéli zjistit, zda oc¢ekavani ucitelli mohou
ovlivnit inteligenci zakd. V celkem sedmndcti tfidach od posledniho piedskolniho ro¢niku
(v Kalifornii je tento ro¢nik soucasti zdkladni Skoly) do patého ro€niku nechali Zaky vyplnit

inteligenc¢ni testy. Ackoli tomu tak nebylo, ucitelim pro tcely vyzkumu fekli, Ze se jednalo
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o specialni testy, na zakladé kterych Ize predpoveédét inteligencni vyvoj zakt v nasledujicich
meésicich. Vyzkumnici pak ndhodné vybrali 20 % 74k, dali u€itelim seznam s jejich jmény
a tekli jim, ze byli diky testu identifikovani jakozto zaci s vysokym potencidlem pro
inteligencni rlst, a ze ostatni zaci budou dosahovat primérnych vykont. Zaroven jim fekli,
aby zakim (ani jejich rodicim) vysledky testii nesdélovali. Po osmi mésicich od informovani
ucitelit o vysledcich nechali vyzkumnici vSechny zaky vyplnit inteligen¢ni test jako na
zacatku vyzkumu (druhé testovani) a nasledné znovu po jednom roce (tieti testovani).

Ptestoze plivodné se experimentalni skupina s ,,vysoce inteligentnimi* zaky lisila od
kontrolni skupiny s ,,primérné inteligentnimi® zaky jen tim, jaké od ni méli ucitelé
ocekavani, ve druhém testovani dosadhla lepsich vysledkti. A ackoli tomu tak bylo jen
v prvnich a druhych tfidach (v prvnim testovani tfidy ptedskolni a prvni), rozdil oproti
kontrolni skupin€ byl vysoky — v prvnich tfidach bylo primérné IQ experimentélni skupiny
0 15,4 bodu vyssi, ve druhych tfidach pak 0 9,5 bodu vyssi. Tyto rozdily nicméné nepietrvaly
do testovani tfetiho. V ném u téchto tfid, v tuto dobu jiz druhych a tfetich, nebyl mezi
kontrolni a experimentalni skupinou zadny vyznamny rozdil. Vliv ocekavani ucitelti byl
ovSem tentokrat zjistén u tiid Sestych (v dob& prvniho testovani tiidy ctvrté), kde bylo 1Q
experimentalni skupiny v priméru o 11,1 bodu vyssi nez IQ skupiny kontrolni. Zaci
z experimentalni skupiny byli pfi dotazovani ucitelli zaroven castéji hodnoceni jakozto
majici vyssi Sance na Uspéch v budoucnosti, vice zvédavi a sympaticti. Na druhou stranu
pokud se mezi zaky z kontrolni skupiny objevili taci, kteti (navzdory o¢ekavani) v hodinach
dosahovali nadprimérnych vykont, ucitelé je Ccastéji hodnotili jako nesympatické
a nerozumné (Rosenthal & Jacobson, 1968).

Pozorovani interakci mezi uciteli a Zzaky sice nebylo soucésti vyzkumu, autofi
nicmén¢ predpokladali, ze vyssi IQ zakl z experimentélni skupiny mohlo byt zplisobeno
tim, Ze jim ucitelé davali najevo sva vysSi ocekavani a vice je povzbuzovali k jejich
napliovani. Ovlivnili tak jejich sebepojeti a snahu dosahovat dobrych vysledki, coz vedlo
k vyraznému zvySeni jejich inteligence (Rosenthal & Jacobson, 1968).

Vyzkum Rosenthala a Jacobsonové (1968) vzbudil po jeho publikovani velky zajem
akademik 1 vetejnosti. Od spousty lidi se dockal nekritického pfijeti a jeho vysledky byly
Casto dezinterpretovany — naptiklad tak, Ze ocekavani ucitelit mize inteligenci zakl snizit.

Inteligence se pfitom nejen u experimentalni, ale i u kontrolni skupiny zvysila — ve druhém
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testovani bylo jeji IQ o 8,4 bodu vyssi, ve tfetim o 4,6 bodu vyssi. Nékteti vysledky dokonce
povazovali za diikaz toho, ze inteligence je primarné uréovana prostfedim (Jussim & Harber,
2005). Ackoli se v t¢ dob¢ jednalo o jediny vyzkum zaméfeny na danou problematiku,
v USA byl v n¢kolika soudnich tizenich uspésné pouzit jako argument zalobct a stal se
pfi¢inou nékolika zmén ve vzdélavacim systému (Spitz, 1999), jako naptiklad zakazu
pouzivani inteligencnich testi k urCovani umisténi déti do specidlnich tfid pro zéky
s mentalnim postizenim (Elliott, 1987).

Ptijeti nicméné nebylo jedinou reakci na vyzkum (Rosenthal & Jacobson, 1968).
Velka cast psychologti se k nému stavéla kriticky, a to k nékolika jeho aspektim. Prvni ¢ast
kritiky smeéfovala k nevysvétlenému (a nevysvétlitelnému) vyvoji rozdili mezi
experimentalni a kontrolni skupinou. Otdzkou je, pro¢ se rozdily mezi experimentalni
a kontrolni skupinou ve druhém testovani objevily jen v prvnich a druhych tfidach a pro¢ po
roce (ve tfetim testovani) v téch stejnych tiidach uz neexistovaly. Stejné tak proc ve tetim
testovani byly rozdily jen v Sestych tfidach a pro¢ se u téchto tfid neobjevily uz ve druhém
testovani. Neni pro to zddné vysvétleni (Thorndike, 1968).

Druhd cast kritiky se tykala sestaveni experimentalni a kontrolni skupiny.
Elashoffova a Snow (1971), kterym Rosenthal a Jacobson poskytli data (Rosenthal
& Jacobson, 1968) k reanalyze, dale zjistili, ze randomizace zakid ptredskolnich a prvnich
tiid (tedy tiid, kde se objevil vliv ocekavani ucitelll) byla pochybna. Ackoli rozdil
v inteligenci mezi skupinami nebyl v prvnim testovani statisticky vyznamny, IQ
experimentalni skupiny bylo v priméru o 4,9 bodu vyssi.

Nejkritizovanéj§i byla ovSem psychometrickd stranka vyzkumu (Rosenthal
& Jacobson, 1968). Nezavisle na tfidach byly u spousty zakii naméfeny extrémni hodnoty
IQ, pfiCemz ty nejextrémné;jsi, od 39 do 202 bodii, byly pravé ve tfidach, kde byl zjistén vliv
ocekavani ucitelti (Elashoff & Snow, 1971). Pfitom nejenze se jednalo o béznou Skolu, ale
pro pouzité inteligen¢ni testy existovaly normy jen na 1Q od 60 do 160 bodi. Samotny
manudl testu uvadél, ze hodnoty vné tohoto rozmezi nelze interpretovat jako inteligenci.
Skory potfebné k dosazeni IQ 60 (a mén€) bylo navic mozné snadno ziskat pouhym
tipovanim (Snow, 1995). Rosenthal pozdéji fekl, ze nizké hodnoty 1Q byly zptsobeny tim,
ze spousta zakti fadu uloh vynechala (Rosenthal & Rosnow, 1969). S tim souvisi, ze

administrace testll byla provedena samotnymi uciteli, a to aniz by v ni byli vyskoleni nebo
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aniz by byla né&jak kontrolovana. Vynechavéani uloh také castecné zpusobilo, ze data
obsahovala zna¢né mnozstvi dramatickych vykyvl IQ — ptikladem miize byt zak, ktery mél
88 bodl v prvnim, 128 bodl ve druhém a 101 bod ve tietim testovani. U jednoho Zaka byl
dokonce mezi prvnim a druhym testovanim naméfen 69bodovy nartst (Elashoff & Snow,
1971).

Je otazkou, zda pres vSechny tyto nejasnosti 1ze data (Rosenthal & Jacobson, 1968)
povazovat za divéryhodna a ucinit z nich né€jaky zavér. Pii dotazovani na konci vyzkumu si
navic vétSina ucitelil nepamatovala jména 74kl z experimentalni skupiny a uvedla, Ze jejich
seznam, ktery obdrzeli po prvnim testovani, kratce nato vyhodila (Elashoff & Snow, 1971).
Jak uz bylo feceno, vyzkum sklidil velkou pozornost a navzdory kritice se stal jednim
z nejcitovangjSich psychologickych vyzkumi tykajicich se vzdélavani (Wineburg, 1987).
Hned po ném se na sebenapliiujici proroctvi na Skolach zamétila spousta vyzkumniki a dnes

ey e

zjistily.

3 Vlivy ocekavani ucitelt

Tato kapitola se zamé&fi na to, jaky maji, dle dosavadnich vyzkum, ocekéavani ucitelt na
zaky vliv, a to nejen na jejich inteligenci (v prvni ¢asti kapitoly), ale 1 pfimo na jejich Skolni
vykony (v €asti druhé). Ackoli zatim nebylo v této praci pojedndno o tom, jakym zpisobem
by ocekavani uciteld mohla Zdky ovliviiovat a jak by takova (nerealnd) ofekavani mohla
vznikat, nejprve je tieba védet, co viibec ovlivituji. Dlvody vzniku a zpiisoby naplnéni

sebenaplnujicich ocekavani budou tedy predstaveny az v dalSich kapitolach.

3.1 Sebenapliujici o¢ekavani a inteligence

Hned béhem jednoho roku po prvnim vyzkumu (Rosenthal & Jacobson, 1968) se sam
Rosenthal, spolu se svymi kolegy, pokusil vyzkum tiikrat ¢aste¢né replikovat. Ani jedna

z replikaci nicméné nepfinesla takové vysledky jako piivodni vyzkum.
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Prvni z nich (Evans & Rosenthal, 1969) zkoumala 477 zakii od posledniho
predskolniho ro¢niku do paté tiidy na dvou zékladnich Skolach. Na zacatku Skolniho roku
zaci vyplnili inteligen¢ni testy (pfed uciteli maskované jako testy predpovidajici vyrazny
inteligen¢ni rast) a bylo ndhodné vybrano 25 % z nich do experimentalni skupiny. S uciteli
byly nasledné provedeny rozhovory a byla jim sdélena jména zaka s potencidlem pro vysoky
inteligencni rast. Na konci roku zaci dostali stejné inteligencni testy. U celkového vzorku
vysledky zadny vliv oCekavani uciteli neodhalily. Vyzkumnici se zaroven podivali na
vysledky u jednotlivych subskal testu (u verbéalni subSkaly a u usuzovaci subskaly)
v zévislosti na pohlavi zakli. Na usuzovaci subskale bylo 1Q chlapcti z experimentdlni
skupiny o 7,8 bodu vyssi nez IQ chlapcii z kontrolni skupiny. Tento rozdil byl nicméné
vyvazen vysledky divek, u kterych tomu bylo naopak — vyssiho 1Q, 0 9,7 bodu, doséhly na
usuzovaci Skale divky ze skupiny kontrolni. Autofi vyzkumu pro tato zjiSténi nenasli
vysvétleni. Vysledky v ramci jednotlivych ro¢nikli (jako tomu bylo v ptivodnim vyzkumu;
Rosenthal & Jacobson, 1968) nebyly zminény.

Druhé replikace (Conn et al., 1968), na které se Rosenthal podilel, se za¢astnili Zaci
prvnich az Sestych tiid jedné zékladni Skoly. V poloving Skolniho roku vyplnili maskované
inteligen¢ni testy a bylo nahodné vybrano 23 % z nich, o nichZ bylo ucitelim sdéleno, Ze
béhem nasledujiciho roku dosdhnou vysokého inteligenéniho riistu. Na konci §kolniho roku
(206 74kl) a pak znovu na konci nésledujiciho Skolniho roku (145 zaki) Zaci opét vyplnili
inteligenéni testy. Mezi témito testovanimi dostali Zaci nové ucitele, kterym nebylo
o inteligennim rastu nic feceno. Vysledky (jejichz popis byl zatazen do publikace
o puvodnim vyzkumu; Rosenthal & Jacobson, 1968) neprokazaly mezi kontrolni
a experimentalni skupinou Zadny vyznamny rozdil, a to ani mezi prvnim a druhym
testovanim, ani mezi prvnim a tfetim testovanim. Rozdil, ktery se aspon blizil statistické
vyznamnosti (p = 0,08), byl zjistén mezi prvnim a tfetim testovanim, ovSem opacny, nez se
ocekavalo — vys$siho nartstu 1Q, o 4,6 bodu, dosahla kontrolni skupina. Autofi se domnivali,
Ze to mohlo byt zplisobeno zménou ucitelll — Ze Zaci z experimentalni skupiny byli zklamani
z toho, ze od nich ucitelé jiz nemaji vyssi ocekavani. At uz tomu tak bylo, nebo ne, paklize
ucitelé od zakl z experimentalni skupiny vys$si o¢ekavani méli, nevedlo to ke zvyseni jejich

inteligence. Ani v tomto vyzkumu, rozdily u jednotlivych ro¢niki nebyly zjistovany.
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Posledni replikace (Anderson & Rosenthal, 1968) tentokrat probihala na
osmitydennim tadbote pro zaky s mentalnim postizenim. 28 zakl (chlapci ve véku od deviti
do Sestnécti let) nejprve vyplnilo maskované inteligencni testy. Vyzkumnici ndhodné vybrali
jedenact z nich a informovali ucitele (kterych bylo na tabote 25) o jejich vysokém potencialu
pro inteligen¢ni rist. Navic Sest z téchto zakl a zaroven devét ze sedmnacti zaka z kontrolni
skupiny bylo nahodné vybrano a dvakrat tydné jim bylo poskytovdno doucovani od
dobrovolniki, ktefi na taboie pomahali. Po osmi tydnech zaci znovu vyplnili inteligen¢ni
testy. U celkového 1Q nebyly mezi skupinami vyznamné rozdily. Na usuzovaci subSkale byl
nicmén¢, navzdory ocekavani, zjistén vyznamny pokles 12 bodi u zakt z experimentalni
skupiny, kterym bylo zaroven poskytovano doucovani. Po dalsich sedmi mésicich po konci
tabora bylo provedeno jesté jedno testovani, jehoz vysledky Rosenthal (1969) zvetejnil
pozdéji. Ani tentokrat nebyly v celkovém IQ zjistény rozdily a Zaci z experimentalni skupiny
s doucovanim jiz svij pokles na usuzovaci subskale dorovnali. OvS§em, v porovnani s zaky,
ktefi byli bud v experimentalni skupiné bez doucovani, nebo v kontrolni skupiné
s douCovanim, dosahli tito Zaci na usuzovaci subskale vyznamné nizSich skori. Samotné
vy$si ocekavani ucitelit nebo samotné doucovani tedy vysledky Zaki na usuzovaci subskale
pozitivné ovlivnilo, ovS§em kombinace ocekavani a doucovani zadny vliv neméla. Je
otazkou, jaky lze z takovych vysledki ucinit zavér.

Shrneme-li tedy zjisténi replikaci, které provedli Rosenthal a jeho kolegové — jedna
z nich (Conn et al., 1968) vliv vyssich ocekdvani na inteligenci neobjevila a u dalsich dvou
(Anderson & Rosenthal, 1968; Evans & Rosenthal, 1969), ackoli objevily pozitivni vliv na
vysledky uusuzovacich subskal inteligenénich testi, je vzhledem k ostatnim zjisténim téchto
vyzkuml platnost tohoto vlivu nejednoznacna. Nésledné budou (chronologicky)
prezentovany vyzkumy dalSich autort. Jelikoz vyzkumii zamétenych na vliv oc¢ekavani
uciteld na inteligenci zaki zakladnich Skol byla provedena spousta, budou stru¢né shrnuty
jen vybrané z nich v zavislosti na jejich velikosti a zplisobu vyvolani faleSnych o¢ekavani
u uciteld.

Fielder et al. (1971) zkoumali 36 tfid (769 zaki) od prvniho do Sestého rocniku na
ttech zakladnich Skolach, kde kratce pfed polovinou Skolniho roku nechali zaky vyplnit
inteligenc¢ni testy. Ty byly pfed uciteli maskované jako testy pfedpovidajici inteligen¢ni rist.

O nahodné vybranych 19 % zakl pak uciteliim sdélili, Ze se jejich inteligence vyrazné zvysi.
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Po ¢tyfech mésicich zaci znovu vyplnili inteligencni testy. Mezi experimentalni a kontrolni
skupinou nebyl zjistén vyznamny rozdil. V tomto vyzkumu byla zaroven analyzovéana data
ziskana v jednotlivych ro¢nicich. Ani tak ovSem zadné rozdily zjiStény nebyly (prvni, druhé
a Sesté ro¢niky pfitom byly ty, ve kterych Rosenthal a Jacobsonova, 1968, vliv o¢ekavani
ucitell na inteligenci zaki zjistili).

Vyzkum Josého a Codyho (1971) probihal v osmnacti tfidach v prvnim a druhém
ro¢niku zakladnich Skol z nichz z kazdé nahodné¢ vybrali ¢tyfi zdky do experimentalni
skupiny a ¢tyfi do kontrolni skupiny (celkem tedy 144 zaki). V poloving Skolniho roku tfidy
vyplnily maskované inteligenéni testy a wulitelim byla oznamena jména zaki
z experimentalni skupiny jakozto majicich vysoky potencial pro inteligencni rist. Druhé
testovani se konalo o Ctyfi mésice pozdéji. Mezi experimentalni a kontrolni skupinou nebyl
Zadny vyznamny rozdil. V zavére¢ném dotazovani ucitell ovSem jedendct z nich
vyzkumniktim feklo, ze informovani o inteligen¢nim rastu zak nemélo na jejich ocekavani
vliv, jelikoz si svd oCekavani vytvareli na zaklad¢ vlastni zkuSenosti. Vyzkumnici tedy
zaroven provedli analyzu vysledki tiid zbyvajicich sedmi uciteld, z nichZ vSichni fekli, ze
informace od vyzkumnik jejich o¢ekavani ovlivnily (Ctyfi z nich si dokonce mysleli, Ze se
inteligence vybranych zaka skutec¢né zvysila), nicméné ani v téchto ttidach zadny vyznamny
rozdil mezi skupinami nebyl.

Flemingové a Anttonen (1971) se zaméfili na 39 ttid (859 zakid) ve druhém rocniku
z 22 zakladnich §kol. Zaci vyplnili na za¢atku roku inteligenéni testy. Ty tentokrat nebyly
pred uciteli nijjak maskovany — vyzkumnici chtéli v ucitelich vyvolat faleSnd ocekavani
sdélenim aktudlniho 1Q Z4kh. Méfeni inteligence bylo na zkoumanych Skolach navic na
zacatku kazdého roku standardné provadéno. V ramci kazdé tfidy vyzkumnici Zéky ndhodné
rozdélili na ty, o nichz ucitelim sdélili, jaké maji skutecné IQ, na ty, jejichz 1Q zvysili
o 16 bodi, a na ty, jejichz IQ ucitelim vibec nesd€lovali. Inteligencni testy byly znovu
vyplitovany na konci nasledujiciho §kolniho roku. Zaci, jejichz IQ vyzkumnici zvysili, se v
inteligenci vyznamné nelisili ani od téch se skute¢nym IQ, ani od téch, jejichz 1Q ucitelé
neznali.

Stejné jako u Flemingové a Anttonena (1971), ve vyzkumu Kestera a Letchwortha
(1972) nebyly inteligencni testy pred uciteli maskovany. Ucitelim sedmych tfid na nékolika

zakladnich skolach bylo totiz pied zacatkem Skolniho roku sd€leno, Ze do jejich tiid pro
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prumérné inteligentni zaky (na danych skolach byli zaci kazdy rok standardné rozfazovani
do tiid na zéklad¢ inteligence) bylo zkusebn¢ zarazeno nékolik zakl s nadprimérnym 1Q
(vys$sim nez 120 bodt; v predchozich ro¢nicich nepiisli ucitelé s zaky do styku). Na zacatku
Skolniho roku vyplnili Zaci inteligencni testy a 150 z nich, kteti méli primérmé IQ (mezi
90 a 110 body), bylo ndhodn¢ rovnomérné roziazeno do experimentalni a kontrolni skupiny
(tito zéci byli rozptyleni po jednotlivych tfidach). Uciteliim byla poté sdélena jména zaki
z experimentalni skupiny jakozto téch s nadprimémou inteligenci. Druhé testovani bylo
provedeno po dvou mésicich. V tomto vyzkumu byly zaroven pozorovany interakce mezi
zaky a uciteli. Mezi prvnim a druhym testovanim vyzkumnici né€kolikrat za timto Gcelem
navstivili tiidy. Ackoli bylo zjisténo, ze ucitelé mluvili s zdky z experimentdlni skupiny
pozitivnéji a vénovali jim vice Casu (a stejné¢ tak zaci mluvili pozitivnéji s uciteli),
v inteligenci zddny vyznamny rozdil zjistén nebyl.

Vyzkum Fina (1972) zahrnoval osmnact tfid sedmych ro¢nikii na péti zakladnich
$kolach. Zaci vyplnili inteligenéni testy na zagatku §kolniho roku. Ugitelim nebylo tentokrét
feCeno nic o aktudlni ¢i pfedpovidané inteligenci 74kl — bylo jim feceno, Ze testy
ptedpovidaji ispésnost ve ¢teni. Fine (1972) chtél zjistit, zda navozeni falesnych ocekavani
tykajicich se Skolnich vykond pfinese jiné vysledky nez dosavadni vyzkumy. 160 zakt
(rozptylenych po jednotlivych tfidach) bylo ndhodné vybrano do experimentalni a kontrolni
skupiny (80 do kazdé). Jména Zakli z experimentalni skupiny byla ucitelim pifedana
s informaci, Ze se jejich ¢teni vyrazné zlepsi (nezéavisle na tom, jakych vykonl v ném
dosahuji nyni). Na konci Skolniho roku zaci opét vyplnili inteligenéni testy. Vysledky Zadny
vyznamny vliv ocekavani ucitelti na inteligenci zakti neprokazaly. Rozdily v inteligenci
navic nebyly zjiStény ani mezi Z&4ky z experimentalni skupiny, jejichZ ucitelé si dokazali
vybavit jejich jména pii zdvérecném dotazovéani a zaroven véftili v prediktivni schopnost
pouzitych testli, a zaky z experimentdlni skupiny, jejichz ucitelé si je vybavili, ale
v prediktivni schopnost testli neveftili.

Tak jako vSechny pfedesle zminé€né vyzkumy, vétSina vyzkumi zamétenych na vliv
o¢ekavani ucitell na inteligenci zakt zadny vliv neprokazala (Jussim, 2012; Spitz, 1999).
Spitz (1999), ktery v ramci své systematické piehledové studie provedl rozbor vSech
vyzkuml na toto téma, dospél k zavéru, ze ocekavani uciteld inteligenci Zakl nijak

neovliviiuji. Vyzkumy, které pfinesly opacnd zjisténi, byly vSechny provedeny na velmi
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malych vzorcich. Jejich vysledky se bud’ nepodatilo replikovat, nebo je vzhledem k dil¢im
zjisténim a metodologickym problémii nelze interpretovat jako vliv ocekavani na inteligenci
(jako naptiklad kvuli neredlnym zménam IQ nebo kvili moznosti u€iteli trénovat s zaky, od
nichz m¢li vyssi ocekédvani, vypliovani inteligencnich test).

V kontextu aktudlnich poznatki o faktorech ovlivilujicich inteligenci neni
piekvapivé, ze vyzkumy vlivu ocekavani ucitelli na inteligenci zaki nedospély k pozitivnim
vysledkim. Ackoli je jisté, ze inteligence neni vysledkem jen genetickych faktort, ale 1 vliv
prostiedi, jeji zména se ukazala jako extrémné narocnd. I kompletni vzdélavaci programy
pfimo zaméfené na zmeénu inteligence dosahly v nejlepSich ptipadech jen malych

kratkodobych zmén (Neisser et al., 1996).

3.2 Sebenapliujici ocekavani a Skolni vykony

Stejné jako tomu bylo s vyzkumy vlivu oc¢ekavani uclitelli na inteligenci zaki, hned po
vyzkumu Rosenthala a Jacobsonové (1968) zacalo byt ve velké mife také zkoumano, zda
jsou oc¢ekavanim uciteld ovliviiovany skolni vykony zakl. Celkem vzniklo téchto vyzkumu
dokonce daleko vétsi mnozstvi vzhledem k tomu, Ze ptinaSely pozitivni vysledky. Nyni se
tedy podivame, co o vlivu ocekavani na Skolni vykony zjistily vybrané z nich. Vyzkumy
byly vybrany na zéklad¢ velikosti a pouZitych metod, které byly tentokrat riznorod&jsi nez
u vyzkumu vlivu ofekavani na inteligenci. Zaroven vzhledem k zaméfeni vyzkumné ¢asti
této prace pajde o vyzkumy tykajici se vykonl v matematice a jazyce na zakladnich skolach
(ackoli spousta vyzkumi se zaméfila i na jiné Skolni vykony a byla provedena i na stfednich
a vysokych Skoléach).

Jeden z prvnich vyzkumil na toto téma provedl Palardy (1969), ktery ke zjisténi vlivu
ocekavani ucitelek na vykony zakiti ve Cteni vyuzil toho, Ze nékteré z nich zastavaly
presvédCeni, ze chlapci dosahuji ve cteni horSich vykonl nez divky (o vlivu téchto
a podobnych predvédceni na oekavani ucitelt bude pojedndno v nasledujici kapitole). Tato
pfesvédceni nebyla nijak manipulovana. 42 ucitelek prvnich tfid vyplnilo kratce pted
polovinou $kolniho roku dotazniky, v nichZ byly zatazeny 1 otazky na to, jaka maji od zaki

ocekavani v zavislosti na jejich pohlavi. Na zdklad¢ odpovédi bylo vybrano pét ucitelek,
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které si myslely, Ze chlapci i divky dosdhnou ve ¢teni ptiblizné stejnych vykont (skupina 1),
a tyto ucitelky byly (na zéklad¢ jejich zkuSenosti a jinych parametr(i) sparovany s dalSimi
péti uéitelkami, které si myslely, Zze vykony chlapcti budou nizsi (skupina 2). Cteni zakt bylo
poprvé testovano na zacatku Skolniho roku — mezi chlapci a divkami nebyly zjistény zadné
rozdily. Na konci Skolniho roku byli Z4ci testovani znovu. Mezi chlapci a divkami za skupiny
1 nebyly opét zjistény zadné rozdily, ovSem u skupiny 2 dosahli chlapci vyznamné nizsich
vykont nez divky a zaroven nez chlapci i divky ze skupiny 1. Vysledky zakt se tedy lisily
podle toho, jakd od nich mély ucitelky ocekdvani, ackoli predtim, nez ulitelky na Zaky
jakkoli pasobily, nebyly mezi jejich vysledky zadné rozdily.

Seaver (1973) zjistoval, zda Ize objevit vliv ocekavani na vysledky v jazykovych
a matematickych testech diky pfedchozi zkuSenosti ucitell se star§imi sourozenci zakii. Na
zaklad¢ zaznamu ze dvou zakladnich Skol identifikoval 79 part sourozenct, které rozdélil
podle toho, zda oba sourozence ucil stejny ucitel. Seaver (1973) predpokladal, ze ucitelé,
kteti ucili oba sourozence, by si na zaklad¢ zkuSenosti s témi star§Simi mohli vytvofit
oc¢ekavani ohledné t&ch mladsich. StarSi sourozenci byli dale rozdéleni podle jejich vykont
v testech, znamek a inteligence v prvnich tfidach na sourozence s dobrymi vysledky a na
sourozence se Spatnymi vysledky. Nasledné byly v ramci vzniklych ¢tyt skupin (stejny / jiny
ucitel, sourozenec s dobrymi / Spatnymi vysledky) porovnany vysledky jazykovych
a matematickych testli mladsich sourozencti z prvnich tiid. Bylo zjiSténo, Ze Zaci, kteti méli
star$i sourozence s dobrymi vysledky, dosahli v testech vyznamné lepSich vysledki, pokud
méli stejného ucitele jako jejich sourozenci, nez pokud méli jiného ucitele. Naopak Zéci,
ktefi méli star§i sourozence se Spatnymi vysledky, dosahli vyznamné lepSich vysledk,
pokud méli jiného ucitele nez jejich sourozenci.

Tak jako ptfedchozi dva vyzkumy, i Jussim (1989) se zaméfil na pfirozena
(vyzkumniky nevyvolana) o¢ekavani ucitelti. Ke zjisténi jejich vlivu na vykony zaki ovSem
tentokrat pouzil korelaéni metody. Na vzorku 27 ucitelt a 429 74kt Sestych tiid chtél zjistit,
zda budou ocekavani ucitelll predpovidat vykony Zzakt v matematice i po kontrole vlivu
jejich pfedchozich vykontl a n¢kolika motivacnich proménnych, které vykony zaku, a tedy
1 ocekavani ucitell, vyrazné ovliviiuji. Pfedchozi vykony z4kli byly zjiStovany
matematickymi testy, které¢ vyplnili na zacatku Skolniho roku, a jejich zndmkami

z matematiky z konce patych tfid. Zaci zdroveil vyplnili dotazniky méfici motivacni
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proménné — jak hodnoti (ve vztahu k matematice) své schopnosti, snahu a ¢as vénovany
domécim ukolim a jakou hodnotu matematice ptikladaji. Ocekavani uciteli ohledné
matematickych schopnosti zakti byla také zjistovana dotazniky na zacatku roku. Podruhé
byly vykony zaku zjistovany znamkami z matematiky z konce roku a matematickymi testy,
které zaci vyplnili na zacatku sedmych tfid. V rdmci analyzy dat se Jussim (1989) tedy
podival, jak ocekavani ucitell ptfedpovidala vykony zaka pii kontrole vlivu jejich
predchozich vykonti a motivacnich proménnych. V souladu s predpokladem, Zze oc¢ekavani
meéla na vykony vliv, bylo zji§téno, Ze neredlnd ocekavani vyznamné piedpovidala jak
vysledky testtl, tak znamky — i kdyz jejich pfedchozi vykony a motivace byly podobné, Zaci,
od nichz méli ucitelé vysoka ocekavani, dosahli lepsich vykonl nez Zéci, od nichz méli
ucitelé nizkd ocekavani. Tento vyzkum byl také o par let pozd&ji s pouZzitim totozného
postupu replikovan na vét§im vzorku (98 uciteld, 1731 zakia) — vysledky byly stejné (Jussim
& Eccles, 1992).

Madonova et al. (1997) chtéli zjistit, zda se bude lisit sila vlivu na Skolni vykony zaka
mezi precenujicimi a podcenujicimi ocekdvanimi ucitell. Za timto ucelem porovnali
preceniujici ocekavani s ve stejné mife podcenujicimi ocekdvanimi 98 ucitelh ohledné
vykonil 1539 zaku Sestych tfid v matematice. Proces méteni byl stejny jako u dvou predesle
zminénych vyzkumi. Na zacatku Skolniho roku byla od uciteli pomoci dotazniki zjistovana
jejich ofekéavani ohledné matematickych vykonl Zzakl. Od Zaka bylo zase zjiStovano
nékolik motivacnich proménnych (ve vztahu k matematice) a pomoci testli z matematiky
jejich vykony. O vykonech zaka zaroven vypovidaly jejich znamky z matematiky z konce
patych tiid. Porovnanim oc¢ekavani uciteld s vykony a motivaci zakl bylo nasledné zjisténo,
do jaké miry ucitel pfecenioval nebo podcenoval daného zaka. Vykony zaki byly znovu
méfeny na zac¢atku sedmych tfid matematickymi testy. Vysledky ukazaly, Ze jak pfecenujici,
tak podceniujici o¢ekavani tyto vykony vyznamné piedpovidala, pri¢emz vétsi silu méla ta
pfecenujici.

Vyzkum Rubie-Daviesové et al. (2006), ktery byl provadén na Novém Zélandu,
zahrnoval 540 74kt z 21 tfid od pfedSkolnich ro¢nikl po sedmé ro¢niky. Vyzkumnici vyuzili
toho, ze zé&ci byli rGzného etnického plvodu — Evropané, Pacificti ostrované, Asiaté
a Maorové. Ukazalo se (v souladu s presvédcenimi o Maorech, které jsou v novozélandské

spolecnosti patrné), ze ucitelé méli vyznamné nizs§i ocekavani od maorskych zakt nez od
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zak jinych etnickych ptivodii (mezi nimi rozdily nebyly). O¢ekavani byla métena dotazniky
jeden mésic po zacatku Skolniho roku, aby si ucitelé stacili n¢jaka vytvofit (ve vSech tiidach
byli ucitelé, kteii je v pfedchozich ro¢nicich neucili) a tykala se vykoni ve ¢teni. Ocekavani
ucitelll ohledn¢ maorskych zakii byla sice nizsi, jejich vykony se ovSem na zacatku roku
(tedy predtim, nez na né ucitelé méli n&jaky vliv) nijak od vykonl ostatnich zakut nelisily.
Na konci roku tomu uz tak nicméné nebylo — ve shod¢ s ocekdvanim ucitelti byly vykony
maorskych zaki oproti vykontim ostatnich zakl vyznamné nizsi.

Gentrupova et al. (2020) provedli podobny vyzkum jako Madonova et al. (1997)
s tim rozdilem, ze se zaméfili na vykony zak prvnich tfid ve c¢teni a k identifikaci
nepiesnosti v o¢ekavanich ucitelti vyuzili, kromé vykoni a motivace, i kognitivni schopnosti
a rodinné zazemi zakl (jakozto proménnych, které také maji na vykony zakl a ocekavani
ucitelt vliv). 1026 zakh z 64 ttid vyplnilo na zacatku roku testy ze ¢teni a testy kognitivnich
schopnosti. S zaky byly zaroven provedeny rozhovory zjist'ujici jejich motivaci a dale byly
provedeny rozhovory s jejich rodi€i zjistujici rodinné zdzemi zakt. Ocekéavani ucitelt byla
zjiStovéana dotazniky zhruba jeden mésic po zacatku Skolniho roku. Podruhé byly vykony
zakl testovany na konci roku. Pfi zohlednéni souvislosti vykontl ze zacatku roku, motivace,
kognitivnich schopnosti a rodinného zdzemi zaki s ocekavanimi uciteltl bylo zjisténo, ze jak
precenujici, tak podcenujici o¢ekavani vyznamné predpovidala vykony zakl z konce roku,
pfi¢emz tentokrat méla vetsi silu ta podeenuyjici.

Ackoli mezi vyzkumy na toto téma bychom nasli i n€které, co pfiSly s negativnimi
vysledky, systematicka prehledovéd studie od Wangové et al. (2018) a metaanalyza od
M. L. Smithové (1980) dospély stejné jako zde zminéné vyzkumy k zavéru, Ze Skolni vykony
zakl jsou ocekavanimi uciteld vyznamné ovliviiovany. Je nicméné tieba zdlraznit, Ze ackoli
mohou oc¢ekavani uciteld fungovat jako sebenapliiujici proroctvi, ve vétSin€ piipadt dokazi
ucitelé zaky spravné posoudit a jejich ocekavani jsou redlnd — oekavani se s vykony zakt
tedy shoduji, aniz by je zpusobovala. K ovlivnéni vykonl ocekavanimi uciteli dochézi

obvykle u zhruba péti az deseti procent zakt (Brophy, 1983; Jussim, 2012).
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4 Vznik sebenapliiujicich o¢ekavani uciteli

Ptedtim, nez vlibec muze dojit k sebenapliiovani ocekavani ucitelt, je samoziejme potieba,
aby si ucitelé vytvorili n¢jaka nerealné ocekéavani. Nekteii ucitelé k tomu maji vétsi tendence
nez jini. Zdroje téchto o¢ekavani mohou byt velmi individudlni. Nejcastéji se ovSem jedna
o stereotypy — konkrétné€ o ty tykajici se etnicity, socioekonomického statusu a pohlavi. Na
zaklad¢ nich mohou ucitelé¢ zaky jak piecenovat, tak podcenovat (Jussim, 2012). V této
kapitole se tedy podivame na nékteré z vyzkumii zamétenych na souvislost o¢ekavani ucitelti
se Skolnimi vykony zaki v zavislosti na etnicité, socioekonomickém statusu a pohlavi zaku.
Opét piyde o vyzkumy tykajici se vykonil v matematice a jazyce na zékladnich Skolach
a vybrané na zaklad¢€ jejich velikosti a pouzitych metod. V ptedchozi kapitole byl jiz
predstaven vyzkum Palardyho (1969), ktery ukazal, ze ucitelky na zacatku roku ocekavaly
od chlapct horsi vykony ve cteni nez od divek, ackoli se jejich vykony nelisily (na konci
roku se ocekdvani naplnila). Také byl pfedstaven vyzkum Rubie-Daviesové et al. (2006),
v némz na zacatku roku, ackoli tomu jejich vykony neodpovidaly, ucitelé podcenovali ve
¢teni maorské zaky (opét se tato ocekavani na konci roku stala realitou).

Vzhledem ke stereotyplim ohledné AfroameriCanli, které zastdva znacnd cast
spolecnosti ve Spojenych statech, chtéli Jussim et al. (1996) zjistit, zda bude vliv o¢ekavani
uciteld na Skolni vykony zaki patrnéjs$i u Afroamerickych zaki (kvili tomu, ze je budou
ucitelé podcenovat) nez u zaku jiné etnicity. Od 1609 zakt méli vyzkumnici k dispozici
vysledky matematickych testd a vysledky dotazniki méticich motivaci ze zacatku Sestych
tfid, znamky z matematiky z konce patych tiid a vysledky matematickych testl ze zacatku
sedmych tfid. Od uciteld méli vyzkumnici k dispozici vysledky dotaznikli meéticich
ocekavani ohledné vykonu zakd v matematice, které vypliiovali na zacatku Sestych tfid.
Zvlast u Afroamerickych Zakl a zvlast’ u ostatnich Z4kl bylo zjiStovano, jak ofekavani
uciteli ze zacatku Sestych tiid predpovidala vykony zdkl ze zacatku sedmych tiid pfii
kontrole vlivu pfedchozich vykonl (vysledkil testi a zndmek) a motivace zakl. Vysledky
ukazaly, Zze kvili podcenovani Afroamerickych zakli pfedpovidala neredlna ocekavani
uciteli jejich vykony dvakréat siln€ji nez vykony zakl jiné etnicity (tento rozdil byl

vyznamny).
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Petersonova et al. (2016) provedli vyzkum, v némz méfili o¢ekavani ucitelii pomoci
dotaznikl a zaroven pomoci testu implicitnich asociaci. Na vzorku 38 uciteld a 1060 zaka
tretich az sedmych tfid novozélandskych skol chtéli zjistit, zda budou nerealna ocekavani
ucitelt silngji predpovidat vysledky maorskych zak (kvali jejich podcenovani) nez
vysledky 74kl evropského ptivodu. Test implicitnich asociaci (ktery byl upraven pro potieby
vyzkumu tak, aby méfil etnické stereotypy ve vztahu ke Skolnim vykoniim) byl pouzit proto,
ze vyzkumnici chtéli také zjistit, zda ucitelé nebudou v dotaznicich poskytovat jen socialné
zadouci odpovédi (bez ohledu na jejich skute¢na ocekdvani). Na zacatku Skolniho roku byly
zjistovany vykony zakd matematickymi testy a oCekavani uciteld tedy dotazniky a testy
implicitnich asociaci. Na konci roku vyplnili Zaci matematické testy znovu. Tentokrat
oc¢ekavani uciteli meéfend dotazniky (pfi zohlednéni jejich souvislosti s vykony zaki ze
zacatku roku) sice vyznamné neptfedpovidala vykony z konce roku ani u maorskych zaki,
ani u zakt evropského piivodu, nerealna ocekavani mefena testy implicitnich asociaci oviem
vykony maorskych zakt predpovidala, pti¢emz vykony zakt evropského ptivodu nikoli.

Van den Berghova et al. (2010) pouzivali stejny postup jako predchozi vyzkum s tim,
Ze na mist€ maorskych zaki byli Zaci plivodem z Turecka a Maroka. Vyzkum byl proveden
v Nizozemsku na 41 ucitelich a 494 Zacich prvnich az Sestych ttid. Vysledky se shodovaly
s témi z pfedchoziho vyzkumu — ocekévani mérend implicitnimi asociaénimi testy vyznamné
predpovidala (pfi kontrole vlivu pfedchozich vykonll) pouze vykony Zaka tureckého
a marockého ptivodu (z diivodu jejich podceniovani) a neredlna o¢ekavani méfena dotazniky
neptedpovidala vykony zadnych zak.

Vyzkum Jussima et al. (1996), ktery byl jiz zminén, se krom¢ ocekavani zalozenych
na etnicité zakl zaméfil 1 na ocekavani, ktera jsou zaloZena na jejich socioekonomickém
statusu. Pfi analyze dat byli Zaci (kterych tentokrat bylo vzhledem k dostupnosti dat 1020)
rozdéleni podle toho, zda byli z rodin s vy$$im, stiednim, nebo niz§im socioekonomickym
statusem, a bylo zjiSténo, jak v zdvislosti na téchto skupindch ptedpovidala neredlna
ocekavani uciteld matematické vykony zakt. Ackoli je pravda, Ze Zaci z rodin s niz§im
socioekonomickym statusem obecné dosahuji v primeéru horsich vykoni, ukazalo se, ze
ucitelé ocekavali od téchto zakt horsi vykony, nez jakych skutecné (na zacatku Skolniho

roku) dosahovali. Tato neredlna ocekavani vykony téchto zakl (z konce roku) vyznamné
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ptedpovidala. Vykony zakli z rodin s vys§im a stfednim socioekonomickym statusem
nerealna ocekavani uciteli predpovidala také, ovsem vyznamné slabéji.

Hinnant et al. (2009) zkoumali, zda bude pohlavi a socioekonomicky status zakl hrat
roli v tom, jak budou ocekavani uciteli predpovidat jejich vykony ve cteni (u pohlavi
predpokladali, ze ucitelé¢ budou podcenovat chlapce a precenovat divky). Na zacatku prvnich
tfid vyplnilo 966 74k testy ze Cteni a ucitelé vyplnili dotazniky, kde hodnotili vykony zaki.
Na zacatku tretich tfid vyplnili Zaci testy ze cteni znovu. Ohledné pohlavi bylo zjisténo, ze
ucitelé skutecné hodnotili (pii zohlednéni jejich vykont z prvnich tfid) divky Iépe a chlapce
hiife a ze tato nepfesnd hodnoceni vyznamné piredpovidala jejich vykony ze tietich tiid.
Ohledné¢ socioekonomického statusu bylo zjisténo, Ze nepiesna hodnoceni ucitelti vyznamné
siln€ji predpovidala vykony zaki z rodin s niz§im socioekonomickym statusem (kvili jejich
podceniovani) nez vykony zaki z rodin se stfednim socioekonomickym statusem. Vykony
zakl z rodin s vy$$im ekonomickym statusem nepiedpovidala viibec.

Vyzkum McKowna a Weinsteinové (2002) zahrnoval 218 zaka z deseti tfid v patém
ro¢niku. Autofi chtéli zjistit, zda budou mit ucitelé rozdilna o¢ekavéani od chlapct a divek
ohledné jejich vykonl v matematice (pfeceniyjici u chlapct a podcenujici u divek) a zda
budou tato ocekavani ovliviiovat jejich vykony. Vykony zakl byly zjistovany testy
z matematiky na zacatku a na konci Skolniho roku. Oc¢ekavani uciteli byla zjistovana
dotazniky na zacatku roku. Nebylo sice zjiSténo (pii kontrole vlivu pfedchozich vykont), Ze
by ocekavani uciteli vyznamné piedpovidala vykony chlapci z konce roku (ucitelé je

nepiecenovali), vykony divek ovSem piedpovidala, a to praveé z divodu jejich podcenovani.

5 Napliiovani nerealnych ocekavani uciteli

Jak jiz bylo feceno, sebenapliiujici proroctvi se napliuje diky chovani, které ono proroctvi
vyvola. Ackoli tomu tak neni u vSech ucitel, ¢ast z nich se k zaktim chova odlisn¢ na
zakladé toho, jaka od nich maji ocekavani. Svym chovanim pak mohou ovliviiovat Skolni
dovednosti, motivaci a sebepojeti zakl, coZ se nasledné odrazi na jejich vykonech. Naptiklad
pokud je zak ucitelem Castéji kritizovan, miZe to vést ke snizeni jeho motivace a pfestane se

tolik snazit. Nebo, poklada-li ucitel po vyvolani zdka otazky, jimiz ho vede k nalezeni
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spravnych feseni prikladl, mize tim pozitivné ovlivnit, jak se zadk nauci takové ptiklady fesit
(Jussim et al., 1994). Dulezitou roli hraje vliv chovani ucitelii na self-efficacy zakt — pro to,
aby se zaci ucili, je potfeba, aby véftili, Ze jsou toho schopni (Schunk, 1991). Dulezitou roli
hraje také to, ze chovani uciteld ovliviiuje emocni vazbu, kterou k nim Zaci maji — maji-li
zaci své ucitele radi, zvysuje to jejich chut’ se ucit (Jussim, 1986). Tak jako v piedchozich
kapitolach budou néasledné strucné prezentovany vybrané vyzkumy (na zdklad¢ jejich
velikosti a pouzitych postupil). Tentokrat ty tykajici se chovani uciteli vici zaktim
(zékladnich Skol) v zavislosti na tom, jaka od nich maji ocekavani. Ackoli v nékterych
z téchto vyzkumi se o¢ekavani uciteld netykala pfimo vykonl v matematice nebo jazyce,
vzhledem k jejich vyznamu je vhodné je zminit.

Brophy a Good (1970) byli prvnimi vyzkumniky, ktefi se na souvislost ocekavani
ucitelt s jejich chovanim vici zakiim zaméfili. Ve ¢tytech tfidach prvniho ro¢niku nejprve
pomoci dotaznikl zjistili, jaka maji ucitelky od zakti ofekavani ohledné jejich vykoni
(obecné). Na zaklad¢ nich v kazdé tfidé nahodné vybrali Sest zaki, od nichz mély ucitelky
vysoka ocekavani, a Sest zaki, od nichz mély nizkd ocekavani (celkem tedy 48 zaka).
Vyzkumnici pak tfidy nékolikrat navstivili béhem riznych pfedméth a pozorovali, jak se
ucitelky k vybranym zaktim chovaji (vyzkumnici pfi tom neveédéli, jaka mély od danych
zakt ucitelky o¢ekavani). V chovani ucitelek bylo identifikovano nékolik rozdilii v zavislosti
na tom, jestli interagovaly s zaky, od nichZ mély vysoka ocekavani, nebo s zaky, od nichz
mély nizka o€ekéavani. Prvnim rozdilem byla ¢etnost chvaly a kritiky — nezavisle na mnoZzstvi
spravnych a Spatnych odpovédi na otazky ucitelek byli Zaci, od nichz mély ucitelky vysoka
ocekavani, vyznamné Castéji chvaleneni za spravné odpovédi a Zaci, od nichZz mély ucitelky
nizka ocekavani, vyznamné Castéji kritizovani za Spatné odpovédi. Déle ucitelky vyznamné
Castéji poskytovaly zdkim, od nichz mély vysokd ocekavani, zpétnou vazbu k jejich
odpovédi. Posledni rozdil se tykal situaci, kdy zaci véhali s odpovédi na otazku,
neodpoveédeli nebo odpovedéli Spatne — ucitelky vyznamné Castéji poskytly zdkovi napoveédu
nebo zopakovaly ¢i preformulovaly otdzku a méné ¢asto odpoveédély samy nebo vyvolaly
nékoho jiného, pokud se jednalo o zéka, od n¢hoz mély vysokd ocekavani.

Ve stejném roce provedl Good (1970) jesté jeden vyzkum, v némz se zaméiil na to,
jak casto ucitelky Zaky, v zavislosti na hodnoceni jejich vykont, vyvolavaji. Vyzkum opét

probihal ve ¢tyfech prvnich tfidach. Ucitelky byly pozadany o sefazeni zakl od nejlepsiho
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po nejhorsiho na zakladé¢ toho, jak samy hodnoti jejich vykony ve ¢teni. Poté byli v kazdé
tfid¢€ vybrani Ctyii nejlépe hodnoceni zaci, ¢ty nejhuife hodnoceni zéci a Ctyii zaci uprostied
(celkem tedy 48 zakl) a béhem hodin ¢teni bylo pozorovano, jak ¢asto jim ucitelky davaly
ke ¢teni prostor. Poskytovani prostoru ke ¢teni se v zavislosti na hodnoceni zaka skute¢né
vyznamné li§ilo — zaci s dobrym hodnocenim byli vyvolavani nejcastéji a zaci se Spatnym
hodnocenim nejméné Casto.

Odlisnosti v chovani ucitelt k zaktim na zéklad¢ jejich oc¢ekavani byly zkoumany
1 experimentalné. Ve vyzkumu Rubovitsové a Maehra (1971) byli tentokrat v roli ucitelek
vysokoskolské studentky ucitelstvi. Kazda z 29 ucitelek ucila vybrané téma skupinu ctyt
zakl Sestych a sedmych tfid (celkem se tedy jednalo o 104 zaki). Predtim ovsem dali
vyzkumnici ucitelkdm informace o tom, jaké maji zaci 1Q a zda chodi do tfid pro nadané,
nebo pro bézné zaky. Tyto informace byly ve skutecnosti k Zaklim ptifazeny nahodné. Pii
pozorovani vyuky bylo zjisténo, Ze v porovnani s ,,béznymi“ zaky uclitelky pozadovaly
vyznamn¢ vice odpovédi od ,,nadanych® zaki a zaroven je vyznamné Castéji chvalily.

Ne vSechny vyzkumy (ackoli vétSina z nich ano; Harris & Rosenthal, 1985) ovSem
zjistily, Ze by ucitelé castéji chvalili Zaky, od nichZz maji vyssi oekavani. Weinsteinova
(1976) zkoumala chovani ucitelek ve tfech prvnich tfidach pii hodinach ¢teni. 60 Zaka
nejprve vyplnilo testy ze ¢teni a poté bylo béhem ¢tyt mésicli pozorovano, jak ¢asto ucitelky
za cteni chvali Zaky, ktefi dosahli v testu lepSich vykont, a Zaky, ktefi dosahli horSich
vykonil. Bylo zjiSténo, Ze nejenze Zaci s lepSimi vykony nebyli chvaleni cCastéji nezZ ti
s horS§imi vykony, byli dokonce chvéleni vyznamné méné. Rozdil byl ovSem v tom, za jaké
vykony Zaci pochvalu obdrzeli. Narozdil od Zakt s lepSimi vykony nebyli totiZ Z4ci s horSimi
vykony chvéleni jen tehdy, kdy (relativné k jejich pfedchozim vykonim) podali dobry
vykon, ale i tehdy, kdy (relativné k jejich ptedchozim vykoniim) podali $patny vykon. Dle
Weinsteinové (1976) mohli zaci z takovych pochval poznat, ze od nich maji ucitelky nizsi
ocekavani.

Harrisova a Rosenthal (1985) provedli metaanalyzu vSech vyzkuma zamétenych na
souvislost o¢ekavani ucitelti ohledné vykonti zaka s tim, jak se k zaklim chovaji. Celkem
tyto vyzkumy zkoumaly 31 riznych odliSnosti v chovani ucitelt. Nasledujici rozdily byly
identifikovany jako vyznamné. Ucitelé poskytovali zaklim, od nichz m¢li vyssi ocekavani

(oproti tém, od nichz méli niz§i o¢ekavani), vice emocni podpory (Castéji je povzbuzovali,
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usmivali se na n¢ a dotykali se jich), ¢astéji je vyvolavali a nechévali jim vice ¢asu na
odpoveéd’. Pokud si zaci byli odpovédi nejisti, ucitelé jim castéji davali podptrné otazky nebo
napovedy a méné Casto vyvolali nékoho jiného nebo odpoveédéli sami. Témto zaktim byla
také poskytovana jasnéjsi zp€tnd vazba a instrukce k ukoliim a byli Castéji chvaleni za dobré
vykony, méné¢ Casto kritizovani za Spatné vykony a zarovenn méné ¢asto chvaleni za Spatné
vykony (nezavisle na tom, jak ¢asto dobré Ci Spatné vykony podavali).

Ucitelé se tedy mohou na zaklad¢ svych ocekavani k zakiim chovat odlisné. Jesté
jsme si ovSem na zadném vyzkumu neukazali, Ze k napliiovéni jejich neredlnych oc¢ekavani
skutecné dochdzi diky jejich chovani. Tomu, Ze to tak je, nasvédcuje naptiklad vyzkum
Kuklinské a Weinsteinové (2001). Ty zjistovaly, jak to, zda se ucitelé chovaji k zakim
odli$nég, souvisi s tim, jak siln¢ jejich neredlnd ocekavani ptredpovidaji vykony Zzakl. Na
zacatku Skolniho roku vyplnilo 124 74kl ze sedmnacti tietich ttid testy ze Cteni a ucitelé
vyplnili dotazniky zjist'ujici, jaké od zakl ocekavaji ve ¢teni vykony. Kratce po poloviné
roku pak zaci vyplnili dotazniky zjiStujici, zda se ucitelé chovaji k zaktim odli$né v zévislosti
na tom, jestli podavaji dobré, nebo Spatné vykony (Zaci hodnotili 30 odliSnosti v chovani).
Na zéklad¢ toho pak byli identifikovani ucitelé, ktefi se k Zakiim chovali vyrazné odli$né,
a ucitelé, ktefi se ke vSem chovali skoro stejné. Na konci roku zaci znovu vyplnili testy ze
¢teni. Pti zohlednéni souvislosti vykont zakt ze zacatku roku s ocekavanimi ucitelt bylo
zjiSté€no, Ze ofekavani vyznamné predpovidala vykony Zaki z konce roku pouze u uciteld,
kteti se chovali odli$né, a to pfesto, ze se miry nepiesnosti v ocekavanich mezi uciteli
s odliSnym chovéanim a uciteli se stejnym chovanim neliSily. Jinymi slovy, to, jestli nerealna

oc¢ekavani vykony predpovidala, zaviselo na odlisSném chovani ucitelt.
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6 Cil vyzkumu

Vyzkumti zaméfenych na to, zda ocekavani ucitelti ovliviiuji Skolni vykony zak, byla jiz
provedena spousta. VSechny z nich jsou nicméné zahrani¢ni — na ¢eskych skolach zatim
takovy vyzkum neprob¢hl. V rdmei této prace byl proveden kvantitativni vyzkum, kde byla
analyzovana vybrana data ziskana v ramci jiného vyzkumu, ktery se zaméfoval na nékolik
proménnych tykajicich se Skolni netispéSnosti a probihal na Ceskych zakladnich Skoléach.
Cilem zde prezentované¢ho vyzkumu bylo zjistit, zda budou pfipadna neredlna ocekavani
ucitelt predpovidat Skolni vykony zaki i v ¢eském prostredi.

Jak je jiz patrné z teoretické ¢asti této prace, mezi piedchozimi vyzkumy na toto téma
1ze nalézt spoustu téch, které se zamétovaly na vykony Zakl v matematice a jazyce. V téchto
vyzkumech byly vykony zakd nejcastéji zjistovany pomoci testli a v nékterych vyzkumech
byly zjistovany také znamkami na vysvédceni (jako napiiklad zminované vyzkumy Jussima,
1989, a Jussima a Ecclesové, 1992). Vzhledem k tomu, ze ve vyzkumu, z né¢hoz pouzita data
pochazeji, byly obé€ tyto proménné zjistovany, a vzhledem k tomu, Ze §lo o testy a zndmky
jak z matematiky, tak z ¢eského jazyka, byly stanoveny nésledujici dvé vyzkumné otazky.

Prvni otdzkou je, zda budou pfipadnd neredlnd ocekéavani uciteli predpovidat
vysledky zaki v testu z Ceského jazyka a v testu z matematiky. Druhou otdzkou pak je, zda
budou pfipadna neredlna ocekavani ucitelli predpovidat zndmky z matematiky a zndmky

z Ceského jazyka, které Zaci méli na vysvédceni.

7 Design vyzkumu

Jak jiz bylo fecCeno, data pouzita v tomto vyzkumu byla ziskdvana v ramci vyzkumu jiného.
pedagogickych intervenci® realizovany Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy za
finanéni podpory Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky (registra¢ni
¢islo grantového projektu: CZ.02.3.68/0.0/0.0/19 076/0016390). Vyzkum se zabyval
identifikaci pedagogickych postupi, které ucitelé pouzivaji viici zakiim ohrozenym Skolnim
neuspéchem. Data byla sbirdna ve 29 tfidach zakladnich Skol v riznych casech od jejich

prvniho do jejich tfetitho rocniku (v letech 2020 az 2022). K jejich sbéru byly vyuzivany
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rizné metody — pozorovani vyuky, rozhovory, psychologické a didaktické testy a dotazniky.
Pomoci téchto metod bylo zjistovano nekolik raznych proménnych. Vybrané z nich byly
vyuzity ve vyzkumu provedeném v ramci této prace, jehoz design bude nasledné predstaven.

Vyzkum tedy zjistoval, zda budou neredlna oc¢ekavani ucitela predpovidat vysledky
didaktickych testii zakl a jejich znamky na vysvédceni z matematiky a Ceského jazyka. Za
timto ucelem byla, vzhledem k dostupnosti vhodnych méteni, pouzita data ze druhého
a tretiho ro¢niku. Ke zjisténi ocekavani ucitelt byla pouzita data ze dvou dotaznika, které
ucitelé vypliovali na zacatku druhého ro¢niku pro kazdého zéka zvlast. V prvnim z nich
ucitelé hodnotili rizna tvrzeni tykajici se zakt. V ramci tohoto dotazniku byly také polozky
tykajici se tii schopnosti zakli — pocitani, ¢teni a psani. Druhy dotaznik zjistoval, jaké
znamky ucitelé odhaduji, Ze budou mit Z4ci na vysvéd€eni na konci tietiho a patého ro¢niku.
Hodnoceni u tfi zminénych polozek z prvniho dotazniku a odhady znamek z druhého
dotazniku tedy reprezentovaly ocekdvani ucitelt. V predchozi kapitole bylo jiz zminéno, ze
o vykonech zaka vypovidaly jejich vysledky v didaktickych testech a znamky na vysvédcéeni
z matematiky a Ceského jazyka. Obé tyto proménné byly zjiStovany ve tfetim rocniku.
Didaktické testy Zaci vypliiovali na jeho konci a zndmky byly z pololetniho vysvédceni.
Ackoli se odhady znamek tykaly konce tfetiho a patého ro¢niku a zjistované znamky byly
z poloviny tfetiho ro¢niku, vzhledem k tomu, Ze odhady byly pouZity ke zjiSténi o¢ekavani
ucitelil, nepfedstavoval tento Casovy nesoulad problém — §lo €isté o to, jakeé si ucitelé mysli,
ze budou zaci podéavat vykony.

Jelikoz ocekavani ucitelii byla zjisStovana na zacatku druhého ro¢niku a vykony zakt
v poloving€ a na konci tfetitho ro¢niku, byl dostatek ¢asu na to, aby ucitelé mohli svymi
nerealnymi oc¢ekavanimi (pokud né&jakd meéli) vykony zaki ovlivnit. Ackoli tento ¢asovy
rozestup je o néco delsi, nez Casové rozestupy pouzité ve vyzkumech zminénych v teoretické
¢asti této prace, vzhledem k tomu, Ze vyzkumy zamétené na vyvoj ovlivilovani vykont zakt
ocekavanimi ucitelii zjistily, Zze tento vliv pretrvava nékolik let (de Boer et al., 2010;
A. E. Smith et al., 1999), nebyl diivod se domnivat, Ze by ptipadny vliv o¢ekavani béhem té
doby vymizel.

Nyni je tfeba objasnit, pro¢ ke zjisténi ocekavani ucitelll bylo pouZito jak jejich
hodnoceni schopnosti zZakd, tak jejich odhady zndmek zakti na vysvédcenti, a pro€ ke zjisténi

vykont zakl byly pouzity jak jejich vysledky v didaktickych testech, tak jejich znamky na
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vysvédceni. Diivodem je, Ze jelikoz do znamek (narozdil od vysledkti didaktickych testl) se
muze promitat i snaha zakl (napiiklad aktivita v hodin¢; Brookhart, 1994), interpretace
souvislosti (nepiesnych) hodnoceni schopnosti se zndmkami ¢i souvislosti (nepiesnych)
odhadi znamek s vysledky testll by byla nejednoznacna. Bylo tedy zjistovano, jak nepiesna
hodnoceni schopnosti piedpovidala vysledky testd a jak nepiesné odhady znamek
predpovidaly znamky (zv1ast’ u matematiky a zvlast u ¢eského jazyka).

Déle je tieba objasnit, jakym zpisobem bylo zajisténo, ze ocekavani uciteld, jejichz
souvislost s vykony 74kl byla zjistovana, pfedstavovala nerealnd oc¢ekavani, a nikoli (ve
vztahu ke schopnostem zéki) o¢ekavani realnd. Za timto ucelem byla pouzita inteligence
zakl. Ta byla jednou z dalSich proménnych, které byly ve vyzkumu, z néhoz data pochazeji,
meéfeny (na zacatku druhého roéniku). Velké mnozstvi vyzkuml zaméfujicich se na rizné
faktory ptredpovidajici Skolni vykony zakl jiZz inteligenci identifikovalo jako nejsilngjsi
z téchto faktort, a to jak ohledné vykoni méfenych testy (Jensen, 1998), tak ohledn¢ téch
méfenych znamkami na vysvédceni (Roth et al., 2015). Inteligence je zaroven vysoce
stabilni v Case (Neisser et al., 1996) a jak vime z teoretické ¢asti této prace, neni ovlivilovana
ocekavanimi uciteld. Vzhledem k témto skuteCnostem byli na zéklad¢ inteligence
identifikovani takovi zéci, ktefi méli predpoklady dosahnout nejlepSich vykont, a jen
u téchto zakt pak bylo zjistovano, zda ocekavani uciteld ohledné jejich vykoni tyto vykony
predpovidaji.
velké miry ovlivituje Skolni vykony zakt (obzvlast téch mladsich; Christenson et al., 1992)
— pomoci rodi¢i s u¢enim. Na tuto proménnou byla zafazena jedna polozka ve zmifiovaném
dotazniku, ktery ucitelé vypliovali na zacatku druhych tfid. Mezi vybranymi Zaky byli tedy
ponechani jen ti, u nichz ucitelé uvedli, ze jim rodice s u¢enim pomahaji. Vzhledem k tomuto
vybéru na zaklad¢ inteligence a pomahani rodi¢t bylo tedy mozné ptedpokladat, ze pokud
budou ocekavani ucitelt predpovidat vykony zaku, je tomu tak diky sebenaplitujicimu
proroctvi.

Po vybéru vzorku bylo uz jen statistickymi testy zjiStovano, zda se v zavislosti na
ucitelském hodnoceni schopnosti zak liSily jejich vysledky v didaktickych testech a zda se
v zavislosti na ucitelskych odhadech zndmek zaki na vysvédcenti lisily tyto znamky (zvIast

u matematiky a zvlast' u ¢eského jazyka).
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8 Hypotézy
V ramci vyzkumu byly ovéfovany nasledujici hypotézy:

1) Vysledky zaka z didaktického testu z matematiky se budou liSit v zavislosti na tom,

jak ucitelé hodnotili jejich schopnost pocitat.

2) Vysledky zakt z didaktického testu z ceského jazyka se budou lisit v zavislosti na

tom, jak ucitelé hodnotili jejich schopnosti ¢ist a psat.

3) Znamky zakl z matematiky se budou lisit v zavislosti na ucitelskych odhadech

téchto znamek.

4) Znamky zakl z Ceského jazyka se budou liSit v zavislosti na ucitelskych odhadech

téchto znamek.

9 Méreni

Nyni bude pojednano o tom, jak byly méfeny proménné, s nimiz tento vyzkum pracuje. Tedy
inteligence z4kl a ucitelska hodnoceni zaki tykajici se toho, jak jim jejich rodi¢e pomahaji
s ucenim, (slouZici k vybéru vzorku). Dale ucitelskd hodnoceni schopnosti Zakl pocitat, Cist
a psat a ucitelské odhady jejich zndmek na vysvédceni (reprezentujici ocekévani ucitellr).
A nakonec vysledky zakt v didaktickych testech jejich znamky na vysveédceni

(reprezentujici Skolni vykony Zakt).

9.1 Inteligence

Ke zjistovani inteligence zaki byly vyuZity Barevné progresivni matice (Ferjencik, 1985).
Tento test méfici neverbalni inteligenci se sklada z 36 polozek, které jsou tvofeny riznymi
geometrickymi obrazci (maticemi). Ukolem je analyzovat strukturu téchto matic, nalézt
zmeény, souvislosti a logické vztahy mezi jejich prvky a vybrat vhodné chybéjici dily

cvwr

Za spravné feSeni kazdé polozky lze ziskat jeden bod, jejichz souctem se ziska finalni skor.
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Maximalni pocet bod, kterého lze v testu dosahnout, je tedy 36 (Raven et al., 1998). Zaci
testy vypliovali v tisténé form¢ na zacatku druhych ro¢nikli. Vypliiovani nebylo Casové
omezeno. Administrace testil byla skupinova a probihala ve tfidach, vzdy za pfitomnosti

ucitele a vyzkumnika.

9.2 Udcitelska hodnoceni

Jiz bylo zminéno, ze v tomto vyzkumu byly vyuzity odpovédi na Ctyfi polozky z dotazniku,
v némz ucitelé hodnotili riznd tvrzeni tykajici se zakti — jedna polozka na hodnoceni
pomahani rodich zaki s ucenim a tfi polozky na hodnoceni schopnosti zakl (poc€itani, ¢teni
a psani). Tento dotaznik, ktery byl vytvoten specialné pro vyzkum, v ramci né¢hoz byla data
sbirdna, zahrnoval celkem 32 tvrzeni vztahujicich se k riznym podminkam pro zvladani
Skolnich tkont. U kazdého z nich méli ucitelé na vybér ze ¢tyt odpovédi (,,ano®, ,,castecne*,
»he a ,.nevim, nedokazu posoudit™) podle toho, zda si mysli, Ze pro dité¢ dané tvrzeni plati.
Tato tvrzeni byla rozdélena do Sesti kategorii — kognitivni schopnosti, dalSi schopnosti
(naptiklad fyzicka zdatnost ¢i sebeobsluha), vztahy v kolektivu a s vyucujicimi, Skolni
vykonnost, emoce a rodinné zdzemi. Dotaznik byl pfed pouzitim ve vyzkumu pilotovan
prostfednictvim kvalitativnich rozhovord s péti uciteli, ktefi nebyli soucasti vyzkumného
vzorku, a prostfednictvim kvantitativni analyzy ve dvou tfidach. Ucitelé byli pozadani
o vyplnéni dotaznikli v online form¢ na zacatku druhych ro¢nik.

Konkrétni znéni polozek vybranych pro ucely tohoto vyzkumu byla nasledujici.
Polozka zjist'ujici, jak ucitelé hodnoti pomoc rodi¢h Zzakua s jejich uenim — ,,Rodice mu
pfiméfené pomahaji se Skolnim ucenim®. Polozky zjistujici, jak ucitelé hodnoti schopnosti
zaku pocitat, Cist a psat —,,Jde mu pocitani (matematika)®, ,,Jde mu ¢teni®, ,,Jde mu psani®.

Ohledné polozek zamétenych na schopnosti zakl ¢ist a psat bylo v tomto vyzkumu
zjiStovano, jak odpovédi na né souvisi s vysledky zakh v didaktickych testech z ceského
jazyka. Vzhledem k tomu, Ze tento test métil vykony jak ve Cteni, tak v psani, nebyla tato
souvislost zjiStovana u odpovédi na kazdou z téchto polozek zvlast, ale tyto polozky byly
slou€eny. Slouceni bylo provedeno nasledujicim zpisobem. V ptipadech, kdy byly u zdka

odpovédi na obé polozky stejné (naptiklad ,,ano* + ,,ano*), byly odpovédi ponechany
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v puvodnim znéni. V piipadech, kdy byla u kazdé polozky jind odpovéd’, byly odpovéedi
zménény nasledovné — ,,ano* + ,,CasteCné™ = ,,spiSe ano®, ,,ano*“ + ,ne“ = ,CasteCne™
a ,Castecn¢” + ,ne” = ,spiSe ne“ (odpovéd ,,nevim, nedokdzu posoudit™ zadny ucitel
nezvolil). Polozka zamétena na schopnost pocitat a polozka zaméfend na pomoc rodict

s zadnymi polozkami slu¢ovany nebyly.

9.3 Znamky a ucitelské odhady znamek

Kromé dotaznikti na hodnoceni zakt byli na zacatku druhych ro¢niki ucitelé pozadani, aby
odhadli, jaké znamky budou mit Zaci na konci tfetich a patych ro¢nik na vysvédceni
z matematiky a Ceského jazyka. Ve tfetich ro¢nicich pak byly od uciteld ziskany zndmky
zakl z téchto predméta z pololetniho vysvédceni.

V tomto vyzkumu bylo zjistovano, zda tyto odhady s témito znamkami souvisi.
Vzhledem k tomu, Ze u té€chto odhadti nebylo podstatné, k jaké dobé€ se vztahuji (Slo jen o to
zjistit, jaké ucitelé ocekavaji, ze budou mit zaci zndmky v budoucnu), byly odhady znamek,
které Zaci budou mit na konci tretich tfid, slou¢eny s odhady znamek, které zaci budou mit
na konci patych ttid (zvlast' u zndmek z matematiky a zvlast’ u zndmek z ¢eského jazyka).

Hodnoty u téchto dvou odhadi byly u kazdého zaka jednoduse zprimérovany.

9.4 Didaktické testy

Didaktické testy z matematiky a ceského jazyka byly vytvoreny na zdkladé Ramcového
vzdéelavaciho programu pro zékladni vzdélavani, specialné pro vyzkum, v rdmei néhoz byla
data sbirana. Kazdy z testii obsahoval n¢kolik uloh, které byly voleny tak, aby pokryvaly
kli¢ové ucivo, a to v rtizné mife obtiznosti. Po vytvoteni testli bylo ovéfovano, zda sledované
ttidy pfislusné ucivo jiz probraly. Test z matematiky obsahoval sedm uloh, z nichz nékteré
byly slovni, a test z Ceského jazyka obsahoval deset iloh zamétenych na pravopis, ¢teni
a psani. V obou testech méla kazda uloha (v zéavislosti na jeji naroc¢nosti, na vyznamu
oveétované znalosti ¢i dovednosti pro nésledujici proces ueni a na jeji vaze v beézné Skolni

vyuce) razné bodové ohodnoceni a v obou z nich bylo mozné (sectenim bodii ze vSech uloh)
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ziskat maximaln& 100 bodi. Zaci testy vyplitovali v ti§téné formé na konci tietich ro¢niki.

Byly administrovany skupinové za piitomnosti ucitele a vyzkumnika bez ¢asového limitu.

10 Vyzkumny vzorek

Vyzkum, v ramci néhoz byla data zjistovana, byl proveden na 657 Zacich ve véku od 5,4 do
8 let (v dobé¢ zacatku vyzkumu; M = 6,8), z nichz bylo 321 chlapct (48,9 %) a 336 divek
(51,1 %). Tito Zaci byli z 29 t¥id 21 zékladnich §kol nachazejicich se v riiznych &astech Ceské
republiky v obcich rtizné velikosti (vesnice, mensi a stfedni mésta a Praha). U¢iteld bylo
celkem 29 (28 Zen a jeden muz) a byli ve véku od 37 do 58 let (v dobé& na zacatku vyzkumu).
Pocet 74kl ve tiidach se pohyboval od 18 do 29 (M = 23). Ttidy byly oslovovany tfemi
zpisoby — zhruba s tfetinou uciteld vyzkumnici dfive spolupracovali, tfetina byla
doporucena vedenimi $kol, s nimiz vyzkumnici dfive spolupracovali, a zbyvajici tfetina
projevila z4jem o spolupréci na zakladé oslovujicich dopist, které byly ndhodné rozesilany.
Ttidy byly vybirany na zdkladé¢ né&kolika charakteristik. Primérma velikost tfidy, Skoly
a zastoupeni zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami musela odpovidat celostatnimu
pruméru. Vyucovani nesmélo probihat podle alternativniho ¢i specialniho vzdélavaciho
programu. A dale museli mit ucitelé dobrou pedagogickou povést, ktera byla odvozovana
z jejich hodnoceni od vedeni Skoly a n€kolika ndhodné dotdzanych rodic¢t zakh z vysSich
rocniki.

Pro cely vyzkumu provedeného v ramci této prace byli z tohoto celkového vzorku
(jak bylo jiz feceno) vybirdni Zaci na zaklad¢ jejich inteligence a toho, jak jim jejich rodice
pomahaji s ufenim. Vybirani byli jen takovi Zzaci, kteti méli pfedpoklady dosahnout
nejlepsich vysledka v didaktickych testech a nejlepSich znamek na vysvédceni z matematiky
a Ceského jazyka, aby bylo mozné jejich ptipadnou souvislost s o¢ekdvanimi ucitelt vysvétlit
tim, Ze tato ocekavani tyto vykony ovlivnila. Nyni bude popsano, jak byl tento vybér zakt
proveden. Nejprve byl proveden vybér na zdkladé inteligence. Za timto ti€elem byly pouzity
jen hrubé skory z inteligencnich testil (nikoli 1Q), jelikoz podstatné bylo, jakou inteligenci
zaci maji nezavisle na véku — Slo o to, jakych vykoni (vysledkii v didaktickych testech

a znamek na vysvédceni) maji potencial dosdhnout. U celkového vzorku neméla inteligence
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normalni rozdéleni, a to proto, ze znac¢na ¢ast zaklti méla velmi nizké skory (nejspis ne kvli
jejich nizké inteligenci, ale protoze testy tfadné€ nevyplnili). Tato skuteCnost nicméné
nepfedstavovala problém vzhledem k tomu, Ze byli vybirani jen Zaci s vyssimi skory. Skory
se u celkového vzorku pohybovaly od 4 do 36 bodt (Mdn =29, IOR =17).

Vybér zakl byl proveden tak, ze byla zjistovana souvislost mezi jejich inteligenci
a vykony (vysledky v didaktickych testech a znamkami na vysvédceni), a to v zavislosti na
jejich inteligenci. Predpoklad byl, Ze od urcité hranice vyse inteligence by zaci méli byt
schopni dosahovat nejlepSich vykontl. U celkového vzorku inteligence s vykony vyznamné
souvisela. Postupné byli ze vzorku odebirani zaci od téch s nejnizs$imi skory vyse a bylo
zjisStovano, zda u téchto novych vzorki inteligence s vykony souvisi. Souvislost inteligence
s vysledky didaktickych testil byla zjiStovana korela¢nimi testy, souvislost se zndmkami na
vysvédceni pak Kruskal-Wallis testy a (jelikoz od urcitého zmenseni vzorek obsahoval jen
zaky, kteti mé¢li za znamky jen jednicky a dvojky) Mann—Whitney U testy. Bylo zjisténo, ze
u zaka, jejichz skoéry v inteligenénich testech byly 32 boda (73,3. percentil) a vice, jiz
inteligence nesouvisela ani s vysledky didaktickych testli z matematiky, » = 0,13, p = 0,1,
a ¢eského jazyka, »=0,1, p = 0,19, ani se zndmkami na vysvédceni z matematiky, U = 585,
p=0,78, a ¢eského jazyka, U = 1415, p = 0,5. Tento skor byl tedy povazovan za hranici, od
niz by Zaci méli byt schopni dosahnout nejlepsich vykont. Zaku, jejichz skory byly 32 bodi
a vice, bylo 171.

Tito Z4ci byli dale vybirdni na zakladé toho, jak jim jejich rodi¢e pomahali s u¢enim.
Na polozku ,,Rodice mu pfiméfen¢ pomahaji se Skolnim u¢enim* z dotazniku na hodnoceni
zakt odpoveédeli ucitelé u osmnacti z téchto zaku ,,Casteéne ¢i ,,ne* (u ostatnich odpoveédeli
»ano®). S pouzitim Kruskal-Wallis testl (vzhledem k tomu, Ze vysledky didaktickych test
a znamky na vysvéd€eni nemély normalni rozdéleni) bylo zji§tovano, zda tato hodnoceni
pomoci rodi¢l souvisela s vykony zakt. S vysledky didaktickych testii z matematiky
a Ceského jazyka a se zndmkami na vysvédCeni z matematiky pomoc rodi¢li nesouvisela.
U znamek z ¢eského jazyka ovSem vyznamnd souvislost zjisténa byla, x> (2) = 24,67,
p <0,001. Zminovanych osmnéct zZakl bylo tedy vyfazeno, ¢imz se vybrany vzorek zmensil
na 153 zakad.

Nésledné bylo jesté¢ vyfazeno 20 zaka kvili chybé&jicim hodnotam vysledkl

didaktickych testii, znamek na vysvédceni a uclitelskych odhadi téchto znamek. Finalni
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vzorek tedy tvotilo 133 zakl. Bylo tedy predpokladano, ze jelikoz inteligence zaki z tohoto
vzorku byla dostate¢n¢ vysokd na to, aby mohli dosdhnout nejlepsich vykont, a zaroven
mezi témito zaky nebyli taci, kterym jejich rodice pifiméfené nepomahali s uCenim, méli by
ucitelé od téchto zakl ocekavat stejné vykony. Pokud by se ukdzalo, ze o¢ekavani ucitelii
vykony téchto zakl predpovidala, bude mozné predpokladat, ze dlivodem je sebenapliujici
proroctvi. 133 z4k1, z nichZ se vzorek skladal, tvofilo 20,2 % plvodniho (celkového) vzorku.
Tito Zaci byli z 26 tfid 19 Skol. Jejich vék se pohyboval od 5,4 do 7,6 let (v dob¢ na zacatku
vyzkumu; M = 6,7). 57 (42,9 %) z nich byli chlapci a 76 (57,1 %) z nich byly divky.

11 Vysledky

V této kapitole bude ptedstaveno, jak byly ovéfovany hypotézy tohoto vyzkumu a jaké byly
zjistény vysledky.

11.1 Matematika — didaktické testy

Prvni hypotéza (vysledky Zakl z didaktického testu z matematiky se budou liSit v zavislosti
na tom, jak ucitelé hodnotili jejich schopnost pocitat) byla, vzhledem k tomu, ze vysledky
zakl z didaktického testu z matematiky nemé&ly normalni rozdé€leni, a vzhledem k tomu, Ze
hodnoceni u¢itelti schopnosti zakli pocitat nabyvalo dvou hodnot, ovéfovana Mann—Whitney
U testem. Vysledky zakt, které tvotily zavislou proménnou, se pohybovaly od 14 do
100 bodd (Mdn =76,4, IOR =22,3). Hodnoceni ucitelq, ktera tvotila nezavislou proménnou,
zahrnovala 116 hodnot ,,ano“ (87,2 %) a 17 hodnot ,.Castecné™ (12,8 %). V souladu
s hypotézou byl mezi vysledky zakt, v zavislosti na hodnoceni ucitelt, zjistén vyznamny

sttedné silny rozdil, U= 525, p = 0,002, r = 0,47.
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11.2 Cesky jazyk — didaktické testy

Druhéd hypotéza (vysledky zaka z didaktického testu z cCeského jazyka se budou liSit
v zé&vislosti na tom, jak ucitelé hodnotili jejich schopnosti ¢ist a psat) byla vzhledem k tomu,
ze vysledky zakt z didaktického testu z Ceského jazyka nemély normalni rozdéleni,
a vzhledem k tomu, ze hodnoceni ucitelt schopnosti zaka ¢ist a psat nabyvalo ¢tyf hodnot,
také oveérovana Kruskal-Wallis testem. Vysledky zaka, které tvotily zavislou proménnou,
se pohybovaly od 21 do 100 bodt (Mdn = 84,5, IQR = 14,5). Hodnoceni ucitelq, ktera tvotila
nezavislou proménnou, zahrnovala 99 hodnot ,,ano“ (74,4 %), 19 hodnot ,,spiSe ano*
(14,3 %), 11 hodnot ,,castecné* (8,3 %) a 4 hodnoty ,,spiSe ne* (3 %). V souladu s hypotézou
byl mezi vysledky Zzakt, v zavislosti na hodnoceni ucitelll, zjistén vyznamny sttedné silny

rozdil, y* (4) = 21,95, p < 0,001, &> = 0,17.

11.3 Matematika — znamky

Tteti hypotéza (zndmky zakli z matematiky se budou liSit v zévislosti na ucitelskych
odhadech téchto znamek) byla vzhledem k tomu, Ze znadmky Zzaki na vysvédceni
z matematiky nabyvaly dvou hodnot a Ze ucitelské odhady téchto znamek nabyvaly Ctyt
hodnot, ovéfovana chi-kvadrat testem. Znamky zakt zahrnovaly 128 hodnot ,,1* (96,2 %)
a 5 hodnot ,,2* (3,8 %). Odhady ucitelii zahrnovaly 97 hodnot ,,1* (72,9 %), 26 hodnot ,,1,5%
(19,5 %), 8 hodnot ,,2* (6 %) a 2 hodnoty ,,2,5“ (1,5 %). V souladu s hypotézou byl mezi
zndmkami 74k, v zavislosti na odhadech ugiteld, zjistén vyznamny silny rozdil, x> (3) = 65,

p<0,001, V=0,7.

11.4 Cesky jazyk — znamky

Ctvrta hypotéza (znamky 7aki z &eského jazyka se budou lisit v zavislosti na ugitelskych
odhadech téchto znamek) byla vzhledem k tomu, ze zndmky Zaki na vysvédceni z ceského
jazyka nabyvaly dvou hodnot a Ze ucitelské odhady téchto znamek zakl nabyvaly péti

hodnot, také ovéfovana chi-kvadrat testem. Znadmky zakl zahrnovaly 122 hodnot ,,1°
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(91,7 %) a 11 hodnot ,,2 (8,3 %). Odhady ucitelti zahrnovaly 97 hodnot ,,1* (72,9 %),
27 hodnot ,,1,5“ (20,3 %), 15 hodnot ,,2* (11,3 %), 2 hodnoty ,,2,5“ (1,5 %) a 1 hodnotu ,,3*
(0,8 %). V souladu s hypotézou byl mezi znamkami zakd, v zavislosti na odhadech ucitelq,

zjistén vyznamny silny rozdil, xz (4)=61,1,p<0,001, V= 0,68.

12 Diskuze

Vsechny cCtyfi hypotézy, které byly v ramci vyzkumu ovéfovany, byly potvrzeny. To, jak
ucitelé na zacatku druhych tfid hodnotili schopnost zakl pocitat, ptedpovidalo, jakych
vysledkl v didaktickych testech z matematiky Zaci dosahli na konci tfetich tfid. Stejnétak
to, jak ucitelé na zacatku druhych tfid hodnotili schopnosti zakl ¢ist a psat, predpovidalo,
jakych vysledki v didaktickych testech z ¢eského jazyka zaci dosahli na konci tietich tiid.
Také to, jaké ucitelé na zacatku druhych tfid odhadovali, Ze budou mit zaci v budoucnu
znamky na vysvédceni z matematiky, pfedpovidalo, jaké méli zaci znamky matematiky na
pololetnim vysvédceni ve tretich tfidach. Stejnétak to, jaké ucitelé na zacatku druhych tiid
odhadovali, Ze budou mit Zaci v budoucnu zndmky na vysvédéeni z Ceského jazyka,
pfedpovidalo, jaké méli Zaci znamky ceského jazyka na pololetnim vysvédceni ve tfetich
tiidach.

Tato zjisténi jsou v souladu se zjiSt€nimi ostatnich vyzkumil zamétenych na stejné
téma a uvedenych v teoretické Casti této prace. Porovname-li, jak se liSily vysledky
v z4vislosti na tom, jestli se jednalo o vykony zakli v matematice, nebo v ¢eském jazyce, sila
efektu byla (at’ uz se jednalo o vysledky didaktickych testil, nebo o zndmky na vysvédeni)
u obou predméti stejna. Porovname-li ovSem, jak se liily vysledky v zavislosti na tom, jestli
se jednalo o vysledky zakt v didaktickych testech, nebo o jejich zndmky na vysvédceni, sila
efektu byla (at’ uz se jednalo o matematiku, nebo ¢esky jazyk) vyssi u zndmek na vysvédceni.
Toto zjisténi se shoduje s t€émi, ke kterym dospéli Jussim (1989) a Jussim a Ecclesova (1992),
jejichz vyzkumy byly zminény v teoretické ¢asti této prace. V téchto vyzkumech bylo
zjisté€no, Ze nerealna ofekavani uciteld ohledné matematickych schopnosti zakli vyznamné

predpovidala jak vysledky zdki v matematickych testech, tak jejich zndmky z matematiky
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na vysvédéeni. U znamek na vysvédcCeni byla ovSem sila efektu vyznamné vyssi, nez
u vysledku testt.

Je mozné, ze rozdily ve velikostech efektu mezi vysledky didaktickych testi
a znamkami na vysvédceni zptsobilo to, ze se na znamkach (kromé ovlivnéni vykoni zaka
oc¢ekavanimi ucitelt) odrazilo zkreslené hodnoceni ucitel. O¢ekavani ucitell totiz souvisi
s tim, jak ucitelé¢ zaky vnimaji a co si o nich pamatuji. Naptiklad, ucitelé maji u zaka, od
nichZ maji nizsi ocekavani, vétsi tendenci pamatovat si jejich netispéchy nez jejich uspéchy.
Nebo u zéki, od nichz maji vyssi ocekavani, interpretuji jako snahu urcité chovani, které by
tak jinak neinterpretovali (Jussim, 1986). To, ze ucitelé¢ zdky hodnotili zkreslenég, se tedy
mohlo zkombinovat s vlivem ocekéavani ucitelti na vykony zaki, kviili ¢emuz pak byl zjistén
siln¢jsi efekt u znamek na vysvédceni.

Porovndme-li tento tento vyzkum s jinymi vyzkumy zabyvajicimi se stejnym
tématem, zasadni rozdily najdeme zaprvé v jeho postupu (zaci byli dle vybranych
charakteristik ovlivitujicich Skolni vykony vybirani tak, aby pii nalezeni souvislosti
ocekavani uciteli s jejich vykony bylo mozné piedpokladat, ze je tato souvislost vysledkem
sebenapliujiciho proroctvi) a zadruhé v tom, Ze zahrnoval jen na zaky s vyssi inteligenci.

Jeden z limitdh vyzkumu predstavoval maly vzorek. Problémem byl zejména maly
pocet zakl, u nichz ucitelé pi1 hodnoceni jejich schopnosti pocitat, ¢ist a psat uvedli jinou
hodnotu neZ ,,ano*, a také maly pocet zaktl, u nichz ucitelé pii odhadech jejich zndmek na
vysvédceni uvedli jinou hodnotu nez ,,1%. Dal$im limitem bylo, Ze vykony Z&kd mohly
ovliviiovat faktory (jiné nez jejich inteligence a pomahani rodi¢ti s ucenim), kterych si
ucitelé byli védomi, ale které ve vyzkumu nebyly nijak zohlednény (naptiklad motivace
zakl). V takovém piipad¢é se mohlo stat, Ze zjiSténa souvislost mezi oekavanimi ucitell

a vykony zakul byla zjiSténa jen proto, Ze tato oekavani byla realna.
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Zavér

V ramci této prace byl proveden vyzkum zaméieny na vliv ocekévani ucitelit na Skolni
vykony zakl. Byla analyzovéna data ziskana ve vyzkumu, ktery probihal na 21 ¢eskych
zakladnich Skoldch a méfil nékolik proménnych tykajicich se Skolni neuspéSnosti zaki.
Zucastnilo se ho celkem 657 zaka, kteti byli sledovani od prvniho do tietiho ro¢niku. Ve
vyzkumu provedeném v rdmci této prace bylo zkoumano 133 z té€chto zakt — ti byli vybréani
na zaklad¢ jejich inteligence a toho, zda jim jejich rodiCe pomahaji s ucenim, jakozto
proménnych, které vyrazné ovliviiuji Skolni vykony. Bylo ptedpokladano, ze od takto
vybranych zaka by ucitelé méli ofekéavat stejné vykony a ze pokud bude zjisténo, Ze se
vykony téchto zak 1i8i v zavislosti na ptfedchozich ocekavanich ucitelti, bude to znamenat,
ze ocCekavani tyto vykony ovlivnila. Vykony zdki byly méfeny didaktickymi testy
a znamkami na vysvéd¢eni z matematiky a Ceského jazyka ve tfetim ro¢niku. Byla
zjiStovéana souvislost téchto vykonl s ocekévanimi uciteld, kterd byla métena na zacatku
druhych ro¢nikd prostiednictvim dotaznikii. Vysledky ukazaly, Ze ocekavani ucitelli
predpovidala jak vysledky didaktickych testi, tak zndmky na vysvédceni, a to z matematiky
i Ceského jazyka. Tyto vysledky odpovidaji vysledkiim ptedchozich vyzkumi na toto téma.
Vyzkum mél kazdopadné své limity. Vzhledem k malému vzorku a tomu, Ze se jednalo
o zaky s vyssi inteligenci, bylo mezi nimi malé mnozstvi téch, od nichz ucitelé¢ nemeli vysoka
o¢ekavani. Dalsim limitem bylo, Ze zjisténa souvislost mezi o¢ekavanimi ucitelt a vykony

zakli mohla byt zptisobena néjakou nezndmou promeénnou, a nikoli ocekavanimi ucitelt.

41



Seznam pouzitych informac¢nich zdroji

Anderson, D. F., & Rosenthal, R. (1968). Some effects of interpersonal expectancy and social
interaction on institutionalized retarded children. Proceedings of the 76th Annual
Convention of the American Psychological Association, 3, 479—480.

Benedetti, F., Carlino, E., & Pollo, A. (2011). How placebos change the patient’s brain.
Neuropsychopharmacology, 36(1), 339-354. https://doi.org/10.1038/npp.2010.81

Brookhart, S. M. (1994). Teachers’ grading: Practice and theory. Applied Measurement in
Education, 7(4), 279-301. https://doi.org/10.1207/s15324818ame0704 2

Brophy, J. E. (1983). Research on the self-fulfilling prophecy and teacher expectations. Journal of
Educational Psychology, 75(5), 631-661. https://doi.org/10.1037/0022-0663.75.5.631

Brophy, J. E., & Good, T. L. (1970). Teachers’ communication of differential expectations for
children’s classroom performance: Some behavioral data. Journal of Educational
Psychology, 61(5), 365-374. https://doi.org/10.1037/h0029908

Christenson, S. L., Rounds, T., & Gorney, D. (1992). Family factors and student achievement: An
avenue to increase students' success. School Psychology Quarterly, 7(3), 178-206.
https://doi.org/10.1037/h0088259

Conn, L. K., Edwards, C. N., Rosenthal, R., & Crowne, D. (1968). Perception of emotion and
response to teachers’ expectancy by elementary school children. Psychological Reports,
22(1), 27-34. https://doi.org/10.2466/pr0.1968.22.1.27

de Boer, H., Bosker, R. J., & van der Werf, M. P. C. (2010). Sustainability of teacher expectation
bias effects on long-term student performance. Journal of Educational Psychology, 102(1),
168—179. https://doi.org/10.1037/a0017289

Elashoft, J. D., & Snow, R. E. (1971). Pygmalion reconsidered. Charles A. Jones Publishing
Company.

Elliott, R. (1987). Litigating intelligence: 1Q tests, special education, and social science in the
classroom. Auburn House.

Evans, J., & Rosenthal, R. (1969). Interpersonal self-fulfilling prophecies: Further extrapolations
from the laboratory to the classroom. Proceedings of the 77th Annual Convention of the
American Psychological Association, 4,371-372.

Ferjencik, J. (1985). Farebné progresivne matice. Psychodiagnostika.

42



Fielder, W. R., Cohen, R. D., & Feeney, S. (1971). An attempt to replicate the teacher expectancy
effect. Psychological Reports, 29(3), 1223—1228.
https://doi.org/10.2466/pr0.1971.29.3f.1223

Fine, L. (1972). The effects of positive teacher expectancy on the reading achievement and 1Q
gains in pupils in grade two [Unpublished doctoral dissertation]. Temple University.

Fleming, E. S., & Anttonen, R. G. (1971). Teacher expectancy or My Fair Lady. American
Educational Research Journal, 8(2), 241-252. https://doi.org/10.2307/1162178

Gentrup, S., Lorenz, G., Kristen, C., & Kogan, 1. (2020). Self-fulfilling prophecies in the
classroom: Teacher expectations, teacher feedback and student achievement. Learning and
Instruction, 66, Article 101296. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2019.101296

Good, T. L. (1970). Which pupils do teachers call on? The Elementary School Journal, 70(4),
190-198. https://doi.org/10.1086/460564

Gore, M., Tai, K.-S., Sadosky, A., Leslie, D., & Stacey, B. R. (2012). Use and costs of
prescription medications and alternative treatments in patients with osteoarthritis
and chronic low back pain in community-based settings. Pain Practice, 12(7), 550-560.
https://doi.org/10.1111/5.1533-2500.2012.00532.x

Haas, J. W., Bender, F. L., Ballou, S., Kelley, J. M., Wilhelm, M., Miller, F. G., Rief, W.,

& Kaptchuk, T. J. (2022). Frequency of adverse events in the placebo arms of COVID-19
vaccine trials: A systematic review and meta-analysis. JAMA Network Open, 5(1), Article
€2143955. https://doi.org/10.1001/jamanetworkopen.2021.43955

Harris, M. J., & Rosenthal, R. (1985). Mediation of interpersonal expectancy effects:

31 meta-analyses. Psychological Bulletin, 97(3), 363—386. https://doi.org/10.1037/0033-
2909.97.3.363

Hinnant, J. B., O’Brien, M., & Ghazarian, S. R. (2009). The longitudinal relations of teacher
expectations to achievement in the early school years. Journal of Educational Psychology,
101(3), 662—670. https://doi.org/10.1037/a0014306

Jensen, A. R. (1998). The g factor: The science of mental ability. Praeger Publishers.

José, J., & Cody, J. J. (1971). Teacher-pupil interaction as it relates to attempted changes in
teacher expectancy of academic achievement. American Educational Research Journal,

8(1), 39-49. https://doi.org/10.3102/00028312008001039

43



Jussim, L. (1986). Self-fulfilling prophecies: A theoretical and integrative review. Psychological
Review, 93(4), 429-445. https://doi.org/10.1037/0033-295x.93.4.429

Jussim, L. (1989). Teacher expectations: Self-fulfilling prophecies, perceptual biases, and
accuracy. Journal of Personality and Social Psychology, 57(3), 469—480.
https://doi.org/10.1037/0022-3514.57.3.469

Jussim, L. (2005). Accuracy in social perception: Criticisms, controversies, criteria, components,
and cognitive processes. In M. P. Zanna (Ed.), Advances in experimental social psychology
(Vol. 37, pp. 1-93). Academic Press. https://doi.org/10.1016/S0065-2601(05)37001-8

Jussim, L. (2012). Social perception and social reality: Why accuracy dominates bias and
self-fulfilling prophecy. Oxford University Press.
https://doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780195366600.001.0001

Jussim, L., & Eccles, J. S. (1992). Teacher expectations II: Construction and reflection of student
achievement. Journal of Personality and Social Psychology, 63(6), 947-961.
https://doi.org/10.1037/0022-3514.63.6.947

Jussim, L., Eccles, J. S., & Madon, S. (1996). Social perception, social stereotypes, and teacher
expectations: Accuracy and the quest for the powerful self-fulfilling prophecy. Advances in
Experimental Social Psychology, 28, 281-388. https://doi.org/10.1016/S0065-
2601(08)60240-3

Jussim, L., & Harber, K. D. (2005). Teacher expectations and self-fulfilling prophecies: Knowns
and unknowns, resolved and unresolved controversies. Personality and Social Psychology
Review, 9(2), 131-155. https://doi.org/10.1207/s15327957pspr0902 3

Jussim, L., Madon, S., & Chatman, C. (1994). Teacher expectations and student achievement:
Self-fulfilling prophecies, biases, and accuracy. In L. Heath, R. S. Tindale, J. Edwards,
E. J. Posavac, F. B. Bryant, E. Henderson-King, Y. Suarez-Balcazar, & J. Myers (Eds.),
Applications of heuristics and biases to social issues (pp. 303—334). Plenum Press.
https://doi.org/10.1007/978-1-4757-9238-6 16

Kester, S. W., & Letchworth, G. A. (1972). Communication of teacher expectations and their
effects on achievement and attitudes of secondary school students. The Journal of

Educational Research, 66(2), 51-55. https://doi.org/10.1080/00220671.1972.10884402

44



Kuklinski, M. R., & Weinstein, R. S. (2001). Classroom and developmental differences in a path
model of teacher expectancy effects. Child Development, 72(5), 1554—-1578.
https://doi.org/10.1111/1467-8624.00365

Lapane, K. L., Sands, M. R., Yang, S., McAlindon, T. E., & Eaton, C. B. (2012). Use of
complementary and alternative medicine among patients with radiographic-confirmed knee
osteoarthritis. Osteoarthritis and Cartilage, 20(1), 22-28.
https://doi.org/10.1016/j.joca.2011.10.005

Madon, S., Jussim, L., & Eccles, J. S. (1997). In search of the powerful self-fulfilling prophecy.
Journal of Personality and Social Psychology, 72(4), 791-809.
https://doi.org/10.1037/0022-3514.72.4.791

Merton, R. K. (1948). The self-fulfilling prophecy. The Antioch Review, 8(2), 193-210.
https://doi.org/10.2307/4609267

McKown, C., & Weinstein, R. S. (2002). Modeling the role of child ethnicity and gender in
children’s differential response to teacher expectations. Journal of Applied Social
Psychology, 32(1), 159—184. https://doi.org/10.1111/j.1559-1816.2002.tb01425.x

Neisser, U., Boodoo, G., Bouchard, T. J., Jr., Boykin, A. W., Brody, N., Ceci, S. J.,

Halpern, D. F., Loehlin, J. C., Perloff, R., Sternberg, R. J., & Urbina, S. (1996).
Intelligence: Knowns and unknowns. American Psychologist, 51(2), 77-101.
https://doi.org/10.1037/0003-066X.51.2.77

Palardy, J. M. (1969). What teachers believe—What children achieve. The Elementary School
Journal 69(7), 370-374. https://doi.org/10.1086/460525

Peterson, E. R., Rubie-Davies, C. M., Osborne, D., & Sibley, C. (2016). Teachers’ explicit
expectations and implicit prejudiced attitudes to educational achievement: Relations with
student achievement and the ethnic achievement gap. Learning and Instruction, 42,
123-140. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2016.01.010

Raven, J., Raven, J. C., & Court, J. H. (1998). Manual for Raven’s progressive matrices and
vocabulary scales. Harcourt Assessment.

Rosenthal, R. (1966). Experimenter effects in behavioral research. Appleton-Century-Crofts.

Rosenthal, R. (1969). Interpersonal expectations: Effects of the experimenter’s hypothesis. In
R. Rosenthal & R. L. Rosnow (Eds.), Artifact in behavioral research (pp. 181-277).

Academic Press.

45



Rosenthal, R., & Jacobson, L. (1968). Pygmalion in the classroom: Teacher expectation and
pupils’ intellectual development. Holt, Rinehart and Winston.

Rosenthal, R., & Rosnow, R. L. (Eds.). (1969). Artifact in behavioral research. Academic Press.

Roth, B., Becker, N., Romeyke, S., Schifer, S., Domnick, F., & Spinath, F. M. (2015).
Intelligence and school grades: A meta-analysis. Intelligence, 53, 118—137.
https://doi.org/10.1016/j.intell.2015.09.002

Rubie-Davies, C. M., Hattie, J., & Hamilton, R. (2006). Expecting the best for students: Teacher
expectations and academic outcomes. British Journal of Educational Psychology, 76(3),
429-444. https://doi.org/10.1348/000709905x53589

Rubovits, P. C., & Maehr, M. L. (1971). Pygmalion analyzed: Toward an explanation of the
Rosenthal-Jacobson findings. Journal of Personality and Social Psychology, 19(2),
197-203. https://doi.org/10.1037/h0031526

Scharf, H.-P., Mansmann, U., Streitberger, K., Witte, S., Krdmer, J., Maier, C., Trampisch H. J.,
& Victor, N. (2006). Acupuncture and knee osteoarthritis. Annals of Internal Medicine,
145(1), 12-20. https://doi.org/10.7326/0003-4819-145-1-200607040-00005

Schofield, H. L., & Start, K. B. (1978). Mathematics attitudes and achievement among Student
Teachers. Australian Journal of Education, 22(1), 72-82.
https://doi.org/10.1177/000494417802200106

Schunk, D. H. (1991). Self-efficacy and academic motivation. Educational Psychologist, 26(3),
207-231. https://doi.org/10.1080/00461520.1991.9653133

Seaver, W. B. (1973). Effects of naturally induced teacher expectancies. Journal of Personality
and Social Psychology, 28(3), 333—-342. https://doi.org/10.1037/h0035186

Smith, A. E., Jussim, L., & Eccles, J. S. (1999). Do self-fulfilling prophecies accumulate,
dissipate, or remain stable over time? Journal of Personality and Social Psychology, 77(3),
548-565.

Smith, M. L. (1980). Teacher expectations. Evaluation in Education, 4, 53-55.
https://doi.org/10.1016/0191-765x(80)90015-4

Snow, R. E. (1995). Pygmalion and intelligence? Current Directions in Psychological Science,

4(6), 169-171. https://doi.org/10.1111/1467-8721.ep10772605

46



Spitz, H. H. (1999). Beleaguered Pygmalion: A history of the controversy over claims that teacher
expectancy raises intelligence. Intelligence, 27(3), 199—234. https://doi.org/10.1016/s0160-
2896(99)00026-4

Thomas, W. 1., & Thomas, D. S. (1928). The child in America. Knopf.

Thorndike, R. L. (1968). [Review of the book: Pygmalion in the classroom, by R. Rosenthal
& L. Jacobson]. American Educational Research Journal, 5(4), 708-711.
https://doi.org/10.3102/00028312005004708

van den Bergh, L., Denessen, E., Hornstra, L., Voeten, M., & Holland, R. W. (2010). The implicit
prejudiced attitudes of teachers. American Educational Research Journal, 47(2), 497-527.
https://doi.org/10.3102/0002831209353594

Wang, S., Rubie-Davies, C. M., & Meissel, K. (2018). A systematic review of the teacher
expectation literature over the past 30 years. Educational Research and Evaluation, 24(3),
124-179. https://doi.org/10.1080/13803611.2018.1548798

Weinstein, R. S. (1976). Reading group membership in first grade: Teacher behaviors and pupil
experience over time. Journal of Educational Psychology, 68(1), 103—116.
https://doi.org/10.1037/0022-0663.68.1.103

White, P., Bishop, F. L., Prescott, P., Scott, C., Little, P., & Lewith, G. (2012). Practice,
practitioner, or placebo? A multifactorial, mixed-methods randomized controlled trial of
acupuncture. Pain, 153(2), 455-462. https://doi.org/10.1016/j.pain.2011.11.007

Wineburg, S. S. (1987). The self-fulfillment of the self-fulfilling prophecy. Educational
Researcher, 16(9), 28-37. https://doi.org/10.3102/0013189x016009028

47



