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Anotace

Tato bakalářská práce se zabývá rolí učebnic českého jazyka na 2. stupni ZŠ ve výuce. Je

zde popsána funkce učebnic,  jejich struktura,  ale  také využití  těchto učebnic ve výuce

z hlediska činnosti učitelů. Hlavní část práce se pak věnuje analýze dvou učebnic českého

jazyka  na  2.  stupni  ZŠ  ze  dvou odlišných  nakladatelství.  Hlavním cílem je  zkoumání

jazykových prostředků ve formulacích zadání úkolů,  jako je například  gender,  oslovení

v singuláru  či  plurálu,  syntaktická  složitost,  lexikální  obsazení,  oslovení,  explicitnost

vyjadřování. Na  závěr  je  zařazeno  srovnání  výsledků  analyzovaných  učebnic,  které

specifikují značnou podobnost v zadání úkolů.

Klíčová slova

role učebnic ČJ na 2. stupni, jejich funkce, struktura, didaktická vybavenost činnost učitelů

z hlediska užití učebnic ČJ, analýza učebnic ČJ na 2. stupni z nakladatelství Fraus a SPN,

formulace zadání úkolů, syntaktická a lexikální rovina, gender, plurál a singulár v oslovení



Annotation

The  aim  of  this  work  is  to  map  the  role  of  Books  of  the  Czech  Language  for

Elementary school to determine what are the function of these books, their structure and

how they manage to work with these books.  The main part of this work specifies analyses

of  two books of the Czech language in the second level at elementary schools, which are

published by two different publishers SPN, Fraus. The main part of this work is also to

provide the formulation of the instruction of the assignments from the point of view  of the

syntactical and lexical area, gender, plural or singular in lexical area in addressing. At the

end,  I  specify my own research in comparison with the results  of the analysed books,

which show the similarity in the instruction of the tasks to each other.

Keywords

the  role  of  books of  the  Czech language for  Elementary schools,  their  structure,  their

function, their didactical facilities, the analyses of the books of the Czech language from

the  publishers  SPN,  Fraus,  syntactical  area,  lexical  area,  gender,  plural  and  singular

addressing
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ÚVOD

Jak již napovídá název bakalářské práce, hlavním tématem jsou učebnice českého jazyka

pro  2.  stupeň ZŠ.  Myslím si,  že  je  více  důvodů,  proč  si  tyto  publikace  zaslouží  větší

pozornost.  Tištěné  edukační  učebnice českého  jazyka  jsou  knihy,  které  slouží  žákům,

učitelům  a  hlavně  pomáhají  rodičům.  Jsou  běžnou  a  stále  důležitou  pomůckou  při

každodenní výuce ve školách. Nabídka učebnic je v dnešní době velice pestrá, nicméně

nejedná se vždy o kvalitní publikace, které zabezpečí správné pochopení daného učiva. Na

základě změn v koncepci výuky je potřeba, aby autorské kolektivy ve svých učebnicích

zohlednily nové koncepce a dále jejich vývoj bedlivě sledovali.

Bakalářská  práce  se  skládá  z  teoretické  a  praktické  části.  V teoretické  části  jsem  se

zaměřila na školní učebnice jako celek, na jejich funkci, didaktickou vybavenost a také

strukturu. 

V praktické části  jsem se zaměřila  na výzkum používání  učebnic mezi  pedagogickými

pracovníky, to jest učiteli českého jazyka na 2. stupni ZŠ. Hlavní výzkumnou metodou byl

dotazník, který předkládal respondentům otevřené i uzavřené otázky týkající se četnosti

používání učebnic českého jazyka. Do této části je také zahrnuta třetí a čtvrtá kapitola, kde

je provedena analýza dvou nejvíce používaných učebnic českého jazyka na 2. stupni ZŠ ze

dvou různých nakladatelství, a to SPN a FRAUS.  Hlavním tématem byla formulace zadání

úkolů, nicméně také jsem se zaměřila na organizaci učebnic. 

V páté kapitole jsou prezentovány znaky a cíle komunikačního pojetí výuky těchto učebnic

se žákem. V šesté kapitole jsem se snažila srovnat tyto učebnice z hlediska formulace

zadání  úkolů.  Sedmá  kapitola  pak  specifikuje  osobní  hodnocení  a  vlastní  názor  na

analyzované učebnice.
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1 TEORETICKÁ ÁSTČ

V teoretické  části  bakalářské  práce  budou  popsány  základní  informace,  které  budou

využity  v části  praktické.  Jedná  se  o  vymezení  pojmu  školní  učebnice,  její  didaktická

vybavenost, funkce a struktura.

1.1 Školní učebnice

Bez učebnic si školní edukaci nelze představit.  „Učebnice nejen, že nemizí ze škol, nýbrž

nastává dokonce bouřlivý rozvoj  jejich využívání“ (Průcha,  2005, s.  277).   Jiné učební

materiály nedosahují takových specifik jako tištěné učebnice, které dokáží podpořit žáka

k  osvojení  učiva  daného  gramatického  jevu,  a  v  neposlední  míře  zlepšit  komunikační

dovednosti.

Podle Průchy (1998) je školní učebnice didaktický text určený pro primární i sekundární

úroveň vzdělávání a také specifikuje dvě základní vlastnosti:

1) Hlavním úkolem školních  učebnic  pro  primární  a  sekundární  úroveň vzdělávání  je

poskytnout žákům základní informace. 

2) Učebnice  jsou  vybaveny  aparátem  řídícím  učení  a  musí  být  přiměřené  věku  a

schopnostem žáků.

1.2 Vymezení pojmu učebnice

Definice  pojmu  učebnice  je  vymezována  různými  autory,  nicméně  všechny  jsou  na

podobné bázi. Příkladem mohou být níže uvedené definice učebnic, čerpané z pedagogické

literatury:

3) “Knižní prostředky (tištěné, psané), specificky určené pro podporu procesu tvorby a

nabývání  vzdělání  žáků/studentů/jiných  osob.  Vznikají  a  existují  jako  specifický

prostředek prezentace jistých sociálně významných oblastí vědění, určený pro potřeby

tvorby a nabývání vědění“ (Sýkora 1996, s. 5).

4) „Učebnice: „je prostředkem vyučování a učení v knižní formě, ve kterém jsou určitá

odborná  témata  a  okruhy  daného  předmětu  metodicky  uspořádány  a  didakticky

ztvárněny tak, že umožňuje učení…“ ( Průcha, 1998, s. 13).
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5) Učebnice:  “integrální součást moderních systémů, jež předpokládají,  že učebnice je

pramenem informací, které jsou obsahem komunikace ve škole a které jsou vystavěny

kolem učebnice jako základního prostředku nástroje pro vyučování a učení“ (Westbury

in Sikorová 2004, s. 9).

Podle Průchy (1998, s. 13) je učebnice základním edukačním konstruktem, a to nejméně v

těchto třech bodech:

1) Učebnice jako prvek kurikulárního projektu (vzdělávacího programu), (Průcha 2005,

 s. 272).

2) Učebnice jako zdroj obsahu vzdělávání pro žáky (Průcha 2005, s. 272). Obsah učebnic

je  předmětem zvýšeného  zájmu politiků,  ale  i  odborníků  v  sociálních  vědách  také

z hlediska, jak učebnice působí jakožto zdroj postojů a předsudků etnických, rasových,

ale i náboženských (Průcha 2005, s. 274).

3) Učebnice jako didaktický prostředek pro učitele. (Průcha, s. 274)

Při  výuce lze použít  texty,  které  také jsou označované jako didaktické a  podle Průchy

(Průcha, 2005, s. 277) je můžeme rozdělit do tří skupin: 

1) Učebnice (pro žáky a učitele).

2) Metodické příručky (pouze pro učitele).

3) Jazykové příručky (pro žáky a učitele) – slovníky, mluvnice cizího jazyka atd. 

Ale jednoznačně jsou nejrozšířenějšími didaktickými texty učebnice. Soubor těchto textů

tvoří didaktický textový komplex.

1.3 Didaktická vybavenost učebnic

Didaktická  vybavenost  je  velmi  důležitý  pojem  při  hodnocení  učebnic.  V  předchozí

kapitole  jsem se  zaměřila  na  vymezení  pojmu učebnice.  Pokud učebnice  má plnit  své

edukační záměry, musí plnit takové účely, ke kterým je předurčena, což znamená, že musí

obsahovat  takový  aparát  komponentů,  které  umožňují  realizovat  edukační  proces  v

závislosti na potřeby žáka, jako uživatele učebnice (Průcha, 2005, s. 278). 
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Průcha  (2005)  předkládá  podrobný  popis,  kterým  je  možné  stanovit  didaktickou

vybavenost učebnic. Rozlišil 36 komponentů učebnice, které jsou základem pro výpočet

didaktické vybavenosti  učebnic.  Komponenty se dělí do tří hlavních skupin (tabulka 1)

podle didaktické funkce (aparát prezentace učiva,  aparát řídící  učení,  aparát orientační)

a do dvou podskupin podle způsobu vyjádření (komponenty verbální a obrazové), (Průcha,

1998).

Tabulka 1 Zkrácený přehled komponentů (Průcha, 2005, s. 278-279)

1. Aparát prezentace učiva

a) verbální komponenty  

- výkladový text prostý

- shrnutí učiva k tématům

- doplňující texty (dokumentační materiál, citace z pramenů aj.)

- slovníčky pojmů, cizích slov aj.

b) obrazové komponenty  
- umělecká ilustrace

- nauková ilustrace (schematické kresby, modely, aj.)

- fotografie, atd.

2. Aparát řídící učení

a) verbální komponenty

- předmluva (úvod do předmětu, ročníku)

- otázky a úkoly za tématy, lekcemi

- explicitní vyjádření cílů učení

- prostředky a instrukce k sebehodnocení žáků

- odkazy na jiné zdroje informací

b) obrazové komponenty  

- grafické symboly vyznačující určité části textu (pravidla, úkoly aj.)

- užití zvláštní barvy pro určité části textu

- užití zvláštního písma pro určité části textu

3. Aparát orientační

- obsah učebnice

- členění učebnice (na tematické celky, kapitoly, lekce aj.)

- marginálie

- rejstřík (věcný, jmenný, smíšený)
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1.4 Funkce učebnic

Při tvorbě učebního materiálu autoři  přizpůsobují  koncepci učebnice i těm, kteří budou

s učebnicí pracovat – jak žákům, tak učitelům. Věková úroveň žáků, stupeň nebo typ školy,

vyučovací předmět, to jsou pouze některé z vnějších faktorů, na kterých konečná podoba

učebnice závisí.

Přehled funkcí podle D. D. Zujeva (1986, s. 66):

1) Informační  funkce  (učebnice  vymezuje  vzdělávací  obsah  předmětu,  je  základním

zdrojem informací pro žáky).

2) Transformační  funkce  (učebnice  přepracovává  odborné  informace,  zpřístupňuje  je

žákům).

3) Systematizační funkce (učebnice rozděluje učivo do jednotlivých ročníků a předmětů).

4) Upevňovací a kontrolní funkce (žáci si poznatky z učebnice osvojují, procvičováním

upevňují a pomocí úkolů kontrolují).

5) Sebevzdělávací funkce (žáci mohou s učebnicí samostatně pracovat).

6) Integrační  funkce  (učebnice  propojuje  informace,  které  žáci  získávají  z  různých

zdrojů).

7) Koordinační funkce (učebnice začleňuje informace do systémů, sladí je s používáním

dalších didaktických prostředků).

8) Rozvíjející a výchovná funkce (učebnice přispívá k harmonickému rozvoji osobnosti

žáků).

Z. Sikorová (2007) rozšířila výčet D. D. Zujeva o funkce:

1) Motivační (zpestření osvojované pomocí ilustrací, příkladů ze života atd.).

2) Řídící (učebnice pomohou učiteli řídit učební činnost žáků).

3) Diferenciační (učebnice poskytují rozšiřující materiál pro žáky).

4) Hodnotovou (učebnice pomáhají formulovat postoje žáků přímo nebo prostřednictvím

svého obsahu).

Podle P. Gavory (1992, s. 10) se vymezují čtyři základní funkce učebnic:

1) Didakticky ztvárňuje vědecké poznatky a podává je formou učiva.

2) Pomáhá učivo procvičovat, opakovat, systematizovat a integrovat.

3) Je prostředkem sebevzdělání a sebekontroly žáka.

4) Působí na postoje, názory, zájmy žáka, má tedy výchovný vliv.

12



Průcha (2005, s. 277-278) uvádí tři základní funkce učebnic:

1) Prezentace učiva: učebnice je především souborem informací, které musí prezentovat

(předkládat,  nabízet)  uživatelům,  a  to  různými  formami  (verbální,  obrazovou,

kombinovanou).  Prezentace vybraných informací  je  považována za  klíčovou funkci

učebnic.

2) Řízení učení a vyučování: učebnice je současně didaktickým prostředkem, který řídí

jednak žákovo učení (např. pomocí otázek, úkolů), jednak učitelovo vyučování (např.

tím, že udává proporce učiva vhodné pro určitou časovou jednotku výuky).

3) Funkce  organizační  (orientační):  učebnice  uživatele  informuje  o  způsobech  svého

využívání (např. pomocí pokynů, rejstříku či obsahu).

Učitelé mohou využít učebnici ve všech fázích vyučovacího procesu od motivace k učení,

až k hodnocení osvojených znalostí. 

1.5 Struktura učebnic

Je potřeba, aby učebnice splňovala specifické požadavky, které nevyplývají pouze z nároků

na jejich obsahovou koncepci, ale také je důležitá didaktická výstavba, struktura textu či

využití obrazových prvků a technických parametrů (Červenková, 2010).

V  systémovém  pojetí  je  učebnice  tvořena  strukturními  prvky,  které  jsou  rozvíjeny

v závislosti  na  funkcích  učebnice.  Konkretizací  struktury učebnice  a  zkoumáním jejich

dílčích  složek  se  zabývá  funkčně  strukturální  analýza  (Červenková,  2010).  Princip

strukturální analýzy spočívá v tvrzení, že každá strukturální analýza s sebou nese určitou

informaci (Červenková, 2010). 

Podle  Bednaříka  (1981)  učebnici  lze  rozdělit  do  dvou  velkých  skupin,  a  sice  na

výkladovou a nevýkladovou složku.

Výkladová  složka  učebnic  žákovi  předkládá,  vysvětluje  a  komentuje  nové  učivo

(tabulka 2).
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Tabulka 2 Výkladové složky (Bednařík in Průcha 1998, s. 33)    

Výkladový text Doplňující text Vysvětlující text

Výchozí text Úvodní text Vysvětlivky

Objasňující text Text určený k četbě Text k obrázkům

Popis pokusu Dokumentační text

Základní text

Aplikační text

Shrnující text

Nevýkladová složka učebnic tvoří otázky, úkoly a cvičení. Díky této složce si mohou žáci

procvičovat potřebné učivo (tabulka 3).                            

Tabulka 3 Nevýkladové složky (Bednařík in Průcha 1998, s. 22)     

Procesuální aparát Orientační aparát Obrazový materiál

Otázky a úkoly ke zpevnění 

vědomostí
Nadpisy

Obrazy nahrazující věcný 

obsah výkladových 

komponentů

Otázky a úkoly vyžadující 

aplikaci vědomostí
Výhmaty

Obrazy rozvíjející věcný 

obsah výkladových 

komponentů
Otázky a úkoly k osvojení 

vědomostí
Odkazy Obrazy doplňující věcný 

obsah výkladových 

komponentůNávody k pokusům Grafické symboly

Pokyny k činnosti Rejstříky

Zastoupení uvedených složek není v učebnicích jednotlivých předmětů vždy stejné.  
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Odborníci z Výzkumného ústavu odborného školství (Doleček, Řešátko, Skoupil, 1975) na

základě funkcí učebnic vymezili sedm textových komponentů:

1) Motivační  text  (úkolem  je  uvedení  do  učiva,  má  vzbudit  zájem  žáka  pro  aktivní

činnost, slouží k navázání na dříve probrané učivo atd.).

2)  Výkladový text (poskytuje poznatky, teorii, hodnoty atd.).

3)  Regulační text (aktivizuje žáka při čtení textu učebnice, dává pokyny ke cvičení aj.).

4) Ukázky a příklady (funkce není definována).

5) Cvičení  (slouží  k  záměrnému opakování  nějaké činnosti,  tím si  žák osvojuje určité

dovednosti aj.).

6) Otázky (zastupují aktivizující funkce jako v předchozím komponentu).

7) Prostředky zpětné vazby (zprostředkovávají informace o průběhu učení).

Wahla (1983) zaměřující  se na výzkum učebnic geograficky rozlišoval v učebnicích tři

základní komponenty:

1) Informační část učebnice:

a) část  textová (verbálně prezentované učivo -  výkladový text,  poučky a  pravidla,

shrnutí, poznámky atd.),

b) část netextová (neverbálně prezentované studio - schémata, fotografie).

2) Imperativní část učebnice (učební úlohy).

3) Orientační část učebnice (předmluva, obsah, nadpisy, rejstříky apod.).

Na základě uvedených výčtů je zřejmé, že autoři dokáží rozlišovat různé počty strukturních

prvků  učebnic,  které  pojmenovávají  odlišně.  D.  D.  Zujev  zavedl  pojem  strukturní

komponent  a  definoval  ho  jako  “…určitý  prvek,  který  je  v  těsném vzájemném vztahu

s jinými  komponenty  učebnice  (s  nimi  v  souhrnu  vytváří  celistvý  systém),  má  přesně

vymezenou formu a své funkce realizuje pomocí svých vlastních prostředků“ (Zujev, 1986,

s. 95). První kategorii komponentů nazývá autor textovými složkami (tabulka 4).

Tabulka 4 Textové složky

Textové složky

Základní
Teoreticko poznávací

Instrukčně praktické

Doplňující
Vysvětlující
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Jiné  komponenty,  které  podporují  žákovo  učení  a  přitom nemají  vlastnosti  souvislého

textu, Zujev nazývá mimotextovými složkami, které blíže specifikuje v tabulce 5:

Tabulka 5 Mimotextové složky

Mimotextové složky

Aparát organizace osvojování

Ilustrační aparát

Orientační aparát

16



2 CÍLE A METODOLOGIE

V  metodologické  části  bakalářské  práce  budou  popsány  východiska  výzkumu  a  jeho

realizace, charakteristika výzkumné metody a v závěru vyhodnocení dotazníku pro učitele.

2.1 Východiska výzkumu a jeho realizace

Výzkum byl prováděn na 2. stupni ZŠ, respondenty byli učitelé českého jazyka. Účelem

výzkumu bylo především zkoumání četnosti používání učebnic českého jazyka 2. stupně

ZŠ  z nakladatelství  SPN  a  Fraus.  Míra  spokojenosti  s  těmito  učebnicemi,  frekvence

používání těchto učebnic a specifikace jejich konkrétní činnosti při výuce českého jazyka

jsou  prezentovány  jako  předvýzkum,  na  základě  kterého  je  možné  usuzovat,  jak  jsou

zadání úkolů v daných učebnicích formulována, jestli jsou srozumitelná, jasně podporující

žáka  k přemýšlení  a  k  procvičení  daného  učiva  nebo  zda  musí  učitel  používat  další

doplňkové materiály. Těmito tématy se budu zabývat v následujících kapitolách. 

2.2 Charakteristika výzkumné metody

Nejdůležitějším faktorem úspěšného dotazníkového šetření je vzájemná spolupráce mezi

respondentem a dotazovaným. Šetření předchází také motivace, která by měla být nedílnou

složkou každé výzkumné sondy. Otázky dotazníku by měly být jasné a srozumitelné.

Dotazník se skládá převážně z otevřených otázek, které jsou vytvořeny tak, aby dotazující

mohl na ně odpovědět vlastními slovy. Výhoda otevřených otázek je, že odpovědi jsou

snáze  prozkoumatelné  a  získají  se  z  nich  podrobnější  data.  Dvě  otázky  v dotazníku

zjišťovaly demografické údaje o respondentech a patřily do kategorie uzavřených otázek,

na které odpovídáme jasným výběrem (ANO-NE) nebo zaškrtnutím patřičné odpovědi.

2.3 Vyhodnocení dotazníku pro učitele

Údaje nezbytné pro dotazníkové šetření byly zjišťovány anonymně od 10 učitelů českého

jazyka na 2. stupni základní školy. Dotazník sestává z 8 otázek, z nichž dvě jsou uzavřené

a další otevřené. 

Úkolem dvou uzavřených otázek bylo zjistit demografické údaje o respondentech (pohlaví

a délku  pedagogické  praxe).  Jak  vyplývá  z tabulky  6,  pohlaví  respondentů  bylo

v rovnováze, i přes fenomén feminizace v našem školství. 
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Tabulka 6Pohlaví respondentů

Pohlaví Počet respondentů

Muži 5

Ženy 5

Respondentů, kteří odpovídali na otázky, bylo 10, z toho 5 mužů (tabulka 6).

Tabulka 7Délka pedagogické praxe

Délka praxe v letech Počet 

1 – 4 6

5 – 10 2

11 – 15 2

16 – 20 0

21 – 30 0

31 – 40 0

Nejvíce respondentů (tabulka 7),  a to 6, uvádí délku praxe v rozmezí 1-4 let,  dále pak

následovala praxe v délce 5-10 let a 11-15 let, kdy v každé kategorii pracují dva dotázaní.

Další věkové kategorie nebyly naplněny.

Tabulka 8 Nejčastěji používané učebnice

 Nakladatelství Počet respondentů

Fraus 4

SPN 4

Taktik 2

Třetí  otázka byla zaměřena na nejvíce používané učebnice z nakladatelství Fraus,  SPN

a Taktik. Respondentů, kteří uvedli učebnice z nakladatelství Fraus, SPN jako nejčastěji

používané  bylo  nejvíce.  Taktik  je  používán  také  na  druhém stupni,  ale  v  menší  míře

(tabulka 8).

Tabulka 9Míra spokojenosti s učebnicemi

Nakladatelství
Stupeň

1 2 3 4 5

Fraus x 1 x 2 x

SNP x x x 2 x

Taktik x 1 2 2 x
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Čtvrtá  otázka  značila  míru  spokojenosti  (tabulka  9),  většina  respondentů  udala  stupeň

spokojenosti  4. Většina  z  dotázaných  zdůvodnila  svoji  volbu  používáním průřezových

témat  a  zařazení  slohových  či  literárních  cvičení,  což  může  vést  žáka  k  vlastnímu

přemýšlení a závěrům.

Tabulka 10Frekvence používání učebnic

Používání učebnic Počet respondentů

Každou hodinu 5

Jednou týdně 1

Nepravidelně 2

Zřídka 1

Nikdy 1

Pátá otázka se věnovala frekvenci používání učebnic (tabulka 10), což znamenalo, že tyto

učebnice  jsou  používány  ve  velké  míře  každou  hodinu.  Někteří  respondenti  uvedli

pravidelné používání učebnic. 

Tabulka 11Fáze vyučovací hodiny

Fáze vyučovací hodiny Počet respondentů

Nové učivo 1

Procvičování 3

Opakování 3

Domácí úkol 3

Co se týká šesté otázky (tabulka 11), ve které fázi jsou tyto učebnice používány, tak většina

respondentů uvedla fázi procvičování, opakování učiva či zadávání domácího úkolu.

Tabulka 12Používání doplňkových materiálů při výuce

Doplňkové materiály Počet respondentů

Cvičebnice 8

Vlastní materiály 2

Další učebnice 0

Internet 0

Jiná odpověď 0

Sedmá otázka se zaměřila  na používání doplňkových materiálů při  výuce (tabulka 12).

Většina respondentů odpověděla, že používají převážně cvičebnice, které obsahují dostatek

cvičení, sloužících k procvičení daného učiva.
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Osmá otázka se týkala propojování jednotlivých složek vzdělávacího oboru Český jazyk

a literatura ve výuce. Většina respondentů odpověděla, že převážně se jim propojení daří

uskutečnit, některé složky jsou kompaktnější a lépe jim děti rozumí.
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3 ANALÝZA  U EBNICE  ESKÉHO  JAZYKAČ Č
Z NAKLADATELSTVÍ SPN

Tato kapitola je zaměřena na analýzu učebnice  Český jazyk pro 7. ročník základní školy

z nakladatelství  SPN  (Hošnová,  Bozděchová,  Mareš,  Svobodová,  2020).  Z  hlediska

analýzy se zaměřím převážně na jazykové prostředky ve formulacích zadání úkolů jako

např. genderu, oslovení v singuláru a plurálu, syntaktické složitosti, lexikálního obsazení,

explicitnosti vyjadřování.

Tato  učebnice  je  pedagogickými  pracovníky  uznávána  jako  jedna  z  nejpoužívanějších

učebnic na 2. stupni ZŠ. Učebnicí z nakladatelství Fraus se budu zabývat v následující

kapitole a poté budu dané učebnice porovnávat. 

Učebnice pro 7. ročník z nakladatelství SPN je součástí ucelené řady pro 2. stupeň ZŠ

(Český jazyk pro 6.,  8.  a  9.  ročník  ZŠ).  Tato učebnice  je  schválena MŠMT a  je  plně

v souladu  s  požadavky  Rámcového  vzdělávacího  programu  pro  základní  vzdělávání

(RVP ZV) pro oblast Jazyk a jazyková komunikace.

RVP ZV pro obor Český jazyk a literatura je vyjádřen prostřednictvím daných výstupů,

které jsou formulovány z pozice žáka a vyjadřují, co má žák zvládnout během školního

roku. Již zmíněné výstupy jsou doplněny okruhy doporučeného učiva, které můžeme nalézt

na úvodní straně v obsahové části (s. 3-5).

3.1 Organizace učebnice

Učebnici můžeme rozdělit na část jazykovou (s. 7-137) a slohovou (s. 144-174). V první

části jazykové oblasti můžeme najít krátkou předmluvu, která zprostředkovává informace

o jazykových prostředcích (str. 6) a právě tato předmluva by měla podporovat motivaci

žáka k učení českého jazyka.  Kapitoly v jazykové části,  jdou následně za sebou a jsou

uspořádány podle jazykových rovin (tvarosloví, pravopis, nauka o slově, skladba). 

1

Nedílnou součástí je také slohová či komunikační část. Pravopisná cvičení jsou průběžně

vkládána  a  slouží  k  procvičení  již  probíraného  učiva.  Jazykové  roviny  jsou  od  sebe

odlišeny jinou barvou. Gramatické výklady jsou specifikovány žlutým podbarvením.

1 HOŠNOVÁ, Eva, Ivana BOZDĚCHOVÁ, Petr MAREŠ a Ivana SVOBODOVÁ. Český jazyk 7: pro základní školy. PRAHA:

SPN, 2020. ISBN 978-80-7235-391-0.
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Na konci  každé  kapitoly  je  nauka  o  slově,  tvarosloví  a  skladba,  která  obsahuje  sadu

několika otázek, kterými si žáci mohou otestovat své znalosti již probíraného učiva. Žáci

zároveň mohou zjistit, kolika bodů dosáhli, jelikož cvičení je bodově ohodnoceno.

V učebnici se nachází úkoly Pro bystré hlavy označené sovičkou. Úkoly mohou žáka vést

k samostatnému přemýšlení o daném tématu.

Hlavní výhodou didaktické vybavenosti v této učebnici je seznam učiva, který by měl žák

zvládnout a osvojit si během školního roku a je v souladu s RVP ZV. Nicméně tento obsah

učiva může také pomoci žákům např. s přípravou na přijímací zkoušky na střední školy.

Chybí  zde  nějaké  další  symboly  kromě soviček,  kterými  by bylo  možné  se orientovat

v učebnici lépe.

Převážná většina textů jsou zde uměleckého rázu. Úryvky z literárních textů v slohové

výchově lze považovat za velmi důležité a hlavně přínosné. Podle autorů je zde splněno

kritérium komplexnosti. V učebnici můžeme nalézt úryvky z denního tisku (např. Mladá

fronta, Lidové noviny), časopisů (např. 21. století, Reflex), internetu a encyklopedií. Vedle

upevňování  gramatických jevů se žáci  mohou dovědět  spoustu zajímavých informací  o

světě  kolem  nás.  V  této  učebnici  můžeme  nalézt  nejen  přirozené  texty,  ale  i  násilně

sestavené,  které jsou složeny z nesouvisejících vět,  ve kterých si můžeme procvičit  jak

mluvnické tak i pravopisné jevy, které jsou ve škole probírány.  

2

2 HOŠNOVÁ, Eva, Ivana BOZDĚCHOVÁ, Petr MAREŠ a Ivana SVOBODOVÁ. Český jazyk 7: pro základní školy. PRAHA:

SPN, 2020. ISBN ISBN 978-80-7235-391-0.
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3.2 Formulace zadání úkolů

3.2.1 Gender 

Podíváme-li se na gender v učebnicích českého jazyka. Podle Chejnové (2010) učebnice

bezpochyby patří  k materiálům, které mohou ovlivnit  vnímání a myšlení žáků, kteří  je

používají jako součást edukačního konstruktu (Chejnová, 2010, s. 74). 

V analyzované učebnici v zadání úkolů se nenachází  žádné genderové maskulinum, což je

substantivum týkající se ženského a mužského pohlaví jako napříkad: žáci, studenti. Jak je

zřejmé z následující  ukázky,  sloveso je  zde použito ve  2.  osobě plurálu a  obrací  se  k

velkému počtu edukantů.„Porovnejte dvojice vyjádření“(s.  91). Genderové maskulinum

můžeme nalézti v obsahu cvičení jako například v následující ukázce:„Žalobníčkové jsou

ve škole vždy neoblíbeni“(s. 98). -  Zde zadání není, pouze tato věta je součástí k úvodu

o  učivu  o  vedlejší  větě.  Dalším  příkladem,  kde  se  maskulinum  objevuje  je:  „Lidé

odedávna toužili po svobodě“(s. 114¨). - Žáci mají nahradit vyznačené předměty.

Z pohledu genderového zastoupení mužského a ženského pohlaví, jak v gramatické tak i v

komunikační části, je možné říci, že se vyskytytují spíše v úryvcích textů popisující danou

osobu, které je přidělena určitá role jako například:  „Carter zamyšleně točil tužkou“ (s.

100).  -  Carter  je  zde  v  roli  detektiva.  Zadání  není  komunikačního  rázu,  nýbrž

gramatického.:  „Pozorujte závislé členy vyznačené v textu“ (s. 100). Protože se jedná o

učebnici českého jazyka zastoupení mužského i ženského pohlaví je zde v rovnováze. V

zadání se toto zastoupení objevuje pouze v oddíle Sloh a komunikace: „Co zjistil lékař při

Natašině vyšetření“(s. 146). Všechna zadání jsou srozumitelná a jasná.
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3.2.2 Oslovování, užití imperativu

V  následující  ukázce bych  ráda  přiblížila  jazykovou  stránku  v  zadání  úkolů  a  také

oslovování:  „Doplňte vynechaná písmena“, „Vyhledejte v textu zájmena a určete jejich

druh.“ „Šimpanz je ldoop s hmotností 36-50kg. Šimpanz umjí dokonale šplhat.“

Zaměříme-li se  na  jazykovou  stránku  v  zadání  úkolů,  můžeme  nalézt  převážně  užití

imperativu,  jak  je  zřejmé  z  výše  uvedené  ukázky.  Tento  tvar  je  používán  převážně

autoritami například rodiči a učiteli k vyjádření rozkazu (Chejnová, 2010). Nicméně v této

učebnici se rozkazovací imperativ objevuje v úryvcích z literárních děl v oddílu slohové

a komunikační výchovy. V zadání úkolů v gramatickém oddílu můžeme najít zdvořilostní

vyjadřování  prezentované  videm  dokonavým  jako  například  ve  cvičení  týkajícího  se

tématu  o  doplňku:  „Odpovězte  a  v  odpovědích  užijte  věty  s doplňkem.“ Je  zřejmé,  že

v češtině rozlišujeme dva vidy – vid dokonavý a nedokonavý.  Podle Chejnové je však vid

dokonavý  zdvořilejší.  K  vyjádření  zdvořilosti  se  používá  také  slovesná  osoba  a  číslo,

jelikož slouží k rozlišení vykání i tykání. V zadání cvičení je použito druhé osoby čísla

množného, není to ve formě vykání, nýbrž toto množné číslo se obrací k velkému počtu

edukantů, to je důvod, proč každé cvičení začíná imperativem a je zde použita plurálová

forma jako například: „Rozlište, Vyhledejte, Porovnejte.“

Dalším komunikačním aspektem ve cvičení je oslovování, při kterém je klíčové rozlišení

pádu  prvního (nominativu)  a  pádu pátého  (vokativu),  (Chejnová,  2010,  s.  52)  Vokativ

zapojuje  do  komunikace  posluchače  více:  „Je  to,  pane,  trápení.„ (s.  115)  či:  „Jistě,

Eminence“ (s. 106). Jinak v gramatické části autoři neoslovují nikoho, protože zadání se

obrací obecně k velkému počtu žáků a učitelů, kteří mají největší vliv na edukační proces.

Nicméně oslovení můžeme nalézt pouze v obsahu cvičení převážně v úryvcích z literárních

děl,  které  se  nacházejí  ve  Slohové  a  komunikační  výchově:  „Žáci,  víte,  co  znamená

zkratka FOK?“ (s. 82) nebo „Dobře se, Vlci, dívejte“ (s. 88).

3

3 HOŠNOVÁ,  Eva,  Ivana  BOZDĚCHOVÁ,  Petr  MAREŠ  a  Ivana  SVOBODOVÁ.Český  jazyk  7:  pro

základní školy. PRAHA: SPN, 2020. ISBN ISBN 978-80-7235-391-0.

CHEJNOVÁ,Pavla. Didaktické transformace pragmalingvistických témat. Praha:Univerzita Karlova

v Praze, Pedagogická fakulta, 2010, 141 s. ISBN 978-80-7290-497-6.                                                
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3.2.3 Syntaktická rovina

Podíváme-li se na zadání úkolů, převážně se zde objevují věty jednoduché nikterak dlouhé

a někde pak souvětí skládající se z krátkých dvou vět hlavních anebo jedné věty hlavní

a jedné věty vedlejší.  „Určete, kterými větnými členy jsou vyznačené výrazy?“ (s. 131),

„Porovnejte následující věty.“ (s. 45)

Zadání  jsou  zcela  zřetelná  a  jasná  pro  žáka  7.  třídy.  V  doplňovacích  cvičeních  jsou

prezentovány velmi krátké zadání jako například v těchto ukázkách: „Doplňte vynechaná

písmena“:  „Na  stolku  leží  v_řezáva_á  dřevě_á  krab_čka.“  „Vešli  jsme  dovnitř

postranmi  uličkam_.“Podíváme-li  se  na  učivo  o  vedlejších  větách,  v  zadáních  se

objevují  buď dvě hlavní věty spojené souřadící spojkou „a“ jako například: „Nahraďte

vyznačené výrazy větami vedlejšími a určete jejich druh“ (s. 48) a větou hlavní a krátkými

větami vedlejšími jako v následující ukázce: „Řekněte, které výrazy vyznačené v úvodním

úryvku jsou příslovečným učením“ (s. 113).

V oddíle  Sloh a komunikace jsou prezentovány v zadání  krátké otázky tázací s  funkcí

zjišťovací,  které  podporují  žákovu  samostatnost  a  komunikační  dovednosti  jako  je  to

specifikováno v následující ukázce: „Která další místa v textu mohou čtenáři naznačit, jak

bude útok spáchán?“

Všechna zadání analyzované učebnice jsou věcná a pochopitelná pro žáky.
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3.2.4 Lexikální rovina 

Lexikální  význam je  pojmový,  nocionální  povahy.  Zaměříme-li  se  na  tuto  rovinu,  ve

cvičení  se objevují  neutrální (nepříznakové)  lexikální  prostředky,  výrazy jsou spisovné,

frekventované, stylově či dobově nezabarvené jako například: „K následujícím přídavným

jménům uveďte odvozená podstatná jména.“

V  učivu  Nauka  o  slově  nalezneme  texty  s  příznakovými  lexémy  patřícími  ke  stylu

odbornému, což znamená, že obsahují odborné názvy či termíny jako v následující ukázce:

„Najděte  v úryvku  termíny,  rozlište  termíny  domácí  a  cizí“.  Žáci  se  mají  zaměřit  na

vysvětlení těchto odborných výrazů, což by mělo žáka motivovat k dalšímu studiu daného

tématu či diskuzi mezi svými vrstevníky (s. 68).

Další zadání s odbornými názvy můžeme nalézti ve cvičení týkajících se návodu či popisu

pracovního  postupu  v  oddíle  Jazyková  a  komunikační  výchova  z úryvku  z internetu

týkající se Lepení duše: „Vysvětlete, co znamenají slovesa tečovat a driblovat“(s. 154).

V  oddíle  Slohová  a  komunikační  výchova  můžeme  narazit  na  velký  výčet  úryvků

z literárních děl, které mají ve svém obsahu odborné názvy, ale i slangy:  „Vočadla“.

Všechny příznakové i nepříznakové lexémy jsou zde jasně a srozumitelně vysvětleny.
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3.2.5 Explicitnost vyjádření

V zadání úkolů jsou převážně prezentovány substantiva, adjektiva a hlavně verba, nicméně

se zde také objevují víceslovná pojmenování,  fráze:  „Vyhledejte v následujících větách

doplňky.“ (s. 127) „Pozorujte přívlastky vyznačené v úryvku“ (s. 120).

V obsahu úkolů se jednoznačně objevují ve větší míře kompozita (modrobílý), substantiva

(století),  deriváty  –  slova  odvozená  derivačním postupem (zežloutnout)  a  samozřejmě

verba (holčičky usínají).  V menší míře jsou zde prezentována slova zkratková (ČVUT)

a odborné názvy – terminologie (antibiotikum). Vše najdeme v oddíle Nauka o slově.

Tato  učebnice  má  být  hlavním edukačním konstruktem pro  výuku  českého  jazyka  na

2. stupni  ZŠ,  a proto cvičení  jsou jasná a  srozumitelná.  Také zadání  jsou prezentována

intencionálně jasnou formou, tak, aby jak žáci a učitelé věděli, na co se zaměřit a k jakému

procvičení učiva dané cvičení slouží.
4

 

4 HOŠNOVÁ,  Eva,  Ivana  BOZDĚCHOVÁ,  Petr  MAREŠ  a  Ivana  SVOBODOVÁ.Český  jazyk  7:  pro

základní školy. PRAHA: SPN, 2020. ISBN ISBN 978-80-7235-391-0.

MAREŠ a Ivana SVOBODOVÁ.Český jazyk 7: pro základní školy. PRAHA: SPN, 2020. ISBN ISBN 978-80-7235-391-0.
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4 ANALÝZA U EBNICE ESKÉHO JAZYKA 2. STUPN  ZŠČ Č Ě
Z NAKLADATELSTVÍ FRAUS

V této kapitole se zaměříme na analýzu učebnice Český jazyk pro 7. ročník základní školy

a víceletého gymnázia z  nakladatelství  Fraus  (Krausová,  Teršová,  2004).  Nakladatelství

Fraus vydává pro každý ročník soubor, který tvoří učebnice, pracovní sešit a příručku pro

učitele. Všechny učebnice pro 7. ročník patří do ucelené řady učebnic pro 2. stupeň ZŠ.

4.1 Organizace učebnice

Tato učebnice se skládá z jazykové (str. 5-103) a slohové části (str. 104-132). Jazyková část

obsahuje význam slova, tvoření slova, tvarosloví, skladbu, pravopis, komunikace a sloh.

Komunikační  a  slohová výchova zahrnuje  popis  (statický,  dynamický),  charakteristiku,

líčení,  výtah,  žádost,  životopis,  vypravování.  Orientovat v učebnici se můžeme pomocí

symbolů a rozdělení na hlavní text a lištu na okraji. Gramatické výklady můžeme najít na

oranžovém podkladu.

V tabulce 13 je zmapována četnost zařazení přirozených, ale i násilně sestavených textů

s jinými obory.

Tabulka 13 Četnost zařazení přirozených textů (ČJ-Fraus)

                                      Český jazyk pro 7. ročník (nakl. Fraus, 2004)

Zdroj
Jazyková část
učebnice

Slohová a komunikační
část učebnice

Úryvky z literárních děl 16 5

Úryvky z naučné literatury 5 2

Z novin 2 0

Z internetu 1 0

Z časopisu 1 0

Žákovské práce 2 2

Celkem 27 9

Z tabulky je zřejmé, že převládají úryvky z literárních děl v jazykové části učebnice.

5

5 KRAUSOVÁ, Zdeňka a Renata TERŠOVÁ Český jazyk 7: učebnice pro základní školy a víceletá gymnázia. 2004. Plzeň: Fraus, 2004.

ISBN ISBN 80-7238-320-5.
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4.2 Formulace  zadání úkolů

4.2.1 Gender

Podíváme-li  se na gender v zadání úkolů,  můžeme říci,  že není žádné substantivum ve

smyslu oslovení,  což znamená, že nelze mluvit  o genderovém maskulinu či oslovování

z hlediska  mužského  či  ženského  pohlaví.  Je  zde  pouze  sloveso  v plurálové  formě

2. osoby,  které  se  obrací  k žákům jako  k celku:  „V úvodním  cvičení  určete  počet  vět

v souvětích.“ (s. 83) 

Genderové maskulinum převažuje jako předmět spíše v zadáních cvičení s názvem Hledání

souvislostí, které vychází ze žákovi vlastní zkušenosti a znalostí:  „Dokážete k uvedeným

portrétům doplnit jména představitelů české a světové hudby?“ nebo „Zvolte jméno autora

z této ukázky?“ Vedle gramatických jevů je lišta, ve které můžeme nalézt portréty známých

osobností,  které  by  měl  žák  poznat,  to  je  zřejmé  na  již  uvedených  ukázkách.  Ve

formulacích zadání na liště také převládá spíše genderové maskulinum ve formě předmětu

jako příklad bych uvedla: „Najděte si základní informace o malířích 20. století.“

V  gramatických  cvičení  podporující  procvičení  daného  učiva  je  zastoupeno  mužské

i ženské  pohlaví  z  hlediska  genderu:  Zadání  k  těmto  cvičením  je  velice  jednoduché

a srozumitelné:  „Nahraďte  podtržené  přívlastky  vedlejšími  větami  přívlastkovými“:

„Dědeček zná mnoho zajímavých pověstí ze svého rodného kraje“   (s. 90)  nebo „Za rohem

stálo stýčkovo auto “( s. 90).

Genderové maskulinum se objevuje v gramatických cvičeních jako například v následující

ukázce: „Návštěvníci botanické zahrady“ (s. 81).

4.2.2 Oslovování, užití imperativu

Zaměříme-li se  na  jazykovou  stránku  v  zadání  úkolů,  můžeme  nalézti  převážně  užití

imperativu,  jak je velice časté u učebních textů. Jak už jsem se zmiňovala u předchozí

analyzované učebnice, je tento tvar používán převážně autoritami například rodiči a učiteli

k vyjádření  rozkazu  (Chejnová,  2010).  Všemi  zadanými  úkoly  jak  v gramatickém,  tak

v komunikačním oddílu je prezentován imperativ, který zde není ve formě rozkazu. Jak už

bylo zmiňváno, k vyjádření zdvořilosti se používá také 2. osoba plurálu jak je možné vidět

v následujících ukázkách: „Vyhledejte několikanásobné větné členy“ (s. 81), „Prohlédněte

si následující fotografie a ústně je popište“ (s. 106).
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Jak už bylo specifikovno, v učebnici se používá v zadání cvičení druhá osoba plurálu, která

nezdůrazňuje  vykání,  nýbrž  podle  Adama  označuje  velké  množství  substancí  (Adam,

2020) a obrací se k velkému počtu adresátů, v tomto případě se jedná o učitele a žáky, a to

je důvod, proč v zadání každého cvičení dominuje sloveso ve 2. osobě plurálu:  „Určete,

Doplňte, Rozlište.“

Jak už jsem zdůraznila v předešlé kapitole, pro současnou zdvořilost je klíčové rozlišení

prvního (nominativu) a pátého pádu (vokativu), : „Jirko, Petro, paní Nováková“. Nicméně

vokativ zapojuje do komunikace více. Kneřová (NŘ1995, s. 36) vymezuje oslovení jako

slova  a  slovní  obraty,  které  prostřednictvím  zájmenných  a  jmenných  forem  a  jejich

možných kombinací vyjadřují sociálně vzniklou míru distance, moci, respektu a na druhé

straně vztah soudržnosti mezi mluvčím a oslovovaným partnerem v komunikačním aktu

(Chejnová, 2010). V této učebnici je možné najít oslovení v oddíle Slohová a komunikační

výchova v úryvcích z literárních děl nebo z internetu.  V zadání  se oslovení neobjevují,

protože  se obracejí  k  velkému počtu  edukantů  mužského i  ženského pohlaví: „Určete

druhy vedlejších vět“.

4.2.3 Syntaktická rovina

Podíváme-li se na zadání úkolů, ve větší míře se zde objevují věty jednoduché, nikterak

dlouhé a v některých situacích pak souvětí skládající se z krátkých vět hlavních či jedné

věty hlavní, na ní pak navazující věta vedlejší.  „Vzpomenete si na druhy větných vztahů,

které už znáte?“ (s. 82), „Nakreslete grafy prvních pěti souvětí“ (s. 93).

Zadání jsou zcela zřetelná a jasná žákům 7. tříd. Nyní bych se zaměřila na obsah cvičení,

která  souvisejí  se  zadáním.  V  této  učebnici  nalezneme  cvičení  sloužící  k  procvičení

a doplňování učiva daného gramatického jevu.  Dalo by se říci, že obsahově tyto cvičení

předkládají slovní spojení, fráze či jednoduché věty nezávisle navazující jako je ukázáno

na následujících  příkladech:  „Nep_jte  studenou l_imonádu.  Mluvte  klidně,  ale  nahlas“

(s. 67),  „d_plomat,  komb_néza“ (s.  75),  „balíc_  papír,  holub_  vejce“ (s.  44).  Zadání

k těmto cvičením jasně zní: „Doplňte i/y.“

Nicméně nejvíce doplňovacích cvičení se nachází v oddíle Pravopis.
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Vezmeme-li  v  úvahu  učivo  o  větách  vedlejších,  cvičení  jsou  zde  prezentovány

jednoduchými větami, které jsou spojeny buď spojkami souřadícími nebo podřadicími, což

můžeme vidět v následující ukázce: Žáci měli rozlišit věty vedlejší podmětné a předmětné.

Formulace zadání je zcela jasná:  „Rozlište věty vedlejší podmětné a předmětné:“ (s. 90),

„Lucka nám vyprávěla,  kde byla s rodiči  na dovolené.“ „Vzrušeně nám popisovali,  co

zažili v lese.“

Jak je patrné z následující ukázky, v zadání jsou souvětí jednoduchá skládající se z věty

hlavní a jedné věty vedlejší. V oddílu Slohová a komunikační výchova se nachází malý

počet  úryvků  z  literárních  děl,  které  by  měly  u  žáka  zlepšit  komunikační  dovednosti.

Nicméně zadání k těmto cvičením jsou složitější a ve většině formulací se nachází otázky

tázací se záměrem získat nějakou informaci a motivovat žáka k přemýšlení jako například:

„Který z popisů na Vás více zapůsobil?“ (s. 164),  „Které údaje o popisovaných osobách

se objevují v uvedených textech?“

Tato učebnice slouží jako učební materiál s funkcí učební, vzdělávací, a právě z tohoto

důvodu ze syntaktického hlediska věty ve cvičení jsou jasné, srozumitelné a intencionálně

zaměřené na procvičení daného učiva. 

4.2.4 Lexikální rovina

Jak už jsem specifikovala, lexikální význam je pojmový, nocionální povahy. Zaměříme-li

se na tuto rovinu v této analyzované učebnici, lexémy jsou zde spisovné, frekventované,

vyjadřující  neexpresívnost:  „Vedlejší  věty  nahraďte příslovečnými určeními.“ „Doplňte

vedlejší věty a určete jejich druh.“

Pokud se jedná o cvičení kladoucí důraz na příznakové lexémy (Čechová, 2008), prezentují

je odborné názvy, terminologie, jak je to v oddíle Nauka o významu slov, V textu „Zákaz

diskriminace  vyhledejte  odborné  názvy a  rozdělte  je  na  jednoslovné  odborné  názvy a

sousloví“ (s. 23).

Žáci se mají zaměřit na vyhledávání odborných výrazů a poté je rozdělit podle významu,

což je může motivovat k dalšímu studiu daného tématu či diskuzi mezi svými vrstevníky

(s. 23).

Další zadání související se slovy je v oddíle o tvoření slov, kde se žáci učí odvozování

substantiv  a  adjektiv  a  také  verb  derivačním postupem,  to  jest  odvozování  příponami

a předponami: „Doplňte vhodné předpony“, „Odvozujte slovesa.“

Všechna zadání jsou jednoduchá a hlavně srozumitelná.
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4.2.5 Explicitnost vyjadřování

V zadání úkolů převažují verba v plurálové formě 2. osoby, protože se obracejí k žákům

edukačního procesu, také různá víceslovná pojmenování a hlavně substantiva a adjektiva.

Z nich plyne, jaký gramatický jev je procvičován, a na co se žák má v daném cvičení

zaměřit.  Podle typu úkolu se v zadání  objevují  také odborné názvy a zkratková slova,

nicméně  o  složitost  v  těchto  případech  není  možné  mluvit.  „Podtrhněte  ve  větách

podměty“ (s. 73). „Vypište z textu odborné názvy“ (s. 25).

Vyjadřování  jsou velice jasná a srozumitelná.  Zadání  zcela  závisí  na cvičení,  na co se

zaměřuje a  co je  potřeba  procvičit.  Nyní  bych se zaměřila  na explicitnost  vyjadřování

v obsahu cvičení, která ovlivňuje formulace zadání.

Mitter (2007/2008:44) ukazuje, že „nejvyšší míru explicitnosti vyjádřeného obsahu mají

víceslovná  pojmenování,  následují  kompozita  (deriváty,  nejnižší  míru  explicitnosti

vyjadřují  naopak  zkratky  a  zkratková  slova.“ S  tímto  tvrzením lze  zcela  souhlasit.  V

obsahu cvičení se ve větší míře objevují  víceslovná jednoduchá pojmenování (poštovní

známky), kompozita (černobílý), dějová substantiva (otevření dálničního úseku) či slova

odvozená derivačním postupem (prales) a verba (přitahovat – přitahuje), v menší míře zde

nalezneme slova  zkratková  (ČR)  nebo slova  odborná  (cholesterol)  či  citově  zabarvená

(sluníčko, psisko). Jak zadání úkolů, tak míra vyjádření slov v obsahu cvičení mají velice

jasný a srozumitelný ráz. 

6

6 KRAUSOVÁ, Zdeňka a Renata TERŠOVÁ .Český jazyk 7: učebnice pro základní školy a víceletá gymnázia. 2004. Plzeň: Fraus,
2004. ISBN ISBN 80-7238-320-5.

URL:https://www.czechency.org/slovnik/EXPLICITNOST A IMPLICITNOST VYJADŘOVÁNÍ
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/pomucka-pri-posuzovani-genderove-korektnosti-ucebnic
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5 ZNAKY  A  CÍLE  KOMUNIKA NÍHO  POJETÍ  VÝUKYČ
T CHTO U EBNIC SE ŽÁKEMĚ Č

Jazykový a situační kontext je hlavním typickým rysem, který se zaměřuje na komplexní

jazykové projevy a konkrétní komunikační situace.

Podle Čechové komunikační princip se nevyčleňuje jako základní a autorka apeluje, že

dosažení vysoké komunikační kompetence souvisí přímo s osvojováním jazyka. Čechová

se  vyjadřuje  již  v publikaci  Čeština  a  její  vyučování:  „Vyučování  češtině  by  mělo

respektovat  aktuální  komunikační  potřeby,  komunikační  situace  a  společenský  kontext,

poměr  řeči  a metařeči/metajazyka  proto  vzniká  ve  prospěch  řeči,  především  živé  řeči,

avšak do výuky patří i učitelovy a žákovské reakce na řečová vystoupení (nejen) účastníků

výuky, tj. metařečové komentáře, výklady a analýzy konkrétních jazykových řečových jevů

různých rovin (morfologické,  syntaktické,  …) i  obecných otázek jazykových“  (Čechová,

Styblík, 2010).

V učebnici českého jazyka z nakladatelství SPN lze nalézt komunikační výstupy pouze

v oddílu  Slohová  a  komunikační  výchova,  která  obsahuje  literární  texty  s  otázkami

týkajícími  se  daného  textu.  V  ostatních  oddílech  je  žák  vždy  osloven  ve  2.  osobě

množného čísla:  „Vysvětlete “, „Najděte“, aby plnil dané úkoly podle zadání. Všechny

úkoly jsou zaměřeny na dané téma podle oddílu, které se zabývá syntaktickou, genderickou

či  lexikální  rovinou.  Nicméně  v  této  učebnici  se  klade  velký  důraz  na  pochopení  a

ovládnutí  důležitých jazykových a gramatických jevů. Výstupy u jazykových rovin zde

chybí,  ale  i  přesto  může  důležitý  vyučovací  proces  záviset  na  učiteli,  který  by  měl

podporovat kultivovaný projev žáka. 

Oproti tomu v učebnici českého jazyka z nakladatelství Fraus jsou komunikační výstupy

v celé  učebnici  na  liště  vedle  cvičení.  Nejvíce  však  můžeme  mluvené  projevy  v  této

učebnici  nalézt  pod názvem  „Hledání  souvislostí“,  tato  cvičení  vedou žáka  k posílení

užívání  dosud  naučených  gramatických  jevů.  V  těchto  cvičeních  se  gender  obrací

k velkému počtu edukantů.
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5.1 Komunikační přístup jako motivační faktor

V této části bude vysvětleno, proč je komunikační přístup pro žáka tak důležitý a může

podpořit jeho motivaci k danému předmětu. 

Svobodová (2003) spatřuje jeden z hlavních přínosů komunikačního přístupu zejména v

jeho motivační  funkci  –  komunikace  vzbudí  zájem u žáka  a  soustředí  jeho pozornost.

Dialog v rámci komunikace je uváděn jako jeden z hlavních motivačních nástrojů, což by

se  dalo  říci,  že  právě  vtěchto  analyzovaných učebnicích  není  žádný  dialog,  ale  pouze

cvičení týkající se mluveného projevu.

Zajdeme-li  více  do minulosti,  dialogy a mluvené projevy,  které  jsou potřebné k běžné

komunikaci,  byly do vzdělávacích programů zakomponovány jen okrajově. V současné

době RVP  ZV  klade na mluvené projevy, dialog i komunikaci velký důraz, ve složce

Komunikační  a  slohová  výchova  pro  druhý  stupeň  uvádí  například  tyto  očekávané

výstupy:

4) „Rozlišuje subjektivní a objektivní sdělení a komunikační záměr partnera v hovoru.

5) Rozpoznává manipulativní komunikaci v masmédiích a zaujímá k ní kritický postoj.

6) Dorozumívá  se  kultivovaně,  výstižně,  jazykovými  prostředky  vhodnými  pro  danou

komunikační situaci.

7) Zapojuje se do diskuse, řídí ji a využívá zásad komunikace a pravidel dialogu.

8) V  mluveném  projevu  připraveném  i  improvizovaném  vhodně  užívá  verbálních,

nonverbálních i paralingválních prostředků řeči“ (RVP  ZV, msmt.cz).

Svobodová (2003) považuje školní dialog za funkci vzorového komunikátu, o který se žák

může opírat, a ze kterého se dá získávat představa o podobě jazykového systému. V tomto

ohledu  lze  říci,  že  představuje  určité  vzory  komunikačních  dovedností  v  dialogických

situacích, se kterými se žák bude v budoucím životě setkávat.
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6 SROVNÁNÍ U EBNIC ESKÉHO JAZYKAČ Č

Na základě analýzy dvou učebnic českého jazyka pro 2.  stupeň základní  školy z dvou

odlišných nakladatelství  SPN a Fraus bych ráda srovnala tyto dvě učebnice z  hlediska

syntaktického, lexikálního, ale také genderového.

Z  hlediska  genderového  zastoupení  se  v  obou  učebnicích  objevuje  neutrální  gender

adresovaný jak dívkám, tak i chlapcům. Genderické maskulinum a zastoupení mužského

a ženského pohlaví z hlediska genderu je v učebnici nakladatelství SPN obsaženo v obsahu

cvičení  přibližně ve stejné míře,  nikoli  v zadání  cvičení.  Druhá učebnice nakladatelství

Fraus obsahuje ve větší  míře genderové maskulinu v zadání  cvičení  s  názvem Hledání

souvislostí  týkajících  se  komunikačních  dovedností  a  vycházejících  z  žákovi  vlastní

zkušenosti  a  znalostí.  Oproti  první  učebnici  genderové  maskulinu  je  zde  graficky

zobrazeno ve formě portrétu a žák má uhodnout, jaká známá osobnost je na tomto portrétu

zobrazena, jedná se především o spisovatele či hudební skladatele. 

Z hlediska oslovení či užití imperativu v obou učebnicích najdeme zadání v imperativu ve

2. osobě čísla množného bez přímého oslovení, což znamená, že se zadání obrací jak k

dívkám tak i chlapcům, obecně žákům edukačního procesu. Nemůžeme tedy říci, že je zde

markantní odlišnost.

Z hlediska syntaktického obě učebnice obsahují doplňovací a jiná gramatická cvičení, ve

kterých jsou v zadání prezentována slovní spojení, fráze či jednoduché věty. Jak v oddíle

procvičující gramatické jevy, tak i v oddíle Slohová a komunikační výchova jsou úryvky

z literárních  děl,  které  obsahují  cvičení  s  jednoduchými  souvětími,  které  jsou  žákovi

7. třídy srozumitelné a jasné. 

Nicméně  odlišnost  jsem  našla  v  prezentaci  učiva,  v  učebnici  SPN  je  více  úkolů  na

procvičení  daných  gramatických  jevů.  Oproti  učebnici  SPN,  má  učebnice  Fraus  více

cvičení  podporujících  žákovu  samostatnost  a  komunikační  dovednosti.  Na  procvičení

daného učiva je zde prezentováno poněkud málo úkolů. Oproti učebnici SPN, učebnice

Fraus má oddíl Pravopis, který obsahuje výčet doplňovacích cvičení opakujících všechny

gramatické jevy týkající se pravopisu.
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Lexikální rovina je u obou učebnic na stejné bázi. Lexémy v zadání jsou nepříznakové,

frekventované,  spisovné  a  nezabarvené.  U  učebnice  SPN  v  oddíle  Nauka  o  slově

a v učebnici Fraus Nauka o významu slov nalezneme v zadání lexémy příznakové, které

můžeme zařadit  k odbornému stylu obsahujícímu odborné názvy – terminologii.  Jak je

zřejmé z analyzovaných učebnic, jsou to termíny jednoduché, jasné a srozumitelné.

Explicitnost  vyjadřování  v zadání  cvičení  je  u  obou  učebnic  na  stejné  bázi.  U  obou

učebnic, v zadání, jsou ve větší míře prezentována substantiva, adjektiva a hlavně verba,

v menší míře pak slova zkratková a odborná terminologie, jež se nacházejí v zadání cvičení

v určité fázi učebnice.
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7 ZÁV RĚ

Cílem mé bakalářské práce byla analýza dvou vybraných učebnic českého jazyka dvou

odlišných  nakladatelství  SPN  a  Fraus.  Zaměřila  jsem  se  na  didaktickou  vybavenost

učebnic, na prezentace či organizace učiva, také na syntaktickou rovinu a mezioborové

vztahy s učebnicí.

Bakalářskou práci jsem rozdělila do sedmi kapitol. V první kapitole jsem přiblížila funkci,

strukturu a didaktickou vybavenost učebnic jako celku. V druhé kapitole v praktické části

jsem provedla metodologické zkoumání na základě dotazníku provedeného mezi učiteli na

2. stupni ZŠ. Dotazník se týkal didaktické vybavenosti  učebnic, frekvence a využití  ve

výuce.

Podle  mého  názoru  je  učebnice  českého  jazyka  z  nakladatelství  SPN přehlednější  pro

výuku,  obsahuje poučky s gramatickými jevy a dostatečné množství  úloh k procvičení

daného učiva.  Oproti  tomu učebnice  českého jazyka z  nakladatelství  Fraus  má  dlouhé

poučky a menší množství úkolů k procvičení. Některá cvičení jsou spíše komunikačního

rázu a vychází z žákovi vlastní zkušenosti. Cvičení jsou více graficky zobrazena.

Co se týká formulace zadání cvičení v obou učebnicích, jsou jasná a srozumitelná pro žáka

příslušné  věkové kategorie.  Nicméně bych zařadila  do  výuky více  složitějších  souvětí,

abych žáky přiměla k přemýšlení nad danými mluvnickými jevy, v tomto případě by se

jednalo o věty vedlejší. Učebnice SPN je přehlednější, obsahuje však menší výčet cvičení

motivujících žáka k procvičení  již naučených komunikačních dovedností.  Oproti  tomu,

druhá  analyzovaná  učebnice  obsahuje  více  komunikačních  cvičení  a  navíc  jedna  část

obsahuje  pouze  pravopis,  což  se  může zdát  pro  některé  žáky nepřehledné.  Pravopisná

cvičení  bych  průběžně  zařazovala  na  konec  mluvnických  jevů  ve  formě  souhrnných

cvičení, jak je to u učebnice SPN.

Genderové  maskulinum je  více  prezentováno  ve  cvičeních  podporujících  komunikační

výchovu u učebnice  Fraus.  Oproti  druhé analyzované učebnici,  zastoupení  mužského a

ženského pohlaví z hlediska genderu  je v rovnováze ve cvičeních. V zadání se objevují

jenom,  pokud  cvičení  se  týká  určité  osoby.  Učebnice  Fraus  by  se  měla  také  více  ve

cvičeních komunikačních dovedností zaměřit na autorky, spisovatelky, obecně dívky, ženy.
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I přes všechny nedostatky, které jsem uvedla, jsem si jista, že obě analyzované učebnice

jsou  velmi  dobrým edukačním konstruktem  pro  zvládnutí  gramatických  jevů.  Také  si

současně uvědomuji, že výsledky komparativní analýzy takto vymezeného učiva nejsou

jednoznačným kritériem pro výběr učebnice ani nejsou zárukou její kvality. Domnívám se

však, že při rozhodování o výběru vhodné učebnice může výrazně pomoci.
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Příloha  1 Dotazník:  Využití  učebnic  při  výuce  českého  jazyka  (vytvořeno  na  základě

ČERVENKOVÁ, 2010) 

1 Pohlaví
a) muž
b) žena

2 Jak dlouhá je Vaše pedagogická praxe (v letech)?
a) 1–4 
b) 5–10 
c) 11–15 
d) 16–20 
e) 21–30 
f) 31–40

3 Jaké učebnice využíváte ve výuce českého jazyka na prvním a druhém stupni základní
školy? Uveďte prosím nakladatelství, případně rok vydání a autory.
……………………………

4 Jak tyto učebnice hodnotíte a jak jste s nimi spokojen/a?
a) spokojen/a 1 2 3 4 5 
b) nespokojen/a
Svoji volbu prosím zdůvodněte
……………………………

5 Jak často učebnice při výuce používáte?
a) každou hodinu
b) jednou týdně
c) nepravidelně
d) zřídka
e) nikdy

6 Ve které fázi vyučovací hodiny je používáte?
a) vyvození učiva
b) procvičování
c) opakování
d) domácí úkol

7 Používáte i jiné materiály či doplňkové učebnice? Pokud ano, uveďte, prosím, které
a proč.
……………………………

8 Daří  se  Vám ve  výuce  českého  jazyka  propojovat  jednotlivé  složky vzdělávacího
oboru Český jazyk a literatura? Prosím, rozepište jak.
…………………………………

Děkuji za Váš čas věnovaný vyplňování dotazníku.

Marcela Šupíková (studentka Pedagogické fakulty UK, obor ČJ + Pg)
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