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Odevzdanim této bakalafské prace na téma Logopedicka intervence v détskych domovech
v Kralovéhradeckém kraji potvrzuji, Ze jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace
samostatné za pouziti v praci uvedenych prament a literatury. Dale potvrzuji, Ze tato prace

nebyla vyuzita k ziskani jiného nebo stejného titulu.

V Praze 2023



Timto bych rdda pod&€kovala vedouci mé bakalarské prace Mgr. Zuzané¢ Korandové za
odborné vedeni, za vstficné jedndni, cenné rady a pfipominky. Zaroven bych rada
podékovala détskym domoviim a jejich konkrétnim pracovnikiim a détem, kteti byli ochotni

V4

spolupracovat a poskytli mi informace pro zpracovani empirické ¢asti.



ABSTRAKT

Bakalafska prace je zamétena na poskytovani logopedické intervence v détskych domovech
v Kralovéhradeckém kraji. Bakalarska prace je rozd€lena do tfech kapitol, kde jsou dvé
kapitoly teoretické a jedna kapitola empiricka. V prvni kapitole teoretické Casti jsou
vysvétleny zakladni pojmy, jako jsou logopedie, komunikace, fe¢, jazyk a narusend
komunikac¢ni schopnost. Dale je prvni kapitola vénovana vyvoji feci, jazyka a komunikace
v ramci rovin a v posledni fadé popisuje détské domovy a jejich fungovani, roli vychovatele
a ditéte a komunikacni schopnosti déti z détskych domovi. Druhé kapitola teoretické ¢asti
je vénovana logopedické intervenci, vymezeni pojmu a jeho ¢innostem, postaveni v ramci
rezortl zdravotnictvi a Skolstvi. Empirickd ¢ast se zabyvd dvéma détskymi domovy
z Kralovéhradeckého kraje a jejich poskytovanim logopedické intervence. V tvodu
empirické c¢asti jsou stanoveny hlavni a dil¢i cile a vyzkumné otdzky, popsany metody
a prabéh vyzkumného Setfeni. Za hlavni cil byla uréena analyza logopedické intervence
v détskych domovech v Kralovéhradeckém kraji. Prvni ¢ast vyzkumného Setfeni je
vénovana détskému domovu €. 1 a ¢ast druha détskému domovu €. 2, jejich charakteristice,
fungovani a poskytovani logopedické intervence. Zavér vyzkumného Setfeni je vénovan
zhodnoceni splnéni cild, odpovédim na stanovené vyzkumné otazky, doporuc¢enim pro praxi
a porovnani se zahrani¢nimi zdroji. V zavé€ru je shrnuta a zhodnocena celd prace a moZnosti

vyuziti ziskanych poznatk.
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ABSTRACT

The bachelor thesis is focused on the provision of speech therapy intervention in children's
homes in the Kralovéhradecky region.The bachelor thesis is divided into three chapters, two
theoretical and one empirical chapter. In the first chapter of the theoretical part, basic
concepts such as speech therapy, communication, speech, language and impaired
communication ability are explained. Next, the first chapter is devoted to the development
of speech, language and communication within the planes and lastly, it describes children's
homes and their functioning, the role of the educator and the child and the communication
skills of children from children's homes. The second chapter of the theoretical part is devoted
to speech therapy intervention, the definition of the term and its activities, its position within
the health and education departments. The empirical part deals with two children's homes
from the Kralovéhradecky region and their provision of speech therapy intervention. In the
introduction of the empirical part, the main and sub-objectives and research questions are
set, the methods and the course of the research investigation are described. The main
objective was determined to be the analysis of speech therapy intervention in children's
homes in the Kralovéhradecky region. The first part of the research investigation is devoted
to Children's Home No. 1 and the second part to Children's Home No. 2, their characteristics,
functioning and provision of speech therapy intervention. The conclusion of the research
investigation is devoted to the evaluation of the fulfilment of the objectives, answers to the
research questions, recommendations for practice and comparison with foreign sources. In
the conclusion, the whole work is summarized and evaluated and the possibilities of using

the obtained findings are discussed.
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Uvod

Préace se zabyva logopedickou intervenci v détskych domovech v Kralovéhradeckém kraji.
Logopedicka intervence je jiz z velké Casti objasnéné téma, avSak definice se stale lisi.
Poskytovani logopedické intervence v détskych domovech vsak tplné objasnéno a znamo

neni, a tak ji neni vénovana piiliSna pozornost.

Na vybér tématu bakalafské prace mél vliv détsky domov, ve kterém probihala ma
dobrovolnicka ¢innost. V détském domové bylo viditelné, jaka je Groven komunikacnich
schopnosti déti z tohoto zafizeni. Naruseni komunikaénich schopnosti bylo velmi ¢asté, to
vedlo v souvislosti se studovanym oborem Specialni pedagogikou/Logopedii k zajmu o této
problematice zjistit vice. Kdo a jakym zpiisobem logopedickou intervenci poskytuje a jaka

je ji vénovana pozornost.

Cilem bakalaiské prace je analyza logopedické intervence v détskych domovech. Snahou
bakalaiské prace je ziskat informace o poskytovani logopedické intervence v détskych

domovech, jeji dostatecnosti a ptistupech vychovatelll a déti.

Bakalatsk4 prace je rozdélena do tii kapitol. V prvni kapitole jsou vysvétleny zakladni
pojmy a nasledné popsan vyvoj te€i, jazyka a komunikace. V posledni ¢asti prvni kapitoly
jsou zminény détské domovy, role vychovatele a ditéte a komunikaéni schopnosti déti

z détského domova.

Druh4 kapitola se zabyva logopedickou intervenci. Samotnou definici oboru, jeho

postavenim v Ceské republice a jeho ptistuplim v ramci rezortl zdravotnictvi a Skolstvi.

Treti kapitola je empirickd a zabyva se zpracovanim informaci ziskanych v détskych
domovech a logopedickou intervenci v nich poskytovanou. Hlavnim cilem prace je analyza
logopedické intervence v détskych domovech v Kralovéhradeckém kraji. Pozornost je
vénovana osobam, které logopedickou intervence poskytuji, détem, kterym je poskytovana
a zpusobtum, které jsou v nich vyuzivané. V zavéru vyzkumného Setfeni jsou odpovédi na
stanovené vyzkumné otazky, zhodnoceni splnéni cili a doporuceni pro praxi.

Cela prace je zakoncena zavérem, ve kterém jsou znovu shrnuty kapitoly prace. Zminéna

témata, kterym je prace veénovana. Nakonec nasledné vyuziti poznatkli ziskanych

a popsanych v empirické Casti bakalarské prace.



1 Teoreticka vychodiska
1.1 Zakladni pojmy

Logopedie

Vyraz logopedie se sklada z feckého slova logos — slovo a paidea — vychova. Pojem
nalezneme i v jinych jazycich, v angli¢tin€¢ naptiklad jako Speech Therapy, ¢i Speech
Correction. Jedna se o védni obor, ktery zacal do podvédomi lidi pronikat az v prvni poloviné
20. stoleti, a z toho dliivodu stale prochazi mnoha zménami a rozvoji, které jsou viditelné na
snahach védeckych pracovnikii definovat tento pojem. Naptiklad 1ékat — foniatr Froschels
v roce 1924 ve Vidni obor logopedie definoval jako 1ékafskou védu. Oproti nému vsak
pozdéji u nas lékat — foniatr Sovak logopedii definoval jako specialné pedagogicky obor.
Podle Klenkové je logopedie obor specidlni pedagogiky, ktery se zabyva osobami
s narusenou komunika¢ni schopnosti, a z diivodu tohoto znevyhodnéni potiebuji specialné
pedagogicky pristup (Klenkova, 2006). Kejklickova (2016) uvadi, ze logopedie je obor,
ktery nevede pouze k vychové feci, ale také usiluje o vyssi kvalitu lidské komunikace.
V dnesni dobé lze logopedii diferencovat na dva pfistupy, které jsou ozna¢ovany jako trend
emancipacni, ktery usiluje o splnéni cile uplatnéni samostatného oboru v systému véd a trend
prakticisticky, ktery se zabyva uzivanim moznosti v korekci narusené komunikaéni
schopnosti (Klenkova, Bockova & ByteSnikova, 2012). Dle Lechty (1990) se logopedie
zabyva prevenci naruseni komunikacnich schopnosti, vzdélavanim a vychovou jedince
s timto naruSenim. Logopedie toto naruSeni fesi z hlediska priibéhu, ¢etnosti vyskytu, pficin,
moznosti odstranéni, nasledkti, prevence a diagnostikovani. Zabyva se také i moznosti
komunika¢ni schopnosti rozvijet. Logopedickd péce ma za hlavni kol Upravu poruch
fecové komunikace (Neubauer, 2007). Sovak (1965) logopedii definuje jako nauku

o pfedchazeni, odstrafiovani a vychové feci.

Logopedie se neorientuje pouze na osoby détského véku, ale na jedince vSech vékovych
kategoriich, v détském véku, v dospivani, v dospé€losti 1 ve stafi. BéZné u nas logopedie patii
do specialni pedagogiky a je v tésnosti s ostatnimi obory specialni pedagogiky, at’ uz je to
surdopedie, somatopedie, psychopedie a dalsi, protoze u kazdého postizeni je bud’ vice ¢i

méné naruSena komunikacni schopnost. Naruseni komunika¢niho procesu, na coz se obor



logopedie primarné zaméiuje, urcuje jeho vztah i k jinym oborim, jako jsou medicina,

psychologie a jazykovédné obory (Klenkova, 2006).

Obor logopedie byl vySe popsan jako obor, ktery se zabyva osobami s narusenou
komunikac¢ni schopnosti. Proto je dualezité pro pochopeni samotného oboru logopedie znat
pojem komunikace. Kvili velkému z4jmu o komunikaci a vyuziti v mnoha oborech nema
zcela jednotnou definice, ba naopak definic existuje hned nékolik (Bytesnikova, 2007).
Pojem vychazi z latinského communicatio, které¢ lze chapat mnoha vyrazy, jako jsou
spole€enstvi, sdélovani, pienos, spojovani, participace. Jeho definici je mozné popsat jako
schopnost lidi pomoci vyrazovych prosttedkt utvaret, rozvijet a udrzovat mezilidské vztahy.
Komunikace méa velky vliv na vytvafeni a rozvoj osobnosti jedince, je vyznamnym
prostfedkem vztahli mezi lidmi. V obecném slova smyslu lze komunikaci vnimat jako
spletity proces vymény informaci. Zaklad tohoto procesu tvofi Ctyti stavebni jednotky, které
na sebe maji vzdjemné vliv: je to komunikator (pivod informace, ¢lovék, ktery novou
informaci tikd), komunikant (osoba, ktera danou informaci pfijima a vytvari na ni uréitou
reakci), komuniké (ndpli sdélovani), komunikaéni kandl (podminka, ktera je nezbytna pro
povedenou vyménu informace, tedy je dilezité pouzivat stejny ptedem dohodnuty kod, aby
si strany vzijemné rozumély) (Klenkova, 2006). Naopak Cechova (1996) definuje
komunikaci, jako zplsob dorozuméni, socidlni kontakt s cilem osob ucastnicich se

komunikace vymeénit si myslenky.

Sovék (1980) rozliSuje tfi druhy komunikace, prvni intraindividualni komunikaci, ktera se
poji s vnitinim prostiedim, druha extraindividudlni, ktera se vaze na prostfedi pfirodni, a
treti interindividualni, ktera se uskuteciiuje ve spoleCenském prostiedi. Dale ji diferencuje
do riznych forem, ve kterych mulze probihat, na komunikaci verbalni, tedy slovni,
nonverbalni, tedy neslovni. K neverbalni komunikaci se nepouZzivaji slova, ale je
vyjadfovana télem, jeho pohyby a drzenim, jedna se o gesta ¢i mimiku, nebo dalsi zplisoby.

Verbalni komunikace je naopak vyjadfovana mluvenou ¢i psanou formou feci.

K vymezeni pojmu lidské komunikace je potfeba objasnit problematiku pojmi fe€ a jazyk
(Klenkova, 2006). Re¢ je mozné chapat jako obecnou lidskou vlastnost, diky které lze
predavat informaci za pomoci zvukovych, psanych nebo jinych kéda (Novak, 1999).

Klenkova (2006) napsala, ze feC je vyjadfovana tfemi zdkladnimi znaky. Nejprve



»sebezapomnéni®, pod timto vyrazem je mysleno, ze ji viibec nevnimame a nevSimame si ji,
protoze se jeji pomoci soustfedime na to, co je fecené. Dospély ¢lovek si samotné feci
vSimne, jen pokud narazi na néjaky zadrhel, ktery mu ptekazi hladky projev. Druhym
podstatnym znakem je, Ze feC patii do ,,oblasti my*, to znamena, Ze je pouzivana smérem
k druhym a nevaze se ke mn¢ samému. Je prostiedkem pro rozhovor a spojuje dvé osoby.
Za tieti je charakterizovana jeji univerzalnosti, vyjadfovat mize a musi upln€ vSechno, neni
vazana na zadnou vyznamovou oblast pfedem domluvenou. Zakladni funkce feci dle
Klenkové (2006) zni, ze fe€ slouZzi ke sdélovani pocitii a ptani je velmi podobna s myslenkou
Spackové (2015), ktera funkci fe¢i popisuje jako dorozumivaci a sdélujici. Spackova (2015)
definuje fec, jako nas zakladni prostfedek vyjadfovani, jedinec¢nou lidskou schopnost, kterou
mame danou biologicky. Z toho vyplyva, Ze lidé se dokazi fe¢i naucit ne z diivodu toho, ze
by byli nejinteligentnéj$imi, ale protoze k fe¢i maji mozek specialné utvoien. Mezi mozkové
struktury uzptisobené pouze pro fe¢ je Wernickeovo centrum, které slouzi k rozuméni feci

a Brocovo centrum, které¢ umoziuje tvorbu feci.

Jak napsala Spackova (2015, s. 16) ve své knize: ,, Ovsem tvoFit Fec znamend védomou prdci

s jazykem . Z toho diivodu je potieba objasnit také pojem jazyk.

Jazyk je soubor zvukovych a druhotnych dorozumivacich zpiisobti znakové podoby, ktera
je schopna dat najevo veskeré své vnitini pocity, védeni a predstavy. Je schopnosti, kterou
lze ovladat, fidit a uZivat symbolicky soubor, ktery slouzi k vyjadfovani, jako je CeStina,
anglictina, ale i znakovy jazyk neslySicich. Je v tizkém spojeni s feci a jedno bez druhého by
nefungovalo (Klenkova, 2006). Jazyk povazujeme jako jedine¢nou schopnost konkrétni
a pfimo vymezené skupiny, kterd prostfednictvim zvukového, pisemného ¢i jiného kodu
sdéluje informace. Podléha zakonim, které jsou platné jen pro jazyk pfislusici dané etnické
¢i jiné skuping, jednd se o sémanticky, foneticky, fonologicky a gramaticky zakon

(Bytesnikova, 2012).

Ptedmétem zajmu oboru logopedie je naruSena komunikacni schopnost, a proto je potieba
ji nasledovné objasnit. Narusenou komunikaéni schopnost je velmi slozité definovat,
naro¢né je uz rozliSeni, jestli jiZ miZzeme mluvit o naruseni, nebo zda se jednd o normu.
Vzdy kdyz hodnotime komunikacni schopnost, tak je dualezité myslet na to, v jakém

jazykovém prostedi dotyény Zije, rozdil je mezi Moravou, Prahou, Stiednimi Cechy, a jaké



ma vzdélani, pokud pouziva mluvu ke své praci, jako herec, pévec, ucitel, moderator atd.
Nemiizeme se vénovat pouze naruSené oblasti, ale pozornost musi sméfovat ke vSem
jazykovym rovinam. U déti je tieba brat zietel na to, co je fyziologickym jevem, a oproti
tomu, co se jiz od normy odchyluje (Klenkova, 2006). Podle Lechty (1990) o narusené
komunikac¢ni schopnosti hovoiime tehdy, pokud jedna z jazykovych rovin, nebo vice rovin

najednou, ovliviiyje fe¢ jedince vzhledem k jeho imyslu.

1.2 Vyvaoj reci, jazyka a komunikace

Pro specialni pedagogy, logopedy, ale i pro pedagogické pracovniky plisobici na riznych
Skoléch je velmi dilezité znat problematiku vyvoje feci, jazyka a komunikace. Podrobné by
tuto problematiku méli znat predevSim pedagogové v matetskych Skolach a na prvnich
stupnich zakladnich skol. Vyvoj se tyka také rodicu, ktefi by méli byt v této problematice
mnohem vice znali, nez zatim byvaji. Nadale vSak zlstava vyvoj feci, jazyka a komunikace
v zajmech mnoha odborniki, at’ uz psychologt, logopedt, lingvistl, foniatrt, ale i neurologii
(Bytesnikova, 2007). Fyziologicky vyvoj feci, jazyka a komunikace zavisi na rozumové
schopnosti, adekvatnim stimulujicim socialnim prostfedi a na anatomicko-funkénich
vztazich v oblastech hlavy a krku (stav fecovych a fonacnich ustroji, vyvoj CNS) (Dlouha
In Dlouha et. al., 2017). Znalosti vyvoje fe€i, jazyka a komunikace u zdravych déti jsou
nesmirné dulezit¢é pro rozvoj komunikacni schopnosti u déti, u nichz se v oblasti
komunikacnich schopnosti vyskytuji potize. Tento vyvoj neprobihd samostatné, ale je
ovlivnén vyvojem jinych oblasti, motoriky, senzorického vnimani, mysleni apod.
Problematikou vyvoje feci, jazyka a komunikace a motoriky, mysleni, zraku a sluchu se jiz

zabyvalo n€kolik odborniku, naptiklad Zeller, Sovak, Damborska (Klenkova, 2006).

1.2.1 Ontogeneze fefi, jazyka a komunikace

Vyvoj a vznik fe€i, jazyka a komunikace u clovéka, tedy ontogeneze feci, jazyka a
komunikace, je proces velmi slozity a je ovliviiovan né¢kolika faktory exogennimi i1
endogennimi. Pribéh vyvoje feci, jazyka a komunikace ditéte je nutno sledovat zaroven
s celkovym vyvojem psychickym, i s ohledem k podminkdm, které jsou vytvarené vnéjSim

prosttedim. ByteSnikova (2007) déale uvadi, ze v ontogenezi ¢lovéka, ma vyvoj této
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schopnosti celkem prudky priubéh. Za zlomové obdobi je povazovan vék do Sesti let ditéte a
nejrychlejsi tempo vyvoje u intaktniho ditéte je mozné pozorovat ve tfech az Ctytech letech.
S Bytesnikovou (2007) se blizce shoduje i Lechta (2008), ktery uvadi, ze vyvoj feci, jazyka
a komunikace patii v ontogenezi ¢loveéka dokonce mezi nejprudsi priubéhy ze vSech. A stejné
tak uvadi, jako kli¢ové obdobi do Sesti let veku ditéte, a nejrychlejsi rozvoj do tfech az ctyt
let. Vitaskova a Peutelschmiedova (2005) uvadi, ze by mél byt ontogeneticky vyvoj ukoncen
v Sesti az sedmi letech véku. Dale piSe, ze z feCového projevu ditéte mizeme vyvozovat
stupeil vyvoje motoriky, pfedev§im jemné, kterd zahrnuje motoriku ruky a mluvidel, zptsob
mysleni, rozsah védomosti a znalosti, osobnostni vyvoj jedince, miru socializace a dalsi.
Bytesnikova (2007) uvadi faktory, které ovliviiuji charakter vyvoj fteci, jazyka a
komunikace, mezi které patii: intelektové schopnosti, centralni nervova soustava, zrakové a
sluchové vnimani, schopnosti motorické, urcitd uroven vrozeného nadani pro verbalni
komunikaci, socidlni prostiedi, v némz dit¢ byva apod. Je dilezité vychazet z informace, ze
hlavni funkci jazyka je funkce dorozumivaci. Dialog existuje uz i u déti, a to nemusi byt jen
hlasové vyjadfovani, ale i gesta a mimiku lze chépat, jako prostiedek dorozumivani. Dité
zac¢ind mluvit z divodu potieby se dorozumét s okolim, a pravé tato potfeba se u ditéte
objevuje diive, nez vlastni fe¢. Klenkova (2006) uvadi nazor, se kterym se shodnou vSichni
autofi, zabyvajici se touto problematikou, a to, Ze je potieba ptistupovat k hodnoceni vyvoje
fe¢i, jazyka a komunikace u kazdého jedince individualné, a v kazdém obdobi je nutno
pfipoustét urcitou casovou odchylku. Téméf vSichni odbornici, touto problematikou se
zabyvajici, se shoduji na zékladnim rozd€leni vyvoje na dvé ¢asti. Prvni €asti je ptipravné
(pted tfecové) obdobi a druhé je obdobi vlastni feci. Jako pielom téchto dvou obdobi byva
uvadéno dovrseni prvniho roku véku ditéte, avSak je tieba dbat na to, Ze vyvoj je zaleZitost

¢ist€ individudlni, neexistuji Zadné normy (Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005).

V obdobi pied fe€ové komunikace u kojencti dochazi k prudkému rozvoji teci, lidé
prichazeji na svét s jedinecnou vrozenou dispozici, a to osvojit si fe¢ (ByteSnikova, 2007).
V pribéhu tohoto obdobi dité nabyva v oblasti zru¢nosti a navyki, na jejichz zakladech
pozdéji vznika skutecnd fe€. Tyto aktivity jsou nazyvany predverbalni a neverbalni. Vétsi
vliv na pozdé&jsi zvukovou, slovni, mluvenou fe€ ditéte maji ptedverbalni projevy, mezi které
fadime napftiklad, broukani, kiik a dalsi. V pribéhu vyvoje jsou pozdéji nahrazovany

verbalnimi projevy. Méné€ vazané na pozdéjsi mluvenou fe¢ jsou neverbalni projevy, jsou
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to projevy nezvukové i zvukové, naptiklad zrakovy kontakt apod. Tyto projevy ziistavaji
v urcité mife a podobé¢ po cely zivot. Piedverbalni projevy, které jsou ptipravou ke skutecné
feCi, jsou pfitomné jiz pfed narozenim ditéte, jednd se naptiklad o nitrod€lozni kvileni
(Klenkova, 2006). Vitaskova a Peutelschmiedova (2005) zminuje, Zze prvnim hlasovym
projev ditéte je kiik, nejprve za piitomnosti tvrdého hlasového zacéatku, ktery vyjadiuje
nelibé pocity. Klenkova (2006) kiik definuje jako reflex, ktery vznikl pfi prechodu ze
zasobovani kyslikem placentou na plicni dychani podrazdénim dychaciho centra. Okolo
Sestého tydne se zacina nelibi kiik ménit za pomoci mekkého hlasového zacatku na kiik,
ktery vyjadiuje libé pocity. O tomto obdobi je hovoieno, jako o obdobi broukéni. Dité
vytvari rizné zvuky, jako sykot, mlaskani, jedna se o zvukovy material pro pozd¢jsi tvorbu
feCi. Nasledné obdobi se nazyva obdobi pudového Zvatlani, kde se dle Vitaskové
a Peutelschmiedové (2005) uplatiiuji emoce. Nésledné obdobi se nazyva obdobi
napodobivého zvatlani, zac¢ind pfiblizn€¢ v poloviné prvniho roku Zzivota, mezi Sestym
a osmym mésicem. V tomto obdobi se objevuje prvni zrakova a sluchova kontrola. Zvuky
zvatlani dité pfipodobiiuje k hlaskdm svého rodného jazyka, uz si v§ima i pohybli mluvidel,
a tak za¢ina napodobovat hlasky matefského jazyka (Klenkovd, 2006). Nejcastéji deéti
opakuji takové slabiky, jejichZ prvni hlasky jim jsou vizualné€ nejlépe ptistupné, jako jsou B,
P a M. Dfive nez zac¢ne dit¢ samotnou fe¢ produkovat, tak uz ji davno rozumi (Vitaskova,
Peutelschmiedova, 2005). Kolem desatého mésice veéku ditéte nastava obdobi, pii kterém
dochdzi k porozuméni feci, tedy stddium rozuméni. Obsah slov chapan jesté neni, ale spojuje
si Casto slySené zvuky s vjemem nebo piedstavou konkrétni situace, ktera byva casto

opakovana. Rozuméni dité projevuje motoricky (Klenkova, 2006).

Po dovrSeni jednoho roku nastava obdobi vlastniho vyvoje feci, jazyka a komunikace.
Klenkovéa (2006) ve své knize toto obdobi rozdé&luje na Ctyfi stadia: emocionalné-volni,
asociacné-reprodukéni, logickych pojmt a intelektualizace feci. Oproti tomu ByteSnikova
(2007) obdobi rozde€luje hned na Sest stadii: emocionalné-volni, egocentrické, asociacné-
reproduk¢éni, rozvoje komunikacni teci, logickych pojmi a intelektualizace feci. Prvni
obdobi, tedy stadium emocionalné volni vysvétluji ByteSnikova (2007) a Klenkova (2006)
velmi podobné. Jedna se o obdobi, kdy déti zacinaji uzivat prvni slova, které jsou nesklonna
a vznikaji spojenim dvou slabik, jako naptiklad baba, mama a dalsi. Tato slova plni funkci

vét, vyjadiuji pocity, ptani, emoce, proto stadium emocionalné-volni (Bytesnikova, 2007).
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Dalsim obdobim je obdobi egocentrické, ke kterému se kratce vyjadiuje 1 Klenkova (2006),
ktera uvadi, Ze se jedna o obdobi mezi rokem a pil az dvéma lety véku ditéte. V tomto
obdobi dit¢ zafind vnimat mluveni jako ¢innost, napodobuje dospé€lé a slova si samo
opakuje. Bytesnikova (2007) navic také uvadi, ze v tomto obdobi piichdzeji prvni otazky,
co je to a kdo je to. Také zacinaji vznikat spojovanim dvou jednoslovnych vét véty
dvojslovné. Nasledujicim obdobim je stddium asociacné-reprodukéni, ve kterém dochézi
k pojmenovavaci funkci slov, nejdiive dité riznymi slovy oznacuje osoby a jevy ve svém
okoli a pozdéji tato slova pfenasi na véci podobné (Sovak, 1978). V obdobi mezi druhym a
tietim rokem piichdzi stddium rozvoje komunikacni fe¢i. V tomto staddiu se dité snazi za
pomoci fe¢i dosahovat riznych malych cili, pomalu zjistuje, ze uzivanim fe¢i muize
ovliviiovat lidi ve svém okoli. Okolo tietiho roku véku ditéte nastdva stadium logickym
pojmi. V tomto obdobi se slova, kterd byla doposud ptipojena ke konkrétnim jeviim, stavaji
za pomoci abstrakce vS§eobecnymi pojmy. Slovni zdsobu v tomto obdobi tvoii priblizné tisic
slov, déti jsou schopné pojmenovat zakladni pfedméty pro denni potiebu, orientuji se v ¢ase
den a noc (Bytesnikova, 2007). Klenkova (2006) uvadi, stejn¢ tak i ByteSnikova (2007), ze
v tomto obdobi nastavaji slozité mysSlenkové operace, a tak se Casto stava, ze maji déti
vyvojove potize v fe€i, naptiklad opakuji hlasky, slabiky, slova a dal$i. Poslednim stadiem,
které¢ nastavd okolo ctvrtého roku ditéte a pietrvava az do dospélosti, je stddium
intelektualizace. Dité je schopno své myslenky vyjadfovat formaln€ i obsahové dostate¢né
pfesné. Je zaméfené na rozSifovani slovni zasoby, zpfesnéni a prohloubeni obsahu slov a

gramatickych forem (Klenova, 2006).

1.2.2 Jazykové roviny v ontogenezi feci, jazyka a komunikace

Kdyz charakterizujeme ontogeneticky vyvoj fe€i, jazyka a komunikace, tak je potieba se
zminit 1 o vyvoji v ohledu na jazykové roviny. V fe¢i mame Ctyfi jazykové roviny,
morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou, foneticko-fonologickou a pragmatickou
(Bytesnikova, 2007). Béhem ontogeneze se tyto roviny prolinaji, vyvijeji se souCasné

v jednotlivych ¢asovych usecich (Klenkova, 2006).

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina
Obsahuje uzivani gramatickych pravidel v mluvnim projevu, at’ je to slovosled, sklofiovani,

rod, ¢islo, pad apod. Pti vyvoji dochédzi k postupnému osvojovani gramatiky rodného jazyka,
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napodobou gramatického vzoru, ale zaroven dochdzi i k zapamatovani toho, co slySelo
a prenasi to do toho, co chce fici (Bytesnikova, 2007). Tuto rovinu je mozné sledovat az od
jednoho roku véku ditéte. Prvni slova ditéte jsou podstatna jména a slovesa, jsou to slova
neohebnd, takze slovesa jsou uzivana v infinitivu (¢i v rozkazovacim zptisobu nebo tieti
osob¢) a podstatna jména v prvnim pad¢. Pouzivani jednoslovnych vét konci ptiblizné v roce
a pul az dvou letech, kdy spojovanim dvou jednoslovnych vét vznikaji véty dvojslovné.
Nejdiive jsou pouzivana podstatnd jména a poté slovesa (Klenkova, 2006). Mezi druhym
a tfetim rokem véku ditéte dochazi k prudkému rozvoji v oblasti vyuziti slovnich druhd,
zacinaji byt pouzivana piidavna jména a osobni zajmena. Postupem casu dit¢ zacina pouzivat
i zbytek slovnich druht, jako jsou ¢islovky, spojky a dalsi. Po ¢tvrtém roce Zivota by dité
melo mit osvojené vSechny slovni druhy (ByteSnikova, 2007). V rozmezi druhého a tietiho
roku dité zacina také sklonovat, mnozné a jednotné ¢islo zacina uzivat po dovrseni tfetiho

roku. Souvéti je schopno vytvaret v rozmezi tietiho a ¢tvrtého roku zivota (Klenkova, 2006).

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina

Tato rovina se zamétuje na aktivni a pasivni slovni zasobu a jeji vyvoj. PoCatky pasivni
slovni zdsoby je u ditéte mozné sledovat okolo desidtého mésice veku a aktivni okolo
dvanactého mésice v€ku, kdy zacina pouzivat sva prvni slova, avSak nadale se dorozumiva
prevazné pomoci mimiky, pohledt apod. V souvislosti s prvnimi slovy hovoifime o takzvané
hypergeneralizaci. Jedna se o zevSeobeciiovani slov, naptiklad vSe, co ma chlupy a Ctyfi
nohy je pro dit¢ haf - haf. Po osvojeni vétS§iho mnozstvi slov dochéazi k takzvané
hyperdiferenciaci, kde naopak dochazi k pfifazovani slova pouze k jedné konkrétni véci,
osobé¢ (Klenkova, 2006). Po prvnim roce Zivota a uzivani prvnich slov slovni zasoba nabyva
a okolo druhého véku tvofti slovni zasobu 270 — 300 slov, poté ptichazi obdobi prudkého
rozvoje slovni zasoby, ktera vzroste a okolo tfetiho roku veku ji tvoti asi 1000 slov, poté ve
ctyfech letech asi 1500 slov, asi 2000 slov v péti letech a v Sesti letech ji tvofi pfiblizné 2500
— 3000 slov (Bytesnikova, 2007).

Foneticko—fonologicka jazykova rovina
Tato rovina se zamétuje na zvukovou stranku feci, kde zdkladem jsou hlasky, neboli fonémy
(Bytesnikova, 2007). Vyzkumu rozvoje této jazykové roviny se vénovalo nejvice odbornikd,

byla zkouména jiz v blizké dobé po narozeni a pozornost byla vénovana broukdni
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a détskému kiiku. Dulezity je vek ditéte od Sestého do devatého meésice, kdy dochazi
k ptechodu ze zvatlani pudového na napodobujici. Zvuky, které byly vytvareny pred timto
obdobim, nejsou pokladany za hlasky rodného jazyka (Klenkova, 2006). Dité¢ zacina
napodobovat hlasky, které slysi od okoli a postupné si je fixuje, tato doba je u kazdé hlasky
dochazi k osvojovani samohléasek a pozdéji souhlasek (Bytesnikova, 2007). Vyslovnost se
vyviji asi do patého roku, ale vyvoj se miize prodlouzit az do véku sedmého. Avsak tento
vyvoj je ovlivilovan mnoha faktory, jako jsou motorika mluvidel, intelekt, fonematicky
sluch, mluvni vzor apod. Vék, kdy by mél byt vyvoj vyslovnosti ukon¢en, neni dany, mnozi
odbornici se v nazorech lisi a neshoduji, n¢ktefi fikaji ve ctyfech letech, nékteti v sedmi.

Dnes je uvadéna hranice péti let (Klenkova, 2006).

Pragmaticka jazykova rovina

Pragmaticka rovina je zaméfena na socialni a psychologické ¢asti komunikace. Pii snaze
definovat tuto rovinu lze uvést, Ze se jedna o cast jazykovych schopnosti, kterd obsahuje
spravnost vyuziti jazyka v kontextu spolecenském (Bytesnikova, 2007). Dité ve dvou a tfech
letech je schopno pochopit, Ze je komunikacni partner, a jak v dané situaci jednat a reagovat.
Po dovrSeni tfetiho roku véku je znat snaha o komunikaci a navézani dialogu s dospélymi
osobami ve svém okoli. Okolo ¢tvrtého roku véku se stale zlepSuje zvoleni komunikace
vhodné dané situaci, v tomto obdobi dité vyuziva k regulovani svého okoli fe€ a zaroven je

mozné fe¢i regulovat i chovani ditéte (Klenkova, 2006).

1.3 NejcastéjsSi druhy naruSeni komunikaéni schopnosti u déti

U velké ¢asti déti probihd vyvoj fe€i, jazyka a komunikace ptirozené a v poradku, ale existuji
vSak vyjimky, u kterych tomu tak neni. Opozdéni nebo odliSnost ve vyvoji miize byt
v rizném stupni zavaznosti a mlize zpusobit v ur€ité mife i jiné potize. Nekteré odliSnosti
a obtize ve vyvinu jsou u nekterych jedinci pfirozené, a samy ¢asem zmizi bez nasledki,
naptiklad Spatnd vyslovnost nékterych hlasek, neplynulost fe¢i v kratkém Casovém useku
apod. AvSak tomu tak neni u poruch, které maji vétsi souvislosti s vyvinem, naptiklad
u vrozenych poruch sluchu, détské obrny apod. Také je mozné, aby se dit¢ vyvijelo
normalné, ale zaostavalo pouze ve vyvoji fe€i, jazyka a komunikace (Hornakova, Kapalkova

& Mikulajova, 2005). Poruchy vyvoje feci, jazyka a komunikace jsou spojeny se zranim

15



centralni nervové soustavy a s vyvojem schopnosti percep¢nich, motorickych, jazykovych a

kognitivnich (Neubauer, 2007).

OpozZdény vyvoj Fe€i

Opozdény vyvoj fe¢i mizeme definovat, jako Casové zpozdény vyvoj feci, jazyka a
komunikace, kdy nejsou poSkozené mluvni organy ani centralni nervova soustava, a sluch,
zrak, intelekt a stimulujici prostfedi jsou v normé. Déti s touto poruchou zacinaji uzivat slova
a véty az okolo tietiho roku véku, ale s porozuménim problém nemayji (Dlouha et al., 2017).
Nejcastéjsi pri¢iny vzniku jsou genetickd podminénost, citova deprivace, nedonoSenost,
lehka mozkové odchylka, nestimulujici prostiedi (Klenkova, 2006). Dnes je opozdéni vyvoj
feci pouze symptomem jiné poruchy ¢i postizeni, jako samostatna porucha se objevuje jen

velmi ziidka.

Dysfazie

Opozdénym ¢i naruSenym vyvojem jazyka se definuje vyvojova dysfazie (Smolik,2009).
Jevi se, 1 pfes dostacujici podminky pro vyvoj feci, jazyka a komunikace zhorSenou
schopnosti nebo Gplnou neschopnosti ucit se komunikovat verbalné¢ (Dvorak, 1999). Mezi
symptomy se fadi napiiklad nerovnomérny vyvoj celé osobnosti, vyrazné¢ opozdéni
jazykovych schopnosti, nesrozumitelny projev, nemluvnost. Dalsi pozorovatelné symptomy
z oblasti syntaktické, sémantické a gramatické jsou pfehazovani slovosledu, pfi ohybani slov
nespravné koncovky, vynechavani nékterych slov a podobné (Neubauer, 2007). Uroveii
verbalniho projevu je nizsi, neodpovidajici intelektu a neverbalnim projevim jedince
(Klenkova, 2006). Zasahuje témét celou centralni korovou oblast a dle vaZnosti se pak
rozliSuje riznou hloubkou pfiznaki. Jednd se o poSkozeni mozku, které miiZze vznikat jiz
v t&hotenstvi, béhem porodu nebo brzy po porodu. Castéji se vyskytuje u muzského pohlavi
(Neubauer, 2007). Terapie probiha mezioboroveé, ucastni se ji logopedi, foniatfi,
psychologové, neurologové a dalsi. Terapie se nezamétuje pouze na rozvoj feCové stranky,
ale na rozvoj celé osobnosti. Rozviji se oblasti jako tfeba zrakova percepce, sluchova
percepce, pamét’ a pozornost, motorika, mysleni, orientace a tedy i samotna fec. (Klenkova,

2006).
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Balbuties

Jedna se o poruchu plynulosti feci, pii které dochazi v dusledku kieci nebo zaskubt svalstva
mluvidel ¢i fona¢niho ustroji k pferuSovani feci. Pfi¢iny vzniku nebyly a stale nejsou zcela
uspokojivé prokazany (Neubauer, 2007). ByteSnikova (2007) za pfi¢iny vzniku povazuje
dédi¢nost, organové odchylky, psychické procesy, jiné druhy narusené komunikacni
schopnosti, vliv socialniho prostiedi a dalsi pfiCiny, jako poruchy metabolismu apod.
Vzhledem k tomu, Ze se na vzniku nepodili pouze jedna pfiCina, ale vétSinou vice, nelze

koktavost odstranit, ale 1ze pouze potlacit jeji piiznaky (Klenkova, 2006).

Tumultus sermonis

Tumultus sermonis, neboli breptavost, se projevu predev§im nadmérnym zrychlenim tempa
fe¢i, které zpusobuje hor$i srozumitelnost fe¢i a mize vést az k jeji nesrozumitelnosti
(Neubauer, 2007). Pfi¢iny vzniku nejsou zcela objasnény, ale je mozné fadit mezi
etiologické faktory dédicnost, charakter polyfaktoridlni nebo neuroticky a organické
podklady. Jedinci s touto poruchou si sami neuvédomuji tento nedostatek, hlavnim krokem
v terapii je docilit toho, aby se doty¢ny slySel a sam si poruchu uvédomil. Poté je logoped
uci spravné dychat, tlumit rychlost, upravovat tempo a rytmus a jasné artikulovat (Klenkova,

2006).

Rinolalie

Rinolalie, neboli huhiiavost, je naruSend komunikacni schopnost, pii které je narusena jak
zvukova stranka teci, tak 1 artikulace. Specificky zvuk hlasu téchto lidi je ovlivnén mirou
nazalni rezonance jedince. K naruseni miry nosni a ustni rezonance dochdzi vrozenymi
organovymi defekty v oblasti orofaryngealni nebo ziskanym narusenim velofaryngeélniho
zavéru. Projevuje se u jedince tak, Ze mluvi hodné, nebo naopak mélo takzvané ,,pies nos

(Klenkova, 2006).

Palatolalie

Palatolalii je moZzné chapat, jako poruchu artikulace, kterd vznikd disledkem rozstépu
v nékteré oblasti velofaryngedlniho uzdvéru (Neubauer, 2007). Palatolalie je zpusobena
obli¢ejovymi rozstépy, avSak pfi¢iny vzniku rozs§tépli nejsou jasné. Miize se jednat

o dédicnost, prenatalni infekce, choroby matky apod. Mezi nejcastéj$i symptomy palatolalie
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fadime poruchu artikulace a zvuku fte¢i (Klenkovéa, 2006). Pii brzké diagnostice
a chirurgickému  zakroku, diky kterému se podaifi dosdhnout dostate¢cnému
velofaryngedlnimu uzavéru, mize za pomoci logopedické péce dit€¢ dosahnout
komunikacnich schopnosti na potfebné tirovni nebo az v normé jesté pred povinnou Skolni

dochazkou (Neubauer, 2007).

Dyslalie

Dyslalii definuje Lechta (1990, s. 16) jako ,,neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky nebo
skupiny hlasek v komunikacnim procesu podle prislusnych jazykovych norem “. Dyslalie je
pfedev§im v détském vE&ku nejvice rozsifenou poruchou (Vitaskové, Peutelschmiedova,
2005). Mezi ptic¢iny vzniku fadime napiiklad poruchy sluchu, neuromotorické poruchy,
nedostate¢nou diskriminaci zvuk apod. Na vznik mize mit vliv také dédi¢nost nebo
prostiedi a dalsi (Klenkova, 2006). Dyslalie se projevuje vadnou vyslovnosti nékteré hlasky,
vynechdvanim nékterych hlasek, nahrazovanim tézSich hldsek hlaskou jinou a podobné
(Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005). V dnesni dob¢ je dyslalie zastaraly pojem, a tak se
mu snazime vyhnout. Nyni se vyuziva pojem naruseni zvukové roviny fe¢i. Tento novéjsi
pojem zastfeSuje vice pficin vzniku této poruchy. Jsou pod nim ukryté artikulacni poruchy,
fonologické poruchy a verbalni dyspraxie. Pfiiny vzniku artikula¢nich poruch jsou
organové a funk¢ni. Organovymi pfi¢inami jsou mysleny anomalie mluvnich organd. Pod
funkénimi pfi¢inami to jsou orofacidlni dysfunkce nebo myofunkéni poruchy. Pficiny
fonologickych poruch mohou byt nedostate¢né¢ rozvinuté fonematické uvédomovani a dalsi

(Guthova & Buntova, 2016).

Mutismus

Mutismus dle Neubauera (2007, s. 43) je ,, typicka nahla ztrdata schopnosti uZivat mluvené
Feci, bez ohledu na etiologii a terapii poruchy*. Radime sem hlavné odmitani mluvni
komunikace, utlum feci ze strachu, ml¢eni ze studu nebo funkéni ztratu teci. Jedinec by
mluvit chtél, ale nemize v zddné situaci (Neubauer, 2007). Elektivni mutismus se projevuje
ztratou feci, avSak v ur¢itém prostiedi, urcité situaci nebo pti kontaktu s uréitou osobou. Ke
vzniku mohou pfispét osobnosti vlastnosti jedince, naptiklad pfehnana stydlivost, zvySena
zlostnost, a dalsi. Také mohou pfispét rodice, ktetfi maji tendence udrzet diteé na sebe zavislé.

Pticiny, které vznik bezprostiedné zptsobuji, jsou agresivni chovani mezi rodici, ponizovani
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ze strany vrstevnikli nebo dospélych ¢i télesné tresty. Do terapie mutismu i elektivniho
mutismu musi byt zapojeno nékolik odbornikt, jako logoped, foniatr, psycholog. Samotna

terapie je velmi dlouhd a naro¢na na trpé€livost (Klenkova, 2006).

Dysartrie

Pod pojmem dysartrie chapeme poruchu motorické realizace feci jako celku, kterd vznika
organickym poskozenim centralni nervové soustavy (Klenkova, 2006). Pii této poruse jsou
poskozeny v urcité mife a rozsahu hlavni modality motorické realizace feci, a to respirace,
rezonance, artikulace a fonace (Neubauer, 2007). Dysartrie muze postihnout osoby
v jakémkoli v€ku a miiZze vznikat disledkem rliznych neurologickych poruch (Scholderle,
akol., 2022). V détském veéku je vznik vyvojové dysartrie u déti s neurologickymi
onemocnénimi, predevsim u détské mozkové obrny, spjat s celkovou télesnou hybnosti,
svalového a orofacidlniho tonusu, uvolnénim hybnosti patefe. V Dospélém véku byva
dysartrie spojena nejcastéji s urazy hlavy, cévnimi mozkovymi piithodami, onkologickym

nebo infekénim onemocnénim mozkové tkan¢ (Neubauer, 2007).

1.4 Détské domovy

V Ceské republice v systému néhradnich pééi je détsky domov vzdy na sekundarni pozici,
na prvnim misté je rodina a snaha dit¢ do biologické rodiny vratit (Blahova, 2019). Rodina,
jeji prostiedi a vazby, které nelze nahradit, by m¢la byt zakladem péce o dité. Kazda rodina,
ktera je alespoil dostatecné dobra, vytvaii pro vychovu ditéte pfirozenou atmosféru
(Sychrova In Sychrovad ed., 2014). Definic rodiny existuje velké mnoZzstvi z divodu
moznosti definovat ji znckolika hledisek, at’ uz psychologické, sociologické apod.
Kasanova a Tomka (2009, s. 10) rodinu definuji: ,, Tradicni rodina ziistava idedlem populace
a také nejcastejsi formou domova. Kazda rodina si vytvari své viastni zvyky, rituadly a tradice.
Clenové rodiny Ziji ve spolecné domdcnosti, kde jsou v kazdodennim kontaktu, ve kterém

‘

prevazuji osobni vztahy a citovad pouta, ktera se nas osobne dotykaji“.

Pro tizeni ustavni vychovy, tedy i détskych domovti, je urcujici zakon ¢. 333/2012 Sb.,
o vykonu ustavni vychovy nebo ochranné vychovy ve Skolskych zatfizenich a preventivné
vychovné péci ve Skolskych zatfizenich. Podrobnosti a Upravy vykonu tustavni vychovy

a ochranné vychovy ve Skolskych zatizenich jsou stanoveny ve vyhlaSce €. 438/2006 Sb. Ve
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vyhla$ce jsou zminény Cinnosti zafizeni Ustavni péce, pfijimani do ustavni péce a jeji
opousténi (vyhlaska ¢. 438/2006 Sb. [online]).

V détskych domovech je péce poskytovana takovym détem, které nemaji rodice, rodice je
vychovavat nechtéji nebo nemohou, nebo nejsou zptisobili k jejich vychové. Jedna se o jednu
z moznosti ustavni péce (Goldmann, 2001). Takovym détem détsky domov zajistuje péci
vychovnou a socidlni (Priicha, Walterova & Mares, 2013). V minulosti sluzby détskych
domovt poskytovaly i chudobince, Spitdly nebo specializované sirotcince. Zpusob jejich
chodu, pfistupu a vychovy byl vSak zcela jiny nez dnes, ale maji spole¢nou hlavni funkci,
a to, Ze se jedné o pobytova zafizeni, ve kterych jsou déti na kratsi ¢i delSi dobu ubytované

(Blahova, 2019).

Dnes jsou détské domovy pod kiidly Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy. Jsou
zavazany s mezindrodnimi umluvami o pravech ditéte, lidskych pradvech a zikladnich
svobodéach k principim vychovy a vzdélavani. Je dbano na vyrovnany vyvoj a jsou
dodrzovany vsSechny zasady, kterymi je Ceska republika legislativné zavazana (Kovarik,

2003).

1.4.1 Dité v détském domové

Do skupiny déti v détskych domovech patti déti batoleciho, pfedSkolniho, Skolniho obdobi
aZ po dospivani ¢i az do brzké dospélosti. V zavislosti na véku se 1i8i potieby riiznych déti
(Langmeier, Krej¢ikova, 2006). Détsky domov ma napliovat potfeby ditéte. Kromé
biologickych potieb, jako jsou spanek a potrava, jsou to 1 potieby psychické. Psychicke
potieby autor déli do kategorii, v prvni se jedna o napliilovani vnéjSich stimulaci, Zivotnich
jistot a smysluplnosti svéta. Dllezitou oblasti je také utvareni pozitivni identity ¢lovéka
a potieba oteviené budoucnosti (Langmaier, Matéjic¢ek, 2011). Mezi hlavni principy Ustavni
vychovy Jansky (2014) tadi naplnénou potiebu bezpeci a pozitivnich emocnich prozitkl
s odstranovanim stresovych podminek. Déti, které vyriistaji v ndhradni tstavni péci, maji
obvykle obtize v oblasti sebepojeti, socidlni stability a v chapani své situace. U déti
v détskych domovech dochazi, i ptes spousty opatieni, ke vzniku poruch chovani (Vojtova,

2010).
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Déti z détskych domovii dochazeji do kol mimo détsky domov, déti v predskolnim
véku do $kol matetskych. Zaci, pro které plati povinna $kolni dochazka, dochazeji do $kol
zékladnich nebo specialnich a jsou zde vzdélavany spolecné s détmi z béznych rodin. Kdyz
uz jsou déti starsi, vyberou si stiedni Skolu dle jejich zajmu, schopnosti a také dopravni
dostupnosti. Pti delsi vzdalenosti od domova mohou byt déti ubytované také na internate.
Pokud se studenti rozhodnout pro vysokou ¢i vyssi odbornou skolu, mohou v détském

domov¢ ziistat po celou dobu studia (Bendl, 2015).

Ve spolecnosti Spojeného kralovstvi jsou déti umistované do détskych domovii z divodu
socialni péce povazovani za nejvice traumatizované a zanedbavané. Tyto déti jsou typické
brzkou zkuSenosti s traumatem, zneuzivanim, zanedbavanim, které vedlo k rizikovému
chovani, jako naptiklad utéky, agrese a podobné (Williams, Cummings, Forrester, Hodges,

Warner & Wood, 2022).

1.4.2 Vychovatel v détském domové

Funkce vychovatele je v téchto zafizenich velmi slozitd. Vychovatel musi ¢elit dilematu, zda
ma ¢i nema nahrazovat rodice. Jeho prace se pohybuje ve dvou oblastech, v prvni oblasti
zastava spiSe rodiCe, ditéti doslova utird nudle, ale v druhé oblasti s nim musi vést
profesiondlni terapeuticky dialog. Od vychovatele je ocekavano a pozadovano z kazdé
strany néco jin¢ho naptiklad vedeni zafizeni od vychovatele ocekava flexibilitu pii plnéni
jejich ukoll, sam vychovatel chce realizovat své vize, ztizovatel stoji o vychovatele, ktery
nema plné vysokoSkolské vzdélani, aby mél levn&jsi pracovni silu, déti zase stoji
o vychovatele, ktery je zaujme a je jejich oporou (Skoviera, 2007). Dle Vagnerové (2000)
je role vychovatele definovéna jako podstatnd hlavné v ramci vychovy ditéte nebo
mladistvého. Také poukazuje na rozdil mezi ucitelem a vychovatelem, kde uvadi, Ze
vychovatel se na vzdélavani zaméfuje pouze pii ptipravé do $koly. Skoviera (2007)
poukazuje na diilezitost navazani s ditétem harmonicky, emocionélni vztah a podporovani
ho pfi vyrovnavani se s nepiijemnou realitou, ktera nastala. Vychovatel pro mladistvého
muze byt vniman jako diivérna osoba, nebo naopak jako nepfijimand autorita, to mize vést

k emoc¢né naro¢nym situacim pro vychovatele. Z toho ditvodu je poukazovano na dileZzitost
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emoc¢ni odolnosti vychovatele. Je dulezité, aby dokazal odd€lit profesni zivot od soukromého

(Vagnerova, 2000).

1.4.3 Komunika¢ni schopnosti déti v détském domové

Dit¢ umisténé do ustavni péce zpravidla byva, jak emocionalné, tak i sociadln€ narusené. Jesté
v prenatalnim obdobi se tyto déti nékdy setkdvaji s fyziologickym ohrozenim, jako naptiklad
alkohol a jiné navykov¢ latky, nizka aroven zdravotni péce apod. V dusledku téchto ohrozeni
zaziva dité traumata jiz v obdobi prenatalnim, po narozeni, nez je umisténo do nédhradni péce,
ale také pifi prichodu do nahradniho prostiedi. Ke zrychleni vyvoje kognitivnich
1 nekognitivnich funkci osobnosti ditéte dochdzi, pokud je dit¢ ve veéku ptredSkolnim
a mlad$im $kolnim v prostiedi emocionalnd a intelektové podnétném (Skoviera, 2007).
U déti mladsiho Skolniho véku, které jsou v détskych domovech, jsou ¢asté urcité vyvojove
poruchy, kterymi se od normy mladsiho skolniho véku lisi, nékdy se az ptiblizuji spiSe veku
pfedskolnimu. Na vznik téchto projevl muize mit vliv nedostatek pozitivnich podnétii
v roding, nedostatecna péce o dité, chyby ve vychové a dalsi. Vychovni pracovnici mohou
svou vychovou a vzdélavanim tyto nedostatky zmirnit ¢i zcela odstranit. Pokud se u déti
mladsiho Skolniho véku v détskych domovech zaméfime na fec, tak Casto spiSe neni na
urovni mladSiho Skolniho v€ku. Takové dit€ ma potiZze primarné se souvislym vyjadfovani
a ma spise chudsi slovni zasobu. Pti feci dité propojuje skutecny svét se svétem fantazijnim,
a tak obsah feCi pfipomina spiSe projev piedskoldka (Hrdlickova, Pavkova, 1987). Dle
Langmeiera a Matéjicka (2011) pfichazeji do détského domova déti, které Casto byvaji
psychicky deprimované z divodu Spatného zdzemi rodiny, kde podminky pro rozvoj ditéte
byly celkové nekvalitni. Je mozné, aby se tato deprivace promitla v rizné zavaznosti do
jednotlivych slozek vyvoje ditéte. BéZnym ptikladem promitnuti psychické deprivace do
vyvoje je v opozdéném vyvoji feci, jazyka a komunikace. V tomto ptipadé vétSinou dojde
k tézkeé dyslalii a predev§im u skladby a obsahu je vidno opozdéni. Slovni zasoba mize
obsahovat spise nizsi pocet slov a jeji uzivani na okoli plisobi spiSe jako by bylo nacvicené
nez ptirozené. U deprivovanych déti se v obsahu mluvené feci objevuji odliSnosti hlavné
v socidlnim uZiti jazyka. Obdobi otazek ,,Pro¢?*, které je pro dit¢ velmi vyznamné, se u déti
v pfedSkolnim a batolecim v€ku v ustavni péci nevyskytuje. Jejich schopnost komunikovat

s dospélymi osobami vét§inou byva na urovni primitivni (Langmeier, Matéjcek, 2011).
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2 Logopedicka intervence

Zakladni pojmy tykajici se oboru logopedie, jiz byly nastinény vyse, a tak je potieba se jeste
vénovat Cinnosti logopeda, kterou vykonava v oblasti narusené komunikacni schopnosti.
Vymezeni ¢innosti logopeda neni jednoduché, protoze je pouzivano nékolik termint, jako
logopedicka péce, terapie, rozvoj, vychova feéi, vychova a vzdélavani, apod. Casto byva ze
strany rodicu, ale i1 ze strany logopedu pouzivan termin ,,naprava feci®, ktery vSak nelze
povazovat za zcela pftijatelny. Ze zahrani¢i k nam dorazil novy termin, logopedicka
intervence, ktery se zda byt idealni a nejlépe vystihuje vse, co logoped vykonava (Klenkova,
2006). Logopedické intervence ze zac¢atku probihala pouze v ramci foniatrie, kde byl zndmi
Sovak, Sedlacek, ¢i Seeman (Mikulajové, Rafajdusovd, 1993). Logoped se snazi docilit
téchto trech cili: identifikovat, eliminovat, zlepsit nebo piekonat narusenou komunikaéni
schopnost, ¢i tieti, a to predejit tomuto naruseni. K dosazeni téchto cilti vedou tii kroky,
které logoped provadi. Prvnim krokem je logopedicka diagnostika, druhym logopedicka
terapie a tfetim logopedickd prevence. Tyto kroky se mezi sebou navzdjem prolinaji,
dopliuji a navazuji na sebe, a tak jsou té¢zko rozliSitelné. Stanoveni diagnozy je cilem
logopedické diagnézy. Konkrétné cilem logopedické diagnostiky je co nejpiesnéji
identifikovat naruSenou komunikaéni schopnost. Tedy urcit pfic¢iny vzniku, druh poruchy,
pribé&h, stupenl zdvaznosti a mozné nasledky. Poté, co je stanovena diagndza, je utvoien plan
logopedické intervence, podle které¢ho se ovliviiuje vyvoj u déti, nebo terapie u osob
s narusenou komunikacni schopnosti. Logopedicka diagnostika probihd tymovou praci,
specialisti spolu navzajem spolupracuji. Je utvofena z psychologické a Iékarské diagnozy,
napiiklad logoped po svém diagnostikovani posle jedince na lékarska vySetfeni, jako
napftiklad foniatrické, neurologické atd. Pouze na zakladé€ toho ziskdme kompletni posouzeni
naruSeni jeho komunika¢ni schopnosti, na zikladé¢ tohoto posouzeni je vytvofena
logopedické terapie, ve které se zvoli formy, metody, prostfedky a postupy (Klenkova,
2006). V logopedii jsou metody terapie déleny na stimulujici, redukujici a korigujici.
Stimulujici stimuluji nerozvinuté a opozdéné fecové funkce, redukujici redukuji ztracené

fecové funkce a korigujici koriguji vadné feCové funkce (Lechta In Lechta a kol., 2005).
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2.1 Logopedick intervence v CR

Logopedie je poskytovdna v§em vékovym skupinam, détem, dospélym i lidem ve stafi, kteti
maji narusenou komunikacni schopnost. Logopedickou intervenci poskytuji odbornici,
konkrétn¢ logopedi. Plisobeni logopedii se rizné po svéte 1isi, nékde plsobi ve skolstvi,
nékde ve zdravotnictvi. V Ceské republice logopedie piisobi ve tiech rezortech, kvili cemuz
je jeji organizace slozita a nepiehlednd. Osobdm s naruSenou komunikacni schopnosti se
vénuji pracovisté rezortu ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy, rezortu ministerstva
zdravotnictvi a rezortu ministerstva prace a socidlnich véci. Logopedii se vénuji 1 nestatni

organizace (Klenkova, 2006).

2.1.1 Rezort zdravotnictvi

Jednd se predev§im o nestatni zafizeni, kterda maji smluvni vztah se zdravotnimi
pojistovnami. Existuji tfi druhy zafizeni, a to logopedicka ambulance, logopedické ltizkové
zafizeni a pracovisté klinické logopedie. Pracovisté ambulantni jsou Casto soucasti jinych
pracovist’, ktera jsou zfizovana mésty, ob¢anskymi sdruzenimi ¢i organizacemi cirkevnimi.
V okresnich méstech byvaji ambulantni pracovisté jedno az tfi, v krajskych méstech jich
vSak byvd 1 vice, zalezi na po¢tu obyvatel. LiZkova pracovisté byvaji v nemocnicich,
lécebnéch, specializovanych luzkovych zafizenich nebo rehabilitacnich tstavech. VétSina
z nich byva v kontaktu s ambulantnimi pracovisti, kviili zabezpeceni intervence po odchodu

z luzkového zatizeni (Neubauer, 2007).

Ve zdravotnickych zatfizenich pracuji pracovnici, kterym se fika klinicti logopedi. K jeho
plné kvalifikaci nestai pouze vysokoSkolské magisterské vzdélani ukoncené statni
zaveérecnou zkouskou ze surdopedie a logopedie, ale také nésledné ttileté¢ specializacni
studium zakoncené atestac¢ni zkouskou z klinické logopedie. Po splnéni téchto podminek je
klinicky logoped opravnén k diagnostice a terapii poruch komunikace v celé jejich §ifi a ve
vSech veékovych kategoriich (Neubauer, 2007). Mezi klienty se fadi osoby s pietrvavajici
dyslalii, dysartrii, afazii, dysfagii, Alzheimerovou chorobou, schizofrenii, poruchy

plynulosti feci, psychogenni poruchy a dalsi (Klenkova, 2006).
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2.1.2 Rezort Skolstvi

Kvuli narusené¢ komunikacni schopnosti se u celkem spousty déti objevuji obtize ve
vzdélavani v mateiské 1 zakladni Skole, mohou to byt potize objevujici se v oblasti psychické
a socialni. Pro déti, které maji naruSenou komunika¢ni schopnost v takové mire, ze kvili
tomuto postizeni nemohou navstévovat matetfské a zékladni skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu, jsou ziizeny mateiské Skoly logopedické, zakladni skoly logopedické a logopedické
tfidy pfi matetskych skolach. Do matetské Skoly logopedické jsou fazeny jedinci s tézkym
stupném a typem postizeni, dochdzi k poruSe centralnich procest fe¢i v okruhu zpracovéni,
uzivani a vnimani fe¢i. Do logopedické tfidy pti bézné mateiské Skole jsou zarazené déti,
pro které je vhodnéjsi pretrvavat v bézné mateiské Skole, a tak udrzet kvalitu socidlnich
vztahil. Zékladni Skoly logopedické umoziuji vzdelavani déti s naruSenou komunikaéni
schopnosti ve Skolnim véku, jsou bud’ denniho rdzu, nebo internatni. Do téchto Skol dochézi
zaci s naruSenou komunikacni schopnosti takovou, ze je potfeba kazdodenni intenzivni
logopedické péce, kterou nelze zajistit v daném misté ambulantné (Klenkova, 2006). Ve
ttidach je mensi pocet zakl, cca sedm az Ctrnéct, a vyuka je obohacena o individudlni
logopedickou pégi. Skoly umoziuji propojeni dlouhodobé terapie s vyukou a s celodennim

vychovnym programem (Neubauer, 2007).

Specialné pedagogicka centra

Zalozeni specidln¢ pedagogickych center bylo jesté do neddvna vnimano pedagogicko-
psychologickymi poradnami nespokojen¢ z divodu vnimani jich jako konkurence.
Vymezenim plisobnosti téchto pracovist’ byl problém konkurence vyfesen. Centra vznikala
vetSinou u specidlnich pracovist’, podle jejichz zaméteni byla pojmenovana na specialné
pedagogicka centra somatopedicka, psychopedickd, logopedicka apod. Podpora je zamé&fena
pfedevSim na jedince v pfedSkolnim véku, na integrované jedince do Skol a Skolskych
zafizeni, na jedince osvobozené od povinné skolni dochazky a na jedince v péci zatizenich
socidlnich a zdravotnickych, nejCastéji ve veéku od tii do devatenacti let (Vitaskova,
Peutelschmiedova, 2005). Oproti tomu Klenkova (2006) definuje poradenské sluzby urcené
rezortu Skolstvi jako odborné sluzby détem, rodi¢im a pedagogickym pracovnikiim,
poskytované pomoci vychovného poradenstvi s cilem zabezpeceni vychovné-vzdélavaciho

procesu, osobnostniho rozvoje zakli a feSeni problému v oblasti Skolni prace, vychove
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a vyvoji. Specialné pedagogicka centra se velmi vyznamné podili na moznosti integrace

zakl do hlavniho vzdélavaciho proudu.

Zakladem tymu specidln¢ pedagogického centra jsou odbornici, jako specidlni pedagog
(pokud je specidln¢ pedagogické centrum logopedické tak logoped), psycholog, socialni
pracovnice, odborny I€kat (v pripade logopedického foniatr). Dalsim ¢lankem je tak zvany
terénni pracovnik (v ptipad¢ specialné pedagogického centra logopedického logoped), ktery
ma velmi vyznamnou funkci. Pravidelné objizdi rodiny déti se specialnimi potiebami a je

jejich poradcem v jejich pfirozeném prostiedi (Vitaskova, Peutelschmiedova, 2005).
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3 Analyza logopedické intervence v détskych

domovech v Kralovéhradeckém Kraji

3.1 Cile a metodika vyzkumného Setieni

Empirickd cast se zabyva problematikou logopedické intervence v détskych domovech

v Kralovéhradeckém kraji. Do mé prace byly vybrany dva détské domovy, které byly dale

zapojeny. Vyzkumnym problémem je poskytovani logopedické intervence v détskych

domovech v Kralovéhradeckém kraji. Informace pro zpracovéani byly sbirany béhem roku

2022 a 2023.

Hlavni cil

Hlavnim cilem praktické casti je analyza logopedické intervence v détskych domovech

v Kralovéhradeckém kraji

Diléi cile

V ramci vyzkumného Setfeni byly stanoveny dil¢i cile:

Analyza zpisobu poskytovani logopedické intervence ve vybranych détskych
domovech

Analyza ptistupu déti vyuzivajicich a osob poskytujicich logopedickou intervenci ve
vybranych détskych domovech

Analyza vyuZivanych pomiticek a materialli ve vybranych détskych domovech

Analyza nejcastéjSich poruch ve vybranych détskych domovech

Vyzkumné otazky

S navaznosti na stanovené dil¢i cile byly zvoleny nasledujici vyzkumné otazky:

)]

2)
3)

4)

Jakym zplsobem je logopedicka intervence ve vybranych détskych domovech
poskytovana?

Jak cCasto je logopedicka intervence ve vybranych détskych domovech poskytovana?
Jakéd je spokojenost a pristup déti a vychovateli k logopedické intervenci ve
vybranych détskych domovech?

Jaké pomiicky a materidly vyuzivaji ve vybranych détskych domovech a kde je

ziskavaji?
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5) Ktera naruseni komunikacnich schopnosti byvaji fazend mezi nejcastéji postihujici

déti z détského domova?

Metodika vyzkumného Seti‘eni

Empirickd cast bakalaiska prace byla vypracovana z jiz zpracovanych poznatkl teoretické
casti. Empiricka cast je kvalitativniho charakteru, kde vystupem vyzkumného Setfeni jsou
ptipadové studie tykajici se danych détskych domovi. Ziskdvani poznatki bylo provadéno
sledovanim procesu poskytovani logopedické intervence ve vybranych détskych domovech,
které bylo doplnéné otazkami. Pro zpracovéni prace bylo zvoleno kvalitativni vyzkumné
Setfeni, které se vyuziva pro podrobnéjsi popis €i vysvétleni, byva do ného zapojen mensi
pocet respondentd, a tak nelze vysledky Setfeni zevSeobecnit. Tento typ vyzkumného Setieni
byl pro zpracovani bakalarské prace zvolen z diivodu ziskani vét§iho mnozstvi informaci
a konkrétnéjSich poznatki o danych domovech. Poznatky byly ziskavdny metodou
pozorovani doplnéného o otdzky. Metoda pozorovani byla zvolena z divodu vhodnosti pro
tento vyzkum, zisku objektivnich a autentickych poznatki. Déle také diky moznosti delSimu
ptihlizeni na logopedickou intervenci, a vnimani prostfedi détského domova. Dopliujici
otazky bylo potieba vyuzit z divodu zjisténi informaci o fungovéni détskych domovil. Na
zaklad¢ ziskanych informaci byly zpracované ptipadové studie vybranych détskych
domovti. Ptipadové studie byly pro vyzkumné Setieni zvoleny z diivodu jejich detailnosti

a konkrétnosti.

V tvodu praktické €asti byl urceny hlavni cil a nasledné cile dil¢i. Po urceni cilii byly
zvoleny vyzkumné otazky, pro které byly dale zjistované odpovédi. Prvni ¢ast vyzkumného
Setfeni je vénovana détskému domovu Cislo 1, jeho kratké charakteristice, popisu budovy
a mista, kde se nachazi. Zminéné jsou také poskytované sluzby a moznosti studia déti
z détského domova ve Skolskych zatizenich. Ddle se zabyva logopedickou intervenci
v tomto détském domové, kym je poskytovana, s jakymi odborniky spolupracuji, jaké
pomiicky vyuzivaji, a kde intervence probihaji. Velka Cast je vénovana détem, kterym je

v tuto dobu logopedicka intervence poskytovana, jejich nejcastéjSim narusenim a veéku.

Druhé ¢ast je naopak zamétena na détsky domov ¢€islo 2. Pro piehledné ¢teni je zpracovani

détského domova ¢islo 2 velmi podobné domovu c¢islo 1. Zacatek je veénovan jeho
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charakteristice a fungovani, druha cast pak logopedické intervenci a détem, kterym je

poskytovana.

Sbirani informaci probihalo za pomoci osobniho setkani, s pracovniky domova a détmi,
ktera byla predem telefonicky domluvena. Uvod setkani byl vénovan prohlédnuti détskych
domovt, jejich prostord, ziskani informaci o jejich fungovani a o samotné logopedické
intervenci. Nasledné postupné dochazely déti, bud’ po jednom, nebo ve skupinach a zacala

samotna intervence. Jednotlivé intervence byly rozmanité z diivodu rtiznosti poruch.
3.2 Détsky domov Cislo 1

Charakteristika détského domova

Détsky domov €. 1 se nachdzi na kraji méstecka, v klidné casti, kde je obklopeny parky,
jeden z parkil patii tomuto zafizeni a druhy je méstsky. Samotny domov je rodinného typu,
a tudiz se snazi, co nejvice prizpusobit prostiedi a ptistup, tomu, co by déti prozivaly ve své
roding. Je rozdéleny do dvou budov, které jsou spojené krytym nadzemnim tunelem. V prvni
budové, kterd je umisténa vyse a blize k silnici jsou tfi byty, jidelna a kancelare. V druhé
budové jsou Ctyfi byty a specidlni matefska Skola. V bytech v prvni budové bydli starsi,
Skolni déti, byty jsou rozlozené po osmi osobdach, a tak se celkem ve vrchni budovée nachéazi
dvacet Ctyfi déti. Byty jsou zcela vybavené a moderné zatizené, maji je rozdélené na nékolik
jednotlivych pokojti, po dvou az tfech lidech, které maji spole¢nou kuchyn a socialni
zatizeni. Déle je v horni budové mistnost, ve které probiha etopedie a mistnost, ve kter¢ je
poskytovana logopedicka intervence, tyto mistnosti se nachdzi vedle sebe. Také se v této

budové nachéazeji kancelare a skladek, ve kterém jsou schovana kola a dalsi véci pro déti.

V dolni budové€ jsou Ctyfi byty, které jsou provedené stejné, jako ty v horni budovée, takze
urcené pro osm osob moderné a pln¢€ vybavené, tudiz se v dolni budové nachazi tficet dva
déti. Zaroven se v dolni budové nachazeji vychovatelny a matetska Skola specialni. Matetska
Skola je rozd¢lena na tfi oddéleni. Dochézeji do ni déti z domova, ale i déti z okoli. Na jafe
se provadi vybérové fizeni, protoze je Skolka urena pro déti se specifickymi potfebami. Pani
ucitelka, ktera fizeni provadi, si pozve rodice s détmi do zahradniho altanku, kde spole¢né
sedi a povidaji si. Mezitim komunikuje i s détmi a hraje si s nimi, pfiemzZ si zapisuje

poznamky, na jejichZz zakladé nasledné urci, zda je dit€¢ vhodné ¢i naopak nevhodné do
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specialni matetské Skoly zaradit. Specidlni matefskou Skolu navstévuji déti s autismem,
dystazii, Downovym syndromem a jinymi mentalnimi retardacemi od leh¢ich fecovych vad
az po t&€z8i. Déti z détského domova byvaji do této specialni mateiské Skoly zarazovany
automaticky, protoze je dilezité se vénovat jejich rozvoji ve vSech oblastech, ktery byl
vétSinou do této doby zanedban, tedy pokud jsou do détského domova zatazeny béhem
predskolniho véku. Kazdé oddéleni maji na starosti dvé pani ucitelky, které maji asistentské

kurzy a jedna pani asistentka. V jednom oddéleni miize byt nejvice patnact déti.

Kazdy byt v détském domové ma dva své kmenové vychovatele, ktefi maji dany byt na
starost, dale vychovatele no¢ni a pak tak zvané stfidace, ktefi piebihaji mezi byty, jak je
potieba. Celkem je v domov¢ priblizné kolem tficeti vychovateld. Jedna se jak o muze, tak

také Zeny.

Dale je v ramci aredlu velka zahrada. Na zahradé€ se nachdzi i takzvana zahrada vnimani
vSemi smysly, kterou vymyslela pani ucitelka z matefské Skoly. Tato zahrada je specialné
utvorena k vniméni riznych podnétli v ramci vSech smysli. Nachdzi se tam napiiklad
hmatové chodnicky, které jsou utvotené z rizné¢ho materialu, naptiklad Sisky, mech, a dalsi,
a déti se po nich prochazeji bosy. Na zrakové vnimani tam jsou rizna sklicka, naptiklad

cervene, kterym si prohlizi okolni pfedméty.

Vzdélavani déti z domova

Jak bylo vysSe feceno, vSechny déti, které do domova pftijdou, jiz v predskolnim véku,
dochéazeji do tamni specidlni matetské Skoly. Nasledné mnoho déti z tohoto détského
domova po matetské Skole dochazi do blizké praktické zékladni Skoly. Nékteré déti byvaji
zatazené do zakladnich Skol bézného typu, ale vétSinou jsou pozdé&ji v pribchu let zatazené
do skol specialnich. Ze zacatku se béhem prvni a druhé ttidy mtze zdat vSe v potadku a dité
muze vSechno zvladat bez problému, ale v prib¢hu treti tiidy se Casto stava, Ze se to zlomi
a déti zacinaji mit problémy a ve Skole se spiSe trapit. Z tohoto ditvodu nastadvé zatazeni do
Skol specialnich, které je pro né pfijemnéjsi. S nékterymi détmi se specifickymi potfebami
je dochazeno do specidlné pedagogického centra, kvilli vytvofeni podpiirnych opatieni

a spravnému zvoleni vzdélavaciho systému. Jedna se naptiklad o déti s dysfazii.
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Komunikace s rodinami déti

Rodice si déti z détského domova berou domt velmi ziidka. Jedna se o vikendy, svatky, ¢i
prazdniny. Déti z toho jsou tak unesené, ze s nimi cely den neni pofizeni, pokud rodice
ocekavaji. Vyhlizeji rodice jiz od réna, i pokud maji pfijit az vecer. Nejhlavnéj$im motem
domova je individudlni pfistup. Déti do détského domova piichdzeji z riznych rodin,
z razného divodu, rizného véku a s riznymi problémy, tak je dulezité s nimi podle toho

pracovat a dale se o n¢ starat.

Logopedicka intervence

Logopedickou intervenci v détském domové poskytuje pani vychovatelka, kterd ma
vystudovanou Univerzitu Hradec Kralové obor rehabilitacni a humanitarni ¢innost se
zamétenim na psychopedii a dale Masarykovu univerzitu v Brné€ obor Specialni pedagogika
se zam¢fenim na logopedii a surdopedii. Absolvovala nékolik kurzi, at’ uz kurzy k funkci
vychovatele v détském domové nebo kurzy k funkei logopedické. K funkci vychovatele to
jsou kurzy naptiklad metoda dobrého startu, agresivita déti, co se tyka logopedické péce, tak
to jsou kurzy naptiklad jako Elkoninova metoda, metoda terapii riznych poruch, naptiklad
dyslalie, dysfazie, a spousta dalSich. Kurzy absolvuje napiiklad pod logopedickym
spolecenstvim MiloSe Sovaka. Nyni se v domové zajimaji o kurz neurovyvojové cviky, které
by mohly pomoci détem citit se ve svém téle a vnimat ho, aby samy sob¢ rozumély, s tim

totiz tyto déti maji Casto problémy.

Oblibena metoda

Elkoninova metoda je v détském domové ¢islo 1 velmi oblibend. U déti, které touto metodou
prosly, je znat velky uspéch. Elkoninova metoda je metoda, kterd se vyuZiva k vytvoreni
zakladi pro budouci ¢teni. Metoda vychazi z nékolika vychodisek. Naptiklad, Ze se dité
nejdiive nau¢i mluvit, a az poté Cist. Naucit se Cist vyzaduje urcité usili od jedince, které
k mluvené fe€i potteba vyvinout neni. Pro c¢teni je zdkladem poznavani vztahu mezi
hlaskami a pismeny. Cteni je povazovano za jazykovy tikol. Odlignost spo&iva v tom, Ze se
déti uci chapat pravidla, jak z hlasek vytvofit slova a jak se daji zapsat. Metodou jsou

rozvijené poznavaci schopnosti a mysleni ditcte.

V détském domové je individualni logopedie poskytovana trikrat tydné alespon dvacet az

tficet minut. Na logopedii dochézi z dolni budovy, tedy z déti mladSich dvanact déti a z horni
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budovy, tedy z déti starSich tii déti. Nejvice déti je ve véku predskolnim, ale par jedinci i ve
veéku star§im, nejstarsi je patnacti letd divka, kterd si o logopedickou péci sama pozadala.
V predskolnim véku byva Cetnost divek a chlapcii vyrovnédna, avSak u starSich pievlada;ji
spiSe divky. Béhem dopoledne logopedie probihd v ramci Skolky, a je urCend détem
z matetské Skoly, jak z détského domova, tak i z okoli, predevsim vSak détem z okoli,

protoze déti z domova mohou na logopedickou péci dochazet 1 odpoledne.

Misto poskytnuti logopedické intervence

Béhem dopoledne je logopedie poskytovana v dolni budové v mistnosti zvané vychovatelna.
Jedna se o velkou pfijemnou mistnost, ve které je gauc, materidly vychovatelek a stil se
zidlemi. Odpoledni logopedie je uréena pro déti z détského domova, které jiz dochézi do
Skoly, a tak maji ¢as az odpoledne. Probiha v horni budové€, v malé mistnosti, protoze
vychovatelna je odpoledne vyuzivana vychovatelkami, tak by tam bylo pfili§ rusno. Mala
mistnost plisobi piijemné a Gtulné. Nachazi se tam maly détsky stolek se tiremi zidlickami
a pod oknem je skolni lavice se dvéma velkymi zidlemi. Na zdi visi tabule, ur¢ena pro psani
fixami. Kvuli teplu zde v zim¢ musi byt vyuzivan pfimotop. Tato mistnost je prozatim
provizorni, 1 kdyz na mé& plsobila velmi piijemné. Nachazi se v klidné ¢asti budovy, a tak

déti nejsou okolim ruseny.

Na logopedickou péci dochazi déti bud’ po jednom, nebo ve skupinkach, které se skladaji
maximalné ze trech déti, pokud je mozné napli jejich péce spojit. Pokud se jedna o t€zsi
feCovou vadu, tak je na Case navstivit klinického logopeda, ktery provede odbornou

diagnostiku a stanovi naslednou terapii.

Nejcastéjsi vady

Nejcastejsi vady, které déti v détském domové postihuji, jsou dyslalie a dysfazie. Dyslalie
muze byt ovlivnéna nedostatecnou zpétnou vazbou rodicti pied nastupem do détského
domova. Déle se jedna o tézsi vady, jako je naptiklad koktavost. Spoustécem ke koktavosti
muze byt pravé nastup do détského domova Ci stresové situace, které nastavaji pred

nastupem do domova.
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Spoluprace na logopedické péci

V détském domové s logopedii pomahaji také ostatni vychovatelky a pani ulitelky ze
specidlni matefské Skoly. Pani ucitelky v matetské Skole zapojuji béhem rana razna
logopedické cviceni. Posadi se do kruhu se vSemi détmi a provadi riznd dechova cviceni,
artikulacni cviceni a napf. cviceni jazyka. Vénuji se tomu pfiblizné tficet az Ctyficet pét
minut a snazi se této Cinnosti vénovat alesponn par minut kazdy den. Pani vychovatelky
dostavaji razné tkoly a cviceni, které maji s détmi plnit, a kazdé z déti ma svij sesit, do
kterého zaznamenavaji, zda urcity kol splnili ¢i ne. Vychovatelky a pani ucitelky jsou v§ak
velmi pilné, a tak tikoly plni, a tim détem pomahaji a ptipravuji je na pozd&jsi praci a zaroven

ulehcuji praci pani vychovatelce, kterd poskytuje individualni logopedii.

Pokud se jedna o vadu t&€zsi, tak dochazeji ke klinickému logopedovi, kde ziskavaji konkrétni
diagnostiku, postupy a materidly pro naslednou terapii. Déale nékteré déti dochazeji ke
klinickému logopedovi v ramci specialni Skoly, kterou navstévuji. PéCe je poskytovana
v ramci skoly, pfiblizné jednou za ¢trnact dni, a tak to usetfi praci panim vychovatelkam,
které tak diky tomu nemusi s détmi dochazet na klinickou logopedii mimo zafizeni.
Vysledky, prubéh a nasledovna péce je sdélovana do détského domova, aby védeli, jak do

dalsi prohlidky s détmi pracovat.

Materialy a pomucky

Pani vychovatelka ¢erpa materialy pro praci bud’ od klinického logopeda, z riznych kurza,
které absolvovala, ale vétSinu si spiSe sama hleda a vymysli. Jedna se o rtizné pracovni listy,
ale 1 tkoly na tabuli ¢i pred logopedickym zrcadlem, také Casto zapojuje rizné hry. Mezi
pouzivané pomiicky tedy nejcastéji patii pracovni listy, tabule a logopedické zrcadlo. Dale
ma pani vychovatelka vytvotené rizné karticky, koupené knihy ¢i jiné fyzické pomtcky,
jako jsou postavicky, a dalsi. Za odménu déti dostavaji razitka a karticky s obrazky, jako
napiiklad se zvifaty a postavickami z pohadek, které je motivuji k lep§im vykontim. Zaroven
déti motivuje také pani vychovatelka, ktera je velmi chvali. Motivuje je vé€tami typu, Ze jim

to dnes velmi jde ¢i, Ze se jednd uz o posledni cviceni a pak bude konec.

Prace snejmensimi détmi, které na logopedii dochazi, probihd za pomoci postavicek
a obrazkl. Napftiklad pouZzivaji nakreslenou housenku pro zndzornéni zacatku a konce nebo

hackovanou postavicku, které tikaji ,,Hlasulka®, pro ukézani pozic hlasek ve slové. Dale
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napiiklad pana ,,Délku pro znazornéni dlouhych a kratkych slabik. K terapii dysfazie
vyuzivaji napiiklad metodu D. B. Elkonina, ktera je v tomto domové velmi oblibena

a chvalena.

Pro uklidnéni a lepsi drzeni téla vyuzivaji détské jogy. Jedna se o par cvikll nejprve ve stoje,
pak vsed¢ a nakonec vleze. Rozviji se u ni i sprdvné dychani, na které je velmi dbano.
Vsechny pozice jsou prodychavany predevsim do biicha. Po zklidnéni a rozdychani ptichazi

nasledovna péce, opakovani slov na jeden nadech, opakovani rytmu,..

Domov také spolupracuje s psychology a psychiatry, ke kterym dojizdi ptedevs§im s détmi
s vychovnymi potizemi. Tyto potize nastavaji z diivodu nevyplnéni zékladni funkci ditéte,
které by mély byt v bézné rodin¢ spliiované. Terapie téchto potizi je za pomoci arteterapie,

a podobnych moznosti.
3.3 Détsky domov Cislo 2

Charakteristika détského domova

Détsky domov ¢. 2 sidli ve vesnici blizko horskych oblasti. Nejblizsi mésto je vzdalené
priblizné ¢trnact kilometr. Détsky domov je rozlozen v jedné budové v ramci dvou pater
a pudy. Dale k détskému domovu patii velika zahrada a pobliZ se nachazi obecni hfiste,
cesta, kterou vyuZzivaji k jizd€ na kole a workout htisté, na které velmi radi dochazeji. Béhem
zimnich mésicl vyuzivaji blizkou starou sjezdovku, na které jezdi bud’ na lyzich nebo
pekécich ¢i sankach.

Na velké zahradé maji bazén, prolézacky, piskovisté s hrackami a ohnisté, které je vyuzivané
napiiklad i k opékani buitd. Behem léta déti jezdi na rizné tdbory, vodacké vylety, rybatské

pobyty, ozdravné pobyty, domi k rodi¢tim a mnoho dalSich aktivit.

V ptizemi détského domova se nachdzi soukroma jidelna, kancelare feditelky a sekretarek.
Druhé patro je urené détem. Nachdzi se tam détské pokoje, klubovny a socidlni zafizeni.
Déle je tam vychovatelna, aby to vychovatelé neméli k détem daleko, a tak je méli stale na
ocich. V détském domove je celkem dvacet dva déti a kapacita détského domova je dvacet
pet déti. Dt jsou rozdélené do tiech rodinnych skupin a v kazdé z nich je mezi Sesti az osmi
détmi. V prvni rodinné skupiné jsou déti nejstarsi, kde je vékové rozmezi mezi ¢trnactym

rokem az rokem dvacatym druhym. Dal$i dvé rodinné skupiny jsou podobné staré, v prvni
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z nich, tedy celkové druhé nasi rodinné skupiné, jsou déti od tfetiho roku do tfinactého
a v druhé z nich, tedy ve tieti v naSem poftadi, jsou déti od Sestého roku do tfinactého roku.

Tato tfeti rodinna skupina je tvofenad sedmi sourozenci.

Kazda rodinnd skupina ma své socidlni zatizeni, jednu koupelnu, jeden chlapecky zachod
ajeden zachod div¢i. Dale ma kazda rodinna skupina svou klubovnu, ktera je podobna
obyvacimu pokoji. V klubovné je gauc, stiil, zidle, pocitac, televize, knihy hracky podle véku
a spousta dal$ich véci. Klubovna je vyuzivana k plnéni ukolt a véci do Skoly, dale k traveni
spole¢ného ¢asu hranim, divdnim se na televizi, kreslenim. Dva détské pokoje jsou pro tfi
déti a zbytek pokoji pro déti dvé. Pouze dvé sle¢ny jsou na pokoji samy, prvni z diivodu

véku a druha z divodu citové deprivace a naslednym problémuam.

V détském domové je deset vychovateld. Kazd4 rodinnd skupina ma své dva kmenové
vychovatele. Maji dvanacti hodinové smény, podle kterych se déli na vychovatele no¢ni
a denni. Mezi vychovateli jsou muzi i zeny, a détmi jsou oslovovani tety a strejdové.

Vychovatelé a ostatni pracovnici vyuzivaji aplikaci, do které si pisi aktivity a ukoly, které je

¢ekaji nebo jsou potieba splnit, a tak se nemusi vidét pro to, aby je vyftesili.

Komunikace s rodinami
Rodice si déti berou jednou za €as na vikend, obcas je jezdi navstivit do détského domova
¢1 si je berou na delSi prazdniny nebo svatky, bohuzel vSak ne nijak Casto a pravidelné.

Vyjimkou jsou dvé sestry, které si matka bere jednou za ¢trnact dni na vikend.

Vzdélavani déti z domova

Déti dojizdeji do matefskych Skol, zédkladnich Skol a Skol stfednich do blizkych vesnic
amést. Ty nejmladsi jsou rozvdzené autem, ty starSi uz jezdi autobusem. Autobusova
zastavka je v t&sné blizkosti détského domova. Vétsina z déti dochazi do kol specialnich,
ale nékteré 1 do Skol béZnych. Stava se, Ze jsou nekteré déti nejprve zarazené do Skol bézného
typu, avSak pozdéji je to pro n¢ piiliS narocné, a tak jsou na doporuceni specialné
pedagogickych center zafazeni do specialnich Skol. Jako stfedni Skoly byvaji vétSinou

zvolena riazné zamérend uciliste.
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S nékterymi détmi z détského domova se dojizdi do nedalekého mésta do specidlné
pedagogického centra. Déale do psychologickych a psychiatrickych oddéleni, logopedické

péce a spousty dalSich odbornych pracovist’. Spousta déti dochazi praveé na psychologii.

Na krouzky vétSina z nich dochdzi v rdmci Skoly, protoze je pfili§ tézké casove pokryt
mimoskolni aktivity. Pouze jeden kluk dojizdi do blizkého mésta na fotbal, a nyni si jeden
z vychovateli spolecné s kluky z détského domova koupili permanentku do posilovny, do
které¢ budou spolecné néjaky Cas dochdazet. Dale maji déti zajem o tanec, ktery je nyni
v feSeni.

Velkou nevyhodou déti z détského domova je nemoznost travit ¢as se svymi kamarady mimo
Skolska zatfizeni, a tim snizenou moznost si kamarady vibec vytvofit. V tomto détském
domov¢ je tato moznost jesté vice snizena z diivodu sidleni na vesnici, ve které moc déti se

kterymi by se mohly potkévat, bohuzel nebydli.

Logopedicka intervence

V détském domové Cislo 2 logopedickou intervenci poskytuje klinicky logoped z blizkého
mésta a pani vychovatelka, ktera ma k funkci vychovatele pfidruzenou také funkci
zdravotnika. Vystudovala stiedni Skolu farmaceutickou a vysokou $kolu obor vetfejna sprava
a socidlni politika. AvSak problematika naruSeni komunikacni schopnosti ji velmi zajima
arada se v tomto oboru vzdélava. N&kolik let pracovala na blizkém organu socialné — pravni
ochrany déti, kde méla na starost praveé déti z tohoto détského domova, takze s nimi byla
v kontaktu jiz dfive. Na této pozici je nyni dva roky. Néplni prace je funkce vychovatele, ale
zaroven 1 zdravotnika, coZ obnasi objednavani k lékafim a ostatnim pracovnikidm.
Pravidelné objednavky k zubatovi, také objednani k psychologovi ¢i logopedovi.

------

klinickd logopedka spolupracuje také se zdejsi specialni Skolou, do které nékolik déti
z détského domova dochdzi. Znaji ji tak i1 ze Skoly, vZzdycky se na ni velmi t&si. Také pani
vychovatelky tuto klinickou logopedku chvali, jsou vdééné za jeji spolupraci a piistup. Mezi
nejcastéjsi poruchy, které déti postihuji je dyslalie a dysfazie. Nyni na klinickou logopedii
dochazi pouze déti dvé, protoze vétSina logopedickou intervenci ukoncila béhem minulého

roku. Jeden pétilety chlapec a jeden chlapec devitilety.
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V tomto détském domove je pro logopedickou intervenci tézké vybrat klidné misto, z tohoto
divodu probihaji intervence casto na pid¢. Na pide je nékolik ptipravenych pokojt, kazda
rodinna skupina tam ma svij jakysi kamrlik, ve kterém ma schované véci, a také mistnost
ve které jsou véci k vytvarné vychove. Dale je zde mistnost, ve které diive ptsobila pani
psycholozka, tato mistnost je stdle vybavend. Na zemi je koberec, dale se tam nachézi sttl
a n¢kolik zidli. Déti se logopedii vénuji moc rady, maji radost, ze jim pani vychovatelka

vénuje vice ¢asu nez ostatnim, a Ze maji moznost s ni byt samy.

Rozvijeny jsou vSechny oblasti vyvoje, at’ je to motorika a koordinace, zrakova percepce,
sluchova percepce,...Nékteré materidly dostava pani vychovatelka od klinické logopedky,
nékteré si hledd sama, at’ uz na internetu, nebo v knihéch, a také ma n¢jaké od pracovnikii
z jinych oborti. SnaZi se logopedii vénovat alesponl par minut kazdy den, at’ uz pouze trénuji

jazyk ¢i n&jaké hlasky.

Spolupriace na logopedické intervenci

Pani vychovatelka, ktera ma logopedickou intervenci v détském domové na starost, tam
vSak bohuzel neni kazdy den, a tak material poskytuje i ostatnim vychovatelkam. Napiiklad
material na trénink jazyka ¢i dechova cviceni, Casto trénuji a rozvijeji 1 déti ostatni, které na
klinickou logopedii nedochazi. Pokud bylo déti, které na logopedii dochézely vice, brala si
je pani vychovatelka i naptiklad po tfech ¢i Ctyfech, protoZze to pro né bylo zabavnéjsi

a mohli zkousSet nove aktivity.

Materialy a pomiicky

Nejcastéji jsou k intervenci vyuZzivany pracovni listy a papiry, karticky vlastnoru¢ni vyroby,
vyuzitelné k riznym aktivitdm, napiiklad pro rozvoj motoriky a koordinace, zrcadlo,
bonbony a jiné pomitcky, které je zrovna napadnou. Kazda tato intervence zacina tréninkem
a rozcvicenim jazyka. Rlzné pohyby, vyplaznuti, opirani o zuby, a pro zpestieni lze vyuzit
bonbonky s dirou, které 1ze navléknout na Spicku jazyka a chvili si s nim tak pohrat nez ho
snime. Na rozvoj sluchu vyuZzivaji naptiklad poznavani zvukl poslepu, zvuk papiru, zvuk
tukani,.. Déale vyuZzivaji vnimani pismen, co nejvice smysly, zrakem, sluchem a hmatem. Ke

hmatovému vnimani vyuzivaji napiiklad modelinu, ze které pismena vymodeluji.
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Obliben4 metoda

Velmi oblibenou metodou pro rozvoj koordinace, motoriky a vnimani vlastniho téla je
metoda, kterou pani vychovatelce doporucil pracovnik otorinolaryngologie, ke kterému
v pripad¢ potieby dochazeji. Déti z détského domova maji problém s vnimanim vlastniho
téla a osy téla. Prvni Casti je vnimani osy vlastniho téla. Dité si lehne na zem a my opiSeme
jeho télo na papir, poté¢ vyuzivame naptiklad Ctyii kaminky, které dit€ nejdiive poklada na
obrazek a poté i na své t¢lo. Druhou ¢ésti je rozvoj koordinace a pohybti vlastniho téla. Dité
stoji na jakési houpacce, kde musi vyrovnavat stabilitu a nasledné plni ukoly, pokréeni nohy

a ruky.

Velkym problémem déti z détského domova je také vniméni ¢asovych usekd, ne jen v ramci
hodin, ale i v rdmci ¢asti dne, jako je rano, vecer, odpoledne. Velkou snahou je déti do této
problematiky zasvétit. Naptiklad se snazi to, co v ten den délali zaradit do Casové osy,

pomoci obrazki.

3.4 Zavéry vyzkumného Setieni

StéZejnim cilem bakalatské prace bylo zjistit, jak probiha logopedicka intervence v détskych
domovech v Kralovéhradeckém kraji. Ziskané informace piiblizily poskytovani logopedické
intervence v détskych domovech, jeji pribeh, ptistup vychovatelti a déti. Vyzkumné Setteni
probihalo ve dvou détskych domovech v Kralovéhradeckém kraji. Urceny hlavni cil a cile
dil¢i byly Gspés$né splnény a na zéklad¢ ziskanych informaci byly zodpovézeny vyzkumné

otazky.

Vyzkumna otazka ¢. 1: Jakym zptisobem je logopedicka intervence ve vybranych détskych

domovech poskytovana?

V kazdém z détskych domovtl je logopedicka intervence ur€itym zplsobem zajiStovana,
1 kdyZ velmi odli$né. V obou ji zajist'uji pani vychovatelky, ale kazda z jinych studentskych
svetl, ale 1 ptes to se jejich zapal nelisi. V détském domové Cislo 1 logopedickou intervenci
poskytuje pani vychovatelka s vystudovanym oborem Specidlni pedagogika se zaméfenim
na logopedii, ale s t€Z8imi poruchami je dojizdéno ke klinickému logopedovi. Z détského

rrrrrr

domov¢ s logopedickou intervenci dale pokracuje pani vychovatelka s pfidruzenou funkei
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zdravotnice. Sice k logopedii nema zadné studium ani kurz, ale o obor se rada zajima

------

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak Casto je logopedickd intervence poskytovana ve vybranych

détskych domovech?

Snahou obou détskych domovil je logopedické intervenci vénovat co nejvice Casu je vibec
mozné. V obou domovech vénuji alespoii par minut denné artikulatnim a dechovym
cvicenim ¢i cviceni jazyka a zadavaji ,,ukoly* pro ostatni vychovatelky. Samotna intervence
s jedinci ¢i skupinami probihd v kazdém z domovi alespon tikrat tydné po dobu dvaceti
minut. V détském domové ¢islo 1 maji dny na logopedickou intervenci pfimo urcené.
V détském domové Cislo 2 se dny stfidaji podle pracovnich smén a povinnosti pani

vychovatelky.

Vyzkumnd otdzka ¢. 3: Jakd je spokojenost a piistup déti a vychovatelli ve vybranych

détskych domovech k logopedické intervenci?

Déti logopedickou intervenci vnimaji velmi pozitivné. Libi se jim, Ze jim pani vychovatelky
vénuji vice ¢asu a pfimo pro né, uzivaji si vétsi pozornosti. Spolupracuji a snazi se, aby

vSechny tkoly co nejlépe splnily.

Pani vychovatelky svou praci maji velmi rady. Obor povazuji za velmi rozmanity
a riiznorody, a tak stale objevuji néco nového. Samy se dale vzdelavaji a zdokonaluji, hledaji

a vymysleji nové materialy.

Ptistup od ostatnich vychovateli a uditelek je velmi ptivétivy. Radi pomahaji, pokud je to
mozné. S détmi trénuji tkoly a cviceni, které dostavaji od vychovatelek a v détském domové
¢islo 1 jejich uspéchy dokonce pisi do sesitit déti, aby pani vychovatelka, ktera poskytuje
logopedickou intervenci, védéla, co stihli. Vychovatelky s détmi pracuji a trénuji Castéji
a poctivéji, nezli velka ¢ast rodicl, ktefi spoléhaji spise jen na praci logopedd.

W

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jaké pomilcky a materidly vyuzivaji ve vybranych détskych
domovech a kde je ziskavaji?

Nejcaste¢jSimi pomtckami a materidly byvaji pracovni listy, odborna literatura, logopedické
zrcadlo, rotavibrator a tabule s fixami, vyukové karty, rizné bézné predmeéty pro logopedii

vyuzitelné. Nékteré materidly jsou ziskavany od riznych odbornik, jiné z oborné literatury
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a internetovych zdroji, ale velké ¢ast byva také vlastni vyroby. Bud’ jsou pomiicky vyrobené

zcela podle své iniciativy, nebo na motivy jiz né¢jakych pomiicek vzniklych.

Vyzkumna otazka €. 5: Ktera naruSeni komunika¢ni schopnosti byvaji fazena mezi nejcasté;ji

postihujici déti z vybranych détskych domova?

Mezi nejcastéjsi poruchy, které déti z détského domova postihuji, jsou dyslalie a dysfazie.
Na miru dyslalie miize mit vliv nedostatecna pozornost rodict, a tak zafixovani Spatné

tvorby hlasek pted nastupem do domova. Terapie zalezi na véku, ve kterém jsou déti do

vvvvvv

Dalsi poruchou muze byt také koktavost, kterd miize vzniknout pravé pii nastupu do
détského domova, nebo jiz pti stresech pred tim. Tato chvile mize byt spoustéfem této

poruchy. Nasledovna terapie je vSak velmi slozitd a ndro¢na.

Limity vyzkumného Setfeni

Cile vyzkumného Setfeni byly Gspé$né splnény, avSak neni mozné tyto vysledky zobecnit
a prifadit ke v§em détskym domovim, protoze do prace byly zapojeny pouze dva détské
domovy, coZ je velmi malé ¢islo na zevSeobecnéni ziskanych informaci. Vztahovat tyto
vysledky na vS§echny domovy neni mozné ani z divodu toho, Ze se i v kazdém z téchto dvou

domowvu li$i.

Porovnani se zahrani¢nimi zdroji

Ve studii z Glasgow zabyvajici se logopedickou intervenci u déti a mladistvych v Ustavni
péc€i bylo hlavnim cilem zjisténi, zda jsou naruseni komunikacnich schopnosti u téchto déti
a mladistvych Castéj$i, nez u déti v uplnych rodinach. Vysledky tento predpoklad potvrdily,
a z toho divodu je v praci upozornéno na veénovani vice pozornosti této problematice
(McCool, Stevens, 2011). Téchto poznatkil, Ze jsou naruseni komunika¢ni schopnosti u déti
z détskych domovii Castd, jsou si védomi i1 pracovnici vybranych détskych domovi
v bakaléarské praci. Snazi se tak tuto problematiku, co nejpecliveji fesit a predevSim ji
ptedchézet. Vénuji velkou pozornost prevenci v podobé dechovych cviceni, cvieni jazyka
a rth, artikulaénim cvi¢enim, rozvoji motoriky, zrakové a sluchové percepce a dalSim

oblastem.
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Tureckd studie byla zaméfena na podporu jazykového a kognitivniho rozvoje batolat
a malych déti v détskych domovech. Studie spocivala v kazdodennim tréninku skupiny déti
po dobu dvou hodin, kde byla trénovana motorika, fe¢, dechova cviceni a spousta dalSich
oblasti. Vysledky studie ukazuji, Ze zvySena kvalita péce v détskych domovech podporuje
rozvoj batolat a malych déti (Berument, Sonmez & Eyiipoglu, 2012). V porovnani s touto
studii détské domovy ¢islo 11 2 jsou na velmi dobré cesté ke kvalitni péci a sniZzeni poctu
poruch, nebo jejich zmirnéni. Vénuji se rozvoji vSech Casti, jedné Casti alespon nékolikrat

tydné€ po dobu par minut.

Doporuceni pro praxi

Na zékladé ziskanych informaci z vyzkumného Setieni lze urcit riznd doporuceni. Tato
doporuc¢eni mohou nabidnout podnéty k zamysleni pro détské domovy, ale i Sirokou
vetejnost nad poskytovanim logopedické intervence v détskych domovech a nasledné
ptispét k jeji uprave a zlepSeni.

Prvnim zékladnim doporucenim je vénovat logopedii, ale i ostatnim sluzbam v détskych
domovech vétsi pozornost a nebrat je na lehkou vahu. Zaméfit se na jejich Gpravu
a vylepSeni, pro snazsi poskytovani, protoZe ne v kazdém détském domové na to je brana

dostate¢na zfetel.

Mohl by existovat logopedicky kurz uréeny pro vychovatele détskych domovi, ktery by je
pfipravil na procvi¢ovani s détmi a umoZnil by vét§i kompetentnost a vzdélani v této oblasti.
Nejednalo by se o moznost diagnostikovani poruch ¢i urceni pribchu terapie, ale pouze
o naméty na to, jak stémito détmi pracovat a na spousty piikladli k procvicovani. Za
spoluprace klinického logopeda by byla diagnostikovana porucha a vychovatel, ktery by m¢l
absolvovany kurz, by mohl Cerpat ze svych znalosti a dovednosti k praci s détmi a zaroven
by své znalosti mohl uplatiiovat i v ramci prevence narusené komunikacni schopnosti, a tim

sniZovat pocty déti, které logopedii potiebuji.

Détskym domoviim by mohlo také ulehcit ¢as a praci, pokud by kvalifikovany logoped
dojizdél mezi né€kolika détskymi domovy, alespoii jednou ¢i dvakrat tydné do kazdého
z domovi, kde by logopedickou intervenci poskytoval. Sdm by diagnostikoval poruchy
a dale by je pomoci terapii mirnil. Nebyla by tak potieba zadna dalsi spolupréce s logopedem

a nebyl by tim zatizen néktery z vychovatela.
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Zavér

Bakalatska prace se zabyvala poskytovanim logopedické intervence v détskych domovech
v Kralovéhradeckém kraji. Obsah prace se skladal ze tii ¢asti. Prvni dvé kapitoly, slouzily
jako teoreticky podklad pro kapitolu tfeti, a byly vytvofeny za pomoci zpracovani odbornych

literarnich a internetovych zdroji. Nasledna tieti cast byla vénovana samotnému

vyzkumnému Setieni.

Prvni kapitola byla vénovana feéi, jejimu vyvoji v ramci jazykovych rovin, ale také
nejcastéjSim narusenim komunikacni schopnosti. Byla zde zminiovana a déle vice popsana
naptiklad dysfazie, balbuties, tumultus sermonis, palatolalie, rinolalie a dal§i. Ve druhé ¢asti
prvni kapitoly byla pozornost vénovana détskym domovim. Byly zde popsany role
vychovatele a ditéte v détském domové, a nakonec podkapitola zamétrena na komunikaéni
schopnosti déti z détského domova. Druha kapitola teoretické ¢asti popisovala logopedickou

intervenci a jeji postaveni v rezortu Skolstvi a zdravotnictvi.

Posledni, a to tieti kapitola, byla praktického charakteru. Vénovala se tedy samotnému
vyzkumnému Setfeni. Tato ¢ast popisovala pribeh zpracovani empirické ¢asti, pouzité
metody, jeji cile a vyzkumné otazky. Prvni ¢ast byla vénovana détskému domovu cislo
1 a druhd ¢ast détskému domovu &islo 2. V kazdé z téchto ¢asti byla charakteristika daného
détského domova a jeho fungovani, a také popis poskytované logopedické péce. V zavéru
vyzkumného Setfeni byly zodpovézené stanovené vyzkumné otazky. Informace pro

zpracovani praktické ¢asti byly ziskdvany za pomoci pozorovani a dopliujicich otazek.

Hlavnim cilem bakalafské prace byla analyza poskytovani logopedické intervence
v détskych domovech v Kralovéhradeckém kraji. Na zdkladé hlavniho cile byly déle urceny
1 cile dil¢i. VSechny cile, jak hlavni cil, tak i cile dil¢i byly tsp&$né€ splnéné a zodpovézené
v zavéru empirické Casti. VSechny cile bylo mozné uspe€sné analyzovat pozorovanim ¢i
dopliiujicimi otdzkami. Bylo zjisténo, Ze kazdé z téchto zatizeni ma svou kli¢ovou osobu,
ktera ma logopedickou intervence na starost, ale zaroveil kazdy z téchto domovl
spolupracuje, i kdyz v odlisSné mife, s klinickym logopedem. SnaZi se o co nejcastéjsi
logopedickou intervenci a rozvijeni vSech oblasti souvisejicich s naruSenou komunikacni

schopnosti.
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V préci byly nabizené ptfinosné informace o poskytovani logopedické intervence v détskych
domovech. Tyto informace by mohly byt klicové k zamysleni se nad touto problematikou
a zhodnocenim situace o poskytovani odbornych sluzeb v rezortu détskych domovt, zda je
dostatecné €i nikoli a je potfeba tuto situaci zménit. Prace by dale mohla byt inspirativni pro
ostatni détské domovy a mohla by jim pfinést nové moznosti, metody a ptistupy a donutit je

k zamysleni dostate¢nosti logopedické intervence praveé v jejich domove.
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