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ABSTRAKT

Diplomov4d prace se vénuje problematice implementace modernich technologii
a multimedidlnich aplikaci do vyuky némciny jako ciziho jazyka. Prvni ¢ast prace se zaméiuje
na vymezeni teoretickych vychodisek. Jsou zde piedstaveny dulezité pojmy slouzici k lepsi
orientaci v problematice prace. Dale je popsana role technologii ve spole¢nosti a i ve vyuce.
Zaroven jsou v této ¢asti uvedeny teoretické poznatky k pouzivani modernich technologii
v ¢ase pandemie Covid-19 a srovnani frekvence jejich pouzivani pied pandemii a po ni, tedy
v soucasné dobé€. V neposledni fad¢ jsou popsany vyhody a uskali, kterd pifinasi pouzivani
modernich technologii ve vyuce. Rovnéz je zde uveden vycet multimedialnich aplikaci, které
lze ve vyuce némciny vyuzit. V dal$i ¢asti prace, ktera je zalozena na kvantitativnim vyzkumu,
analyzujeme vysledky dotaznikového Setieni, které probéhlo u zaklt a uciteld 2. stupné
zékladnich Skol a nizsiho stupné viceletych gymndazii. Dospéla jsem k takovym vysledkim, Ze
zaci 1 pedagogové se stavi k vyuzivani modernich technologii ve vyuce vesmés pozitivné.
Nekteti vyucujici pouzivaji technologie méné, protoze zastavaji nazor, Ze jsou zaci rozptyleni
a nesoustfedéni. Naopak zaci vnimaji moderni technologie jako prostiedek, ktery je motivuje

k lepsim vysledkiim a pfinasi do tradi¢ni vyuky oZiveni.

KLiCOVA SLOVA
ICT (informacni a komunikac¢ni technologie), multimedidlni aplikace, nova média, vyuka

némeckého jazyka, mobilni dotykova zatizeni, feCové dovednosti



ABSTRACT

The thesis deals with the implementation of modern technologies and multimedia applications
in the teaching of German as a foreign language. The first part of the thesis focuses on defining
the theoretical background. Important concepts are introduced to better orientation in the
problems of the thesis. Furthermore, the role of technology in society and also in teaching is
described. At the same time, this section presents the theoretical findings on the use of modern
technologies during the Covid-19 pandemic and a comparison of the frequency of their use
before and after the pandemic, that is, at the present time. Finally, the advantages and pitfalls
of using modern technologies in teaching are described. A list of multimedia applications that
can be used in the teaching of German is also provided. In the next part of the thesis, which is
based on quantitative research, we analyse the results of a questionnaire survey conducted with
pupils and teachers of upper primary and lower secondary schools. The results show that pupils
and teachers are generally positive about the use of modern technologies in teaching. Some
teachers use technology less because they believe that students are distracted and unfocused.
Conversely, pupils see modern technology as a means of motivating them to perform better and

bringing a sense of enlivenment to traditional teaching.

KEYWORDS
ICT (information and communications technology), multimedia applications, new media,

German language teaching, mobile touch devices, linguistic means



ABSTRAKT

Die Diplomarbeit befasst sich mit dem Einsatz moderner Technologien und multimedialer
Anwendungen im Unterricht von Deutsch als Fremdsprache. Der erste Teil der Arbeit
konzentriert sich auf die Definition des theoretischen Hintergrunds. Es werden wichtige
Begriffe zur besseren Orientierung in der Problematik der Arbeit eingefiihrt. AuBBerdem wird
die Rolle der Technologie in der Gesellschaft und auch im Unterricht beschrieben. Gleichzeitig
werden in diesem Abschnitt die theoretischen Erkenntnisse iiber die Nutzung moderner
Technologien wéihrend der Covid-19-Pandemie und ein Vergleich der Haufigkeit ihrer Nutzung
vor und nach der Pandemie, d. h. zum jetzigen Zeitpunkt, vorgestellt. Schlielich werden die
Vorteile und Fallstricke des Einsatzes moderner Technologien im Unterricht beschrieben. Eine
Liste von Multimedia-Anwendungen, die im Deutschunterricht eingesetzt werden konnen, ist
ebenfalls enthalten. Im nichsten Teil der Arbeit, der auf quantitativer Forschung basiert, werden
die Ergebnisse einer Fragebogenerhebung mit Schiilern und Lehrern der oberen Primarstufe
und der unteren Sekundarstufe analysiert. Die Ergebnisse zeigen, dass Schiiler und Lehrer dem
Einsatz moderner Technologien im Unterricht im Allgemeinen positiv gegeniiberstehen. Einige
Lehrer setzen die Technologie weniger ein, weil sie glauben, dass die Schiiler dadurch
abgelenkt werden und unkonzentriert sind. Umgekehrt sehen die Schiiler moderne
Technologien als Mittel, um sie zu besseren Leistungen zu motivieren und den traditionellen

Unterricht zu beleben.

SCHLUSSELWORTER
IKT (Informations- und Kommunikationstechnologien), Multimedia-Anwendungen, neue

Medien, Deutschunterricht, Mobile Touch-Geréte, Sprachkenntnisse
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Einleitung
Die moderne Technologie ist nicht nur im Bildungsbereich, sondern in der Gesellschaft im
Allgemeinen ein heiles Thema. Thre rasante Entwicklung zwingt uns, uns an sie anzupassen,

mit ihr zu lernen und sie zu einem Teil unseres Lebens werden zu lassen.

Heutzutage werden Kinder schon sehr friih an digitale Gerdte herangefiihrt. Moderne
Technologie in der Erziehung ist auch ein sehr aktuelles und, wie wir sagen konnen,
kontroverses Thema, bei dem einige dafiir und andere dagegen sind. Das Gleiche gilt fiir die
moderne Technologie in der Bildung, wobei die Lehrerlnnen die Hauptakteure sind. Die
Generation der heutigen Schiilerlnnen und StudentInnen wird als ,,Generation Z* bezeichnet,
die unmittelbar von der modernen Technologie betroffen ist. Es ist nicht verwunderlich, dass
Technologie in der Bildung fiir sie ein Mittel zur Motivation, zur Belebung und zur
Unterhaltung ist. Die Technologie selbst bietet unzéhlige Moglichkeiten sowohl fiir das

personliche Leben als auch fiir den Einsatz im Klassenzimmer.

Obwohl schon seit geraumer Zeit iiber den Einsatz digitaler Technologien gesprochen wird,
herrschen in einigen Schulen immer noch die traditionelle Art des Unterrichts und die damit
verbundenen traditionellen Lehrmittel, d. h. die traditionelle Kreidetafel und Schulbiicher aus
Papier, vor. Die Schiilerlnnen und StudentInnen von heute miissen jedoch anders angesprochen
werden, mit anderen Ansitzen als den traditionellen, die veraltet sind. Es ist erwdhnenswert,
dass die wirksame Umsetzung moderner Technologien im Unterricht ein ziemlich langer und
komplexer Prozess ist, der von mehreren Faktoren beeinflusst wird, z. B. von der technischen
Ausstattung der Schule, der Fihigkeit und Bereitschaft der LehrerInnen, mit Technologien im
Unterricht zu arbeiten, und dariiber hinaus von der Ausbildung der LehrerInnen in modernen
Technologien. Dennoch ist es wichtig zu bedenken, dass die Technologie die Rolle des Lehrers
nicht vollstindig iibernehmen sollte und nur in geeigneter Weise zur Ergdnzung anderer
Lehrmethoden sowie zur Forderung des Interesses der Schiilerlnnen und Studentlnnen an dem

Fach eingesetzt werden sollte.

Ziel dieser Arbeit ist es, auf die Verdnderungen im Bereich der digitalen Technologien bzw.
der Multimedia-Anwendungen einzugehen und die Situation hinsichtlich ihres Einsatzes im
Unterricht von Deutsch als zweite Fremdsprache in der Sekundarstufe der Grundschule und in

der Unterstufe der mehrjéhrigen Gymnasien zu erfassen.

Im ersten Teil dieser Arbeit werden die theoretischen Aspekte des Einsatzes moderner

Technologien im Unterricht zusammengefasst — wichtige Konzepte, die mit dem Thema



zusammenhdngen, werden erwéhnt, die Rolle der Technologie in der Gesellschaft und im
Unterricht wird beschrieben, der Vergleich der Haufigkeit des Einsatzes von Technologie im
Unterricht vor und wihrend der Pandemie, als der Fernunterricht eingefiihrt wurde, und nicht
zuletzt werden die Vor- und Nachteile des Einsatzes moderner Technologien im Unterricht

beschrieben.

Der zweite Teil der Arbeit basiert auf einer quantitativen Untersuchung, die mittels einer
Fragebogenerhebung bei Lehrerlnnen und Schiilerlnnen der Sekundarstufe der Grundschule
und der Unterstufe der mehrjahrigen Gymnasien durchgefiihrt wurde. Ziel dieser Untersuchung
war es, herauszufinden, wie die Lehrerlnnen den Einsatz moderner Technologien im
Deutschunterricht angehen und welche Meinung die Schiilerlnnen dazu haben. Eine
Zusammenfassung der Umfrageergebnisse und deren Interpretation wird nach jeder

Fragebogenauswertung gegeben.
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1 Definition der Grundbegriffe
1.1 Medium

Die Definition des Begriffs Medium ist in der Umgangssprache meist einfach. Zu den Medien
gehoren zum Beispiel Biicher, Radio, Fernsehen, Computer und Tablets. Gelegentlich taucht
der Begriff Medium jedoch in der Physik im Zusammenhang mit der Untersuchung von Wasser
und Luft als Medien auf, in denen sich Schall unterschiedlich schnell ausbreitet, in der Biologie
bei der Beschreibung eines Nahrbodens fiir Mikroorganismen oder wenn Sprachwissenschaftler

eine bestimmte Gattung von Verben als Medium bezeichnen. (Frederking, 2012, S. 11)

Wenn man von Mediendidaktik als Bereich der Didaktik sprechen will, muss man den
Unterschied zwischen dem wissenschaftlichen und dem umgangssprachlichen Gebrauch des
Medienbegriffs kennen. Faulstich (Frederking, 2012, S. 11) liefert die seiner Meinung nach
fortschrittlichste Definition. ,,Ein Medium ist ein institutionalisiertes System um einen
organisierten =~ Kommunikationskanal —von  spezifischem  Leistungsvermogen  mit
gesellschaflicher Dominanz.” Diese Formulierung der Definition des Begriffs Medium ist
jedoch sehr vage; auch wenn die verschiedenen Dimensionen der Definition recht klar erklart
werden konnen, ist sie aus didaktischer Sicht nicht geeignet. Anstatt eine einzige mdgliche und
korrekte Definition zu geben, werden im Folgenden verschiedene Sichtweisen des Begriffs

vorgestellt.

In seinem Medienkonzept neigt Shannon zu der Auffassung, dass ein Medium ein neutraler
Ubertragungskanal ist, mit dessen Hilfe Informationen vom Sender zum Empfénger iibertragen
werden konnen. Diese  Vorstellung ist jedoch  ungeeignet, um  komplexe

Kommunikationsprozesse darzustellen. (Frederking, 2012, S. 12—-14)

McLuhans kontroverser Umgang mit den Medien ist aus didaktischer Sicht bemerkenswert,
well er beleuchtet, wie die Medien unser Denken und Handeln beeinflussen und inwieweit die
Medien Kommunikationsprozesse gestalten. Man kann sich kaum vorstellen, dass eine
tiefgreifende philosophische Debatte per SMS oder Chat im Internet gefiihrt werden kann.
Diese Tatsache zeigt, dass Medien die Auswahl sinnvoller Inhalte beeinflussen und reduzieren.

(Frederking, 2012, S. 14-16)

Pross (Frederking, 2012, S. 16-18) versteht das Medium als ein Mittel der Kommunikation.
Kommunikation bedeutet also die Nutzung von Medien. Pross unterteilt Medien je nach

Kommunikationsprozess in:
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- Primdr: kein technisches Gerédt steht zwischen Sender und Empfinger. Die
menschlichen Sinne reichen fiir die Erzeugung, Ubertragung und Verarbeitung von
Informationen aus. Zum Beispiel durch Mimik, Gestik oder Theater.

- Sekundir: Bei sekunddren Medien werden die Geréte auf der Produktionsseite benotigt,
nicht auf der Empfangsseite. Dazu gehoren z. B. Schreiben, Drucken, Biicher usw.

- Tertidr: Tertidrmedien erfordern eine technische Ausstattung sowohl auf der Sender- als
auch auf der Empféngerseite. Dazu gehdren z. B. Fernsehen, Telegraf, Telefon,

Schallplatten und Filme.

Sandbothe vertritt einen philosophischen Standpunkt. Anhand seiner Medientypologie, die
,hicht die materielle Form der Medien, sondern ihre Bedeutung fiir unsere Vorstellung von
Wirklichkeit als zentralen Aspekt bestimmt®, versteht Sandbothe Medien im weitesten Sinne
als die Mittel, mit denen Zeit und Raum betrachtet werden. Er sagt, dass die Medien ,,als
Grundlage unserer Wahrnehmung und Erkennung fungieren, indem sie Objekte als identische
Einheiten synthetisieren”. Medien sind eine Voraussetzung fiir die Mdglichkeit neuer
Erfahrungen — alles, was wir erleben konnen, wird durch eine Form der Wahrnehmung
ermoglicht. Unter Medien im engeren Sinne versteht Sanbothe Bild, Sprache und Schrift, da
diese Komponenten im 20. Jahrhundert Gegenstand philosophischer Debatten waren. Die Idee
war, mindestens eines dieser Medien als giiltige Grundstruktur fiir das Verstindnis der Realitét
zu prisentieren. Sandbothe bezeichnet die Verbreitungsmedien (Zeitungen, Radio, Fernsehen,

Internet usw.) als Medien im engeren Sinne. (Frederking, 2012, S. 18-20)

Es stellt sich die Frage, ob diese Typologie in irgendeiner Weise fiir die Didaktik niitzlich ist.
Weder Pross noch Sandbothe haben die Grundlagen fiir eine kompakte Gliederung gelegt,
sondern behandeln die Gliederung aus philosophischer Sicht, die fiir den Schulalltag recht fern
ist. (Frederking, 2012, S. 19-20)

Schmidt betrachtet Medien aus verschiedenen Blickwinkeln und definiert komplette Social
Media Systeme. Schmidts Vorschlag stiitzt sich in erster Linie auf konstruktivistische und
systemtheoretische Annahmen und zeigt, dass das Denken iiber ,,Medien, soziale
Realitdtsmodelle und kulturelle Programme so eng miteinander verbunden sind, dass sie nur

begrifflich getrennt werden konnen.* (Frederking, 2012, S. 18-20)

Schmidt charakterisiert Medien als einen kompakten Begriff, der vier Komponenten hat: Als
semiotische Kommunikationssysteme beschreibt er alle materiellen Verhiltnisse, die dauerhatft,

wiederholbar und sozial geregelt sind. In diesem Sinne kann es sich um Schrift, Sprache, Bilder
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und Tone handeln, die bestimmten Regeln folgen und mit Medientechnologien wie dem
Fernsehen oder der Filmtechnik verbunden sind. Kommunikationsmittel unterliegen jedoch
nicht nur den Medientechnologien, sondern sind auch von der Institutionalisierung des sozialen
Systems (Organisationen wie Verlage oder Institutionen wie Schulen) abhingig. (Frederking,

S.20-22)

Freudenstein (2003, S. 395) bietet eine umfassende Definition, die Medien als Ergebnis
technologischer Entwicklungen beschreibt, die Informationen bereitstellen und interaktives

Lernen iiber Smartphones, Computer oder Tablets unterstiitzen.

1.2 Medienpidagogik

Der Begriff der Medienpddagogik tauchte erstmals in den 1960er Jahren auf, aber
medienpddagogische Fragen wurden schon lange vor der Einfiihrung des Begriffs der
Mediendidaktik behandelt. Die Bedeutung des Begriffs wuchs vor allem mit der Entwicklung
der Massenmedien, zu denen zunichst Biicher, Schriften und dann (ab dem 20. Jahrhundert)
der Film gehorten. Seit dem Eindringen des Films in die Gesellschaft verdnderten die
Massenmedien der damaligen Zeit die padagogischen und erzieherischen Ziele. Von der
schiitzend-bewahrenden Phase ging die Medienpddagogik iiber die propagandistisch-
indoktrindre ~ Ausbeutung durch die Nationalsozialisten zur kritisch-rezeptiven
Priaventionsphase (ab den 1950er Jahren) iiber. Der Empfénger wird ermutigt, mit den Medien
vernilinftig umzugehen. Gleichzeitig entwickelte sich zu dieser Zeit eine bildungstechnologisch-
funktionale Medienpddagogik, deren Zweck es war, den Unterricht entsprechend zu optimieren.
Reflexiv-praktische Medienpddagogik ist handlungs- und teilnehmerorientiert. (Mandl und
Kopp, 2007, S. 496)

Nach Hiither und Schorb (Mandl und Kopp, 2007, S. 496) umfasst die Medienpddagogik ,,alle
Fragen zur padagogischen Bedeutung von Medien in den Bereichen Freizeit, Bildung und
Beruf. Medien werden dann zum Gegenstand medienpiddagogischer Forschung, wenn sie
Mittel zur Informationsvermittlung, zur Beeinflussung, zur Unterhaltung und zur Gestaltung

des Alltags sind.

Mandl und Kopp (2007, S. 496) unterteilen die Medienpadagogik weiter in Medienerziehung
und Mediendidaktik. Wahrend sich die Mediendidaktik auf den idealen Einsatz von Medien im
Lehr- und Lernprozess konzentriert, zielt die Medienerziechung darauf ab, Schiilerlnnen

medienkompetent zu machen.
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Nach Baacke (Barsch, 2006, S. 105-106) bezeichnet Medienpddagogik alle piddagogisch
orientierten Aktivititen im Zusammenhang mit Medien. Die Medienpéddagogik als Disziplin
hat Querverbindungen zu anderen Disziplinen wie Kommunikationswissenschaft,
Medienwissenschaft, Psychologie, Piddagogik und Soziologie. Betrachtet man die
Medienpadagogik als eigenstindiges Fach, so unterscheidet sie sich in Mediendidaktik,
Medienpadagogik, Medienwissenschaft und Medienforschung. Diese Aufteilung, die im

Folgenden vorgestellt wird, unterscheidet sich etwas von der Aufteilung von Mandl und Kopp.

Medienpadagogik

Mediendidaktik Medienerziehung Medienkunde Medienforschung

Abbildung 1: Einteilung der Medienpddagogik nach Baacke (Barsch, 2006, S. 106)

1.2.1 Medienerziehung

Der Begriff Medienerziechung wird manchmal als Synonym fiir den Begriff Medienpadagogik
angesehen. Das liegt wohl daran, dass Medienerziechung eine grundlegende Aufgabe der
Mediendidaktik ist. Der Begriff bezieht sich auf die Erziehung zur angemessenen und
reflektierten Mediennutzung und die Erziehung durch Medien (auch als Mediensozialisation

bezeichnet). (Hans-Bredow-Institut, 2006, S. 211)

Die Medienerziechung und die Medienpddagogik gewannen mit dem Medienboom an
Bedeutung. Zunichst konzentrierte sich die Medienerziehung eher auf die Filmerziehung und
zielte darauf ab, junge Menschen vor den mdglichen Gefahren der Medien zu schiitzen
(bewahrpddagogischer Ansatz). Gleichzeitig wurden Ansitze eingefiihrt, die den Beitrag der
Medien fiir die Entwicklung der Beziehungen der Jugendlichen zu Eltern, Schule und Freunden

sahen. (Hans-Bredow-Institut, 2006, S. 212)
Im Zusammenhang mit der Medienerziehung kdnnen mehrere Ansitze unterschieden werden:

Kritische Medienerziehung zielt in erster Linie darauf ab, die Rezipienten kritisch gegeniiber
den Medien zu machen. Dies kann durch eine detaillierte Analyse des Medienangebots und des
Medienumfelds erreicht werden. (Barsch, 2006, S. 95; Hans-Bredow-Institut, 2006, S. 212;
Siiss, 2010, S. 128)
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In den 1980er Jahren hielt ein handlungsorientierter Ansatz Einzug in die Medienerziehung,
der auf die aktive Beteiligung des Einzelnen an den Medien im Rahmen praktischer
Medienaktivitidten abzielt. Siiss (2010, S. 128) bezieht sich auf Spanhel, der auch
werteorientierte Medienpadagogik in die Ansitze einbezieht. Bei diesem Ansatz wird davon
ausgegangen, dass der Einzelne angesichts des breiten Medienangebots sein eigenes
Wertesystem und die damit verbundenen Einstellungen zu den Medien entwickeln sollte.
Dariiber  hinaus erwdhnt das  Hans-Bredow-Institut den  bereits erwdhnten
bewahrpddagogischen Ansatz, der davon ausgeht, dass die Medien einen direkten Einfluss auf
Minderjéhrige haben und diese vor moglichen Gefahren geschiitzt werden miissen. (Hans-

Bredow-Institut, 2006, S. 212)

Versteht man Medienerziehung als Lernen durch Medien, so kann man zwischen intendierten
und nicht-intendierten Formen unterscheiden. Intentionales Lernen mit Medien bedeutet, dass
Medien gezielt und padagogisch eingesetzt werden, um den Lernprozess zu fordern, sei es
durch didaktischen Einsatz von Medien, durch die Erkundung von Medienangeboten oder

durch die Erstellung eigener Produkte (z.B. Webseiten). (Hans-Bredow-Institut, 2006, S. 212)

1.3 Mediendidaktik

Die Grundlage fiir diesen Begriff wurde von Jan Amos Komensky in seinem Werk Didactica
Magna (Grofse Unterrichtslehre) gelegt, dessen didaktische Grundsétze auch heute noch giiltig
sind. Die Mediendidaktik befasst sich mit dem Fortschritt und dem optimalen Einsatz von
Medien im Unterricht und beschiftigt sich mit unterrichtsrelevanten Medien. Dazu gehdren in
der Regel Biicher, Filme oder das Fernsehen. Mandl und Kopp stellen jedoch fest, dass der
Einsatz von Computern und anderen modernen Technologien im Unterricht zunehmend an
Bedeutung gewinnt. Diese konnen in Form von Tutorials oder Simulationsprogrammen
eingesetzt werden, um selbstgesteuertes und kooperatives Lernen zu fordern. Hauptprinzip ist
dabei das so genannte Blended Learning, bei dem sich reale und virtuelle Phasen abwechseln
und der Schwerpunkt vor allem auf der Interaktion der mit Hilfe des Computers arbeitenden
Schii ler liegt. Mit der Gestaltung von Lernprogrammen sind Fragen der kognitiven
Wahrnehmung, der addquaten Gestaltung von multimedialen Lernangeboten sowie deren

Akzeptanz und Wirkung verbunden. (Mandl und Kopp, 2007, S. 497)

Ansitze der Mediendidaktik basieren auf lehr-lern-theoretischen Ansétzen. In den 1960er

Jahren stiitzte sich die Mediendidaktik auf die Grundsidtze des Behaviorismus, der
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Verhaltensénderungen untersuchte. In spéteren Jahren, vor allem in den 1970er und 1980er
Jahren, war der Ausgangspunkt der Mediendidaktik der Kognitivismus, der die kognitive
Entwicklung des Individuums in den Mittelpunkt stellte. In den 1990er Jahren trat der
Konstruktivismus in den Vordergrund, der Lernen als einen konstruktiven, selbstgesteuerten
und sozialen Prozess versteht. Sie betonte vor allem die Aktivitdt des Lernenden. (Tenorth,

Tippelt, 2007, S. 497)

1.4 Medienkompetenz

In der heutigen Zeit werden die Menschen fast téglich mit digitalen Technologien konfrontiert,
deren Umgang bestimmte Medienkompetenzen erfordert. Die Kenntnis digitaler Technologien
und deren verantwortungsvolle Nutzung wird zunehmend zu einer soziokulturellen und

medienkulturellen Voraussetzung fiir soziale Aktivititen und die Teilnahme an der

Gesellschaft.

Das Konzept der Medienkompetenz wird zunehmend populdr und wird in verschiedenen
gesellschaftlichen Bereichen verwendet. Allerdings gibt es im Wesentlichen keine einheitliche
Definition des Begriffs. Barsch (2006, S. 65-66) stellt fest, dass die Definition des Begriffs
nicht nur unprizise und verwirrend ist, sondern auch von Chomskys Kompetenzkonzept
abgeleitet und mit Habermas' kommunikativer Kompetenz vereint ist. Chomsky definierte ein
Konzept, das sich auf die angeborene Sprachfahigkeit eines Menschen bezieht, die sich nicht
ohne weiteres parallel auf den Umgang mit den Medien {ibertragen ldsst. Der deutsche
Medienpddagoge Dieter Baacke kniipfte an den Begriff der kommunikativen Kompetenz an,
der die Fahigkeit zur Kommunikation, d. h. zum Austausch von Symbolen beschreibt. In einem
weiteren Sinne bedeutet kommunikative Kompetenz die aktive Beteiligung an sozialer
Kommunikation. Die damit verbundene Medienkompetenz bedeutet dann eine Reduzierung der
kommunikativen Kompetenz auf die Kommunikation mit den Medien. Diese Definition hat

sich nicht durchgesetzt und wurde um weitere Aspekte erweitert und verfeinert.

Barsch (2006, S. 67) bietet eine Arbeitsdefinition an: ,,Medienkompetenz ist die Fahigkeit auf
der Basis strukturierten zusammenschauenden Wissens und einer ethisch fundierten Bewertung
der medialen Erscheinungsformen und Inhalte, sich Medien anzueignen, mit ihnen kritisch,
genussvoll und reflexiv umzugehen und sie nach eigenen inhaltlichen uns &sthetischen
Vorstellungen, in sozialer Verantwortung sowie in kreativem und kolektivem Handeln zu

gestalten.* Medienkompetenz wurde bisher als eine neben anderen Kompetenzen zu erlernende
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Kompetenz gesehen, doch die Digitalisierung durchdringt zunehmend alle gesellschaftlichen
Bereiche und wird damit zu einer Herausforderung fiir Bildung im weiteren Sinne. Im
Strategiepapier ,,Bildung in der digitalen Welt“ von 2016 kniipfen die Kultusminister der
Linder an frithere Uberlegungen an, betonen aber im Wesentlichen eine neue Perspektive auf
Medienbildung. Die Medienkompetenz steht nicht mehr im Vordergrund. Wenn sich die
Anforderungen an die Schulen und damit die Anforderungen an alle Lehrkréfte &ndern, so der
Strategieplan, dann wird Medienbildung nicht nur ein facheriibergreifendes Thema sein,

sondern integraler Bestandteil aller Facher. (Kultusministerkonferenz, 2016, S. 24-25)

Die neue medienpddagogische Perspektive grenzt Medien nicht mehr strikt von anderen
Lerngegenstinden ab, wie es die friihere Medienpddagogik im Kontext analoger Medien getan
hat (Aufenanger, 1997). Wenn heute von Medienkompetenz und Medienerziechung die Rede
ist, ist damit Bildung in einer von digitalen Technologien geprigten Welt gemeint.
Informationen sind iiber Computer, Laptops, Tablets oder Mobiltelefone verfiigbar. Zunichst
einmal ist es notwendig, diese Medien auf einem grundlegenden Niveau zu beherrschen, d. h.
ein Softwareprogramm zu bedienen, relevante Informationen auszuwihlen und zu verarbeiten.
Diese Fahigkeiten sind in allen Generationen, insbesondere bei Kindern und Jugendlichen,

zunehmend gefragt.

Die Uberlegungen zur Medienerziehung im letzten Jahrzehnt haben sich mehr auf den Begriff
der Medienerziehung konzentriert und versucht, die Bedeutung der Medienkompetenz in der
offentlichen Debatte nicht zu reduzieren. Die Offentlichkeit versteht unter dem Begriff der
Medienkompetenz beispielsweise Schulungen zum Umgang mit digitalen Technologien oder
Vortrdage liber die Gefahren digitaler Technologien (z. B. Cybermobbing). Entgegen dem
urspriinglichen Vorschlag von Dieter Baacke wird die Bedeutung von Medienkompetenz
héiufig auf grundlegende Féhigkeiten im Umgang mit digitalen Medien oder, ganz ungenau, auf
den Umgang mit den von den Medien dargebotenen Informationen eingeengt. In der
medienpadagogischen Diskussion wurde stets darauf geachtet, dass ein aktiver und reflektierter
Umgang mit den durch die Medien vermittelten Informationen gewéhrleistet ist, d. h. ein
Verstehen und Verarbeiten der dargebotenen Informationen. Dieses Wissen, das Teil der

Medienkompetenz ist, ist unerldsslich.

Die Begriffe ,,digitale Kompetenz* und ,,digitale Bildung* tauchen in der bildungspolitischen
Diskussion auf und wollen das ,,Digitale” in den Mittelpunkt stellen. Es gibt jedoch keinen
entscheidenden Unterschied zwischen analogen und digitalen Informationen. Es ist daher

unklar, wie sich diese Begriffe in ihrer Bedeutung unterscheiden. Richtiger wére es, in diesem
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Zusammenhang von Bildung in einer digital gepriagten Welt zu sprechen, was nach Ddbeli
Honegger bedeutet: ,,a) digitale Technik zu verstehen, b) ihre Funktionen fiir den Zugang zu
Wissen, die Entwicklung von Identitdt und die Teilhabe an Gesellschafft kennen und nutzen zu

konnen und c) ihre Implikationen zu reflektieren.* (Heinen und Kerres, 2017, S. 131-132)

1.5 Der Begriff IKT

Der Begriff Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT, manchmal auch IuK
genannt) umfasst die Ubertragung und Nutzung von Informationen. Sie bildet die Grundlage
der Wirtschaft und ist der Hauptgrund fiir den gesellschaftlichen Wandel im 21. Jahrhundert.
Im Gegensatz dazu bezeichnet der Begriff IT alle Technologien, die zur Erfassung,
Verarbeitung und Speicherung von Informationen eingesetzt werden. Dazu gehoren Hardware,
Software (Computerprogramme) oder Netzwerke. (Celebic und Rendulic, 2014, S. 1) In dieser
Arbeit werden im Zusammenhang mit IKT auch Begriffe wie moderne Technologien, neue

Medien und digitale Technologien verwendet.

Der Begriff Informations- und Kommunikationstechnologie wird manchmal mit dem Begriff
Informatik verwechselt. Wihrend die Informatik eine Wissenschaft ist, die sich aus der
Mathematik entwickelt hat und Informationen systematisch und automatisch mit Hilfe der
Computertechnologie verarbeitet, umfasst die Informations- und Kommunikationstechnologie
alle Informationstechnologien, die fiir die Arbeit mit Informationen verwendet werden. Der
Begriff Informations- und Kommunikationstechnologie wird als Kombination von
Informationstechnologie und Kommunikationstechnologie definiert und umfasst den Computer
und seine Peripheriegerite, digitale Videokameras und Fotoapparate, interaktive Whiteboards,

Prisentationsgerite wie Projektoren usw. (Majernik, 2008, S. 9)

Die Bestimmung des Themas IKT in der Bildung ist etwas kompliziert, da es viele Konzepte
gibt. Zounek und Sed'ova (2009, S. 12—15) definieren zwei Strémungen, nimlich IKT im
technologieorientierten Unterricht und IKT im piddagogisch orientierten Unterricht. Zu den
technologieorientierten Definitionen gehdren Technologien und verwandte Werkzeuge, die im
Unterricht eingesetzt werden konnen. Dazu gehoren z. B. Personalcomputer, Telefon,
audiovisuelle Geréte usw. Im Gegensatz dazu betonen padagogisch orientierte Definitionen den
Bildungsprozess. Nach Earle (2002, Online-Version unpaginiert) geht es nicht in erster Linie
um die Technologie, sondern um den Inhalt und den effektiven Ablauf des Unterrichts. Die

Integration von Technologie in den Unterricht wird nicht durch die Menge oder die Art der
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eingesetzten Technologie definiert, sondern dadurch, wie und zu welchem Zweck sie eingesetzt

wird.

Priicha in Padagogisches Worterbuch (Pricha, 2003, S. 139) definiert den Begriff ,,Neue
Technologien im Bildungswesen* als ,,Moderne didaktisch-technologische Mittel, didaktische
Programme und neue, von ihnen inspirierte Unterrichtsformen, darunter insbesondere: 1. Netze
(lokale Computernetze, Internet und Online-Bibliotheken, Datenbanken und andere
Informationsquellen, Videokonferenzen usw.), 2. Multimedia, bei dem verschiedene Formen
der Informationsdarstellung auf unterschiedlichen Medien kombiniert werden, 3. mobile Mittel
und Konzepte zur Unterstiitzung von Flexischooling' und anderen Formen des Fernunterrichts,
einschlieBlich drahtloser Netze, Laptops, die den Schiilern fiir die Arbeit zu Hause gelichen

werden, usw*.?

Wie aus den obigen Ausfiihrungen hervorgeht, gibt es mehrere Ansétze fiir IKT. Aufgrund des

Charakters dieser Arbeit neige ich zu einer pddagogischen Definition von IKT.

! Priicha et al. (2003, S. 65) stellen fest, dass Flexischooling ein flexibles Stipendium ist, das eine Art Vermittler
zwischen den festgelegten Punkten der schulischen und der héuslichen Bildung darstellt. Flexischooling bedeutet,
dass das Lernen nicht nur in der Schule, sondern auch an verschiedenen anderen Orten (Museum, Bibliothek, Park
usw.) stattfindet und die dem Schiiler zu Hause zur Verfiigung stehenden Mittel (Fernseher, Computer usw.)
genutzt werden.

2 Ubersetzt von der Autorin.
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2 Die Rolle der Technologie in der Gesellschaft

Die Informations- und Kommunikationstechnologien sind im 21. Jahrhundert allméhlich zu
einem festen Bestandteil aller Aspekte des Lebens in der modernen Gesellschaft geworden. In
der  heutigen hektischen Zeit, in der Unabhéngigkeit, Schnelligkeit und
Durchsetzungsvermdgen im Vordergrund stehen, konnen sich die meisten Menschen eine Welt
ohne moderne Technologie nicht mehr vorstellen. Dies gilt insbesondere fiir Studierende, die
zur ,,Generation Z* gehoren, einer Gruppe von Menschen, die zwischen Mitte der 1990er Jahre
und heute geboren wurden und fiir die das Aufkommen und die Entwicklung der modernen

Technologie zweifellos pragend war.

Die IKT prigen zweifelsohne sowohl den beruflichen als auch den privaten Bereich. Moderne
IKT werden bei der Arbeit, in der Forschung, zu Hause, in der Freizeit und in der Bildung
eingesetzt. Das Bildungssystem muss daher auf diese Verinderungen im Zusammenhang mit
der rasanten Entwicklung der modernen Technologien reagieren, denn seine grundlegende
Aufgabe besteht darin, die Menschen umfassend und angemessen auf das Leben in der heutigen
und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten. Medienkompetenz ist eine wichtige Voraussetzung

fiir das berufliche, kulturelle und gesellschaftliche Leben.

In den letzten Jahren haben intelligente Mobiltelefone an Bedeutung gewonnen und verfiigen
iiber zahlreiche Funktionen. Wihrend Mobiltelefone frilher in erster Linie ein
Kommunikationsgerit waren, nutzen wir sie heute zum Navigieren, Fotografieren, Interagieren
mit Freunden in sozialen Netzwerken oder zum Musikhoren. Es ist nicht verwunderlich, dass

Mobiltelefone auch im Bildungsbereich Anwendung finden.

Dass die moderne Technologie in den letzten Jahren immer mehr Raum in unserem Leben
eingenommen hat, zeigt eine Studie von Global Web Index aus dem Jahr 2020 (Abbildung 2).
Die Untersuchung wurde online unter Internetnutzern zwischen 16 und 64 Jahren durchgefiihrt.
Die daraus resultierenden Daten sind fiir die gesamte Bevolkerung giiltig. Die Studie besagt,
dass 94 % der Internetnutzer im Jahr 2019 ein Smartphone besallen, was einem Anstieg von 13
% gegeniiber 2015 entspricht. Im Gegensatz dazu ging die Nutzung von PCs/Laptops um 19 %
zuriick, was in erster Linie auf die Beliebtheit von Smartphones und deren
Benutzerfreundlichkeit zuriickzufiihren ist. Bei Tablets, wie auch bei PCs/Laptops, war ein
Riickgang von 9 % gegeniiber 2015 zu verzeichnen, wobei die Studie besagt, dass Tablets eher

bei idlteren Nutzern beliebt sind.
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DEVICE OWNERSHIP OVER TIME
% of internet users who own the following devices

94% O Smartphone

i O PC/lLaptop
81%
O Smart TV
O Tablet
69%
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O TV streaming device
O Srartwatch
46%
38% © Smart home product
35% 7% )
a3% ) Smart wristband
O VR headset/device*
21%
14%
14% 13%
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Abbildung 2: Besitzer digitaler Gerdte, die das Internet nutzen (Global Web Index, 2020,
S. 6)
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3 Informations- und Kommunikationstechnologien in der Vergangenheit
In der Tat kann das gesamte 20. Jahrhundert mit Ubertreibung als ,Jahrhundert der
Technologie* bezeichnet werden. Die modernen Kommunikationstechnologien hielten bereits
in den 1920er Jahren Einzug in den Bildungsbereich, als der Rundfunk eingefiihrt wurde.
Bildungsprogramme fiir Schulen wurden iiber das Radio ausgestrahlt, und der Rundfunk war
der Ursprung der Einflihrung der Tontechnik im Bildungswesen. Im Jahr 1927 waren Deutsch
und Englisch in den Radios zu horen. Noch vor Beginn des Zweiten Weltkriegs wurden
Schallplatten fiir den Unterricht verwendet. Spéter wurde das Tonbandgerit entdeckt, das im
Gegensatz zum Radio und zur Schallplatte neben dem Horen auch Sprache aufnehmen konnte.
Einige Player sind in der Lage, Ton im MP3-Format abzuspielen. Dieses Format ist in der
Bildung weit verbreitet, da MP3-Dateien leicht aus dem Internet heruntergeladen werden
konnen. Podcasting wird immer beliebter und kann nicht nur im Fremdsprachenunterricht
eingesetzt werden. Im Grunde geht es beim Podcasting um das Anhoéren von Programmen, die
in digitaler Form vorliegen (Zounek und Sed'ova, 2009, S. 43; Havelkova und Kaplanova, 2011,
S. 44).

Irgendwann fand auch der Film seinen Platz im Unterricht und wurde allméhlich durch das
Fernsehen ersetzt. Die Fernsehiibertragung fiir Schulen in der Tschechischen Republik begann
in 1963, und man ging davon aus, dass das Fernsehen groe Verdnderungen fiir den Unterricht
mit sich bringen wiirde, und in bestimmten Phasen des Unterrichts sollte es die LehrerInnen
vollstindig ersetzen. Genau wie die moderne Technik heute sollte das Fernsehen damals dem
Lehrer helfen, Dinge klarer zu erkldaren. Der Nachteil war jedoch die Notwendigkeit, den
Unterricht mit dem ausgestrahlten Bildungsprogramm zu koordinieren (Zounek und Sed'ova,

2009, S. 44; Havelkova und Kaplanova, 2011, S. 44).

In der damaligen Tschechoslowakei wuchs die Bedeutung des programmierten Unterrichts?,
also der aus heutiger Sicht primitiven Lehrmittel, und legte den Grundstein fiir den spéteren
Einsatz von Computern im Unterricht. Eine grole Revolution fand in den 1960er und 1980er
Jahren mit dem Aufkommen des Mikrocomputers statt. Zur gleichen Zeit, in der sich die
Technologie entwickelte, nahm die Bildungsforschung Gestalt an und erforschte das
programmierte Lernen, den Einsatz des Fernsehens im Unterricht und die Wirksamkeit von

Videoprogrammen fiir den Unterricht. Gleichzeitig wurden allgemeinere Fragen, wie z. B. die

3 Rosenkranz und GeiBler (1972, S. 203) verstehen unter ,,Programmiertem Unterricht eine Methode zum Einsatz
von Lehrmitteln im Unterricht. Programmierter Unterricht bietet Unterrichtsmaterialien so an, dass der Lernende
sie ohne die Hilfe des Lehrers nutzen kann.
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Unterschiede im Ermiidungsgrad beim Unterrichten mit moderner Technologie, behandelt.
Bereits 1985 hatte die Regierung ein Dokument mit dem Titel Langfristiges umfassendes
Programm zur Computerisierung des Bildungswesens verabschiedet, das die Integration der
Technologie in den Unterricht, die technische Ausstattung der Schulen, die Umsetzung von
Unterrichtsprogrammen und die Fortbildung der LehrerInnen zum Ziel hatte. Dieses Dokument
wurde als ein gewisser Hohepunkt der Implementierung moderner Technologien im Unterricht

angesehen (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 44; Havelkova und Kaplanova, 2011, S. 45).

Vor 1989 waren alle Aktivitdten stark von der Politik und insbesondere der Ideologie der Zeit
beeinflusst. Dennoch ist festzustellen, dass einige Ideen und Forschungsergebnisse in Bezug
auf Piddagogik und Psychologie aus der Zeit vor 1989, wie z. B. die Psychologie des
angeleiteten Lernens, Uberlegungen zur Rolle des Lehrers unter Verwendung moderner

Technologien, auch heute noch relevant sind. (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 44)

Im Jahr 1989 kamen Computer auf den Markt und brachten die neueste Technologie in die
damalige Tschechoslowakei. Ein weiterer wichtiger Punkt war der Anschluss an das Internet
im Jahr 1992. Moderne Technologien begannen allméhlich in den Bildungssektor einzudringen,
und in den 1990er Jahren lag die Entscheidung iiber den Einsatz von IKT im Unterricht bei den
einzelnen Schulen und der Schulleitung, da es kein nationales Programm gab, das die
schulischen Aktivititen regelte und die einzelnen Schulen bei spezifischen Aktivititen
unterstiitzte. IKT-Fragen wurden in Offentlichen und bildungspolitischen Dokumenten
aufgegriffen. Dabei handelte es sich um das Dokument Nationales Programm fiir die
Entwicklung des Bildungswesens in der Tschechischen Republik (Weillbuch) und das Konzept
der staatlichen Informationspolitik im Bildungswesen, die in erster Linie darauf abzielten, einen
breiten Rahmen fiir Aktivitdten und Projekte im Zusammenhang mit der Integration von IKT
in den Unterricht zu schaffen. Das Wei3buch enthielt sehr allgemein formulierte Aussagen,
wihrend das Dokument Konzept der staatlichen Informationspolitik im Bildungswesen zwei
strategische Punkte enthielt, die weiter entwickelt werden sollten. Der Hauptpunkt dieses
Dokuments war erstens, sicherzustellen, dass die IKT allen an der Bildung Beteiligten
zuginglich sind, und zweitens war es notwendig, einen grundlegenden Rahmen zu schaffen,
der die Implementierung der IKT in Lehrplandokumente auf allen Ebenen beinhaltet (Zounek

und Sed’ova, 2009, S. 44; Havelkova und Kaplanova, 2011, S. 45).

Die Technologie hat in den letzten vier Jahrzehnten erhebliche Fortschritte gemacht. DVD-
Player (Digital Versatile Disc) haben die Schallplatte ersetzt. Ein wichtiger Punkt in der

Geschichte der Nutzung von Technologie ist zweifellos das Internet und die damit verbundenen
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ersten Suchmaschinen. Heutzutage bietet das Internet unzéhlige Maoglichkeiten und
Informationen in einer Fremdsprache. In den letzten zwanzig Jahren sind auch interaktive
Whiteboards, d. h. Touchscreen-Displays, die das Beschriften und Bewegen von Objekten
ermoglichen, populir geworden (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 44; Havelkové und Kaplanova,
2011, S. 45). Zu den neuesten Bildungsformen z&hlt Havelkova und Kaplanova (2011, S. 46)
das M-Learning, eine Form des E-Learnings, bei dem Mobiltelefone, Handheld-Computer usw.

eingesetzt werden.

3.1 Digitalisierung in der Schule im Zeitalter der Pandemie

3.1.1 Die Situation vor der Pandemie

Aus dem Bericht der tschechischen Schulaufsichtsbehorde fiir das Schuljahr 2019/2020 geht
hervor, dass die Grundschulen bzw. ihre Schulleiter den Bedarf an IKT-Ausstattung in den
Schulen reduzierten, aber die Realitdt wihrend der NotfallmaBBnahmen zeigte das Gegenteil.
Grundschulleiter, die sich bereits mit den Erkenntnissen der digitalen Technologien befasst
hatten, waren auf diese beispiellose Situation sehr gut vorbereitet. Ein Schliisselfaktor im
Bildungswesen ist die Effektivitit des Einsatzes digitaler Gerdte. Die tschechische
Schulaufsichtsbehorde (Ceska $kolni inspekce) stellt in ihrem Bericht fest, dass die Lehrkrifte
im Schuljahr 2019/2020 nur in der Hélfte der Unterrichtsstunden digitale Gerdte in den
Grundschulunterricht einbezogen haben, und in einem Drittel der Unterrichtsstunden wurden
sie nur von der Lehrkraft, in 8,2 % nur von einigen Schiilerlnnen und in 8,7 % von allen
SchiilerInnen genutzt. Die tschechische Schulaufsichtsbehorde sah grofle Defizite bei der
Einfiihrung digitaler Ressourcen im Unterricht und ihrer effektiven Nutzung. (Zatloukal, 2020,
S. 52)

In den Sekundarschulen konnten Verbesserungen bei den materiellen Bedingungen festgestellt
werden. Langfristig forderten die Schulleiter der Sekundarschulen jedoch eine Modernisierung
der Computerrdume und Investitionen in IKT, vor allem wegen der Veralterung der

Technologie. (Zatloukal, 2020, S. 88)

3.1.2 Situation wihrend der Pandemie

Wihrend der COVID-19-Pandemie stieg der Bedarf an modernen Technologien erheblich, und
zwar nicht nur im Bereich der Bildung. Da der gesamten Gesellschaft verschiedene Zwénge
auferlegt wurden, verlagerten sich viele soziale und wirtschaftliche Aktivitdten in den digitalen

Bereich. Erwachsene arbeiteten von zu Hause aus, Studenten verbrachten ihre Zeit vor den
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Bildschirmen, um im Notfall Fernunterricht* zu nehmen. Technologie und Digitalisierung
erwiesen sich somit als entscheidend und unersetzlich wéhrend der Pandemie. Im
Bildungsbereich fiihrten die beispiellose Situation und der Krisenmodus zu einer sehr starken
Entwicklung der digitalen Technologien. Deren Einsatz im Unterricht musste sehr schnell
eingefiihrt und oft improvisiert werden. Dort, wo die technische Infrastruktur funktionierte,
musste sie ausgebaut werden, und dort, wo sie in gewissem Male fehlte, mussten Losungen

gefunden werden, um die Situation zu bewdéltigen.

Einerseits wirkte sich die Situation, dass alle Lehrkrifte fast von einem Tag auf den anderen
gezwungen waren, digitale Technologien im Unterricht einzusetzen, positiv auf die
Entwicklung der Digitalisierung aus, da die Technologie fiir alle Lehrkrifte zugénglich war;
andererseits wurde die Anwendung moderner Technologien im Unterricht durch die
Coronavirus-Situation in sehr charakteristischer Weise gepragt. Kaum eine Lehrkraft wire auf
die Idee gekommen, eine Webcam in einer Prasenzveranstaltung einzusetzen, zum Beispiel flir
eine Konferenz mit SchiilerInnen. In der Zeit der Pandemie und des Fernunterrichts war sie ein

unverzichtbares Instrument, um die Durchfithrung des Unterrichts zu gewéhrleisten.

Studien {iiber die Auswirkungen der NotfallmaBnahmen auf den Unterricht und die
Arbeitsbedingungen der Lehrkréfte wiahrend der Pandemie zeigen, dass es in den Schulen grofie
Verdnderungen gab. Die bisherigen Untersuchungen beziehen sich jedoch nur auf die erste
Phase des Unterrichts wihrend der Pandemie, d. h. vom Friihjahr 2020 bis zum Herbstbeginn,
als wieder Vollzeitunterricht oder Unterricht in Ausweichklassen moglich war. Vor allem zu
Beginn der Pandemie waren Anstrengungen erforderlich, um die Schulen zu digitalisieren,

damit Fernunterricht stattfinden konnte (Fraillon, 2020, S. 30-31).

Die bisherige Forschung zeigt, dass eine wirksame Online-Bildung das Ergebnis einer
griindlichen und systematischen Planung ist, genau das, was bei den Notfalllosungen wéhrend
der Pandemie fehlte. Der Online-Bildungsmodus trigt den Stempel einer geringeren
Lernqualitdt, obwohl die Forschung das Gegenteil beweist. Die Behauptung, der Online-
Unterricht sei von geringerer Qualitdt, wird auch durch die Bewertung dieses Unterrichts durch
die Lehrkréfte gestiitzt (Notfall-Fernunterricht). So gaben die LehrerInnen an, dass beim

Fernunterricht nicht so viel Wert auf eine effektive Lernmethode gelegt wird, sondern

4 Hodges (2020, unpaginiert) definieren den Begriff als ,,eine alternative Art der Unterrichtsgestaltung im Zuge
von Krisensituationen".
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hauptsédchlich auf die Kommunikation mit den SchiilerInnen und die Erfiillung der elementaren

Anforderungen (Albo, 2020, S. 328).

Bei der Bewertung der Auswirkungen der Digitalisierung auf den Lehrerberuf wéhrend der
Pandemie wurden in den vorhandenen Studien drei Fragen behandelt. Erstens: Fiihrt die
Pandemie zu einer Beschleunigung des Prozesses der IKT-Integration im Bildungsbereich oder
ist sie nur eine voriibergehende Losung fiir die Situation? Zweitens geht es um die Frage, ob
die Arbeitsbelastung der Lehrkrifte wéhrend der Pandemie moglicherweise zugenommen hat
oder ob eine gewisse Entlastung der Lehrkréifte zu verzeichnen ist. Die letzte Frage, mit der
sich die Evaluierung befasst, ist die Organisation des Unterrichts mit digitalen Technologien
durch die Schule oder ist es eine Frage der einzelnen LehrerInnen und ihrer individuellen

Anpassungsfahigkeiten? (MuBBmann, 2021, S. 31)

Im April 2020 fiihrte die tschechische Schulaufsichtsbehorde eine Untersuchung zum
Fernunterricht durch. Aufgrund des Themas dieses Artikels werden wir uns nur auf den
Abschnitt konzentrieren, der Informationen iiber den Einsatz von IKT wihrend der Pandemie

und die digitale Kompetenz der Lehrkréfte enthilt.

Die wichtigsten Ergebnisse dieser Untersuchung sind, dass die Lehrkréifte der ersten
Grundschulstufe die geringste Erfahrung mit der Nutzung digitaler Technologien haben,
wihrend die Lehrkrifte der Sekundarstufe I die groBite Erfahrung mit IKT im Unterricht
aufweisen. Was die Ausriistung der Lehrkréfte betrifft, so verwendeten sie am haufigsten
geliehene Schultechnologie oder ihre eigene. Die Ausriistung der Schiilerlnnen war etwas
schlechter als die der Lehrerlnnen. Schiatzungen zufolge verfiigten liber 80 % der SchiilerInnen
iiber digitale Gerite, wobei der Anteil der SchiilerInnen in den Sekundarschulen I am hochsten
und der Anteil der Schiilerlnnen in der ersten Klasse der Grundschulen am niedrigsten war.

(Pavlas, 2020, S. 31-33)

26



4 (Multi-)Medien im Unterricht und ihre Rolle

Neben dem Bereich der Bildungsmedien gibt es wohl keinen anderen Wissenschaftsbereich,
der sich so schnell weiterentwickelt und auf die anstehenden Verdnderungen reagiert. In dieser
Hinsicht hat die Schule zwei Aufgaben, die von verschiedenen Disziplinen bearbeitet werden.
Erstens die Mediendidaktik, die sich mit der Frage der Verbesserung der Qualitdt des Lehrens
und Lernens durch die Integration von Medien in den Unterricht beschéftigt. Zum anderen die
Medienpadagogik, die nach Wegen sucht, um SchiilerInnen Informationen iiber Medien zu
vermitteln. Trotz vieler neuer Mdglichkeiten werden die Medien noch relativ langsam in den
Unterricht integriert. Das liegt zum einen an der geringen technischen Ausstattung der Schulen,
zum anderen geben viele Lehrerlnnen an, dass sie nicht {iber die notwendigen Fahigkeiten und
Kenntnisse verfiigen, um Medien im Unterricht einzusetzen, und manche sind nicht vom
didaktischen Mehrwert der Medien {iiberzeugt. Als Folge von Zeitmangel, fehlender
Fortbildung und mangelnder Schulentwicklung dominieren in den Schulen immer noch
traditionelle Medien, vor allem Schulbiicher und traditionelle Tafeln. Unter bestimmten
Voraussetzungen und Bedingungen konnen moderne Technologien die Qualitét des Unterrichts
deutlich verbessern. (Petko, 2019, S. 249 — 250) Nach Meinung von Da Rin (2005, Online-
Version unpaginiert) ,,.konnen multimediale Lernangebote nur dann ihre Wirkung entfalten,
wenn sie im Rahmen entsprechender lern- und lehrtheoretischer Uberlegungen eingesetzt
werden und wenn auch die Lernpréferenzen der Zielgruppe und die Inhalte des Unterrichts

sorgfiltig berticksichtigt werden".

Aus didaktischer Sicht konnen Medien als ,,Werkzeuge zur Speicherung, Ubermittlung und
Verarbeitung von lern- und lehrrelevanten Informationen, die individuelle Denk- und soziale
Kommunikationsprozesse unterstiitzen kdnnen, verstanden werden.* Ziel des Medieneinsatzes
im Unterricht ist es in der Regel, Lehrprozesse zu unterstiitzen und Lernprozesse zu verbessern.
Dies kann auf verschiedene Weise geschehen. Die Medien konnen auf den verschiedenen
Achsen unterschiedliche Funktionen iibernehmen, wenn die Primérstruktur des Unterrichts auf
der Grundlage des didaktischen Dreiecksmodells konzipiert wird, wobei die gegenseitige
Zusammenarbeit zwischen Schiilerlnnen und Lehrerlnnen eine sehr wichtige Rolle spielt.

(Petko, 2019, S. 250)
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Abbildung 3: Didaktisches Dreieck aus der Einleitung zu Kenne Deinen Einfluss (Gerwig, 2020, S. 133)

Innerhalb des didaktischen Dreiecks hat der Lehrer ein einziges Ziel, nimlich den SchiilerInnen
den Stoff mit Hilfe verschiedener didaktischer Hilfsmittel zu erkldren und zu vermitteln. Die
Lehrkrifte konnen entweder selbst erstellte Inhalte oder bereits vorbereitetes Material
verwenden (Achse Lehrer—Stoff). Die Medien auf der Lerner-Inhalts-Achse konnen genutzt
werden, um Informationen effektiver zu lernen, den Stoff zu iiben oder etwas Neues zu
schaffen. Gleichzeitig dienen die Medien der Kommunikation zwischen Lehrenden und
Lernenden, den Lernenden untereinander, der Koordination von Lernaktivititen oder der
Leistungskontrolle (Achse Lehrer—Schiiler). Wenn die Medien zur Verbesserung der
Unterrichtsqualitét beitragen sollen, miissen die Qualitit des Medienangebots, die didaktische
Einbindung der Medien in den Unterricht des Lehrers und die Nutzung durch die Schiilerlnnen
hoch sein. (Petko, 2019, S. 250)

4.1 Didaktische Funktionen von IKT

Stevenson (1997, S. 15) betont, dass IKT keineswegs ein Ersatz fiir ,,traditionelles" Lernen und
Lehren ist. Sie sind auch kein Ersatz dafiir, dass die SchiilerInnen ihren Verstand und ihre
Vorstellungskraft einsetzen. Die Rolle der IKT besteht vor allem darin, der Bildung zu dienen,
indem sie den SchiilerInnen hilft, effektiver zu lernen, und den LehrerInnen bei ihrer

professionellen Arbeit hilft.
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Earle (2002, Online-Version unpaginiert) stellt fest, dass Technologie pddagogisch sinnvoll
sein muss. Sie sollten neue Lernerfahrungen ermoglichen, die ohne sie nicht moglich wéren.
Dartiber hinaus sollte die Technologie die Interaktion der SchiilerInnen mit dem behandelten

Material verstiarken und so die Effektivitat des Lernens erhohen.

Zounek und Sed’ova (2009, S. 89-95) unterteilen die didaktischen Funktionen der IKT in fiinf
Gruppen und benennen sie mit metaphorischen Bezeichnungen, die die jeweiligen Funktionen

am besten wiedergeben. Diese sind:

1) IKT als Triager von Inhalten

Bei dieser Art der Nutzung werden IKT als Trdger von neuem Material betrachtet. Jede
Lehrkraft kann entscheiden, inwieweit die modernen Technologien ihre Rolle iibernehmen. Es
kann entweder eine vollstindig technologische Interpretation sein, was bedeutet, dass die
SchiilerInnen selbst das neue Material tiber den Computer oder andere Technologien ansehen,
die Informationen aufschreiben oder die vorgegebenen Fragen beantworten, und der Lehrer tritt
in den Hintergrund und greift nicht in die Aktivitit ein. In diesem Fall ersetzt die moderne

Technologie das Lehrbuch vollstindig.

Neben einer rein technologischen Interpretation gibt es auch die Mdglichkeit, dass der Lehrer
die Technologie als Medium nutzt, aber gleichzeitig die Funktion eines Schauspielers hat, der
die durch das Medium présentierten Informationen spielt und animiert und sie gleichzeitig
erginzt und wiedergibt. Diese Art der Nutzung kann als eine gespielte Interpretation bezeichnet
werden. Der Vorteil dieser Art der Nutzung ist die Ubertragung von Informationen sowohl

visuell als auch akustisch.

2) IKT als Erweiterung

Der Begriff der Erweiterung im Zusammenhang mit Medien wurde bereits von Marshall
McLuhan verwendet, der argumentiert, dass ,,Medien Erweiterungen unserer Korper sind". In
vielen Situationen ist dies in der Tat der Fall, am haufigsten fungieren die IKT als
Visualisierungsmittel. Mit Hilfe eines interaktiven Whiteboards kann der Lehrer beispielsweise
Bilder fiir die Schiilerlnnen vergroBern oder verkleinern und ihnen so reale, aber auch
rationalisierte Bilder vermitteln, die es ihnen ermdglichen, Phdinomene mental verarbeitet zu
sehen. Obwohl rationalisierte Bilder auch in Schulbiichern zu finden sind, haben die
technologisch verarbeiteten Bilder den Vorteil, dass sie viel anschaulicher sind, da sie auf

verschiedene Weise bewegt und manipuliert werden konnen.

3) IKT als Arbeitsmittel
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Bei dieser Art der Nutzung fungieren IKT als Arbeitsmittel. Die SchiilerInnen nutzen moderne
Technologien, um konkrete Ergebnisse zu erzielen. Die Nutzungsarten lassen sich grob danach
einteilen, ob sie auf eine bestimmte Tatigkeit (im Folgenden als Anwendungsprozess
bezeichnet) oder auf das Ergebnis einer bestimmten Tatigkeit (im Folgenden als

Erstellungsbegriff bezeichnet) abzielen.

Der Anwendungsprozess basiert darauf, dass die SchiilerInnen lernen, das Werkzeug zu
benutzen. Das Ziel ist also, mit dem Werkzeug selbst zu arbeiten. Normalerweise findet man
diese Anwendungsmethode im Informatikunterricht, wo die Fahigkeit, mit modernen
Technologien zu arbeiten, ein Hauptziel ist. Im Gegensatz zum Anwendungsansatz
unterscheidet sich der Erstellungsbegriff dadurch, dass der Schwerpunkt auf dem Ergebnis der
Arbeit mit moderner Technologie liegt. Gleichzeitig haben die Schiilerlnnen keine genaue
Anleitung, wie sie mit den Werkzeugen arbeiten sollen, so dass sich die Aufgabe von der

Anwendung unterscheidet.

4) IKT als Testmaschine

Laut Zounek und Sed’ové (2009, S. 94) ist diese Anwendungsmethode wahrscheinlich die am
weitesten verbreitete. Ziel ist es, den von den SchiilerInnen erlernten Stoff zu iiben. Beim
Testen mit modernen Technologien handelt es sich in der Regel um konvergente Aufgaben, d.
h. um Aufgaben mit vorgegebenen Antworten, aus denen die SchiilerInnen die richtigen
Optionen auswihlen. Einige Lehrkrifte verwenden kommerziell vertriebene Software, andere
erstellen ihre eigene. Der Nachteil der selbst erstellten Aufgaben besteht darin, dass das
Programm die Tests nicht automatisch bewertet, wenn die Lehrkraft nicht die richtigen
Antworten auswéhlt, und dass die Lehrkraft die einzelnen Tests korrigieren muss, was bei
kommerziellen Testprogrammen nicht der Fall ist, und diese Arbeit fiir die Lehrkraft

automatisch entfallt.

5) IKT als Kulisse und Ergénzung

Diese Einsatzmethode wird bewusst an letzter Stelle genannt, weil es fraglich ist, ob sie wirklich
eine didaktische Funktion erfiillt. In diesem Fall hat die IKT die Rolle einer Ergdnzung und
dient dazu, die prisentierten Informationen zu beleben, wobei sie die Hauptinformationen

erginzt und nicht die wichtigsten neuen Informationen enthilt.

Hinter den Kulissen unterstiitzen die modernen Technologien andere Aktivititen. Im

Kunstunterricht zum Beispiel zeichnen die SchiilerInnen, wahrend sie Musik horen und singen.
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Es handelt sich um eine Kombination von zwei anspruchslosen Téatigkeiten, die der

Entspannung und Erholung dienen.

4.2 LehrerInnen und IKT

In diesem Kapitel geht es um die Hauptakteure, die fliir den moglichen Wandel im
Bildungswesen im Hinblick auf den Einsatz moderner Technologien im Unterricht
verantwortlich sind, ndmlich die LehrerInnen. In der Tat stehen die LehrerInnen immer an
vorderster Front, wenn es um die Frage geht, wie sie den IKT-Lernprozess mitgestalten und ob
sie dies tiberhaupt tun. Besonders in den 1960er Jahren, als die ersten Computer, Fernseher und
andere Technologien aufkamen, sagten einige den Niedergang oder sogar das Verschwinden
des Lehrerberufs voraus. (Zounek und Sedova, 2009, S. 37; Semenov, 2005, S. 184)
Heutzutage denkt man zum Beispiel nicht mehr iliber das vollige Verschwinden des
Lehrerberufs nach, sondern tiber die Verdanderung der Rolle des Lehrers. Der Lehrer wird nicht
mehr als Wissensvermittler, sondern als Vermittler, Fiihrer oder Berater wihrend des
Lernprozesses auftreten. Diese Idee wird von Loveless, DeVoogd und Bohlin (2001, S. 72-73)
erforscht, die ihre Kollegen fragten, wie sie IKT in ihrem Unterricht einsetzen mochten, obwohl
sie nur begrenzten Zugang zu Ressourcen haben. Auf der Grundlage dieser informellen

Diskussion definierten sie vier gegensatzliche Rollen des Lehrers.

1) Ein Manager des kollaborativen Lehrens und Lernens — er nutzt die Technologie, um
Informationen mit LehrerInnen und SchiilerInnen zu verbinden und dazu beizutragen,
die Einschrankungen durch Raum und Zeitplanung zu iiberwinden.

2) Ein Regisseur-Schauspieler — nutzt moderne Technologie zur Unterstiitzung des
Lernens, indem er Text, Bilder und Ton kombiniert, um Ideen zu strukturieren, zu
illustrieren und darzustellen

3) Ein Vermittler — nutzt moderne Technologien, um die Lebensqualitdt der Schiilerlnnen
durch ihre Lernerfahrungen zu verbessern. Er sorgt fiir die Kommunikation zwischen
Schiilerlnnen und Lehrerlnnen und schafft ein angemessenes Klima fiir das
Klassenzimmer oder die Lerngemeinschaft.

4) Ein Gestalter —arbeitet an der Entwicklung qualitativ hochwertiger Bildungsprogramme
mit, die es den Schiilerlnnen ermdglichen, sich mit den Inhalten des Lehrstoffs

auseinanderzusetzen.
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Die Rollenverteilung im Unterrichtsprozess wurde auch von der tschechischen
Schulaufsichtsbehorde angesprochen. Wie in Kapitel 3.1 (Digitalisierung in der Schule im
Zeitalter der Pandemie) erwdhnt, wird moderne Technologie im Unterricht hauptsachlich von
den Lehrkriaften genutzt. Bereits im Schuljahr 2016/2017 wies die tschechische
Schulaufsichtsbehorde auf die dominante Nutzung von Technologie durch Lehrkréfte hin.
Daher kann man sagen, dass die traditionelle Aufgabenteilung zwischen LehrerInnen und

SchiilerInnen immer noch fortbesteht.

Ziel der Lehrkrifte ist es, den SchiilerInnen Medienerziehung zu vermitteln. Es ist daher nicht
verwunderlich, dass die Lehrerlnnen bei der Frage der Integration digitaler Technologien in
den Unterricht an vorderster Front stehen. Wenn LehrerInnen nicht selbst medienkompetent
sind, konnen sie kaum neue Fihigkeiten vermitteln. Lehrerlnnen sollten iiber vielfdltige
Medienkompetenzen verfiigen, um Medien in den Unterricht einfithren zu konnen. Dies wirft
die Frage nach der Relevanz und dem Umfang der Medienerzichung in der Vorbereitung
kiinftiger Lehrkréfte und in der Fortbildung auf. Da es keine verbindlichen Vorgaben in den
Lehrplandokumenten gibt, stehen das eigene Interesse und die Motivation der Lehrkrifte im
Vordergrund. Wenn Lehrerlnnen im Umgang mit modernen Technologien geschult werden,

geht es sehr oft um die Mittel selbst, nicht um deren didaktische Nutzung.

Aufgrund der haufigen Kritik an der Forschung im Bereich der Bildungstechnologie wegen
mangelnder theoretischer Informationen fiihrten Mishra und Koehler (2006, S. 1017) ihre
eigene Forschung durch. Sie stellen fest, dass das Haupthindernis darin besteht, dass IKT nicht
als Ganzes zusammen mit Bildungsinhalten und Didaktik betrachtet wird. Daher schlugen sie,
aufbauend auf den Arbeiten von L. S. Schulman, das Konzept des technologischen und
didaktischen Inhaltswissens vor, das sie mit dem Ziel ergéinzen, moderne Technologien in die

Lehrerausbildung einzubeziehen. (Zounek und Sed'ova, 2009, S. 38)

Cernochova (Zounek und Sed’ové, 2009, S. 39) schligt das so genannte Berufsparadigma des
E-Lehrers vor, in dem sie unter anderem ,,informations- und kommunikationstechnische
Fahigkeiten, die fiir die Anwendung von IKT im E-Learning und fiir dessen Umsetzung
notwendig sind®, fordert. AuBerdem werden Fremdsprachenkenntnisse gefordert, die in engem
Zusammenhang mit dem Einsatz von IKT im Unterricht stehen. Viele Anwendungen oder
Tutorials sind in englischer Sprache, was fiir manche Lehrkrifte ein groBes Problem darstellen

kann.

32



Pamela Solvie (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 39-40) definiert drei Bereiche, mit denen eine

Lehrkraft vertraut sein sollte:

1)

2)

3)

4.2.1

Den Lernenden kennen — Die Lehrkraft wird als Fiihrungskraft gesehen, die den Lern-
und Bewertungsprozess leitet. Sie sieht die SchiilerInnen als Individuen und behandelt
sie auch als solche. Daher miissen ihre Schwichen, Bediirfnisse und Interessen bei der
Planung des Unterrichts beriicksichtigt werden. Die Lehrkraft muss unter anderem IKT
einsetzen, um Zusammenarbeit und Kommunikation zu férdern.

Kenntnis des Lehrplans — Der Lehrer muss wissen, wie er die Schiilerlnnen zu
Ergebnissen filhren kann, die ihren Bediirfnissen entsprechen. Im eigentlichen
Unterrichtsprozess kann die Lehrkraft IKT einsetzen, um eine Lernumgebung zu
schaffen, in der die Lernenden problemorientierte Fragen oder Aufgaben bearbeiten,
Informationen suchen und kritisch darauf zugreifen.

Die Werkzeuge kennen — Die Lehrkraft muss in der Lage sein, sich an die Entwicklung

der modernen Technologie anzupassen und sie effektiv in den Unterricht einzubeziehen.

Kompetenzen der Lehrkrifte

Um SchiilerInnen angemessen auf das Leben in einer von digitalen Technologien gepriagten

Welt vorzubereiten, miissen die Lehrkrifte die folgenden Kompetenzen beherrschen.

Angehende LehrerInnen miissen in der Lage sein, das Potenzial digitaler Technologien zu

nutzen und die Moglichkeiten, die die Technologie bietet, effektiv einzusetzen. Unter anderem

sollte eine Lehrkraft:

bereit sein, sich weiterzubilden und ihre vorhandenen Kenntnisse und Fahigkeiten zu
erweitern.

die Bedeutung der Medien im Alltag der SchiilerInnen beriicksichtigen und gezielt den
Erwerb von Kompetenzen fiir die Arbeit mit digitalen Medien fordern. Gleichzeitig
sollten sie die SchiilerInnen dazu ermutigen, mit Medien zu lernen und in der Lage zu
sein, kritisch iiber das sich stindig erweiternde Medienangebot nachzudenken,
angemessen aus ihnen auszuwéhlen und sie sinnvoll und verantwortungsbewusst zu
nutzen.

tiber den angemessenen Einsatz digitaler Medien im Unterricht nachdenken und dabei
die individuellen Lernvoraussetzungen beriicksichtigen — dies kann sich positiv auf

individualisierte, selbstgesteuerte und kooperative Lernprozesse auswirken.
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- nutzen die lerntheoretischen und didaktischen Moglichkeiten digitaler Technologien zur
Unterstiitzung von Einzelnen oder ganzen Gruppen.

- auf der Grundlage der angebotenen Bildungsmedien geeignete Materialien und
Programme fiir die Einzel- oder Gruppenarbeit auszuwahlen.

- iber Kenntnisse des Urheberrechts, des Datenschutzes und der Sicherheit sowie tiber
Kenntnisse des Jugendmedienschutzes verfiigen, um einen sicheren Raum im Unterricht
zu schaffen und die SchiilerInnen zu befdhigen, den Umgang mit digitalen Medien zu
reflektieren und bewusst zu gestalten, so dass sie sich auch der Konsequenzen ihres

eigenen Handelns bewusst sind. (Kultusministerkonferenz, 2016 S. 25-27).

Krumsvik (Quast, Rubach, 2021, S. 6) spricht auch iiber die Uberzeugungen von LehrerInnen
in Bezug auf digitale Kompetenz. Er unterteilt sie in zwei Gruppen, die grundlegenden, die
unabhéngig vom Beruf sind, und die paddagogischen, die mit dem Beruf zusammenhéngen. Die
Uberzeugungen hingen bis zu einem gewissen Grad mit der Umsetzung moderner
Technologien im Unterricht zusammen. Unter anderem weisen Mishra und Kohler (Quast,
Rubach, 2021, S. 6) darauf hin, dass ein hohes MaB an Uberzeugungen in Bezug auf
grundlegende und péddagogische Kompetenzen zu einer effektiven Umsetzung moderner

Technologien im Lehr- und Lernprozess fiihrt.

4.3 Vorteile des Einsatzes moderner Technologien im Unterricht

Der Hauptgrund fiir die Einbeziehung moderner Technologien in den Unterricht ist in erster
Linie die Verbesserung der Qualitit der Lernprozesse, die Verbesserung der Leistungen und
des  Verhaltens der Schiilerlnnen und gleichzeitig die Verbesserung der
Kommunikationsféhigkeiten (die Auswirkungen der IKT auf die Leistungen der SchiilerInnen

werden im Abschnitt 4.3.1 erortert).

Die internationale Studie The Impact Report. A review of studies of ICT impact on schools in
Europe (Balanskat, Blamire, Kefala, 2006, S. 5) zeigt, dass GrundschullehrerInnen einen
grofBeren Einfluss der IKT auf ihre Arbeit wahrnehmen als Sekundarschullehrerlnnen.
Gleichzeitig veranschaulicht die Studie die Tatsache, dass sich die Fahigkeiten der Lehrkrifte
im Umgang mit modernen Technologien allmihlich verbessern, was eine der Voraussetzungen

fiir eine wirksame Integration der Technologie in den Unterricht ist.

Moderne Technologien sind die grofite Hilfe bei der Vorbereitung auf den Unterricht. Laut der

oben erwéhnten Studie nutzen bis zu 90 % der Lehrkrifte Technologien zur Vorbereitung auf
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den Unterricht. Den Lehrerlnnen steht eine Vielzahl von Programmen zur Verfiigung, um
Unterrichtsmaterialien zu erstellen (Prdsentationen, Materialien, die Text, Bild und Ton
kombinieren, oder interaktive Modelle), die dann iiber verschiedene Lernsysteme mit den
Schiilerlnnen geteilt werden konnen. Der Vorteil der elektronischen Unterrichtsvorbereitung
besteht darin, dass sich die Informationen leicht aktualisieren und die vorbereiteten Materialien
archivieren lassen und dass viele Blétter Papier eingespart werden konnen. (Zounek und

Sed’ova, 2009, S. 21)

Viele sind sich einig, dass IKT die richtigen Bedingungen fiir das Lernen schafft und den
Lehrplan bereichert. Die Verkniipfung der realen Welt mit dem Klassenzimmer ist
zweifelsohne eine der geeigneten Bedingungen. Dank der IKT konnen die Schiilerlnnen
Probleme des téglichen Lebens 16sen und mit realen Daten arbeiten. So werden die modernen

Technologien zu einem Werkzeug fiir die Problemldsung (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 23).

Moderne Technologien fordern unter anderem die Kreativitit, da sie es den Schiilerlnnen
ermoglichen, ihre eigenen Projekte zu erstellen, wihrend IKT die Interaktion zwischen
einzelnen Schiilerlnnen oder zwischen Lehrerlnnen und SchiilerInnen verbessern kann, wenn

IKT gezielt beim kooperativen Lernen eingesetzt wird (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 23).

Was den Einsatz von IKT im Unterricht selbst betrifft, so bieten moderne Technologien
unzdhlige Moglichkeiten. Dank moderner Technologien koénnen die Lehrerlnnen allen
Schiilerlnnen Lernmaterialien zur Verfiigung stellen, mit denen sie aktiv arbeiten konnen,
anstatt die prisentierten Informationen nur passiv zu rezipieren. (Zounek und Sed’ova, 2009, S.
23) Nach Wicht (2010, S. 174) ist die wichtigste Anforderung an E-Learning’ die
Individualisierung des Lernprozesses. Dies ermdoglicht die Selbststeuerung in Bezug auf das
Lerntempo, die Moglichkeit, die eigene Lernumgebung bedarfsgerecht zu gestalten oder die

Auswahl der Lerninhalte.

AuBerdem ermdglichen die modernen Technologien eine groere Vielfalt an Aufgaben, die den
individuellen Bediirfnissen der Schiilerlnnen gerecht werden kénnen. Dariiber hinaus dienen
moderne Technologien auch als Unterstiitzung fiir einen integrativen Unterricht. SchiilerInnen
mit sonderpddagogischem Forderbedarf konnen so dank der Technologie in den regulédren
Unterricht einbezogen werden (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 23). Wicht (2010, S. 174)

argumentiert, dass verschiedene Arten von Lernenden durch moderne Technologien erreicht

5 Unter E-Learning versteht Wicht (2010, S. 172) alle Lehr- und Lernaktivitéten, die mit neuen Medien umgesetzt
werden.
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werden konnen, vor allem weil die durch moderne Technologien vermittelten Informationen

iber verschiedene Kanile — Audio, Video, Lesen usw. — aufgenommen werden kdnnen.

IKT ist auch ein niitzliches Instrument fiir die Wiederholung und das Uben mit den
SchiilerInnen, was entweder durch bereits erstellte Online-Ubungen oder durch die Erstellung
eigener Ubungen durch den Lehrerlnnen erfolgen kann. Ein groBer Vorteil bei Online-Tests
oder — Wiederholungen sind die automatischen Bewertungen, die den Lehrkréften viel Arbeit

abnehmen (Zounek und Sed’ova, 2009, S. 23).

Die Einfithrung moderner Technologien in den Unterricht hat sich als Motivationsinstrument
erwiesen. Die Studie The Impact Report. A review of studies of ICT impact on schools in Europe
(Balanskat, Blamire, Kefala, 2006, S. 4) zeigt, dass etwa 86 % der Lehrerlnnen in Europa der
Meinung sind, dass die Schiilerlnnen aufmerksamer und motivierter sind, wenn moderne
Technologien im Unterricht eingesetzt werden. Nur ein Fiinftel der europdischen Lehrkrifte
ist der Meinung, dass der Einsatz von IKT im Unterricht keine nennenswerten Vorteile fiir die

SchiilerInnen hat.

4.3.1 Die Auswirkungen der IKT auf die Leistungen der SchiilerInnen

Bei der Betrachtung der direkten kausalen Auswirkungen der IKT auf den Lernprozess ist zu
bedenken, dass diese nicht immer leicht nachzuweisen sind. Unter anderem ist es schwierig,
Schlussfolgerungen aus verschiedenen Studien zu ziehen, da dies von vielen Faktoren abhéngt,
die die Forschung beeinflussen, wie z. B. von Unterschieden in den Untersuchungsstichproben,
den verwendeten Methoden und nicht zuletzt von den unterschiedlichen Bildungssystemen in
den verschiedenen Lidndern. Abgesehen von den oben genannten Einschridnkungen gibt es
bereits nachweisliche Auswirkungen der IKT auf die Lernergebnisse. Dieses Kapitel befasst
sich mit den Auswirkungen der IKT auf die Lernergebnisse der Schiilerlnnen und mit den

Vorteilen fiir die Schiilerlnnen im Allgemeinen. (Blanskat, Blamir, und Kefala, 2006, S. 25)

Auf der Grundlage mehrerer Studien fassen Blanskat, Blamir und Kefala (2006, S. 3) die
grundlegenden Ergebnisse zusammen, die bestitigen, dass IKT in Schulen zu besseren

Schiilerleistungen fiihrt:

1. der Einsatz von IKT im Unterricht wirkt sich positiv auf die Leistungen der
SchiilerInnen aus, vor allem in Englisch als Erstsprache; in den Naturwissenschaften

wurde ein etwas geringerer Effekt von IKT auf die Leistungen festgestellt, und es konnte
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noch nicht ermittelt werden, wie IKT die Leistungen der Schiilerlnnen in Mathematik
beeinflusst.

2. Der Einsatz von IKT im Unterricht, insbesondere im Alter von 7 bis 16 Jahren, kann fiir
die SchiilerInnen erhebliche Vorteile mit sich bringen.

3. In den OECD-Léndern ldsst sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Dauer des
IKT-Einsatzes in der Schule und den Leistungen der Schiilerlnnen bei den PISA-
Mathematiktests nachweisen.

4. Schulen mit besserer technischer Ausstattung schneiden besser ab als Schulen, die nicht
so gut mit IKT ausgestattet sind.

5. Interaktive Whiteboards in Schulen fiihren zu besseren Ergebnissen bei nationalen Tests

in Englisch, Naturwissenschaften und Mathematik.

Dartiber hinaus berichten Blanskat, Blamir und Kefala (2006, S. 3—4), dass Eltern, Lehrerlnnen
und SchiilerInnen der Meinung sind, dass sich IKT positiv auf den Lernprozess und folglich
auf die Leistungen der Schiilerlnnen auswirken. Einigen Lehrerlnnen zufolge verbessern sich
die Leistungen der SchiilerInnen in den Grundfertigkeiten — Lesen, Schreiben, Rechnen — durch
IKT. Den Studien zufolge kommt der Einsatz von IKT vor allem akademisch stdrkeren

SchiilerInnen zugute, hilft aber auch akademisch schwécheren SchiilerInnen.

Ein sehr interessantes Ergebnis stammt aus der OECD-Studie Students, Computers and
Learning: Making the Connection (OECD, 2015, S. 153), in der Daten aus der PISA-Erhebung
analysiert wurden. Der Schwerpunkt der Untersuchung lag auf digitalen Lese- und
Mathematikfahigkeiten durch den Computer. Die Tschechische Republik hat sich nicht an
dieser Untersuchung beteiligt, dennoch sind einige der Ergebnisse fiir das Land von
entscheidender Bedeutung. Eines der Ergebnisse der Untersuchung war, dass diejenigen
SchiilerInnen, die angaben, in der Schule am meisten Computer zu benutzen, paradoxerweise
am schlechtesten abschnitten, wihrend diejenigen, die weniger Computer benutzten, besser
abschnitten. Die besten Ergebnisse erzielten diejenigen SchiilerInnen, die den Computer méaBig
nutzen. Die Sekundéranalyse von PISA 2018 zeigt, dass der Einsatz von IKT im Unterricht mit
der Disziplin und Kooperation der Schiilerlnnen zusammenhéngt. Wenn es im Klassenzimmer
an Disziplin und Kooperation mangelt, wirkt sich dies negativ auf die Leistung der
SchiilerInnen bei der Nutzung von IKT aus. Wenn die Lehrkraft in der Lage ist, ein
angemessenes Umfeld zu schaffen und IKT effektiv einzusetzen, wirkt sich der hdufige Einsatz

positiv auf die Leistungen der SchiilerInnen aus. (Lebeda, 2021, S. 6)
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Dariiber hinaus zeigt die Sekundéranalyse, dass der Einsatz von IKT fiir den Unterricht oder
die hédusliche Vorbereitung keinen eindeutigen Einfluss auf die Lese- und Schreibfdhigkeiten
der SchiilerInnen hat. Negativ auf die Leistungen der Schiilerlnnen wirkt sich hingegen der
Einsatz von IKT in der Schule und auch beim Lernen zu Hause aus. Daher ist es sinnvoll, IKT

sowohl in der Schule als auch auBlerhalb der Schule zu nutzen. (Lebeda, 2021, S. 6)

4.4 Hindernisse fiir den Einsatz moderner Technologien im Unterricht

So sehr die modernen Technologien zur Verbesserung des gesamten Unterrichtsprozesses
beitragen konnen, bringen sie auch gewisse Hindernisse mit sich. Fiir viele LehrerInnen, vor
allem die der élteren Generation, ist der Bereich der Technologie ein kompliziertes und
undurchsichtiges Gebiet, und einige von ihnen vertreten die Ansicht, dass moderne
Technologien nicht niitzlich oder sogar bedrohlich sind. Andererseits ist es eine Tatsache, dass
selbst die jliingere Generation, die den modernen Technologien sehr nahe steht, nicht in der
Lage ist, allen technologischen Veridnderungen zu folgen, insbesondere wegen der hohen
Dynamik der IKT-Entwicklung. Im Allgemeinen sind einige Menschen der Meinung, dass die
IKT die normale Kommunikation von Angesicht zu Angesicht ersetzen, Abhéngigkeit
verursachen und die Voraussetzungen fiir bestimmte soziale Pathologien schaffen (z. B.
Cybermobbing). In Anbetracht dessen ist es verstiandlich, dass viele LehrerInnen eine gewisse

Distanz wahren und moderne Technologien nur minimal oder gar nicht nutzen.

Balanskat, Blamire und Kefala (2006, S. 25) nennen verschiedene Griinde als Barrieren. Sie
unterteilen sie in drei Hauptgruppen — auf der Ebene der Lehrkréfte, auf der Ebene der einzelnen

Schulen und auf der Ebene des Schulsystems als Ganzes.
Hindernisse auf der Ebene der Lehrkrifte:

Erstens die mangelnde pddagogische Ausbildung der LehrerInnen und die damit verbundenen
fehlenden Fihigkeiten im Umgang mit modernen Technologien, die deren paddagogische
Nutzung bestimmen. Ein weiterer Grund ist, dass die Lehrkrifte nicht ausreichend motiviert
sind, IKT im Unterricht einzusetzen, oder dass sie sich die Arbeit mit IKT nicht zutrauen, da

sie nicht die Moglichkeit haben, ihre vorhandenen Féhigkeiten zu entwickeln.
Hindernisse auf Schulebene:

Der Hauptgrund ist der Mangel oder das vollige Fehlen einer hochwertigen technischen
Ausriistung. Einige Schulen verfiigen zwar iiber technische Geréte, diese sind jedoch nicht
funktionsfahig oder werden schlecht gewartet, was den erfolgreichen Einsatz von IKT im

Unterricht behindert. Ein weiterer Grund ist der begrenzte Zugang zu IKT (z. B. nur in
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Computerrdumen, die die Lehrkrifte im Voraus beantragen miissen). In einigen Schulen ist IKT

kein normaler Bestandteil der Schulstrategie.

Die tschechische Schulaufsichtsbehorde fasst im Jahresbericht 2019 (Zatloukal, 2019, S. 434)
die wichtigsten Ergebnisse im Bereich des Fremdsprachenunterrichts zusammen. Sie stellt fest,
dass die Ausstattung der Klassenrdume mit moderner didaktischer Technologie (z. B.
interaktive Whiteboards, Computer, Player usw.) im Schuljahr 2018/2019 unabhéngig von der
Schulart gut war. Die Technologie wurde von den Lehrkréften in den Grundschulen umfassend
genutzt, ebenso wie in den weiterfilhrenden Schulen, in denen der Einsatz von IKT im
Unterricht in Nicht-Matrikulationsfachern nicht sehr giinstig war. Im Vergleich zu anderen
Bildungsbereichen ist der Einsatz moderner Technologien im Fremdsprachenunterricht auf

einem hoheren Niveau.
Hindernisse auf der Ebene des schulischen Bildungssystems:

Einige Schulen folgen der strengen Struktur des traditionellen Schulsystems, z. B. in Bezug auf
die Art und Weise, wie Priifungen und Beurteilungen durchgefiihrt werden. Gleichzeitig zeigt
die Studie Innovative Lernumgebungen (Balanskat, Blamire a Kefala, 2006, S. 53), dass einige
Eltern und Lehrerlnnen gegen die Einfilhrung neuer Methoden sind, weil sie eine

Verschlechterung der Leistungen ihrer Kinder befiirchten.
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S Ziele des Fremdsprachenunterrichts

Die Lehr- und Lernziele des Fremdsprachenunterrichts beschrinken sich nicht nur auf die
Vermittlung von Fertigkeiten und Kenntnissen der Sprache, sondern betreffen auch
Einstellungen und Lernstrategien. Zusammenfassend kann man sagen, dass es drei Ebenen gibt,

die miteinander verwoben sind. (Janikova, 2015, S. 7)

- Auf der pragmatischen Ebene eignen sich die Lernenden sprachliche und kulturelle
Inhalte an.

- Auf der affektiven Ebene spiegeln sich innere Haltungen wie Offenheit und Toleranz
wider, wird die Bereitschaft zur Kommunikation entwickelt und eine positive
Einstellung zur Sprache und zum Lernen an sich gefordert.

- AufBerhalb der spezifischen Inhalte des Fachs sollten die SchiilerInnen ermutigt werden,
Lernstrategien beim Erwerb einer Sprache zu erkennen, zu reflektieren und
anzuwenden, damit sie diese beim Erwerb einer weiteren Fremdsprache einsetzen

konnen.
Janikova (2015, S. 8-9) unterscheidet zwei Lernziele:
1) Sprachliche Lernziele des Fremdsprachenunterrichts

Das Hauptziel des Fremdsprachenunterrichts ist die Ausbildung von kommunikativen
Sprachfertigkeiten, d. h. kommunikativer Kompetenz. Da die Kommunikation in einer
Fremdsprache die schriftliche und miindliche Produktion mit dem Erwerb fremdsprachlicher
Zeichen erfordert, miissen die folgenden vier Fertigkeiten — Horverstehen, Lese- und
Sehverstehen, Sprechen und Schreiben — entwickelt und gefordert werden. Jede Fahigkeit
beinhaltet Teilkompetenzen oder Aspekte der Sprache — Phonetik und Phonologie, Lexik,
Grammatik und Orthographie.

2) Sozial-affektive Lernziele des Fremdsprachenunterrichts

Sozial-affektive Lernziele beziehen sich zunichst auf die Einstellung zu einer bestimmten
Kultur, betreffen aber im weiteren Sinne auch zwischenmenschliche Beziehungen. Die
emotionale Komponente ist ein wichtiger Teil des Lernprozesses, da Lernmotivation und
Interesse am Lernen Schliisselfaktoren fiir den Erfolg sind. Toleranz, Offenheit und
Kommunikationsbereitschaft bei der Anndherung an andere Sprachgemeinschaften und
Kulturen erfordern ein Bewusstsein fiir die eigene kulturelle Einstellung, einen inneren Antrieb,
sich mit dem Fremden auseinanderzusetzen, die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel und nicht

zuletzt die Kenntnis der Zielkultur.
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Wicht (2010, S. 175-176) tiberlegt, welche Lernziele fiir E-Learning geeignet sind. Er sagt,
dass unter Bezugnahme auf Blooms Taxonomie der kognitiven Lernziele E-Learning fiir die
Ebenen ,,Wissen" und ,,Verstehen" eingesetzt werden kann (Abbildung 4). Die anderen vier
Ebenen weisen einen hoheren Differenzierungs- und Vernetzungsgrad auf und erfordern mehr
Kommunikation mit den anwesenden Lernenden. In diesen ist es sinnvoll, sogenanntes Blended
Learning, d. h. eine Kombination von verschiedenen Methoden und Lernformen, einzusetzen.
Ein erhohter und nachhaltiger Effekt soll durch ein ausgewogenes Verhéltnis von
Prasenzunterricht und computergestiitztem Lernen erreicht werden. (Rosler und Wiirffel, 2010,

S. 6)

Geringer
Synthese Anteil an
E-Learning
Analyse
Anwenden
!
Verstehen
Groller
Anteil an
. E-Learning
Wissen

Abbildung 4: Taxonomie der kognitiven Lernziele nach Bloom (Wicht, 2010, S. 176)

5.1 Die Fremdsprache in den Rahmenlehrpléinen

Rahmenlehrplan fiir die Grundschulbildung

Im Jahr 2013 wurden Anderungen am Rahmenlehrplan fiir die Primarstufe in Bezug auf
Fremdsprachen vorgenommen. Drei Jahre spiter wurden Anderungen am Rahmenlehrplan

vorgenommen, um Schiilerlnnen mit sonderpddagogischem Forderbedarf und ihre

41



Einbeziehung in den Lehrplan zu unterstiitzen; diese Anderungen galten auch fiir

Fremdsprachen. (Tamova, 2018, S. 3)

Der Bildungsbereich Sprache und Sprachmittlung wird neben der Tschechischen Sprache und
Literatur in drei Fichern im Bereich Fremdsprache und andere Fremdsprache® umgesetzt. Sie
schaffen die Voraussetzungen dafiir, dass SchiilerInnen innerhalb Europas und in der Welt
kommunizieren konnen. Sie helfen, andere Kulturkreise zu erleben und andere Traditionen und
Lebensweisen kennen zu lernen. Gleichzeitig ermdglichen diese Bereiche den Schiilerlnnen,
gegenseitige Toleranz und internationale Verstindigung zu lernen. (Ramcovy vzdélavaci

program pro zakladni vzdélavani, 2021, S. 16)

Der Fremdsprachenunterricht trigt dazu bei, dass sich die SchiilerInnen in ihrem personlichen
Leben und im Hinblick auf ihre kiinftige berufliche Laufbahn oder ihr weiteres Studium
weiterentwickeln kdnnen. Um die Sprachkenntnisse zu verbessern, werden einige Féacher oder
Teile von Fiachern in einer Fremdsprache unterrichtet (CLIL — Content and Language Integrated
Learning), so dass die Schiilerlnnen zusdtzlich zum Lehrplan Kompetenzen in einer

Fremdsprache erwerben konnen. (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021,

S. 16)

Die in den Rahmenlehrplan festgelegten Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht
stiitzen sich auf den Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (im Folgenden
GeRS genannt), in dem die Niveaustufen fiir die Beherrschung einer Fremdsprache festgelegt
sind’. Nach dem GeRS muss in der Primarstufe das Niveau A2 in einer Fremdsprache und das
Niveau Al in einer weiteren Fremdsprache erreicht werden®. (Ramcovy vzdélavaci program

pro zékladni vzdé€lavani, 2021, S. 17)

Niveau Al: Der Lernende — versteht und verwendet vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz
einfache Sitze, die auf spezifische Bediirfnisse zugeschnitten sind. Stellt sich selbst und andere

vor und stellt und beantwortet einfache Fragen zu personlichen Informationen, z. B. zum

¢ Seit dem Schuljahr 2013/2014 ist das Fach einer weiteren Fremdsprache Teil des Bildungsbereichs Sprache und
Sprachmittlung, und die Schule bietet spitestens in der 8. Klasse eine weitere Fremdsprache mit mindestens 6
Wochenstunden an. (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani, 2021, S. 141)

7 GroBer Wert wird auf die miindliche Kommunikation und die Grundlagen fiir die weitere Sprachentwicklung
gelegt (insbesondere in Phonetik und Syntax). (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani,
2021, S.17)

8 In den GeRS werden kommunikative und allgemeine Kompetenzen als Zielkompetenzen des Sprachunterrichts
definiert — zu den kommunikativen Kompetenzen gehdren sprachliche, soziolinguistische und pragmatische
Kompetenzen, und zu den allgemeinen Kompetenzen gehoren Kompetenzen, die Kenntnisse iiber die
Gegebenheiten und das soziokulturelle Umfeld des Landes voraussetzen, in dem die Sprache verwendet wird.
(Ebd.)
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Wohnort, zu Personen, die er/sie kennt, und zu Dingen, die er/sie besitzt. Trifft einfache
Absprachen, wenn der Partner langsam und deutlich spricht und bereit ist zu helfen. (Rdmcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021, S. 17)

Niveau A2: Der Lernende — versteht Sdtze und hiufig gebrauchte Ausdriicke, die sich auf
Bereiche beziehen, die fiir ihn/sie von unmittelbarer Bedeutung sind (z. B. grundlegende
Informationen tiber sich und seine/ihre Familie, Einkaufen, ortliche Geschichte und Arbeit).
Kommuniziert iiber einfache und alltdgliche Aufgaben, die einen einfachen und direkten
Austausch von Informationen iiber vertraute und geldufige Sachverhalte erfordern. Beschreibt
in einfachen Worten die eigene Familie, die unmittelbare Umgebung und Angelegenheiten, die
seine dringendsten Bediirfnisse betreffen". (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani, 2021, S. 17)

Bildungsrahmenplan fiir Gymnasien

Dieses Dokument ist als Grundlage fiir die Erstellung von Schulbildungsplanen der vierjahrigen
Gymnasien und der hoheren Stufen der mehrjdhrigen Gymnasien gedacht, denn die Erstellung
von Schulbildungsplédnen ist die Grundlage des Bildungsrahmenprogramms fiir die

Grundbildung. (Ramcovy vzd€lavaci program pro gymnazia, 2021, S. 6)

Der Bildungsrahmenplan fiir Gymnasien ist, wie der Bildungsrahmenplan fiir die Grundschule,
im Bereich Sprache und Sprachmittlung in den Bildungsbereichen Fremdsprache und andere

Fremdsprache festgelegt.

Der Erwerb einer Fremdsprache ist in gewisser Weise mit dem Erwerb der Muttersprache, d. h.
des Tschechischen, verbunden. Er setzt auch dhnliche Ziele. SchiilerInnen sollen allméhlich
sowohl die miindliche als auch die schriftliche Ausdrucksweise beherrschen und eine
umfassende kommunikative Kompetenz entwickeln. (Ramcovy vzdélavaci program pro

gymnazia, 2021, S. 12)

Gegenwirtig liegt der Schwerpunkt des Fremdsprachenunterrichts vor allem auf der
kommunikativen Kompetenz, damit die Schiilerlnnen in der Lage sind, sich selbstindig
auszudriicken, mit anderen iiber gemeinsame Themen zu kommunizieren und neue
Beziehungen aufzubauen. Der Fremdsprachenunterricht am Gymnasium fiihrt zu einer
Vertiefung der bisher erworbenen Kompetenzen und baut auf dem Niveau der Sprachkenntnisse
und der kommunikativen Kompetenz auf, das dem A2-Niveau nach der GeRS entspricht und

das B2-Niveau anstrebt. Im Bereich einer weiteren Fremdsprache sind die zu erreichenden
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Niveaus unterschiedlich — der Unterricht baut auf dem Niveau A1 nach dem GeRS aufund zielt
auf das Niveau B1 ab. Das Niveau, auf das der Unterricht ausgerichtet ist, kann hdher sein als
der Bildungsinhalt des Rahmenlehrplans fiir Gymnasien, dieses Niveau wird von jeder Schule
individuell festgelegt. Im Lehrplan der Schule muss jedoch festgelegt werden, welches Niveau
SchiilerInnen am Ende seiner Ausbildung erreichen werden. (Ramcovy vzdélavaci program pro

gymnazia, 2021, S. 13)

Haben SchiilerInnen nicht die Moglichkeit, auf dem bereits erreichten Niveau (nach dem GeRS
A1l oder A2) aufzubauen, wird er auf der Grundlage des Angebots einer bestimmten Schule
unterrichtet, der Unterricht in einer bestimmten Fremdsprache richtet sich an absolute Anfénger
und zielt darauf ab, das Niveau entsprechend den Mdoglichkeiten der Schule zu erreichen. Dies
gilt jedoch nur unter der Bedingung, dass der Schiiler, wenn er zwei Sprachen aus dem
Wahlbereich wihlt, in mindestens einer der Sprachen mindestens das Niveau B1 nach dem

GeRS erreichen muss. (Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, 2021, S. 13)

5.2 Multimedia-Anwendungen fiir den Deutschunterricht

Padlet

Hierbei handelt es sich um eine Online-Plattform, die ein virtuelles Whiteboard anbietet,
auf dem LehrerInnen Pinnwande, Dokumente und Webseiten erstellen konnen, die fiir
SchiilerInnen zugénglich sind und auf denen Beitridge hinzugefiigt und bearbeitet werden

konnen.

Kahoot

Kahoot ist ein Tool, das fiir die Erstellung von Tests und Quiz entwickelt wurde. Es wird
hauptsichlich zum Uben des behandelten Materials verwendet. LehrerInnen kénnen ihre
eigenen Tests erstellen oder fertige Tests verwenden, die von Lehrbiichern wie Direkt

interaktiv oder Klett Maximal angeboten werden.

Mentimeter

Das Mentimeter ist ein interaktives Werkzeug, das die Lehrkraft einsetzen kann, um die
SchiilerInnen in den Unterricht einzubinden. Die SchiilerInnen kénnen anonym Fragen

beantworten. Zum Beispiel Multiple-Choice, bei dem die Schiilerlnnen mehrere
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Antworten auswahlen, Skala, bei der die Schiilerlnnen eine Antwort auf einer Skala

auswdahlen oder 100 Punkte, die unter den Antworten aufgeteilt werden.

Learning Apps

Eine Online-Anwendung, mit der interaktive Ubungen erstellt werden konnen. Die
Lehrkriafte konnen vorgefertigte Vorlagen verwenden oder mit Hilfe von
Schliisselwortern nach kompletten Ubungen suchen. Der Vorteil dieser App besteht darin,
dass die SchiilerInnen selbst an der Erstellung der Ubungen mitwirken kénnen. Die App
bietet eine Vielzahl von Ubungsméglichkeiten, wie z. B. Paare zuordnen, Wérter erraten,
Achterritsel, Kreuzwortritsel, Verkniipfung von Audio/Video mit Aufgaben, Memory-
Spiel usw.) (Grein, 2021, S. 45-46)

Quizlet

Die Quizlet-App wird, wie Kahoot, zur Erstellung von Quiz und Spielen verwendet. Die
Lehrkraft erstellt Karteikarten, auf deren einer Seite eine Frage oder ein Wort auf Deutsch
steht. Wenn man darauf klickt, wird die Karteikarte umgedreht und die Losung auf die
andere Seite geschrieben. Auf diese Weise konnen Vokabeln, Grammatik und Realien

gelibt werden.

Wordwall

Ein Online-Tool zur Erstellung eigener Aktivitdten (dhnlich wie bei Learning Apps), fiir
die die SchiilerInnen jedes beliebige Gerit (Telefon, Computer, Tablet usw.) verwenden
konnen. Die Lehrkraft kann die Ergebnisse jedes Schiilers/jeder Schiilerin liberwachen

und die erstellten Aktivitdten konnen {iber einen Link geteilt werden.

Quizizz

Eine Anwendung, die der Online-Plattform Kahoot oder Quizlet dhnelt. Die SchiilerInnen
verbinden sich iliber einen gemeinsamen Code und einen selbst gewidhlten Spitznamen.
Die erstellten Fragen konnen wéhrend des Unterrichts oder als Hausaufgaben eingereicht
werden, wobei die Lehrkraft das Datum festlegt, an dem die Aufgabe fillig ist. Die App
bietet die Moglichkeit, verschiedene Fragen zu erstellen, z. B. Multiple Choice, Fill in the
Blank (Ausfiillen der leeren Felder) oder Checkbox (Auswahl mehrerer richtiger
Antworten).

Duolingo
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Diese App ist ebenfalls fiir das Selbststudium geeignet. Der Nachteil ist jedoch, dass das
Erlernen einer anderen Fremdsprache als Englisch {iber die englische Sprache erfolgt, so
dass man zumindest die Grundlagen der englischen Sprache beherrschen muss, um in
einer anderen Fremdsprache lernen zu konnen. Sehr vorteilhaft ist, dass die App Hor- und
Leseverstindnis, visuelle Informationen und Spracherkennung bietet. Teil der App ist die
Duolingo-Plattform fiir Schulen, mit der man SchiilerInnen in beliebige Gruppen einteilt,

ihnen Aufgaben geben und ihre Fortschritte verfolgen konnen.

Bitsboard

Bitsboard ist eine Karteikarten-App mit der Moglichkeit, einen eigenen Ton einzufiigen.
Das Prinzip der Erstellung benutzerdefinierter Inhalte sind Karten mit Bildern,
schriftlichen und gesprochenen Beschreibungen. Die erstellten Karten konnen in Tafeln
gruppiert werden, die weiter geteilt werden konnen. Die Tafeln konnen verwendet werden,
um den Inhalt mit den 11 Aktivitdten zu iiben, die von der App bereitgestellt werden. Zum
Beispiel Photo Touch, eine Aktivitit, bei der die SchiilerInnen das richtige Bild nach dem
Hoéren auswihlen. Danach folgt True or False, bei dem es darum geht, anhand von
gesprochener oder geschriebener Sprache zu entscheiden, ob eine Aussage falsch oder
wahr ist. Reader ist eine Aktivitit, bei der die SchiilerInnen anhand des Textes das
passende Bild auswéhlen, wihrend gleichzeitig die Aussprache tiberpriift wird, was bei
vielen Apps nicht moglich ist. Die Steuerung erfolgt auf Englisch, ist aber so intuitiv, dass

Sprachkenntnisse nicht entscheidend sind.

Classkick

Diese App eignet sich besonders fiir das Flipped Classroom. Der Lehrer stellt eine
Prisentation mit Aufgaben in diese App ein, die SchiilerInnen loggen sich dann mit einem
Code ein, so dass sie kein Konto benétigen, und gehen die eingebetteten Materialien unter
der Aufsicht des Lehrers durch. Der Vorteil ist, dass die SchiilerInnen in ithrem eigenen
Tempo arbeiten konnen. Die Schiilerlnnen konnen in den Materialien schreiben und
zeichnen und die Lehrkraft um Hilfe oder Kontrolle bitten. Der Lehrer liberwacht die

Aktivitdten der SchiilerInnen von seinem Geriét aus.

Seesaw

Seesaw ist eine Online-Anwendung, mit der ein digitales Portfolio erstellt werden kann.

Die SchiilerInnen laden alle ihre Kreationen und Aktivititen in ihr Portfolio hoch und
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konnen sie mit anderen teilen und ihre Arbeit kommentieren; gleichzeitig erhalten die
SchiilerInnen Feedback. Auch die Eltern haben Zugriff auf die App und konnen die
Ergebnisse ihrer Kinder verfolgen und, falls von der Lehrkraft festgelegt, bewerten und
kommentieren. Dem Portfolio konnen Fotos, Videos, Textdateien oder Links zu Websites

hinzugefiigt werden.

Plickers

Die Plickers-App ist ein frei verfligbares Online-Tool, um Feedback von Schiilerlnnen zu
erhalten oder um Tests durchzufiihren. Sie besteht aus zwei Komponenten — Web und
Mobile. Fiir den Webteil von Plickers ist eine Internetverbindung erforderlich. Die
Lehrkraft erstellt ein virtuelles Klassenzimmer, dem die SchiilerInnen beitreten, wahlt
Fragen aus, kann QR-Code-Karten erstellen und die Ergebnisse der Schiilerlnnen
einsehen. Der mobile Teil von Plickers erfordert weder eine Internetverbindung noch ein
Geridt flir jeden einzelnen Schiiler. Die SchiilerInnen brauchen nur gedruckte QR-Code-
Karten, die die Antworten von A bis D markieren, und das Gerét des Lehrers kann die
Antworten der SchiilerInnen von den gedruckten Karten ablesen. Aufgrund des Charakters

dieses Artikels werden wir uns nur auf den Web-Teil der Anwendung konzentrieren.

Popplet

Popplet ist eine kostenlose Online-Anwendung zur Erstellung von Mind Maps, die
SchiilerInnen sofort nach der Erstellung préasentieren kdnnen. Die Schiilerlnnen kénnen
auch Bilder, Videos oder Dateien von ithrem Computer zu den einzelnen Zweigen
hinzufiigen. Mit Popplet kann die erstellte Mind Map auf dem Computer gespeichert oder

mit Klassenkameraden geteilt werden.

Socrative

Socrative bietet LehrerInnen die Moglichkeit, Tests mit automatischer Bewertung zu
erstellen. Es ist besonders fiir die Sekundarstufe von Grundschulen und die Unterstufe der
mehrjihrigen Gymnasien geeignet. Die erstellten Tests kénnen zur Uberpriifung des
Lehrplans, aber auch zur kontinuierlichen Wiederholung des Materials, insbesondere des

Gruppenspiels Space Race, verwendet werden.

Nearpod

Eine Anwendung zur Bereicherung von Pridsentationen mit interaktiven Aktivitdten —

Multimedia, Memory-Spiel, Flashcards usw. Die Schiilerlnnen konnen eine Aktivitét
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sofort nach Abschluss bewerten und Feedback geben. Man kann einfach {iber einen von
der Lehrkraft mitgeteilten Code auf die App zugreifen. Wie die meisten Apps bietet auch

Nearpod Vorlagen, mit denen die Lehrkrifte ihre eigenen Aktivitdten erstellen konnen.

Canva

Canva ist ein kreatives Online-Tool, mit dem Schiilerlnnen Projekte, Pridsentationen,
Handouts oder andere Lernmaterialien erstellen konnen. Es wird vor allem beim
projektbasierten Lernen eingesetzt. Mit Canva kann man auf einfache Weise
Beschreibungen zu Bildern hinzufligen und das grafische Layout von bereits erstellten
Vorlagen dndern. Canva ist eine relativ sichere und leicht zu kontrollierende Umgebung,
da die Lehrkraft die SchiilerInnen in Gruppen einteilen und ihre Aktivititen kontrollieren

kann.
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6 Strategische Dokumente
6.1 Strategie ,,Bildung in der digitalen Welt*

Die Kultusministerkonferenz (im Folgenden KMK genannt) hat im Dezember 2016 ein
MalBnahmenpaket fiir die Entwicklung der zukiinftigen Bildung in Deutschland, d. h. fiir das

Lernen im Kontext der Digitalisierung der Gesellschaft, vorgelegt.

Unter Digitalisierung versteht man einen Prozess, in dem analoge Praktiken zunehmend durch
digitale Medien und digitale Werkzeuge ersetzt werden. Digitale Medien bringen auch neue
Moglichkeiten und Chancen in allen Bereichen des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
wissenschaftlichen Lebens mit sich. Die digitale Bildung ist eine gro3e Herausforderung, aber
auch eine Chance fiir den Bildungssektor. Sie kann durch die Verdnderung alltiglicher
Bildungsprozesse dazu beitragen, die individuelle Forderung von SchiilerInnen auszubauen.
Gleichzeitig steht der Bildungsbereich vor der Herausforderung, dass die bisher praktizierten
Unterrichtsformen iiberdacht und neu gestaltet werden miissen. Um die SchiilerInnen in die
Lage zu versetzen, in einer digitalen Welt zu leben, wird empfohlen, dass die Integration
digitaler Medien und das Lernen iiber digitale Technologien bereits in der ersten Stufe der
Grundschule beginnen sollte. Um digitale Technologien sachgerecht und effektiv im Unterricht
einsetzen zu konnen, miissten entsprechende infrastrukturelle, rechtliche und personelle
Voraussetzungen geschaffen werden, weshalb die KMK sechs Handlungsfelder identifizierte:

(Kultusministerkonferenz, 2016, S. 8—10)

e Bildungspldane und Unterrichtsentwicklung, curriculare Entwicklungen,
e Aus-, Fort- und Weiterbildung von Erziehenden und Lehrenden,

e Infrastruktur und Einrichtungen,

¢ Bildungsmedien, Content,

e E-Government, Schulverwaltungsprogramme, Bildungs- und

Campusmanagementsysteme, rechtliche und funktionale Rahmenbedingungen

Mit zunehmender Digitalisierung muss der zunehmenden Heterogenitit von Lerngruppen auch
im Kontext der Inklusion begegnet werden. Hier bekommt die Funktion der
Unterrichtsunterstiitzung einen neuen Stellenwert und die Rolle der Lehrkraft entwickelt sich
weiter. Digitale Werkzeuge ermdglichen es, individualisierte Lernsysteme zu schaffen, aber das
Konzept des vorherigen Lernens muss neu liberdacht werden, damit das Potenzial des digitalen
Lernens voll ausgeschdpft werden kann. Individualisierte Lernumgebungen ermdglichen es den

Lernenden, ihr Potenzial im Team auszuschopfen, gemeinsam Ldsungen zu finden und dabei
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sofortiges Feedback zu erhalten. Die Lernmaterialien sind dank der digitalen Umgebung immer
verfligbar. Insgesamt bietet das digitale Lernen viele Moglichkeiten, die die SchiilerInnen zur
Unabhéngigkeit fiihren. Selbstmanagement, eigenstindiges Arbeiten und verantwortungsvoller
Umgang mit digitalen Ressourcen sind wichtige Voraussetzungen, die bei jeden SchiilerInnen

entwickelt werden miissen. (Kultusministerkonferenz, 2016, S. 13)

Fiir den Bereich der allgemeinbildenden Schulen nennt die KMK zwei Hauptziele. Zum einen
hat die KMK einen Kompetenzrahmen entwickelt, der die Grundlage der Strategie bildet und
fiir die kiinftige Uberarbeitung von Bildungs-, Lehr- und Rahmenpldnen fiir die
Unterrichtsfacher in den Bundesldndern dienen soll. Der Kompetenzrahmen formuliert die
Anforderungen an die Kompetenzen und Fertigkeiten, die Schiilerlnnen bis zum Ende des
Schuljahres erwerben sollen. Die folgenden Kompetenzen unterstiitzen das individuelle Lernen,
die Identitédtsbildung und bieten Moglichkeiten zur Teilhabe an der digitalen Gesellschatft.
(Kultusministerkonferenz, 2016, S. 16—18)

1. Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
Kommunizieren und Kooperieren
Produzieren und Prisentieren
Schiitzen und sicher Agieren

Problemlosen und Handeln

A O e

Analysieren und Reflektieren

Das zweite Ziel der Strategie fokussiert auf Verdnderungen im Unterrichtsprozess. Die
Moglichkeiten zur effektiven Integration digitaler Technologien in den Unterricht stirken die
Individualisierung des Lernens und bieten ein gewisses MaBl an Freiheit, wobei die
SchiilerInnen selbst flir den Lernprozess verantwortlich sind. Damit wird die Rolle der
Lehrkraft, die Funktion der Lernbegleitung, an Bedeutung. (Kultusministerkonferenz, 2016, S.
13).

6.2 Strategie fiir die Bildungspolitik der Tschechischen Republik bis 2030+
In der Tschechischen Republik hat das Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport im Jahr 2020
ein Dokument mit dem Titel Strategie der Bildungspolitik der Tschechischen Republik 2030+
(Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+) herausgegeben, das darauf abzielt, die Bildung
starker auf den Erwerb von Schliisselkompetenzen auszurichten, die fiir das personliche und

berufliche Leben notwendig sind. Die Art und Weise der Bildung in der Tschechischen
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Republik spiegelt immer noch eher die Anforderungen der Vergangenheit als die der Zukunft
wider. Daher ist das zweite Ziel dieses Dokuments, die Ungleichheit beim Zugang zu qualitativ
hochwertiger Bildung zu verringern und gleichzeitig die Moglichkeit zu bieten, das Potenzial
der SchiilerInnen bestmdglich zu entwickeln. (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy,

2020, S. 8)

In engem Zusammenhang mit diesem Dokument steht die Uberarbeitung der
Bildungsprogramme, die sich im Kontext der digitalen Technologien verdndern. Es sollten
Schulen unterstiitzt werden, in denen die Modernisierung der Bildungsinhalte auch eine
Umgestaltung der bestehenden Unterrichtsmethoden erfordert. Es ist notwendig, die Schulen
als solche zu modernisieren, denn Schulen sollten Orte sein, die auf die Verdnderungen in
Technologie und Gesellschaft im Kontext globaler Trends reagieren. Laut der Strategie fiir die
Bildungspolitik der Tschechischen Republik 2030+ sollte es im 21. Jahrhundert eine
Selbstverstiandlichkeit sein, dass SchiilerInnen Informationen finden und kritisch mit thnen
umgehen konnen. Es ist auch notwendig, dass die SchiilerInnen in der Lage sind, das Potenzial
der digitalen Technologien zu nutzen, und gleichzeitig auf die damit verbundenen mdéglichen
Risiken vorbereitet werden. Die Lehrkraft ist in diesem Fall die Schliisselperson, die die
SchiilerInnen auf die Vor- und Nachteile der Nutzung digitaler Technologien aufmerksam
macht und ihnen zeigt, wie sie digitale Technologien nutzen konnen, um relevante
Informationen zu finden. Die Rolle des Lehrers ist in diesem Fall unersetzlich, und es ist daher
notwendig, sich auf die Entwicklung der digitalen Kompetenz von Lehrerlnnen in der
vorberuflichen Ausbildung, aber auch in der Fortbildung zu konzentrieren. Es ist auch
notwendig, Aktivitdten zu unterstiitzen, die die Fahigkeiten und Fertigkeiten der LehrerInnen
stairken, mit digitalen Ressourcen zu arbeiten, den FEinsatz moderner Technologien in
verschiedenen Phasen des Unterrichts zu planen und dann umzusetzen und die digitalen
Kompetenzen der Schiilerlnnen verantwortungsvoll zu entwickeln. (Ministerstvo Skolstvi,

mlédeze a t€lovychovy, 2020, S. 26-27)

Die Technologie sollte Lehrerlnnenn und Schiilerlnnen bei der Bewertung und
Selbsteinschitzung helfen. Das Dokument geht auch auf die so genannte digitale Ausgrenzung
ein. Diese liegt vor, wenn die Schiilerlnnen nicht iiber ausreichende digitale Kompetenzen
verfiigt und keinen Zugang zu modernen Technologien oder dem Internet hat. Das
Bildungssystem sollte zur Beseitigung der so genannten digitalen Kluft zwischen Schiilerlnnen
unabhingig von ihren soziodkonomischen, gesundheitlichen oder sonstigen Einschrinkungen

beitragen, indem es den diskriminierungsfreien Zugang zur Bildung fordert und gleichzeitig

51



Bedingungen schafft, die zu einer Steigerung der digitalen Kompetenz der SchiilerInnen fiihren.
Wenn moderne Technologien fiir alle Schiilerlnnen zugénglich sind und im Unterricht effektiv
eingesetzt werden, konnen sie einen wesentlichen Beitrag zum Abbau von

Bildungsungleichheiten leisten. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2020, S. 32)
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7 Forschungsuntersuchung — Der Einsatz von Multimedia-Anwendungen

im Deutschunterricht

7.1 Definition der Ziele, Forschungsfragen und Hypothesen
Hauptziel der Diplomarbeit war es, die Situation in tschechischen Schulen im Zusammenhang
mit dem Einsatz moderner Technologien im Deutschunterricht zu analysieren und damit einen

Beitrag zur bestehenden Forschung zu leisten, indem ich eine eigene Untersuchung durchfiihrte.

Mit Hilfe einer quantitativen Umfrage, die mittels eines Fragebogens durchgefiihrt wurde,
wurden die Einstellungen und Meinungen von LehrerInnen und SchiilerInnen in tschechischen
Schulen (in der Sekundarstufe der Grundschule und in der Unterstufe der mehrjahrigen

Gymnasien) zum Einsatz moderner Technologien im Deutschunterricht untersucht.

Auf der Grundlage der untersuchten Literatur wurden Hypothesen aufgestellt (getrennt fiir den
Lehrerfragebogen und den Schiilerfragebogen), die dank der Ergebnisse der
Fragebogenerhebung widerlegt oder bestitigt werden konnten. Die Hypothesen, die sich auf
den Lehrerfragebogen beziehen, sind in der nachstehenden Tabelle als H1 und die Hypothesen,

die sich auf den Schiilerfragebogen beziehen, als H2 gekennzeichnet.

H1 H2

Lehrkrifte unter 40 Jahren (einschlieBlich | Der grofite Vorteil des Einsatzes moderner
40  Jahre) nutzen eher moderne | Technologie im  Unterricht ist die
Technologien in ihrem Unterricht als | Motivation und Belebung des Lernens fiir
Lehrkréfte tiber 41 Jahren (einschlieBlich | die SchiilerInnen.

41 Jahre).

Lehrkrifte, die in der Hauptstadt Prag | Die  Schiilerlnnen  wollen moderne
unterrichten, beziehen moderne | Technologien so weit wie moglich in den
Technologien hdufiger in den Unterricht ein | Deutschunterricht einbeziehen.

als Lehrkrifte in anderen Regionen der

Tschechischen Republik.

Das am héaufigsten 1im  Unterricht | Die beliebteste App ist die Kahoot-App.
verwendete Gerdt ist das interaktive

Whiteboard.
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Die Haufigkeit des Einsatzes moderner
Technologien ist im Vergleich zum
Fernunterricht und zum jetzigen Zeitpunkt

gleich.

Ein Hindernis fiir den Einsatz moderner
Technologien ist der Mangel an

Schulausriistung.

Die Untersuchung iiber den Einsatz moderner Technologien sollte die Frage beantworten, wie
LehrerInnen und SchiilerInnen den Einsatz moderner Technologien im Deutschunterricht auf
der zweiten Stufe der Grundschule und der Sekundarstufe I im Zusammenhang mit der

Entwicklung der Sprachausbildung angehen.

Aufgrund der Allgemeinheit der Forschungsfrage war es notwendig, Unterforschungsfragen zu

formulieren:

1. Welcher Zusammenhang besteht zwischen dem Alter der Lehrkraft und der Haufigkeit
des Einsatzes moderner Technologien?

2. Wie hiufig setzen LehrerInnen moderne Technologien im Deutschunterricht ein?

3. Worin sehen die Lehrkrifte die Vorteile des Einsatzes von Technologie in ihrem
Unterricht und wo liegen die Grenzen?

4. Wie hat sich die Haufigkeit des Technologieeinsatzes im Vergleich zum Fernunterricht
und heute verdndert?

5. Was ist der grofite Beitrag fiir die SchiilerInnen?

6. Welche Anwendung ist bei den Lernenden am beliebtesten und hilft ihnen auch, ihre

Sprachkenntnisse zu verbessern?

Am Ende dieses Abschnitts wird ein Vorschlag flir eine Unterrichtsstunde mit modernen

Technologien als Anregung fiir Lehrkrifte gegeben.

7.2 Forschungsmethodik und Merkmale der Forschungsstichprobe

Fiir die Forschungszwecke der Arbeit habe ich die Methode der quantitativen Forschung
gewihlt, die in Form von standardisierten Fragebogen durchgefiihrt wurde. Die Untersuchung

wurde mit Deutschlehrerlnnen der zweiten Stufe der Grundschule und der Unterstufe der
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mehrjdhrigen Gymnasien sowie mit Schiilerlnnen der zweiten Stufe der Grundschule und der
Unterstufe der mehrjdhrigen Gymnasien durchgefiihrt. Es wurden zwei Fragebdgen entworfen,
einer fiir die LehrerInnen und einer fiir die SchiilerInnen. Beide Fragebdgen waren aus Griinden
des Datenschutzes anonym. Ich habe sie mit dem Online-Umfragetool Survio.com erstellt. Der
elektronische Fragebogen wurde vor allem deshalb gewihlt, weil er leicht zu verbreiten und
auszufiillen ist und die Ergebnisse iibersichtlich darstellt. Ich schickte den Fragebogen an die
E-Mail-Adressen von LehrerInnen und Schulleitern bzw. an die Schulleiter, wenn die E-Mail-
Adressen der einzelnen LehrerInnen nicht auf der Website aufgefiihrt waren. Die Schulen
wurden nach dem Zufallsprinzip im Internet ausgewihlt. Es handelte sich um Schulen
verschiedener Typen und aus verschiedenen Regionen der Tschechischen Republik, da es
moglicherweise Unterschiede zwischen den Regionen und zwischen den verschiedenen
Schultypen in Bezug auf den Einsatz moderner Technologien gibt. Ausgewéhlt wurden
Gymnasien, allgemeine Grundschulen, Sprachschulen, Privatschulen und Schulen mit einem

alternativen Ansatz.

Jede E-Mail begann mit der Ansprache einer bestimmten Lehrkraft oder eines Schulleiters, um
die Chance zu erhdhen, dass sie gelesen wird. Sie enthielt auch den Grund fiir die
Kontaktaufnahme, eine kurze Beschreibung der Dissertation, eine Bitte um Zusammenarbeit
und schlieBlich ein Dankeschon fiir das Ausfiillen des Fragebogens sowie Hyperlinks zu den
Fragebogen. Gleichzeitig wurden die Lehrerlnnen gebeten, den Fragebogen den SchiilerInnen,
die sie unterrichten, zur Verfligung zu stellen. Ich habe insgesamt 56 E-Mail-Adressen

angeschrieben.

Der Lehrerfragebogen enthielt 18 Fragen und der Schiilerfragebogen 17 Fragen. Die Ausfiillzeit
sollte nicht langer als 15 Minuten betragen. Die Struktur des Fragebogens ist klar und einfach.
Die Fragen wurden so gewéhlt, dass sie sowohl fiir SchiilerInnen als auch fiir LehrerInnen
verstindlich sind. Einige der Fragen waren geschlossen, wobei die Befragten eine oder mehrere
passende Antworten auswéhlen konnten. Wenn sie mit keiner davon einverstanden waren,
konnten sie ihre eigene Antwort hinzufiigen oder weiter ausholen. Andere Fragen waren vollig

offen, um den Befragten die Moglichkeit zu geben, ihre Meinung zu duf3ern.
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7.3 Auswertung der FErgebnisse der Lehrerumfrage und deren

Interpretation

Nach den Statistiken des Fragebogens haben 33 Personen den Hyperlink besucht und 22 von
thnen haben den Fragebogen ausgefiillt. Die Erfolgsquote beim Ausfiillen liegt also bei 66,7 %.

Fiir beide Fragebogenerhebungen (Lehrerlnnen und Schiilerlnnen) waren Alter, Geschlecht,
Schultyp und die Region, in der die Schule liegt, in der die jeweiligen LehrerInnen unterrichten
oder SchiilerInnen studieren, von Bedeutung. Aus diesem Grund wurden diese vier Fragen als

erste ausgewdhlt.
Frage Nummer 1

1. Uvedte prosim Vas vék

40,9%

22,7%

18,2%

91% 91%

41-50 let 51-60 let 31-40 let 61a vice let méné nez 30 let

Abbildung 5: Alter der Lehrkrifte

Die Abbildung 5 zeigt, dass die meisten LehrerInnen, die an der Umfrage teilgenommen haben,
zwischen 41 und 50 Jahre alt sind. Die zweitgrote Gruppe sind LehrerInnen im Alter von 51—
60 Jahren. Nur vier LehrerInnen sind zwischen 31 und 40 Jahre alt. Die wenigsten LehrerInnen

sind 61 Jahre und élter, und nur zwei LehrerInnen sind unter 30 Jahre alt.
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Frage Nummer 2

2. Uvedte pohlavi.

920%
81,8%

80%
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Zena Muz Jiné...

Abbildung 6: Geschlecht der Lehrkridfte

Bei der zweiten Frage, die sich auf das Geschlecht bezog, ist es mehr als deutlich, dass die
Frauen iiberwiegen. Schon im Auswahlverfahren war es recht schwierig, einen ménnlichen
Lehrer zu finden. Es ist allgemein bekannt, dass Frauen im Lehrerberuf iberwiegen, und diese
Aussage wird auch vom tschechischen Statistikamt gestiitzt, das angibt, dass in den
Grundschulen im Schuljahr 2012/2013 der Anteil der Frauen 84,3 % und der Anteil der Méanner
15,7 % betrug. In den weiterfiihrenden Schulen war der Unterschied etwas geringer. Der Anteil
der Frauen lag bei 59,1 %, der der Minner bei 40,9 %. (Cesky statisticky ufad, 2019,

unpaginiert)
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Frage Nummer 3
3. Na jakém typu zakladni Skoly vyucéujete?

54,2%

33,3%

q
-
. >

Z&kladni 3kola &i Zakladni $kola Jina... Alternativni zakladni Zakladni $kola
viceleté gymnazium jazykova $kola (montessori, soukroma
waldorfska)

Abbildung 7: Art der Schule, an der die Lehrerlnnen arbeiten

Hinsichtlich der Schultypen, an denen die einzelnen Lehrkréfte unterrichten, haben mit
Ausnahme der privaten Grundschulen Vertreter aller dieser Schultypen den Fragebogen
ausgefullt. Zwei Lehrkréfte gaben an, dass sie an einer anderen als der oben genannten Schule
unterrichten, ndmlich an einer privaten Sprachschule und an einer erweiterten
Sprachgrundschule. Der grof3te Teil der Lehrkrifte (54,2 %) kommt jedoch aus einer regulédren
Grundschule oder einem mehrjdhrigen Gymnasium. Diese ungleiche Verteilung ist auf die
Auswahl der Stichprobe zuriickzufiihren. Der Fragebogen wurde {iberwiegend an

Regelgrundschulen und mehrjéhrige Gymnasien verschickt.

Frage Nummer 4

Bei Frage vier wurden die Befragten nach der Region gefragt, in der sie unterrichten. Von den
22 Befragten gaben 54,5 % an, dass sie in Prag unterrichten. Die zweithdufigste Region, in der
die Befragten unterrichten, war die Region Vysoc€ina, in der 27,3 % der befragten LehrerInnen
arbeiten. Dariiber hinaus gaben zwei Lehrerlnnen (9,1 %) an, an einer Schule in der Region
Siidbohmen zu unterrichten, und nur ein Lehrer kommt aus dem Region Usti und ein aus dem

Region Siidméhren.

Wir nahmen an, dass LehrerIlnnen, die in der Hauptstadt Prag arbeiten, hdufiger moderne
Technologien im Unterricht einsetzen als LehrerInnen aus anderen Regionen des Landes. Wie
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beim Faktor Alter haben wir die Lehrkrifte in zwei Gruppen unterteilt — Prager und Nicht-
Prager. Diesmal war die Verteilung fast gleich — zwolf zu zehn. Wir gingen die einzelnen
Antworten durch und stellten fest, dass in Prag nur zwei Lehrkrifte in jeder oder fast jeder
Unterrichtsstunde moderne Technologien einsetzen, wihrend dies in anderen Regionen fiinf
Lehrkrifte taten. Was den wochentlichen Einsatz von Technologie betrifft, so gaben sieben
Lehrerlnnen in Prag und drei LehrerInnen in anderen Regionen diese Antwort. Die Antwort
,jeden Monat" wurde von zwei Lehrkraften in Prag und nur einer Lehrkraft in einer anderen
Region angekreuzt, und die Antwort ,,selten kam nur einmal in Prag und einmal in einer

anderen Region vor.

Die Héufigkeit des Einsatzes moderner Technologien ist also recht ausgewogen, und es ist nicht

moglich zu sagen, ob die LehrerInnen in Prag hidufiger moderne Technologien einsetzen.

Frage Nummer 5

5. Uvedte prosim délku Vasi praxe.

27,3%
22,7%
20% 18,2% 18,2%

13,6%

0%
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Abbildung 8: Dauer der Erfahrung der Lehrkrdfte

Bei der Frage nach der Lénge der Lehrerfahrung gaben 27,3 % der LehrerInnen an, dass sie seit
16 bis 20 Jahren im Schuldienst titig sind. Weitere 22,7 % der Lehrkréfte hatten 11 bis 15 Jahre
Erfahrung. Nach der obigen Abbildung ist die Zahl der Lehrkréfte mit einer Erfahrung von 6 bis
10 Jahren ebenso hoch wie die Zahl der Lehrkréfte mit einer anderen Erfahrung. Nach der
Analyse der einzelnen Antworten gaben die Lehrkrifte 45 Jahre, 25 Jahre, mehr als 20 Jahre
und 47 Jahre an. Die wenigsten Lehrerlnnen hatten eine Erfahrung zwischen einem Jahr und

fiinf Jahren. Keiner der befragten Lehrerlnnen war weniger als ein Jahr im Beruf tétig.

59



Frage Nummer 6

6. Jak Casto vyuzivate digitalni zafizeni ve vyuce?
45,5%

31,8%

13,6%

91%
. 0%

Kazdy tyden KaZdou vyucovaci Nékaolikrat za mésic Mélokdy Viibec je nevyuzivam
hodinu, témér
kazdou vyuéovaci
hodinu

Abbildung 9: Hdiufigkeit der Nutzung von digitalen Gerdten

Bei der ndchsten Frage handelte es sich um eine geschlossene Frage mit der Mdglichkeit, eine
Antwort zu wahlen. Von der Gesamtzahl der Lehrkréfte nutzen 45,5 % wdchentlich digitale
Gerite. Fast 32 % beziehen digitale Technologien (fast) jede Stunde in ihren Unterricht ein.
13,6 % der Lehrkrifte setzen die Technologie nur einige Male im Monat in ihrem Unterricht

ein und 9,1 % der Lehrkrifte nutzen sie sporadisch.

Durch die Analyse der einzelnen Antworten ist es mdglich, das Alter der Lehrkrifte zu
bestimmen, die digitale Technologien nur ein paar m Monat oder selten nutzen, um
Unterschiede zwischen den Alterskategorien der Lehrkrifte zu ermitteln. Das Alter von
40 Jahren wurde als Grenzwert gewdhlt. Bei der Analyse der einzelnen Antworten wurden die
Lehrkréfte fiktiv in zwei Gruppen unterteilt — unter 40 (einschlieBlich 40 Jahre) und {iiber
41 (einschlieBlich 41 Jahre). Es gab nur sechs Lehrerlnnen in der jiingeren Gruppe und die
restlichen 16 in der anderen Gruppe. Dieses Missverhiltnis diirfte die Beantwortung der
Forschungsfrage unmdglich gemacht haben, so dass es Raum fiir weitere Untersuchungen gibt,
die auf die Unterschiede zwischen den Alterskategorien der LehrerInnen abzielen konnen. Von
den jiingeren Lehrkriften gaben nur zwei an, dass sie moderne Technologien in jeder oder fast
jeder Stunde in ithren Unterricht einbeziehen, zwei weitere gaben die Antwort ,,jede Woche*
und die restlichen zwei ,,jeden Monat®. Diese Verteilung ist eher iiberraschend, da wir davon

ausgingen, dass jlingere Lehrkrifte fast jede Stunde Technologie in ihrem Unterricht einsetzen.
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Was die zweite groflere Gruppe von Lehrkréften betrifft, so gaben einen Lehrer im Alter von
61+ und eine Lehrerin im Alter von 41-50 Jahren an, dass sie selten digitale Gerite verwenden.
Dartiber hinaus gab eine Lehrkraft im Alter von 51-60 Jahren an, dass sie mehrmals im Monat

digitale Gerite verwendet.

Auf der Grundlage dieser Umfrage kann nicht gesagt werden, dass der Altersfaktor einen
Einfluss auf die Haufigkeit der Technologienutzung im Klassenzimmer hat, da es einige relativ

junge Lehrkrifte gibt, die sie nur selten nutzen.

Frage Nummer 7
7. Jaké zafizeni ve vyuce pouzivate pfi praci se
zaky?

31,7%

23,8%
19%
17,5%
7,9%
0% 0%

Poéitaé/noteb...  Interaktivni Mobilni Dataprojektor Tablet Jina... Gtecku
tabuli telefon elektronickycl
knih

Abbildung 10: Art der von den Lehrerlnnen im Unterricht verwendeten Gerdte

Auf die Frage nach der Verwendung bestimmter Gerdte konnten die Lehrkréifte mehrere
Antworten geben. Computer oder Laptops werden am hdufigsten im Unterricht eingesetzt,
31,7 % der Lehrerlnnen verwenden sie. Wir sind jedoch der Ansicht, dass das am haufigsten
verwendete Geridt im Unterricht das interaktive Whiteboard ist. In unserer Umfrage steht es an
zweiter Stelle und wird von fast 24 % der Lehrkrifte verwendet. Diese Hypothese konnte also
nicht bestétigt werden. Mobiltelefone werden von 19 % der Lehrkrifte in den Unterricht
einbezogen, und der Datenprojektor liegt mit 17,5 % knapp dahinter. An letzter Stelle stehen
Tablets, die von knapp 8 % der Lehrkrifte verwendet werden. Dies ist wahrscheinlich darauf
zuriickzufiihren, dass Tablets in den Schulen noch nicht weit verbreitet sind und die Lehrkrafte

daher keine Gelegenheit haben, mit ihnen zu arbeiten. Im Jahr 2014 verdffentlichte das
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Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport eine Aufforderung zur Einreichung von
Vorschldgen, durch die 20 mobile Touch-Geréte fiir Schulen, die an der Aufforderung
teilnahmen, beschafft werden konnten. Diese mobilen Touch-Gerdte sollten jedoch zur
Weiterentwicklung des Lehrpersonals und nicht der SchiilerInnen beitragen (Neumajer, 2014,

Online-Version unpaginiert).

Erst zum Zeitpunkt der Pandemie startete das Bildungsministerium eine Untersuchung iiber die
Ausstattung der tschechischen Schulen mit digitalen Technologien. Dank der Vorlage ,,Einsatz

von IKT im Unterricht® stattete es die Schulen mit fast 60 000 Laptops oder Tablets aus.

Es ist daher klar, dass Tablets immer noch ihren Platz im Bildungswesen finden.

Frage Nummer 8
8. Jakym zplsobem Zaci ve vyuce pfi pouziti
digitalnich zafizeni pracu;ji?

45,5%

22,7% 22,7%

Individualné Jinak.. Ve dvojicich/ ve trojicich Ve vétsich skupinach

Abbildung 11: Wie digitale Gerdte genutzt werden

Bei der Frage ,,Wie nutzen die Schiilerlnnen die digitale Technologie im Klassenzimmer?“
iiberwiegt eindeutig die Einzelarbeit. Bei der Antwort ,,Sonstiges* lauteten die Antworten
hauptsdchlich, dass dies von der jeweiligen Situation abhidngt. Die gleiche Anzahl von
Lehrkréften (22,7 %) wihlte die Antwort ,,zu zweit oder zu dritt*. Die wenigsten Lehrkréfte
(9,1 %) arbeiten im Zusammenhang mit dem Einsatz digitaler Technologien im Unterricht mit

SchiilerInnen in grofen Gruppen.
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Frage Nummer 9
9. V jaké ¢asti hodiny digitalni zafizeni pouzivate
nejéastéji?

77,3%

9,1% 9,1%

V pribéhu hodiny Jina... Na konci hodiny Na uvod

4,5%

Abbildung 12: Teil der Unterrichtsstunde, in der die Lehrkrdfte digitale Gerdte verwenden

Die nichste Frage bezog sich auf den Teil der Unterrichtsstunde, in dem die Lehrkrifte am
haufigsten digitale Technologien einsetzen. Die iiberwiegende Mehrheit der Lehrkréfte
(77,3 %) gab an, die Technologie wihrend der Unterrichtsstunde einzusetzen. Andere
Lehrkrifte (9,1 %) gaben an, dass der Einsatz von Technologie von der jeweiligen Aktivitét
abhingt. 9,1 % verwenden moderne Technologie ganz am Ende der Unterrichtsstunde und nur

4,5 % der Lehrkrafte beziehen die Technologie zu Beginn der Unterrichtsstunde ein.
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Frage Nummer 10

10. K jakym aktivitdm digitalni zafizeni pouzivate?

20% 17,9% 17,9%

8,9%

54%

Doprovodné Blank apps Zdroj informaci Aplikace a Jina... Testovani
programy k (Padlet, Kahoot, (vyhledavanina  programy pfimo
ucebnicim Quizlet, Learning internetu) pro vyuku jazyka
Apps, ajing)

Abbildung 13: Aktivitdten, fiir die Lehrkrdfte digitale Gerdte wervenden

Die obige Abbildung iiber den Zweck des Einsatzes moderner Technologie zeigt, dass die
Lehrkrifte am hiufigsten Lehrbucherginzungen und Blank Apps® verwenden. Fast 18 % der
Deutschlehrerlnnen nutzen moderne Technologie als Informationsquelle, der gleiche
Prozentsatz nutzt sie fiir Anwendungen, die direkt fiir den Sprachunterricht eingesetzt werden
(z. B. Duolingo). Weniger als 9 % der Lehrkrifte gaben unterschiedliche Antworten, je nach
Art der Aktivitit, z. B. zum Suchen und Ubersetzen von Wortern und Sétzen, zum Online-Uben
auf der Website https://www.umimenemecky.cz/ oder zum Austausch von Dokumenten und
Dateien iiber die Google-Classroom-Plattform'’. Nur 5,4 % nutzen moderne Technologien zum

Testen von SchiilerInnen.

% Cizlova (2018, S. 41) bezeichnet Blank Apps als eine Art von Anwendungen, deren Inhalt nicht vordefiniert ist,
sondern von der Lehrkraft selbst erstellt werden kann. Cizlova sieht einen groflen Beitrag in der Entwicklung der
Kreativitit der SchiilerInnen und der damit verbundenen hdheren Motivation, bei der sie Schliisselkompetenzen
entwickeln.

19 Google Classroom ist ein virtuelles Klassenzimmer, in dem Lehrer Materialien austauschen, Aufgaben erstellen
und Feedback geben konnen.
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Frage Nummer 11

11. K jakym jazykovym &innostem zafizeni
pouzivate?

Pro procvigovani & upevnéni slovni z... _
Pro postech s porozumnenin [ 7.5
Pro procvicovani & upevnéni gramatiky [ D 17
Pro vyuku realii a kultury _ 1,8%
Pro nacvik vyslovnosti I 108%
Pro mluveni a Ustni interakci _ 4,9%

Pro ¢teni s porozuménim 4,9%
Pro vyklad nové slovni zasoby 49%
Pro pisemnou produkci 3,9%
Pro vyklad nové gramatiky 2%
Pro vyuku literatury (i pro préci s lite... 0%

Abbildung 14: Sprachaktivititen, fiir die Lehrkrdfte digitale Gerdte verwenden

Was die Verwendung von Multimedia-Anwendungen fiir Sprachaktivititen betrifft, so werden
diese am hiufigsten zum Uben und Festigen von Vokabeln eingesetzt. Der gleiche Prozentsatz
der Lehrkréfte gab an, Multimedia-Anwendungen zu verwenden, um das Horverstindnis zu
iiben und grammatikalische Phdnomene zu iiben. Ein kleinerer Prozentsatz (11,8 %) verwendet
Apps, um Realien und Kultur zu lehren, und fast 11 % beziehen sie in den Unterricht ein, um
die Aussprache zu iiben. Knapp 5 % nutzen Multimedia-Apps, um produktives Sprechen und
miindliche Interaktionsfahigkeiten zu entwickeln, und der gleiche Prozentsatz nutzt sie, um
rezeptive Leseverstindnisfidhigkeiten zu iiben. Weniger als 5 % setzen Multimedia-
Anwendungen auch zur Erkldrung neuer Vokabeln ein. Fast 4 % der Lehrkréfte verwenden
Apps, um rezeptive Schreibfdahigkeiten zu entwickeln, und die wenigsten Lehrkrifte nutzen
Multimedia-Apps, um neue Grammatik zu erkldren. Keine Lehrkraft verwendet Apps fiir den
Literaturunterricht oder die Arbeit mit literarischen Texten. Hierflir werden wahrscheinlich

traditionelle Mittel verwendet.
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Frage Nummer 12

12. Jaké aplikace ve vyuce vyuzivate a jak ¢asto?

@ vemicasioc @ Casto Ziidka Nikdy

Kahoot
Padlet
LearningApps
Duolingo
Bitshoard
Classkick
Seesaw
Quizizz
Plickers
Mentimeter
Popplet
Quizlet
Socrative
Nearpod
Canva

o
N}

Abbildung 15: Sprachaktivititen, fiir die Lehrkrifte digitale Gerdte verwenden

Nach der Auswertung von Frage 12 war Kahoot die am hdufigsten genutzte Anwendung.
22,7 % der Befragten nutzten sie ,,sehr oft” und 31,8 % ,,0ft*. Es iiberrascht nicht, dass der
Prozentsatz der Nutzung dieser Anwendung von allen genannten Anwendungen am hochsten
ist, da Kahoot unter anderem vorgefertigte Quizfragen anbietet, die dem Material des Direkt
Interactive-Lehrbuchs entsprechen und einfach im Klassenzimmer eingesetzt werden konnen,
ohne dass zuvor eigene Quizfragen erstellt werden miissen, was oft zeitaufwéndig ist.
LearningApps und Quizlet werden ebenfalls sehr hiufig verwendet (4,5 % der Lehrkrifte
nutzen beide Apps ,,sehr hidufig"). Auf der anderen Seite sind die am wenigsten genutzten Apps

Bitsboard, Classkick, Socrative und Nearpod, die von keiner der Lehrkréfte verwendet werden.

Frage Nummer 13

Bei Frage Nummer 13 handelte es sich um eine offene Frage, in der die Lehrkrifte gefragt
wurden, ob sie der Meinung sind, dass einige Aktivititen nur mit Hilfe digitaler Technologie
durchgefiihrt werden kdnnen. Wenn sie mit ,,Ja* antworteten, wurden sie gebeten, ihre Antwort
ndher zu erldutern, um welche Aktivititen es sich ihrer Meinung nach handelte. 27,3 % waren

nicht der Meinung, dass bestimmte Aktivititen nur mit moderner Technologie durchgefiihrt
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werden konnen, alles konnte ersetzt werden. Weitere 22,7 % sind der Meinung, dass
Horverstehensiibungen im Unterricht nicht durchgefiihrt werden kdnnten, wenn keine moderne
Technologie zum Einsatz kiime. 9,1 % sagen, dass es ohne den Einsatz moderner Technologie

nicht mdglich wire, Online-Ubungen durchzufiihren.

Frage Nummer 14 und 15

14. Zménil se Vas zplisob pouzivani digitalnich
technologii ve vyuce NJ oproti distanéni vyuce?

40,9%
403
31,8%
30
18,2%
20%
91%
10%
0%
Ano, digitalni technologie Ne, digitalni technologie Ano, digitélni technologie Jina...
pouzivam nyni vice nez pfi  pouZivam stale ve stejné pouzivam nyni méné nez
distanéni vyuce. mife. pfi distanéni vyuce.

Abbildung 16: Vergleich der Hdiufigkeit der Nutzung digitaler Gerdte im Fernunterricht und jetzt

15. Zmeénil se Vas zplisob pouzivani digitalnich
technologii ve vyuce NJ ve srovnani pred pandemii
a pfi distan¢ni vyuce?

70% 63,6%
60%
50%
o0 36,4%
30%
209

10°

0%
0%
Ano, pfed pandemii jsem pouZival/a Ne, pouzival/a jsem digitaIni Ano, pfed pandemil jsem pouZival/a
méné digitalni technologie nez pfi technologie ve stejné mife pfed vice digitdIni technologie nez pfi
distanéni vyuce. pandemii i pfi distanéni vyuce. distanéni vyuce.

Abbildung 17: Vergleich der Hdufigkeit der Nutzung digitaler Gerdte vor der Pandemie und jetzt im
Fernunterricht
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Bei den beiden obigen Fragen ging es um den Vergleich des Einsatzes moderner Technologien
im Unterricht vor der Covid-19-Pandemie, wihrend der Pandemie, als die Lehrkrifte mit
Fernunterricht zurechtkommen mussten, und jetzt, wo die SchiilerInnen wieder in der Schule
sind und der Unterricht wieder normal lduft. Mehr als 40 % der befragten Lehrkréfte setzen
heute mehr moderne Technologien ein als zu Zeiten des Fernunterrichts. Wir hatten den
Eindruck, dass sich die Haufigkeit des Technologieeinsatzes bei der grolen Mehrheit nicht
verdndert hat. Dies kann jedoch auf der Grundlage dieser Untersuchung nicht bestdtigt werden,
da knapp 32 % der Lehrkrifte die Technologie immer noch in gleichem Mafle wie im
Fernunterricht einsetzen und 18,2 % den Einsatz moderner Technologie im Unterricht im
Vergleich zum Fernunterricht aufgegeben haben. Zwei Lehrkrifte (9,1 %) hatten keine

Erfahrung mit dem Fernunterricht und konnten keinen Vergleich anstellen.

Was den Vergleich zwischen der Zeit vor und wéhrend der Pandemie anbelangt, so setzten {iber
63 % der Lehrkrifte im Fernunterricht mehr moderne Technologie ein als vor der Pandemie,
und 36,4 % bezogen die Technologie im gleichen Umfang in thren Unterricht ein wie vor dem

Fernunterricht.

Frage Nummer 16

Die néchste Frage, die offen formuliert war, untersuchte die Vorteile, die die Lehrkréfte im
Einsatz digitaler Gerite in ihrem Unterricht sehen. Auf der Grundlage der Auswertung der
Frage wurden die Antworten der Lehrkrifte nach Ahnlichkeit gruppiert. Die hiufigsten
Antworten waren, dass es den Schiilerlnnen Spall macht, dass es fiir sie attraktiv ist und dass es
sie zum Arbeiten und Lernen motiviert. Dariiber hinaus waren Antworten wie Zeitersparnis bei
der Durchfiihrung der Aktivitit und Klarheit sehr hiufig. Das vollstindige Spektrum der

Antworten ohne Anpassungen ist im Anhang 1 dargestellt.

Frage Nummer 17

In Frage 17 wurden die LehrerInnen nach Nachteilen oder Problemen beim Einsatz moderner
Technologien im Unterricht gefragt. Die hdufigste Antwort, die nicht allzu iiberraschend war,

betraf die technischen Schwierigkeiten beim Anschluss, die Ausriistung in den Klassenzimmern
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und die Zeit, die nétig war, um alles einzurichten und anzuschlieBen. Die Hypothese beziiglich

der Hindernisse fiir den Einsatz digitaler Gerédte im Unterricht wurde bestétigt.

Weitere hédufige Antworten betrafen die negativen Auswirkungen der Technologie auf

SchiilerInnen. Auch hier findet sich eine vollstdndige Liste der Antworten im Anhang 2.

Frage Nummer 18

In der abschlieBenden 18. Frage, die wieder offen formuliert war, konnten die LehrerInnen ihre
Erfahrungen mitteilen, etwas hinzufiigen oder angeben, was in ihrem Unterricht gut funktioniert
hat und was nicht. Die Mehrheit der Lehrkréfte beantwortete diese Frage, und die Antworten
wiederholten sich in iiberwiltigender Weise, indem sie Apps oder andere digitale
Lernmaterialien auflisteten, die sich fiir die Lehrkréfte in ihrem Unterricht bewéhrt hatten, wie
z. B. die Websites skolasnadhledem.cz, umimenemecky.cz oder die Deutsche Welle. Auch
Apps wie WocaBee, mit denen neue Vokabeln gelehrt werden, Lernprogramme DW, die
Online-Lehrbiicher Momente und Beste Freunde, die interaktive Unterstiitzung der Lehrbiicher
von Klett sowie Links zum Horen direkt in den Multimedia-Lehrbiichern wurden positiv

erwahnt.

Es war interessant festzustellen, dass einige Lehrerlnnen Instagram-Accounts in ihren
Unterricht einbeziehen, denn meiner Meinung nach bezieht fast niemand soziale Netzwerke in
seinen Unterricht ein. Aus eigener Erfahrung muss ich sagen, dass einige Instagram-Accounts
(@deutschmitlara, @deutsch_eins oder @german mit liebe) sehr schon und iibersichtlich
gepflegt sind und ihr Einsatz im Unterricht, wenn auch nur als ergéinzendes Material, absolut
sinnvoll ist. Grammatik und neue Worter werden oft von Muttersprachlern erklért, von denen

man auch die richtige Aussprache lernen kann.

Andere Lehrkrifte erwdhnten die im Fragebogen genannten Apps (Kahoot, Wordwall,
Learning Apps, Canva und andere). Einige wurden durch den Fragebogen angeregt, sich mit
den genannten Apps vertraut zu machen und sie in ihren Unterricht einzubauen. Einige nutzten

die Gelegenheit nicht, um ihre Erfahrungen oder Empfehlungen mitzuteilen.
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7.3.1 Zusammenfassung der Ergebnisse des Lehrerfragebogens
In den ersten vier Fragen wurde die Aufmerksamkeit auf die Beschreibung des Korpus der
Befragten gelegt. Die Befragten wurden nach Alter, Geschlecht, Art der Bildungseinrichtung

und der Region, in der die LehrerInnen arbeitet, gefragt.

Alle Alterskategorien, die fiir den Fragebogen ausgewihlt wurden, waren in den Antworten der
Befragten vertreten. So konnten wir die Antworten von jlingeren, unerfahrenen Lehrerlnnen

mit denen von dlteren LehrerInnen mit fiinfundvierzig Jahren Erfahrung vergleichen.

Ein interessantes Ergebnis, das die aufgestellte Hypothese widerlegte, war, dass das Alter kein
entscheidender Faktor ist und es daher nicht die Regel ist, dass é&ltere Lehrerlnnen im
Deutschunterricht weniger hdufig moderne Technologien einsetzen als jiingere Lehrerlnnen. Es
stellte sich heraus, dass sogar einige jiingere Lehrkréfte die Einbindung digitaler Technologien

in ihren Unterricht nicht sehr befiirworten und lieber traditionelle Methoden anwenden.

Die Befragten wurden nach der Haufigkeit der Nutzung bestimmter Multimedia-Anwendungen
gefragt. Interessanterweise werden die meisten der genannten Anwendungen von den
Lehrerlnnen iiberhaupt nicht genutzt. Am héufigsten verwenden die Lehrerlnnen die
Anwendung Kahoot im Unterricht. Dies konnte darauf zuriickzuftihren sein, dass einige
Lehrbiicher vorgefertigte Quizfragen fiir ganze Lektionen oder nur zum Uben von Vokabeln
anbieten. Quizlet und Learning Apps wurden als die am zweithdufigsten verwendeten Apps

identifiziert.

Ein weiteres relativ tiberraschendes Ergebnis ist der hohe Stellenwert des Telefons als das am
haufigsten verwendete Gerdt im Klassenzimmer. Dies liegt daran, dass das Mobiltelefon die
Gefahr birgt, dass SchiilerInnen oder StudentInnen, die kein Smartphone besitzen, ausgegrenzt
werden, obwohl heutzutage wahrscheinlich jeder ein Mobiltelefon mit Internetanschluss
besitzt. Die meisten Befragten entscheiden sich fiir Geridte, die iiberwiegend im Besitz der

Bildungseinrichtung sind und auf die alle SchiilerInnen zugreifen konnen.

Untersucht wurde auch die Haufigkeit der Nutzung moderner Technologien im Unterricht vor,
wihrend Pandemie und zum jetzigen Zeitpunkt. Mehr als 63 % der Lehrkréfte setzten wiahrend
der Pandemie mehr digitale Gerite in threm Unterricht ein, und mehr als 40 % der Lehrkrifte
setzten moderne Technologien hiufiger in ihrem Unterricht ein als wéhrend der Pandemie. Es
ist also ein deutlicher Anstieg der Nutzungshdufigkeit zu verzeichnen, was wir als Erfolg

werten.
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Die Ergebnisse des Lehrerfragebogens entsprechen in gewisser Weise unseren Erwartungen,
aber einige der Antworten sind recht tiberraschend. Zum Beispiel die geringere Haufigkeit der
Nutzung moderner Technologien bei jiingeren Lehrern. Das konnte daran liegen, dass einige
der Anwendungen den Lehrkréften tiberhaupt nicht bekannt sind, obwohl sie sehr niitzlich sind

und den Lehrkriften oft viel Arbeit abnehmen.

7.4 Auswertung der Ergebnisse der Schiilerbefragung und deren

Interpretation

Der Fragebogen, der sich an SchiilerInnen der zweiten Grundschulstufe und an Schiilerlnnen
von der Unterstufe der mehrjéhrigen Gymnasien richtet, fiillte 48 Personen von 93 Besuchern

der Website aus, was einer Erfolgsquote von 51,6 % entspricht.

Bei diesem Fragebogen muss darauf hingewiesen werden, dass einige der Antworten nicht
serids waren. Obwohl die meisten Antworten angemessen und reprisentativ waren, konnten

einige Antworten nicht in das Gesamtergebnis des Fragebogens aufgenommen werden.
Frage Nummer 1 (S — wie SchiilerInnen)

Die erste Frage bezog sich auf das Alter. Die grofite Gruppe waren SchiilerInnen im Alter von
15 Jahren (43,8 %), die ndchste Gruppe waren SchiilerInnen im Alter von 13 Jahren (29,2 %)
und nur ein Befragter war 12 Jahre alt (2,1 %).
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Frage Nummer 2 (S)

2. Vyberte prosim Vase pohlavi

51%

40,8%

Divka Chlapec Jiné..

Abbildung 18: Geschlecht der SchiilerInnen

Die néchste Frage bezog sich auf das Geschlecht. Es dominierten die Maddchen mit tiber 50 %
und die Jungen mit knapp 41 %. Vier SchiilerInnen fiillten das Feld ,,Sonstiges* aus, aber bei

der Analyse der einzelnen Antworten war keine einzige Antwort zufriedenstellend.

Frage Nummer 3 (S)

3. Na jakém typu zakladni Skoly studujete?

14,6%

8,3%
—

Zakladni 8kola Z3kladni 8kola s Nizéi stupefi Jind Z3kladni £kola s Soukroma
rozéifenou viceletého alternativnim zakladni $kola
vyukou jazyki gymnazia programem
(Montessori,
Waldorfska,...)

Abbildung 19: Art der von den SchiilerInnen besuchten Schule

Bei der nichsten Frage wurden die Schiilerlnnen nach der Art der Schule gefragt, die sie

besuchen. Die Mehrheit der SchiilerInnen besucht eine Regelgrundschule (75 %), gefolgt von
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14,6 %, die eine Grundschule mit erweitertem Sprachunterricht besuchen, und die geringste

Anzahl von SchiilerInnen besucht die Unterstufe des mehrjahrigen Gymnasiums.

Frage Nummer 4 (S)

4. Vyberte prosim roc¢nik, ktery pravé navstévujete

56,3%

271%

16,7%
. 05‘“

9. ro€nik/ kvarta 7. ro¢nik/ sekunda 8. ro¢nik/ tercie 6. ro€nik/ prima

Abbildung 20: Von den SchiilerInnen besuchtes Jahr

Die nichste Frage bezog sich auf das Jahr, das die Schiilerlnnen derzeit besuchen. Aus dem
nachstehenden Schaubild und dem Ergebnis der Frage nach dem Alter geht hervor, dass die
meisten Schiilerlnnen (56,3 %) die 9. Klasse der Grundschule oder die vierte Klasse besuchen.
Etwas mehr als 27 % besuchen die 7. Klasse oder die Sekundarschule und die wenigsten
SchiilerInnen (16,7 %) die 8. Klasse oder die Tertidrstufe. Keiner der Befragten besucht die 6.

Klasse.

Frage Nummer 5 (S)

Die néchste Frage bezog sich auf den Ort oder die Region, in der die einzelnen Schiilerlnnen
zur Schule gehen. Die meisten SchiilerInnen (79,2 %) besuchen die Schule in Vyso€ina. Nur
14,6 % der SchiilerInnen gehen in Prag zur Schule. Keine der anderen Regionen, in die der
Fragebogen geschickt wurde, wurde im Schiilerfragebogen erwdhnt. Hier ist die Stichprobe im
Vergleich zum Lehrerfragebogen, bei dem jede Region, in die der Fragebogen versandt wurde,

mindestens einmal vertreten war, recht begrenzt.
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Frage Nummer 6 (S)

6. Jak Casto vyuziva/vyuzivaji ucitel/ucitelé
moderni technologie ve vyuce némeckého jazyka?

45,8%

Jednou tydné Malokdy Nékolikrat za mésic Viibec je

Abbildung 21: Hdiufigkeit der Nutzung moderner Technologien aus der Sicht der Schiiler

Frage sechs untersuchte die Héufigkeit des Einsatzes moderner Schiilerlnnen im
Deutschunterricht durch die Lehrerlnnen aus der Sicht der Schiilerlnnen. Fast 46 % der
SchiilerInnen gaben an, dass die LehrerInnen in jeder oder fast jeder Unterrichtsstunde moderne
Technologien einsetzt, was ein recht zufriedenstellendes Ergebnis ist. Weitere 20,8 % der
SchiilerInnen geben an, dass die LehrerInnen einmal pro Woche Technik in den Unterricht
einbauen. Weniger als 19 % der LehrerInnen setzen selten moderne Technologien ein, 10,4 %
verwenden sie nur ein paar Mal im Monat und 4,2 % setzen sie nie im Unterricht ein, wie aus

den Antworten der Schiilerlnnen hervorgeht.
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Frage Nummer 7 (S)

7. Jaka zafizeni vyuzivate ve vyuce némeckého
jazyka?

40,2%
26,8%
20%
o 13,4%
9,8%
- 73%
6 A%
0%

Pocital/noteb...  Interaktivni Dataprojektor Mobilni Jiné... Tablet Cteéku
tabuli telefon elektronickych
knih

N

Abbildung 22: Hdiufigkeit der Nutzung moderner Technologien aus der Sicht der Schiiler

Die siebte Frage bezog sich auf die spezifischen Gerite, die im Unterricht verwendet werden.
Das am haufigsten verwendete Gerét (40,2 %) ist ein Computer oder Laptop. An zweiter Stelle
steht das interaktive Whiteboard (26,8 %). 13,4 % der Lehrerlnnen verwenden nach Angaben
der SchiilerInnen einen Datenprojektor. Die Verwendung eines Mobiltelefons im Unterricht
wird von 9,8 % der LehrerInnen angesprochen. Unter den anderen Antworten wird das Radio
am hiufigsten genannt (7,3 %). Das Tablet (2,4 %) ist das am zweitwenigsten verwendete Gerit

nach dem E-Book-Reader, der von keiner Lehrkraft im Deutschunterricht verwendet wird.
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Frage Nummer 8 (S)
8. Jakym zpUsobem pracujete s digitalnimi
zafizenimi?

64,6%

18,8%

10,4%

Individuding (kaZdy sdm) Jinak... Ve dvojicich/ trojicich Ve vétdich skupindch

6,3%

Abbildung 23: Wie Schiilerinnen digitale Gerdte nutzen

Die nichste Frage bezog sich auf die Arbeitsweise der Schiilerlnnen beim Einsatz moderner
Technologien im Unterricht. Die Schiilerlnnen arbeiten am hiufigsten individuell (64,6 %). Bei
der Analyse der Einzelantworten gaben die Schiilerlnnen bei der Option ,,Sonstiges* an, dass
nur die Lehrerlnnen mit modernen Technologien arbeiten und die SchiilerInnen nicht. In 10,4

% der Fille arbeiten die Schiilerlnnen zu zweit oder zu dritt, in 6,3 % in groferen Gruppen.
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Frage Nummer 9 (S)

9. K jakym aktivitam jsou v hodiné moderni
technologie vyuzivany?

40,5%

20,3%

8,1%

41%
. -

Blank apps Aplikace a Doprovodné Jiné... Zdroj informaci  Testy a zkouSeni
(Kahoot, Padlet, programy pfimo programy k (vyhledavéni na
Quizlet, Learning  pro vyuku jazyka uéebnicim internetu)
Apps..)

Abbildung 24: Aktivitdten, fiir die Lehrkrifte digitale Gerdte nutzen, aus der Sicht der SchiilerInnen

Auf der Grundlage der obigen Abbildung zu Frage 9, fiir welche Aktivititen moderne
Technologien im Klassenzimmer eingesetzt werden, wurden von den Schiilerlnnen am
hiufigsten Blank Apps wie Kahoot, Padlet, Qiuzlet und Learning Apps genannt, die von 40,5
% der LehrerInnen verwendet werden. Am zweithiufigsten (24,3 %) werden Apps, die direkt
fiir den Sprachunterricht genutzt werden, wie z. B. Duolingo, genannt. Begleitprogramme zu
Lehrbiichern werden von 20,3 % genutzt. Fiir die andere Option nannten alle Schiilerlnnen
SmartClass, ein virtuelles Klassenzimmer, das fiir die gemeinsame Nutzung von Materialien
entwickelt wurde. Nur 4,1 % der Deutschlehrkrifte nutzen moderne Technologie als
Informationsquelle und zur Suche danach, und weniger als 3 % setzen Technologie zu Test-

oder Priifungszwecken ein.
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Frage Nummer 10 (S)

10. Ktera/které aplikace Vam pomaha/pomahaji ve
vyuce némeckého jazyka, ve smyslu napf. |épe
pochopit gramatiku?

17,5%
8,8%
1,8% 1,8%
. I : " O%
A A
Jind

Kahoot Duolingo Bitsboard Learning Apps Classkick Padiet

Abbildung 25: Apps, die Schiilern beim Deutschlernen helfen

Die nichste Frage bezog sich auf die personlichen Erfahrungen und Priferenzen der
SchiilerInnen. Es wurde gefragt, ob und welche Apps ihnen beim Deutschlernen helfen, zum
Beispiel um grammatikalische Phianomene besser zu verstehen oder sich neue Vokabeln zu
merken. In den allermeisten Féllen hilft die App Kahoot, die sehr kreativ und farbenfroh ist und
auch mit Fotos ergdnzt werden kann, den Schiilerlnnen beim Erlernen der Sprache. Die
Hypothese, dass Kahoot die beliebteste App der Schiilerlnnen ist, wurde also bestitigt. Die
zweitbeliebteste App aus Sicht der Lernenden ist Duolingo, die auch fiir Selbstlerner geeignet
ist. Die Schiilerlnnen konnen sie also auch unabhidngig von der Lehrkraft nutzen. Einige
SchiilerInnen nannten Optionen, die nicht angeboten wurden, wie die Babbel-App, die dhnlich
wie die Duolingo-App auch Sprachenlernen fiir Selbstlernerlnnen bietet, die SchiilerInnen
konnen Schreiben und Horen iiben, aber was ich als grofen Vorteil empfinde, ist die
Spracherkennungsfunktion, dank derer die SchiilerInnen Sitze in die App auf dem Bildschirm
sprechen konnen, um die Aussprache zu liben. Die App Landigo.cz verfiigt ebenfalls iiber eine
Spracherkennungsfunktion, die in den Antworten der Schiilerlnnen einmal erwdhnt wurde.

Andere Schiilerlnnen gaben an, dass keine der angebotenen Apps ihnen geholfen hat.
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Frage Nummer 11 (S)

11. Pro jaké jazykové Cinnosti pouzivate moderni
technologie ve vyuce némeckého jazyka? Vyhovuje
Vam to?

@ Ano,vyhovujemito @ Ne, nevyhovuje mito K této ¢innosti aplikaci nepouzivame

Pro vyklad nové slovni zasoby

Pro procvi¢ovani ¢i upevnéni slovni z...
Pro vyklad nové gramatiky

Pro procviéovani ¢i upevnéni gramatiky
Pro nacvik vyslovnosti

Pro vyuku redlii a kultury

Pro vyuku literatury & pro préci s liter...
Pro poslechové cviteni

Pro ¢teni s porozuménim

Pro mluveni (samostatny mluveny
projev)

Pro rozvoj psani (psani textd)

o
o
m

Abbildung 26: Sprachaktivitiiten, fiir die Lehrkrdfte digitale Gerdte verwenden, aus Sicht der SchiilerInnen

In Frage elf wurden die personlichen Préferenzen der SchiilerInnen untersucht, d. h. ob sie mit
dem Einsatz moderner Technologie fiir bestimmte Sprachaktivititen einverstanden sind, wenn

die LehrerInnen Technologie fiir die angebotenen Aktivititen einsetzen.

In Bezug auf Wortschatz und Grammatik bevorzugen die Schiilerlnnen eher das Uben als das
Erkldren neuer Worter oder neuer grammatikalischer Phdnomene. Das Lehren neuer
Grammatik mit Hilfe von Technologie wurde von den meisten Schiilerlnnen (16,7 %) als

unbefriedigend eingestuft.

Nur wenige LehrerInnen unterrichten Realien oder Literatur mit Hilfe moderner Technologie.
Wabhrscheinlich bevorzugen die SchiilerInnen beim Literaturunterricht und bei der Arbeit mit
literarischen Texten traditionellere Mittel. Obwohl die Mehrheit der SchiilerInnen die Option
,»Wir verwenden keine App fiir diese Aktivitdt.” angaben, gab es einige SchiilerInnen, die sich

mit dem Unterrichten von Literatur und Realien mithilfe von Medien wohlfiihlen.

Die Schiilerlnnen bewerten das Training des rezeptiven Horverstehens itiberwiegend positiv,
83,3 % der SchiilerInnen sind zufrieden. Obwohl moderne Technologien fiir das Training des
Horverstehens erforderlich sind, fithlen sich 12,5 % der SchiilerInnen mit dieser Methode nicht
wohl. Die Entwicklung der rezeptiven Aktivitit des Leseverstehens kommt nur bei 38,7 % der

SchiilerInnen in 75 % der Fille in Frage.
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Fiir die Entwicklung der produktiven Sprachfertigkeit des Schreibens setzen 47,9 % der
Lehrkrifte keine moderne Technologie ein. Von den iibrigen SchiilerInnen gaben 84 % an, dass
sie mit dem Einsatz von Technologie bei der Ausiibung dieser Sprachaktivitit zufrieden sind.
Ausgehend von den Antworten der Schiilerlnnen iiben 54,2 % der Lehrerinnen das
selbststindige Sprechen mit Hilfe von Medien als zusétzliche produktive Fertigkeit. 73,1 % der

SchiilerInnen sind damit einverstanden, die restlichen 26,9 % bewerten diese Methode negativ.

Frage Nummer 12 (S)

12. Zménilo se néjakym zplsobem pouzivani
modernich technologii ve vyuce NJ oproti distan¢ni
vyuce?

29,2%

18,8%

Jiné. Ano, utitel/é Castéji Ano, uitel/é pouZivd/aji Ne, ucitel/é pouziva/aji
pouziva/aji pfi vyuce méné digitalni digitdIni technologie
digitdini technologie. technologie oproti stejné Easto jako pfi

distanéni vyuce distanéni vyuce,

Abbildung 27: Vergleich der Héiufigkeit der Nutzung digitaler Gerdte im Fernunterricht und jetzt aus Sicht der
SchiilerInnen

Die nidchste Frage bezog sich auf den Vergleich der Hiufigkeit des Einsatzes moderner
Technologien im Fernunterricht und heute. Die iiberwiegende Mehrheit der SchiilerInnen (29,2
%) hat zum Zeitpunkt der Pandemie noch keinen Deutschunterricht erlebt und kann daher
keinen Vergleich anstellen. Diejenigen, die Erfahrungen mit Fernunterricht erlebt haben,
berichten, dass die Deutschlehrer im Vergleich zum Fernunterricht jetzt hdufiger moderne
Technologien in ihrem Unterricht einsetzen, was ein positives Ergebnis ist. 25 % der
Schiilerlnnen geben an, dass die Lehrerlnnen moderne Technologien seltener als im
Fernunterricht einsetzen, und weniger als 19 % der SchiilerInnen sagen, dass sich die
Haufigkeit des FEinsatzes moderner Technologien im Vergleich zum Fernunterricht nicht

verandert hat.
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Frage Nummer 13 (S)

13. Zménilo se né&jakym zpUsobem pouzivani
modernich technologii ve vyuce NJ v dobé
distanéni vyuky oproti dobé pfed pandemii COVID-
19?

333%

22,9%

16,7%

Jina. Ano, utitel/é v dob& Ne, u€itel/é v dob& Ano, utitel/é v dobé
pandemie pouZivalfi ve pandemie pouZivalfi pandemie pouZival/i ve
vyuce vice modernich moderni technologie stejné  vyuce méné modernich

technologil. ¢asto jako pfed pandemii. technologil.

Abbildung 28: Vergleich der Hdiufigkeit der Nutzung digitaler Gerdte vor der Pandemie und wdihrend des
Fernunterrichts aus der Sicht der Studeierdenden

Die Ergebnisse des Vergleichs des Unterrichts vor und wéhrend der Pandemie sind denen der
vorherigen Frage sehr dhnlich. Die Mehrheit der SchiilerInnen kann keine Bewertung abgeben,
da sie diese Art des Deutschunterrichts noch nicht erlebt haben, und von den {ibrigen
SchiilerInnen geben 27,1 % an, dass die LehrerInnen wiahrend der Pandemie, d. h. wihrend des
Fernunterrichts, mehr moderne Technologie eingesetzt haben als vor der Pandemie. Fast 23 %
der SchiilerInnen geben an, dass die LehrerInnen die digitale Technologie genauso oft in den
Unterricht einbezogen haben wie vor der Pandemie, die Hiufigkeit der Nutzung hat sich also
nicht gedndert. Nur 16,7 % der Schiilerlnnen berichten, dass die Lehrkrifte wihrend der

Pandemie weniger moderne Technologien eingesetzt haben.

Die Auswertung der beiden vorangegangenen Fragen ergibt, dass die Lehrkréifte vor der
Pandemie im Allgemeinen weniger moderne Technologien einsetzten, wéhrend des
Fernunterrichts nahm die Haufigkeit der Nutzung zu, weil es keine andere Losung gab, und
nach der Riickkehr zum normalen Modus blieben einige bei der Nutzung digitaler Gerite, aber
leider reduzierten nur etwas weniger Lehrkrifte die Haufigkeit der Nutzung moderner

Technologien.
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Frage Nummer 14 (S)

Die nichste Frage war offen und bezog sich auf die Vorteile der modernen Technologie im
Deutschunterricht. Den grofiten Beitrag sahen die SchiilerInnen im besseren Auswendiglernen
oder Verstehen des Stoffes. Im Allgemeinen gaben die Schiilerlnnen Antworten, die deutlich
machten, dass sie moderne Technik im Deutschunterricht als belebend, unterhaltsam und
motivierend empfinden. Einige SchiilerInnen gaben keine Antworten, andere sahen die Vorteile

in der Arbeit im Team. Eine Liste aller Antworten findet sich in Anhang 3.

Es kann gesagt werden, dass die Annahme beziiglich des groften Beitrags der modernen

Technologie zur Belebung und Unterhaltung des Lernprozesses erfiillt wurde.

Frage Nummer 15 (S)

In Frage 15 wurden die Schiilerlnnen nach den Einschrinkungen gefragt, die sie bei der
Einbeziehung moderner Technologien in den Deutschunterricht sehen. Die iiberwiegende
Mehrheit der SchiilerInnen gab an, dass sie keine Probleme sehen. Einige erwihnten die
Elektrizitdt, was entweder als Stromverbrauch oder Stromausfall verstanden werden kann.
Andere erwihnten eine schlechte Internetverbindung oder mangelnde Konzentration, oder dass
sie leicht abgelenkt werden und sich anderen Aktivititen zuwenden. Im Anhang 4 sind

nochmals alle Antworten aufgefiihrt.

Frage Nummer 16 (S)

16. Jaky zpUsob vyuky Vam vyhovuje nejvice?

60,4%

33,3%

2%

Vyhovuje mi obéas zapojit Maximaini zapojeni Jind... Zapojeni digitalnich

digitalni technologie do digitdInich technologii do technologii mi pfijde

vyuky, ale ne pfili$ casto vyuky némeckého jazyka. zbyteéné, mam radéji
tradiéni vyuku

Abbildung 29: Prdferenzen der Schiilerlnnen in Bezug auf den Einsatz moderner Technologien im Klassenzimmer
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Bei der nédchsten Frage handelte es sich wieder um eine geschlossene Frage, bei der die
Schiilerlnnen nach ihren Priferenzen hinsichtlich des AusmaBes der Integration von
Technologie in den Unterricht gefragt wurden. Die Mehrheit der Schiilerlnnen (60,4%) ist mit
der gelegentlichen Einbeziehung von Technologie einverstanden, nicht aber mit der maximalen
Einbeziehung. Die Vermutung, dass moderne Technologien maximal in den Unterricht
einbezogen werden sollten, konnte nicht bestdtigt werden. Im Gegenteil, 33,3 % der
SchiilerInnen sind mit der maximalen Einbeziehung von Technologie in den Deutschunterricht
einverstanden. Nur 2,1 % sind der Meinung, dass der Einsatz von Technologie unnétig ist und

bevorzugen die traditionelle Art des Unterrichts.

Frage Nummer 17 (S)

Die letzte Frage war offen und wurde fiir Kommentare oder Ergénzungen der SchiilerInnen
genutzt. Die tiberwiegende Mehrheit machte von dieser Moglichkeit keinen Gebrauch, aber es
gab einige wenige Antworten, dass die Schiilerlnnen gerne mehr moderne Technologie

einsetzen wiirden. Im Anhang 5 sind nochmals alle Antworten aufgefiihrt.

7.4.1 Zusammenfassung der Ergebnisse des Schiilerfragebogens

Aus der Fragebogenerhebung, die unter den Schiilerlnnen der zweiten Stufe der Grundschulen
und der Unterstufe der mehrjéhrigen Gymnasien durchgefiihrt wurde, geht hervor, dass die
SchiilerInnen moderne Technologien im Unterricht als natiirlichen Bestandteil des Unterrichts

betrachten.

Die Frage nach der Héaufigkeit des Einsatzes moderner Technologien deckt sich nahezu mit den
Ergebnissen der Lehrerbefragung. Der einzige Unterschied besteht darin, dass die SchiilerInnen
am héufigsten angaben, dass die Lehrerlnnen moderne Technologien in jeder oder fast jeder
Unterrichtsstunde einsetzen, wihrend die Lehrerlnnen am hiufigsten die Antwort ,,jede
Woche" angaben. Da einige Lehrerlnnen ihren Schiilerlnnen den Fragebogen nicht
ausgehindigt haben (wenn man von der Vertretung der einzelnen Regionen in den Fragebogen
ausgeht), konnen wir den Zusammenhang zwischen den Antworten der LehrerInnen und denen

der SchiilerInnen nicht vergleichen.

Auch bei der Frage nach dem meistgenutzten Gerdt stimmen die Fragebdgen der LehrerInnen

und SchiilerInnen iiberein. Das meistgenutzte Gerdt ist ein Computer, moglicherweise ein
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Laptop. Daraus konnen wir schlieBen, dass Computer oder Laptops in tschechischen Schulen

im Allgemeinen das am hiufigsten verwendete digitale Gerit sind.

In der ndchsten Frage wurde nach den Aktivititen gefragt, die mit Hilfe moderner Technologien
durchgefiihrt werden. Auch hier besteht ein Konsens zwischen SchiilerInnen und Lehrerlnnen.
Kahoot und Blank Apps waren die am hiufigsten verwendeten Anwendungen, zu denen auch
Quizlet, Padlet oder Learning Apps gehéren, d. h. Quizze, die zum Uben von Vokabeln oder
der gesamten Lektion verwendet werden. In einer verwandten Frage wurden die Befragten nach
einer App gefragt, die thnen beim Spracherwerb hilft. Auch hier war die Kahoot-App die erste
Wahl. Dieses Ergebnis ist wahrscheinlich darauf zuriickzufiihren, dass die App auch in der
Schule wéhrend des Unterrichts hdufig verwendet wird und die Lernenden daher am ehesten

mit dieser Anwendung vertraut sind.

Ein interessantes Ergebnis ist, dass im Zusammenhang mit der Frage, welche sprachlichen
Aktivititen den Lernenden durch moderne Technologie nicht liegen, herauskam, dass das
Erlernen neuer Grammatik durch moderne Technologie den Lernenden am meisten liegt.
Wahrscheinlich sind einige immer noch ndher an den traditionellen Unterrichtsmethoden.
Andererseits fiihlen sich die Lernenden beim Uben von Vokabeln mit Hilfe digitaler

Technologien am wohlsten.

Wir haben auch untersucht, welche Vor- und Nachteile die Schiilerlnnen in der Verwendung
moderner Technologien im Deutschunterricht sehen. Die Antworten der SchiilerInnen haben
uns ehrlich gesagt nicht liberrascht, und es hat sich auch bestitigt, dass die SchiilerInnen gerne

mit modernen Technologien lernen und motiviert sind, auf eine bestimmte Weise zu arbeiten.

7.5 Vorschlag fiir eine Unterrichtsstunde
Der folgende Entwurf fiir eine Unterrichtsstunde kann Lehrerlnnen als Anregung fiir die
Planung ihres Unterrichts dienen oder direkt in diesem Format verwendet werden, um die

Anwendungen auszuprobieren.

Bei der Planung der Stunde gehen wir davon aus, dass die Schiilerlnnen bereits iiber den
entsprechenden Wortschatz verfiigen und das Material lediglich {iben werden, es handelt sich
also nicht um eine Erkldrung neuer Sprachphidnomene. Der Vorschlag enthilt auch
verschiedene Varianten der Aktivititen, die die Lehrkrifte je nach ihren Vorlieben,
Erfahrungen und Moglichkeiten auswéhlen konnen. Ich habe das Thema ,,Friihling" gewéhlt.

Das Thema bietet viele Moglichkeiten, sich im Unterricht darauf zu konzentrieren, z. B.

84



Friihlingszeit, Friihlinsblumen, Friihlingstiere, ,,Geburt neuen Lebens — Blumen, Tiere",
Traditionen und Feiertage usw. Gleichzeitig ist das Thema so breit gefdchert, dass es den
Rahmen einer einzelnen Unterrichtsstunde sprengt, so dass der Vorschlag auch als Anregung

zur Erweiterung des Themas dienen kann.

Die Lektion ist in erster Linie fiir SchiilerInnen mit dem Sprachniveau B1 — B2 nach GeRS
gedacht. Die nach diesem Thema zu erfiillenden Lernziele sind in drei Bereiche unterteilt —
inhaltliche/facherbezogene, Lernziele im Bereich der Medienkompetenz und im Bereich der
Sozialkompetenz. Ich fiihre die Lernziele bewusst erst nach der Bewéltigung des gesamten
Themas auf, da die Ziele, die die SchiilerInnen erreichen sollen, sehr vielfdltig sind und nicht
in einer Unterrichtsstunde erfiillt werden konnen, so dass es dem Lehrer iiberlassen bleibt,
welche Ziele er fiir seinen Unterricht auswéhlt. In dem Vorschlag gibt es Variationen, die sich
in der Erreichung der einzelnen Ziele unterscheiden. Wenn die Ziele fiir den von mir erstellten
Vorschlag aufgelistet wiirden, wiirden sie nicht mit den Variationen der angebotenen

Aktivititen Uibereinstimmen.

1) Inhaltliche/facherbezogene Lernziele

Die Schiilerlnnen sollen:

- den Beginn und das Ende des Friihlings kennen

- die Namen der Friihlingsfeste kennen und Informationen dariiber im Internet finden

- die Namen von Blumen, die im Friihling wachsen, den entsprechenden Bildern
zuordnen

- ein kurzes Gedicht iiber den Friihling verfassen

- eigene Sitze Uiber Aktivitdten im Friihling bilden

2) Lernziele im Bereich der Medienkompetenz

Die Schiilerlnnen sollen:

» gezielt im Internet nach Informationen suchen
» ein Puzzle zusammensetzen konnen

» den Liickentext vervollstindigen kdnnen

3) Lernziele im Bereich der sozialen Kompetenz
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Die SchiilerInnen sollen:

o in Gruppen arbeiten

o wissen, wie man die Rollen im Team verteilt

o sich gegenseitig helfen

Zeit/Sozialform Ablauf

10 Minuten/
Einzelarbeit,
oder

Paararbeit

10 Minuten

Brainstorming — Die Lehrkraft beginnt die Stunde mit
der Tatsache, dass der Winter vorbei ist und nach dem
Winter der Friihling kommt. An welche Assoziationen
denken die Schiilerlnnen, wenn sie den Begriff

,,Frihling" horen?

Die SchiilerInnen arbeiten allein oder zu zweit, je nach
den Moglichkeiten des Computerraums, und loggen
sich mit einem sechsstelligen Code iiber eine App oder
die Website https://www.menti.com/ ein. Das Ergebnis
ist eine Mind Map oder eine bunte Anordnung der
Begriffe, die die Schiilerlnnen geschrieben haben.
AnschlieBend wird besprochen, welche Assoziationen
die SchiilerInnen aufgeschrieben haben, und die neuen

Worter werden in einem Notizbuch festgehalten.
Die nichste Aktivitét sollte etwa 10 Minuten dauern.

Es geht darum, die grundlegenden Sprachkenntnisse zu
iiben. Es gibt einige Variationen, die ich weiter unten

beschreibe.

Die Learning Apps bieten verschiedene Aktivititen
zum Thema ,,Friihling" an. Sie miissen sich nicht bei der
App anmelden und kénnen vorgefertigte Aktivititen

verwenden.

https://learningapps.org/watch.php?v=pa49i7vhjl 7&al

lowFullscreen=1 Diese Aufgabe besteht darin, Sitze

und Bilder einander zuzuordnen. Die Schiilerlnnen
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Material

https://www.menti

meter.com/


https://www.mentimeter.com/
https://www.mentimeter.com/
https://learningapps.org/watch.php?v=pa49i7yhj17&allowFullscreen=1
https://learningapps.org/watch.php?v=pa49i7yhj17&allowFullscreen=1

lesen den Satz laut vor und iiben die Aussprache, dann
ordnen sie ihn dem Bild zu. Diese Ubung ist geeignet,

wenn weniger SchiilerInnen in der Klasse sind.

https://learningapps.org/33540 In dieser Ubung iiben

die Schiilerlnnen den Wortschatz. Sie miissen die
Begriffe in drei Spalten sortieren (Blumen, Gemiise,

Feste/besondere Tage).

https://learningapps.org/view9562848 In der letzten

Aktivitdit auf der Learning Apps Plattform
vervollstindigen die Schiilerlnnen den Liickentext mit
einer Wortwahl. Sie koénnen sich zum Beispiel 1 — 2
eigene Sdtze ausdenken, um den Text zu

vervollstdndigen, wobei der Text als Vorlage dient.

https://quizizz.com/admin/quiz/5¢9b41de45¢2fc001aa

53c53/fruhling In einer anderen App — Quizizz —
konnen Sie mehrere vorgefertigte Quizze verwenden,
die nach Schwierigkeitsgrad unterteilt sind. Melden Sie

sich einfach zum Beispiel per E-Mail an.

https://de.islcollective.com/deutsch-daf-
arbeitsblatter/fruhling/79253  Auf dieser Website

konnen Sie ein vorbereitetes Kreuzwortritsel
verwenden, das Sie online ausfiillen, dann einen Link
generieren und per E-Mail an Thre Lehrkraft senden

konnen.

Alle oben genannten Aktivititen konnten auch im
Stationenunterricht eingesetzt werden, nur die Zeit, die
an einer Station verbracht wird, miisste angepasst
werden und die ganze Stunde darauf abgestimmt

werden.

87


https://learningapps.org/33540
https://learningapps.org/view9562848
https://quizizz.com/admin/quiz/5c9b41de45c2fc001aa53c53/fruhling
https://quizizz.com/admin/quiz/5c9b41de45c2fc001aa53c53/fruhling
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-arbeitsblatter/fruhling/79253
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-arbeitsblatter/fruhling/79253

20 Minuten/
Gruppenarbeit

3 Minuten/

Plenum

Die folgende Aktivitét besteht darin, Informationen zu
einem bestimmten Thema zu recherchieren, die die

SchiilerInnen auf vorbereitete Karten ziehen.

Zunichst teilt die Lehrkraft die Schiilerlnnen in
Gruppen ein (zufillig, durch Auslosung, nach
Nummern usw.) und gibt dann jeder Gruppe die
Moglichkeit, eine Karte mit einem bestimmten
Unterthema zu ziehen (Neues Leben, Friihlingstiere,
Friihlingsblumen, Aktivititen, die ich im Friihling

machen kann?, Von wann bis wann ist Friithling? usw.).

Danach erfolgt die Rollenverteilung in Gruppen, die
den Schiilerlnnen iiberlassen bleibt. Innerhalb von 15
Minuten miissen die Schiilerlnnen die grundlegenden
Informationen iiber das Unterthema herausfinden und

aufschreiben.

Es ist wahrscheinlich, dass die SchiilerInnen diese
Aktivitit in der folgenden Unterrichtsstunde
abschliefen. Nach Abschluss des Projekts wiirde eine
Prisentation folgen, damit alle Schiilerlnnen mit den
Informationen vertraut sind, die ihre MitschiilerInnen

entdeckt haben.
Die Festigung des Wortschatzes —

Am Ende der Stunde wéhlt die Lehrkraft eine Aktivitit
zur Festigung des Wortschatzes. Die Lehrkraft wihlt z.
B. 5 bis 6 neue Worter aus und kann die tschechischen
Entsprechungen sagen und die Schiilerlnnen einzeln
auffordern, die deutsche Entsprechung zu beantworten,
oder sie kann die Form von Bildern wihlen, wobei die

SchiilerInnen das Wort sagen, das dem Bild entspricht.

88

Das Internet

Der Papierbogen

Der Schreibbedarf

Die Bilder

Wortkarten



Schlussfolgerung

Ziel der Arbeit war es, die Situation in den tschechischen Grundschulen, insbesondere in der
Sekundarstufe der Grundschulen und in der Unterstufe der mehrjédhrigen Gymnasien im
Zusammenhang mit dem Einsatz von Multimedia-Anwendungen im Deutschunterricht aus
didaktischer Sicht zu analysieren. Der Einsatz moderner Technologien im Unterricht wird
schon seit einigen Jahren diskutiert, ist aber immer noch ein ungeldstes Thema und es wird
immer noch nach Wegen gesucht, moderne Technologien in den Unterricht einzubinden. Dies
liegt vor allem auch daran, dass sich die moderne Technologie immer noch schnell
weiterentwickelt und an diese Verdnderungen angepasst werden muss. Die vorliegende Arbeit
soll einen Beitrag zu den bereits durchgefiihrten Forschungsarbeiten leisten und somit den

Wissensstand zu diesem Thema erweitern.

Im ersten Teil dieser Arbeit werden die theoretischen Erkenntnisse vorgestellt. In der Einleitung
werden Schliisselbegriffe definiert, die fiir das Verstindnis des Themas wichtig sind.
Anschliefend wird die Rolle der modernen Technologie in der Gesellschaft im Allgemeinen
erortert. Die Forschung umfasste auch einen Vergleich des Einsatzes moderner Technologien
vor, wihrend und zum Zeitpunkt der Covid-19-Pandemie, weshalb ich die theoretischen
Erkenntnisse zu diesem Thema in einem Kapitel darstelle. Auerdem werden die verschiedenen
didaktischen Funktionen von IKT, die Rolle des Lehrers und das, was der Lehrer wissen und
konnen sollte, um moderne Technologie im Deutschunterricht effektiv einzusetzen, erwéhnt.
Neben den Vorteilen, die der Einsatz von IKT mit sich bringt, werden auch die Hindernisse
aufgezeigt, die hdufig zu einem eingeschriankten Einsatz moderner Technologien fiihren.
Gleichzeitig bietet diese Arbeit einen Uberblick iiber verschiedene multimediale Anwendungen

und deren Beschreibungen, die in der Praxis eingesetzt werden konnen.

Der zweite Teil der Arbeit basiert auf quantitativen Untersuchungen, die mittels einer
Fragebogenerhebung unter LehrerInnen und Schiilerlnnen der zweiten Stufe tschechischer
Grundschulen und der Unterstufe mehrjéhriger Gymnasien durchgefiihrt wurden. Zunéchst
habe ich die Ergebnisse einer Fragebogenerhebung unter den LehrerInnen analysiert, deren Ziel
es war, die Einstellungen und Meinungen der einzelnen Lehrerlnnen zum Einsatz moderner
Technologien im Deutschunterricht herauszufinden. Die Untersuchung zeigt, dass die
Lehrerinnen der modernen Technologie und ihrem Einsatz im Deutschunterricht iiberwiegend
positiv gegeniiberstehen, die Technologie in ihren Unterricht einbeziehen und versuchen, sie
effektiv zu nutzen. Der Fragebogen fiir die Lehrer ergab einige interessante Fakten. Zum

Beispiel, dass das Alter kein entscheidender Faktor in Bezug auf die Haufigkeit des Einsatzes
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moderner Technologien im Deutschunterricht ist. Es stellte sich heraus, dass einige jiingere
Lehrerinnen und Lehrer moderne Technologien kaum nutzen. Die am héufigsten verwendete
Anwendung im Klassenzimmer scheint Kahoot zu sein, das wahrscheinlich aufgrund der
vorgefertigten Quizfragen, die mit einigen Lehrbiichern (z. B. Direkt interaktiv)
tibereinstimmen, beliebt ist. Ein Vergleich des Einsatzes moderner Technologien im Unterricht
wahrend der Covid-19-Pandemie, als Fernunterricht in den Schulen stattfand, vor der Pandemie
und jetzt, in der Gegenwart, zeigt, dass die Lehrkrifte vor der Pandemie weniger moderne
Technologien einsetzten, dass dies wéihrend der Pandemie zunahm, da viele zum ersten Mal
mit modernen Technologien in Berithrung kamen, und dass nach der Pandemie eine ganze

Reihe von Lehrkriften zum traditionellen Unterricht zuriickkehrten.

Es werden auch die Ergebnisse einer Fragebogenerhebung unter Schiilerlnnen vorgestellt,
deren Ziel es war, die Einstellung der SchiilerInnen zu modernen Technologien im Unterricht
sowie ihre Préiferenzen zu ermitteln, d. h. was thnen im Unterricht hilft und ob sie mit dem
AusmaB, in dem ihre LehrerInnen moderne Technologien einsetzen, einverstanden sind. Es
stellte sich heraus, dass die Schiilerlnnen ebenso wie die LehrerInnen eine positive Einstellung
zur Einbeziehung moderner Technologien in den Unterricht haben. Nach Ansicht der
SchiilerInnen sind ihre Hauptvorteile Spal3, Motivation und die Belebung des traditionellen
Unterrichts. Gleichzeitig sind sich die SchiilerInnen jedoch des Zwecks und der Moglichkeiten
der modernen Technologien im Unterricht bewusst und betrachten sie nicht als Mittel zur
Vermeidung von Aufgaben, was angesichts des Alters der Befragten ein interessantes und

iiberraschendes Ergebnis ist.

Obwohl die Untersuchung detailliert durchgefiihrt wurde, ist es nicht moglich, die gesamte
Breite des Themas abzudecken, so dass wir in der Studie Stellen sehen, die cine tiefere
Aufmerksamkeit verdienen und deren Potenzial in weiteren Untersuchungen ausgeschopft
werden konnte. Dies ist zum Beispiel das Thema des Einsatzes moderner Technologien im
Deutschunterricht wéhrend und vor der Covid-19-Pandemie oder zum jetzigen Zeitpunkt, da
das Thema immer noch sehr aktuell ist und es noch nicht viel Arbeit oder pddagogische
Forschung gibt. AuBBerdem wiére es sicherlich interessant, den Zusammenhang zwischen dem
Faktor Geschlecht oder der Dauer der Erfahrung und der Héufigkeit der Nutzung moderner
Technologien zu untersuchen. Um aussagekréftige Daten zu erhalten, wiren mehr Befragte
erforderlich. Gleichzeitig konnten die fiir die Zwecke dieser Arbeit entwickelten Fragebdgen
um zusitzliche Fragen zu subjektiven Faktoren erweitert werden, die die Einstellung von

LehrerInnen und SchiilerInnen beeinflussen. Da der Schiilerfragebogen nicht von Befragten aus
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allen Regionen ausgefiillt wurde und daher keine allgemeinen Schlussfolgerungen aus den
Ergebnissen gezogen werden konnen, konnten die Fragebdgen an mehr Schulen aus den
Regionen der Tschechischen Republik geschickt werden und die Unterschiede zwischen den

Regionen untersucht werden.

Die Liste der fiir den Deutschunterricht geeigneten Anwendungen ist nicht vollstdndig, und es
ist fast unmdglich, ein umfassendes Angebot an Multimedia-Anwendungen zu erstellen, da
stindig neue Anwendungen entwickelt werden und das derzeitige Angebot so groB3 ist, dass es
sinnlos wére, alle vorhandenen Anwendungen aufzulisten. Dennoch sind die aufgelisteten
Tools niitzlich und kénnen Lehrerlnnen helfen, die richtige Anwendung fiir ihren Unterricht
auszuwihlen. Zwei Fremdsprachendozenten haben eine sehr systematische Ubersicht iiber die
Anwendungen erstellt. Die Broschiire ist im Internet unter https://contexta.cz/wp-

content/uploads/2023/01/Bro%C5%BEurka-A5 FIN.pdf verfiligbar.

Nach dem Studium der Literatur und der Bestandsaufnahme der Situation in den tschechischen
Schulen kann man sagen, dass der Einsatz moderner Technologien im Unterricht und die
Verwendung von Multimedia-Anwendungen sowohl fiir die Schiilerlnnen als auch fiir die
LehrerInnen von Vorteil ist. Die modernen Technologien erleichtern unter anderem die Arbeit
der Lehrerlnnen, motivieren die SchiilerInnen zu besseren Ergebnissen und bereichern den
Unterricht. Trotz all ihrer Vorteile kdnnen wir moderne Technologien nicht als natiirlichen und

normalen Bestandteil der Bildung betrachten, da dies in einigen Landern nicht der Fall ist.
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Resumé

Tato diplomova prace se zabyva tématem implementace modernich technologii do vyuky
némciny jako ciziho jazyka a vyuzitim multimedidlnich aplikaci ve vyuce. Cilem prace bylo
zmapovat situaci v ¢eskych Skolach, konkrétné na 2. stupni zakladnich skol a niz§im stupni

viceletych gymnazii.

Préce je rozdé€lena do dvou ¢asti, pfi¢emz v prvni Casti jsou predstavena teoreticka vychodiska.
Nejdiive jsou predstaveny klicové pojmy souvisejici s tématem, déle je popsana role modernich
technologii, kterou maji ve spolecnosti jako takové. Neméné dulezitou soucasti je i role médii
ve vyuce, kterd je zminéna v dalsi kapitole. Vzhledem k pandemii Covid-19, ktera velmi
vyrazn€ ovlivnila vyuku, jsou dvé kapitoly vénovany pravé vyuziti médii béhem distancni
vyuky. V neposledni fad¢ jsou piedstaveny vyhody, ale i ptekazky, které¢ zarazeni modernich

technologii do vyuky pfinasi.

Dalsi ¢ast prace je zaloZena na kvantitativnim vyzkumu, ktery byl proveden na ¢eskych Skolach
prostfednictvim dotaznikového Setieni u pedagogt a zaki 2. stupné zékladnich skol ¢i niz§iho
stupné viceletych gymnazii. Na zaklad¢ prostudované odborné literatury byly stanoveny
hypotézy, které¢ se staly predmétem otdzek obou dotaznikli. Dotazniky byly rozeslany na

nahodné zvolené §koly v riiznych krajich Ceské republiky.

Obé dotaznikova Setfeni prokazaly, Ze pedagogové, ale i1 Zaci pfistupuji k pouZivani modernich

technologii ve vyuce vcelku pozitivné.

V zakovském dotazniku byly zjistovany postoje zadki k modernim technologiim ve vyuce
némciny. Z dotazniku je patrné, Ze Zzaci vidi v modernich technologiich zabavu, motivaci a
prostiedek oZiveni tradicni vyuky. Pfes pfedpoklad, Zze Zaci ve v€ku 12 — 15 let budou chtit
maximalné zapojit moderni technologie do vyuky a budou je povazovat za zpusob, jak obejit
zadanou préci (surfovani na internetu, hrani her, apod.), vice nez polovina zakl uvedla, Ze jim
vyhovuje ob¢asné zapojeni modernich technologii do vyuky. To doklada, ze si zaci uvédomuyji
funkce a moznosti modernich technologii ve vyuce a nechté¢ji toho zneuzivat. Pravdépodobné
je to zpusobeno 1 tim, Ze Zaci maji k modernim technologiim pfistup denné€, vétSina jich

disponuje alespoil chytrym telefonem a povaZzuji je za soucast kazdodenniho Zivota.
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Anhang 1: Alle Antworten auf Frage 16 des Lehrerfragebogens

atraktivita pro mladez.

Odpovéd Responzi | Podil
Z4Kky to vice bavi. 1 4.5%
Zaci jsou radi za moderni technologie, maji vét3i moZnosti. 1 4.5%
Zpestireni a modernizace vyuky, déti maji k digitalnim zarizenim | 1 4.5%
blizko a pracuji na nich rady a s oblibou, jsou s nimi aktivni a

vyuka je bavi.

Zajimavéjsi vyuka pro studenty. 1 4.5%
Vyhledavani informaci, prezentace. 1 4.5%
Vice to zaky bavi, motivuje se udit. 1 4.5%
Vétsi zajem zaki o ucivo. 1 4.5%
Vétsi motivace Zaki, usnadnéni prace uditeli. 1 4.5%
Vétsi atraktivita pro studenty, motivace, konverza¢ni podnéty, | 1 4.5%
rychlost, dostupnost.

Vétsi aktivita Zaki, motivace. 1 4.5%
OzZiveni vyuky. 1 4.5%
Nejlepsi je papir a tuzka. Z jedné strany nechceme, aby dité | 1 4.5%
sedélo pred obrazovkou, a z druhé strany jej k tomu nutime.

Moderni didaktické metody, motivace zZaki, zadné kopirovani | 1 4.5%
stohii papiri® - Setime pFirodu.

LepSi nacvik vyslovnosti, rychlejsi provéreni znalosti gramatiky. | 1 4.5%
LepSi motivace pro uceni se novym vécem, zabava, piehlednost, | 1 4.5%
prace podle svych schopnosti, vybér riiznych cest uceni.

Je pro ZiKy asi zabavn&j§i. Zaci mohou vice vyuZivat poslechy a | 1 4.5%
maji lep3i pristup ke slovni zisob&. Zaci jsou lépe motivovani.

Zadné jiné podstatné vyhody pro uéeni ciziho jazyka nevidim.

Individualni tempo a koncentrace na praci ve vysSich rocnicich, | 1 4.5%
zabavna forma pro mensi déti.

Individualni prace v ramci skupinové vyuky, kdykoliv k dispozici, | 1 4.5%
obména naplné prace.

Casova efektivita pFi tvorb& a realizaci aktivity, piehlednost, | 1 4.5%

103




Atraktivita, rychlost, zabava. 1 4.5%

Atraktivita pro Zaky - variabilita pro ucitele (napr. ve Wordwallu | 1 4.5%
mohu jednu aktivitu provadét se Zaky nékolika zpiisoby - rizné

druhy ukold, interaktivni i tiSténé) — nazornost.

Atraktivita. 1 4.5%

104




Anhang 2: Alle Antworten auf Frage 17 des Lehrerfragebogens

Odpovéd Responzi | Podil

Zadné. Dbam na vyvazZené zarazovani digitalnich zarizeni do | 1 4.5%
procesu vyuky. Ridim se selskym rozumem — ve vyuce ciziho jazyka
ma osobnost pedagoga nezastupitelnou roli ve vztahu k rozvoji

ditéte.

Zaci maji celkové §patné navyky p¥i pouZivani digitalnich za¥izeni | 1 4.5%
ve vyuce. Nejsou schopni udrZet pozornost delSi dobu a vyukové
aplikace/digitalni zarizeni jim v udrZeni pozornosti nepomahaji.
Osobné mam problém také s tim, Ze Zaci stihaji pri aktivitach na
dig. zaFizenich i jiné véci, neZ jen vyukové. Nékdy je tedy lepSi
pracovat s papirem, kartickami, interaktivni tabuli, u¢ebnici a
pracovnim seSitem. SnaZim se vyuZzit co nejvice médii pro uceni tak,

abych mél balancmezipapiremadigital.tech.

Zneuziti mobili a PC Kk jiné praci, nez ktera byla zadana, | 1 4.5%
nestabilnost pripojené, technické problémy (naplanuji si na hodinu

napr. kahoot a uprostied prestane fungovat wifi)

Zadné. 1 4.5%
Technika ne vZdy funguje. 1 4.5%
Technicky problém a hodina je v haji. 1 4.5%
Technické problémy, wifi. 1 4.5%
Technické potize, potieba hlidat studenty, aby se vénovali tomu, co | 1 4.5%

maji zadané.

Technické obtiZe, problémy s piipojenim. 1 4.5%

Pripravenost zarizeni ve tfidé — nutnost vSe propojit, pripojeni | 1 4.5%

studentd k internetu — zdrzeni.

Priprava elektronického zarizeni obcas zabere vic ¢asu. 1 4.5%
Piiprava. 1 4.5%
PriliSna digitalizace, omezeni tviiré¢iho mysleni. 1 4.5%
Problémy s technikou. 1 4.5%
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Obcasné technické problémy, ne kazdé dité umi digitalni
technologie ovladat na stejné urovni, odliSna troven technickych

dovednosti u déti.

4.5%

Nic nenahradi aktivni ustni konverzaci v cizim jazyce. 4.5%
Nespolehliva, neodpovidajici kvalita internetu. 4.5%
Nékdy nepozornost a délani jinych aktivit na internetu nez by déti 4.5%
mély.

Nékdy berou Ziaci vyuziti digitalnich zaFizeni ve vyuce vice jako 4.5%
hru/zabavu — unika jim pouceni.

Nedostatek ¢asu v hodinach. 4.5%
Chybi mi prima komunikace mezi Zaky a ne pres obrazovku. 4.5%
Déti vnimaji mluvené slovo a odpovidaji na tikoly, aby si ovérily 4.5%

porozuméni, ov§em nerozviji vlastni mluveni, jedna se o ,,podklady

k pozdéjsi vlastni reprodukci®.
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Anhang 3: Alle Antworten auf Frage 14 des Schiilerfragebogens

Odpovéd Responzi | Podil
Vétsi zabava. 2 4.2 %
ZAdné, ale mohlo by nas to bavit. 1 2.1 %
Zadné. 1 2.1%
ZlepSovani. 1 21 %
Zdokonaleni. 1 2.1 %
Zabavné procvicovani. 1 21 %
Zabavna forma procvicovani, Setieni prirody. 1 21 %
Zabava. 1 2.1 %
Vyuka miiZe byt i zabava. 1 2.1%
V poslechu. 1 21 %
Vice zabavné, 1épe Zak porozumi. 1 2.1 %
Vice udiva. 1 2.1 %
Vice spolupracujeme v kolektivu a také v budoucnu to budeme lépe . .y
ovladat.

Velké. 1 2.1%
V dospélosti to miiZeme také vyuZzit. 1 21%
Udeni je rychlejsi, zabavnéjsi — je snazsi udrzet pozornost. 1 2.1 %
Televize. 1 2.1 %
Podle mé se toho vice naucime. 1 21%
Osobné si myslim, Ze Zadné, vic se toho nauc¢im bez téch pocitaci,

ale vyuka na pocitacich je mnohem zabavnéjsi, ja bych ji davala jen | | 2.1%
za odménu @).

Opakovani. 1 2.1 %
Nevim, radsi bych vic psala. 1 2.1 %
Nevim. 1 2.1%
NepouZivame moc. 1 2.1 %
Némcina je na nic. 1 2.1 %
Naucim se novy jazyk. 1 2.1 %
Lepsi vyuka. 1 2.1 %
Lepsi vyslovnost, gramatika. 1 2.1%
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Lepsi vyslovnost.

2.1 %

Lepsi pochopeni. 21 %
Lepsi pochopeni. 21 %
Lépe si zapamatuji ucivo. 2.1 %
Lépe si to zapamatujeme. 21 %
Lépe se to pamatuje. 21 %
Leh¢i uceni. 2.1 %
Kahoot, miiZzeme si ve skupinkach délat rozhovory pres pocitac. 21 %
Je to urcité dobré v tom, Ze si lépe zapamatuji. Jsme online déti, .y
umime s moderni technologii 1épe.

Je to zabavnéjsi neZ normalni némg¢ina. 2.1 %
Je to zabavnéjsi. 2.1%
Je mnohem zajimavéjsi, kdyZ interagujete s nééim sami, nez kdyz

musime ¢ist néco z ué¢ebnice nebo ¢ekat na to neZ na nas prijde rada.

Zijeme v 21. stoleti a obecn& technologie nas ovliviiuji ze viech stran 2.1%
a myslim si, kdyby uditele vyuZivali vice technologii, davali bychom

mnohem vétsi pozor.

Invidiudlni vyuka, kazdy Zik by mohl mit program podle 51
pokrocilosti v jazyce.

Hodné zabavné. 21 %
Dobré srozuméni, Kahoot atd. 2.1 %
Dobré. 21%
Bude to zajimavéjsi. 21 %
Bavi mé to, je to cool. 2.1 %
Aspon trochu se domluvim v zahranici. 21%
© 2.1%
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Anhang 4: Alle Antworten auf Frage 15 des Schiilerfragebogens

Odpovéd Responzi | Podil
Zadné. 3 14.7 %
Nevim. 6 12.6 %
Nevidim. 4 8.4 %
Z4dné problémy nevidim. 1 2.1%
ZAadné problémy ani omezeni nevidim. 1 21 %
Z4dné nemam. 1 2.1 %
Z4dné mé nenapadaji. 1 2.1 %
Zdrzovani. 1 2.1 %
VSechny. 1 2.1 %
VétSina uditeli neni dosti gramotna a nerozumi moc modernim | "y
technologiim.

Uditelé ¢asto neuméji s zarizenim (coZ je omezeni pro nas) a | 519
spoustu dalSich véci.

Spatné soustiedéni kdyZ jsem na potitadi (soustiedim se na . 519
pocitac, mizu délat blbosti).

Pfipojeni ke §kolni Wi-Fi. 1 21 %
Omezeni Zadn4, jen nas ucitel moderni technologie nepouziva . 510
skoro viibec.

Obcas se seka internet, a bez el. proudu bychom byli nahrani. |1 2.1 %
Ob¢as néco nefunguje a je to na nic. 1 2.1 %
Nic nevidim. 1 2.1 %
Nic. 1 2.1%
Nevim, néjak zvlasté problémy nevidim. 1 2.1 %
Nevidim Zadné. 1 2.1 %
Nevidim nic. 1 2.1 %
NepouzZivame bohuZel moderni technologie tak ¢asto. 1 2.1 %
Nemam Zadné problémy. 1 2.1 %
Nékdy Skolni WIFI. 1 2.1%
Nékdy je to rozptylujici. 1 2.1 %
Nékdy je problém pripojeni internetu. 1 2.1 %
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Ne 21 %
MiiZe na tom vzniknout zavislost. 21 %
Méné se toho naucime. 2.1 %
Hodné déti nedélaji to co by méli 2.1 %
Elektiina. Nevim. 2.1 %
Asi Zadné. 2.1 %
Asi nic. 2.1 %
@) 2.1%
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Anhang 5: Alle Antworten auf Frage 17 des Schiilerfragebogens

Odpovéd Responzi | Podil
Nemam. 14 29.2%
Ne. 7 14.6%
0 3 6.3%
Zidné nemam. 1 2.1%
ZAdné, ale nesmime to moc piehanét. 1 2.1%
Zadna. 1 2.1%
ZruSit némecky jazyk. 1 2.1%
Vice kolektivni prace. 1 2.1%
UZ jsem je napsal. 1 2.1%
Ucitel by jej mél vyuZivat, jak moc jen miiZe a mél by se . 5 1%
vzdélavat v jejich pouzivani.

S mobily je to vétSi zabava a vice se soustiedim. 1 2.1%
Prijde mi to k nicemu, nevim. 1 2.1%
Nic nemam k doplnéni. 1 2.1%
Nic mé nenapada. 1 2.1%
Nic. 1 2.1%
Nevyhovuje mi, Ze je skoro viibec nevyuZivime a musime se ucit | 5 1%
s ucebnicemi z roku 2000, které nejsou zabavné a jsou nezazivné.

Nevim. 1 2.1%
Ne, nemam. 1 4.2%
Nemam Zadné piipominy. 1 2.1%
Nemam k tomu vice slov. 1 2.1%
Nemam, dékuji. 1 2.1%
Muj insta: @mr.mas.tag. 1 2.1%
Mélo by se to pouZzivat vice. 1 2.1%
KdyZ jsem na pocitaci, miiZzu délat blbosti a pak se nesoustiedim . 5 10
na vyklad nebo poradné nevnimam.

Aby uditelé pouzivali astéji. 1 2.1%
2 1 2.1%
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