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ABSTRAKT

Diplomové prace se zabyva tématem moznosti rozvoje Ctenaiské pregramotnosti u déti
v logopedické tiidé matefské Skoly. Cilem prace je analyza a realizace moZnosti rozvoje
Ctenai'ské pregramotnosti 1 analyza vybranych kniznich tituld, které mohou mit na rozvoj
predctenaiské gramotnosti u déti v matefskych Skolach pozitivni vliv. V teoretické ¢asti jsou
na zdkladé odborné literatury vymezeny terminologické pojmy souvisejici se Ctenarskou
gramotnosti, jejimi strategiemi a moZznostmi rozvoje. Dale je zde definovan také Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani v platném znéni, piedstaven program
kritického mysleni a tfifazovy model uceni E-U-R. V ¢asti empirické jsou uvedeny
kazuistiky péti vybranych ucastnikii vyzkumného Setfeni, kterymi jsou déti s narusenou
komunikacni schopnosti navstévujici logopedickou tfidu matefské Skoly v Tfinci.
Vyzkumné Setfeni probihalo kvalitativni formou na zakladé piipadovych studii, které
predstavuji analyzu realizované lekce zaméfené na predctenarskou gramotnost s vybranymi
ucastniky Setfeni, vymezeni cilli, ocekavané vystupy déti a jejich nasledné naplnéni.
Realizovana lekce byla rozdé€lena do tii ¢asti. Prvni ¢ast se vénovala aktivitdm pied ¢tenim,
zejména oromotorickému cviceni a uvedeni pribéhu celé lekce. Ve druhé ¢ésti probihalo
pred¢itani vybraného knizniho titulu s vyuzitim ¢tenaiskych strategii, které podnécovaly déti
k diskuzim. Ve tfeti ¢asti prob&hly aktivity, které tematicky navazovaly na ¢asti predchozi.
Uvedena jsou také doporuceni na dal$i moznosti rozvoje predctenaiské gramotnosti u déti

ptedskolniho véku.

KLICOVA SLOVA

Ctenaiska pregramotnost, Ctenafské strategie, dité, kritické mysSleni, logopedicka tiida,

mateiska Skola, uceni E-U-R



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the topic of the possibilities of developing reading literacy for
children in a speech therapy class of kindergarten. The aim of the thesis is the analysis and
implementation of the possibilities of developing reading preliteracy as well as the analysis
of selected book titles that can have a positive influence on the development of preliteracy
for children in kindergarten. In the theoretical part are defined terminological concepts
related to reading literacy, its strategies and possibilities of development on the basis of the
literature. It also defines current Framework Education Programm for Preschool Education.
It also introduces the critical thinking programme and the three-phase learning model
E-U-R. In the empirical part, are presented case studies of five selected participants of the
research investigation who are children with impaired communication skills attending
a speech therapy class of a kindergarten in Ttinec. The research investigation was conducted
in a qualitative form based on case studies, which represent an analysis of the realized lesson
focused on pre-reading literacy with the selected participants of the investigation, the
definition of goals, expected outcomes of children and their subsequent fulfillment.
The realized lesson was divided into three parts. The first part was devoted to pre-reading
activities, especially oromotor exercises and introduction of the whole lesson. The second
part involved the reading of a selected book title using reading strategies that encouraged the
children to discuss. In the third part, there were activities that built thematically on the
previous parts. The last part of the thesis consist of recommendations for further

opportunities to develop pre-reading literacy in preschool children.
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speech therapy class
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Uvod

Dité¢ se sptrichodem do matefské Skoly uéi zcela novym dovednostem nebo
zdokonaluje schopnosti jiz nabyté v minulosti. V dnesni dobé se stdle Castéji dba na
Ctenaiskou pregramotnost, ktera dité piipravuje nejen na samotné Cteni pii nastupu do
zékladni Skoly, ale také u néj rozviji kritické mysSleni, potfebu rozumét svétu kolem néj
a pfedstavivost, kterymi posouva hranice détskych otézek jesté déle. NejCastéji probiha
rozvijeni vSech téchto ctenaiskych dovednosti pomoci vhodné zvolenych détskych knih, na
zékladé€ kterych, 1ze v matetské Skole s détmi pracovat. Pred¢tenaiské dovednosti se netykaji
pouze Cteni, ale také psani. Rozvijime jimi tedy jak pochopeni textu, tak i grafomotoriku
ditéte. VSechny tyto schopnosti dokaZzeme rozvijet pomoci pozitivni motivace, kterd u ditéte
podpofi zdjem o Cteni. Aby déti jen pasivné nepfijimaly informace ze Cteného textu, je
mozno je plné zapojit do aktivit piedchazejicich samotnému ¢teni, pocinaje vybérem tématu,
kterému bude vénovan c¢as, az po dramatizaci ptibéhii a navstévu knihoven. V rozvoji
Ctenatské pregramotnosti je vhodné vyuzit ctenatské strategie, které davaji prostor détem
k diskuzi a porozuméni pred¢itaného textu.

Logopedickeé tiidy pti matetskych Skolach navstévuji nejcastéji déti s riznymi druhy
narusené¢ komunikacni schopnosti. Do této kategorie patii také déti se sluchovym
postizenim, v¢etné uzivatelll kochlearniho implantatu, kteti maji narusenou komunikac¢ni
schopnost jako symptomatickou poruchu feci a v jejichz spadové oblasti se nevyskytuje
matefska skola pro sluchové postizené. Ve tfid¢ ptisobi pedagozky, které s détmi provadeji
logopedickou intervenci. Logopedickd intervence se nejCastéji zameéfuje na artikulaci
a oromotoriku pfi ranni individudlni praci s détmi. Rozvoj Ctenaiské pregramotnosti je
u téchto déti velmi kli€ovy pro dalsi vzdélavani a lze ji mimo jiné rozvijet ve vSech
jazykovych rovindch (tj. v morfologicko-syntaktické, foneticko-fonologické, lexikalng-
sémantické a pragmatické roving), a tak efektivné doplnovat samotnou logopedickou

intervenci.



Cilem této diplomové prace je poukdzat na dilezitost rozvoje CcCtenarské
pregramotnosti v pfedSkolnim véku nejen u déti intaktnich, ale i u déti s urCitym
znevyhodnénim, které maji nastoupit do zdkladniho vzdélavani. Teoreticka Cast se zabyva
vymezenim zakladnich pojml v oblastech ¢tenaiské pregramotnosti, kritického mysleni,
tiifazového uceni E-U-R a Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.
V ¢asti empirické jsou uvedeny kazuistiky vybranych déti z konkrétni logopedické tiidy
matefské Skoly. Nasledné je popsan postup prace pro rozvoj ¢tendiské pregramotnosti
u téchto déti na zéklad¢é vybraného détského titulu s pouzitim Ctenaiskych strategii. Déle je
zhodnoceno naplnéni stanovanych cili u vybranych déti a poté nasleduje celkové
zhodnoceni realizované lekce s dalsim doporucenim détskych titulti, které mohou byt také
vyuzivany k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti. V zavéru jsou analyzovany a zhodnoceny

podminky, které maji déti v konkrétni logopedické tfidé matetské skoly ke Cteni.



1 Teoreticka vychodiska gramotnosti

1.1 Gramotnost

Pojem gramotnost je Sirokym pojmem, ktery je vyuzivan v mnoha vyznamech. V této
diplomové praci se autorka zabyva konkrétné pojmem ctenarské gramotnosti. Kromé
gramotnosti ¢tendiské rozliSujeme dale financni gramotnost, pocitacovou gramotnost,
zdravotni gramotnost nebo gramotnost emocni. VSechny tyto vyznamy ovSem spojuje
pouzivani informaci, které jsou zprostiedkovany pomoci textu. Z toho vyplyva, ze Clovék
bez znalosti Cteni a psani nedokaze zpracovat psané informace tak, aby jim porozumél

a nasledné¢ je vyuzil.

Gramotnost v modernéjSim chapani je schopnost nebo dovednost pracovat
s informacemi a ty ndsledné¢ vyuZzit ve svlij prospéch a zapojeni se ve spolecnosti

(Rabusicova, 1998).

V Evropé byla do 15. stoleti gramotnost vysadou elitafské spolecnosti. V nasledujicich
letech zacalo dochézet k rozSifovani gramotnosti, na ktery mél pravdépodobné nejvétsi vliv
rozvoj knihtisku. Dal§im diivodem byla reformace, kdy byl vyvijen natlak na ¢teni samotné
bible, aby ¢loveék vnimal bozi slovo jako takové, a ne jeho cirkevni interpretaci. Dtlezitym
milnikem bylo také zavedeni vSeobecné povinné Skolni dochazky Marii Terezii v roce 1774
(Najvarova 2008). S tim, jak rostla vzd¢lanost lidi, se také zvySovaly naroky na gramotnost
a zacalo tak dochdzet k jejimu déleni na samostatné oblasti podle obortli, ke kterym se
vztahovala, pifikladem je gramotnost matematickd, pisaiska anebo piirodovédna

(Dolezalova, 2014).

Gavora (2002) rozdélil gramotnost do ¢tyt modell, kdy kazdy model navazuje na ten
pfedchozi a zaroven mé kazdy své vlastni prvky, svou teoretickou stranku i praktické vyuziti.
Prvnim modelem je bazova grameotnost, ktera urcuje cloveéka jako gramotného, pokud
dokaze porozumét Ctenym informacim. Druhym modelem je gramotnost jako zpracovani
textovych informaci. Tento model se vztahuje k pochopeni textu. Byvé oznaCovéan také jako
funkéni gramotnost. Ttetim modelem je gramotnost jako socidlné-kulturni jev. Podle
tohoto modelu ovlivituje gramotnost konkrétniho cloveka prostiedi, ve kterém vyrtsta a Zije.

Je tedy vazan na urcitou kulturu a podle toho by méla byt také chapan a dale zkouman.



Poslednim modelem je e-grameotnost, ktera je spojena s modernimi technologiemi. Odviji
se od zdkladniho pouZivani klavesnice na pocitai aZ po systematické vyhledavani,

zpracovavani a ovétovani si zdrojt.

Funkéni gramotnost

Gramotnost mize byt zuZena na gramotnost funkéni. Kirsch a Jungeblut (1986 in
Rabusicova, 2002, s. 19) uvadéji, ze ,, gramotnost je uzivani tistenych a psanych informaci
k fungovani ve spolecnosti proto, aby jedinec dosahl svych ciliu a rozvijel své znalosti
a schopnosti. “ Funkéni gramotnost tedy predstavuje praktické vyuziti psanych informaci
neboli schopnost Cist a psat béhem feSeni kazdodennich ukoll a zaroven aktivné zatazuje

clovéka do spolecenského Zivota.

Funk¢ni gramotnost ma piimou vazbu také na termin funkéni negramotnost, ktera je
1 v dnedni civilizované dob¢ diskutovanym tématem. Neékteti jedinci, ktefi dovedou Cist
1 psat, neumi danou schopnost naplnit a vyuzit ve spole¢nosti tak, aby byli brani za funkéné
gramotné. Tyka se to i vysp€lych zemi, kde se zminovani jedinci, kteti se nedokaZou

v nabytych informacich orientovat, ziji (Dolezalova, 2005).

Funk¢ni gramotnost se pro potieby konkretizace jejiho obsahu dale d€li na gramotnost
literarni, dokumentovou a numerickou. Literarni gramotnost (prose literacy), oznatovana
také jako textovd gramotnost, se vztahuje ke ¢teni souvislych textd a praci s nimi, tzn.
k vyhledavani si informaci, jejich porozuméni, vyuziti a nasledné interpretaci. Piikladem
literarni gramotnosti mohou byt noviny, eseje anebo komentaie. Dokumentova gramotnost
(dokument literacy) zahrnuje dovednosti, které¢ jedinec vyuziva pti hledani a zpracovani
struénych a nesouvislych textd. Maji jasn¢ stanovenou strukturu, ke kterym je potieba
schopnost hledat a vyuzivat informace. Jedné se napi. o formuléfe, mapy nebo jizdni fady.
Posledni slozkou funk¢ni gramotnosti je gramotnost numericka (numeracy literacy). Ta
zahrnuje schopnost pracovat s ¢isly v riznych podobéach a odvétvich. Setkdvame se s ni
v grafech, tabulkach, ale také pti vypoctech urokové sazby. Najvarova (2008) do funk¢ni
gramotnosti pfidavad mimo jiné také gramotnost jazykovou, kterd pfedstavuje rozumeéni textd

a celkové dorozumivéani se v cizim jazyce.
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1.2 Ctenaiska gramotnost a pregramotnost

Ctenafska gramotnost je v Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mareg, 2001)
popsana jako , komplex zmnalosti a dovednosti jedince, které mu umoZiiuji zachdzet
s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zZivotni praxi. “ V praxi se jedna napiiklad o jizdni
fady nebo plany pro sestaveni nabytku. Jedna se o schopnost, ktera neni jen Ctenaiské ve
smyslu dokazat dany text precist, ale vyzaduje také jeho porozumeéni, schopnost vyhledavani
informaci a dalsi interpretaci. Potuznikova (2010) propojila Ctendfskou gramotnost
s modernimi technologiemi, jelikoZ je jiz v dnesni dob¢ fada textl k dispozici v elektronické
podobé, jde naptiklad o elektronické knihy nebo titulky v cizojazycném filmu. Mezinarodni
Setieni PISA (2018) jiz také uvadi, Ze se jako spole¢nost se svymi dovednostmi potiebnymi
pro budouci fungovani ve spolecnosti ménime a nase schopnosti jsou nyni odli$né, nez tomu
bylo kdysi, a Ze v budoucnu mohou byt opet nedostatecné. Nicméné ¢tenaiskd gramotnost
ve svém zéakladu Cteni, pochopeni a zpracovani textu bude stale potiebnad, a bude stale jednim

ze zékladnich piliiG gramotnosti ¢lovéka obecné.

Ctenaiska gramotnost je podslozkou gramotnosti funkéni. K nejvétsimu rozmachu
a vyvoji ¢tenarskych dovednosti dochazi ve veku 6 az 15 let, tedy ve v€ku odpovidajicimu
dobé zakladniho vzdélani. Ctenafské gramotnosti piedchazi Gtenafska pregramotnost, ktera
se rozviji v predskolnim veku, v rodiné nebo v matefskych Skolach, a navazuje na ni
gramotnost funk¢ni, tzn. vyuziti nabytych védomosti a zkuSenosti v kazdodennim Zzivoté

(Wildova, 2004).
Slozkami ¢tenafské gramotnosti jsou podle Altmanové, Hausenblase a kol. (2011):

e Vztah ke ¢teni — dilezitym faktorem pro Cteni je potieba Cteni a pocit potésSeni z né;.

e Porozuméni — dekdédovani/chapani ¢teného nejen povrchove, ale i do hloubky se
zapojenim predchozich zkuSenosti.

e Vysuzovani a hodnoceni — schopnost kriticky zhodnotit a nalézt v textu pottebné
informace, které nejsou v textu naptimo uvedeny.

e Metakognice — schopnost uvédomovani si svych limiti, vybér vhodné literatury
a zpusobu ¢teni dle svych moznosti, ptipadné zvolit jiné metody vedouci ke zlepSeni

ctecich dovednosti a v neposledni fad¢ nebat se zeptat, pokud neni porozuméno.
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e Sdileni — dovednost umét sviij prozitek z ¢etby sdé€lit dalsim ¢tendiim, a naopak si
vyslechnout jejich interpretaci. Porovnani vlastniho porozuméni textli s externimi
zdroji nebo ndzory druhych a nasledné hledani jejich rozdilt a podobnosti, naptiklad
formou diskuze.

e Aplikace — vyuziti ¢ten¢ho v praxi, v kazdodennich situacich. Jedna se o celkové
ukonceni prace stextem a jeho naslednou aplikaci v praxi, ke kterému patii

roz$ifovani nabytych védomosti a uvédomovani si riiznych moznosti rozhodovani.

Stale vice je v soucasnosti kladen diiraz na ptredctenaiskou gramotnost, kterou mizeme
rozvijet jiz u déti ptredskolniho véku v matefskych Skoldch nebo v jejich pfirozeném
prostfedi domova. Védci uvadéji, Ze rand stddia gramotnosti maji znacny vliv na utvareni
funk¢ni gramotnosti jedince v pozd¢jSich stadiich, a proto je nutné u déti rozvijet pozitivni
vztah ke Cteni jiz od raného véku (Wildova, Kiivanek, 2009). Mateiské skoly se zamétuji na
piipravu déti na vstup do zakladnich Skol a podporuji u nich pocatecni kroky ke ¢tenafstvi
a pisafstvi. Z toho divodu jiz také nepanuji obavy, Ze by se dité, které ovladd néktera
pismena anebo které dokonce cte, ve Skole nudilo. Naopak je to vyhodou pro ucitele na
zakladnich $kolach, ale také pro samotné dit¢ v jeho dalsim vzdélavani. Ctenaiska
pregramotnost se nezamétuje na tkol naucit déti v predskolnim véku ¢ist, ale na porozumeéni
vypravénému a na jeho interpretaci (Mertin, 2016). Na tento nazor navazuji také Kollarikova
a Pupala (2010), kteifi se opiraji o podstatu rozvoje ctenaiské pregramotnosti jiz
v ptredSkolnim v€ku ze dvou diivoda. Prvnim je diivod kvantitativniho charakteru, kdy autoti
vnimaji naskok v osvojeni ¢teni a psani pfed nastupem do zdkladniho vzdélavani jako
vyhodu. A druhym diivodem je uvédomeéni si, ze dité je ve svém raném vyvoji velmi
adaptivni a ucenlivé, a proto je vhodné vyuzit jeho vyvojového potencialu, ktery se

s postupem casu meni.

1.2.1 Faktory ovliviiujici ¢tenarskou pregramotnost
Na ¢tendfskou pregramotnost a zejména na jeji osvojovani ma vliv hned nékolik
faktorti. Svrékova (2011) déli tyto faktory na dvé skupiny, a to na exogenni (Vnéjsi)

a endogenni (vnitini).
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Exogenni faktory Ctenaiské pregramotnosti ovliviiuji osobnost ditéte z vnéjsiho
prostfedi, kde dit¢ vyrlstd. Pisobi na néj vétsi nebo mensi mérou, ale kazdého urcitou
intenzitou zasahnou. Mezi vnéjsi Cinitele patii rodina, ktera ptsobi na dit€ od jeho samotného
narozeni. Své piedpoklady a ¢tenatské zkuSenosti predavaji dale v mifte, ve které sami byli
vychovavani nebo ve které chtéji ditéti predavat informace. Jsou prvni, kteti s ditétem
zacinaji komunikovat, uci jej jejich jazyku a vytvareji podnétné prostiedi (rodi¢ si Cte,
predgita ditéti pred spanim, ma zijem o predétenaisky rozvoj). Ctenaiskou gramotnost
ovliviiuje také sociokulturni prostfedi a ekonomickd situace rodiny. DalSim Cinitelem je
vzdélani rodica, které ma znaény vliv na predpoklady samotné gramotnosti (Gavora, 2009).
Dtlezitym faktorem je také prostfedi matefské Skoly, kde maji na dité a jeho dalsi rozvoj
vliv ucitelé, resp. ucitelky. Jejich tkolem je pfedevsim realizace riiznych aktivit a pfiprava
na povinnou Skolni dochazku, kterou 1ze vhodnym zptsobem déti pfipravit na samotné ¢teni
a psani (kresleni, pted¢itani pohadek s pfedem piipravenymi dotazy, pracovni listy atd.).
Dalsim faktorem ovliviiujicim rozvoj ptredctenaiské gramotnosti je podpora ze strany
kurikularnich dokumentti, které piinaSeji do Ceského vzdélavani fad a zaroven jsou
inspirovany zahrani¢nim skolstvim. Zasadnim dokumentem pro pfedskolni vzdélavani je
v Ceské republice Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (Tomaskova,

2015).

Endogenni faktory Ctenaifské gramotnosti jsou faktory vnitfnimi. Orientuji se na
osobnost jedince, jeho charakter, vlastnosti a vlohy, které jsou ziskané nebo vrozené. Déle
na zajem, motivaci ditdte se u¢it a pozitivni vztah ke &éteni (Svrékova, 2011). Kli¢ovym
faktorem je jiz zminéna motivace, kterou zprostiedkovava ucitel, rodina anebo vrstevnici.
Nejucinngj$imi prostitedky motivace mize byt vybér zajimavych textli vyucujicim nebo
ditétem samotnym, podpora Ctenaiské sebedivéry, odmény, dostatecnd casova dotace,
zajem ditéte o vybrany text a obecné jeho zajem o Ctenafstvi. Dllezité je neopomenout faktor
zkuSenosti a znalosti tématu nebo celkovou schopnost soustiedéni se ditéte na predcitany

text (Vykoukalova, Wildova, 2013).
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1.2.2 Strategie rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

Strategie obecn& znamenaji volbu vhodnych postupti k dosaZeni cile. Ctenaiské
strategie jsou tedy védomé zvolené postupy, které vedou (nejen) zacinajiciho Ctenare
k porozuméni textu a k jeho dalSimu vyuZiti. Je to konkrétné kladeni otazek, propojovani,

vizualizace, usuzovani, predvidani, shrnovani a hodnoceni (Tompkins, 2006).

vvvvvv

tak samotnymi détmi v matefské Skole. Diky této strategii dochazi k objasnéni zdkladnich
informaci. Slouzi také jako zékladni kamen dalSich strategii. Podnécuje dité k ziskavani
novych informaci a ke kladeni dalSich navazujicich otazek. MliZe pti tom byt vyuzita metoda
Know — Want to know, Learned (KWL), ktera je efektivnim zpiisobem, jak ¢ist cilené. Tato
metoda je jednoducha v aplikaci a vede k vyraznému zlepSeni schopnosti ucit se a nové
informace si uchovavat. Vychazi ze znalosti a zkuSenosti déti, které se zvidavosti

a dotazovanim obohati o nové védomosti (KoZeluhova, 2022).

KNOW WANT TO KNOW LEARNED
(vim) (chci védet) (naucil jsem se)
2 ... po pfecteni
§ ... znalost tématu. ... ucel Ctend. zamyslet, zaznamenat
o a zopakovat.
Z Co se chei
B Co uz vim? 0 sechel 2 E)extu Co jsem se dozvédel?
S dozveédeét?
- y
= ;7 %e 5¢ 0 , Proc¢ se zdobi Stromecek se zdobi,
4 Vanocich zdobi N N
= y stromecek? protoze ...
[2» stromecek.

Zdroj: Kozeluhova (2022)

Dalsi strategie, propojovani neboli také hledani souvislosti, zavisi na zkuSenostech
a uvédomovani si, jak vybrany text souvisi stim, co dit€¢ znd, nebo s jinymi texty.
Predpoklada se znalost pojmi, které se v textu vyskytuji, nebo jsou v ném alesponi vhodné

vysvétleny. Dilezita je také motivace ke ¢teni daného textu, ktera udrzuje posluchacovu
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pozornost a diky niZ si vytvaii nova propojeni do budoucna (Safrankova, 2010). P¥i Gteni
neznamého textu se mohou objevovat tzv. bild mista, kterymi jsou pro dité naptiklad nové
nebo nesrozumitelné pojmy. Néktera bila mista si dité dokaze odvodit z kontextu, a tak
odhalit jejich vyznam. Napftiklad nerozumi slovu ,,apatyka®, ale z kontextu véty ,,v zddné
apatyce nebyly léky, které jsem potieboval“ pochopi, Ze se mize jednat o prodejnu podobné
dnesni 1ékarné. Pokud jsou tato bila mista ve ¢teném textu hojné zastoupend, stava se text
pro dité nesrozumitelnym (Homolova, 2013). Vizualizace mé za tkol propojeni mysleni
a smyslového vnimani, kdy si dit¢ predstavuje, jak vypada napiiklad popisovana princezna,
jak voni buchty od babicky nebo jak zni skdkdni v hromad¢ listi. Vychézi ze zkuSenosti
a aktivné zapojuje slozky predstavivosti. Na zaklad¢€ tohoto ,,obrazu v hlavé“ miize byt dité
zklaméno zhlédnuti filmové podoby své oblibené knihy, jelikoz ta nemusi odpovidat jeho
piedstavam. U vizualizace nejde jen o obrazovou pfedstavu cteného, ale také o smyslové
vnimani, a proto se vyuziva pro stimulaci pomoci pfedméth, které aktivizuji sluch, hmat,
chut’, ale také ¢ich. Usuzovanim jsou poodkryvany informace, které nejsou v textu ptimo
napsany, jde o tzv. ,,Cteni mezi fadky*. Jednad se o narocnou strategii, kterou je vhodné
aplikovat u déti starSich péti let, jelikoz maji vice zkuSenosti s pfedvidanim a dokdzou Iépe
vyhodnotit situaci. Napftiklad z obrazku s usmivajici se liSkou jedno dit¢ mtze usoudit, Ze je
Stastnd, druhé zase, ze ma néco za lubem (Kozeluhova, 2022). Predvidani zacina jiz pfi
vybéru knihy, kdy dité saha po nejbarevnéjsi titulni stran€ nebo po knize s obrazkem, ktery
dobfe zn4, a vi, o ¢em kniha bude. Pfedvidani je strategie, kterd je vyuzivana v jakémkoliv
veéku a jakékoliv situaci. Pii obouvéani bot mize malé dit¢ na zéklad¢ svych zkuSenosti
predvidat, ze se ptujde ven. Pfedvidani je vyuzivano i v kazdodennich situacich, kdy na
zékladeé predchozich zkusenosti a ziskanych informaci je predpokladan urcity vyvoj dané
situace. Shrnovani je jednou ze zaveéreCnych strategii, kdy dochézi k shrnuti vSeho, co se
dité dozvédélo. Dochazi k vytazeni nepodstatnych informaci a pozornost je zaméfena jen na
kli¢ové informace. Pro déti pfedSkolniho véku, které jest€ neumi vyfiltrovat zakladni
informace a soustfedi se Casto na rozptylujici a nejzajimavéjsi podnéty z ptibéhu, jde
o naro¢nou strategii. V predSkolnim véku je ke shrnuti myslenek nutnd dopomoc ucitele
napftiklad tak, Ze nabidne ditéti nedokoncené véty, které jej motivuji k vhodnym odpoveédim
a shrnuti celého piibéhu (Whitcroft 2010). Posledni ¢tenaiskou strategii je hodnoceni, které

zaujima dulezitou roli ve formovani postojii a vzorci chovani postav ptibéhu. Déti se
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ztotoznuji s hlavnimi hrdiny ptib¢hu a ptipodobiiuji jejich zivotni osudy svym zkuSenostem.
Pii hodnoceni je dulezité nechat détem prostor pro vyjadfeni svych zavéri, at’ uz zaujimaji
kladna, nebo zaporna stanoviska. Strategii hodnoceni je mozné vyuzit nejen po docteni

piibehu, ale 1 v jeho pribéhu (Kozeluhova, 2022).

1.2.3 Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti

Predctenaiska gramotnost je u déti v predSkolnim véku velmi vyznamna, jelikoz
v dobé plné technologickych vymozenosti ¢asto jen pasivné piijimaji zkratkovité a strohé
informace, nad kterymi déale nepifemysleji a kriticky je nehodnoti. Je proto dilezité, aby
rodice a ucitelé v matefskych Skolach rozvijeli vztah déti ke Ctenafstvi jiz v raném véku
(Travnicek, 2007). Lepilova (2014) uvadi, ze pocatek Ctenafstvi nastava u kazdého ditéte
v jiném obdobi, nicméné by se mélo u vSech dbat na vytvoreni kladného postoje ke Cteni.
Zasadni je rodinné prostiedi, které dit€ motivuje ve Cteni vlastnim ptikladem, nebo naopak
demotivuje, pokud cel4 rodina pouze sleduje televizi nebo tablet ¢i mobilni telefon. Autorka
zminuje nutnost dité ke knitham vést, vymezit si na n¢ ¢as, at’ uz vecer pied spanim, nebo
dopoledne v matei'ské Skole. Pomoci mize spravny vybér knih, ktery koresponduje se zajmy

ditéte.

V matefské Skole je potteba vymezit pro détské tituly urcity prostor, kde dit¢ bude
mit moZnost si samostatné¢ knihy prohliZet, listovat jimi a vybirat si ty, které¢ jej zajimaji.
Knihy by mély byt otoceny titulni stranou pfimo k ditéti, aby si mohlo vybrat podle
vizudlniho dojmu. Détskd literatura by méla byt pozitivni, relaxacni, nikoliv nucenou
zalezitosti (Chaloupka, 1995). V obdobi predskolniho v€ku jsou déti velmi kreativni, plné
fantazie a zajmu o poznani, a proto dosahuji nejvétsiho rozvoje slovni zasoby a uZiti feci.
Pti aktivnim zapojeni ditéte do sveta knih, pohadek a pred¢itani v tomto obdobi, dosahuje
jeho aktivni slovni zasoba kolem Sesti let pfiblizné dva a pul tisice slov a v pasivni slovni
z4sob¢ bude rozumét dalsi tisicovee slov. Tento fakt ma znaény vliv na rozvoj inteligence
ditéte (Lepilova, 2014). Ucitelé v matetskych Skolach si jsou védomi skute€nosti, Ze na nich
zavisi rozvoj Ctenarské pregramotnosti u déti, zejména prace sknihou a s jejim
porozuménim, ale ¢asto nevédi, jakym zpisobem maji s détskymi tituly nalozit. Aktivity

s texty nemaji byt jen hravé, ale mély by byt soucasti celkového ¢tenarského prozitku, kdy
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je dit& obohaceno i vytvofenim novych tsudki s prvky pragmatismu. Castou chybou je to,
ze ucitel nezfidka sdéluje détem své zkuSenosti, aniz by déti mély moznost diskutovat
a prezentovat vlastni nazory a postoje, nebo to, Ze jsou détem nabizeny velmi kratké texty,

kter¢ stroze vysvétluji danou problematiku a nejsou podlozeny vice zdroji (Zachova, 2013).

Cerna (2014) uvadi Desatero podle Pennaca, autora détskych knih, ktery se snazi
navodit détem piijemny a pozitivni pocit ze ¢teni. Jeho kniha je zaméfena spiSe na starsi déti
ptedskolniho véku, ptfipadné na zadky mladsSiho Skolniho v&ku. Pro pottebu piedskolniho
veéku je vhodné zminit alespon néktera pravidla, ktera 1ze aplikovat 1 u mladSich déti. Prvni
je pravo necist. Toto pravidlo poukazuje na dilezitost odliSeni déti, které rady ¢tou, nebo si
nechavaji predcitat, od téch, které si jesté vztah ke knihdm nenasly. Mezi témito dvéma
skupinami by se nemély d¢€lat rozdily, to z toho divodu, ze nectenafi se mohou aktivnimi
Ctenaii stat pozd¢ji. DalSim prdvem je moznost knihu nedocist. Pokud dité kniha nezajima,
neni nutné ji za kazdou cenu docist a vynucovat si jeho pozornost. Naopak pravo cist knihu
znovu podporuje u déti opakovany vybér téze knihy. Ackoliv to vede k mensimu poctu
prectenych knih, nemély by se détem upirat ptibéhy, které maji rady. Na pravo €ist knihu
zZnovu navazuje pravo cist cokoliv. Knihu by si mély vybrat samy déti bez ohledu na nas
nazor na vybrany titul. Oblibenost konkrétni knizky vede k zdjmu o c¢teni jako takové.
Dal$im pravem je prdvo na bovarysmus. Jedna se o pravo na adoraci hlavniho hrdiny, kdy
si jedinec prestava uvédomovat, co je redlné a co jsou jen jeho ptredstavy. Poslednimi, pro
déti v matetské Skole podstatnymi slozkami desatera, jsou pravo cist kdekoliv a pravo si jen

tak listovat.

Lepilova (2014) uvadi mezi dualezitymi aspekty predctenarské gramotnosti
vypravéni, predc¢itani, kreativni aktivity, podporu fantazie a ideji, ale 1 umélecké
a technologické ndstroje, naproti tomu Toméskova (2015) uptednostiiuje rozvoj zrakové

a sluchové percepce, jemné i hrubé motoriky, feci, a hlavné rozvoj mysleni.
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Zrakové vnimani

vvvvvv

veéku by mélo umét zvladat diferenciovat barvy a geometrické tvary. Je dulezité podporovat
trénink o¢nich pohybt, které¢ maji vliv na fixaci ¢teni fadkt (Bednafova, 2010). Ucitelé
v matefskych Skolach rozvijeji u déti zrakové vnimani také pomoci riznych aktivit, které
nezbytné, aby dit¢ zvladalo mimo urcovani barev také vybarvovani, obkreslovani a mélo
osvojeny zakladni tvary Cisel (Tomaskova, 2015). Dle Dolezalové (2010) by se mély fizené
aktivity tykat poznavani a hledani vybranych tvari, znacek a obrazct v prostorach matetské
$koly nebo venku. Cinnosti jsou tedy zaméfeny na pozornost, rozliSovani a piipadnou

zrucnost.

Sluchové vnimani

Zelinkova (2011, s. 75) vymezuje sluchové vnimani jako ,,schopnost prijimat,
rozlisovat a interpretovat zvuky riizné kvality (Fecove i nerecove). “ Podle Kutalkové (2005)
je vyznamnd piedevsim sluchova pamét, pomoci které se zdokonaluje slovni zasoba
1 mluveny projev. Jednd se o védomou CcCinnost, kterd je charakteristickd pamétovou
percepci. Otevielova (2016) uvadi, ze ve tfech letech by mélo dité identifikovat zvuk a jeho
smér. Ve Ctyfech letech by mélo po delsi dobu zvladnout vénovat pozornost dospélému,
ktery pred¢ita nebo vypravi pribéh. Dité by v predskolnim obdobi mélo byt schopno zvladat
naslouchat uciteli delsi ¢as a plnit zadané ukoly. V ptipadé nedostatki je dulezité zaradit
aktivity pro podporu rozvoje naslech. Pro trénink sluchu mutze dle Kutalkové (2005)
poslouzit zpév, vlastni interpretace pohadek, tanec a vytleskavani slabik urc¢eného slova.
Dale je tfeba zamétovat se na sluchovou analyzu a syntézu, tedy na rozklad slov na hlasky
a na skladani hlasek do slov. Pro sluchovou diferenciaci je vhodné détem poustét zvuky,

které naptiklad vydévaji zvitata nebo dopravni prostiedky atp.
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Jemna a hruba motorika

Motorika obecné je souborem vSech pohybtl ¢loveka, které spolecné s dispozicnimi
a psychickymi faktory umoZznuji realizovat rGzné pohybové cinnosti (Szabova, 1999).
Jemnou motorikou je chapéana spravnd kooperace zrakového analyzatoru a ruky, zatimco
hrubou motorikou se rozumi celkova koordinace vlastniho téla. Jedna se o soucinnost
hornich a dolnich koncetin, ale také télesného postoje a jeho celkové rytmizace
(Bytesnikova, 2012). Oslabend jemna i1 hruba motorika ma negativni vliv na grafomotoriku
a koordinaci pohybl koncetin a zraku, takzvanou vizuomotoriku. Toto oslabeni miize
zpusobovat obtize pfi pouziti riznych pomiicek a ma také zna¢ny vliv na komunikacéni
dovednosti ditéte (Tomaskova, 2015). Aktivity na zlepSeni hrubé motoriky se zamétuji na
pohyb ditéte a jeho koordinaci. Uéelna jsou cviteni jako pieskoky pies vihadlo, tanec,
hazeni nebo chytani mice anebo poskoky na jedné noze. Pro zdokonalovani jemné motoriky
jsou vhodné ¢innosti jako navlékani koralkt, vystiithovéani, modelovani, stavéni lega nebo

zavazovani tkani¢ek (Loose, Piekert, Diener, 2011).

vvvvv

slova smyslu lze komunikaci chdpat jako symbolicky vyraz interakce, tj. vzdjemné

a oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systemy.

Red neni lidem vrozen4, ale rodime se s uréitymi dispozicemi pro jeji nasledné uZiti.
Dité tak ziskava zkusenost s mluvou od svych rodict a blizkého okoli, které jej stimuluje
svymi komunika¢nimi dovednostmi. Dit¢ nemusi vnimat nespravny mluvni vzor rodict jako
nekorektni, a proto se mize dopoustét stejnych artikula¢nich chyb jako jeho otec anebo
matka. Na konci predSkolniho obdobi ma troven feci ditéte také vliv na rozvoj predctenarské

gramotnosti (Tomaskova, 2015).
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Souvislost mezi fe¢i a mozkovymi hemisférami je zcela klicova pro poznavaci
procesy. Tato souvislost zahrnuje v§echny jazykové roviny, které se vzajemné ve vlastnim
feCovém vyvoji prolinaji. Jednd se o rovinu morfologicko-syntaktickou, lexikalng-
sémantickou, foneticko-fonologickou a pragmatickou. S nastupem do zakladniho vzdélavani
by idealné nemélo mit dit€¢ v zddné z uvedenych rovin zavaznéjsi potize. Morfologicko-
syntakticka rovina se vztahuje ke gramatické stavb& mluvenych i psanych projevi. Za¢ina
se rozvijet kolem jednoho roku, kdy dité¢ zacind napodobovat prvni slova, nejcastéji
zdvojenim slabik, pfikladem jsou naptiklad slova mama, tata. Od dvou let jiz za€ina skladat
véty o dvou slovech, naptiklad baba, papa. Zpocatku zvlada pouzit jen podstatna jména
a slovesa, ale pozd¢ji je doplituje o pfidavnd jména. Ve tiech letech jiz dokdze pouzit
jednotné a mnozné ¢islo. Mezi ¢tvrtym a patym rokem jiz tvoii souvéti s pouZzitim vSech
slovnich druhi. Lexikalné-sémanticka rovina se vztahuje ke slovni zasobé jedince
a v prubéhu jeho Zivota se stale rozSifuje. Dit€¢ uz v desatém mésici zac¢inad rozumeét feci
a v jednom roce dokaze samo reprodukovat 5 az 7 slov. Ve dvou letech jiz aktivné uziva
200 slov, poté nasleduje obdobi nejvétsiho rozvoje slovni zasoby, kdy ve tfech letech ovlada
jiz kolem 1 000 slov. Ve Ctyfech letech jeho slovni zasoba dosahuje 1 500 slov a v Sestém
roce dit¢ disponuje slovnikem o 2 500 az 3 000 slovech. Dalsi rovinou je rovina foneticko-
fonologicka, kterd se vztahuje ke zvukové strance teci, tedy k vyslovnosti, diferenciaci
zvukove stejnych nebo odlisnych slov a prozodickym faktorim feci (tj. hlasitosti, melodii,
rytmu atp.). Dit€¢ komunikuje pomoci hlasu uz od narozeni, at’ uz formou novorozeneckého
kiiku, nebo pozdéji broukanim a zvatlanim. Pfi reedukaci narusené komunikac¢ni schopnosti
je nutné dodrzet spravné potadi fyziologického osvojovani hlasek. Nejprve se fixuji
samohlésky, poté nasleduji souhlasky zavérové, dale uzinové jednoduché, polozavérové
a uZinové se zvlastnim zplisobem tvofeni. Vyvoj vyslovnosti byva ukon€en mezi patym az
sedmym rokem zivota. Posledni, pragmaticka rovina ma socialni charakter, kdy dochazi
k uziti fe¢i v interakci s dal$i osobou nebo osobami. Jedinec je schopen feci sdélovat, ale
také piijimat, rozumét a reagovat na ni. Dit¢ se snazi aktivné vést rozhovor ve tfech letech

(Bytesnikova, 2012).

Pokud je narusena jedna nebo vice téchto rovin, dochédzi nasledné k narusené
komunikacni schopnosti, kterou je nutné vcéas podchytit a reedukovat. Dilezita je

logopedickd prevence, ktera sleduje vyvoj fe¢i u déti v predskolnim véku a snazi se
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odhalovat ptipadné feCové potize a koordinovat dalsi vhodnou napravu. Ackoliv v tomto
obdobi dochazi k fyziologickému naruSeni komunikaéni schopnosti (napf. k fyziologické
dyslalii), 1 presto je zadouci sledovat dalsi vyvoj ditéte, aby nedoslo k fixaci nespravného

feCového vzorce (Klenkova, 2006).

Pro rozvoj feci pomoci fizenych aktivit je dle Krejcikové (2000) dulezité to, aby se
neopomijelo rozvijeni nejen samotné mluvy, ale i zrakové a sluchové percepce, motoriky
ditéte, predstavivosti 1 gramatiky. Toméskova (2015) doporucuje podporovat komunikaci
v kazdodennich situacich, ale 1 vyuzivani pohadek, ptibéhti a jejich dramatizaci. Dale mize
dité rozvijet fe€¢ pomoci zpévu, aktivit na sluchovou analyzu, syntézu a diferenciaci i her na
slovni zdsobu. Navrhuje také navstévovani knihovny a kulturnich instituci, kde se dité

setkava s nenucenou formou fecové produkce.

MySleni

Vagnerova (2005) uvadi predskolni vek ditéte jako obdobi nejintenzivnéjsiho rozvoje
mysleni. Pro obdobi ptedskolniho v€ku je charakteristické intuitivni mysleni, kdy dité neni
schopno rozliSovat zakonitosti svého zpiisobu uvazovani, a proto jsou jeho myslenkové
operace omezeng. Lepilova (2014) poukazuje na vyznamnost pochopeni pred¢itaného, které
souvisi s rozsahem slovni zasoby. Ta zahrnuje v pfedSkolnim v€ku znalost antonym,
synonym, slov nadfazenych i podifazenych. Dolezalova (2010) uvadi jako soucéast mysleni
rozvoj pameti, na kterou ma vliv zejména zrakové a sluchové vnimani rtiznych forem, zvuk,
obrazcii. Na zéklad¢ dovednosti jejich zapamatovani se rozviji také piedpoklady pro
pocatecni grafomotoriku a lexii. Jako aktivitu na rozvoj paméti autorka uvadi Kimovu hru.
Ukolem déti je zapamatovat si co nejvice predméti, které byly schovany nebo zménény ve
tfidé ¢i pod Satkem. Hra mlzZe byt modifikovand 1 do podoby, kdy dit¢ musi dodrzet
posloupnost pfedem ukdzanych pfedméth a poté je vyjmenovat nebo nakreslit. DalSimi
¢innostmi, které obohacuji mysleni a pamét, jsou basnicky a fikadla nebo spontanni
vypravéni ditéte na zadané téma (naptiklad ,,Co jsi delal o vikendu? *“ nebo ,Jakad zvirata

Jjsme videli na prochazce?*).
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2 Kiritické mysSleni

V této kapitole je vymezeno kritické mysleni, projekty a metody, které z n¢j vychazeji.
Jedna se projekt RWCT a tfifdzovy model uceni E-U-R, které se celym projektem prolina.
Tato metoda se vyuziva jak na zakladnich, tak 1 v matefskych Skolach, kde rozviji kritické
mysSleni a porozuméni u zakl a déti. Dale jsou zde uvedeny projekty pro podporu Ctenafstvi,

které propaguji étenaiskou gramotnost i pregramotnost v celé Ceské republice.

Podle Royala (2016, s. 8) ,,se kritické mysleni da definovat jako ,proces, jimz
hodnotime informace.” QOsoba, ktera dokdze aktivn¢ vyuzivat kritického mysleni, je
schopna odhalit problémy a moznosti své volby, shromazdit diilezité informace, ty nasledné
odpovidajici metodou analyzovat a samostatné dospét k diivéryhodnym zavéram, a to bez
pomoci druhé osoby (Royal, 2016). Ennis (1987) uvadi, Ze kritické mysleni je rozumné
a reflexivni mysleni zaméfené na rozhodovani, ¢emu véiit nebo co délat. Tato definice je
jednou z nejvice osvédcenych a pouzivanych definic v literatute. Kde je kritika, tam je sila

myslenky a snaha dospét k pravde.

Dutlezitym faktorem kritického mysleni je diskuze nad danou problematikou. Existuje
vice druhtt mysleni, které nespadaji pod kritické mysleni, naptiklad pamétové uceni, kdy se
jedinec snazi zapamatovat urcitou informaci. Dalsi kategorii mySleni je porozuméni
slozitym mySlenkam, které je vyuZzivano v pfirodovédnych pfedmétech. Umélci nebo
sportovci pouzivaji také intuitivni mysleni, které se vztahuje k jejich Cintim. Kritické
mysleni je nezavislé a dava prostor jedinci pro to, aby si utvofil vlastni ndzor. Podstatna je
podminka, Ze osoba pfijme zodpoveédnost za své vlastni mySlenky a rozhodovani, které

neptenechava na druhych (Klooster, 2000).

2.1 Projekt RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical
Thinking) nabizi ucitelim konkrétni metody, techniky a strategie. Tento program vznikl
v USA a byl mezindrodné pfijat v roce 1997. Cilem byl rozvoj demokracie prave
prostiednictvim kritického mysleni. Do Ceské republiky se dostal v roce 2000 diky Hang

Kostéalové a Ondieji Hausenblasovi, ktefi zalozili ob¢anské sdruzeni (dnes zapsany spolek)
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Kritické mysleni, které nyni funguje jako koordina¢ni centrum RWCT. V soucasnosti jsou
metody kritického mysleni uplatiovany kromé zakladnich kol i v matetskych Skolach, kde

vyuzivaji nékteré z metod béhem fizenych Cinnosti.

Pro program je charakteristické strukturované ¢teni, psani a nasledna diskuze, ktera je
ve vyvoji mysleni ditéte klicova a motivuje jej v celozivotnim vzdélavani, dovednostech
spoluprace a respektu jak k sobé, tak k nazorim druhych. Program se také snazi vyuzit
opravdového z4jmu déti a zakl, a tim respektovat jejich potieby. Tento program zavadi
metody vyuky zalozené na vyzkumu, které¢ jsou navrzeny tak, aby détem a zaktim pomohly
reflexivné premyslet a prevzit odpovédnost za své uceni, porozumét logice argumenti

a sebevédomé debatovat (Crawford, Saul, Mathews, Maklnster, 2005).

2.2 E-U-R uceni
Ttifazovy cyklus uc¢eni E-U-R tvofi jadro celého projektu. DéEli se na evokaci (E),
uvédomeéni si vyznamu informaci (U) a reflexi (R). Déti maji moznost diky této metod¢

hledat odpovédi na oteviené otazky, které davaji prostor pro vice ndzort.

Evokace je prvnim stupném cyklu, jelikoz za¢ina zajmem ditéte o téma. Uceni zacina
motivaci a uvédoménim si toho, co jiz jedinec o tématu vi a co by se chtél pripadné dozveédét.
V této fazi by mél ucitel nechat détem prostor pro asociaci jejich vlastnich zkuSenosti se
zvolenym tématem a zaroven by se mél vyvarovat podsouvani svého nazoru nebo dokonce
odpovédi na poloZenou otdzku. Nechava tak volny pribéh myslenkédm a postojam déti, které
jsou odménény spokojenosti s vyfeSenim problému a zéaroven tak rozvijeji motivaci
k dalSimu poznéni novych informaci o dané problematice (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
Faze evokace muize byt zprostiedkovéana také individudlni formou, kdy je ditéti dopian
dostatek Casu k utvofeni vlastniho nazoru. Poté se déti setkaji, aby se podélily o nové
postiehy, které mohou vést k dalsi diskuzi a rozSifeni obzorii (Hausenblas, Kostalova,
2006). Tomkova (2007) tvrdi, ze v této pocatecni fazi jde zejména o vyvolani zajmu
a motivace ditéte k dalsi aktivité, jako je dotazovani, uvédoméni si vyznamu informaci

a stanoveni cilii. Pfi evokaci se tak vzdjemné prolinaji vlastni prozitky s danym tématem.
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Vyuzivaji se metody brainstormingu, myslenkovych map nebo i Know — Want to know,

Learned (podrobnéji viz kapitola 1.2.2).

Dale nastupuje tize uvédoméni si vyznamu informaci, ve které dit¢ pfijima nové
informace k tématu, napfiklad prostfednictvim vykladu, vypravéni, ¢tenim knih nebo
sledovanim filmu. Déti se takto vzajemné obohacuji a dostavaji odpovédi na otazky, které
je dale motivuji ke kladeni dalSich a dalSich otazek (Hausenblas, Kost'alova, 2006). Zpiisoby
naplnéni této faze mohou byt vedeny individualné, skupinové nebo hromadné podle potieby
ditéte a ucitele. Zaroven by m¢l ucitel do této faze co nejméné zasahovat, a tak stézejni
porozuméni zavisi na samotnych détech, které s novymi informacemi nakladaji podle svého.
Dtlezitym faktorem je uvédoméni si vyznamu nové informace a zpracovani myslenek,
vlastnich zkuSenosti a asociaci, které s touto informaci souviseji (Tomkova, 2007). Déti by
mély byt schopny poznat, nakolik je nova informace dulezita, a odhalit jeji nedostatky, které
je vedou k pocitu nejistoty nad spravnym pochopenim a zpracovanim informace. Proto je
dilezita spoluprace a ptipadna dopomoc ucitele, ktery dané mezery v informacich doplni ¢i
objasni. V této fazi si dit¢ vytvari takzvané kognitivni mosty. Dit¢ tedy dokéze novou
informaci zanalyzovat a zafadit ji ke stavajicim. Déle je schopno informace zavisejici na
sob¢ rozvijet a propojovat je. Touto cestou se vytvareji nové vztahy mezi pojmy a dité si tak
uvédomuje, ze ziskané informace mohou ovlivnit stdvajici vyznam jiz nabytych znalosti
(Grecmanova, Urbanovska, 2007). Déti maji schopnost nové informace ulozit do
dosavadnich védomostnich struktur, kde se informace prohlubuji a upeviiuji. U¢itel ma také
na starost vybér vhodného zdroje, ktery mize byt détem podéan jakoukoli formou, at’ uz
experimentem, vypravénim nebo videem. Kli¢ova je spolehlivost vybranych zdroju, které
jsou détem predkladany. Ucitel nové informace pfizpisobuje détem také podle véku
a dosaZené rozumové Urovné, kterd je st€Zejni pro pochopeni a naslednou pozornost k dalsi

spolupraci (Steelova a kolektiv, 1997).

V posledni fazi dochazi k reflexi. Dité je jiz obohaceno o nové informace a je schopno
vyjadrtit, zda se nékteré jeho predstavy potvrdily nebo vyvratily. Tim se formuje nejen nazor
konkrétniho ditéte, ale i ostatnich na danou problematiku. Tato faze byva opomijena, ackoliv
je stejné vyznamnd jako faze ptedchozi. Déti si ziskané informace utvrzuji a snazi se je

zapamatovat. Tvoii si tak vlastni pfedstavy o daném tématu a voli dal$i postupy, jak

24



s informacemi nalozit (Tomkova, 2007). Mezi cile této faze patii, aby déti zvladly
formulovat vlastni mySlenky a nové poznatky svymi slovy, nebo komunikaénim
prostiedkem, ktery vyuzivaji. Muze se jednat o formu augmentativni komunikace nebo
¢eského znakového jazyka. Dit€ se snazi s informacemi nalozit dle svych moZznosti, aktudlni
urovné porozuméni a vlastnich predpokladi. Klicova je v této fazi samostatnost a pochopeni
novych poznatki podle vlastniho tempa. DalSim cilem je také vyjadieni vlastniho ndzoru,
jeho sdileni s ostatnimi a zarovenn schopnost naslouchat ndzorim druhych, které mohou
opétovné meénit a rozvijet piedchozi postoje k tématu. Dit€é se mimo jiné zlepSuje
v komunikaci, argumentaci a rozviji si slovni zasobu. Dalsi funkci ucitele je vytvoieni
privétivého prostiedi, které bude dité stimulovat a motivovat k zformulovani vlastnich
zaveéri (Hausenblas, Kost'alova, 2006). S timto tvrzenim souhlasi i Steelova a kol. (1997),
ktera jako vyznamné uvadi bezpecné prostiedi pro dité, které ma mit dostatek prostoru
avédomi, Ze mulze vyjadfit své nazory a mySlenky, diskutovat voln¢ s ostatnimi
a odivodiiovat své postoje. Ucitel se na téchto podminkach podili a kontroluje prabéh
diskuzi, které vedou samy déti. Reguluje ¢asovou dotaci vypovédi, ktera je nabidnuta vSem
détem, a uci je tolerovat nazory druhych i s pfipadnou kritikou. Tato faze nespociva
v kontrole ziskanych znalosti, jelikoz pfi reflexi je dité stale v procesu uceni. Grecmanova
s Urbanovskou (2007) poukazuji na rozvoj schopnosti ditéte v oblasti analyzy ziskanych
informaci, které jsou podminény jejich porozuménim. Détem je vhodné vysvétlit, jak
sméeiujeme k pochopeni jeho vlastni emocni stranky, kdy poznava své pocity zadostiu¢inéni
a nelibosti. Tento postup je cyklicky, a tak jeho spravné vyuziti vede k dalSimu procesu

uceni. Proto je zddouci zaveérenou reflexi neopomenout a najit si na ni vzdy cas.

Témito metodami ucitel vede déti k ucelenému mysleni v ramci tématu a ma kontrolu
nad logickou posloupnosti odpovédi a tloh. Dalsim bonusem tohoto uceni je piijimani
nazorl a zaroven vlastniho utvotfeni novych postoji a myslenek k danému tématu. Pro
ucitele je ovladani téchto metod velmi efektivni, jelikoz dodrzovanim potadi téchto fazi
dokéze s détmi dojit k vyty¢enému cili, ktery zahrnuje kritické mysleni a rozvoj poznani

(Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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2.3 Projekty na podporu ¢tenarské pregramotnosti

V Ceské republice realizuji projekty na podporu étenafstvi u déti v predskolnim véku
nejen knihovny, ale i dalsi instituce. Cilem téchto projektli je motivace budoucich ctenait
k nalezeni vztahu ke &teni zabavnou a inspirujici formou. Cernd (2014) uvadi ve své
publikaci Cteni neni Zdadnd véda navrhy, jak dité stimulovat v rozvoji &tenafské
pregramotnosti. Mezi literaturu, kterou by déti mély v pfedSskolnim véku zacinat, fadi
napiiklad knihu O vile Amalce od Vaclava Ctvrtka, basni¢ky od Frantiska Hrubina nebo
Jittho Zac¢ka. Dale autorka jmenuje projekty, které se vyznamné podileji na podpoie teni
v celorepublikovém meéftitku. Konkrétné uvadi projekt Noc s Andersenem, Den pro détskou

knihu a Celé Cesko ¢te détem.

Projekt Noc s Andersenem vznikl v Uherském Hradisti 2. dubna roku 2000. V tento
den se kazdoro¢né slavi také Mezinarodni den détské knihy na pocest danského autora
pohadek Hanse Christiana Andersena. Déti se schazeji v knihovnach i ve Skolach, kde se
¢tou pohadky a probihaji soutéze, diky cemuz si déti osvojuji ¢tenarské navyky a rozvijeji
se ve Ctenafské gramotnosti. Tohoto projektu se Gcastni na dvé st¢ ceskych a slovenskych
knihoven. Potada jej Klub détskych knihoven a Svaz knihovnikl a informaénich pracovniki

(Noc s Andersenem, 2015).

Dalsim celorepublikovym projektem je Den pro détskou knihu, ktery se kona vzdy
v prosinci. Cilem této akce je propagace kvalitnich détskych titulli, prezentace knihoven
a jejich Siroké nabidky nejen knih, ale 1 seminait a dalSich projektd. V tento den probiha
1 prodej knih, doprovodny program, jako je napiiklad vystava détskych uméleckych praci,
vystoupeni dramatické nebo hudebni, besedy s autory knih a dalsi (Den détské knihy, 2023).

Celé Cesko &te détem je projekt, ktery je realizovan od roku 2006, a jeho hlavnim
cilem je ptredcitani détem, posilovani jejich motivace a upeviiovani vztahu mezi ditétem
arodicem. Zakladatelka Eva Kartusdkova se inspirovala americkym specialistou Jimem
Treakeakesem. Iniciatofi akce si davaji za tikol podporovat kazdodenni ¢teni s détmi nebo
pro déti, aby si také jako ve vySe zminénych projektech nalézaly pozitivni vztah ke Ctenarstvi

(Celé Cesko &te détem, 2023).
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Listovani je projektem v ¢eskych skolach velice oblibenym. Jednd se o dramatizaci
vybrané kniZni ptedlohy herci, ktefi se snazi touto poutavou formou naldkat mladé publikum
ke ¢teni knih. Herci maji za tkol interpretovat vybranou knihu nejen s jejim déjem, ale
1s atmosférou a jazykem autora. Pocatky tohoto projektu se datuji k roku 2003, kdy
v Ceskych Budgjovicich prob&hlo prvni piedstaveni. Hlavni tvaii Listovani je herec Lukés
Hejlik, nicméné 1 samotni autofi knih se v n€kterych predstavenich sami angazovali.
Listovani bylo ocenéno cenou Nadace Ceského literarniho fondu za piinos v propagaci

Ctenaistvi (Listovani, 2023).

3 Vymezeni kurikuliarnich dokumenti

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani je statni dokument, ktery
vymezuje ,,hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdelavani deti
predskolniho veku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve
vzdeéldvacich institucich zarazenych do sité Skol a skolskych zarizeni“ (RVP PV, 2021, s. 5).
Podporuje predskolni vzdélavani jako takové, déti 1 ucitele, kteti se mohou o tento dokument
opfit, a je dlouhodobé& modifikovan a aktualizovan podle potfeb vSech zicastnénych. Podle
legislativy Ceské republiky je mozné pro déti s urditym znevyhodnénim zfidit tiidu nebo
studijni skupinu. Konkrétné logopedicka tfida je v rdmci matefskych skol ztizena podle § 16
odst. 9 €. 561/2004 Sb. v platném znéni. Tato tfida je tedy ziizena pro déti se zdvaznymi
vadami feci, které se zde vzdélavaji na zakladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni,

naptiklad specidlné pedagogického centra pro vady feci.
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3.1.1 Cile piedskolniho vzdélavani

Cile RVP PV jsou rozdéleny do ¢Ctyf kategorii, které se vzajemné prolinaji a jsou
dualezité jak pro déti, které se podle nich vzdélavaji, tak i1 pro ucitele, ktefi plni vzdélavaci
ZAmer.

Prvni kategorii jsou rdmcové cile, které se zamétuji na rozvoj ditéte, jeho fyzickou,
psychickou a socidlni schopnost se adaptovat na vzdélavaci systém a pfipravuji ho jako

samostatnou jednotku, ktera bude muset fungovat ve spole¢nosti.

Druhou kategorii jsou klicové kompetence, které dale délime na kompetence k ucenti,
k feSeni problému, komunikativni, socialni a persondlni a také kompetence Cinnostni
a obCanské. Jsou brany jako vystup ptedskolniho vzdélavani v ndvaznosti na to, co by dité
pfi nastupu do zékladniho proudu vzdélavani mélo umét a zvladat. Kli¢ové kompetence
k uceni vymezuji o¢ekdvané vystupy ditéte v zdkladni orientaci ve svém kulturnim prostredi
a prirodé, kterd jej obklopuje. Déle cili na rozvoj ditéte po strance intelektualni, kdy by mélo
byt schopno klast otazky, zajimat se o déni kolem sebe, vyhodnocovat a analyzovat sd€leni,
kterd mu jsou piekladana. Zaroven by mélo byt motivovano ucit se novym vécem, mit z toho
radost a dokézat se fidit podle instrukci a pravidel, které nasledn¢ vyhodnoti kladné ¢i
neuspokojive ve prospeéch sebe nebo druhych. Klicové kompetence k FeSeni problémii jsou
pro dité dulezité, jelikoz kladou dliraz na feSeni problémovych situaci, at’ uz samostatn¢, na
zékladé predchozich zkusenosti s danou situaci, nebo za pomoci dospé€lé osoby, na kterou se
nevahaji obratit s prosbou o pomoc. Dité fesi obtize metodou pokus omyl, kdy se snazi
vymyslet a zvolit co nejlepsi zptisob tspésného feseni situace nebo zadaného ukolu. Dokaze
zvolit variantu feSeni, které bude ucinné a odhalit problém u feseni, které pravdépodobné
selze. UCi se problémiim nevyhybat, ale fesit je s vidinou nové zkusenosti a ponauceni se.
Vlastni chyby nevidi jako osobni selhani, pokud je ocenéno za snahu a trpélivost.
Komunikativni kompetence jsou zakladnim kamenem fungovani jedince ve spolecnosti.
Dit¢ by se mélo umét vyjadirovat vybranym komunika¢nim systémem (at’ uz feci mluvenou,
nebo napt. znakovym jazykem). Ovlada slovni zdsobu, kterou se snazi ¢inné rozsifovat
o nové pojmy. Dokéaze vyjadiit slovy nebo umélecky (dramatizaci, zpévem, obrazotvornosti)
své pocity, myslenky, ndzory a vede dialog se svymi vrstevniky i dospélymi bez zabran

a studu. Je schopno odpovédét a ptat se, zajimat se o sebe 1 své okoli. Aktivné vyhledava
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a vi k ¢emu slouzi knihy, encyklopedie, pocitac a dalsi technologie, které jej obohati na
slovni zasobé a novych poznatcich. Chépe, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi komunikacnimi
systémy a jazyky, a je schopno se je chtit u¢it. Dal$i kompetence jsou socialni a personalni,
na které¢ ma vliv nejen matei'ska Skola, ale zejména rodiCe a prostiedi, v némz dité vyrusta.
Dité si uvédomuje sebe sama a dokéaze prosadit svij nazor. Dokéze se vcitit do druhych,
uvédomuje si nevhodné chovani své i druhych, napiiklad téch, ktefi maji sklony k agresivite,
ublizovani a netrpélivosti. Umi naslouchat druhym a zaroven samo chce byt vyslySeno.
Napodobuje chovani osob, se kterymi je nejcastéji v kontaktu, a naopak se umi ohradit ke
komunikaci a situaci, kterd je mu nepfijemnd s nezndmymi osobami v cizim prostiedi.
Dokaze ocenit i respektovat druhé a zaroven se chovat tolerantné k lidem s odliSnostmi.
Posledni jsou ¢innostni a obéanské kompetence. Dit¢ by pfi nastupu do zakladni Skoly
mélo umét posoudit své silné a slabé stranky, dokazat navrhnout, vytvofit a pak ohodnotit
svlj vystup v podob¢ her nebo ¢innosti. Mélo by také zvladnout rozeznat rizika, reagovat na
n¢ a ménit svilj zdmér podle dané situace. Dullezité je také uvédomeni si vlastnich prav
a povinnosti, za které nese odpovédnost. Své chovani by mélo adekvatné prizplsobovat
situacim, ve kterych se nachézi, a uvédomovat si bezpecnost své osoby i druhych. Ty by m¢l

umeét tolerovat (RVP PV, 2021).

3.1.2 Vzdélavaci oblasti RVP PV

Vzdélavaci obsah RVP PV je vytvofen pro matetské Skoly jako material, ktery
vymezuje napliiovani pozadovanych vzdélavacich cilt a vystupt. Je rozdélen do péti
vzdélavacich oblasti. Prvni oblasti je Dité a jeho télo. Jedna se o oblast biologickou, ktera
se zaméfuje na stimulaci fyzického vyvoje ditéte, zejména na zdravy Zivotni styl, pohyb,
samostatnost a postoje ke svému télu jako takovému. Dil¢i cile se zamétuji na vySe zminéné
kategorie podrobnéji. Radi se mezi né rozvoj jak psychickych, tak fyzickych dovednosti,
zlepSeni hrubé a jemné motoriky nebo také spravné dychani. Tyto cile dale rozviji ucitel
v matetské Skole vhodnymi ¢innostmi. Patfi mezi n€ pohybové aktivity, jako je naptiklad
beh, skok, zaklady gymnastiky, mi¢ové hry apod. Diky hudebnim néstrojiim mtize ucitel
rozvijet nejen sluch samotny, ale i vnimani melodie, tempa a rytmu. Pohybové a akéni

¢innosti by mély byt stfidany i s ¢innostmi relaxacnimi, aby si déti odpoCinuly a vnimaly své
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télo. Dalsi oblasti je Dité a jeho psychika, ktera se zabyva dusevni pohodou, psychickou
odolnosti a rozvojem rozumovych schopnosti ditéte. Tato oblast zahrnuje tii podoblasti,
kterymi jsou Jazyk a fte¢; Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie,
mySlenkové operace a Sebepojeti, city a viile. V prvni zminéné podoblasti se ucitel snazi
o rozvijeni komunikac¢nich schopnosti ditéte. Patii sem verbalni i neverbalni komunikace,
ale také rozuméni feci (recepce) a mluveny projev (produkce). Tato oblast pfipravuje dité na
Cteni a psani, které bude dale uplatiiovat v zdkladnim vzdélavani. U druhé podoblasti se
podporuje zejména tvoiiva stranka ditéte, jeho predstavivost, ale také zdokonalovani paméti,
pozornosti a mySleni. Tieti podoblast se zabyva emocni strankou ditéte. Rozviji se jeho
sebevédomi, sebekontrola, citové vazby a vlastni prozivani. Je zde Casto zapojovana forma
dramatizace, pohadek, témata rodiny, pfatelstvi a domova. Dalsi diileZitou oblasti je Dité
a ten druhy, kterd podporuje vztahy ditéte k nékomu dalSimu, at’ uz je to rodic, ucitel nebo
kamarad. Dité¢ se u¢i vhodnému chovani k druhé osobé podle vyznamu situace. K cizi
dospélé osobé by se mél chovat jinak nez ke svému vrstevnikovi nebo prarodi¢i. Proto je
v této oblasti opét podporovana komunikace, ale také respektovani bezpecnosti a soukromi
ditéte i druhé osoby. Cinnosti jsou tedy nejéastéji provadény ve skupinach, kde se déti
sblizuji se svymi vrstevniky a kde je mozné uplatnit prvky dramatizace. Autentické chovani
ditéte mize byt sledovano i pii hie, kdyz se rozhoduje, zda paj¢i hracku dalsimu ditéti nebo
ne. Ucitel podporuje u déti také toleranci a respekt k druhym osobam. Dité a spole¢nost je
oblasti SirSiho rozsahu, kdy se jedna jiz o kulturni a socidlni zac¢lenéni do spole¢nosti. Patii
sem 1 uméni, kultura a aktivni zapojeni se do spolecnosti. Ucitel détem ukazuje rozmanitost
dalsich narodnosti a kultur, podporuje jejich autenti¢nost a rozviji poznatky o okolnim
prostfedi. Aktivity jsou v tomto pifipadé zaméteny na spolupraci, ohleduplnost, ale i mravni
a svét. Ucitel détem predstavuje okoli, ve kterém vyriistaji, a pomaha jim vytvofit si k nému
pozitivni ptistup. Dité¢ by mélo mit kladny postoj a tictu k ochrané zivotniho prostiedi a podle
toho se i chovat, mélo by rozliSovat mezi faunou a florou, mezi Zivotem a smrti anebo
ptirodou a technologiemi. D¢ti jsou naptiklad na prochdzce zapojovany do orientace
v okolnim prostiedi, kdy jim ucitel vysvétluje dopravni pravidla, bezpe¢nost a rizika na
silnicich. Diskutuji nad zivymi organismy, ale i poCasim a rocnim obdobim. Dité¢ ziskava

vSeobecny prehled, ktery bude néasledné rozvijet cely svij zivot (RVP PV, 2021).
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4 Analyza mozZnosti rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

4.1 Cile prace a metodologie vyzkumného Setfeni

Hlavni cil

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je analyza realizace moznosti rozvoje ¢tenarské

pregramotnosti u déti v logopedické tiidé matetské skoly.

Dil¢i cile
1. Analyza vybraného titulu pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti.
2. Analyza pouziti ¢tenarskych strategii pfi rozvoji ctendi'ské pregramotnosti.

3. Analyza mista na ¢teni ve vybrané logopedické tiidé.

Vyzkumné otazky
Vyzkumna otazka ¢. 1

Jak mohou ctenarské strategie ovliviiovat rozvoj Ctendiské pregramotnosti u déti

v logopedické tiid¢ matetské skoly?
Vyzkumna otazka ¢. 2

Jakym zpisobem lze rozvijet Ctenafskou pregramotnost u déti v logopedické tridé

mateiské Skoly?
Vyzkumna otazka ¢. 3

Jakym zplisobem je mozné zlepSit prostor mateiské Skoly v oblasti motivace ke

Ctenarstvi?
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Metodika Setfeni a vyzkumny vzorek

Pro praktickou ¢ast diplomové prace byla aplikovana kvalitativni metoda vyzkumného
Setfeni. Formou piipadovych studii jsou analyzovany mozZnosti rozvoje Ctenarské
pregramotnosti u déti v logopedické tiidé vybrané mateiské Skoly. Byla pouzita rovnéz
analyza anamnestickych udaji a aktivniho pozorovani déti v logopedické tiidé s pouzitim
pfedem zvolené détské literatury, kterd rozviji vztah ke ¢tenarstvi. Tyto ptipadové studie
a analyzy jsou propojeny s teoretickymi vychodisky a odbornou literaturou z teoretické ¢asti

diplomov¢ prace.

Po domluvé na spolupraci s pedagozkou bylo pro kazuistiky vybrano 5 déti s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti ve vékovém rozmezi 5 az 7 let, které navstévuji logopedickou tiidu
matetské Skoly ztizenou podle §16 odst. 9 Skolského zékona, v platném znéni. Vzhledem
k zakonu o zpracovani osobnich udaji jsou v této praci déti oznacCeny jako: Dité ¢. 1, Dité €.
2, Dité ¢. 3, Dité €. 4 a Dité ¢. 5. Z diivodu znemoznéni identifikace vybranych déti je
uvedeno pouze jejich pohlavi a vék. Zakonni zastupci souhlasili se zapojenim svych déti do
vyzkumu a byli informovani o pribéhu empirické €asti diplomové prace. Vybranou
logopedickou tiidu navs§tévovala autorka prace od fijna 2022 az do biezna 2023, dle domluvy
s pedagozkami. Utastnila se metodického vedeni, ale i volné hry a celého pribéhu dne
v matefské Skole, aby mohla vidét déti v jejich pfirozeném prostiedi mezi vrstevniky
s naruSenou komunikacni schopnosti. Pozorovani aktivné dopliovala o konzultaci

s pedagozkou, kterd vystudovala obor specialni pedagogika, a s rodici.

Casové vymezeni vyzkumného Setfeni

Od cervna 2022 zacala diplomantka resersi odborné literatury k vybranému tématu
a nasledné ji zpracovavala do ledna 2023. V pribéhu zafi vybirala mezi logopedickymi
tfidami matetskych Skol na Ttinecku za spoluprace tamnich pedagogii. Ve stejném mesici
doslo ke konec¢nému vybéru konkrétni logopedické tifidy a nasledné bylo v fijnu pro
vyzkumné Setfeni vybrano 5 déti s narusenou komunika¢ni schopnosti, které navstévuji
logopedickou ttidu ztizenou podle §16 odst. 9 Skolského zakona. Pro pfipadové studie byly

zvoleny 2 divky a 3 chlapci. Vyzkumné Setfeni probihalo ve vybrané logopedické tiid€ jedné
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z tfineckych matefskych Skol od fijna 2022 do bfezna 2023. Zpocatku autorka déti
v logopedické tiidé aktivné pozorovala v jejich autentickém prostiedi a poté s nimi zacala
pracovat na rozvoji Ctenarské pregramotnosti pomoci zvolenych vzdélavacich aktivit.
Empiricka ¢ast prace byla vypracovavana od ledna roku 2023 do bfezna té¢hoZ roku podle
teoretickych vychodisek prace, pozorovani a aktivni spoluprace s informanty vyzkumného

Setfeni.

4.2 Charakteristika vyzkumného prostiedi

Vyzkumné Setfeni probihalo v logopedické tfidé¢ matetské Skoly v Ttinci, zalozené
roku 1996, kterou ve Skolnim roce 2022/2023 navstévuje 10 déti s narusenou komunikaéni
schopnosti. Matetska skola ma vice tiid, ale pro potfebu této diplomové prace byla navazana
spoluprace pouze s tfidou logopedickou. Pedagogové, kteti v této tiidé s détmi pracuji, musi

mit vysokoskolské vzdélani v oboru specialni pedagogika nebo logopedie.

V této logopedicke tfide€ jsou déti vzdélavany podle Rdmcového vzdelavaciho programu
pro ptredskolni vzdélavani stejné jako déti v béznych matetskych Skolach, ale kazdé rano
probiha navic logopedicka intervence, ktera se prolind do celého dne. Déti pii pfichodu do
tiidy prinaseji logopedicky seSit ucitelce, ktera s nimi procviuje spravnou artikulaci
a oromotoriku mluvnich organii pfed logopedickym zrcadlem. Dal§i komunikacni
kompetence, sluchova percepce a zrakové vnimani jsou rozvijeny béhem fizené ¢innosti

formou her, otazek a fikadel, ale i1 ve volnych chvilich denniho programu.

Mezi hlavni cile predSkolniho vzdélavani patfi rozvoj osobnosti ditéte, ale také
zabezpecovani jeho zékladnich potiteb formou péce o néj ve spolupraci s rodinou. Matetska
Skola se zaméfuje zejména na vychovné vzdéldvaci Cinnosti, které logopedicka tiida
rozSifuje o tolik potfebnou logopedickou intervenci. Dale se zamétuje na zaClenovani déti

do vétsinove spoleCnosti se sou¢asnym respektem k odlisnostem druhych.

33



4.3 Kazuistiky déti s NKS

V této kapitole jsou uvedeny kazuistiky vybranych déti s naruSenou komunikacni
schopnosti, které navstévuji logopedickou tiidu matetské Skoly. Kazuistiky byly vyhotoveny

dle vypovédi pedagozek a rodict nebo zékonnych zastupcti.

4.3.1 Kazuistika ditéte ¢. 1

Pohlavi: divka

Mésic a rok narozeni: srpen 2016

Vek v dobé Setien: 6 let

Diagnoza: NKS' v souvislosti s primdarnim onemocnénim sy Hay Wells

(narusenda expresivni i receptivni slozka reci)

Divka navstévuje logopedickou tfidu matetské Skoly druhym rokem s aktualnim
odkladem skolni dochazky pro rok 2022/2023. Narodila se predCasné¢ ve 34. tydnu
téhotenstvi s popalenou kizi, proto musela byt v obvazech v inkubatoru po dobu pfiblizné
jednoho mésice. Poté byla jesté na vyhfivaném lizku a z nemocnice byla propusténa po tfech
mésicich. U divky byl v té dob¢ diagnostikovan syndrom Hay Wells, primarni rozstép patra,
syndaktylie prstu pravé nohy, téZkd porucha sluchu, otitis media chronica secretorica
a dermatitis seborhoica capiliti. Divka proto byla a stdle je v péci plastické, kozni,
foniatrické, kozni, neurologické a endokrinologické ambulance. Je uzivatelkou sluchadla
BAHA od roku 2018 pro oboustrannou stiedné té¢Zkou az té¢Zkou hypakuzi pti ziskané atrézii
zevnich zvukovodu. Jeji psychomotoricky vyvoj byl podpofen Bobathovou metodou

a samostatnou chtizi zvladla okolo 1 roku, obdobné jako intaktni déti.

Divka nema problém s adaptaci v novém prostiedi ani s novymi lidmi. Dokaze si hrat
sama, ale 1 s ostatnimi détmi ve t¥id¢. Je veseld a dokaze udrzet o¢ni kontakt. Co se tyce
plnéni zadanych ukoli, pracuje samostatné a motivované s nutnosti ob¢asného ptipomenuti
zadani, jelikoz u ni postupem c¢asu klesd pozornost. VSeobecny prehled nelze posoudit, ale
ma oslabenou pamét’ a nezralé zrakové vnimani. M4 radost ze spravné vypracovanych tloh
a dokaze po sobé také opravit chybu. Uchop je nekorektni a psaci potieby drzi v pravé ruce.

Kresba je jednoduchd, pod hranici vékové normy. Hrubd 1 jemna motorika je obratna.

34



V feci stale pretrvava tézka vada vyslovnosti, kdy ve spontannim projevu je fe¢ obtizné
srozumitelnd (divodem je mimo jiné také chybé&jici dentice a rozStép). Pouziva
dysgramatismy a porozuméni je oslabeno i z mozného diivodu nepozornosti a sluchové

vady. Rozuméni feci v oblasti bézného hovoru je v normé.

Expresivni sloZka reci:

Lexikadlne-sémanticka rovina: pasivni i aktivni slovni z4soba je vzhledem k veku
podprimérna. V bézné komunikaci se vyjadiuje bez prodlev ve vybavnosti pojmul

vvvvv

ukaze na obrazku.

Morfologicko-syntakticka rovina: typicky je spontanni projev v jednoduché vété
s nespravnym slovosledem. Vynechava slova, ale kvtili celkové nesrozumitelnosti feci nelze

tuto rovina objektivné hodnotit.

Foneticko-fonologicka rovina: te¢ je obtizné srozumitelnd az nesrozumitelna.
Vzhledem k sluchové vad€ dochazi k obtizim v diferenciaci zvukil, zejména v rozliSovani
vyznamu slov, akustickd pamét’ je v norm¢. Artikulace je narusena rozstépovou vadou
a velofaryngealni insuficienci. Vyjma vokalt, bilabidlnich a labiodentalnich hlasek tvofii
hlasky patologicky. Tempo feci je fluentni, hlas zvuény. Nezvlada detekci prvni slabiky ve
sloveé, opakuje cela slova. Zvlada rytmizovat tfislabi¢na slova, ale urceni slabik ji dél4 obtize.

Dokaze reprodukovat pisnicku se zachovanim melodie a rytmu, ale text je nesrozumitelny.

Pragmaticka rovina: béhem rozhovoru udrzi zrakovy kontakt, ale kvuli
nesrozumitelnosti vlastniho mluvniho projevu nedokaze vyjadfit sviij komunikacni zamér.
Motivace a chut’ k mluveni ji nechybi. Nedokdze do ptibé¢hu doplnit slovo ve spravném

tvaru. S dopomoci fekne své jméno, vek a bydliste.

Orientacni funkce: divka zvladne vypravét o svych domacich mazliccich a jejich
potiebach. Zakladni barvy zvlada, ale neni si jista v barvach doplitkovych. Zvladne napocitat
do péti, dale jiz zaménuje Cisla v ndhodném potadi. Zvlada ukazat, kde je vpravo, vlevo,

nahofte a dole v prostoru i na vlastnim téle. DokaZe u ndzorného cviceni rozlisit vice, méné

35



a stejné. Z geometrickych tvarti nakresli kruh a ¢tverec. S dopomoci vyjmenuje dny v tydnu

a ro¢ni obdobi.

4.3.2 Kazuistika ditéte ¢. 2

Pohlavi: divka

Mg¢sic a rok narozeni: duben 2016

VEk v dobé Settent: 6 let

Diagnoza: dyslalie, narusena exprese

Divka je v logopedické tfidé¢ druhym rokem s aktudlnim odkladem skolni dochazky
pro skolni rok 2022/2023. T¢hotenstvi matky probihalo v potadku, porod byl v terminu bez
komplikaci. Kojena byla do 8. mésice. Nyni je v péstounské péci své tety, kterd pedagozky
informovala, ze divka trpi nocnimi bésy. V minulosti navstévovala fyzioterapeutickou péci
kvtli naruSené koordinaci a motorickému neklidu, v soucasné dobé absolvuje pouze péci

logopedickou.

Divka je v kolektivu oblibend a zvlada si hrat samostatné i s ostatnimi. Nejcastéji si
hraje v kuchyiice, ale také rada sklada puzzle. Po emocni strance neni pln€ vyzrala, projevuje
se urazlivosti a tvrdohlavosti, kdy pfestane zcela komunikovat. Zvlada udrzet pozornost po
celou dobu zadané Cinnosti, navazuje kontakt bez ostychu i s cizimi osobami. Je velmi
v§imava a zvlada déjovou posloupnost. Dlouhodoba pamét’ je oslabena, kratkodobé v normé,
zapamatuje si zadani, fikanky i texty pisni. Uchop ma spravny, dokaze stiihat niizkami
1 navlékat koralky dominantni pravou rukou. Kresba je na trovni véku s méné obratnou

grafomotorikou.

V fe€i je naruSend expresivni slozka feci s dyslalickou vyslovnosti. Divka ma
oslabeny jazykovy cit a také sluchové vnimani. D¢la ji problém diferenciace dlouhych

a kratkych samohlasek ve slovech. Porozuméni feci je v norme na trovni véku divky.
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Expresivni sloZka reci:

Lexikalne-sémanticka rovina: pouziva ptiméfenou slovni zasobou jak aktivni, tak
1 pasivni. Je schopna uzivat fe¢ pfi bézné komunikaci s ostatnimi. DokdZe pojmenovat dané
skutecnosti s obCasnou prodlevou vybavnosti konkrétnich pojml. Pozna a pojmenuje

nesmysl na obrazku, vytvoti pfislusna antonyma a zvladne interpretovat piibéh bez obrazki.

Morfologicko-syntakticka rovina: mluvi plynule ve vétach a souvétich. Zvladne
doplnit do véty chybgjici slovo ve spravném tvaru. Uziva vSechny druhy slov, v¢etné jejich

skloniovani a ¢asovani s ojedinélymi dysgramatismy.

Foneticko-fonologicka rovina: te¢ byva nesrozumitelna pii snaze o rychlou
vypoved. V mluveném projevu je patrnd artikulacni neobratnost mluvidel, kdy jsou stale
patologicky tvofeny postalveolarni hlasky a hlasky ,,R“ a ,,R“. Tempo fe¢i je fluentni a hlas
jasny. Zvlada urcit prvni 1 posledni hlasku ve slové s ob¢asnou chybovosti, ktera miize byt
zpusobena nevyzralou sluchovou diferenciaci. Pozna a rozlisi béZné zvuky a zvuky pfirodni.
Je schopna rytmizovat tfi- i Ctyfslabi¢na slova s ur€enim poctu slabik. Pisné€ reprodukuje se

spravnou melodii a rytmem.

Pragmaticka rovina: ptirozen¢ navazuje verbalni kontakt se zrakovou kontrolou.
Komunikuje formou dialogu se vSemi vrstevniky ve tfid¢ i s pedagozkami bez problémii,
pokud ovsem chce spolupracovat. Ptilezitostné se stava, ze spolupracovat nechce, ale pokud
je ji dan prostor vstiebat vlastni pocity, samostatné se znovu zapoji do kolektivu
a probihajicich aktivit. Zvladne uvést své jméno a vk, ale nedokaze si zapamatovat mésto,

ve kterém bydli.

Orientacni funkce: divka je schopna vypravét o ptfedeslém dni, své rodiné
a oblibenych aktivitach. Pozna a rozliSuje vSechny barvy. Pozna geometrické tvary a zvladne
je nakreslit. Dobfe se orientuje v prostoru za pouZiti predloZek. Setadi prvky podle velikosti,
pozna vice, méng¢, stejn¢ a jmenuje samostatné ¢iselnou fadu do 13. Vyjmenuje dny v tydnu,

ale ne vzdy ve spravném potadi. Zvladne sama popsat situaci na obrazku.
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4.3.3 Kazuistika ditéte ¢. 3

Pohlavi: chlapec
Mg¢sic a rok narozeni: cerven 2017
VEk v dobé Settent: 5 let
Diagnoza: dyslalie

Chlapec se narodil ve 41. tydnu t&hotenstvi, které probihalo bez komplikaci.
Logopedickou tfidu navstévuje druhym rokem a v pfistim Skolnim roce 2023/2024 bude
nastupovat do zakladniho vzdélavani, jelikoz pii posuzovéani Skolni zralosti jej SPC
vyhodnotilo jako dostatecné zralého s vySetfovanymi vykony odpovidajicimi vékoveé normé.
Chlapec mé tuzkostnéj$i povahu a vyzaduje delsi ¢asovou dotaci k adaptaci v novém
prostfedi a k plnéni zadanych uloh. Kvilli neporozuméni zadani je nutné jej nékolikrat

zopakovat. Projevuje zdvotilostni chovani a dokaze dat najevo své potieby.

Chlapec si umi hrat v kolektivu, ale vice preferuje samostatné cinnosti. Je uzaviengjsi
a mén¢ samostatny. Nedokdze se samostatné obléci, zvolit vhodné obleceni, spravné
pouzivat ptibor ani si zavazat tkanicky. Z motorického hlediska dochéazi k nekoordinovanym
pohybiim. Ma nespravny, piili§ volny uchop dominantni pravé ruky. Kresba je jednoducha,
bez detaili, naptiklad bez oboci. Je schopny dlouho udrzet pozornost, ale v ulohach pasobi

nejisté. Zvlada si zapamatovat fadu Ctyt az péti slov.

V feci pretrvava dyslalickd vyslovnost, ale srozumitelnost feci je na dobré trovni.
Porozumeéni feci je misty deficitni a je nutné zadané tlohy zopakovat nebo pteformulovat.
Artikulace je neobratna s celkové nizkou mluvni apetenci. Neverbalni schopnosti chlapce se
pohybuji v pasmu dolniho priméru az podprimeéru.

Expresivni sloZka feci:

Lexikalne-sémanticka rovina: pasivni slovni zasoba je na vyssi urovni neZ aktivni
zéasoba, ktera je zna¢né chuda vzhledem k véku chlapce. Dokaze popsat, co je na obrazku,
a jednoduse definuje vyznam pojmu. Zvladne tvofit nadfazené pojmy 1 bez vizualni podpory.
Ovlada urceni protikladii a slov podobného vyznamu. U interpretace pohadky miva prodlevy

s vybavnosti pojmil.
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Morfologicko-syntakticka rovina: mluvi v jednoduchych vétach suzitim vSech
slovnich druhti, ale slovosled neni korektni. Nerozli§i nespravné utvotfenou vétu. V jeho
vlastnim projevu se vyskytuji zna¢né dysgramatismy. Zvladne do ptibéhu doplnit slovo, ale

ne vzdy ve spravném tvaru.

Foneticko-fonologicka rovina: te€ je obtiznéji srozumitelnd, chlapec mluvi pomalym
tempem a se zastfenym hlasem. Patrnd je artikula¢ni neobratnost mluvidel s nizkou mluvni
apetenci. Oslabené sluchové vnimani se projevuje zejména v diferenciaci zvuki. Zvlada
urCit prvni hlasku ve slové, ale posledni hlasku urc¢it nedokaze. Rytmizuje dvouslabicna
slova, viceslabicna mu délaji problém. Zpivani pisni se nezucastiiuje, proto nelze urcit jeho

reprodukci melodie a rytmu.

Pragmaticka rovina: verbalni kontakt sdm nenavazuje, obCas ani po vyzvani.
S vrstevniky ze tfidy komunikuje samostatn¢, ale s pedagozkami jen, kdyz je tdzan. Zadané
aktivity plni s dopomoci. Je sice nutné mu zadani zopakovat vicekrat, ale po jeho pochopeni

dokéze kol vypracovat samostatné. Dokaze fict své jméno, vek i bydliste.

Orientacni funkce: chlapec ma dobfe osvojenou asoprostorovou orientaci. Zvlada
vyjmenovat a urcit dny v tydnu. Pozna zékladni barvy i geometrické tvary, které¢ dokéaze také
nakreslit a umistit v pozadovaném potadi podle pokynil (napi. nakreslit zeleny trojuhelnik
do pravého horniho rohu). Pouziva ptedlozky a sefadi ptibéh podle dé€jové posloupnosti, ale
nedokéze jej samostatné vypraveét. Zvlada jednoduché pocetni tilohy na s¢itani a od¢itani do

20, pozna, co do skupiny nepatii, a ur¢i vice, méné a stejné.

4.3.4 Kazuistika ditéte ¢. 4

Pohlavi: chlapec

Meésic a rok narozeni: listopad 2015

VEk v dobé Settent: 7 let

Diagnoza: dyslalie, vyvojova porucha reci a jazyka
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Chlapec chodi do logopedické ttidy jiz tfetim rokem s odkladem Skolni dochazky
pro aktudlni Skolni rok 2022/2023. Narodil se ve 35. tydnu velmi naro¢ného a rizikového
té¢hotenstvi. Porod probéhl bez problémt, ale matka uvadi opozdény vyvoj po
psychomotorické strance, kterého si vSimla ve dvou letech chlapce. Byl v péci
fyzioterapeuta, nyni dochazi k neurologovi a klinickému logopedovi. Planovana jsou dalsi
vySetfeni pro posouzeni, zda chlapec pietrva v péci SPC pro vady feci, nebo bude revidovan
v SPC pro mentalni postizeni. Do zdkladniho vzdélavani nastoupi s podplrnym opatienim

ttetiho stupné, které mu zajisti asistenta pedagoga.

Chlapec rad travi cas se svymi vrstevniky v logopedické ttid¢, kde je v kolektivu
oblibeny. Hraje si nejcastéji ve skupiné s dalsimi chlapci s auty nebo stavebnici. Nedokaze
si zavazat tkanicky a rozepinat knofliky. U¢i se zvolit si vhodné obleceni na ven vzhledem
k pocasi a spravné drzet piibor. V jemné motorice mu déla problém také spravny tuchop
levou rukou a plynulost tahil. Je motoricky neklidny, mé potiZe s udrzenim pozornosti po
delsi dobu a byva lehce unavitelny. Na netspéch reaguje placem, ma oslabeny smysl pro
zodpovédnost a nezvlada adekvatni reakci na autority. Chlapec mé velmi oslabenou pamét’,

pamatuje si fadu maximalné t¥i pojmi nebo obrazki.

Rec je obtizné srozumitelnd z ditvodu nizké artikulacni obratnosti s narusenim jak
v expresivni, tak receptivni oblasti. Samotnou fec¢ovou schopnost ovliviiuje také oslabena
akustickd pamét’ a chybovost pfi diferenciaci a detekci zvukli. Porozuméni feci je deficitni,

zadani uloh je nutné ptedvést spiSe nazorné€ nez slovné, jinak nechape, co mé d¢lat.

Expresivni sloZka feci:

Lexikalne-semanticka rovina: pasivni 1 aktivni slovni zdsoba je velmi chuda
s vlastnim slovnikem. Obrazek popsat samostatné nezvladne. Pomahaji mu jasné dotazy, na
které¢ lze jednoznacné odpovédét. Nezvladne vytvotit protiklady, a to ani s vizudlni

podporou. Nerozli§i homonyma.

Morfologicko-syntaktickd rovina: chlapec ma nizky jazykovy cit. Véty sklada
s obtizemi a s nekorektnim slovosledem. Ve vétich dochazi k redukci slov 1 slabik.

Nerozeznd chybu v nespravné utvorené vété. Nejcastéji uzivd dvouslovna sdéleni,
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maximaln¢ véty o tfech slovech. Skloflovani a ¢asovani ve vlastni feci tvoii chybné az

agramaticky.

Foneticko-fonologicka rovina: fe¢€ byva pro posluchace nesrozumitelné. V artikulaci
se vyskytuje depalatalizace mekkopatrovych hlasek, L je tvofeno na spodiné dutiny ustni, je
patrna paralalie sykavek i hlasek ,,R*, LR« coz je zpusobeno také nizkou mérou svalového
napéti na mluvidlech. Hlas je zvu¢ny, v jeho projevu se ojedinéle objevuji neplynulosti.
Tempo feci je pomalé a dochazi k redukci slov. Nedokaze urcit prvni ani posledni hlasku ve
slové. Rytmizace slov po slabikach je zcela ndhodnd, a proto ani reprodukce pisni neni

v souladu s jejich melodii a rytmem.

Pragmaticka rovina: komunikaci navazuje bez ostychavosti i s cizimi osobami, ale
pro nesrozumitelnost sdéleni nedokaze naplnit svllj komunika¢ni zamér. S vrstevniky se
dorozumi 1 s nepiiméfenou slovni zasobou. V dialogu neudrzuje aktivni o¢ni kontakt.
Motoricky neklid se projevuje u plnéni riiznych ¢innosti, kdy chlapec odchdzi od stolu,
neposedi na misté a Casto si hraje s prsty. Zadani vétSinou nepochopi, ale pomaha mu
nazorna ukazka pedagozky, ptipadné kopiruje praci dal§ich déti. Umi sd€lit své jméno, vek
i bydliste.

Orientacni funkce: chlapec pojmenuje a ptifadi odstiny barev. Rozli$i shodné a neshodné
dvojce obrazk, ale nedokaze je pojmenovat a vysvétlit. Urci vice, méné a stejné. Zvladne
vyjmenovat ro¢ni obdobi, ale nesefadi obrazky podle posloupnosti déje. Pozna, co do
skupiny nepatii, s dopomoci sefadi prvky podle velikosti a zvlada Ciselnou fadu do 10.
Prostorova orientace je oslabena v kontextu pojma nahote, dole, prvni, posledni anebo

uprostied.

4.3.5 Kazuistika ditéte ¢. 5

Pohlavi: chlapec

Mg¢sic a rok narozeni: brezen 2018

Vek v dobé Setten: 5 let

Diagnoza: porucha plynulosti Feci (pretrvavajici balbuties)
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Chlapec s ranymi riziky, pfedCasné narozeny v 35. tydnu téhotenstvi. Otec v détstvi
navstévoval logopedii také kviili dysfluentnimu projevu. Psychomotoricky vyvoj byl podle
vypovédi matky v normé. Chlapec zacal chodit kolem jednoho roku a od dvou let zacal
pouzivat prvni slova. Inteligenéné je dle vySetfeni SPC v normé, v nékterych sekcich
dokonce nad primérem vzhledem k véku. Z diivodu prevence rozvoje balbuties a kvuli
fixaci spravné vyslovnosti byl klinickou logopedkou pfesmérovan na SPC pro vady feci, kde
bylo doporuceno vzdélavani v mensim kolektivu s individualni logopedickou podporou ve

tfidé MS ztizené podle §16 odst. 9 §kolského zakona, konkrétné ve t¥idé logopedické.

Chlapec se zaclenil do tfidniho kolektivu bez problému a aktivné vede dialogy
s vrstevniky 1 s pedagozkami. Zvladne se samostatné¢ obléci, vybrat vhodné obleceni
vzhledem k pocasi a spravné€ drzet 1Zici. Tuzku drzi pevnym Gchopem v levé ruce a dokaze
piekreslit obrazek podle predlohy. Je velice samostatny a u¢i samostatnosti 1 dalsi déti ve
ttid€. VétsSinou organizuje hru a komunikuje ptani dalSich déti s pedagozkou. Bez pomoci

posklada puzzle, zopakuje vétu z vice slov a aktivné nasloucha pohddkam ¢i pribéhtim.

Re¢ je srozumitelna, ale se zrychlenym tempem. Vyskytuji se znaéné neplynulosti
formou prolongaci a obcasnych repetic. Mluvidla jsou volné pohybliva a motorika jazyka
v poradku. Podle vysledkli relaxometru se u chlapce nevyskytuje tzkost. Chlapec ma

vyrazny hlasity vydech. Porozuméni feci je v normé.

Expresivni slozka reci:

Lexikalné-semanticka rovina: chlapec ma pfiméfenou slovni zasobou. Pozna
a pojmenuje nesmysly na obrazku a dokaze definovat vyznamy danych pojmu. Interpretuje
ptibehy s prvky vlastnich smySlenych informaci. Zvladne vytvofit antonyma i synonyma.

Vytvoii nadfazené i podfazené pojmy bez vizualni podpory.

Morfologicko-syntakticka rovina: chlapec hovoti v rozvitych vétach s uzitim vSech
slovnich druhti. Ojedinéle se vyskytuji dysgramatismy, ale dokdze opravit nespravné
utvorenou vétu a doplnit do pfibéhu slovo v korektnim tvaru podle obrazku. Ma osvojené

skloniovani i1 ¢asovani slov 1 zadouci slovosled.
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Foneticko-fonologicka rovina: tempo fteCi je zrychlené s vyraznou prolongaci
a obc¢asnou repetici, ale projev je srozumitelny. Prolongace jsou nejvyrazngjsi u bilabialnich
hlasek a repetice se vyskytuji v emoc¢né vypjatych situacich. Ojedin€le dochazi v projevu
k redukci slov. Uziva vSechny hlasky kromé ,,R* a ,,R“. D&la mu obtize poznat prvni hlasku
ve slove, ¢asto misto prvni hlasky uruje prvni slabiku slova. Rytmizace slov je na dobré
urovni i s urenim poctu vytleskanych slabik. Reprodukce pisni je pifiméfena, jelikoz pfi

zpévu neni dysfluence tolik napadna. Pii zpévu zachovava melodii i rytmus.

Pragmaticka rovina: dokaze vést dialog, odpovidat na otazky i1 se sim dotazovat.
S détmi ve tfidé 1 s pedagozkami komunikuje suzitim o¢niho kontaktu. Neplynulost
v mluvnim projevu jej neodrazuje od vlastni komunikace jako takové. Dokaze uvést své
jméno, vék 1 adresu, ale také jména rodicl a jejich povolani. VydrZzi pracovat v klidu a udrzet

pozornost po dobu zadané ¢innosti.

Orientacni funkce: pozna zakladni 1 doplitkové barvy. Urci méné, vice a stejné. Zvlada
¢iselnou posloupnost do 20. Prostorova orientace je oslabena v prostoru i na vlastni osob¢.
Setadi prvky podle velikosti a nakresli zdkladni geometrické tvary. Vyjmenuje dny v tydnu

1 mésice v roce po fade.

4.4 Navrh moznosti rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

V této kapitole je predstavena piiprava na lekci a navrhy na moZnosti rozvoje
Ctenaiské pregramotnosti u déti v logopedické tfidé matetské Skoly za pomoci vybraného
détského titulu. Prace s détmi byla rozloZzena do téchto Casti: cile a ocekavané vystupy,
¢innosti pred ¢tenim, ¢teni pribehu, ¢innosti po ¢teni, shrnuti naplnéni cilti kazdého z péti
vybranych déti zvlast a nasledné celkové zhodnoceni realizované lekce. Aktivitami se

prolina také uziti ctenaiskych strategii a metoda E-U-R (podrobnéji v kapitole 2.2).
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Piiprava na lekci

Pred realizaci samotné lekce zaméfené na piedCtenafskou gramotnost déti
v logopedické tfidé matefské Skoly predchazela jeji pfiprava. Pozorovanim
a vypracovavanim osobnich kazuistik déti béhem Skolniho roku 2022/2023 diplomantka
zjistila jejich schopnosti porozumeéni a naslouchédni. Na zakladé téchto informaci zvazovala
vybér vhodného détského titulu pro praci s vybranymi détmi. Nejprve analyzovala obsah
knihovny v samotné logopedické tiidé¢ a poté se radila s knihovnici v méstské knihovné
Ttinec, kterd diplomantce doporucila dalsi détské knihy. Diplomantka zvolila nové
vychazejici knithu Krabicka, kterou objevila na internetu. Kniha ma kratky jednoduchy text
s pestrymi ilustracemi, ktery ¢asove vystaci na pred¢itani béhem jednoho dopoledne. Hlavni
mySlenkou knihy je ptatelstvi, které je pro nové vznikajici vztahy déti v matetskych Skolach
piinosné. Dale bylo nutné zvolit spravné Ctenaiské strategie vzhledem ke kliCovym pasazim
knihy tak, aby byly pro déti srozumitelné, odpovidaly jejich vyvojové tirovni a zaroven jich
nebylo pouzito piehrsel. Na zaklad¢ vybéru strategii byly zvoleny otdzky, které podporovaly
diskuze déti. I s pfedem pfipravenymi otdzkami bylo potfeba pocitat také s moznymi
intuitivnimi zménami a reakcemi déti béhem samotného predcitani i béhem diskuzi. Dle
vybraného titulu, jehoZ ptibéh se odehrava v lese, byly vytvofeny materidly a rekvizity, které

dopliovaly zvolené aktivity pred pred¢itanim, v jeho pribehu i po jeho skonceni.

Charakteristika knihy Krabicka

Vybranym détskym titulem pro tuto diplomovou praci byla kniha Krabicka od italské
autorky Isabelly Pagliové, kterou ilustroval Paolo Proietti a do ¢eStiny pielozil Jan Ctibor.
Kniha ma velikost formatu A4 a obsahuje velké barevné ilustrace, které je mozné ukazovat
détem béhem piedcitani, a proto je vhodnd pro rozvoj piedctenaiské gramotnosti u déti
v predSkolnim vzdélavani.

Ptib¢h se odehrava v lese, kde se jednoho dne objevila zdhadné krabicka se dvéma
malymi otvory. Lesni zvifata (medvéd, zajic, liSka, sova a veverka) pfemysleli nad tim, jak
se tam krabic¢ka dostala a kdo v ni pfebyva, ale nikdo na nic nepfiSel. Rozhodli se proto

zorganizovat velkolepé predstaveni, aby vyladkali tvora ven z krabicky. Jelikoz se nepotkali
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s uspéchem, rozhodli se usporadat hostinu, ale ani ta nestacila k tomu, aby se zviratiim obsah
krabicky ukéazal. KdyZ byla vecer zima, zvitata ptikryla krabicku, kdyz zacalo prset, schovali
ji do sucha. VSechna zvifata se o krabiCku starala a na jeji odhaleni uz nenalé¢hala. Az
jednoho dne se rozhodl z krabic¢ky vyletét maly barevny papousek, ktery v ni celou dobu
prebyval. Zvirata méla velkou radost, Ze se odhaleni dockala, a papousek jim d¢koval, ze
snim méli trpélivost. ZavéreCnou myslenkou celého piibéhu bylo téma pratelstvi

a trpélivost, kterd se lesnim zvifatim vyplatila.

Cile a oCekavané vystupy

Cile Ocekavané vystupy

Rozvoj komunikacnich L .
] Dit€ zvladne nezavisle formulovat dotaz.
schopnosti

. o o Dité dokaze vyjadrit slovné své myslenky, vymyslet
Rozvoj kreativniho mysleni o . o
dalsi feseni a hledat souvislosti ptib&hu.

Dité se dokaze v ptibéhu zorientovat pomoci ilustraci,

Rozvoj zrakového vnimani

vSimne si detailu.

Rozvoj koncentrace na

ptfedc¢itany piib&éh

Dité se zvladne soustiedit po ptiméienou dobu

predcitani.

Rozvoj emocni citlivosti

Dité dokaze urcit a vyhodnotit spravné ¢i nevhodné

konkrétni chovani.

Rozvoj porozuméni

Dité je schopno ptedvidat, jak se bude pfib¢h vyvijet,

vytvéfet alternativni moZznosti konce pifib&hu.

Rozvoj sebejistoty

Dité dokaze vyjadrtit svilj nazor a diskutovat o ném.

Cinnosti pred ¢tenim

Zdroj: Kozeluhové (2022)

Snaha o vzbuzeni zajmu déti na pripravenou lekci. Cvic¢eni na oromotoriku. Predstaveni

zaviené krabice od bot.

Faze ucent:

Aplikované ctenarské strategie:

Pomicky:

evokace

predvidani, propojovani

magnetickad popisovaci tabule, fixy, karty se zvirecimi

emoji, krabice, plysovy papousek
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Diplomantka pfinesla do tfidy popisovaci magnetickou tabuli, na kterou pied détmi
nakreslila fixem pod sebe Ctyfi mala policka a vedle kazdého z nich symbol. Prvnim
symbolem byla pusa, druhym kniha, tietim hraci kostka a ¢tvrtym nota. Nasledné détem
vysvétlila vyznam téchto symbolt. Ctyii poli¢ka znamenala étyii oblasti realizované lekce.
Symboly byly zvoleny z diivodu vizudlni podpory a srozumitelnosti pro déti z matetské
Skoly misto psaného textu, ktery by byl zvolen u zaki, kteti ovladaji cteni. Symbol pusy
znamenal oromotorickd cvi€eni, symbol knihy pfed¢itani ptibéhu, symbol hraci kostky
nasledné hry a posledni symbol znazornoval pisenl. Pti splnéni kazdé oblasti oznacilo jedno
z déti kiizkem nakresleny c¢tverec. Timto byli srozuméni s vyvojem celého programu
a zaroven byli motivovani pro jeho realizaci a nasledné ukonceni pravé zaskrtnutim
ptislusného policka.

Déti byly usazeny do kruhu a byly jim rozdany karty se zvifecimi emoji' a vysvétlen
postup prace s nimi. Na kazdé z karet bylo lesni zvife, které mélo specificky vyraz tvaie
(vesely, zamradeny, smutny, $klebici se atd.). Ukolem kazdého ditdte bylo tento oblice;j
samostatné napodobit a poté predvést ostatnim, kteti dany vyraz tvare také predvedli. Touto
aktivitou si déti zdbavnou formou procvicily oromotoriku a zaroven tematicky navazovala

na nasledujici lekci o lesni zvéfi.

Pot¢é byla détem predstavena zaviend krabice od bot. Diplomantka se déti ptala, pro¢
krabici pfinesla, a co si mysli, Ze se v ni nachazi. Mezi odpovéd'mi déti byly naptiklad boty,
papiry anebo hracky. Dale se dotazovala, co by si ptaly, aby v krabici bylo. Déti zminovaly
sva prani v podobé oblibeného jidla, vysnéné hracky nebo zvifete. Nasledné jim byla
ukédzana vybrand kniha s ndzvem Krabicka a poloZzen dotaz, jakou podle nich ma tato kniha
a krabice od bot spojitost. Déti predkladaly navrhy a hledaly mezi zminénou knihou a krabici
spojitosti. Posléze jim bylo vysvétleno, Ze piib&h bude o této konkrétni krabici a Ze to, co se
v ni skryva, zjisti az na konci vypravéni. DéEti si s tdivem mezi sebou jest¢ vymeénily

posledni postiehy a bedlivé se zaposlouchaly do pied¢itaného pribehu.

! Emoji = smajlik.
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Cteni pFibéhu

Pred¢itani knihy s dotazy, které u déti rozvijeji mysleni a diskuzi nad piibéhem.

Féze uceni: uveédomeni si vyznamu
Aplikované Ctenatské strategie: predvidani, propojovani, usuzovani, hodnoceni
Pomiicky: kniha, krabice, plysovy papousek

Diplomantka pfedcitala knihu otevienou smérem k détem, aby vidély ilustrace, které
se prolinaji celym pfib€hem. Na prvni dvoustrané je ilustrace lesa a opusténé krabicky,
s dopliiyjicim textem o jejim zdhadném zjeveni. Dale se objevuji lesni zvirata, ktera uvazuji
nad tim, jak se v lese mohla krabicka objevit. Prvni dotazy pro diskuzi déti byly smé&fovany
k vyuziti Ctendiské strategie ptredvidani: ,,Co si myslite, zZe zvirata udélaji?*, ,,Kdo se
schovava v té krabici? “ Déti pfichazely s riznymi napady a spole¢né vymyslely mozné
scénaie pokracovani pribehu. Diskutovaly o obsahu krabicky a o ditvodu jejiho zjeveni. Pti
dalsim predcitani se déti dozveédely, ze zvifata zacala zdhadného tvora ldkat ven, aby se
s nimi vyhtival na slunci a neschovaval se ve tmé, ale z krabi¢ky se ozvalo zfetelné ne.
Pouzitou Ctenafskou strategii byla strategie usuzovani a hodnocent: ,, Proc¢ si myslite, Ze
nechtel vylézt ven? “, ,, Co si myslite o tom, Ze jej zvirata lakala ven? Udélali byste to taky? *.
Déti se zamyslely nad divody, pro€ se tajuplny tvor v krabi¢ce schovava, a uvadély priklady
studu, strachu, nemoci a nevhodného chovani. Dale diskutovaly nad chovanim zvifat, které
tvora lakaly ven, a podotykaly, Ze by jej také chtély vidét, aby si s nim mohly hrat, a proto
by jej lakaly na dort a dalsi sladkosti. Na dal$i dvojstrané zvitfata uvazuji nad divody, pro¢
tvor nechce vylézt z krabicky. Nékteré z ivah se shoduji s priklady, které uvadély déti
ohledné¢ strachu a studu. Zvitata se tedy rozhodla uspotadat predstaveni, na které se previékla
do kostymu. Ilustrace znazornuje oslavu, kterou zvitata uspotadala a krabici, ze které
vykukuje oko tajuplného tvora. Ale ani kviili pfedstaveni nevylezl z krabice, a tak jak slunce
zapadalo, zvitata odchazela s nad¢ji, Ze se zitra opét pokusi o zdbavny program a Ze se tvor
tteba ukdze. Nasledujici den se zvifata sesla k porad¢ a vymyslela uspotadani velké hostiny
plné sladkych dortt a limonady a doufala, Ze tentokrat se krabicka otevie. V této pasazi se
déti zaradovaly, jelikoz sladkosti navrhovaly jako metodu, pomoci které by bylo mozné

vylékat tvora ven. Ani tento napad nevysel. Nasledujici dotazy vyuzivaly strategii predvidani
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a propojovani: ,, Myslite si, ze se tvor nékdy ukaze? “, ,, Byli jste uz taky nekde zavieni, jaké
to bylo?“, ,,Co se stane pak? “. D¢ti si navzajem vypravély historky o tom, jak se baly ve
tmé nebo v situacich, kdy zistaly samy. Pfi tvahach nad dalSim pokracovanim piibéhu
doufaly, Ze se tajemny tvor jiz ukdze. V dalSim pokracovani knihy se zvifata o krabicku
starala. Medvéd ji objimal, veverka pies otvor prostrcila par ofisktl a nikdo uz na tvora
nenaléhal. Ze zdhadného tvora se stal zvifatim kamaradem. Kdyz zacalo prset, vzala sova
krabicku do tkrytu, kde byla v suchu a teple. Pii otdzce, zda je kamarad v potadku, se ozvalo
ttepetani kiidel, krabiCka se oteviela a z ni vyletél papousek, ktery zvifatim podckoval za
jejich trpélivost. V tu chvili oteviela 1 diplomantka nachystanou krabici, kde méla plySového
papouska, takze ve chvili, kdy Cetla papouskovo podékovani, drzela rekvizitu v ruce. Déti
byly z velkého odhaleni piekvapeny. Na zavérecné dvoustrané knihy je ilustrace vSech

zvitat, které spole¢né leti po obloze v krabici.

Cinnosti po ¢teni

Zaveérecna diskuze déti, shrnuti celého piibéhu a nasledujici aktivity.

Féaze uceni: reflexe
Aplikované Ctenarské strategie: propojovani, hodnoceni
Pomicky: brcka, papirova zvirata, papirové tacky, omalovanka

s papouskem, pastelky, pracovni listy

Na konci pifibéhu doslo k odhaleni obsahu krabice a také stéZejniho tématu knihy,
kterym bylo pratelstvi. Se vSemi détmi probihala diskuze o dtlezitosti kamaradstvi,
trpélivosti a odliSnosti. Diplomantka do diskuzi vstupovala jen v pifipadech, kdy uz déti
nemély co do pléna dodat. U tématu pratelstvi se déti rozpovidaly o svych kamaradech mimo
logopedickou tfidu, kdy wuvadély priklady jejich spole¢nych aktivit, krouzki
a narozeninovych oslav. U tématu trpélivosti zmifiovali situace, kdy oni sami nebo jejich
rodi¢e naopak trpélivi nejsou. Téma odliSnosti bylo potieba zpocatku détem uvést, aby
pochopily jeho diilezitost v dnesnim svété. V malém mésté, jako je Ttinec, se nékteré déti
jesté nesetkaly slidmi stéZkym zrakovym nebo télesnym postizenim. Nejcastéjsi

motorickou odliSnosti, kterou ve svém okoli vnimaly, byla ta u prarodi¢ti. Rasova odliSnost
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byla také tématem, které u déti rezonovalo. ZkuSenosti s jinou rasou uvadély nejcastéji
v souvislosti s dovolenou v zahrani¢i. Nékteré déti sdélily, Ze se jesSt€é osobné s rasovou

odliSnosti nesetkaly.

Po zavérecné diskuzi byly déti rozdéleny do skupin po dvou a prochéazely stanoviste,
na kterych byly nachystany aktivity, za které sbiraly razitka. Dohromady se jednalo o tfi
stanovisté. Na prvnim stanovisti byla brcka, papirova lesni zvifata a papirové tacky, na
kterych byla nakreslend cesta lesem ke krabi¢ce. Ukolem déti bylo pomoci niddechu
a zadrzeni dechu br¢kem pfemist'ovat zvifata po lesni cesté ke krabic¢ce. Ty déti, kterym
délalo problém zadrZeni dechu, do obrazki foukaly a svym dechem je smétovaly k cili. Dalsi
aktivitou bylo vybarvovani papouska. Kazdy si mohl vybarvit papouska podle sebe nebo se
nechat inspirovat plySovym papouskem z krabice. A na poslednim stanovisti déti dostaly
pracovni list, kde spojovaly lesni zvitata, ktera byla zminéna v ptibehu, s jejich moznym
lesnim obydlim. Po absolvovani vSech stanovist’ a nasbirdni razitek se déti opét sesly v kruhu
na koberci. Byla jim pusténa pisnicka o lesni zvéfi, kterou mohly jen poslouchat a sledovat,

nebo se snazit napodobit choreografii ve videu. Jednalo se o posledni, relaxa¢ni ¢innost.

Shrnuti realizované lekce u jednotlivych déti
Naplneni cilii u ditéte ¢. 1:

Divka se aktivné zapojovala do vSech aktivit. Béhem pied¢itani se snazila odpovidat
na dotazy, ale ne vzdy vécné. Samostatné vSak dotaz k diskuzi nevytvoftila. Co se tyce
kreativniho mysleni, byla schopna uvadét tvofivé napady a vymyslet moznosti tvora, ktery
se v krabici nachézel (pes, opice). Knizni ilustrace sledovala po celou dobu ptedcitani,
dokazala najit a pojmenovat zvifata na obrazcich, ale pfi retrospektivnich otazkach
nedokézala na zéklad¢ ilustraci odpovédét. Soustiedila se bez probléml po celou dobu
predc¢itani piib¢hu, ale ne tolik pfi pierusovani piibéhu a odpovédi svych vrstevnik.
Nedokazala posoudit spravné a nespravné chovani zvifat a odsuzovala tajemného tvora,
ktery se nechtél lesnim zvitatim odhalit. U pfedvidani prubéhu piibéhu a moznostech jeho
konce nezvladla samostatné odpovédét a spiSe opakovala odpovédi ostatnich. SnaZzila se

odpovidat na vSechny otdzky bez studu, ale do diskuzi se samostatné piili§ nezapojovala.
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Dvojici pfi aktivitdch tvofila s ditétem ¢. 5, ktery divce vysvétloval zadani a pomahal ji
s jeho pochopenim a provedenim. U sledovani pisnicky na videu se snazila tancit podle jeji

choreografie.

Naplneni cilii u ditéte ¢. 2:

Divka spolupracovala u vSech aktivit, jen u nékterych odpovédi byla ostychaveéjsi.
Zvladla formulovat dotazy béhem diskuzi, kterych se aktivné ucastnila, a v n¢kterych
piipadech se snazila pfesvédCovat ostatni déti o svém ndzoru. Kreativni mysSleni
a porozuméni pfibéhu je u divky na vysoké urovni, jelikoz zvladla vymyslet rizné scénate
pokracovani ptibéhu a propojovala jej s pohadkami, které jiz diive slySela. Béhem pted¢itani
si vSimala detailli v ilustracich, diky nimz dokazala odvodit dals$i prabéh piibéhu.
Soustiedéni se na cely program nedélalo divee obtize, dokonce po jeho skonceni chtéla dale
pokracovat. Dokézala vyhodnotit spravné chovani zvifat a pochopila jejich trpélivost
s papouskem, ktery se jim odmital ukézat. Celkové 1ze zhodnotit, ze tato divka velmi dobie
rozumeéla piibéhu i otazkdm, na které dokézala odpovédét, a zapojovala se do diskuzi.
Vsechny nasledné ¢innosti zvladla bez problému a méla je hotové jako prvni ze vSech déti.
Ve dvojici byla s ditétem ¢. 4, které v aktivitach spiSe vedla a nabadala ho k rychlejSimu

tempu. U posledni aktivity poslechu pisné tancila podle videa.

Naplneni cilii ditete ¢. 3:

v

Chlapec byl na pocatku realizované lekce zdrzenlivéjsi v komunikaci. Samostatné
neformuloval zddny dotaz a odpovédi na otazky byly po vyzadani strohé. Jeho tvofivé
mysleni nebylo tolik kreativni, ale spiSe vécné. Na dotazy vzdy odpovidal redlnymi piiklady,
které pomoci strategie propojovani a hodnoceni dokdzal struéné formulovat. Nejcastéji se
odkazoval na podobné détské tituly, které mu kupovali prarodice. Jako znaly v tématice
lesnich zvitat nekteré déti opravoval v jejich vypovédich. Ve dvou ptipadech bylo nutné
dané otazky preformulovat, aby pochopil jejich vyznam, ale vzdy na né¢ dokazal odpovedét.
V ilustracich si v§imal detaild, které ostatni déti nezaznamenaly. Pozornost dokézal udrzet

po celou dobu pfed¢itani 1 v diskuzich pii pferuSovani dotazy. Pii zhodnoceni zvifeciho
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chovani charakterizoval zahadného tvora jako lenivého anebo mrtvého. Zbyvajici zvitata
ohodnotil jako snaZiva, snazici papouskovi pouze pomoci, ale zaroven jim vytykal jejich
pocatecni urputnost. V prub¢hu diskuzi se do nich chlapec zacal vice zapojovat a vymyslel
dalsi mozné scénafe ukonceni piibéhu. U piipravenych aktivit mu Sla prevazné prace
s pracovnim listem. Snazil se také ucit choreografii, i kdyz bylo patrné, Ze se mu tato aktivita
prilis nezamlouva. Ve dvojici byl s ditétem, které nebylo zapojeno do vyzkumu v ramci této

diplomové prace. Pii poslechu pisné€ sed¢l na koberci a snazil se houpat do rytmu.

Naplneéni cilii ditete ¢. 4:

Chlapec se snazil svym slovnikem zapojit do diskuzi déti, ty vSak jeho pokusy
o spolupraci kvili nesrozumitelnosti jeho projevu ignorovaly. Pfi pfedc¢itani se zpocatku
snazil davat pozor, ale v prubéhu diskuzi se projevil jeho motoricky neklid, kdy si zacal hrat
s backorami nebo prsty. Pozornost tedy navazoval stiidavé a diskuzi nad polozenymi
otazkami se v zavéru jiz nechtél zucastnovat. Ilustrace si prohlizel a dokézal v nich ukazat
na jednotlivé zvifata. Kreativni mysleni se projevilo u jeho reakci na vypovéedi ostatnich déti,
kdy pochopil, jakym zptisobem mé odpovidat. U vyhodnocovani chovani zvirat dokéazal
odpovédét pouze, kdyz byl dotaz formulovdn uzavienou formou, uzaviené otazky vSak
nejsou vramci rozvoje Ctendiské pregramotnosti povazovany za piiklad vhodnych
ctenatskych strategii. Zpocatku lze hodnotit chlapcovo sebevédomi pii odpovidani na otazky
a diskuzi na priimérné Grovni. Ale z divodu jeho nesrozumitelného projevu jej ostatni déti
nevyslysely, a tim se i jeho snaha o prosazeni jeho nazorti zmensovala, az se nakonec
neprojevoval vilbec. Zucastnil se vSech aktivit po ¢teni. Nejvice jej bavila cesta zvirat ke
krabici s pouzitim brcka, naopak nejvetsi potize mu délal pracovni list. Ve dvojici byl
s ditétem €. 2, které jej v jejich spolupraci vedlo. U pusténé pisné s videem tancil podle ditéte

¢. 1 aditéte €. 2.
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Naplneni cilii ditéte ¢. 5:

Chlapec se 1 pfes neplynulosti ve svém projevu zapojoval do vSech diskuzi
a odpovidal na dotazy diplomantky. Jeho nazory a postoje k ptfibéhu byly velmi kreativni
s prvky bohaté¢ fantazie, ktera se projevovala ve vSech jeho vypovédich. Jelikoz se ve svém
volném cCase zajima o vesmir, vétSina jeho sdéleni se tykala praveé planet a mimozemskych
stvofeni. Také proto se domnival, Ze v krabici bude ukryty mimozemstan, kterého na Zemi
zapomnéla jeho rodina. Soustfedil se na celou lekci od jejiho po€atku aZ po jeji konec, kdy
chtél jesté posléze vSechny seznamit se svou moznou variantou konce predcitaného piib&hu.
V ilustracich se dokézal orientovat a nejvice ho zaujala ilustrace posledni, kde vSechna
zvifata i s papouskem letéla po barevné obloze v krabici. Chlapec usoudil, Ze pfece jen leti
do vesmiru a byl i s timto konkrétnim koncem spokojen. U vyhodnoceni chovani zvitat
vymyslel dal$i konspira¢ni teorie, ze kterych vychazelo chovani zvifat jako nevhodné, ale
zéaroven si zpétné uvédomoval spravnost jejich jednani. Pti diskuzich byl velmi sebevédomy
a nejvice komunikoval s ditétem ¢. 2. Aktivity po ¢teni zhodnotil jako velmi jednoduché,
nicméné dité €. 1 jej v jejich spolupraci ve dvojicich zpomalovalo. Poslech pisné stravil na

koberci v leze a pozoroval ostatni déti, jak tanci.

Shrnuti a zhodnoceni realizované lekce
Naplneni cilii:

Cile se u vétsiny deéti podatilo naplnit v nejvyssi mozné mite. U ditéte €. 4 se vSechny
cile naplnit nezdaftilo, zeyjména rozvoj komunikacnich schopnosti a rozvoj porozuméni. U
cile rozvoje soustfedéni se na predcitany ptibéh Ize konstatovat, Ze na samotny piedcitany
pribeh se chlapec soustedit dokéazal, ale na zavérecné diskuze uz nikoliv. Nicméné se
nejednalo o ocekdvany vystup, tudiz i tento cil byl vzhledem k chlapcové neklidné povaze
piiméiené splnén. Celkoveé se se podafilo déti vtahnout do piibéhu, ktery se jim velmi
zamlouval. Nosn¢ ilustrace poméhaly détem se orientovat v ptib¢hu, a tak dokazaly reagovat

1 na retrospektivni dotazy k prib&éhu.
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Vysledky deti:

Kazdé¢ z déti se snazilo Gcastnit vSech realizovanych aktivit dle svych moznosti. Déti
aktivné spolupracovaly pfti diskuzich a také ve dvojicich pii plnéni zadanych tkold, které
korespondovaly s tématem knihy. Dokézaly se sousttedit na pred¢itany ptibch i na dotazy,
které jej doprovazely. Pochopily hlavni myslenku knihy a byly schopny ji déale rozvijet
a propojovat se svymi zkuSenostmi. U déti se projevila také velka davka fantazie, kterd jim
pomahala napt. v dopliiovani jejich odpovédi na otazky a zapojovani do diskuze. Zajem
o realizaci cel¢é lekce byl ze strany déti velky, a proto byl tento ptistup hodnocen jako velice

pfinosny.

Provedené a navrhované zmeny:

Provedeni lekce se od jeji predpokladané ptipravy vibec nezménilo. S détmi byly
realizovany vSechny aktivity dle planu. SpiSe, nez ke zméndm dochazelo v pribéhu lekce
k intuitivnimu pfizptisobovani dotazi, které byly détem kladeny. Pribéh témat se vyvijel
podle aktudlni diskuze déti, coz se ofekdvalo. Pro piisté¢ by bylo vhodné vymyslet pocet
odskrtavajicich poli¢ek odpovidajici poctu déti ve tfidé. Nicméné i toto bylo v prabéhu lekce

vyfeseno tim, Ze jedno dité odSkrtlo policko a dalsi vybarvilo symbol.

Celkové zhodnoceni:

Celkovy prub¢h realizované lekce hodnoti diplomantka jako nadpriimérné uspésny,
jelikoz se podafil 1épe, nez bylo ocekavano. Priprava i vybér knihy byl pro konkrétni
logopedickou tfidu a vékové rozmezi déti idealni. Casové naroény program déti nijak
neunavil, a dokonce i pedagozky byly z lekce nadSeny. Zavérecné video s pisni o lese
slouZzilo spiSe jako aktivita pro odreagovani déti, ale zaroven pii ni byla sledovana hruba
motorika déti a jejich smysl pro rytmus. Zapojeni Ctenarskych strategii i vizualni odskrtavaci
policka byly pro pedagozky inovativni a po skonceni lekce se zajimaly o jejich dalsi vyuziti

a vhodnou literaturu k tomuto tématu.
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Doporuceni dalsich titulii:

Diplomantka pedagozkam doporucila dalsi détské tituly, se kterymi by mohly
v logopedické tfidé pracovat a vyuzit tak Ctenarskych strategii. Mezi doporucené autory
détskych knih patiil Hervé Tulleta, ktery vytvari pro déti interaktivni minimalistické knihy.
Mezi jeho nejznamé;jsi tituly patii knihy s ndzvem Knizka a Barvy, ale je nutné uvést i The
good morning game, ktera jesté neni prelozena do cestiny, ale je velmi originalni ve svém
zpracovani. Kniha mé na jednotlivych strankach otvor, kam miize dat pedagog nebo dité
prst, na ktery se namaluji o€i a Gsta a poté jako prstovy Cerv vypravi sviyj piibéh vSedniho
dne. Dal§im autorem détskych tituld vhodnych pro rozvoj ptredCtenaiské gramotnosti je
cesky spisovatel Petr Horacek, ktery Zije ve Velké Britanii. Za své knihy pro déti, které si
také sam ilustruje, ziskal nejriiznéj$i ocenéni. Jeho knihy Nejkrdsnéjsi misto na svete,
O mysce, ktera se nebadla, Papuchalk Petr, Husa Liza a tada dalSich jsou ptekladany do
ruznych jazyki po celém svéte. Pribéhy jsou jednoduché, kratké, vizualn€ dobte zpracované
a davaji moznost rozvijet détskou fantazii. Doporucit lze také dila jiz zesnulého amerického
autora a ilustratora détskych knih Erica Carla. Jeho kniha Tuze hladova housenka vysla jiz
vroce 1969. Ackoliv byla pielozena do vice nez 65 jazykl, do CeStiny byla pfelozena
a vydana az v roce 2018. Knizni leporelo uc¢i diky housence déti pocitat a v jeho zdveru dojde
k proméné housenky v krasného motyla. DalS§imi knihami autora, které lze zakoupit
v ¢esting, je Od hlavy az k paté a Kam to koukas, medvede? Dilezité je zminit také knihu
Klapy klap od Madaleny Matoso, ktera je vhodnd pro nejmensi déti nebo pro déti
s poruchami autistického spektra. Kniha ma pestré ilustrace a je specifickd ve svém
interaktivnim pouziti. Kniha se ma otevirat, zavirat, tfepat s ni a je Zadouci k ni pridavat
citoslovce, kterd dotvareji knize vyznam. Druhou variantou vyuziti miize byt pro déti
napodoba obrazkii a aktivit, které se v knize nachdzeji. Posledni zmiflovanou autorkou
détskych knih byla Kataryna Michalicyna, ktera ve spolupraci s ilustratorkou Oksanou
Bulou vydala knizni sérii, Kdo roste ... v parku, v lese a v zahradeé. Jejich knihy jsou nauc¢né,
ale zaroven poetické. Jejich d¢j se odehrava v prirodé a poukazuji v nich na témata hledani

svého mista ve svéte, domova a svych kofeni.
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4.5 Podminky a misto na ¢teni
V této kapitole je uvedena analyza podminek a mista na ¢teni konkrétni logopedické
tiidy matetské Skoly v Ttinci. Déle je analyzovdno umisténi a obsah knihovny ve tfidé

s naslednymi doporu¢enimi pro moznou Upravu a motivaci déti k zajmu o ¢teni.

Logopedicka tfida matei'ské Skoly v Ttinci disponuje dvéma velkymi mistnostmi pro
vnitini aktivity déti. V jedné z nich probihd ranni logopedicka intervence déti u zrcadla
a zaroven jsou zde malé stoly se Zidlemi, které se vyuZzivaji u vyrabéni, kresleni, skladani
puzzle nebo lega a také ke stravovani. Druha mistnost slouzi jako herna. Uprostied mistnosti
je dostatek prostoru pro cviceni a hrani si na koberci, ndbytek a hracky jsou umistény po
jejim obvodu. Na sténé v herné je stojan pro tfi knihy. Jsou zde umistény pohadky, které
obsahuji velké mnozstvi textu a minimum obrazki. V prvni zminéné mistnosti je ulozen
zbytek knih, které jsou ovSem uloZeny na polici ve vysce, na néz déti nedosahnou. Obsah

této police tvoii zhruba tficet knih, pfedevsim sbirek pohadek.

Détem jsou v této tiide knihy piedCitany pouze pied spanim. Z diivodu nepfistupnosti
knih si je tedy déti nemohou volné prohlizet a tim si vytvaret vztah jak ke kniham, tak ke
ctenafstvi. Kvili malému mnozstvi pln¢ ilustrovanych knih nelze s détmi, které neumcéji
samy Cist, pracovat na rozvoji ctenarské pregramotnosti a tim je i pifipravovat na gramotnost
¢tenatskou v pozdéjsim zakladnim vzdélavani. I pres tyto ne Gplné privétivé podminky ke
¢teni dokéazaly déti béhem realizované lekce k podpote pred¢tenarské gramotnosti adekvatné
reagovat a odpovidat na otdzky béhem diskuzi. Prostory logopedické tiidy jsou vzhledem
k dalsim tfidam matetskych $kol v Ceské republice, které diplomantka vidéla, nadpraimérné
velké, a proto by bylo vhodné zde umistit prostornou knihovnu s kapsami nebo s policemi,
kde by byly knithy umistény titulnimi stranami doptedu, a tak ldkaly svym vzhledem budouci
¢tendfe. Do této knihovny by mohly byt pofizeny také vhodné détské tituly, které
diplomantka pedagozkam doporucovala pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti. V dnes$ni dobé
si 1ze knihy nejen kupovat, ale 1 ptijcovat v knihovnach nebo brat z KnihoBudek. V nich jsou

knihy volné k rozebrani, a naopak je mozné do nich pfinést knihy, které ctenaii nevyuZziji.

Mimo Upravu mista a podminek ke ¢teni v samotné logopedické tiidé je mozné se
zh&astnit projektli pro podporu &tenaistvi, které se v Ceské republice poradaji. Nékteré

projekty se realizuji v knihovnach a nékteré piimo v mateiskych a zakladnich Skolach.
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Meéstska knihovna Ttinec potrada pro matetské skoly tematické programy pro pfedskolni déti
nebo Vecernicky pro Skolky, které mohou pomoci i pedagogiim naucit se pracovat s détskou

literaturou vcetné jejiho vybéru.

4.6 Zavér vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni probihalo v logopedické tfidé mateiské Skoly v Tiinci formou
piipadovych studii. Pro Setfeni bylo vybrano pét déti s narusenou komunikacni schopnosti,
které se zucastnily lekce ptipravené pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti. Hlavnim cilem
diplomové prace byla analyza realizace moznosti rozvoje Ctendiské pregramotnosti u déti
v logopedické tfidé matefské Skoly. Se vSemi détmi (dité ¢.1, dite €. 2, dité ¢. 3, dité ¢. 4
a dite €. 5) byla realizovana pfedem ptipravena lekce, ktera obsahovala aktivity pred ¢tenim,
predcitani ptibéhu détem s pouzitim ctenarskych strategii, pribéznou i zavére¢nou diskuzi,
a navazujici aktivity po ¢teni. Do celého programu se vSechny déti aktivné zapojily
s vyjimkou ditéte ¢. 4, které se kvili svému nesrozumitelnému feCovému projevu
a naruSenému porozuméni zavéreénym diskuzim vyhybalo. Pro déti v logopedické tfide je
stejné zaddouci jako pro déti intaktni, aby byla rozvijena jejich pied¢tenairskd gramotnost,

a tim se rozvijelo i jejich porozuméni a kritické mysleni.

Prvnim dilé¢im cilem byla analyza vybraného détského titulu k rozvoji predctendiské
gramotnosti u déti. Béhem pozorovani a zpracovavani anamnestickych udaji déti byla
zjiSténa jejich jazykova a rozumova kompetence, které byly zakladem pro vybér knizniho
titulu, se kterym se s détmi pozdé&ji pracovalo. Byla vybrana kniha Krabicka, které byla svou
velikosti, jednoduchym textem a nosnymi ilustracemi vhodna pro rozvoj piedctendiské
gramotnosti u déti v matefské Skole. Na zaklad¢ této publikace diplomantka vybrala kli¢ové
momenty, ve kterych pred¢itani prerusSovala a vyuzivala pro praci s détmi rtizné Ctenarské
strategie. Dale byly v souladu s knihou realizovany navazujici aktivity, které tematicky
odpovidaly obsahu knihy, a tim umociiovaly atmosféru celé lekce. Casova naroénost prace
s konkrétnim détskym titulem vystacila na jedno dopoledne. Jsou ovSem i knihy, které je
mozné vyuZivat ve vice dnech anebo rozloZit jejich ¢teni s aktivitami na cely tyden. Soulad
vybrané détské knihy s navazujicimi aktivitami je pro rozvoj predctenaiské gramotnosti

zéasadni bez ohledu na dobu, po kterou se s knihou pracuje.
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Druhym diléim cilem byla analyza vyuziti ¢tenatskych strategii pfi rozvoji ctendiské
pregramotnosti. Ctenafské strategie byly zvoleny aZ po redersi odborné literatury a vybéru
détského titulu, se kterym se s détmi pracovalo. Strategie neni nutné vyuzit vSechny. M¢ély
by byt pouzity zejména efektivné vzhledem k porozuméni cilové skupiny. Diplomantka
zvolila nejcastéji uzivanou cCtenaiskou strategii predvidani, jelikoz se jedna o strategii
vyhovujici pro pfedSkolni v€k déti a je pro pocatecni praci se strategiemi nejvhodnéjsi. Déle
byly vyuZzity strategie hodnoceni, propojovani a usuzovani. Strategie usuzovani byla pouZzita
pouze jednou, jelikoz se jedna o narocnéjsi Ctenaiskou strategii, u které je nutnéd aplikace
logického tisudku. Na zaklad¢ urceni strategii byly vytvoteny oteviené dotazy, které u déti
podporovaly diskuzi a celkové jejich vyjadreni k pred¢itanému textu. Pripravené dotazy byly
pro déti formulovany jednoduSe a srozumitelné. Pii realizaci pfed¢itani vybrané knihy
a pripravenych dotazi bylo nutné intuitivné¢ formulovat dopliujici otazky, které dale
rozvijely diskuzi déti. Pfiprava a nasledné vyuziti Ctendiskych strategii rozviji u déti
porozuméni textu a kritické mysleni a tim jejich celkovou ctenafskou pregramotnost

a pfipravu na zékladni vzdélavani.

Tretim diléim cilem bylo zhodnoceni podminek pro ¢teni ve vybrané logopedické
ttidé. Prostor a vybavenost konkrétni logopedické tfidy matefské Skoly neni z hlediska
Ctenafstvi pro déti priliS motivujici. Tiida disponuje velkymi prostory, ve kterych se
nenachdzi knihovna s détskymi tituly, které by si mohly déti volné prohlizet. Nékolik knih
je ulozeno vysoko na polici, kam déti nedosahnou, a tak k nim nemaji volny pfistup. Déti
byly z realizace lekce zamétené na ¢tenaiskou pregramotnost nadSené a na predcitani knihy
s ptipravenymi otazkami dokdzaly adekvatné reagovat. Knihy jsou détem v matetské skole
predcitany pouze pred spanim, a tak s nimi jindy nepfichdzeji ve tiid¢ do styku. Pedagozky
se zajimaly o dalSi mozné tituly, které podporuji Ctenaistvi u déti. Diplomantka jim tedy
navrhla mozné upravy prostredi tiidy, které by déti motivovaly ke Ctenarstvi, a zaroven jim
pfedstavila projekty tfinecké méstské knihovny, které se na piedctenarskou gramotnost
zamétuji. Nasledné pedagozkam doporucila dalsi vhodné détské tituly, které jsou bohaté
ilustrované a lze jejich prostfednictvim rozvijet u déti porozuméni. A v neposledni fadé
diplomantka doporu¢ila knihu Ctendriské strategie u predskolnich déti a nectendrii od
doktorky Evy Kozeluhové, ktera ve své publikaci uvadi vymezeni Ctenaiskych strategii,

jejich ukdzku i mozna rizika nevhodné aplikace.
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Odpovédi na vyzkumné otazky

V souladu s aktivnim pozorovanim déti v logopedické tfid¢, analyzovanim
anamnestickych daji, realizaci pfipravené lekce pro Ctendiskou pregramotnost
a analyzovanim prostoru na ¢teni v matetské Skole l1ze odpovédét na polozené vyzkumné
otazky. Odpovédi jsou vymezeny na zaklad¢ poznatkid, které byly béhem vyzkumného

Setfeni ziskany.

Vyzkumna otazka ¢. 1: Jak mohou Ctenarské strategie ovliviiovat rozvoj ctenarské

pregramotnosti u déti v logopedické tFidé matei'ské Skoly?

Ctenafské strategie ovliviuji nejen &teni zakil v zékladnich $kolach, ale lze s nimi
pracovat jiz v pfedSkolnim véku u déti v matetfskych skolach. Diky vhodnému vyuZiti téchto
strategii je mozné podnécovat u déti diskuzi nad predcitanou knihou a zaroven u nich rozvijet
porozumeéni textu a kritické mysleni. Déti si tak vytvareji prvotni kladny vztah ke kniham
a zaroven se pripravuji, mimo dovednost ¢teni a psani, na orientaci v textu, pochopeni
novych informaci a jejich nislednému uziti. Ctenafské strategie mohou také rozvijet
komunikac¢ni schopnosti nebo poukézat na jejich uroven a slovni zasobu ditéte. Pii diskuzich
se déti uci sebevédomé projevovat své nazory, formulovat odpovédi a tolerovat postoje
druhych. Nevhodné pouziti ¢tenafskych strategii mlze zapfiCinit neporozuméni anebo

nezéajem o piibeh ze strany déti.

Lze tvrdit, ze Ctenarské strategie ovliviuji rozvoj ctenaiské pregramotnosti jiz u déti
v predSkolnim véku, pokud jsou strategie vhodné zvoleny a vyuzity. Rozvijeji u déti

komunikacni schopnosti, porozuméni textu a kritické mysleni.

Vyzkumna otdzka ¢. 2: Jakymi zpiisoby lze rozvijet ¢tenaiskou pregramotnost u déti

v logopedické tiridé materské Skoly?

Ctenai'skou pregramotnost lze rozvijet u déti s narugenou komunikaéni schopnosti
stejné jako u déti intaktnich, ba dokonce efektivnéji. Déti v logopedické tfidé matetské skoly
maji svij logopedicky seSit se cvi¢enimi, podle kterych se uci zlepsit svou artikulaci

a oromotoriku. Castym cvi¢enim, mimo vyvozovani hlasek, je hledani konkrétnich pojmi
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v ilustracich nebo pojmenovavani obrazki. Proto mohou byt déti v logopedickych ttidach
dobte orientované i v knihach. Dal§imi zpisoby, jak rozvijet pfedCtenaiskou gramotnost,
jsou projekty poradané méstskymi knihovnami, které se motivaci ke Ctenarstvi zabyvaji.
Tyto projekty se zamétuji nejen na samotné Ctenate, ale také na déti v matetskych Skolach,
které se v budoucnu ¢tenafi teprve stanou. DalSim zptisobem je pouziti ¢tenarskych strategii
u vhodné€ zvoleného détského titulu. Jako piiklad mlze slouzit také lekce realizovana

v empirické casti této diplomové prace.

Lze tvrdit, ze mezi zpisoby rozvijejici Ctendfskou pregramotnost u déti
v logopedické tiidé matetské Skoly patii zapojeni se do projektth méstskych knihoven, které
podporuji ctenaistvi i u déti pfedSkolniho veéku a také spravné vyuziti ¢tenatskych strategii

pfi préci s détskymi tituly.

W

Vyzkumna otdzka ¢. 3: Jakym zpisobem je mozné zlepSit prostor matei'ské Skoly

v oblasti motivace ke étenarstvi?

Prostor logopedické tiidy matefské Skoly neni v soucasnosti vhodné pfizpisoben
k rozvoji ptredCtenarské gramotnosti a obecné vztahu ke Cteni. Tiida nema samostatnou
knihovnu s détskymi tituly, které by si mohly déti samostatné prohlizet. Jediné knihy,
kterymi t¥ida disponuje, jsou sbirky pohddek umisténé na vysoké polici, aby na n¢ déti
nedosdhly. Diplomantka navrhla pedagozkdm mozné tUpravy, které by byly pro déti
motivujici a zaroven tak prohlubovaly jejich vztah ke ¢teni. NavrZena byla knihovna
s uzkymi policemi nebo kapsami, ktera umoznuje, aby byly détské publikace umistény
titulnimi stranami knih smérem doptedu. Sice se do této knihovny nevejde velké mnozstvi
knih, ale za to 1akd budouci ¢tendie pestfe ilustrovanym kniznimi obaly. Do knihovny
diplomantka také doporucila potidit nové détské knihy, které jsou vhodné pro rozvoj
piedctenarské gramotnosti. Knihovna by mohla byt umisténa vedle malé détské pohovky,

kterou jiz logopedicka tfida disponuje.

Lze tvrdit, Ze je mozné zlepsSit podminky v matetské Skole tak, aby déti motivovaly

ke ¢tenafstvi pomoci vhodné zvolenych détskych titulli a samostatné détské knihovny.
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4.7 Doporuceni pro praxi

Z vyse uveden¢ho vyzkumného Setfeni 1ze pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti u déti
v logopedické tfidé matetfské Skoly doporucit vyuziti ctenaiskych strategii pii praci
s détskymi knihami. Na zéklad¢ vhodné zvoleného détské titulu je mozné ptipravit lekci,
kterd zahrnuje mimo samotné pred¢itani knihy také aktivity s ni spojené. Aktivity mohou
korespondovat s tematikou predcitaného ptibéhu a zaroven plnit vzdélavaci a logopedické
prvky. Pii predCitdni je vhodné piedem vybrat kliCové pasdze textu, na které budou
navazovat oteviené otazky zvolené dle ¢tenaiskych strategii. Tyto strategie neni nutné vyuzit
vSechny, protoze jejich plné uziti nezajisti plné porozuméni a vyhovujici vysledky déti. Spise
je lepsi se zaméfit na opakovani mensiho poctu strategii, které budou podporovat diskuzi
mezi détmi a jejich porozuméni pred¢itanému textu.

Je zadouci intuitivni pfistup pedagogi a jejich kreativita, inspiraci mohou Cerpat
z odborné literatury nebo z projektil na podporu &tenaistvi, které se realizuji po celé Ceské
republice. V neposledni tad¢ je dualezité také vytvofeni motivujiciho prostiedi ke Cteni

v samotnych prostorach matetské skoly.
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Zavér

Diplomové prace se zabyva moznostmi rozvoje Ctenaiské pregramotnosti u déti
v logopedické tiidé mateiské $koly. Ctenaiska pregramotnost se dostdva v dnesni dobé do
poptedi a je rezonujicim tématem predskolniho vzdélavani. Déti s narusenou komunikacéni
schopnosti ¢eka stejné jako déti intaktni nastup do zédkladniho vzdélavani, kde bude zpocatku
vénovan Cas Cteni a psani. Ucitelé v matefskych Skoldch kazdy den aktivné rozvijeji
grafomotoriku ditcte, ale ctenaiské pregramotnosti se jiz vénuji méné. Porozuméni psanému
textu a kritické mysleni Ize prostfednictvim détské literatury rozvijet jiz v predSkolnim véku,
a tak 1 u ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti podporovat kladny vztah ke c¢teni.
Nékteré déti se nauci Cist a psat jeste pred zahajenim povinné skolni dochazky, coz neni jako
v minulosti vnimano negativné. Naopak je tento naskok vnimén jako vyhoda v dal$im
vzdélavani ditcte.

Diplomova prace se sklada ze Cctyf kapitol. V prvni kapitole je vymezena
terminologie samotné gramotnosti a jejim slozkam, gramotnosti ctendiské a predctenarskeé.
Dale ctenatskym strategiim a rozvoji Ctenaiské pregramotnosti. Druhd kapitola se zabyva
kritickym mySlenim a E-U-R ufenim. Ve tfeti kapitole jsou vymezeny kurikularni
dokumenty a jejich vyznam k détem s narusenou komunika¢ni schopnostni v logopedickych
ttidach matetskych Skol. VSechny tyto tfi kapitoly jsou soucasti teoretické Casti diplomové
prace. Jsou podlozeny analyzou a reSersi odborné literatury a kurikuldrnich dokumenti ve
vztahu k predskolnimu vzdélavani. Ctvrta kapitola je &ast empiricka, ktera vychazi z analyzy
moznosti rozvoje Ctenafské pregramotnosti u déti s naruSenou komunikaéni schopnosti.

Uvedené¢ kazuistiky jsou zpracovavany kvalitativni formou.

Hlavnim cilem diplomové prace byla analyza moznosti rozvoje Ctenarskeé
pregramotnosti u déti v logopedické tfidé mateiské Skoly. Dil¢imi cili byla analyza vlivu
ctendiskych strategii na rozvoj predCtendiské dovednosti u déti a analyza prostoru
logopedické tiidy matefské Skoly ve vztahu ke ¢tenaistvi. Byly kladeny vyzkumné otazky,
které byly na zaklad¢ vyzkumného Setfeni zodpovézeny. VSechny stanovené cile byly u déti

naplnény.
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Analyze vyzkumného vzorku byl vénovan Cas od zati 2022 do bifezna 2023
v logopedické tfidé matetské Skoly v Ttinci. Pro vyzkumné Setieni bylo vybrano pét déti
s narusenou komunikac¢ni schopnosti ve véku 5 az 7 let. Analyza rozvoje moznosti ¢tenaiské
pregramotnosti u vybranych déti probihala v logopedické tfidé za spoluprace pedagozek,

rodi¢t a zakonnych zastupcti.

Vsech pét vybranych déti s narusenou komunikacni schopnosti se zucastnilo
realizované lekce, kterd podporovala rozvoj Ctenaifské pregramotnosti. Predc¢itani knihy
zahrnovalo pouziti ¢tendiskych strategii, které u déti rozvijelo jejich porozuméni piibehu,
kritické mysSleni a komunikacni schopnosti, ¢imZ dosSlo k naplnéni stanovenych cild. Pti
aktivitach byla zjisténa dilezitost spoluprace déti a skupinova forma préace, kdy mladsi déti
chtély byt intuitivné zapojeny do diskuzi starSich déti. Pedagozkam byly doporuceny dalsi
deétské tituly a projekty na podporu Ctendistvi. V neposledni fad€é byla doporucena tprava
prostoru logopedické tfidy, kterd zahrnuje potizeni knihovny k zajisténi motivujiciho vztahu
déti ke kniham. Praci byla prakticky ovéfena funk¢nost ¢tenarskych strategii, které maji na
rozvoj predctenaifské gramotnosti znacny vliv. Zaroven doSlo ke zvyseni povédomi

o dulezitosti ¢tenarské pregramotnosti u déti v logopedické tiidé mateiské skoly.
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