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ABSTRAKT

Diplomova prace je zamétena logopedicky. Cilem prace je podpora pedagogii pti vzdélavani
déti s vyvojovou dysfazii v bézné matetské Skole. Prace je rozdélena na teoretickou a
praktickou cast. Teoretickd ¢ast je rozdélena na tfi kapitoly. Prvni kapitola se zabyva
inkluzivnim vzdélavanim a moznosti vzdélavani predskolnich déti s narusenou komunikacni
schopnosti. Dalsi kapitola je zaméfena na charakteristiku naruSené komunika¢ni schopnosti
— vyvojové dysfazii, tzn. na jeji pii€iny, ptiznaky, diagnostiku a terapii. Posledni kapitola
popisuje kvalifikaci a profesni kompetence ucitele bézné mateiské Skoly a jeho roli pfi
vzdélavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti, konkrétné vyvojovou dysfazii.
Praktickd ¢ast diplomové prace sleduje orientaci ucitell béznych matefskych skol v této
problematice. Vyzkumné Setfeni probéhlo formou rozhovort s dvanacti ucitelkami béZznych
matefskych Skol, a ndsledné zpracovano tematickou analyzou. Na zdvér je vytvoieno
doporuceni pro praxi, které slouzi jako podklad pro podport uéitelti béznych mateiskych

Skol pti vzdélavani déti s vyvojovou dysfazii.
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ABSTRACT

The master's thesis is focused on speech therapy. The aim of the thesis is to support
pedagogues in the education of children with developmental dysphasia in a regular
kindergarten. The thesis has a theoretical and a practical part. The theoretical part is divided
into three chapters. The first chapter deals with inclusive education and education options
for preschool children with impaired communication skills. The next chapter is focused on
the characteristic of impaired communication skills - developmental dysphasia, i.e. on its
causes, symptoms, diagnosis, and therapy. The last chapter describes the qualifications and
professional competence of a regular kindergarten teacher and his role in the education of
children with impaired communication skills, namely developmental dysphasia. The
practical part of the thesis studies the orientation of ordinary kindergarten teachers in this
issue. The research was conducted in the form of interviews with twelve teachers of ordinary
kindergartens, and then processed by thematic analysis. In conclusion, a recommendation
for practice is created, which serves as a basis for supporting teachers of ordinary

kindergartens in the education of children with developmental dysphasia.
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Uvod

Komunikace je nezbytnou soucasti lidského Zivota a soucasti zékladnich potieb ¢loveka.
Potfeba komunikovat lidem umoziuje vyjadfovat své myslenky, sdilet své pocity s ostatnimi
jedinci, a tim navazovat socidlni vztahy. Zejména u malych déti je obdobi rozvoje feci velmi

zasadnim.

Vyvojova dysfazie je velmi ¢astou narusenou komunikacni schopnosti, ktera se projevuje
v détském veéku. Je tedy nezbytné, co nejdiive obtize zachytit a obratit se na odborniky.
Mateiska skola je vétSinou prvni vzdélavaci instituci, kterou dit€ navstévuje, konkrétné
ucitel v matefské Skole ma moznost dité¢ sledovat a vnimat ho pfi riznych ¢innostech a

nasledné u néj zjistit mozné obtize, kterych si rodi¢e mnohdy ani nev§imnou.

Diplomova prace je zaméfena na ucitele béznych matefskych skol, kde se vzdelava dite s
narusenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii. Jako ucitelka mdm moznost
pozorovat déti jak v bézné¢ matetské Skole, tak v matetské Skole specidlni, konkrétné
logopedické. V matetské Skole bézného typu jsem méla moznost pozorovat a vzdélavat dité
s vyvojovou dysfazii. Ackoliv studuji obor logopedie, méla jsem dostatek informaci o této
narusené¢ komunikac¢ni schopnosti, ale kolegové, ktefi naptiklad nejsou vzdélani v oblasti

specialni pedagogiky/logopedie nemaji o vyvojové dysfazii dostatek informaci.

Teoreticka Cast obsahuje celkem tfi hlavni kapitoly, které jsou ¢lenény na podkapitoly.
V uvodni kapitole je popsané inkluzivni vzdélavani a moznost vzdélavani piedskolnich déti
s naruSenou komunikacni schopnosti. Dalsi kapitola je veénovana diagndze vyvojové
dysfazie, popisuje etiologii, symptomatologii, diagnostiku a terapii. Posledni kapitola
teoretické Casti se zabyva kvalitou ucitele matefské Skoly a jeho profesnimi kompetencemi,
které¢ vyuziva pii vzdélavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti, konkrétné s

vyvojovou dysfazii.

V praktické Casti je popsano vlastni vyzkumné Setteni, které je realizovano kvalitativni
metodou. Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit, jak vnimaji ucitelé vzdélavani déti
s narusenou komunika¢ni schopnosti — vyvojovou dysfazii v béznych matetskych skoléach,
a jaké maji o této narusené komunikacni schopnosti znalosti. Dal§im cilem bylo zjistit, jak

funguje spoluprace mezi béznou mateiskou Skolou, dal§imi odborniky a rodici, a jak tuto



spolupraci vnimaji ucitelé béznych matefskych skol. VSechna zjisténa data byla zpracovana

pomoci tematické analyzy a popséna v zavéru vyzkumné ¢asti diplomové prace.



Teoreticka ¢ast

1 Inkluzivni vzdélavani déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti

1.1 Teoreticka vychodiska

Dle Prachy (2013, s. 105) je inkluzivni vzdélavani charakterizovano jako ,,vzdeélavani
zaclenujici vSechny deti do beznych skol. Podstatou je zmeénény pohled na selhani ditéte
v systému, resp. selhani vzdelavaciho systéemu v pripade konkrétniho ditéte. Pri neuspéchu
je treba hledat bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevieny k potirebam jednotlivce.

Kazde dité ma unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti a vzdélavaci potreby. *

Dle Lechty (2010, s. 29) je dulezit¢ vymezit pojmy ,integrace versus inkluze“, kdy
Lintegrace vyzaduje vetsi prizpiisobeni ditéte skole, zatimco inkluze se vice snazi prizpiisobit
edukacni prostredi détem. *“ Inkluzivni vzdélavani je na rozdil od integrace, kdy je pozornost
zaméfena predev§im na déti s postizenim, zaméteno na vSechny a respektuje prava vsech.

(Lechta, 2010).

Po roce 1989 doslo v Ceské republice k velkym zménam. Diive byly déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami vzdelavany oddelené ve specidlnich Skolach, snaha soucasného
Skolstvi je vzdélavat tyto déti ve Skolach bézné¢ho vzdélavaciho proudu a tim vybudovat

koncept inkluzivniho vzdélavani (Bartoiova, Vitkova et. al., 2013).

Proces inkluze je celospolecensky proces a dava osobam se zdravotnim postizenim moznost
podilet se na spolecenském Zivoté. Stejné€ jako osoby intaktni, mohou byt osoby s postizenim
soucasti vSech aktivit. Dle Slowika (2007) jsou v rdmci inkluze déti a Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami vzdélavany dle svych moZznosti spolecné s détmi a zaky intaktnimi
(Bendova, 2014). Dle Kvétonoveé, Strnadové, Hajkové (2012) pojem inkluze pochazi
z latinského ,,inclusio “ a v piekladu znamend pftijeti. Naptiklad pro osoby se zdravotnim
postizenim pojem inkluze znamena piijeti do bézné spolecnosti. Inkluzivni vzdélavani je
tedy piijeti déti a zakl do bézného vzdélavaciho proudu (béZna Skola a matefska Skola).
Prticha (2010) tvrdi, Ze pojem inkluze neni pouzivan jen ve vzdélavani, ale také v kontextu
urcitych ras, etnik, nadrodi apod. Berberichova (1998) zmiiuje tzv. ,, inkluzivni tFidy “, které
umoziuji détem a zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, aby mohli byt vzdélavani

v prostiedi pro vSechny bez ohledu na postizeni ¢i socialni znevyhodnéni, odliSny matetsky



jazyk apod. Déti a Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami mohou byt vzdélavany
spolecné s détmi a zaky intaktnimi, mohou byt aktivné zapojovani do uceni s vrstevniky.
V ramci inkluze jsou u déti respektovany jejich potieby a soucasné je podpoieno jejich
sebevédomi. Lechta (2010) uvadi, Zze hlavni cilem inkluzivniho vzdélavani je ,,Skola pro
vSechny “. Dle Pozara (2006) je inkluze zaméfena také na zivot v bézné populaci, ve které
bude zdravy jedinec zit spole¢né s lidmi s postizenim nebo s lidmi odlisné kultury apod.

(Bendova, 2014).

Vyznamnym krokem pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani byl Akéni ramec pro vzdélavani
déti a dospélych se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Konferenci, kterd trvala od 7. do
10. ¢ervna 1994 v Salamance, uskutecnila a organizovala Spanélskd vlada a UNESCO.
Hlavni myslenkou Akéniho ramce je, ze bézné Skoly by mély ptijimat vSechny déti bez
rozdilu, tedy 1 déti, zaky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo déti, zZaky
a studenty s odliSnym matefskym jazykem, déti s nadanim, socidlnim znevyhodnénim apod.
Tento dokument je zdvazny a na jeho zaklad¢, pokud budou vSechny déti, zaci a studenti
vzdélavani v zafizeni se vSemi détmi, bude vysledkem koncept inkluzivni S$koly.
Ptedpokladem pro tspésné inkluzivni vzdélavani je rozvoj pedagogiky, kterd bude ptistupna
vSem détem véetné déti se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Dilezitd je i zména ve
spole¢nosti, aby 1idé vnimali spise silné stranky déti s postizenim a znevyhodnénim a aby
nebyla pozornost zamétena pouze na jejich omezené schopnosti. Pfi vzdélavani je dilezité
pochopit, ze vSechny déti nejsou stejné a je nezbytné volit vhodné vzdélavaci ptistupy. Timto
pristupem je spole¢nost postupné piipravovana na piijeti déti se specidlnimi vzdelavacimi
potiebami ¢i jinak znevyhodnénymi a je schopna respektovat a pochopit rozdily mezi témito

détmi (UNESCO, 1994).

1.2 Legislativni ramec inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice

Zakladnim dokumentem pro vzdélavani vSech déti, zakl, studentd a obcant je Listina
zakladnich prav a svobod, ktery je souéasti ustavniho poiadku Ceské republiky. Zajistuje
bezplatné vzdélavani vSem obcanlim, tedy i osobam s postizenim. Pomoc stdtu osobam
s postizenim a podminky vzdélavani jsou stanoveny zikonem (Ustava Ceské republiky,

1993, ¢lanek 33).
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Sit pridruZenych §kol UNESCO (UNESCO Associated Schools Network — ASPnet) byla
zaloZzena roku 1953. Do projektu je zapojeno az jedenact tisic vzdélavacich instituci
v riznych zemich svéta (konkrétné ve 182 zemich) a hlavnim cilem projektu je ,, prispivat
k rozvoji lepsitho porozumeéni mezi deétmi a mladymi lidmi celého svéta a tim prispivat
k pevnému a trvaléemu miru“. Strategie na rok 2014-2021 je zdkladnim dokumentem Sité
pridruzenych skol UNESCO. Vychazi z celosvétového vzdeélavani OSN z roku 2012 a uvadi
nezbytnost zajistit vzdélavani pro vsechny déti (UNESCO, 1994).

Bila Kniha (2001) charakterizuje nadané jedince. Tento dokument uvadi, Ze ke kvalitnimu
vzdelavani déti s naddnim je potfeba piipravit ucitele na spravny postup pii vzdélavani,
pouzivat aktudlni vyukové metody, vyuzit projektového vyucovani, vyuzit programy
zaméfené na rozvoj osobnosti ditéte s naddnim a jeho sebedivéry, tvofivosti, rozvoji
rozumovych schopnosti apod. Bil4 kniha (2002) jeste¢ dopliiuje nezbytnost odlisit nadané
jedince a mimotadné nadané jedince (podil mimotadné nadanych €ini 1-2 %). Vyse zminéné
¢innosti pii vyuce zakli nadanych by mély byt pro tyto zaky dostupné. Dokument definuje
vzdélavani zdravotné znevyhodnénych a socialné znevyhodnénych a zminuje, ze hlavnim
cilem je odstranit oddélené vzdélavani déti, zaka a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a zaradit tyto déti, zaky a studenty do béznych skol s moznosti volby vzdélavani
a rovného pfistupu pii edukaci pro vSechny.

v

Zakon ¢. 198/2009 Sb., o rovném zachazeni a pravnich prostfedcich ochrany pted
diskriminaci a o zméné nékterych zakonii (antidiskriminacni zdkon) navazuje na Listinu
zdkladnich prav a svobod a definuje ,,pravo na rovné zachdzeni a zakaz diskriminace

v oblasti pristupu ke vzdeélavani a jeho poskytovani, véetné odborné pripravy*.

Zakon €. 561/2016 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) paragraf 16 definuje déti, Zdky a studenty se specialnimi
vzdélavacimi potiebami jako déti, Zdaky a studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, zavaznymi vadami reci, zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni,
zavaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo
autismem. Deti, Zaci a studenti se specialnimi vzdeéldavacimi potiebami maji pravo na
bezplatné poskytovani podpirnych opatieni Skolou a Skolskym zarizenim. Paragraf 17

Skolského zakonu je vénovan vzdélavani nadanych deéti, Zakii a studentui.
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Podpiirna opatieni jsou ukotvena ve vyhlasce ¢islo 27/2016 Sb., a uvadi podptrna opatieni
pro déti, zaky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a stanovuji, ze jsou pro
vSechny zaky, ktefi k naplnéni svych prav a potieb pti vzdélavani potiebuji nezbytné upravy
ve Skolském systému a Skolskych sluzbach, které odpovidaji jejich specialnim vzdélavacim
pottebam. Dle zdkona ¢. 561/2004 Sb., jsou podpirnd opatieni chdpana jako Upravy ve
vzdélavani, které respektuji specifické potieby déti, zaki a studenti a jsou v souladu s jejich
zdravotnim stavem, prostfedim a dalSimi podminkdmi v Zivoté. V ramci podplrnych
opatfeni probihd Uprava obsahu vzdélavani, odborna pomoc skole a Skolskym poradenskym
zafizenim, vyuziti kompenzacnich pomucek, Gprava v ramcovém vzdélavacim programu,
zejména ve vystupech vzdélavani, vyuziti asistenta pedagoga, ktery napomaha pedagogovi
pii vzdélavani zaka se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami. Hlavni ¢innosti asistenta
pedagoga je podpora zaka samostatné pracovat, zapojeni zdka do vzdélavacich aktivit, dale
asistent pedagoga spolupracuje pii organizaci vzdelavacich ¢innosti, komunikuje s zaky a
rodici, pomaha zaktim pii samoobsluze, podporuje zaky vybudovat pracovni, hygienické a
dalsi navyky. Na zakladé¢ doporuceni Skolského poradenského zatfizeni a se souhlasem
zakonnych zéstupci, feditel Skoly povoluje vzdélavani dle individudlniho vzdélavaciho
planu (IVP). Podptrna opatieni jsou ¢lenéna na pét stupiill, z ¢ehoz prvni stupen financuje
a organizuje sama Skola bez doporuceni skolského poradenského zatizeni a druhy az paty
stupenl podplrnych opatfeni je poskytovan pouze s doporucenim Skolského poradenského
zafizeni a pisemnym souhlasem zdkonného zastupce nebo zletilého zdka (VyhlaSka ¢.

27/2016 Sb.).

Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim postiZenim piijata Valnym shromazdénim
OSN dne 13. prosince 2006 a ratifikovana v roce 2009. Umluva OSN je zaloZena na piistupu
osob se zdravotnim postizenim a poZaduje rovny piistup, prava a svobodu osob se

zdravotnim postizenim (MPSV, 2020).

Narodni pedagogicky institut Ceské republiky zmifiuje Ramcové vzdélavaci programy,
které jsou uvedeny ve Skolském zakoné (561/2004 Sb.) a charakterizuji podminky pro
vzdélavani déti, zakt a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a s tim spojené

podminky materidlni, organizacni, persondlni, bezpecnosti a zdravi. Z réamcovych
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vzdélavacich programl vychdzeji Skolni vzdélavaci programy (Narodni pedagogicky

institut, 2023).

Plan vytvareni rovnych prilezitosti pro osoby se zdravotnim postiZzenim na obdobi
2021-2025, konkrétn€ oblast ¢. 8: Vzdelavani a Skolstvi, ¢lanek 24 popisuje, Ze na vzdélani
maji narok vSichni bez diskriminace, tzn. také osoby se zdravotnim postizenim. V rdmci
inkluzivniho vzdélavani je osobam se zdravotnim postizenim poskytnuta pomoc dle jejich
individualnich moZnosti a potieb, aby mohly byt zapojeny do spole¢nosti. Clanek zmitiuje
podporu ve vzdélavani na vysoké Skole, nejen na jeho pocatku, ale také v prabehu studia a
vjeho uspéSném dokonceni. Plan povazuje za dulezit¢ také financovéani v oblasti

inkluzivniho prostedi (Vlada CR, 2023).

1.3 Moznosti predSkolniho vzdélavani déti s NKS

PiedSkolni vzdélavani je primarni forma vzdélavani zpravidla pro déti od tii do Sesti let.
Od roku 2017 je vzdélavani v matetskych skoladch povinné pro déti od 5 let. PredSkolni
vzdelavani je fizeno a organizovano prostiednictvim Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy Ceské republiky. Matei'ské $koly mohou byt statni a soukromé, déle jsou jeste
rozd€leny na matetské Skoly béZného typu nebo matetské Skoly specidlni pro déti s riznym
druhem postizeni (zdkon ¢. 561/2004). Dalsi moznosti ptedskolniho vzdélavani je pfipravna
tfida zékladni Skoly, kam jsou zafazeny dé¢ti s odkladem povinné Skolni dochdzky a

ptipravny stupeinl zékladni Skoly specialni. (RVP PV, 2021).

Déti a Zaci, kteti vykazuji obtiZe v oblasti jazyka a feci jsou dle odbornikli povazovani za
velmi pocetnou skupinu, konkrétné 3-4 %. Podle logopedii je v oblasti naruSené
komunika¢ni schopnosti nej€astéj$i diagnozou specifiky naruSeny vyvoj fe¢i — vyvojova
dysfazie. V soucasné dobé maji déti a Zaci se specificky naruSenym vyvojem fe€i moznost
vzdélavani v matetskych a zékladnich Skolach logopedickych nebo v hlavnim vzdélavacim
proudu bézného typu (Klenkova et. al., 2014). Pokud je dit¢ s naruSenou komunikaéni
schopnosti zafazeno do matetské Skoly bézného typu, je nezbytné zajistit logopedickou péci
naro¢né a vyzaduje matetskou Skolu specialni (logopedickou). Kone¢né rozhodnuti ohledné
umisténi ditéte do vzdélavaciho zatizeni zavisi vzdy na rodi¢ich. Dal$i moZznosti vzdélavani

ditéte s naruSenou komunikac¢ni schopnosti je logopedicka tfida ziizena pti bézné matetské
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Skole. Je vhodna pro dité, které ma potiebu ziistat v prostiedi bézné matetské Skoly a
zachovat kvalitu socidlnich vztahti a vazeb. Vyhodou logopedické tiidy pti bézné mateiské
Skole a logopedické Skoly je pravidelnd individualni a skupinova logopedicka péce

(Bartonova et. al., 2012).

Déti s vyvojovou dysfazii maji moznost nastoupit do materské Skoly bézného typu, kde by
mély byt respektovany jejich specidlni vzdélavaci potfeby. V takovém zafizeni jsou
vzdélavany spolecné vSechny déti (intaktni a déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti), jsou
vedeny ke spolecnému souziti v jedné tiidé (Bockova, 2017). Tato forma inkluzivniho
vzdélavani musi respektovat a odpovidat potfebam a moznostem ditéte s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti a moznostem dané skoly (Bytesnikova, 2007). Nastup do matetské
Skoly je jak pro dité intaktni, tak pro dit€ s naruSenou komunikaéni schopnosti velmi
dalezitym a rozhodujicim obdobim. Z hlediska vyvoje feci je kliCovym aspektem vék.
Obdobi vyvoje feci u ditéte do tii let, s moznymi odchylkami, je povazovano za fyziologické
obdobi (Vitaskova et. al., 2005, In: Bendova 2014). Pristup k ditéti s naruSenou komunikacéni
schopnosti by mél byt zamétfen individualng, vzdy zélezi na piesné diagnoze. U ditéte
s vyvojovou dysfazii je nezbytna logopedicka péce. V konkrétnim piistupu déti s vyvojovou
dysfazii v predskolnim zafizeni je nutna spoluprace rodict a logopeda (Kutalkova, 2011, In:
Bendova, 2014). V prostiedi piedskolniho vzdélavani muze byt dit€ s naruSenou
komunikacni schopnosti vystaveno nepifijemnym a zatéZovym situacim z diivodu napiiklad
vysSiho poctu déti a tim padem celkové ruSivého prostredi. Pro komunikaci s ditétem s NKS
je doporuceno pouzivat gesta, udrzovat o¢ni kontakt a nespéchat na dité (poskytnout dostatek
¢asu na slovni vyjadfeni), vyuZzivat vSech dostupnych materiali, které budou podporovat dité

v rozvoji feci, zrakového a sluchového vnimani apod. (Vrbova, 2012, In: Bendova, 2014).

V prostiedi béZné mateiské Skoly je doporuceno vést dit¢ s naruSenou komunikaéni
schopnosti k co nejvyssi samostatnosti, dle jeho moznosti. V ramci vzdélavani jsou ditéti
pfiznana podplrné opatfeni, kdy je dilezité brat zietel na odliSnosti kazdého ditéte. Cile
ramcového vzdélavaciho programu by mély vychazet zindividudlnich potieb ditéte
s naruSenou komunikaéni schopnosti. Podminky uspéSného napliiovani rdmcového
vzdélavaciho programu souvisi s vhodnym vybérem vzdélavacich prostfedkt a metod, které

souhlasi s podplrnymi opatfenimi. Ucitel bézné mateiské Skoly je povinen navazat
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spolupraci se zakonnymi zastupci, odborniky, pfipadné se Skolskymi poradenskymi

zafizenimi (RVP PV, 2021).

1.4 SKolska poradenska zafizeni

Skolska poradenské zafizeni poskytuji standardni poradenské sluzby na zékladé zadosti
zakl, zdkonnych zastupct, Skol a Skolskych zatfizeni. Zakonni zastupci nebo zletily zak
podéavaji pisemny souhlas, ktery je podminkou pro poskytnuti sluzby. Pii poskytovani
poradenskych sluzeb jsou rodice a zaci pln¢€ informovani o rozsahu, délce trvani, postupech
a cilech sluzby, prospéchu, jejich pravech a povinnostech. Nejpozdéji do tii mésict od piijeti
74dosti je poradenska sluzba poskytovana. Skolni poradenské sluzby zjistuji specialni
vzdélavaci potfeby zdka nebo mimoiadné nadéni Zdka a nasledné vydavaji zpravu a
doporuceni, stanovuji podpirné opatfeni a nasledné vyhodnocuji poskytovani podptrnych
opatieni, dale podavaji feSeni vychovnych a vzdé€lavacich obtizi a ptedchazeni rizikového

chovani a dal$ich problémt spojenych se vzdélavanim. (Vyhlaska 197/2016 Sb.).
Dle stanovené vyhlasky (197/2016 Sb.) patii do Skolskych poradenskych zatizeni:

e Pedagogicko-psychologické poradny (PPP)
e Specidlné-pedagogicka centra (SPC).

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) patii mezi Skolska poradenska zatizeni a
poskytuji pedagogicko-psychologické a specidlné pedagogické poradenstvi détem, zadkim a
studenttim od 3 let, dale poskytuji odbornou pomoc pii edukaci a jejich ptipravé a volby pro
nasledné povolani. Pedagogicko-psychologické poradny své sluzby zajistuji predevsim
ambulantné, poptipadé¢ terénné, kdy pracovnici PPP navstévuji Skoly nebo Skolska ¢i jina
zatizeni. Hlavni naplni poraden jsou konzultacni, diagnostické, interven¢ni, terapeutické a
metodické ¢innosti, zafazovani déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami do skol, zajiStuji

individualni vzdé€lavaci plan (IVP) v béznych Skolach (Mikulkova et. al., 2014).

Dle wvyhlasky 197/2016 Sb., je ndpln zamécfena na oblast zjiStovani pedagogicko-
psychologické pfipravenosti zadkd na povinnou Skolni dochézku, diagnostiku specidlnich
vzdé¢lavacich potieb zakil, doporuceni a navrh podplrnych opatieni. Poradna vydava zpravu
o doporuceni na zafazeni zéka do Skoly nebo jiného vzdélavaciho programu, ktery odpovida

specialnim vzdélavacim pottebam zaka, dale PPP uskuteciiuje psychologicka a specialné
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pedagogickd vySetfeni, zajiStuje specialné pedagogické a psychologické poradenstvi,
poskytuje intervenci v oblasti Skolni neuspéSnosti a pomédha s vyjasiovanim osobnich
perspektiv zakl, zajiStuje poradenské sluzby zakiim s odliSnym matetskym jazykem, c¢i
odliSnym kulturnim prosttedim, poskytuje poradenstvi v oblasti kariérového poradenstvi a
prevenci rizikového chovani. Pedagogicko-psychologické poradny poskytuji podporu

v oblasti poskytovani poradenskych sluzeb a podptrnych opatieni.

Specialné pedagogicka centra (SPC) tfadime mezi Skolskd poradenskd zatizeni, ktera
poskytuji sluzby détem, zakim a studentim s tézkym a kombinovanym zdravotnim
postizenim, zpravidla ve véku od 3 do 18 let, tzn. do ukonceni vzdélavani. Ve Specialné
pedagogickém centrum spolupracuji v odborném tymu specidlni pedagog, psycholog a
socialni pracovnik. Na zéklad€¢ druhu a stupné postiZzeni ditéte mize byt tym pracovniki
specialné pedagogického centra doplnén o dal$i odborniky. Hlavni Cinnosti specidlné
pedagogickych center je poskytovani odborného poradenstvi v oblasti pedagogického a
socialniho zaclenovani ve spolupréci s rodinnymi pfislusniky, skolami a odborniky, dale
poskytovani specialn¢ pedagogické, psychologické a dalsi podplirné péce (Narodni ustav

pro vzdélavani, 2022)

Dle vyhlasky 197/2016 Sb. poskytuje centrum kariérové poradenstvi zakim, vytvareni
vhodnych podminek pro rozvoj schopnosti, nadani a pomaha pti zacleniovani zéka do
spole¢nosti. Poskytuje metodickou podporu Skole a poradenské, informacni, konzultacéni a
metodické vedeni zdkonnych zastupcl. Specidlné pedagogické centrum poskytuje sluzby
zakiim se zrakovym, sluchovym, télesnym, mentalnim a kombinovanym postizenim.
Specialni ¢innosti specialné pedagogického centra vychazeji ze standardnich ¢innosti,

ktera jsou pro vSechna centra stejna bez ohledu na typ postiZeni.

SPC poskytuje své Cinnosti pfedev§im ambulantné nebo pedagogicti pracovnici centra
navstévuji Skoly, Skolskd zafizeni a zafizeni, ktera pecuji o Zaky, popfipadé v doméacim
prostiedi v rodinach. SPC zjistuje, jak jsou zaci piipraveni na povinnou Skolni dochazku,
dale specialni vzdélavaci potieby Zz4akt (posuzovani zdravotniho stavu odbornikem,
zpracovani podkladii pro stanoveni podptrnych opatieni pro Zaky, pro jejich zaclenéni nebo
nasledné pietazeni do Skol a Skolskych poradenskych zatizeni, vytvareni zprav z vySetteni a

doporuceni k edukaci zakt. Pro zéky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami centrum
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zajiStuje specialné pedagogickou péci a vzdélavani ve skole, posuzovani specialnich
vzdélavacich potieb zéka pro stanoveni podpurnych opatieni, vydavani zpravy a doporuceni
ohledn¢ zatrazeni zaka do piislusné skoly, tfidy nebo odd€leni, které bude vyhovovat zdkovi
a respektovat jeho specidlni vzdé€lavaci potteby, dale centrum zajistuje kariérové
poradenstvi, metodickou podporu Skole a podéva informace, konzultace, poradenstvi a

metodickou podporu zakonnym zastupcim zéka.

V ramci procesu inkluzivniho vzdélavani jsou specialné pedagogicka centra pro Zaky
s vadami Fe¢i ndpomocna pii zatazovani déti, zaki a studentli s naruSenou komunikacéni
schopnosti do béznych skol. SPC provadi depistaz, tzn. vyhleddvani zakt s NKS, orienta¢ni
logopedické vysSetfeni, komplexni specialné pedagogickou diagnostikou, pomoc pii
vytvafeni individudlniho vzdéldvaciho planu, zatazovani logopedickych, vzdélavacich,
stimula¢nich, reedukacnich a terapeutickych postupit do vzdélavaciho procesu déti, zaki a
studentti s NKS. Zajistuje péci o deti s odliSnym mateiskym jazykem, feSeni problému
v chovani déti a zakt s NKS, odborné vedeni pedagogickych pracovnikli, pouceni
zdkonnych zastupcli, vedeni logopedickych denikil, zpracovani a vedeni zdznaml o
individudlni logopedické péci, vytvateni pracovnich listl, tvorbu didaktickych a
metodickych materidli pro rozvoj komunikacnich schopnosti, zaptjcovani odborné

literatury a logopedickych pomtcek (Bendova, 2011).
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2 Vyvojova dysfazie

2.1 Terminologie a definice

Vyvojova dysfazie oznacovand jako specificky naruseny vyvoj feci je zafazena mezi
vyvojové poruchy a centralni poruchy feci. Je velmi obtizné definovat naruseny vyvoj feci.
Nazory odborniki na problematiku této naruSené komunikacni schopnosti jsou odlisné
Odborna terminologie vyvojové dysfazie je znacné nejednotna. Ve starSi odborné literature
byla vyvojova dysfazie oznaCovana jako alalie, sluchonémota, afemie, vyvojova nemluvnost
apod. (Klenkova, 2006). Pozdéji byl ve neurologickych, foniatrickych a psychologickych
odbornych pramenech uzivan ndzev dysfazie. Soufasnd odborné literatura odkazuje na
nazev vyvojova dysfazie. V ¢eské i zahrani¢ni literatuie postupné piibyvaly definice, které
vSak nebyly jednotné, protoze vychazely z ruznych obori lékatrskych i nelékatskych

(foniatrie, logopedie, neurologie apod.) (Skodovéa & Jedli¢ka, 2003).

Autofi z riznych evropskych zemi uzivaji specificky naruseny vyvoj fe¢i pod nazvem
vyvojova dysfazie. V zahrani¢ni literatufe je specificky naruSeny vyvoj fe€i nejcastéji
oznacovan pod zkratkou SLI neboli specific language impairment (v piekladu specifické
naruSeni jazykovych schopnosti). Ddle je uvadén nazev developmental speech-language
disorders (Dlouhd, 2017). V odborné zahrani¢ni literatufe jsou zminovany terminy jako
,,developmental language disorder nebo , specific language disorder — v piekladu
vyvojova porucha jazyka (Klenkova et. al. 2012). V soucasné odborné literatuie Americka
psychiatrickd spolecnost uziva pro vyvojovou dysfazii nazev jazykova porucha (language
disorder). Tento termin ale nezahrnuje pouze vyvojova onemocnéni, ale také ziskana

onemocnéni (Neubaer, 2018).

Termin dysfazie je rozdélen na predponu dys— oznacujici naruseni vyvoje a ptipony —fazie,
kterd oznacuje feCové funkce. Oznaceni ,,vyvojovd“ je dle autorky povaZovéno za
nadbyte¢né (Kutalkova, 2002). V soucCasné klinické logopedii je vyvojova dysfazie
definovana jako ,,vyvoj Feci, projevujici se schopnosti az neschopnosti naucit se verbalné
komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj feci jsou primérené (Skodova & Jedlicka, s.106,
2003). Stouto definici souhlasi Klenkova et. al. (2012) a Dvotdk (2001). Autorky
Mikulajova a Rafajdusovd (1993) charakterizuji vyvojovou dysfazii jako specificky
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naruseny vyvoj fe¢i rané se vyvijejici centralni nervové soustavy s postizenim feCovych zon

v mozku.

Dité¢ s vyvojovou dysfazii fe¢ normalné slysi, ale nepfesné a nedostatecné ji rozumi. To je
zpisobeno poruchou centralniho zpracovani feCového signdlu. Vyvoj fe¢i ditéte je
opozdény, protoze rozumi nepiesn¢ hlavné v oblasti segmentace feci a fonologie.
Vysledkem je postupné vytvareni vlastni feci jedince (Lejska, 2003). Smolik (2014) je toho
nazoru, ze u vyvojove dysfazie dochazi k naruseni zpracovani akustického signalu a oslabeni

kratkodobé paméti.

Vyvojova dysfazie ma mnoho nézori, terminti a definic od riznych autorti. Vyvojovou
dysfazii lze shrnout jako vrozenou poruchu, ktera zasahuje jazykové, feCové a komunikacni
schopnosti bez chybé&jiciho fe€ového aparatu, opozdéného celkového vyvoje, sluchového a
télesného postizeni ¢i ziskaného postizeni, poruchy autistického spektra a negativnich vlivii
prostiedi. Byva opozdén vyvoj fedi, jazyka a komunikace. Re¢ u jedince s vyvojovou
dysfazii je mozné rozvinout bez napadnosti. Poruchy uceni, obtize v zapamatovani a chapani
pojmi, porozumeéni slySené feci a ¢tené¢ho textu jsou projevovany vlivem samotné dysfazie,
kterd pretrvava. VySe uvedené obtize mohou byt predpokladem pro uzkosti predevSim
v socialni oblasti, nevhodného chovani, problém skdzni pii neuposlechnuti pokynt,
problémy v komunikaci vrstevniky. Dysfazie u déti s vicejazyCnou vychovou bude

zasahovat vyvoj kazdého jazyka (Neubaer, 2018).

Dle Mezinérodni klasifikace nemoci MKN-10 je vyvojova dysfazie zafazena mezi poruchy
psychického vyvoje (F 80-F 89). Specifické vyvojové poruchy teci a jazyka (F 80) déli
vyvojovou dystazii na expresivni poruchu reci (F 80.1), kdy je jazykové chapani v normé,
ale je narusena expresivn¢ mluvend fe¢, kterd neodpovidd mentdlnimu veku ditéte.
Receptivni porucha reci (F 80.2) pti které je naruSeno chapani, exprese feci a tvorba slova a
zvuku (MKN-10 [online]). Bendova (2011) popisuje motorickou vyvojovou dysfazii (dle
MKN 10) s charakteristickymi znaky jako je: opozdény vyvoj feci, dysndmie, mala slovni
zasoba, mluveni ,,v kruhu®, obtiZze v mluvnim vyjadfovani, obtiZe ve vSech rovinach jazyka,
pasivni slovnik vyrazné¢ ptevazuje nad aktivni slovni zasobou, obtize pii fixaci a
automatizaci slov. Dité s vyvojovou dysfazii si své obtize uvédomuje a vyhyba se verbalni

komunikaci, vyuziva neverbalni prostiedky komunikace jako jsou pfirozena gesta a mimika.
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Pti vySe zminéné senzorické vyvojové dysfazii je charakteristicky aktivni slovnik, ktera je
vsak deformovan. Dité s vyvojovou dysfazii tvofi slova pohotove, ale mimo normu, celkové
zni feC Casto nesrozumitelné. DalSimi typickymi piiznaky jsou obtize s porozuménim,
echolalie neboli opakovani, ¢asté pouzivani otazek ,,coze? ,,Co?*, potieba ditéte zopakovat
otazku pted tim, nez na ni odpovi, obtiZze ve sluchovém rozliSovani, nepfiméfené odpovedi
na otazky (kdo, co, kde, kdy, jak a pro€), nestala pozornost, nezajem o verbalni jazyk, obtize

v osvojovani Ciselné fady.

Americké vyzkumy ukazuji, ze poruchy zahrnujici expresivni i1 receptivni slozku feci se
vyskytujiu 7, 4 % déti predskolniho véku (Tomblin et. al, 1997). Bockova (2011) doplnuje,
ze je vyvojova dysfazie vyskytovana castéji u chlapcti. Tomblin et. al. (1997) uvadi
konkrétni zastoupeni divek (6 %) a chlapct (8 %). Vitaskova (2005) dodava, ze 7-14 % déti
se specificky naruSenym vyvojem feci navstévuje piedSkolni zatizeni. Specificky naruSeny

vyvoj feci ma priblizné 7 % populace (Leonard, 2014).

2.2 Etiologie vyvojové dysfazie

Existovalo jen nékolik teorii jako jemné poskozeni mozku, opakujici se onemocnéni usi
v détstvi nebo nevhodna vychova. Pozdéji bylo prokézano, ze dédi¢nost ma nejvetsi vliv na
uréeni pfi¢iny vyvojovych poruch feci. Dité s vyvojovou dysfazii, kdy je vazné narusen
jazyk, ma deficity ve vice oblastech (Bishop, 1987, [online]).

Urceni pfiCiny specificky naruSené¢ho vyvoje fe€i je velmi sloZity a nejasny proces
(Klenkova, 2006). Autorka Mikulajova (2003, In: Klenkova, 2006) s timto tvrzenim souhlasi
a dodavaji, Ze rany vyvoj ditéte je dillezity a rodiCe si ¢asto neuvédomuji okolnosti tohoto
obdobi, nemaji dostatek informaci o genetickych souvislostech poruchy, vnimani souvislosti
mezi osvojovanim jazyka, mozkovymi funkcemi a socialnimi vlivy prostfedi. Skodova &
Jedlicka (2003) popisuji postizeni kognitivnich (poznavacich) funkci na zakladé
prenatalniho, perinatdlniho a postnatadlniho poskozeni mozku. S timto ndzorem souhlasi
Lejska (2003) uvadi, ze zraly détsky mozek je ptredpokladem pro spravny vyvoj feci.
K feCovym vyvojovym porucham dochdzi vlivem drobnych vrozenych ¢i ziskanych
anomalii mozku a jeho funkci. Etiologie je v této oblasti riznoroda naptiklad infekéni

onemocnéni matky v obdobi te€hotenstvi, protahovany porod, novorozenecka Zloutenka,
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krevni nesnaSenlivost apod. Déti se specificky naruSenym vyvojem feci jsou Casto svym

chovanim charakterizovany jako déti s LMD (lehkou mozkovou dysfunkeci).

Neni jednoduché urcit, kterd z pfiin nejvice participuje na naruseném vyvoji feci. Jako
hlavni ptiznak vyvojové dysfézie je dédicnost, kde autor zmifluje vrozenou fe¢ovou slabost,
ktera souvisi s riznymi odchylkami v ontogenezi feci. Vyvojova dysfazie se vyskytuje u
Castéji u chlapci (Lechta, 1990). Vlivem pomalejSiho dozravani mozkovych hemisfér
(ptedevsim levé hemisféry) u chlapct je vyssi pravdépodobnost na vyvojovou fecovou
poruchu (Krej¢ifova, Vagnerova, 2009). Autor ve své publikaci uvadi jako dalsi pfi¢inu

komplikace v t€hotenstvi a pti porodu (Lechta, 1990).

Mezi prenatalni pticiny jsou dle Kejklickové (2016) zatazeny predevsim genetické faktory.
Autorka dale uvadi rizika spojend se Spatnou zivotospravou matky (alkohol, omamné latky,
vek matky, infekéni onemocnéni matky). Velmi rizikové je také obdobi porodu, (perinatalni
obdobi), kdy mize vzniknout fada problému jako napiiklad ptedCasny, prekotny c¢i
zdlouhavy porod, poskozeni plodu béhem porodu. Nakonec autorka popisuje postnatalni
rizika jako jsou nizkéd porodni hmotnost, zZloutenka nebo infekce novorozence. Zasadnim
faktorem etiologie vyvojové dysfazie je dle autorky Pospisilové (2018, In: Dolezalovd &

Chotéborova, 2021) povazovan organicky podklad a dédi¢nost.

Dlouha a Nevsimalova (1997, In: Klenkova, 2006) ve své publikaci popisuji, Ze vlivem
vyvojové dysfazie dochazi k porucham centralniho zpracovéani feCového signdlu v oblasti
sluchovych center. Dlouh4 et al. (2017) souhlasi s vySe uvedenym a také ve své publikaci
zminuje central auditory processing disorder (zkr. CAPD) neboli poruchu centralniho
zpracovani feCového signalu, kterd je pozorovana u déti se specifickymi poruchami uceni,
pozornosti a jinych poruch centrlni nervové soustavy. Dlouhd & Cerny (2012, In:
Vitaskova, 2015) uvadeji, ze dochazi k difiznimu opozdéni zrani kortikalnich funkci.
Skodova & Jedli¢ka (2003, In: Vitaskova, 2015) toto tvrzeni shrnuji jako poskozeni centralni

nervové soustavy lokalizované difuzné (nikoliv loZiskovy nélez).
Hlavni pfi¢inou specificky naruSené¢ho vyvoje fe€i je porucha mozku v prenatalnim,
perinatalnim a postnatalnim obdobi. Jsou naruseny mozkové funkce, které zasahuji fecové

zony v levé hemisféfe. Autor zminuje vrozenou fe€ovou slabost, kterd souvisi s dédi¢nosti

(Tomblin, 1990, In: Lechta, 2003). Dvojjazy¢na vychova ditéte neni povazovana za pti¢inu
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fecovych obtizi (Arochova 1990, In: Lechta, 2003). Friel-Patti (1993, In: Lechta, 2003) tvrdi,
ze pticiny naruSen¢ho vyvoje feci maji multidimenzionalni charakter, to znamena, ze na sebe
pusobi vice Ciniteld. Naptiklad téhotné zeny Zijici v nizSim sociokulturnim prostiedi jsou
vice vystaveny riziku vlivem Spatné zivotospravy, alkoholem apod. Bishop (1992) jesté
dodava, zZe specificky naruseny vyvoj feci maze byt v disledku jiného postizeni (napiiklad

postizeni sluchu) nebo jako hlavni pfiznak bez ptidruzeného postizeni.

Lechta (2003) a Klenkova (2006) d¢li etiologické faktory vyvojové dysfazie na genetické,
vrozené a ziskané, které mohou byt dale rtizn¢ kombinovany. Kutalkova (2011) je toho
nazoru, ze pfi¢iny vyvojovych poruch fec¢i u déti mize vyrazné ovlivnit zptisob vychovy.
Vhodné zachéazeni s ditétem muze vSak situaci zlepsit. Kutalkova (2018) ve své publikaci
dopliuje pficiny, které jsou ozna¢ovany jako sekundarni. Naptiklad nevhodny mluvni vzor,
Spatny styl vychovy, citova deprivace apod. Vitaskovd & Peutelschmiedova (2005) jako
vétSina autorl zastdvaji nazor, Ze pti¢inou vyvojovych poruch feci jsou predevsim genetické

predispozice.

2.3 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Ptiznaky vyvojové dysfazie jsou velmi rtiznorodé, to znamend, Ze jsou rozsifeny nejen
na fec, ale také na dalSi nefecové oblasti. U vyvojové dysfazie je typicky nerovnomérny
vyvoj] osobnosti. Jde o naruseni verbalniho projevu a neverbalnich schopnosti, které
neodpovidaji intelektu (Klenkova, 2006). Jak jiz bylo zminéno, jedinec s vyvojovou dysfazii
nepfesné a nedostatecné rozumi feci bez poruchy sluchu. Na zakladé¢ toho, je fec ditéte
s vyvojovou dysfazii tvofena nespravné. To znamend, Ze vyvoj feci ditéte je opozdény a
defektni (Lejska, 2003). S timto tvrzenim souhlasi také Skodova & Jedlicka (2003) a
dopliuji, ze opozdény vyvoj feci je podstatnym a castym diivodem k vyhledani a nésledné

navstéve klinického logopeda.

Symptomy vyvojové dysfazie mohou mit deficity na neurologickém ¢i psychiatrickém
podkladu. Béhem vyvoje je obraz této narusené komunikacni schopnosti ménén a ptiznaky
jsou zcela individualni Peutelschmiedova (2005). Autorka ByteSnikové (2012) zminuje, ze
typickym ptiznakem specifického vyvoje feci je nepomér feCovych a nefeCovych slozek a
rozumoveé schopnosti jsou nerovnomérné rozloZené. Tyto pfiznaky v ramci vyvojové

dysfazie ovliviuji intelekt negativné. Problém nastava také v utvareni vnitini feci (Vitdskova
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nezna a zopakuje slovo pokazdé jinak. Autorka vysvétluje, Ze je to zptisobeno predevsim
nespravné ulozenym zvukovym obrazem slov (Vitaskova et. al., 2015). Dle Smolika (2014)

je opozdéni u vsech feCovych oblasti.

V feCové oblasti jsou symptomy, které jsou projevovany v povrchové struktuie reci
napfiklad: nesrozumitelna fe¢ v disledku poruchy artikulace, narusené rozliSovani
distinktivnich ryst hlasek, zdmény a redukce hlasek nebo slabik ve slové ¢i delsim slové
(Skodova & Jedlicka, 2003, In: Klenkova et. al. 2012). Dité¢ mdze mluvit plynule, avsak
zcela nesrozumitelng. Vzhledem k vySe uvedenym piiznakim v ramei specificky
naru$eného vyvoje fedi autor mluvi o aberantnim (odchylném) vyvoji fe¢i (Skodova &
Jedlicka, 2003). Pfiznaky jsou pozorovany také v hloubkové strukture reci, kde jsou
rozdéleny dle jazykovych rovin. Do poruch lexikalné-sémantické roviny jazyka jsou
zatazeny symptomy jako napiiklad mala slovni zésoba, kdy je rozdil mezi aktivni a pasivni
slovni zasobou, obtize a nepomér mezi uzivanim jednotlivych slovnich druht. Déle je
naruSena morfologicko-syntakticka rovina konkrétné je narusen slovosled (pfehazovani),
vynechéavani slov (zajmena, zvratné ¢astice a piedlozky), pouze jednoslovné véty omezené
jen na podmét a prisudek, nespravné skloniovani zejména podstatnych jmen a sloves. V
pragmatické roviné jazyka je problém pfi realizaci komunika¢niho zdméru (Klenkova et. al.,
2012). Autor Lechta et. al. (1990) jesté¢ zminuje fonologicko-syntaktickou rovinu, kdy ma

jedinec s vyvojovou dysfazii obtize s vyslovnosti a vétSinou je upravena ve Skolnim véku.

Pfti pozorovani ptiznaki zalezi na typu vyvojové dysfazie a typu a stupni jinych poruch a na
rozsahu vzajemného ovliviiovani. Nepifesnou artikulaci u ditéte s vyvojovou dysfazii autorka
nazyva jako specifickou poruchu vyslovnosti. Specificky naruSeny vyvoj feci — vyvojova
dysfazie mize byt percepéniho typu, kdy je problém ve sluchovém rozliSovani a tim také
Spatné rozuméni a opakovani feci a expresivniho typu, ktery souvisi s narusenou motorikou
mluvidel (neobratnost a oslabené svalstvo mluvidel) (Kutalkova (2011). Autorka jeste
zmifluje smiSeny typ vyvojové dysfazie, kdy je narusena receptivni i expresivni slozka feci.
Casto je tento typ charakterizovan $patnym porozuménim a narusenou motorikou mluvidel

(Dolezalova et. al., 2021).
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Oblasti souvisejici s feci, jazykem a komunikaci autor nazyva exekutivni (fatické) funkce.
Fatické funkce, které mohou byt v ramci vyvojové dysfazie narusené autor rozliSuje na
obecné a konkrétni. Mezi obecné exekutivni funkce patii schopnost rozhodovéni, feseni
problémt a jejich postup, seberegulace a sebekriticnost, pracovni pamét, fecova plynulost,
vykonavani vice ¢innosti soucasn¢ a schopnost planovani. Mezi konkrétni fatické funkce
autor fadi poznavani silnych a slabych stranek, empatie, stanoveni cila, kterych 1ze v ramci
moznosti jedince s vyvojovou dysfazii dosdhnout, chapani abstraktnich informaci, zvladat
zaCit a dokonCit samostatné ¢innosti a ukoly, feSeni problémi pomoci novych napadu,

chovani, pfizptisobeni zménam, organizace aktivit na konkrétni den (Neubaer, 2018).

Ptiznaky lze pozorovat také v dalSich oblastech jako je nerovhomérny vyvoj, nizs§i uroven
verbalniho projevu, kterd neodpovida intelektovym schopnostem a mentalnimu véku ditéte.
Narusené je zrakové vnimani, které jsou projevovany zejména v kresbé. Pokud mé dité
problém mluvit, ¢asto je kresba vzacnym diagnostickym materidlem pro uréeni diagnozy.
Narusené je sluchové vnimani, konkrétné sluchové rozliSovani, kdy ma jedinec obtize
v uzivani hlasek (vnimani a rozliSovani zvukové podobnych hlasek), dale je problém
v napodobovani melodie a rytmu (Skodova & Jedlicka, 2003). Narusena je kratkodoba
pamét’, kdy ma dit€¢ problém se zapamatovanim jednoduché basnicky a tézko pak
zpracovava sluchové informace (otazky, verbalni instrukce). NaruSeni v oblasti orientace
v prostoru a c¢ase. Jedinec s vyvojovou dysfazii ma problém s prostorovymi vztahy,
pravolevou orientaci, obtizn¢ vnima casové vztahy a rodinné vztahy. Problémy
v prostorovych hrach (Kejklickova, 2016). Motorické funkce (jemné a hrubé motoriky)
jsou opozdény. Ddéle je naruseni v oblasti grafomotoriky, oromotoriky, prostoroveé
uspotradani pohybti a koordinace. MliZe se vyskytovat nevyhranéna nebo zkiizena lateralita
a levostranna preference ruky a oka (Skodova & Jedlicka, 2003). V ramci motorickych
funkci je u vyvojové dysfazie ¢asto diagnostikovana dyspraxie jemné a hrubé motoriky nebo
pouze grafickd a oralni mohou znacit vyvojovou dysfazii s dyspraxii jako samostatné
nozologické jednotky (dle MKN-10 — Specifickd porucha motorickych funkci) (Neubaer,
2018). V ramci vyvojove dysfazie mohou byt problémy v socialni oblasti a dle C. Chevrie-
Mullera (2007) dité s vyvojovou dysfazii neumi sde€lit své potieby a pocity a je frustrované,

vlivem této frustrace je projevovano agresivni chovani. Dite s touto naruSenou komunikac¢ni
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schopnosti nemlze byt povazovano za agresivni, tvrdohlavé a rusivé. Vztahy s dospélymi

jsou pro n¢ velmi slozité (Klenkové et. al., 2012).

2.4 Diagnostika vyvojové dysfazie

Diagnostika vyvojové dysfazie je velmi slozity proces a mély by byt dodrzovany obecné
principy. Hlavnim principem v ramci diagnostiky vyvojové dysfazie je znalost
psychomotorického vyvoje ditéte a orientace v diagndéze rtznych poruch, které jsou
pfitomny soucasn¢ s jednim hlavnim onemocnénim. S tim souvisi pribézné vzdelavani
v sou¢asnych poznatcich védy, spoluprice s raznymi odborniky a institucemi. Ukolem
rezortu zdravotnictvi je primarné 1é¢it, ambulance klinické logopedie napoméha
k pochopeni aktudlni diagndzy ditéte a popiipadé vysvétluje rizika, prognozu a celkove
doporucuje vhodny ptistup pedagoga k ditéti s vyvojovou dysfazii (PospisSilova, In: Neubaer
et. al., 2018). Pti diagnostice vyvojové dysfazie je dilezity tymovy piistup, tzn. neurolog,
foniatr, psycholog, logoped a specidlni pedagog (Vitaskova et. al., 2015). Podstatou
hodnoceni multidisciplinarniho charakteru je poznavani silnych a slabych stranek ditéte a
nasledné zahdjeni cilené terapie. Rodice dostanou zpravu s informacemi o diagnostice ditéte
s vyvojovou dysfazii. Zavér z diagnostického Setfeni je odeslan pediatrovi, poptipade dal§im
odbornikiim podilejicim se na terapii. V ramci diagnostiky a terapie fatickych funkci ma
dalezitou roli klinicky logoped. Volba spravné zvoleného terapeutického planu zavisi na
vlastnim diagnostickém zavéru. Princip stanoveni diagnézy nemusi byt vzdy jednoznacny,
a proto je nutné popsat aktualni stav ditéte a nasledné pokracovat v diferencialni diagnostice

(Pospisilova, In: Neubaer et. al., 2018).

Diferencidlni diagnostiku vyvojové dysfazie ve své publikaci zminovalo mnoho autort.
Tento diagnosticky proces slouZzi k odliSeni jinych vyvojovych poruch jako je mentalni
retardace, kde jsou postizeny vSechny slozky osobnosti rovnomérné na rozdil od vyvojové
dysfazie, dale autismus neboli autistické rysy. NejCastéji je vyuZzivana diferencidlni
diagnostika v ramci vyvojové dysfazie k odliSeni jinych naruSenych komunikac¢nich
schopnosti, naptiklad opoZdéného vyvoje Feci prostého, kdy je sice opozdén vyvoj feci, ale
v dalSich oblastech opozdéni neni. Dyslalie je naruSend komunikacni schopnost, kterd je také
Casto zaménovana s vyvojovou dysfazii. Dité s dyslalii vyslovuje nékteré hlasky nebo

veétsSinu hldsek odchyln€é avSak bez obtizi v segmentdlni struktufe slov a vét. Diteé
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s vyvojovou dysfazii mé sluch v potadku, ale problém nastava pfi tvoreni hlasek, slabik a
slov, kdy dité s vyvojovou dysfazii ptesmykuje ¢i zaméenuje hlasky, slabiky splyvaji a jsou
nahrazovany, mezi slySenim a rozuménim vznika nepomér. Pti vyvojové dysfazii je nutné
odlisit sluchové vady u kterych byva narusen vyvoj feci, ale ostatni slozky nejsou opozdény.
Diferencidlni diagnostikou u landau-Kleffnertiv syndromu jsou spojena odborna
neurologickd pracovisté, tzv. epileptickd afazie zplsobuje vlivem epilepsie ztratu
komunikac¢nich schopnosti mezi 3.-5. rokem (Klenkova, 2006). S timto tvrzenim souhlasi
také Dlouha () dopliuje jesté vyvojovou dysartrii, dyspraxii, kdy pfi motorické poruse
mluvidel jsou odlisné projevy. Kejklickova (2016) jesté zmituje, Ze diagnostika vyvojové
dysfazie by méla byt soustiedovdna na vsSechny slozky vyvoje ditéte jako celku tzn.
kognitivni procesy, hru a socidlni interakce. Dle Klenkové et. al. (2012) je diferencidlni
diagnostika realizovana specializovanymi odborniky zejména foniatrem, neurologem a

psychologem.

Skodova & Jedlicka (2003) déli diagnostiku vyvojové dysfizie na foniatrickou,
neurologickou, logopedickou a specidlné-pedagogickou, psychologickou diagnostiku.
Foniatricka diagnostika je zaméfena na vSechny slozky feci (expresi a percepci feci),
vySetfeni sluchu a ve spolupraci s nelékatskymi obory také celkovy vyvoj osobnosti. Dle
Klenkové (2006) je foniatrické vysSetieni fe¢i vzdy kombinovano s posouzenim
foniatrického sluchu, zkousky jemné motoriky a slovni zasoby. Vyuzivany jsou testy
audiometrické, které jsou doplnény vySetfenim slovni audiometrie, percep¢niho testu,
BERA, OAE (otoakustické emise). Skodova & Jedlicka (2003) zmituji test fonematického
sluchu (Skodova a kol., 1995). Neurologicka diagnostika zahrnuje EEG vysetieni, kdy
odbornici poukazuji na zmény na EEG a vyvojovymi poruchami feci (Klenkova et. al.,
2012). Na neurologickém vySetfeni nemusi byt nalez, ale na EEG mlZe vyobrazit komplex-
vlna-hrot, CT je negativni. Neurologické vySetteni dokazuje difuzni poSkozeni centralni
nervové soustavy (Skodova & Jedli¢ka, 2003). Logopedicka a speciilné-pedagogicka
diagnostika je zaméfena na oblasti deficitli, které jsou zminény v symptomatologii
vyvojové dysfazie. Pti celkovém vySetfeni motorickych funkei je pozornost zamétena na
vySetfeni celkové motoriky ditéte, koordinaci hornich a dolnich koncetin, jemné motoriky,

oromotoriky, koordinaci pohybli mluvidel a vySetfeni mimické psychomotoriky (Klenkova,
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20006). Lateralita patii do vySetfovanych oblasti, je vyuzivan standardni test laterality dle
Zlaba (1970). Déle je pii diagnostice vyvojové dysfazie vramci vySetieni orientace
v prostoru a ¢ase sledovano chapani prostorovych a ¢asovych vztahi, pravoleva orientace.
Na zaklad¢ vySetteni smyslovych funkci (zrak a sluch) jsou vyuzivany rizné testové metody
zamétené na stav zrakového vnimani, zkousky verbalni a neverbalni inteligence, co se tyka
vysetieni sluchového vnimani, jsou vyuzivany standardni testy hodnotici fonematicky sluch,
sluchové rozliSovani, analyzu a syntézu. Dale vySetieni vnimani a porozuméni feci (exprese
a percepce), vysetfeni feCové produkce. pameéti (kratkodoba pamét a koncentrace
pozornosti) a ¢teni, psani a pocitani pomoci standardnich i nestandardnich testl. Dité
s vyvojovou dysfazii ma typickou kresbu, vysetieni grafomotoriky je zédkladni diagnosticky
prvek pro naslednou terapii (Kejklickova, 2016). Psychologicka diagnostika je zam¢tfena
na kresbu a zkousku obkreslovani. VySetteni intelektu, porucha intelektu vSak neni soucasti

klinického obrazu vyvojové dysfazie (Klenkova, 2006).

Dulezitou testovou metodou, ktera je vyuzivana je heidelbersky test vyvoje reci v ipravé od
autorek Mikulajové a Kapalkové (1993), ktery je zaméten na zjiStovani vyvoje feci a je
uréen détem od 5 do 9 let. Pro diagnostiku a intervenci vyvojové dysfazie jsou v Ceské
republice specializovand pracovisté, zejména Foniatricka klinika VFN a 1. LF v Praze

(Kejklickova, 2016).

2.5 Terapie vyvojové dysfazie

V ramci tymové spolupraci je terapie vyvojové dysfazie uspésnd, pokud funguje spoluprace
klinického logopeda s foniatrem, neurologem, pediatrem a klinickym psychologem, déle s
pedagogem a pracovnikem specialné pedagogickych center. Dilezitym aspektem pii terapii
vyvojové dysfazie je vzdy rodina a jeji spoluprace s piislusnymi odborniky (Skodova &

Jedlicka, 2003).

Na zakladé¢ komplexni diagnostiky ditéte s vyvojovou dysfazii je vytvofen dlouhodoby
terapeuticky plan. Narusend komunikacni schopnost je vyskytovana rtiznou hloubkou
postiZeni se specifickymi symptomy a jinou mirou obtizi v celkovém osobnostnim vyvoji
(Klenkova, 2006). Terapie vyvojové dysfazie by neméla byt zaméfovana pouze na fec.
Poruchy feci jsou v ramci vyvojové dysfazie pouze symptomem poruchy zrani mozkovych

funkci. Aktualné je terapie specificky naruSené¢ho vyvoje fe¢i zaméfena na komplexni
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rehabilitaci s vyuzitim smyslovych podnétii. Mezi tyto podnéty jsou zafazovany ruzné
zvuky, tvary, barvy, smyslové vjemy (hmat, sluch, zrak), pohyb apod. (Lejska, 2003).
V soucasné dob¢ je nezbytné je terapie zaméfena na celkovou osobnost ditéte, kdy jsou
rozvijeny vSechny oblasti. Terapie vyvojové dysfazie je zaméfena na vyvoj smyslového
vnimani (zrak, sluch), mysleni, paméti a pozornosti, motoriky, schopnosti orientace,

grafomotoriky a fe¢i (Skodova & Jedlicka, 2003).

Pti terapii vyvojové dysfazie je dilezité zaméfit pozornost na rozvoj zrakového vniméani,
vyuzivan je Vyvojovy test zrakového vnimdni dle M. Frostigové (Skodova & Jedlicka, 2003).
Pii sluchova percepci je rozvijena postupné, tzn., Ze nejdiive jsou identifikovany
jednoduché zvuky z okoli, konkrétni zvuky, které nalezi naptiklad ptisluSnému hudebnimu
nastroji, dale dva stejné zvuky a na zavér urcovani délky a vysky zvuku. Déle je vhodné
vyuzivat cviceni zaméfené na rozvoj fonematického vnimani, konkrétn¢ na znélost a
neznélost hlasek. S tim souvisi také rozvoj posileni paméti, (predevsim kratkodobé) a

pozornosti (Kejklickova, 2016).

Dalsi dulezitou oblasti rozvoje je motorika. Hrubd motorika souvisi s pohybovymi
aktivitami. Jemna motorika je procvicovana prostfednictvim naptiklad her se stavebnicemi,
prstovych cvieni, hmatového vnimani a grafomotorickych schopnosti, kdy se pracuje
s malou skupinkou, jsou vyZivany uvoliiovaci cviky ruky realizované na papiru ¢i tabuli,
ktera miZe byt umisténa na svislé plose. Motorika mluvidel je realizovana prostfednictvim
foukani, sani, zvykani apod. (Skodova & Jedli¢ka, 2003). Skrze pohyb dité nabyva novych
zkuSenosti a informaci o okolnim svéte, tzn., Ze dité si 1épe zapamatuje véci, které ma
spojené s urcitou Cinnosti (Dahms, Jaeger, 1978). Dale je dulezité pti terapii sledovat
pravolevou orientaci, tzn., ktera ruka je dominantni. Pokud jsou zjiStény obtize v této

oblasti, mohou se déle projevovat jako dyslexie (Kutalkova, 2011).

Rozvoj Fedi je pro dité s vyvojovou dysfazii nezbytny. M¢l by byt zaméfeny na konkrétni
dité, tzn., Ze vyzaduje individudlni piistup. Rozvoj feci je zaméfen na obsahovou stranku
feci, tj. pasivni a aktivni slovni zasobou, syntax a porozumeéni fe¢i. Logopedicka péce by
méla probihat kolem 4. roku ditéte a méla by se zaméfovat na vSechny roviny jazyka

(Kejklickové, 2016).
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Mnoho odborniki ma zkuSenosti s terapii vyvojové dysfazie a na zakladé¢ téchto poznatki a
zkuSenosti z praxe byly stanoveny obecné zasady a principy terapie. Prvnim zasadou pii
terapii vyvojové dysfazie je zasada imitace normalniho vyvoje, kdy je nutné respektovat
ontogenezi fecového a celkového fyzického vyvoje ditéte a stanovit aktudlni stddium tohoto
vyvoje. Dité je podporovano v komunikaci na zdkladé vhodnych podminek a je tedy vhodné
respektovat zasadu ,,provokovani“ ke spontannimu FeCovému projevu. Dalsi zasadou je
preferovani obsahové stranky reci pred vyslovnosti. Autorky zde zminuji metodu self
talking, ktera je zalozena na zasadé komentovani Cinnosti a situaci ditéte, ve kterych se

ocitd (Klenkova et. al. 2012).

Pokud jsou u déti projeveny obtiZe v oblasti naruseného vyvoje fe¢i a nerovnomérny vyvoj
v raném véku je nezbytné zajistit takovému ditéti intenzivni a komplexni péci predevSim
formou individuélni a skupinové logopedické terapie v zatizenich. Odborna péce pro déti se

specifickym vyvojem feci je zajisStovana rezortem skolstvi a zdravotnictvi (Klenkova, 2006).
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3 Role ucitele materské Skoly

3.1 Profesni kompetence ucitele materské Skoly

V mnoha zemich je kvalita vzdélavani velmi diskutovanym tématem. Na zakladé¢
mezinarodnich organizaci (Evropskd komise, OECD, OMEP) a dokumentt bylo zjisténo, ze
predpokladem pro kvalitni vzdélavani je kvalitni ucitel. ZvySovani profesni tirovné ucitele
je ve vzdélavani hlavnim néstrojem v rdmci zmén a reforem ve Skolstvi (Tomkova et. al.,
2012, In: Syslova & Chaloupkova, 2015). Kvalita ptedskolniho pedagoga zavisi na kvalité
jeho vzdélavani. Jiné vyzkumy vsSak tvrdi, Ze napiiklad bakalaisky titul nezarucuje lepsi
uroven vzdélavani (Fuller, Livas a Bridges, 2006, In: Syslova & Chaloupkova, 2015). Dalsi
faktory, které ovliviuji kvalitu profese ucitele jsou naptiklad platové podminky, pocet déti

ve tfide¢, predavani zkusenosti apod. (Sylva et. al., 2004, In: Syslova & Chaloupkova, 2015).

Dle zékona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, miize budouci ucitel matetské
Skoly ziskat vysokoSkolské vzdélani ,,v akreditovaném studijnim programu v oblasti
pedagogickych ved zaméreném na pripravu ucitelii materské nebo prvniho stupné zakladni
Skoly.“ Dale mize mit ucitel matetské Skoly ukoncené vysokoskolské studium v oblasti
vychovatelstvi nebo pedagogiky volného ¢asu. Ucitel matetské Skoly mize ziskat potiebné
vzdélani na vyss$i odborné Skole zaméfené na piipravu vychovateli a uciteli v matetské
Skole. Pro vykon profese v oblasti ucitelstvi v matetské Skole je mozné také ziskané stfedni
vzdélani zaméfené na piipravu uciteld a vychovatelll matetské Skoly ukoncené maturitni
zkouskou. VySe zminény zékon definuje odbornou kvalifikaci v rdmci vzdélavani déti se
specidlné vzdélavacimi potfebami, tzn. vysokoSkolské nebo vys$i odborné studium
zaméfené na specialni pedagogiku. Syslova (2013) zminuje, Ze si neni jista tim, zda ucitelim

matefské Skoly staci pro vykon jejich profese pouze sttedoSkolské vzdelani.

Mezi zakladni kompetence ucitele pii prevenci naruSené komunika¢ni schopnosti jsou
zafazeny teoretick¢é kompetence, tzn. vhodny vybér obsahu spisovného jazyka, znat
metodicka doporuceni pro edukaci déti s naruSenou komunikacni schopnosti apod., dale
didaktické kompetence, kdy je ucitel schopny identifikovat fe¢ a schopnost komunikace,
vhodny vybér her, metod vzd€lavani, individudlni pfistup k ditéti, spoluprace s rodinou

apod. Intrapersonalni kompetence souvisi s osobnosti ucitele, tzn. obé€tavost, zvladani
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narocnych situaci, empatie, kritické mysleni a pribézné vzdélavani v oboru. Interpersonalni
kompetence zahrnuji schopnost zvladat vSechny situace tykajici se ditéte, pfimefené feSeni
konfliktti, schopnost spolupracovat s ostatnimi, poptipad¢ ptijimat odliSny nazor ostatnich.
Velmi dtlezitou kompetenci ptfi vzdélavani ditéte s NKS jsou komunikac¢ni kompetence,
konkrétn¢ schopnost komunikovat s détmi pfevazné formou dialogu, podpora vyjadieni
vlastniho ndzoru déti a rodicl, schopnost argumentovat na zakladé vzd€lavani
prostiednictvim odborné literatury. Ucitel musi byt schopen shromazd’ovat, charakterizovat

a zapsat vysledky z pedagogické diagnostiky (Lipnicka, 2013).

Profesni kompetence zahrnuje schopnost a zpiisobilost vykonavat povolani piedskolniho
pedagoga. Profese ucitele je velmi riznoroda a vyzaduje znalosti a dovednosti, kreativitu,
vnimavost a piiméfené vyhodnocovani potteb déti. Ve vzdélavacim procesu je predskolni
pedagog vzorem spolecnosti, ktery piejima jejich pravidla a hodnoty, je vzorem a respektuje,
znd pravidla chovani, ktera pozitivné predava détem ve vzdélavacim procesu. Mateiska
Skola by méla rozvijet déti ve vSech oblastech, aby mély dostatek podnéti a postupné
ziskavaly schopnosti a dovednosti dle jejich individualnich moznosti (Priicha & Kotatkova,

2013).

Dle Gillnerové jsou profesni kompetence predskolniho pedagoga rozdéleny na: ,,Socidlné
psychologické profesni dovednosti, profesni dovednosti spojené s obsahem realizovanych
cinnosti s ruznymi oblastmi rozvoje ditéte predskolniho véku, specialné vychovné a
diagnostické profesni metody ““. Uitelka matetské Skoly ma piipravené vzdélavaci ¢innosti
a vi, jak s détmi tyto vzdélavaci Cinnosti provadét, dale by méla ptizpisobit vzdélavaci
¢innosti dle individuality jednotlivého ditéte, na zdklad€ vzdélavacich aktivit provadét
pedagogickou diagnostiku. Napli profesnich dovednosti zahrnuje také rozvoj socidlné-
psychologickych kompetenci naptiklad sebereflexi, respektovani druhych, empatii,
komunikativnost, schopnost vyjadfit sviij ndzor apod. Tyto kompetence jsou efektivni a jsou
predpokladem pro zvladani naro¢nych situaci pii edukaci ditéte intaktniho, ale také ditcte

s postizenim v matei'ské Skole (Mertin, 2010, s. 28-30).
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3.2 Rozvoj profesnich kompetenci ucitele materské Skoly

Rozvoj profesnich kompetenci je chapan jako celozivotni proces, zakladem je
sebehodnoceni, to znamena. Ze, ucitel zna své silné a slabé stranky, pribézné hodnoti svoji
préci, je vzdélavan a vyuziva pfi tom rizné prostiedky napiiklad odbornou literaturu,

predavani informaci s ostatnimi uciteli apod. (Syslova & Chaloupkova, 2015).

Ucitel matetské skoly mitize mit vrozené predpoklady vykonéavat své povolani. Profesni
kompetence je tfeba rozvijet napiiklad ucenim, ziskanim praxe a dalS§imi vzdélavacimi
¢innostmi. Pfiprava pro ziskani profesni kompetence ucitele matefské Skoly zahrnuje:
prislusné vzdélavani (teoretickd a prakticka ptiprava), praxi v predskolnim zafizeni,
pozadovana je reflexe, sebereflexe a dals§i sebevzdélavani, které vnese nové poznatky a
zkuSenosti do oblasti vzdélavani. Profesni kompetence ptedstavuji normu, ktera stanovuje
pozadované standardy pro povoléni ucitele. Takové standardy jsou velmi vhodné, nebot’
presné definuji zplsobilost vykonavat zodpoveédné ¢innosti v oblasti vychovy a vzdélavani

déti v matetské skole (Vasutova, 2007).

Edukacéni cinnosti, které ucitel aplikuje ve t¥idé, musi byt v souladu s Ramcovym
vzdélavacim programem (RVP) pro predskolni vzdélavani. RVP je kurikuldrni dokument,
ktery je zavazny a dle kterého jsou vymezeny ramce vzdélavani. RVP jsou rozdéleny dle
stupné vzdélavani, tzn. RVP pro ptedskolni, zakladni a stfedni vzd€lavani. Radmcové
vzdélavaci programy jsou za UcCelem vytyCeni podminek, pozadavkd a pravidel pro
pedagogické ¢innosti v rdmci vzdelavani predsSkolnich déti v zatizeni mateiské Skoly ziizené
podle paragrafu 16 odst. 9 Skolského zdkona. Z rdmcového vzdélavaciho programu vychazi
skolni vzdélavaci program, ktery je uzptisobeny dle jednotlivych skol. Zakladnimi principy
RVP jsou respektovat kazdé ditéte dle vyvojovych specifik, rozvijet dit€ dle jeho aktualnich
moznosti a potieb, zaméfit se na klicové dovednosti, charakterizovat kvalitu pfedSkolniho
vzdélavani, spliiovat ramec ucinnych vzdélavacich programii a dalsich riiznych programi,
zajistit kritéria pro zhodnoceni vzdélavani v matetské Skoly (Becvarova, 2010).

Ramcové vzdélavaci programy maji vytycené cile Ctyt kategorii: rdmcové cile — rozvijeni
ditete, jeho uceni a poznadni, osvojeni hodnot, ziskani osobnostnich postoju, déle klicové
kompetence jako: kompetence kuceni, kompetence kreseni problémii, kompetence

komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence cinnostni a obcanské a na
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zaver dilci cile a dilci vystupy: biologicke, psychologickeé, interpersondalni, socialne-kulturni

a enviromentalni Rdmcovy vzdélavaci program definuje pét zékladnich oblasti: dité a jeho
telo, dite a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svet (RVP PV, 2021, s.
schopny zvladat naroky bézného zivota jak v prostfedi domova, tak v prostiedi skoly (RVP

PV, 2021).

Pedagogickou diagnostikou ucitel zjistuje aktualni stav ditéte, charakterizuje osobnostni
vyvoj s ohledem na vnéjsi vlivy. Na zakladé pozorovani ucitel matetské Skoly zhodnocuje
zdravotni stav ditéte, rodinné a Skolni prosttedi. Zelinkova (2001) popisuje zakladni oblasti,
které ucitel v ramci pedagogické diagnostiky pozoruje hodnoti: rozumové schopnosti,
temperament, pamét a pozornost, sebevnimani, fe¢, zajmy apod. Ucitel déle sleduje
specialnépedagogické oblasti jako: smyslové vniméni (zrak, sluch, hmat), pravoleva

orientace, prostorové vnimani, motorika (jemna, hrubd), grafomotorika.

U déti a zakt s naruSenou komunikacni schopnosti v béznych skolach je ptedpokladem pro
uspéSné vzdélavani dodrzeni nésledujicich podminek: logopedicka péce, individudlni
ptistup, informovanost rodict a pedagogli o narusené komunikaéni schopnosti Zaka, zajisténi
odpovidajiciho klimatu ve tfidé€ (seznameni s tfidou, spoluzaky), snizeny pocet zaki ve tiidg,
klasifikace zohlednujici zdka v ptedmétech ve kterych mé Zak obtize, spoluprace se
zakonnymi zastupci a zaméstnanci specialné pedagogického centra, zajisténi individualniho

vzdélavaciho planu (Bartoiiova, 2005).

3.3 Role uclitele materské Skoly pii vzdélavani ditéte s NKS
Pedagog, ktery ptlisobi v piedskolnich zafizenich je povazovan za odbornika v oblasti
predskolni edukace. Ve své profesi zastava mnoho roli jako: poradce rodiny, diagnostik a

terapeut (Opravilova, 2016).

Zakladnim aspektem pii vzdélavani ditéte v matetské Skole je motivace, kterd ma pro
predskolni dité zasadni vliv pfi vychovné vzdélavacich ¢innostech. Motivace miize byt riizna
a zalezi na postojich samotné ucitelky (Vrbova a kol., 2012). Pti vzdélavani ditéte v matetské
Skole je nejvice pozornost zaméfena na spontanni Cinnosti, pii kterych je dit€¢ uceno

socidlnim rolim, lepsi spolupraci, je 1€pe zapojeno do kolektivnich her apod. Vzdélavani,
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zvlaste pak spontanni plni také roli diagnostickou, predev§im u déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Pedagog plisobi v mateiské Skole také jako poradce. Zv1asté u déti
s vyvojovou dysfazii by mél ucitel doporucit rodi¢iim ditéte specializovana zatizeni jako je
specialné pedagogické centrum nebo pedagogicko-psychologickd poradna, zejména u
narusené¢ komunikacni schopnosti, klinického logopeda (Bytesnikova, 2012). Tomanova
(2002) jesté dopliuje, ze pedagog v mateiské Skole neni kompetentni k jakékoliv terapii

zjisténych nedostatkli a jeho povinnosti je rodice odkazat na odborniky.

Pti vzdé€lavani ditéte s vyvojovou dysfazii je pro ucitele nezbytné, aby dokazal ptizplisobit
komunikaci, naptiklad zpomalil tempo teci, mluvil na dité¢ v jednoduchych a jasnych
pokynech, ovéioval, zda dit€¢ vSemu dostatecné porozumélo, udrzoval o¢ni kontakt apod.
Dulezité je pti komunikaci poskytnout ditéti dostatek ¢asu na odpovéd’, nespeéchat zbytecné

na dité a jeho odpovéd’ pockat (Vrbova a kol., 2012).

Lipnicka (2013, s. 36) uvadi nékolik dulezitych pravidel pii vzdelavani ditéte s narusenou
komunikac¢ni schopnosti v matetské Skole. Ucitelka v matetské skole je vzorem pro kazdé
dité, méla by vzdélavat vSechny déti bez rozdilu, naptiklad dit€ s narusenou komunikaéni
schopnosti by mélo mit moZznost vzdélavani spolecné s intaktnimi détmi. V rdmci rozvoje
komunikacnich schopnosti ditéte s NKS je ucitelka povinna dodrzovat zasady dle
doporudeni $kolského poradenského zafizeni ¢&i klinického logopeda. Ukolem ugitelky je
udrzovat $kolni klima na pozitivni a klidné Grovni, sniZovat negativistické postoje déti apod.,
udrZovat komunikaci jakymkoliv zpiisobem napiiklad vyuzit augmentativni a alternativni
komunikaci dle doporuceni logopeda, pomoc pii adaptaci ditéte na prostiedi matetské skoly,

spolupraci s rodici.

Pii vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti v matetské Skole ma vyrazny vliv
logopedicka prevence, kterd zahrnuje Sirokou Skalu riznych preventivnich metod, které
odhaluji, ptipadné odstranuji pfi¢iny vzniku narusené komunikacni schopnosti. Zejména
v mateiskeé Skole je provadéna depistaz, kdy jsou vyhledavany déti s narusenou komunikaéni
schopnosti (Lechta, 2007 In: Skodova & Jedli¢ka, 2003). Primarni logopedickou prevenci
provadi ucitelé matetskych Skol v ramci vzdélavani dle ramcového vzdélavaciho programu
(RVP PV, 2021). Logopedicka prevence je zamétena na nespecifické oblasti jako je: spravné

dychani, prace s hlasem, artikulacni cviceni, smyslové vnimani, rozumové schopnosti a
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spravny fecovy vzor. V mateiské Skole by méla logopedicka chvilka probihat formou her.
Logopedickou prevenci v matetské skole provadi logopedicky preventista, jeho prace vSak
nemiize byt zaméfena na diagnostiku ani terapii odchylné vyslovnosti. V pfipadé, Ze je
matefska Skola ve spolupraci s klinickym nebo Skolskym logopedem, logopedicky
preventista muze realizovat nacvik spravné artikulace pouze u lehc¢ich dyslalii (Bockova,
2017). V mateiské Skole jsou nejcastéji vyuzivana oromotorickd cviceni (motoriky
mluvidel) naptiklad: procviceni hybnosti jazyka (oliznout horni a dolni ret, vyplaznuti
jazyka, pocitat jazykem zuby apod.), rti (Spuleni rt apod.) a tvaii (nafouknout tvare apod.)
(Kazdova, 2014). Lechta a Kralikova (2011) doporucuji, zatazovat v ramci logopedické
prevence Cinnosti, pii kterych ma dité pozitivni zdzitek z uspéchu. Napiiklad kresbu,

pohybové aktivity, pisnicky a basnicky.

Dité s vyvojovou dysfazii potfebuje komplexni diagnostiku, tzn. vySetfeni neurologické,
psychologické, foniatrické a logopedické. Zakladnim predpokladem terapie je spoluprace
mezi rodinou a pedagogickymi pracovniky (Bytesnikova, 2007). Uloha rodi¢t pii
vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti je velmi dilezitym aspektem. Pokud
rodiCe zjisti, ze jejich dit¢ mé obtize v komunikac¢ni schopnosti naptiklad vyrazné
opozd’'ovani vyvoje feci, méli by okamzité vyhledat profesiondlni pomoc logopeda. Pokud
je dité v péci logopeda, rodi¢e by méli dodrZovat v ramci terapie n¢kolik pfesnych pokynt
jako naptiklad: kratkodobé a casté cviceni. Pokud rodice s ditétem netrénuji doma dle
pokynti logopeda nebo trénuji malo je logopedicka terapie neucinna (Kutalkova, 2002).
Pracovnici matetskych Skol by méli v rdmci terapie naruSené komunikaéni schopnosti ditéte
s rodi¢i uzce spolupracovat, dale pak se Skolskym poradenskym zarizenim a klinickym
logopedem (Allen & Marotz, 2008). Pracovnici matetské Skoly maji nékolik moznosti, jak

spolupracovat s rodici.
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Prakticka cast
4 Analyza znalosti ucitelii béZnych materskych Skol

Soucasti praktické ¢asti diplomové prace je vyzkum, ktery zjistuje informace o znalostech
ucitelt béznych matetskych skol pii vzdélavani déti s naruSenou komunikacéni schopnosti,
konkrétn¢ s vyvojovou dysfazii. V teoretické c¢asti byly popsany vSechny potiebné
informace ohledn¢ diagnézy narusené komunikacni schopnosti — vyvojové dysfazii a

moznosti predskolniho vzdélavani.

Vyzkumnym problémem byla informovanost ucitell matetskych skol ohledn¢ vzdélavani
ditéte s naruSenou komunikac¢ni schopnosti — vyvojovou dysfazii. U té€chto déti je predpoklad
vzdélavani ve specialni matetské Skole logopedické, poptipadé v logopedické tiidé bézné
matetské Skoly. Déti s vyvojovou dysfazii jsou umistovany do matetskych skol bézného
typu z divodu nedostatku mist ve specidlnich ¢i logopedickych matetskych Skolach,
popiipad¢ tfidach. Pokud matetskd skola logopedicka neni v blizkosti bydliste, je dité
s vyvojovou dysfazii inkludované do bézné matetské Skoly. Podminkou pro vzdélavani
ditéte s vyvojovou dysfazii je doporuceni Skolského poradenského zatizeni s vyslednou
zpravou. Je nezbytné vypracovat a zajistit terapeuticky plan, ktery bude respektovat
moznosti a potieby ditéte s vyvojovou dysfazii. Ucitelé béZznych matetskych skol se mohou
u ditéte s vyvojovou dysfazii setkat surCitymi problémy zejména v fecové oblasti
(konkrétn€ poruchy porozuméni a exprese), které¢ mohou zptisobovat nedostatecny rozvoj ve
vzdelavani ditéte. Ucitelé béznych matefskych Skol by proto méli mit dostatecné znalosti o
diagnoze vyvojové dysfazie, pozitivnim zplsobem rozvijet celou osobnost ditéte a
zmirnovat dopady vyvojové dysfazie, které by ho mohly limitovat pii vzdélavani na zakladni

Skole.
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4.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu diplomové prace je analyza znalosti ucitelti ohledné vzdélavani

déti s vyvojovou dysfazii v bézné matetské Skole.
Vymezeni diléich cili:

1. Zjistit, jakym zptisobem ucitelé mateiskych skol ziskavaji informace o naruSené
komunika¢ni schopnosti — vyvojové dysfazii a zda maji dostateCny pfistup
k informacim.

2. Zjistit, v jakych oblastech vidi u€itelé matetskych Skol nejcastéjsi ptinosy a prekazky
pii vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfézii.

3. Zjistit, jak casto a jakym zplisobem probih4 spoluprace mezi béZnou matefskou
Skolou, dalsimi odborniky a rodi¢i ohledné¢ vzdélavani ditéte s narusSenou

komunikac¢ni schopnosti — vyvojovou dysfazii.
Vymezeni vyzkumnych otazek:

1. Jakou formou ucitelé¢ b&znych matetskych Skol ziskdvaji informace o naruSené
komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dysfazii?

2. V jakych oblastech vidi ucitele matefskych skol nejcastéjsi pfinosy a prekazky pti
vzdélavani ditéte s narusenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

3. Jak casto a jakym zpusobem probihd spoluprace mezi béZznou matetskou Skolou,
dalSimi odborniky a rodi€i pii1 vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti

— vyvojovou dysfazii?

4.2 Metodologie vyzkumu

Kvalitativni vyzkum definuje Svaticek a Sed’ova (2007, s. 17, In: Hendl, 2012) jako: ,, proces
zkoumani jevii a problému v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto
jevit zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem
vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady
postupii a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozZivaji a vytvareji socialni

«

realitu.

Kvalitativni vyzkum je ¢lenén na tfi hlavni slozky. Prvni ¢ast obsahuje riizné metody sbéru

dat nejcastéji pomoci rozhovorti a pozorovani. Dalsi ¢asti jsou riizné interpretacni postupy a
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ziskanych dat, které se oznacuji jako kodovani, vytvareni schémat mezi pojmy. V posledni
slozce jsou ustni a pisemné zpravy, diky kterym vyzkumnik dochézi k zavériim a teoriim

nebo slouzi jako rozbor jedné vyzkumné casti (Strauss, Corbinova, 1999).

4.3 Pribéh vyzkumného Setieni

Casovy harmonogram vyzkumného Setieni

Kdy Popis ¢innosti
Kontaktovani béznych matetskych skol, planovani vyzkumného
Leden 2023
Setfeni.
Unor 2023 Ptiprava rozhovort pro ucitelky béZnych matetskych skol.
Realizace pfipravenych rozhovori s ucitelkami béznych matetskych
Bfezen 2023

skol, analyza a interpretace ziskanych dat.

Tabulka ¢. 1: ¢asovy harmonogram vyzkumného Setieni

Postup vyzkumného Setfeni praktické ¢asti diplomové prace probéhl ve tiech fazich. V prvni
fazi probehlo vyhledavani béznych matefskych skol, kde je vzdélavano nejméné jedno dité
s naruSenou komunikacni schopnosti vyvojovou dysfazii. Ve druhé fazi nasledovala
realizace polostrukturovanych rozhovorii s uciteli danych béZnych matefskych Skol.
Posledni faze vyzkumného Setfeni byla vénovana analyze vypovédi dotazovanych

respondentt.

4.4 Charakteristika mista vyzkumu

Vyzkumné Setieni bylo realizovano v Sesti béZnych mateifskych Skolach, ve kterych jsou
vzdélavany déti s naruSenou komunikacéni schopnosti — vyvojovou dysfazii. Do vyzkumného
Setteni bylo zapojeno celkem dvandct uciteld béznych mateiskych Skol, konkrétné dva
ucitelé z jedné mateiské Skoly.

Vybrané mateiské Skoly jsou statni a pedagogové se fidi dle Rdmcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzd&lavani, znéhoz vychazi Skolni vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, ktery matetska Skola zpracovava. VSechny zminéné matei'ské Skoly

maji k dispozici tfidy s dostate¢nym hernim prostorem, umyvarnu s toaletami, kabinet na
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pomucky, zahradu s piskovistém a hernimi prvky (skluzavky, houpacky apod.). Soucasti

vSech vybranych matefskych skol je kuchyn.

Pocet
Mateiska Skola q Kich P d Charakteristika
pedagogickyc -1 ocet ti'i
béZného typu o Nejvyssi trid
pracovniku kapacita déti
Matetska skola A 3 30 1 Heterogenni
Matetska skola B 7 81 3 Heterogenni
Mateiska Skola C 6 45 2 Heterogenni
Matetska skola D 20 200 9 Heterogenni
Matetska skola E 8 80 4 Heterogenni
Mateiska Skola F 14 120 6 Heterogenni

Tabulka ¢. 2 Charakteristika materskych skol bézného typu
Materska Skola A

Jedna se o mensi venkovskou matefskou Skolu s maximalnim poctem 30 déti, které jsou
v jedné heterogenni tfidé. Vzdélavaji se zde déti od 2,5 do 6/7 let. V matetské Skole pracuji
celkem dv¢ ucitelky, jeden asistent pedagoga a logopedicky preventista. Provoz mateiské
Skoly je celodenni od 6.30 — 15:30 hodin. Ve ttid¢, kde se vzdelava dit€ s vyvojovou dysfazii
je z celkového poctu 30 déti 12 dévcat a 18 chlapet. Kazdy rok probihd predplavecky kurz,
sportovni olympidda, cyklus turistickych vylett. Pani ucitelka ve tfid€ provadi logopedickou
prevenci.

Mateiskou Skolu jsem oslovila na zaklad€ doporuceni od kolegyné, kterd pracuje na pozici
ucitelky ve stejném okresu. S matefskou Skolou A jsem se spojila telefonicky
prostiednictvim zastupkyné teditelky mateiské Skoly a pfedem jsem vysvétlila postup

vyzkumu.
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Materska Skola B

Jedna se o komplex dvou pracovist’ malomeéstskych mateiskych skol, které jsou situovany
v blizkosti lesii, zahrad a namésti. V mateiské Skole jsou celkem 3 tiidy, které jsou
heterogenni a v kazdé miize byt maximalni pocet 27 déti zpravidla na dvé ucitelky.
V matetské skole pracuje celkem 7 pedagogickych pracovnikil, z ¢ehoz jeden je logopedicky
asistent. Provoz matetské skoly je celodenni od 7:00 — 16:30. Rano jsou déti rozdéleny do
svych tfid a schazeji se dohromady pouze odpoledne. V matetské Skole probihaji kazdoro¢né
zajimavé projekty naptiklad program s ekologickym zaméfenim a edukacné stimulacni
program Maxik pro piedskolni déti a vyuka anglického jazyka. Dale sportovni akce jako

predplavecky a lyzatsky kurz a brusleni.

Matetskou Skolu B jsem oslovila na zakladé doporuceni. Osobné jsem setkala feditelkou
matefské Skoly a projednala s ni veSkeré podrobnosti, které se tykaly realizace vyzkumu.

Pani feditelka byla velmi vstiicna a pohotova.
Materska Skola C

Jedna se o malou venkovskou matefskou Skolu, kterad je umisténa v budové rodinného domu
a je lokalizovana v blizkosti lesa. V mateiské Skole jsou celkem dvé heterogenni tiidy,
konkrétn€ v jedné je 27 déti ve véku 2,5-4 let, 13 divek a 14 chlapci, v druhé jsou déti od 5-
6 let, 2 divky a 16 chlapcii. Dité s vyvojovou dysfazii se vzdélava ve tiidé predskolnich déti
ve véku 5-6 let. V kazdé tfide plisobi dvé pani ucitelky, jeden asistent pedagoga, logopedicky
asistent a logopedicky preventista. Provoz mateifské skoly je celodenni od 6:30-16:00. Rano
a odpoledne jsou déti spolecné v jedné tfid€, na fizené innosti a pobyt venku jsou rozdéleny.
V matetské skole je fada zdjmovych krouzkl jako hudebni krouzek s flétnickami, vyuka
anglického jazyka, krouZek Sikovné rucicky a keramicky krouzek. Rodice maji moznost
ptihlasit dit¢ do plaveckého a lyZatrského kurzu a také do edukacné stimulacniho programu

Maxik.

V matetské Skole C jsem pracovala jako ucitelka a sou€asné zde pracuji jako logopedicky

asistent. Oslovila jsem tedy své kolegyné, zda by mi poskytly kratky rozhovor.
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Materska Skola D

Jedna se o méstskou matefskou Skolu, ktera se nachazi v blizkosti namésti. V mateiské skole
je celkem 9 heterogennich tfid, maximalni kapacita tfidy je tedy 200, z ¢ehoz 5 déti ma
potvrzenou vyvojovou dysfazii. Pracuje zde celkem vice jak 20 pedagogickych pracovnikd.
Celkem 3 uditelky provadéji logopedickou prevenci. Provozni doba je od 6:30 do 17:30. Déti
jsou po cely den rozdé€lené do svych tfid, spolecné se mohou potkavat pouze na zahradé nebo
v prub¢hu prochazky. V rannich a odpolednich hodinach maji déti volnou hru. V mateiské
Skole jsou zajimavé krouzky jako keramicky krouzek, pohybovy krouzek, logopedicky

krouzek a rozvojovy program.

Mateiskou skolu jsem oslovila prostfednictvim e-mailu, kde jsem nejprve zjistovala, zda
maji ve tfid¢ dit€ s vyvojovou dysfazii. Nasledn¢ jsem poprosila dvé pani ucitelky o

poskytnuti rozhovoru. VSechny pracovnice byly velmi vstficné a pratelskeé.

Materska Skola E

Jedna se o méstskou mateiskou skolu, ktera se nachdzi v klidném prostiedi sidliStni zastavby.
V matetské skole jsou celkem dva pavilony po dvou tfidach, které jsou rozmistény ve Skolni
zahradé. Maximalni kapacita je 80 déti. Pisobi zde celkem dvé ucitelky na kazdou tfidu a
pravidelné tam dochézi logoped. Provoz matetské Skoly je celodenni, od 6:30-16:00. Déti
jsou po cely den rozdélené do svych tfid, mohou jit spole¢né na zahradu nebo na vychéazku.
Rodi¢e mohou déti ptihlésit na zajmové krouzky jako keramicky krouzek a hudebni krouzek

nebo na lyZatsky a plavecky kurz, ktery probiha kazdy rok pro déti od 4 let.

Matetskou Skolu jsem oslovila prostiednictvim kolegyné z byvalého zaméstnani, kterd
pracuje na pozici ucitelky. Telefonicky jsem se spojila s pani feditelkou a podrobné jsem ji
vysvétlila, jakym zplisobem bude probihat realizace vyzkumného Setfeni diplomové prace,
nasledné jsem poprosila dvé pani ucitelky, které mi ochotné poskytly rozhovor. VSichni

pedagogicti pracovnici byli velmi vstficni a ndpomocni a vyzkum probéhl bez problému.
Materska Skola F

Jedna se o méstskou matefskou Skolu, kterd je situovdna v severni ¢asti meésta
v prvorepublikové vile. Celkem je zde 6 tfid s maximalnim poctem 80 déti. Dale jsou ziizené

dvé tfidy pro snizeny pocet déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kde pracuji specialni
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pedagogové a logopedi. Ostatni tfidy jsou ziizené pro déti intaktni od 2,5-7 let, kde jsou
v ramci inkluzivniho vzdélavani zarazeny déti se smyslovymi, télesnymi, logopedickymi a
dalSimi vyvojovymi poruchami. Ve tfidach jsou pfitomni asistenti pedagoga. V bézné tiide,
kde se vzdélavaji déti s naruSenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii plisobi
celkem dvé ucitelky a jeden asistent pedagoga. V mateiské Skole pracuje 12 ucitelek, 3
logopedicti asistenti, 1 logopedicky preventista, 1 logoped, 4 specidlni pedagogové a tii
lektoti vyuky anglického jazyka. Provoz je celodenni od 6:30-16:00. Déti jsou po cely den
rozdéleny do svych tfid, spole¢né s ostatnimi détmi z jinych tfid se mohou potkavat pii
pobytu venku. Rodi¢e maji moznost ptihlédsit déti na rGzné zdjmové krouzky jako sbor,
atleticky krouzek, keramicky krouzek, figurkovy krouzek, ktery zahrnuje pocitani,

prostorovou orientaci, tvofivou logiku apod., a nakonec fotbalovy krouzek.

Matetskou Skolu jsem nasla na internetu a prostfednictvim e-mailu jsem zjiStovala, zda se
v bézné tid¢ vzdélava dité s narusenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii. Poté
jsem se telefonicky spojila s pani feditelkou a vysvétlila jsem ji, jakym zptisobem bude
probihat vyzkumné Setfeni diplomové prace. Nasledné jsem poprosila dvé uéitelky, které mi

poskytly rozhovor.

4.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano kvalitativni metodou polostrukturovanym rozhovorem
s u€iteli béZznych matetskych Skol. Polostrukturované rozhovory byly realizovéany s uciteli
z riiznych béznych matefskych skol, kde jsou vzdelavany déti s narusenou komunikaéni

schopnosti — vyvojovou dysfazii.

Vyzkumny vzorek tvofilo celkem 12 ucitelti béznych matetskych Skol, kde je vzdélavano
nejméné jedno dité s narusenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii. Standartné
byli vybrani 2 ucitelé z jedné mateiské Skoly. Ve vSech vybranych matetskych Skolach
pracuji, na pozici ulitel v matefské Skole, pouze Zeny. VSechny respondentky spliuji

kritérium pedagogického vzdelani a pracuji na pozici ucitele mateiskeé Skoly.

Respondentky byly vybrany prostiednictvim webovych stranek béznych matetskych skol a

ptfes doporuceni od kolegyn z jinych matefskych Skol. VSichni respondenti byli osloveni
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telefonicky a souhlasili s vyzkumem. Z vyzkumného Setieni byli vytazeni dva pedagogové,

z divodu vytizenosti v bézné matetskeé skole.

Respondent je v nasledujici tabulce oznacen Cislem, dale je v zavorce uvedeno oznaceni
(tiskacim pismenem) vyse popsané bézné¢ matetské Skoly, kde dany ucitel plisobi (viz.

tabulka €. 3). Respondenti jsou podrobnéji charakterizovani nize.
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Délka

Respondenti — d -
. edagogické ivyssi yené vzdélani
utitelé MS Vil pedagog Nejvyssi dosazené vzdélani
praxe
ROI (MS A) 24 1 rok Be., obor Specialni pedagogika
RO2 (MS A) 52 33 let Stiedni odborna $kola pedagogicka
9 Mgr. et. Mgr., obor Specialni
R03 (MS B) 46 28 let '
pedagogika
RO4 (Mg B) 25 2 roky Stiedni odborna $kola pedagogicka
RO5 (MS C) 38 14 let Vyssi odborna $kola pedagogicka, DiS.
RO6 (MS O 55 38 let Stiedni odborna $kola pedagogicka
RO7 (MSD) 55 30 let Bc., obor Specialni pedagogika
ROS (MS D) 58 14 let Stredni odborna Skola pedagogicka
RO9 (MS E) 50 30 let Stredni odborné Skola pedagogicka
R10 (MS E) 59 40 let Mgr., obor Pfedskolni pedagogika
R11 (MS F) 60 6 let Stfedni odborna Skola pedagogicka
R12 (MS F) 31 7 let Mgr., obor Pfedskolni pedagogika

Tabulka ¢. 3 Prehled charakteristiky dotazovanych respondentii
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Respondent (1)

Pracuje na pozici ucitelky matetské skoly prvnim rokem, ma vystudovany bakalaisky obor
zamétenym na specialni pedagogiku se statni zavérecnou zkousku z logopedie a surdopedie.
V matetské skole dale ptisobi jako logopedicky asistent. V pritbéhu studia na vysoké Skole
méla moznost zacastnit se riznych specializacnich kurzi v oblasti logopedie. V rdmci studia
méla moznost plnit odbornou praxi naptiklad v matefskych skolach logopedickych. V ramci

vzdélani organizuje v dané matetské skole logopedickou prevenci.
Respondent (2)

Povoléani ucitelky mateiské skoly vykonava jiz 33 let, nyni v matetské Skole ptisobi jako
zastupkyné teditele, ale ma tivazek také jako ucitelka a s détmi kazdy den pracuje v rdmci
pfimé a nepfimé pedagogické Cinnosti. Ma stfedoskolské vzdelani v oblasti predskolni
pedagogiky. V dané matefské Skole plisobi jiz 20 let. Specializaci v oblasti specidlni
pedagogiky nebo logopedie nema, vzdélavacich kurzii nebo Skolenich zamétfenych na

logopedii nebo specidlni pedagogiku se nezicastnila.
Respondent (3)

V dané matetské Skole pracuje asi 10 let, ma dlouholetou pedagogickou praxi 28 let. Ma
vysokoskolské vzdélani Mgr. et. Mgr. v oboru specidlni pedagogika, v této matetské Skole
pusobi jako specialni pedagog. Ma za sebou fadu kurzii zamétenych na logopedickou
prevenci. Ve Skolstvi pracovala jako b&éznd uclitelka matefské Skoly a chtéla rozsifit své
vzdélani. Studium v oboru specidlni pedagogika dokoncila, ma statni zavére€nou zkousku

z logopedie.
Respondent (4)

Na pozici ulitelky matei'ské Skoly pisobi druhym rokem, ma stfedoSkolské pedagogické
vzdélani v oboru pfedSkolni pedagogika. Aktudlné studuje na Univerzité¢ Hradec Kralové
v bakalafském oboru specialni pedagogika. Zadné kurzy a jinou specializaci v oblasti

logopedie nema.
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Respondent (5)

Na pozici ucitelky mateiské Skoly pusobi jiz 14 let, ma vystudovaného diplomovaného
specialistu v oboru piedskolni a mimoskolni pedagogika. V dané matetské Skole pracuje 4
roky. Specializaci v oblasti specidlni pedagogiky nebo logopedie nema, kurzem ani
Skolenim v oblasti specialni pedagogiky neprosla. Ma moznost zcastnit se kurzu
logopedického asistenta v oblasti primarni logopedické prevence, ale zatim této moznosti

nevyuzila.
Respondent (6)

Jako ucitelka matetské Skoly pracuje 38 let. Aktudlné v matetské skole piisobi jako feditelka,
ale ma uvazek také jako ucitelka, s détmi je kazdy den v kontaktu v rdmei piimé pedagogické
¢innosti. Nejvyssi dosazené vzdélani respondentky je stfedoSkolské vzdélani v oblasti
predskolni pedagogiky. V dané matetské Skole je od zacatku své pedagogické praxe, v jiné
matefské Skole nepracovala. Prosla kurzem logopedického asistenta v oblasti primarni
logopedické prevence a v matefské skole organizuje logopedickou primarni logopedickou
prevenci v dané matetské Skole nékolikrat do tydne, nabizi aktudlni kurzy také svym

zameéstnancum.
Respondent (7)

Pracuje na pozici zastupkyné feditelky mateiské Skoly a plisobi v matetské Skole jako
specidlni pedagog, ma vysokoskolské vzdélani bakalarské v oboru specidlni pedagogika se
zakoncenou statni zdvérecnou zkouskou z logopedie. M4 za sebou vzdélavaci kurzy v rdmci
celozivotniho vzdélavani, dale vzdélavaci kurzy potfddané soukromou klinikou LOGO v
Brné zamétené na orofacidlni cviceni a diagnozu balbuties. Ve Skolstvi pracuje cely Zivot,
ma velmi dlouhou pedagogickou praxi. Pisobi zde jako logopedicky preventista, protoze
matefskd Skola oficidlné nema Zadného pracovnika na pozici logopeda, pouze jednoho
logopedického asistenta. Respondent provadi skupinovou a individualni logopedickou péci

na urovni primarni prevence.
Respondent (8)

Pracuje na pozici ucitel matetské skoly s dlouholetou pedagogickou praxi, ma stfedoskolské

pedagogické vzdélani a v dané mateiské Skole pisobi jiz 7 let. Specializaci v oblasti
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specialni pedagogiky nebo logopedie nemd, vzdélavacich kurzii v oblasti predskolni
pedagogiky, logopedie se nezucCastnila. M4 zajem projit kurzem pro logopedického asistenta,

aby mohla v dané mateiské Skole provadét primarni logopedickou prevenci.
Respondent (9)

Pracuje na pozici ucitelky matetské skoly uz vice jak 30 let, v dané matetské Skole pracuje
uz 10, za svoji pedagogickou praxi se setkala poprvé s ditétem s vyvojovou dysfazii pied
dvéma lety. Vystudovala stfedni odbornou Skolu zamétenou na ptedskolni pedagogiku.
Prosla akreditovanym kurzem s nazvem: logopedicky asistent — primarni logopedicka
prevence ve $kolstvi. Zadnou jinou specializaci v oblasti specialni pedagogiky nebo

logopedie nema.
Respondent (10)

Ma4 dlouholetou pedagogickou praxi, presnéji 40 let. V soucasné dob€ pracuje na pozici
feditelky mateiské Skoly a ¢ast uvazku pracuje jako ucitelka. Ma magisterské vzdélani
v oboru predSkolni pedagogika zakoncené statni zavéreénou zkouskou ze specidlni
pedagogiky. Ma za sebou kurzy, které jsou zaméteny na primarni logopedickou prevenci.
Povazuje za dualezit¢ motivovat ucitelky v dané matetské Skole k dal§imu vzdélavani,

konkrétn¢ také v oblasti logopedie prostiednictvim riznych vzdélavacich kurzi.

Respondent (11)

Na pozici ucitelky matetské Skoly pracuje jiz 6 let, mé sttedoSkolské vzdélani v oblasti
predskolni pedagogiky. Dale studovala v ramci celozivotniho vzdélavani v oboru specidlni
pedagogika — logopedie v Liberci po dobu dvou let. Ma moznost vyuzit kurzy v oblasti
primarni logopedické prevence, ale zatim této moznosti nevyuzila. Vzdélava se po cely
Zivot, protoze ma syna, ktery ma vyvojovou dysfazii. Aktualn¢ plisobi v bézné tfide

matetské Skoly zamétené na anglicky jazyk.
Respondent (12)

Pracuje na pozici u€itelky matetské Skoly 7 let, ma vysokoSkolské vzdélani v magisterském
studijnim programu piedskolni pedagogika. Zadnou specializaci v oblasti specidlni

pedagogiky nebo logopedie nema. Ma moznost vyuzit specializované kurzy zamétené na
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logopedickou prevenci, ale zatim nema zajem smefovat ve vzdélavani do oblasti specialni

pedagogiky. Plsobi v bézné tiid¢ matetské Skoly zamétené na anglicky jazyk.
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4.6 Metody sbéru dat

Pro vyzkumné Setfeni byla zvolena metoda rozhovoru, kterou definuje Svaricek a Sed’ova

(2007) jako Casto uzivanou metodu sbéru dat.

Miovsky (2006) doplituje, Ze je to moderovany rozhovor zvany jako interview. Rozhovor

neboli interview je rozdélen na nestrukturovany, polostrukturovany a strukturovany.

Ptredpokladem pro efektivni polostrukturovany rozhovor je soubor piipravenych otazek,
které jsou pfedem chronologicky sefazeny. V prubéhu rozhovoru je mozné dopliujici otazky
pozménit, dilezité je vSak ziskat odpovédi na dané otdzky od vSech dotazovanych
respondentl. Vyzkumnik mutize rozhovor vést volnéji a pfirozenéji (Reichel, 2009).
Sedlakova (2014) vysvétluje, Ze otdzky jsou rozdélené do jednotlivych okruhi, ale
dotazovany respondent nemusi odpovidat na konkrétni otazku, pokud uz byla jeho odpovéd
zminéna v otdzce predchozi. V polostrukturovaném rozhovoru jsou otdzky primarni, které
jsou predem pfipravené vyzkumnikem a otazky sekundarni, které vznikaji ptirozené

v prubehu rozhovoru a diky kterym je rozhovor zaméten vice do hloubky.
Rozhovor je rozdélen do tri hlavnich okruhi:

L. Oblast: Informovanost ucitelky béZné matetské Skoly o vzdélavani ditéte
s vyvojovou dysfazii.

II. Oblast: Intervencni pfistupy ve vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné
matefské Skole.

II1. Oblast: Spoluprice bézné matetské Skoly s rodi€i, Skolskym poradenskym

zafizenim a klinickym logopedem.

4.7 Analyza ziskanych dat

Pro zpracovani a analyzu rozhovort byla pouZita metoda tematicka analyzy, ktera se fadi do
kvalitativnich metod. Dle Braun a Clarke (2006, s. 79) je to ,, metoda identifikace, analyzy a
odkazovani ke vzorim (tématiim) v ziskanych datech. “ Vyhodou této analyzy je flexibilita,

ktera je vyuzitelnd v ptfipad¢, Ze vychazime z urcité teorie.

Zpracovani dat mliZze byt realizovano zvolenim pfistupu tematického, tzn., Ze mé analyza

pfedem stanovenou vyzkumnou otazku nebo ptistupu induktivniho, kdy je vyzkumna otdzka
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stanovena az v prubéhu analyzy. Dilezitd je role vyzkumnika, ktery aktivné hleda riizna
data, ke kterym nachazi spojeni, chape je a nasledné interpretuje. V tomto vyzkumu byla

zvolena prevazné tematicka analyza dle postupu Braun a Clarke (2006).

4.7.1 Postup analyzy
Tematicka analyza dat byla zpracovana podle modelu Braun a Clarke (2006).

1. Seznameni se vlastnimi udaji, tzn. prevedeni rozhovorii do pisemné podoby a jejich
nasledné Cetni.

2. Generovani kédi, tzn. precteni tidaji z rozhovorti a vyznaceni klicovych pasazi
v textu.

3. Hledani témat, tzn. tvofeni a seskupovani kodi dle spolecnych znakd do

4. Kontrola témat, tzn. opakované piecteni témat a zjiStovani validity témat.

5. Definovani a pojmenovani témat, tzn. definovani témat (o ¢em jednotliva témata
jsou) a nasledné pojmenovani témat a subtémat.

6. Vypracovani zpravy, tzn. vypracovani finalni analyzy témat, ktera se vztahuji

k jednotlivym vyzkumnym otazkam.

V prvni fazi analyzy probéhlo sezndmeni s daty. Udaje ziskané z rozhovoru byly doslovné
prepsany do pocitace a prevedeny do tisténé podoby. Nasledovalo hledani a vyznacovani
dalezitych pasazi v textu, které obsahovaly informace pro vyzkum. Daéle byla vytvotfena
tabulka, do které byly zapisovany pasaze z textu, které nalezi danému kodu. V dalsi fazi byla
provedena syntéza tematickych celkli, ktera vznikla z pfisluSnych kodia a jejich
sémantického obsahu. U nékterych odpovédi nebyla dodrZena linie textu a nékteré vypoveédi
obsahovaly jinou informaci. Nejprve vznikla subtémata, kterd byla nasledné rozdélena do
hlavnich témat. Na zavér probéhla kontrola a shrnuti danych témat a subtémat tak, aby

vznikly tematické vztahy.

V tabulce ¢. 4 jsou piehledné vypsdna témata, ktera jsou rozdélena do 3 kategorii dle
vyzkumnych otazek. Z divodu piehlednosti je kazda kategorie oznacena barvou (VOI
modré, VO2 zelena a VO3 cervend). V jednotlivych rozhovorech jsou ¢ésti textu oznaceny
barvou podle toho, ke které vyzkumné otdzce sméfuji. Zvyraznéné €asti jsou k nahlédnuti

v nasledujici ukazce.
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13

Vysledky vyzkumu jsou predstaveny v kapitole ,,Shrnuti vysledki.“ Prostfednictvim

vybrané analyzy dat vznikly 3 témata a 11 subtémat.
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Vzdélavani déti s vyvojovou dysfazii v bézné mateiské skole — podpora ucitelt

VOI: Formy ziskavani VO2: Piinosy a prekazky pii -: Zpusob spoluprace

informaci vzdélavani

Informovanost Vzdélavani Spoluprace

Tabulka ¢. 4: Prehled analyzy
Analyza rozhovoru (podrobny ptepis rozhovoru v ptiloze 2)

R11: ,,No ve Skolce na zékladé doporuceni z SPC, tady posildme déti vlastné na vySetieni,
pokud vidime néjaky nesrovnalosti nebo pokud vidime néjaky problémy u toho ditéte, takze
vyplnime dotaznik a oni jdou na vysetieni. Ja informace ziskdvam na internetu na zaklad¢
literatury, takze tim, jak jsem studovala toho pedagogickyho preventistu, takze tam jsme si

o tom fikali a plus teda to studium®.

T: ,,Myslite si, ze mate dostatek informaci o vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné

mateiské Skole?*
R11: ,N¢&jaké informace urcit¢ mam, ale hodilo by se vic.

T: ,,Myslite si, Ze je vhodné, aby dité s vyvojovou dysfazii navSt€vovalo béZnou mateiskou
Skolu? V ¢em vidite vyhody a nevyhody vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné

matefské Skole oproti vzdélavani v matetskeé Skole specialni (logopedické)?*

R11: ,,Ja si to dokazu predstavit, je to teda vic prace, jo jako s kazdym, protoze tady mate
26¢lenny kolektiv déti s tim zaméfenim tfeba na anglickou vyuku, vlastné dvé tfidy na

tomhle patte, ale dokazu si to pfedstavit a zalezi na pedagogovi, jak se k tomu postavi.*
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4.8 Vysledky vyzkumného Setieni

Tato kapitola predstavuje zjisténé vysledky, které vznikly prostfednictvim syntézy
ziskanych dat zrozhovori s uditelkami béznych matefskych Skol. Podkapitoly jsou
rozdéleny dle vyzkumnych otazek, na které odpovidaji. Predstavené vystupy jsou

v upravené podobé¢, seznam kodu se nachazi v priloze 2.

Nepodatilo se ziskat odpovéd’ od vSech respondentek k danému tématu z ditvodu rtiznych
okolnosti; napiiklad ze, respondentka nemohla odpovédét na danou otazku, protoze neznala
odpovéd, ze respondentka neodpovidala k tématu, ptipadné svou odpovéd razné

upravovala.

Vyzkumu se zacastnily pouze Zeny, tzn., Ze jsou osloveny jako respondentky (rod Zensky).

4.8.1 Formy ziskavani informaci
Tato podkapitola je zamétena na VOI: Jakou formou ulitelé béznych matetskych Skol

ziskavaji informace o narusené komunikacéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

K zodpovézeni vyzkumné otazky bylo vytvotfeno 1 hlavni téma a 5 subtémat: vzdélani,

praxe, moznost rozsifeni vzdélani, informace od kolegti, vyhledavani informaci.

VO1: Formy ziskavani informaci

Hlavni téma Subtéma

Informovanost Vzdé€lani

Praxe

Moznost rozsifeni vzdélani
Informace od kolegt

Vlastni vyhledavani

Tabulka ¢. 5 VOI: Informovanost
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Vzdélani

Dle zakona &. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, je v Ceské republice pro vykon
profese ucitele matefské Skoly nezbytné dosahnout pedagogického vzd€lavani v ramci

sttedni odborné Skoly, vyssi odborné skoly a vysoké skoly.

Z dotazovanych respondentek ma pouze jedna absolvovanou vyssi odbornou Skolu
pedagogickou a tvrdi: ,, Tak ve Skole jsme se o tom ucili, ale v praxi jsem se s tim setkala az
tady ve Skolce, kde pracuji. Zadnou specializaci ani kurz nemam *“ (R0S5). Respondentky (10,
12) majici vysokoskolské vzdélanim v oboru piedskolni pedagogika tvrdi, Ze mély pouze
jeden predmét specialni pedagogika, ale informace byly opravdu jen zakladni. ,, Délala jsem
Statnice z managementu, tu specku jsme samoziejmé taky mély, ale ty informace nebyly
dostacujici.“ (R12). Respondentky, které maji vysokoskolské vzdélani v oblasti specidlni
pedagogiky povazuji znalosti, které se tykaji ptimo logopedie za dostacujici. ,, Informace o
vyvojoveé dysfazii jsem ziskala pri studiu na vysoké skole, ale ze bychom to probirali néjak
dopodrobna, to ne, ale mné to staci* (R10). “Urcité, hlavné v ramci vzdélavani si myslim, Ze
o tom vim, co je potreba, v praxi jsem se setkavala s expresivni i receptivni poruchou, takze
zkusenosti mam*“ (R07). ,, Nyni studuji vysokou skolu se zameérenim na specialni pedagogiku
a tam ziskavam hodné informaci o vyvojove dysfazii, popripadé jiné vade reci* (R04). Dalsi
dvé respondentky (1, 3) majici statni zaveéreCnou zkousku zlogopedie a specialni
pedagogiky povazuji informace ziskané pii studiu za velmi ptinosné a dostacujici. ,, Tak na

¢

to snad ani nemusim odpovidat, mam statnice z logopedie, takze vim opravdu dost o tom*

(RO1).

Vsechny respondentky se shoduji, Ze informace o vyvojové dysfazii ziskaly v ramci studii
na vysoké Skole, kde mohly absolvovat i odborné praxe. Ziskané informace o vyvojové

dysfazii pfi studiich povazuji za dostacujici.
Praxe

Vice jak polovina respondentek ma stiedoskolské pedagogické vzdélani a dle jejich nazoru
si nepamatuji pfedmét primo zacileny na logopedii, v rdmci konkrétniho pfedmétu na stiedni
Skole probiraly pouze okrajové zékladni informace v oblasti speciadlni pedagogiky.

Respondentky se stfedoSkolskym vzdélanim ziskaly zékladni informace o naruSené
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komunikacni schopnosti — vyvojové dysfazii az v pribéhu zaméstnani v bézné mateiské
Skole. ,, Urcite jsem o tom slysela, slysela jsem o tom predevsim prostrednictvim kurzu v
praci, a to bylo teda prvotni seznameni s vyvojovou dysfazii, pouze teda teoreticky “ (R06).
S timto tvrzenim se shoduje také respondentka (4), kterd ma stfedoSkolské vzdélani a
aktudlné studuje prvnim rokem bakalarsky obor specidlni pedagogika. ,, Slysela jsem o tom
az v priubéhu studia na vysoké skole a ted’ tady ve Skolce, nepamatuji si, ze bychom to néjak
probirali na stredni. “ Respondentky, které nemaji vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky
tvrdi, Ze s logopedii a tim padem i diagnozou vyvojové dysfazie setkaly az v matetskeé skole,
do které nastoupilo dité s touto narusenou komunikacni schopnosti. ,, Slysela jsem o tom, ale
az kdyz nastoupil ten chlapecek s vyvojovou dysfazii, ve skole, kde jsem studovala jsem o
tom asi ani neslySela” (R09). Ostatni respondentky se stiedoSkolskym vzdéldnim
neabsolvovaly zddny kurz, Skoleni ani se nezucCastnily odbornych semindit. VSechny
dotazované se shoduji v tom, Ze se diagndzou vyvojové dysfazie se setkaly az v priabéhu
profese ucitele matetské skoly. ,,Ale v praxi jsem se s tim setkala az tady ve Skolce, kde

pracuji“ (R0S).

Respondentky, které maji sttedoSkolské vzdélani, nejcastéji uvadeji, ze zakladni informace
o vyvojové dysfazii ziskaly az v pribé¢hu zaméstnani v matetské skole formou pfimé prace

s dité¢tem a absolvovani kurzu zprostiedkovaného zaméstnavatelem.
MozZnost rozsireni vzdélavani

Dle Lechty (2007 In: Skodova & Jedlicka, 2003) ma vyrazny vliv logopedicka prevence,
diky které ucitel matetské Skoly odhaluje vznik naruSené komunika¢ni schopnosti. Je velmi
potfebné zajistit ucitelim matetskych skol dalsi vzdélavani v podobé vzdélavacich kurzi,
webinafi, poptipadé Skoleni. VSechny respondentky se shoduji v tom, Ze maji moZnost
absolvovat vzdélavaci kurzy nebo webinafe, ale je velmi téZké najit vzdélavaci kurz
zaméfeny piimo na logopedii. ,, No jako kurzy miuzeme, ale myslim, Ze o vyvojové dysfazii
tam ani v nabidce nic nebylo, ale jinak se v podstaté miizeme vzdélavat v cemkoliv** (R10).
Dalsi respondentky tvrdi, Ze pfimo v matefské Skole Zadné Skoleni neprobihd, ale mohou se
zucastnit vzdelavacich kurz v rdmci Narodniho programu pro vzdélavani. ,,Jako primo ve
Skolce ne, ale v ramci NUV nebo jak se to jmenuje“ (R07). ,, Nejsem si upIné jistd, jako urcité

néjaky kurz NUV je, ale nemyslim, Ze by tam byly informace piimo o vyvojové dysfazii, spise
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ten logopedicky asistent, ale to neni kazdy rok bohuzel” (R06). Respondentky, které
absolvovaly kurz logopedického asistenta se shoduji v tom, ze ackoliv tento kurz maji,
uvitaly by vice informaci v oblasti narusené komunika¢ni schopnosti. ,,Jda, jak jsem
studovala toho logopedického preventistu, tak jsme si o tom néco rikali plus minus, ale jen
teoreticky, hodilo by se mi vice informaci* (R11). ,,Ano, byly jsme poslany na kurz, ale to
byl ten logopedicky asistent, takze néco malo o dysfazii tam bylo“* (R09). Respondentka (11)
absolvovala kurz a tvrdi, Ze impulsem pro dal$i vzdélavani byl jeji syn. ,, Mam logopedického
preventistu, celozivotni vzdelavani v Liberci ve specce jakoby logopedie, bylo to dva roky,
na stredni nam nic takového nerikali a nyni miij syn je hranicni dysfatik, a to bylo impulsem
se v téhle oblasti se dal vzdelavat. ** Dalsi respondentky uvedly, ze pokud projevi zajem o
vzdélavaci kurz nyni, zaméstnavatel vzdy vyhovi, problém vidi dotazované spiSe v
omezeném vybéru a vzdalenosti konani kurzu zaméteného na logopedii. ,,Nabidka kurzu
logopedického preventisty tady byla, ale cekam az bude néco bliz.* (R0S5). ,, Urcité by se
hodil néjaky kurz, ale v nabidce zrovna nic moc neni, co se tyce logopedie“ (R0S8). Ostatni
respondentky tvrdi, ze nabidku vzdélavacich kurzi zamétenou na logopedii maji, ale této
nabidky nevyuZily, protoZze o této problematice naruSené¢ komunikac¢ni schopnosti —
vyvojové dysfazii mely rizné prednasky v ramci vysokoskolského vzdélani. ,, Ano, mam

moznost zucastnit se riznych vzdelavacich kurzu, ale nepotiebuji* (R04).

Nejcastéji uvadénou moznosti dalSiho vzdélavani uciteld matefskych Skol v oblasti
logopedie jsou akreditované vzdélavaci kurzy, konkrétné kurz logopedického asistenta
(dfive nazyvaného logopedického preventisty). Nabidka téchto kurzii je dle slov
respondentek omezend, informace ziskané béhem absolvovani kurzu jsou pouze teoretické

bez ptesahu do praxe.
Informace od kolegii

Respondentky, které potiebuji poradit ohledné vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni
schopnosti — vyvojovou dysfazii, se mohou obratit na kolegy, ktefi maji specidlné
pedagogické vzdélani, popiipadé plisobi v dané mateiské Skole na pozici logopedického
asistenta, logopeda. ,, Specialni pedagog nam tady piisobi, mame logopeda — surdopeda
v jedné osobé a na ni se taky obracim s dotazy ohledné vad reci, ona nema tolik casu, ale

vzdy kdyz potrebuji, tak rada pomiize (R11). Podobné odpovida i respondentka (12), ktera
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pottebuje informace nebo rady tykajici se vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii; v tomto
piipadé konzultuje se specialnim pedagogem/logopedem. Stejna odpoveéd’ je zaznamendna i
u respondentek (3, 4) ,, Pokud potrebuji néjaké informace ohledné logopedie konkrétné treba
i u ditéte s vyvojovou dysfazii, tak se mizu obratit na specialniho pedagoga, kterého tady
mame* (R03). ,,Ja ziskavam informace pres pani zdstupkyni, ktera ma vystudovaného
specialniho pedagoga, takze s ni konzultuji “. Respondentka (5) uvedla, Ze v dané¢ mateiské
Skole pusobi logopedicky asistent a pokud zrovna neni k dispozici, obraci se s dotazy
ohledn¢ vyvojové dysfazie na pani teditelku. ,, Ano piisobi tady logopedicky asistent a
obracim se na néj a na pani reditelku, kterd je logopedickym preventistou* (respondent C.
5). ,,mame tady externée logopedku a s dotazy se obracim primo na ni** (R10). Respondentky

(1, 2) ziskéavaji informace prostfednictvim feditelky matetské Skoly.

Pokud ve vybranych béznych matetskych Skoladch pracuji lidé na pozici specidlniho
pedagoga ¢i logopeda, respondentky se v pripad€ nejasnosti obraci na tyto odborniky. Pokud
v bézné matetské skole vyse zminéni odbornici neptlisobi, respondenti ziskavaji informace

od feditelky dané matetské Skoly.
Vlastni informaci

Respondenti uvedli, ze ziskavaji informace ohledn¢ diagnozy vyvojové dysfazie z odborné
literatury a internetu. ,,Jda, kdybych chtéla, tak se podivam do odborné literatury, nejsem si
jista, jestli mame odbornou literaturu primo tady ve Skolce ohledne vyvojové dysfazie“
(R06). ,,Ja informace ziskavam na internetu na zaklade literatury* (R11). , Myslim, Ze
odbornou literaturu primo ve Skolce nemame, ale kdyztak zajdu do knihovny* (RI10).
., Informace vétsinou na netu, néjakd odborna literatura tu v materské skole je“ (R05). Dalsi
respondent zminil také facebookovou skupinu. ,Ja ziskdavam informace pres skupinu
logopedui na facebooku (R0I). Respondent (7) zminuje, Ze z odborné literatury cerpa
hodné, ale z jeho nédzoru vyplyva, Ze na trhu chybi odborna literatura zaméfena na mensi déti
s naruSenou komunikaéni schopnosti. ,, Hlavné, jak pracovat s detmi malymi, protoze
odborna literatura spise odkazuje na deti Skolni, v tomto pripadé nemam kam sahnout,
koupim si knizku, tam je 30 kapitol a prvni dvé jsou pro malé déti a zbytek pro velké* (R0
7). Dalsi respondent uvedl, Ze m& moznost nahlédnout do odborné literatury, ale Ze jsou tyto

informace nedostacujici. ,, Do odborné literatury se miizu samoziejmé podivat, ale urcité by
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se mi hodily kurzy, uvitala bych vice informaci* (R0S8). Dalsi respondentky informace
ohledn¢ diagnozy vyvojové dysfazie sami nevyhledavaji. ,,Ja chci jit upiné jinym smérem,

Jjako takovy zakladni info mam, a to mi staci* (R12).

Respondentky vyhledavaji informace o vyvojové dysfdzii na internetu, facebookovych

skupinach a v odborné literatufte.

4.8.2 Prinosy a prekazky pri vzdélavani
Tato podkapitola je zaméfena na VO2: V jakych oblastech vidi ucitele mateiskych skol
nejcastéjsi prinosy a piekazky pii vzdélavani ditéte s narusenou komunikacni schopnosti —

vyvojovou dysfazii?

K zodpovézeni vyzkumné otazky bylo vytvotfeno 1 hlavni téma a 3 subtéma: piinosy,

prekazky, navrhy na zlepSeni.

VO2: Prinosy a prekazky pri vzdélavani

Hlavni téma Subtéma

Vzdélavani Ptinosy
Prekazky

Névrhy na zlepSeni

Tabulka ¢. 6 VO2: Vzdelavani
Piinosy
Motivace

Déti v béZzné matetské Skole mohou dité s vyvojovou dysfazii motivovat k lepsim vykontm.
»Déti v beézné materské Skole mohou dité s vyvojovou dysfazii motivovat a rozvijet, pri vyssi
mife zasazeni naopak odradit, dité se miize stahnout a zbrzdit se* (R01). ,, Myslim si, Ze tim,
jak ma okolo sebe ty jakoby dobie mluvici deti, takze je to motivace pro né nékdy“ (R0.8).
Respondentka ¢. 4 vidi ve vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné mateiské Skole
ur¢ité vyhody. ,,4Ano, je to vhodné, napriklad tam vidim motivaci vrstevnikii, dite je vice
povzbuzovano. “ Dal$i respondentka (2) zmitiuje pozitivni vliv intaktnich déti. Respondentka

(7) je toho nazoru, Ze dité s vyvojovou dysfazii ma v bézné matetské Skole lepsi mluvni vzor.
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, Vidim tam vyhodu v tom, Ze to dite ma ten mluvni vzor, dobry slovni vzor, i mezi
spoluzakama, zZe neposlouchda jenom patlajici deti...” S touto vypoveédi souhlasi také

respondentky (5, 6) ,, Vyhodou je predevsim recovy vzor intaktnich déti* (R06).

Respondentky se shoduji, Zze hlavnim piinosem vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii
v bézné mateiské skole vidi v tom, ze je dité s vyvojovou dysfazii kazdy den v kontaktu

s intaktnimi détmi a ma dobry mluvni vzor, ktery ho posouva k lepSim vykontim.
Logopedicka prevence

Vyrazny vliv na vzdé€lavani déti s narusenou komunikacni schopnosti ma logopedicka
prevence, kterd zahrnuje Sirokou Skalu riiznych preventivnich metod, které odhaluji,
pfipadné odstraiiuji pfi¢iny vzniku narusené komunikacni schopnosti. Zejména v matetské
Skole je provadéna depistaz, kdy jsou vyhledavany déti s naruSenou komunikaéni schopnosti

(Lechta, 2007 In: Skodovéa & Jedlicka, 2003).

Respondentky (1, 2, 3, 4) provadi v bézné matetské skole primarni logopedickou prevenci
kazdy den dle potieby. ,,Ano, 2 hodiny nebo podle potreby v ramci téch cinnosti* (R02).
Pokud v dané bézné matetské Skole puasobi specidlni pedagog ¢i logoped, provadi se
individudlni logopedickou péce, kterd se kona jednou tydné (R11). V béZné matetské Skole
je do fizenych cCinnosti zatfazena skupinova logopedie, kterou respondentky s détmi
provadéji kazdy den. ,,Logopedickou prevenci v podstaté zarazujeme kazdy den a nezalezi
na tom, zda tam zrovna je dité s vyvojovou dysfazii nebo neni* (R07). Respondentky spise
vidi problém v tom, Ze na skupinovou logopedickou prevenci, zvlasté pro déti s vyvojovou
dysfazii nebo jinou narusenou komunikacni schopnosti nemaji, dostatek ¢asu a d¢laji tuto
¢innost nad ramec svého uvazku. O tom mluvi respondentka (7). ,, Rady bychom se tomu
vice vénovaly, hrozné by nas to bavilo, ale prosté na to neni cas. Respondentka (10) nevidi
smysl, logopedické prevence, protoze ma pocit, Ze déti obecné mluvi hodné Spatné a
nezlepsuji se. ,, Teda musim Fict, Ze mam pocit, jako kdyz to nedélame, protoZe ty déti obecné
Spatné mluvi. “ Pouze respondentky (5, 8, 12) primarni logopedickou prevenci ve skupiné
nedélaji a nechavaji to spiSe na odbornicich, kteti v dané bézné matetské skole provadi. ,,Jo,
delame to, ale ja teda primo ne, nechavam to na kolegyni* (R12). ,, No pani zastupkyné tady

dela logopedii, ja tak casto ne* (R0S).
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Piekazky

Dle Vrbové a kol. (2012) by mél ucitel dokazat ptizptisobit komunikaci, tzn. zpomalit tempo
feci, mluvil na dité€ v jednoduchych pokynech a ovérovat, zda vS§emu rozumél, nespéchat na
dit€¢ apod. ,,Myslim, Ze obecné je tam vic vysvetlovani* (R05). Respondent (1) uvadi
odlisnosti pii vychovné vzdélavacim pristupu u ditéte s vyvojovou dysfazii. ,,A4no,
jednodussi ukoly, vice casu, pokyny rozfazované na jednotlivé kroky, vidy se zrakovou
oporou, snizené naroky na reprodukci pisné, rychlejsi unavitelnost. “ Zminuje, ze s ditétem
procvicuje formou her. Celkové pii fizenych ¢innostech v bézné matetské skole pracuje
ucitel s ditétem s vyvojovou dysfazii podstatné mnohem pomaleji s Castym opakovanim.
»lak pokud je to dite dysfatik, tak potrebuje uplne jiny treba zadavani ukolii, aby tomu
porozumél, jinej pristup jako v ty jazykovy oblasti* (ROS). S timto tvrzenim souhlasi také
respondentka (7) a doplituje, Ze vyuziva dobu, kdy maji déti spontanni hru k tomu, aby ditéti
s vyvojovou dysfazii vysvétlila a pfipravila ho na to, co budou délat v ramci fizenych
¢innosti. ,, Pani ucitelka si ho v ramci téch rannich c¢innosti her prosté vezme k sobé a

trosicku to dite podpori v tom, co budou délat.
Potreba individuadlniho pristupu

Dalsi respondenti zmifluji, ze pii vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné matetské
Skole zélezi na individualité, tzn., Ze pti vzdélavani takového ditéte je tieba brat ohled na
jeho mozZnosti a schopnosti. ,,Kazdé dité ma své ,,zviastnosti*, kazdé potrebuje v urcitych
oblastech individualni péci* (R03). VSechny respondentky se tedy shoduji v tom, Ze diteé
s vyvojovou dysfazii potiebuje individudlni pfistup. Na tento pfistup neni v matetské Skole
dostatek prostoru a Casu. Dle jejich vypovédi, chybi dalsi pedagogicti pracovnici, asistenti
pedagoga, problém vidi ve vyS$§im poctu déti ve tfid€. ,, Pani ucitelka nema tolik casu, aby
se kazdeému ditéti vénovala jednotlive, protoze ve tridé je hodne deti... “ (R8). Respondentka
(5) také zminuje, Zze pifi vzdelavani ditéte s vyvojovou dysfazii neni dostatek casu.
., Nevyhodou je to, Ze na to dité neni tolik casu se mu vénovat, hlavne kvuli té Spatné
komunikaci s nim. “ Nevyhodou je mdlo casu na toho jedince, jako mdlo casovyho prostoru
pro tu prdci s nim, jako pri téch beznych cinnostech® (R06). Dalsi respondentka ve své
vypoveédi doplituje, ze problémem je nejen nedostatek Casu, ale také velky pocet déti ve tride.

., Pro néj nevyhoda to, zZe je na néj celkové malo casu, protoze jako kdyz je 28 deéti ve tride,
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tak jako je to dost tezky“* (R10). ,, Nevyhody spise prevazuji, protoze ten velky kolektiv, malo
casu a neodborné vedeni* (R07). Respondentka (12) povazuje za vyhodu vyuziti asistenta
pedagoga. ,, Myslim si, Ze je to hodné casove narocny, urcité prosté individualni pristup,
v tomhle pripadeé mi prijde lepsi mit tam toho asistenta primo k tomu ditéti a vyuzivat toho.
Jakoby ten ucitel neni schopnej, kdyz je tam dalsich 26 deti. “ S timto tvrzenim souhlasi také
respondentka (9). ,, No ono je to tezky, v bézny matersky skole, kdyz nemate ani asistenta
pedagoga, mdte 28 déti, tak je to opravdu velice slozité. Zadné vyhody teda nevidim pro to
dite, myslim si, Ze by potreboval opravdu mensi kolektiv a odbornou pomoc. “ Pokud neni
potvrzena diagn6za vyvojové dysfazie, nemaji matetské Skoly narok na asistenta pedagoga.
Respondentky (7, 8, 11) maji v bézné tridé dité, které vykazuje symptomy vyvojové
dysfazie, ale rodi¢e se mnohdy vc¢as nedostanou na logopedické vySetfeni, protoze klinicti
logopedi jsou Casto zahlceni a nemaji Cas. ,, Rodice se k diagnostice ani nedostali, tzn., Ze
nekteré deti asi maji vyvojovou dysfazii, ale stale neni urcena diagnoza (R07). Hlavné kdyz

vam nikdo treba nepotvrdi tu diagnozu, tak vam nikdo neda asistenta (R09).
Vztah s vrstevniky

Dalsi problém vidi respondentky v pfistupu intaktnich déti k détem s vyvojovou dysfazii.
., Nevyhodou je to, Ze to dité neberou jako v kolektivu, ma tam néjaké problémy a vim, Ze ty
vrstevnici ho prosté neberou, protoze ty déti, pokud maji poruchy chovani, tak to berou tak,
Ze na né utoci a ze je zlobivej“ (R11). Dalsi respondentka tvrdi, Ze ma ucitel ve tfid¢ dité
tézkou naruSenou komunikaéni schopnosti, nevidi jinou moznost, nez piestup do matetské
Skoly specialni. ,, Zadnou vyhodu v tom, aby tohle dité bylo v bézné materské Skole nevidim...
tak jako byl agresivni a takovej nestastnej, a Ze by mu to tady néjak prospivalo, tak to ne“
(R10). Dle respondentky (6) dit€ s vyvojovou dysfazii celilo posméchu ze strany intaktnich
déti. ,, Vsimla jsem si, Ze se mu déti posmivaji kviili tomu, Ze mu neslo mluvit. Rekl to slovo

Jjakoby jinak a déti to nepochopily a posmivaly se mu. Musela jsem casto detem vysvétlovat.
Dle respondentek je nejcasté)si prekazkou zajistit ditéti s vyvojovou dysfazii pii vzdélavani
zcela individudlni pfistup; nedostatek ¢asu na dité z diivodu vysSiho poctu zakl ve tfide,
nedostatek pedagogickych pracovniki, konkrétné asistenta pedagoga. Dalsi piekazkou je dle

respondentl vztah s vrstevniky, ktefi si s dit€tem nerozumi a dité€ je vy€lenéno z kolektivu.
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Néavrh na zlepSeni

Z vypovedi respondentek vyplyva, ze sice maji informace o vyvojové dysfazii, ale pouze
teoretické bez praktické ukazky. Uvitaly by navstévu logopeda ¢i pracovnika specialné
pedagogického centra, ktery by jim ukazal a wvysvétlil postup pfi vzdélavani ditéte
s narusenou komunikaéni schopnosti, konkrétné vyvojovou dysfazii. ,, Urcité bych uvitala
vice informaci o vyvojové dysfazii, a teda hlavné v praktické casti, a ne, jen teorii*“ (R06).
Dle slov respondentky by byl vhodny seminai zaméfeny na praktické ukazky. ,,Jd bych
ocenila nejaky seminar, urcité néjakou praktickou ukdzku, jak s ditétem pracovat* (R05).
Respondentka (12) vysvétluje, ze vice informaci o vyvojové dysfazii s ptesahem do praxe
by ji pomohlo v tom, aby dit¢ mohla vice zapojit do kolektivu a 1épe pochopila obtize, které
dité pti vzdélavani ma. ,,Ja bych chtéla mat vice informaci i vlastné z té praxe, protoze bych
dité vice zapojovala a snazila bych se ho nevyclenovat z toho kolektivu, chci mit povédomi,
co se tam odehrava jakoby v tom diteti.* Teoretickych poznatkli je v oblasti narusené
komunikac¢ni schopnosti velké mnozstvi a snadno dostupnych, ale dle slov respondentek by
byl piinosny naptiklad névod, jak pracovat s ditétem s vyvojovou dysfazii doplnény
napiiklad praktickymi ukazky prostfednictvim videonahravky nebo riiznych Skolicich
programu. ,, Musim rict, Ze mi chybi informace ne v té teoretické, ale spise namet, jak s nimi
pracovat, prosté navod tieba s videem nebo klidné néjaké programy zamérené na to“ (R07).
Respondentka (9) vidi potfebu v tom, aby v béZné matetské Skole plsobil asistent pedagoga,
ktery bude mit vys$§i vzdélani nez kurz. ,,Pridéleni asistenta pedagoga, ktery by mél vyssi

«

vzdeélani nez pouze absolvovani kurzu.*

Respondentky se shoduji v tom, Ze jsou informace, které ziskaly prostiednictvim vzdélani,
nebo vzdélavacich kurzli pouze teoretické bez pifesahu do praxe. Mezi nejcastéji
zmifovanymi navrhy je odborny seminai zaméteny na praktické ukazky nebo program,
zaméfeny na praci s ditétem s vyvojovou dysfazii s nazornou ukdzkou prostfednictvim

videonahravky, ktera bude slouzit ucitelim béznych matetskych skol.
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4.8.3 Zpiisob spoluprace
Tato podkapitola je zaméiena na VO3: Jak Casto a jakym zptisobem probiha spoluprace mezi

béznou matetskou Skolou, dal§imi odborniky a rodici?

K zodpovézeni vyzkumné otdzky bylo vytvoreno 1 hlavni téma a 3 subtémata: pracovnici

SPC, klinicky logoped, rodice.

VO3: Zpiusob spoluprace
Hlavni téma Subtéma
Spoluprace Pracovnici SPC
Klinicky logoped
Rodice

Tabulka ¢. 7 VO3: Spoluprdace

Ucitel bézné matetské Skoly je povinen navazat spolupraci se zédkonnymi zastupci,
odborniky, ptipadné se Skolskymi poradenskymi zatizenimi (RVP PV, 2021). Dle Allen &
Marotz (2008) by méli pracovnici matetskych skol v rdmci terapie narusené komunikacni
schopnosti u ditéte srodi¢i uzce spolupracovat, dale pak se Skolskym poradenskym
zafizenim a klinickym logopedem. Do nékterych matefskych Skol dochazi externé skolni
logoped, nebo je ptitomen specidlni pedagog a ucitelé mohou s timto pracovnikem v ramci

terapeutickych ptistupli u ditéte s vyvojovou dysfazii konzultovat.
Pracovnici SPC

Nicméné spoluprace se Skolskym poradenskym zafizenim je v ramci vzdélavani ditcte
s vyvojovou dysfazii nezbytna, ale Casto nedostacujici, jak popisuji ne€ktefi respondenti.
,, Pokud v materské skole nepuisobi Zadny specialni pedagog nebo logoped, je spoluprace se
specialné pedagogickym centrem nedostacujici* (R03). Dalsi respondentky vypovédély, ze
nemaji moZnost konzultovat se specidln¢ pedagogickym centrem: ,, Tady fto resi pani
reditelka® (R05). Dalsi respondentka tvrdi, Ze spolupracuji se specialné pedagogickym
centrem spiSe telefonicky. “Komunikace je pouze pres telefon, kdyby bylo vice casovych
moznosti, tak by se asi stavili“ (R06). Stejné tak to maji i respondentky. ,, Kdyz mame pocit,

Ze co jsme si Fekli, tak funguje a potiebujeme poradit, co dal, tak v tu chvili zveddame telefon
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kdykoliv* (R07). Dalsi respondentka hodnoti spolupraci se specialné pedagogickym centrem
spise prumérn¢, problém vidi v tom, Ze pracovnici specidlné pedagogického centra dochazi
do dané matetské Skoly, ale neukazuji uitelim nic z praxe, respondentka by uvitala né¢jakou
praktickou ukézku. ,, Neukazuji nam nic... Jako ja bych uvitala, kdyby mi to nékdo ukdzal
v praxi... Ono je to tezké, protoze SPC je zahlcené, nemaji cas* (R12). Vedeni matetské
Skoly dostava zpravu a doporuceni ze specialné pedagogického centra a ucitelé pouze
nahlizeji do zprav a doporuleni. ,,Spolupraci jako takovou ja osobné nemdm, oni nam
predavaji zpravu s SPC, takzZe jakoby mame popis problémii toho ditéte (R11). Pokud
v mateiské Skole bézného typu plsobi specidlni pedagog, ucitelky nemaji potiebu
konzultovat a obracet se na jiné odborniky naptiklad ze specidln¢ pedagogického centra.
My s SPC uplné nespolupracujeme... pak kdyz dostaneme zpravu, tak se to teprve néjak
resi, ale FeSime to spise tady s pani, kterd je specialni pedagog‘“ (R10). Pouze tfi dotazované
respondentky hodnotily spolupraci se specialné pedagogickym centrem pozitivng.
. Spoluprdce s SPC je velmi dobrd, jezdi provideét depistiz do MS, komunikuji s nami*
(RO1).

Vsechny respondentky se shoduji vtom, Ze mateiska Skola spolupracuje se specialné
pedagogickym centrem, piimo s pracovniky SPC komunikuje feditelka matetské Skoly
prostiednictvim telefonickych rozhovort, ptedavanim zprav a doporuceni z SPC. Pouze ve

dvou matetskych skolach jezdi pracovnici SPC do matefské Skoly provadét depistaz.
Klinicky logoped

Dle autorti Skodové a Jedlicky (2003) je terapie vyvojové dysfazie Gisp&sna, pokud funguje
spoluprace klinického logopeda s odborniky a pedagogem. V tomto vyzkumné vzorku ani
jedna respondentka nepotvrdila spolupréci s klinickym logopedem v rdmci vzdélavani ditéte
s vyvojovou dysfazii. ,, Nespolupracujeme ani nekonzultujeme “ (R06). Rodi¢e nékdy mohou
pusobit jako prostfednik mezi matetskou Skolou a klinickym logopedem, neni to vSak ¢asté.
S klinickym logopedem ne, nékdy jako prijdou rodice a reknou, ze chodi ke klinickému
logopedovi a co je treba potreba delat” (R0S). Dle slov respondentek jsou klinicti
logopedové velmi zaneprazdnéni, nemaji prostor pro néjakou spolupraci. Tento vyrok
potvrzuje respondent (1): ,, Klinického logopeda oslovuje SPC, je jich velmi mdlo a nestihaji,

maji toho moc.” Dalsi respondentka popisuje, ze nema dobrou zkuSenost s klinickym

64



logopedem. ,, Mdm tu nejhorsi zkusenost... kdyz uz se s nim dostanu do kontaktu, jedna se
mnou s takovym despektem...“ (R07). Ostatni respondentky nedokézali zhodnotit spolupraci
s klinickym logopedem, protoze takova spoluprace v dané mateiské Skole, kde ucitelé

pusobi, nefunguje.

Klinicky logoped s béznou matetfskou skolou pfimo nespolupracuje, v nékterych ptipadech
probiha komunikace pies rodiCe, ktefi piedavaji informace o pribchu logopedické péce
ucitelce.

Rodice

Dle Allen & Marotz (2008) by pracovnici mateiskych Skol méli v rdmci terapie narusené
komunika¢ni schopnosti ditéte srodi¢i tizce spolupracovat. Nezalezi vSak pouze na
pracovnicich matetskych skol, ale také na samotnych rodicich, jak moc cht¢ji spolupracovat.
Dle slov nékterych respondentek vyplyva, ze rodice €asto nechtéji pfijmout fakt, ze ma jejich
dité naruSenou komunikacni schopnost. ,, No zase zalezi na téch rodicich no, tady je to docela
tezke, oni spis nespolupracuji, protoze to nechteji slyset” (R09). Respondentka (10) ma
stejnou zkuSenost, popisuje vsak, Ze tento postoj rodic¢ti byl pouze ze zacatku, poté byla
spoluprace lep$i. ,, Tak trochu jsme nardzeli, rodice si to moc nechtéli pripustit,
nespolupracovali... potom ale byla spoluprace lepsi.” V danych béZnych matefskych
Skolach probihaji konzultace pfimo srodi¢i ohledné ditéte s naruSenou komunikacni
schopnosti. ,, Mame jednou za mésic s rodicem schiizku a predvadime, jak pracujeme
s ditétem, nastaveni vSech opatieni a veskery ty prace* (R0I1). Respondentka (8) také
realizuje s rodi¢i konzultace, ale pouze dvakrat do roka. Dalsi respondentky uvadéji, ze
rodi¢e maji moznost domluvit si s ucitelem konzultaci ohledné vzdélavani ditéte, ale
nevyuzivaji toho, domlouvaji se s ucitelem prubézn¢, kdyz naptiklad vyzvedavaji dité
z matetské Skoly. ,, No konzultace spise podle zajmu rodicu... Ona to se mnou konzultuje
prubeézné i s logopedickym asistentem, spise je to o chvilkach na chodbé* (R06). Pouze jedna
respondentka uvedla, Ze s rodi¢i nespolupracuje. Ostatni respondentky hodnoti spolupraci s
rodic¢i veelku pozitivng. ,, Ano, konzultace probiha minimalné jednou tydné a spoluprace je
dobra“ (R03). Dalsi respondentka dopliuje, Ze maji rodice zavedeny sesit, do kterého jim
ucitelka piSe rizné typy procvicovani nebo zapisuje pokroky ditéte. ,,4no, vedeme sesit

s logopedii, kde mamince pisu, co je potieba procvicit, nebo kde je pokrok..." (ROI).
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Respondentka (7) ma velmi dobrou zkuSenost s rodi¢i déti s vyvojovou dysfazii. ,, Mam
vybornou spolupraci, snazi se... primo u rodicu s ditétem, co ma dysfazii jsou to
spolupracujici rodice... maminka mi predava ukoly od klinického logopeda... vidime se

«

casto.

Vsechny respondentky hodnoti spolupraci s rodic¢i spise pozitivné. Ze zac¢atku méli rodice
Casto problém s piijetim faktu, ze dit¢ ma vyvojovou dysfazii, postupem casu situaci
pochopili a snazili se spolupracovat. Konzultace s rodi¢i vétSinou probihaji dle potieby
formou osobni schiizky nebo rychlé vymény informaci na chodbé¢. V pfipad¢ nastaveni

podpiirnych opatieni probihé konzultace jednou za mésic.
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4.8.4 Shrnuti vysledku

Vyzkum byl zaméfen na zodpoveézeni ti1 vyzkumnych otazek.

VO1: Jakou formou ucitelé béZnych materskych Skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Nejcasteji uvadénou formou, kterou respondentky ziskavaji informace o vyvojové dysfazii,
je prosttednictvim vzdélani na vysoké Skole. Respondentky s vysokoskolskym vzdélanim
v oblasti specialni pedagogiky Cerpaji informace z pfednaSek ze svych studii. Dalsi
zminénou formou jsou akreditované vzdélavaci kurzy zamétené na primarni logopedickou
prevenci, které porada Narodni ustav pro vzdélavani. Dle respondentek jsou vySe zminéné
kurzy nabizeny pomérné malo, problémem je dlouha ¢ekaci doba, mensi vybér a vzdalenost.
Neékteré dotazované respondentky projevily zajem o akreditovany kurz zaméfeny na
logopedickou prevenci, ale ¢ekaji az bude otevien. Respondentky uvedly, Ze pouZzivaji ke
zjistovani informaci o vyvojové dysfazii internet, kde mohou vyhledavat rizna fakta, Cist
zajimavé ¢lanky a pfidavat se do riznych facebookové skupin; tam mohou nalézt zajimavé
naméty vzdélavacich aktivit, Cist a pfedavat si zkuSenosti s ostatnimi uciteli ¢1 odborniky.
Pokud v bézné matetské Skole pracuje ucitel — specialni pedagog, popiipad¢ externé
dochazi logoped ci logopedicky asistent, maji respondentky moznost ziskavat informace
od nich; obraci se na né s dotazy ohledné vzdélavacich €innosti, poptipad€ s nimi konzultuji
rizné obtize, které se mohou pii vzdélavani s ditétem s vyvojovou dysfazii objevit. Posledni
zminénou formou ziskavani informaci je vyména znalosti a zkuSenosti mezi kolegy v béZné

matefské skole.

VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé matei'skych Skol nejéastéjsi piinosy a prekazky
pri vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Pti vzdélavani déti s vyvojovou dysfazii v bézné matetské skole je nejcastéjsi prekazkou
oblast porozuméni a Fefi. Respondentky détem s vyvojovou dysfazii ¢asto nerozumi a
naopak. Nejveétsi problém nastava pii zadavani ukoli; respondentky musi volit vhodné a
jednoduché pokyny, stale vysvétlovat, opakovat a ovétovat, zda dité vSsemu rozumélo. Dite
se specificky narusenym vyvojem feCi potiebuje individualni pFistup, tzn., Ze je nutné
respektovat jeho specifické potteby, nespéchat na néj, nechat mu prostor a nenucené ho

zapojovat do aktivit. Tento pfistup je pro dit€ s vyvojovou dysfazii vhodny, ale v bézné
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matefské Skole Casto neredlny. Respondentky uvedly, ze nejcastéjSi piekazkou pfi
vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné matetské skole je nedostatek ¢asu z davodu
vysSiho poctu déti ve tfid¢ (vice nez 26). Respondentky navrhuji, aby byl snizen pocet zakt
v bézné tridé a navySen personal o dalsiho pedagogického pracovnika, ktery by se mohl
vénovat ditéti s vyvojovou dysfazii. Dalsi problémy vidi respondentky v socialni oblasti,
konkrétn¢ v navazovani vztahi s vrstevniky. Intaktni déti nedostate¢né chapou projevy
vyvojové dysfazie; Casto vycClenuji déti s vyvojovou dysfazii z kolektivu a vnimaji je jako
»zlobive déti®, které neposlouchaji. Respondentky nevédi, jak vysvétlit ostatnim urCitou
jinakost ditéte s vyvojovou dysfazii. Nékteré dotazované maji pocit, ze dit€ v bézné mateiské
Skole neni $tastné a potiebuje odborné vedeni, které by mél v matetské skole specidlni,

ptipadé logopedické.

Dle respondentek je vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné matetské Skole i
zna¢nym pFinosem; kazdodenni kontakt s intaktnimi détmi, které zpravidla nemaji tézkou
naru$enou komunikaéni schopnost umoziuje ditéti s vyvojovou dysfazii spravny recovy
vzor, diky kterému je motivovano k lepSim vykonlim, pfedevSim v oblasti feci a
komunikace, ddle maji respondentky vétsi potfebu a motivaci k dalSimu vzdélavani v oblasti

logopedie a mohou realizovat primarni logopedickou prevenci.

Respondentky uvedly navrhy, které by mohly pomoci uéiteliim béznych matetskych skol
pfi vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii. V rdmci zvySeni kvality vzdélavani ucitelli
béZnych matefskych Skol, navrhuji respondentky praktické ukazky nebo program,
zaméfeny na praci s ditétem s vyvojovou dysfazii doplnény ndzornou ukazkou formou
videonahravky, ktera bude slouzit u¢itelim béznych matetskych Skol. Dle respondentek by

bylo vhodné zarazovat praxi do programu akreditovanych kurzii zamétenych na logopedii.

VO3: Jak ¢asto a jakym zpiisobem probiha spoluprace mezi béZnou materskou Skolou,

dalSimi odborniky a rodici?

Bé&Zna matetska Skola v ramcei vzdélavani ditéte s vyvojovou dystazii nejcastéji spolupracuje
s pracovniky specidlné pedagogického centra. Odbornici SPC komunikuji nejcastéji s
feditelkou pfipadné se zastupkyni dané matetské Skoly formou telefonickych rozhovori.
Respondentky, vzdy se souhlasem rodict, nahliZeji do zprav a doporucenti, které jim pfimo

predava specialné pedagogické centrum. Pouze ve tfech zminénych matefskych Skolach
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pracovnici SPC jezdi pfimo do matefské Skoly a vyhledavaji déti s naruSenou komunikac¢ni

schopnosti.

Spoluprace s klinickym logopedem a béznou matetskou skolou spiSe neprobiha. Rodice
Casto pusobi jako prostiednici mezi ucitelem a klinickym logopedem; ptedkladaji
respondentkdm, pfipadn€¢ specidlnimu pedagogovi ¢i logopedovi zadané ukoly

k procvicovani a informuji ho o pribé¢hu logopedické péce.

Spoluprace s rodi¢i probihéd na zakladé konzultaci, které probihaji po pfedchozi domluvé.
Rodi¢e maji moznost domluvit si schizku s ucitelkou kdykoliv. Pokud s ditétem neni Zadny
problém, rodie se téchto konzultaci zucastnuji spiSe ojedinéle. Ve ¢étyfech zminénych
matetskych skolach probihaji konzultace pravidelné¢ jednou za mésic nebo jednou za pil
roku. Pokud ma dité€ s vyvojovou dysfazii nastavena podptlirna opatfeni, konzultace probiha
jednou za mésic. Na téchto schiizkach jsou pfedavany rizné informace naptiklad z vySetieni
a zprav ze specialn¢ pedagogického centra, rodice s ucitelkami diskutuji o moznych obtizich
u ditéte, napiiklad pti vzdélavacich aktivitach, sebeobsluze apod. Dal§i moznosti konzultace
pro rodice jsou kratké konverzace, které probihaji spiSe na urovni rychlé vymény informaci
na chodbé, naptiklad kdyz rodi¢ vyzvedava dit¢ z matetské Skoly. Respondentky potvrdily,
ze pokud si potiebuji promluvit s rodi¢i, neni problém. Mezi kompetence ucitelti matetskych
Skol patii také pedagogicka diagnostika, tzn. pokud si ucitel v§imne, Ze ma dité n&jaké
obtize, ptipadn€ mé podezieni na narusenou komunika¢ni schopnost, snazi se o tom
informovat nejprve rodice, ktefi ale tuto skute€nost mnohdy nemohou prijmout, nevéri
tomu, a nechtéji o tom slyset. Ve vétsiné€ piipadt rodice situaci pochopi a spoluprace probiha

vcelku pozitivné.
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4.9 Diskuse

V soucasné dob¢ stale piibyva déti s narusenou komunikacni schopnosti. V béznych
matefskych Skoldch byvaji nejCastéji déti s lehéimi formami naruSené komunikacni
schopnosti, ale i s t€zSimi jako je vyvojova dysfazii. Tato ¢ast bude zamérena na dalsi
souvisejici odborné prace a na limity vyzkumu, které se objevily béhem ptipravy a nasledné
realizace praktické ¢asti diplomové prace. Na zavér jsou zminény navrhy pro dalsi vyzkum
v této oblasti. V soucasné dobé¢ je v Kralovéhradeckém kraji dle katalogu §kol 14 matetskych
Skol specidlnich, z ¢ehoz jsou pouze 3 mateiské Skoly zaméfené na déti s vadami feci
(katalog-skol.cz, 2023). V téchto matetskych Skolach je pouze omezeny pocet mist, tzn., ze

déti s vyvojovou dysfazii mohou byt inkludovany i1 do béznych matetskych skol.

Vyzkum predstavené diplomové prace je sice zaméfeny konkrétné na vyvojovou dysfazii,
ale vysledky shodné s Vyroéni zpravou Ceské $kolni inspekce (CSI) z roku 2022 nelze
konkretizovat pfimo na vyvojovou dysfazii, ale na obecné t€Z8i naruSené komunikaéni
schopnosti. Dle vyroéni zpravy CSI za rok 2021/2022 jsou vady feéi nejéastéjii oblasti (34,3
%) spoluprace béznych matefskych Skol se specialné pedagogickymi centry. VeétSina
pedagogt neni vzdélana v oblasti specidlni pedagogiky, potiebuji ,, odbornou metodickou
pomoc a zpétnou vazbu ke své praci“ (s. 46). To znamend, ze ucitelé béznych matetskych
Skol vyjadiuji potfebu k pribéznému sledovani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
(SVP) ve vzdélavacim prostiedi a zaroven praktické ukézky v oblasti prace s nimi.
Konkrétné teditelé béznych matefskych Skol povazuji za ptinosné workshopy a seminare a

konzultace ohledné prace s détmi s SVP (CSI, 2022).

Dle mezinarodniho priizkumu Starting Strong Teaching and Learning (TALIS Starting
Strong) potiebuji pedagogové v ramci profesniho rozvoje v matetskych Skolach vysokou
miru rozvoje v oblasti prace s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami (TALIS Starting

Strong).

Z $etfeni Ceské $kolni inspekce vyplyva, Ze az 45 % pedagogt mateiskych $kol vyjadiuje
silnou potiebu snizit podet zakil ve tfidé z diivodu zvyseni jejich kvality pti praci (CSI,
2022). Dle vyzkumného Setfeni TALIS Starting Strong, 2018 je ve vSech zemich
nejcastéjSim zdrojem stresu, spojen¢ho se zaméstnanim v pfedSkolnim zafizeni, pfili§

mnoho déti ve tfidé. Konkrétn¢ v Koreji je nejcastéjSim zdrojem stresu velké mnoZstvi
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administrativni prace (OECDiLibrary, 2023). Pokud jsou v bézné tfidé vzdélavany déti
naptiklad s naruSenou komunikacni schopnosti (konkrétné s vyvojovou dysfazii), je dle slov
respondentek v ptfedstavené diplomové praci toto vySe zminéné stanovisko, vychazejici

s CSI, nezbytné. (CSI, 2022).

Pedagogicka diagnostika je velmi dilezitou soucasti kompetenci uciteli matefskych skol
z hlediska vyhledavani déti napiiklad s naruSenou komunikac¢ni schopnosti a nasledné
odkazovani na odborniky. Z vysledki z vyroéni zpravy z CSI za rok 2021/2023 je patrné, ze
v 75 % matetskych skol ucitelé pedagogickou diagnostiku nedélaji z divodu nevyuziti svych
znalosti a zkuSenosti, 84 % matetskych Skol vyuziva spise rizné formulafe, do kterych

zapisuji vysledky konkrétnich déti.

Césteéné se analyzou znalosti uéitelii b&znych matefskych kol ohledné diagnézy vyvojové
dysfazie zabyvala také diplomova prace Bc. Michaely Tuhé (2014). Do vyzkumu bylo
zapojeno celkem 5 uditeld a 2 asistenti pedagoga z riznych béznych matetskych skol a
celkem 5 rodi¢t déti s vyvojovou dysfazii. Na zaklad¢€ rozhovorti v ramci vyzkumu vyse
zminéné diplomové prace bylo zjiSténo, Ze ucitelé béznych matetskych Skol, kteti maji
sttedoSkolské vzdélani bez specializace v oblasti specialni pedagogiky/logopedie maji pouze
zakladni informace o vyvojové dysfazii, které vSak sami povazuji za nedostacujici; nevi, jak
spravné pristupovat a rozvijet dit€ s vyvojovou dysfazii apod. S navySujicim se poctem déti,
které maji vyvojovou dysfazii nebo jiny druh narusené komunikac¢ni schopnosti a jsou
vzdélavany v béznych matefskych Skolach, se zvySuje také potieba ucitelli béZnych
matefskych Skol se v této oblasti vice orientovat. Pozitivnim zjiSténim je, Ze ucitelky maji

zajem a snahu se dale vzdélavat prostfednictvim naptiklad vzdélavacich kurzi.

V oblasti vzdélavacich pfistupt k détem s vyvojovou dysfazii v béZzné mateiské skole byla
zaméfena bakalarska prace Terezy Pipové (2021). Vyzkum probihal formou rozhovortl se
dvéma ucitelkami béZné matefské Skoly. Obé respondentky uvedly, Ze nejvétSimi
prekazkami vzdelavani ditéte s vyvojovou dysfazii je velmi cCasova naro¢nost, dale
respondentky uvedly, ze je potfeba se ditéti individudlné vénovat hlavné v oblasti fe¢i. Dle
Mok et. al. (2014) se ukazuje, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji problémy ve vztazich.

Vysledky z Setfeni bakalatské prace autorky Pipové (2021) se dit€¢ s vyvojovou dystazii
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muze odlisné projevovat také v kolektivu mezi intaktnimi détmi, naptiklad se mohou styd¢et
mluvit nebo naopak maji silnou potiebu se né€jak projevit a zkousi to rtiznymi zptsoby.

Zéaveérem je dilezité zminit, ze GspéSné vzdelavani ditéte s vyvojovou dysfazii v béznych
matefskych Skolach zavisi na mnoha faktorech, dulezité¢ je postaveni rodict, vychovné-
vzdelavaci pristup ucitelti k ditéti a spoluprace, tzn. komunikace mezi matetskou Skolou,

rodici, specialné pedagogickym centrem a klinickym logopedem.
Limity vyzkumu

Nejvyznamnéj$im limitem vyzkumu byl omezeny pocet respondentii a vyuziti pouze jedné
metody sbéru dat (data analyzovéana z rozhovoru), tzn., ze se nejedna o komplexni studii.
Osloveno bylo 12 uditelek béznych matetskych skol, ve kterych se vzdélava alespoi jedno
dité s vyvojovou dysfazii. Vyzkumné Setieni bylo limitovano délkou rozhovoru, ktery mohl
trvat maximaln¢ 10-15 minut a nezbyl tedy ¢as na pfipadné dopliujici otazky. Celé
vyzkumné Setfeni mélo byt realizovano na Trutnovsku, ale z diivodu nezdjmu respondentek
a casového vytizeni samotnych matetskych skol nebylo mozné vyzkum realizovat pouze tam
tzn., ze z celkového poctu oslovenych bylo do vyzkumu zapojeno pouze 8 respondentek. Pro
doplnéni dalSich respondentek bylo tedy nutné rozsifit misto vyzkumu na Kralovéhradecky
kraj.

Doporuceni pro praxi

V ramci limit pro praxi by bylo vhodné doporucit rozsifeni vyzkumného vzorku o vice
respondentll z nékolika krajii Ceské republiky. Stale se zvysujici procento narusenych
komunikac¢nich schopnosti je divodem pro zvySovani informovanosti uciteli matetskych
Skol, nejlépe prostiednictvim vzdélavacich kurzil, jejichz soucasti by byla teoreticka, a
pfedevS§im praktickd ptiprava. Ucitelé bé€Znych matefskych Skol by méli rozvijet své
kompetence v oblasti pedagogické diagnostiky, pficemz by byli 1épe orientovani
v problematice narusené komunikacéni schopnosti a tim kompetentni provadét pedagogickou
diagnostiku; s tim souvisi v€asné odhaleni moznych obtizi ditéte a nasledné odkazani rodict
na dal$i odborniky (pediatra, klinického logopeda, pracovniky specidlné pedagogického
centra apod.), tim miize byt zahdjena komplexni logopedickéd péce. Déle by bylo vhodné
zvysit pocet pedagogickych pracovnikll (asistentd pedagoga), kteii by ditéti zajistili

individualni pfistup. Reditelky b&Znych matefskych kol by mély své zaméstnance
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motivovat a podporovat v dalSim vzdé€lavani; zajisStovat dostatek odborné literatury,
odkazovat na rizné informacni zdroje a zajiStovat odborna skoleni v oblasti logopedie ¢i

specialni pedagogiky.
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Zavér

Cilem diplomové prace bylo zjistit analyzu znalosti ucitelii béznych matetskych Skol
ohledn¢ vzdélavani déti s vyvojovou dysfazii, téma bylo popsdno z teoretického a
praktického hlediska. Jejim zdmérem bylo popsat aktudlni situaci inkluzivniho vzdélavani
déti naruSenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii z pohledu uciteli béznych
matefskych skol. V prvni kapitole bylo popsano inkluzivni vzdélavani, které smétovalo
spiSe k ptfedskolnim détem. Druha kapitola byla zaméfena na konkrétni narusenou
komunika¢ni schopnost — vyvojovou dysfazii, kterd byla podrobné&ji popsana. Zaveéreéna
kapitola teoretické ¢asti byla vénovana kvalitou ptedSkolniho pedagoga, jeho kompetencemi
aroli pfi vzdélavani. Na zavér teoretické Casti byla bliZze specifikovana spoluprace s dal§imi

subjekty jako jsou: pracovnici specidlné pedagogického centra, klinicky logoped a rodice.

Kvalitativni vyzkum probihal na zéklad¢ realizace 12 rozhovort s Zenami, které pracuji na
pozici ucitelky bézné mateiské Skoly, kde se vzdélava alespon jedno dité s vyvojovou
dysfazii. Zjisténa data z rozhovord byla nésledné tematicky analyzovana. Vysledky Setfeni
odpovidaji na tfi vyzkumné otazky: (1) ,,Jakou formou ucitelé béznych matetskych skol
ziskavaji informace o naruSené komunikacni schopnosti — vyvojové dysfazii?*, (2)
,»V jakych oblastech vidi ucitele matefskych Skol nejCastéjSi piinosy a prekazky pfi
vzdélavani ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii?* a (3) ,,Jak
Casto a jakym zplisobem probihd spoluprace mezi béZnou mateiskou Skolou, dalSimi
odborniky a rodi¢i?*. Tyto vysledky jsou podrobnéji popsany v podkapitole 4.8 a nasledné
shrnuty v podkapitole 4.8.4. Kapitola 4.9 se zabyva diskusi, limity vyzkumu a doporu¢enim

pro praxi.

Empirickd ¢ast diplomové prace piinesla nckolik zjisténi. Znalosti uciteld béznych
matefskych Skol ohledn¢é vyvojové dystazie jsou spiSe zdkladni, jejich poznatky ziskané
behem studii nebo prostfednictvim dalSiho vzdélani jsou spiSe teoretické bez presahu do
praxe. Nabidka dal$iho vzdélavani v oblasti logopedie je pro ucitele k dispozici, ale chybi
napiiklad praktické ukdzky vhodného pfistupu, konkrétné k détem s vyvojovou dysfézii.
Komunikace s ditétem je pro respondentky zasadnim aspektem a ovliviiuje vSechny aktivity.
Pokud ma dité s komunikaci problém z diivodu specifickych potieb v oblasti feci, potiebuje

pfi vzdélavani individudlni pfistup, ten je ale ¢asové narocny a vyzaduje pomoc dal§iho
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pedagogického pracovnika, na ktery ale ¢asto nemaji matei'ské Skoly narok; neni potvrzena
diagnoza, jsou dlouhé cekaci doby na logopedické vysetieni z diivodu zahlcenosti klinickych
logopedii apod. Dle slov respondentek chybéji v béznych matefskych Skolach asistenti
pedagoga, diivody vSak blize nespecifikovaly. Zahlcend jsou i specialné pedagogicka centra,
kterd uz Casto ani neposilaji pracovniky do matetskych skol. Spoluprace mezi béznou
matefskou Skolou a klinickym logopedem ve vétSin€ ptipadi neprobihd. Z diivodu malého
vyzkumného souboru piedstavené¢ho v této diplomové praci, je nezbytné vysledky stéle

zkoumat a znovu ovéfovat.
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Ptiloha 1

Prepis ukazkového rozhovoru (R11=respondentka; T=tazatelka)

T: ,,Takze ted’ néjaké zakladni informace. Kolik je vam let a jak dlouho pracujete na pozici
ucitelky matetské Skoly?*

R11:,Je mi 60 let a pracuju no, asi 6 let zhruba.*

T: ,,Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani?*

R11: ,,Stfedoskolské.*

T: ,,Mate n¢jakou specializaci v oblasti specidlni pedagogiky ¢i logopedie? Ja nevim tieba
v ramci vzdélavacich kurzt apod.*

R11: ,Mam logopedického preventistu, celozivotni vzdélavani v Liberci — specidlni
pedagogika — logopedie, mam to na dva roky, my jedeme ve vzdélavani kazdej rok, takze
spiS si vybiram tyhle oblasti pfedsSkolniho vzdélavani.*

T: ,,V ramci inkluzivniho vzdélavani je v bézné mateiské Skole dit€ s vyvojovou dysfazii.
Vite, o jaké narusené komunikaéni schopnosti se jedna?

R11: ,SlySela, protoze hranicnim dysfatikem byl muj nejstarsi syn, takze ale to jsem v ty
dobé¢ jesté neméla jakoby pedagogické vzdélani, bylo to v matetské Skole specialni, takze
zkusenosti s tim malinko mam jako no.*

T: ,,Méte moznost ziskavat informace o vyvojové dysfazii prostfednictvim bézné matetskeé
Skoly (Skoleni, vzdélavaci kurzy)? Jaké jinak ziskavate informace o naruSené komunika¢ni

schopnosti déti?*

R11: ,No ve skolce na zakladé doporuceni z SPC, tady posilame déti vlastné na vySetieni,
pokud vidime néjaky nesrovnalosti nebo pokud vidime né&jaky problémy u toho ditéte, takze
vyplnime dotaznik a oni jdou na vySetieni. Ja informace ziskdvam na internetu na zakladé
literatury, takze tim, jak jsem studovala toho pedagogickyho preventistu, takze tam jsme si

o tom fikali a plus teda to studium.*

T: ,,Myslite si, ze mate dostatek informaci o vzd€lavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné

matefské skole?*

R11: ,,Né&jaké informace urcit€ mam, ale hodilo by se vic.
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T: ,,Myslite si, ze je vhodné, aby dité s vyvojovou dysfazii navstévovalo béznou mateiskou
Skolu? V ¢em vidite vyhody a nevyhody vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v bézné

matefské Skole oproti vzdélavani v matetské Skole specialni (logopedické)?*

R11: ,,J4 si to dokdzu predstavit, _, jo jako s kazdym, protoze tady -
_ déti s tim zaméfenim tfeba na anglickou vyuku, vlastn¢ dvé tfidy na

tomhle patte, ale dokazu si to pfedstavit a zalezi na pedagogovi, jak se k tomu postavi.*

»Ja& vtom velkou vyhodu moc nevidim, protoze vzdycky _
-, kdybych ho tady méla, tak urcité, pro me je to jako osobné pro pedagoga, kdyz to
vezmu ze svého hlediska, tak je to vyzva. Ja to beru vzdycky jako vyzvu, jestli to jako

zvladneme i v tomhle elkym kolektivil, a ne jenom v tom mensim kolektivu.«

»Nevyhodou je to, ze _, mame tady chlapecka teda ne pfimo
s dysfazii, ale mame tady chlapecka, kterej je, jakoZe prosté to neni Upln€ na 100%
diagnostikované, ma tam néjaky problémy a vim, ze ty _, protoze ty
déti pokud maji i poruchu chovani, tak ty déti to berou jakoze, _ nebo, ze je
-, Ze je mlati a ty ostatni déti to _, takZe asi bych

to brala takhle. Jako nevyhodou je ty vrstevnici, Ze by je nemuseli vzit.*

,»Tohle dit¢ je spise takovy, Ze ma _ a je zvlastni jeho chovani, je
fakt zv1aStni jakoby zvI4$tméjsi, ja vim, Ze ty Vistevnici pak ho moc nemuseji, neberou'ho
mezi sebe a_ a vyhledava spi§ mensi a mladsi déti a ty déti jdou vlastné mentalitou
k sobé, ale hrani¢ni zase dysfazie je troSku néco jinyho, ale zazila jsem to u svého syna, Ze

wrstevnicithonebrali, protoZe se neumél vyjadiit, on V6 piil letech viastn€ nemiuvil o me!

takovej svij ,,svahilskej jazyk*, takze tam vim, Ze kdyZz jsme pak odchazeli z ms, tak todleto

Vv

T: ,,Kolik déti s vyvojovou dysfazii navstévuje danou béznou mateiskou skolu? Ma dité

s vyvojovou dysfazii moznost vyuzit v ramci podplirnych opatieni asistenta pedagoga?*

R11: ,,Aktualné mam tohohle chlapecka. M4 moznost. Nemam s tim zadny problém, spis

naopak, ten - je vlastné _, také urciteé bych se v tom, ja

jsem to brala jako samoziejmost, jo bez toho asistenta a s asistentem urcite.*
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T: ,,JJe podle vas v této bézné mateiské Skole vychovné-vzdélavaci pristup u ditéte
s vyvojovou dysfazii odliSny oproti vychovné-vzdélavacimu pftistupu u ditéte intaktniho?

Pokud ano, tak v ¢em? V jakych oblastech?*

R11: ,J4 nikdy mezi détma nedslam rozdily. Urcité potiebuje vetsi peei hlavnd
Vv individualnim zadavani, kdy> tady mame vlastn& tu hlavni Sinnost v praci, to je vlastnd
dopoledni ¢innost, tak zavadénim, my vlastn€ pracujeme v centru aktivit, takze urcité vic
_ pro jednotliva _ do téch jednotlivych center, jo urcité
bych a plus to, prosté individualni p¥istup, a zadani jakoby predikolaktm &ch pracovnich
listé.*

T: ,Kde vidite nejcastéj$i problémy pii vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii? V jakych
oblastech? Poptipad¢, jaky vychovné-vzdélavaci ptistup k ditéti s vyvojovou dysfazii volite

v dané bézné matefské skole?*

R11:,,Asi v ty Komunikaei s nim.“

T: ,Zatazujete v dané¢ bézné mateiské Skole do tematického planu dle Ramcového
vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani logopedickou prevenci? Pokud ano, tak

jak Casto?*

R11: ,No to urcité _ skupinovou a pak jinak mame, kdyz mame individudlni

vzdélavani s uréitejma détma tak mame hodinu tydné na dité, takze but si to rozvrhneme
vlastng do tch p&tildnii’po tieba 15 minutéch, takze Skupinovou kazdejden.

T: ,,Ma dité s vyvojovou dysfazii moznost dochdzet na individudlni logopedickou péci
v ramci bézné mateiské Skoly? Pokud ano, tak jak ¢asto na individuédlni logopedickou péci

dochézi?*

R11: ,,Individuélni je jenom pro déti s IVP a ta je kazdy den _, J& mam

tieba celkem 3 déti.«

T: ,,Plsobi v této bézné mateiské Skole, kde se vzdélava dite€ s vyvojovou dysfazii specialni
pedagog, logoped? Poptipad¢ na koho se mlizete obrétit s dotazy ohledné vzdélavani ditéte

s vyvojovou dysfazii v bézné matetské Skole?*
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R11: ,SPCCIPeUaE0g nam tady pisobi, mame pedagoga — logopeda, surdopeda v jedné
osobé. A [SCIODIMCINSIIOIZYNONISHNEINIGN . on2 j ji znim z doby pravé, kdyZ jsem

méla toho nejstarsiho syna, takze pro me to je opravdu muj ¢lovek, kterej je na pravym miste,
takZe ona je velice, jednak [RIMGUMIDOMIES. kdy” za ni dojdeme a kdyZ nem4 Cas, tak se
ten Cas snazi najit a ur¢ité¢ nam pomaha.*

T: ,,S jakymi odborniky spolupracujete v rdmci vzdelavacich pristupti u ditéte s naruSenou

komunikac¢ni schopnosti — vyvojovou dysfazii, ktery se vzdélava v bézné mateiské skole?,,

R11:,,Tak mame tady toho _ nebo teda toho logopeda a jinak asi -
T: ,,JJak Casto stémito odborniky konzultujete informace o metodach a ptistupech ve
vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii?*

R11:,,Ja urcité ne.“

T: ,,Pokud bézna matetska skola spolupracuje s odborniky v rdmci vzdélavacich pfistupt u

ditéte s vyvojovou dysfazii, mizete zhodnotit tuto spolupraci?*

R11:,,U nas je to tak, Ze kdyz dit€¢ ma _, tak oni uz vlastné davaji kontakty

na klinického logopeda, takZze my s nima jako spolupraci jako takovou ja osobné¢ nemam,
oni nam _, takZe tam mame popis piesné, problémy toho ditéte.*
T: ,,A oni jezdi do matefské Skoly? Nebo jak probiha ta spoluprace nebo konzultace?*

R10: ,My mame 3etieni, jakoze SEIMMGHONE] 2 piimo si vytahujou ty déti. Nebo jako
konzultace, spis jako, Ze tfeba teditelka tieba - do SPC nebo logopedka.*

T: ,,Ukazuji Vam tteba néco, jak tteba s ditétem pracovat? Myslim z toho praktického

hlediska.*

R11:,,No ICHRAZMMGRINIE, jc to viechno v tom doporudeni. Ale chapu, Ze by to asi rusilo,
Ze tam nemuZe bejt zase dalsi ¢lovek. Ja bych ocenila n&jakou praktickou ukazku, ackoliv

mam svého syna, ale kazdy to dit¢ ji jiny no.*

T: ,,A spoluprace s klinickym logopedem?*
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R11:,Neméam s tim zkuSenost. Maximaln¢ [UICIDEMESE n&jaky jako, EOIDIOSICHICOAGCIaN

ale to jde spise pres tu nasi logopedku.*

T: ,Jak byste popsala spolupraci rodi¢ii a pedagogickych pracovniku? Probihaji zde
pravidelné konzultace s rodici ohledné vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii? Pokud ano,

tak jak Casto?“

R11:*“Tak my za prvé kdyz vlastné¢ najdeme néjaky problém u toho ditéte tak s -

_, ze tady néjaky problém je, ze teda posSleme ho na vySetfeni do

SPC a potom vlastné oni pravideln¢ dostavaji, kdyz maji ten IVP, kdyz maji individualni

logopedii, tak pak [iEHSUUNSCSINMIIOSIVEAIBIRON  tim, ze mame [EHTGUNNENE

_ but predvadime s ditétem, jak pracujeme, jak mame nastaveni veskerych

téch (BN = veSkery ty price takze, [EUNONNNSSIGHY v1astné jsou RIGUAIMNSCHUZRY

Mam také Spatnou zkuSenost s rodicema, maminka to dost fesila dost zvlastnim zptsobem,

e byla stiznost na Feditelstvi, protoze EUORIZMEIDIMOM prosts fakt, e tam HGIERG]

- je, takze to $lo vlastn¢ pres feditelstvi matetsky skoly.*
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Ptiloha 2

Odpovédi respondentii zarazené do jednotlivych vyzkumnych otazek:

Odpovédi respondentek na vyzkumnou otazku 1 (VO1): Jakou formou ucitelé béznych
matefskych skol ziskdvaji informace o narusené komunikacni schopnosti — vyvojové

dysfazii?

VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent RO1
Téma Subtéma Odpovéd’
Slysela, v ramci VS specialni pedagogika se
Vzdélani
zameérenim na logo, surdo
Praxe *
MozZnost rozsifeni semindre, webinare
Informovanost
vzdélavani

Informace od kolegi prostrednictvim reditelky materské skoly

Vyhledavani skupina logopedii na facebooku; ndamety,

informaci zkusSenosti
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dystazii?

Respondent R02
Téma Subtéma Odpovéd’
Vzdélani X
Praxe X
MozZnost roz§ifeni mohu na kurz
Informovanost vzdalavani
Informace od kolegi konzultace s reditelkou
Vyhledavani X
informaci

VOI1: Jakou formou ucitelé béZnych matetskych Skol ziskavaji informace o narusené

komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent RO3

Téma Subtéma Odpovéd’

Jjsem Mgr., specialni pedagog se statni

zaverecnou zkouSkou z logopedie a

Vzdé€lani
specialni pedagogiky; dostacujici a
prinosné informace
Praxe X
Informovanost Moznost rozsifeni X
vzdélavani

obracim se na specialniho pedagoga a na
Informace od kolegli
kolegy tady v materské skole

Vyhledavani X

informaci
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent R04
Téma Subtéma Odpovéd’
aktuadlne; studium na Univerzitée Hradec
Vzdélani
Kralove
Praxe x
MozZnost rozsifeni zamereni na danou problematiku — mam
Informovanost

vzdélavani

moznost kurzu a Skoleni

Informace od kolegti

obracim se na logopeda a specialniho

pedagoga piimo v MS

Vyhledavani

informaci

X

VOI: Jakou formou ucitelé béznych mateiskych $kol ziskavaji informace o narusené

komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent ROS
Téma Subtéma Odpovéd’
Vzdélani VOS pedagogickad — ve skole jsme se o tom
ucili
setkala jsem s tim chlapeckem, ktery se
Praxe
tady vzdélava
Moznost rozsifeni nabidka dalsiho vzdélavani; mozZnost kurzu
Informovanost vzdélavani — cekam az bude néco bliz

Informace od kolegli

obracim se na asistenta pedagoga a
reditelku materské skoly; pravidelna

konzultace

Vyhledavani

informaci

informace na internetu, odbornd literatura

v materské skole
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent RO06
Téma Subtéma Odpovéd’
Vzdélani X
Praxe *
MozZnost rozsifeni absolvovani kurzu — mam jenom kurz
Informovanost vzdélavani logopedické prevence

Informace od kolegti

konzultuji pravidelné s asistentem

pedagoga

Vyhledavani

informaci

odborna literatura — urcité se podivam do

odborné literatury, ale tam je jen teorie

VOI1: Jakou formou ucitelé béZznych matetskych kol ziskavaji informace o naruSené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent RO7
Kate Subkategorie Odpovéd’
Vzd&lani Bc. specialni pedagogika
Praxe zamestnani — mame tady deti s VD i s I[VP
MozZnost rozsifeni kurz — logopedicky asistent
vzdélavani
Informovanost Informace od kolegii komunikace mezi kolegy

Vyhledavani

informaci

moznost literatury primo v materské skole
— chybi knihy zamérené na mladsi deti

s vyvojovou dysfazii, v nékterych knihach
maximalne dvé kapitoly vénujici mladsim

détem
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent RO8
Kategorie Subkategorie Odpovéd’
Vzdélani X
Praxe mame tady casto deti s VD
MozZnost rozsifeni kurz logopedicky asistent
Informovanost vzdélavani

Informace od kolegti

kolegyné — studium v oboru specialni

pedagogika

Vyhledavani

informaci

moznost nahlédnou do odborné literatury

primo v materské skole

VOI1: Jakou formou ucitelé béznych matetskych kol ziskavaji informace o naruSené

komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent R09
Téma Subtéma Odpovéd’
Vzdélani X
prubéh zaméstnani — setkala jsem s tim
Praxe
poprvé az kdyz nastoupil ten chlapecek
MozZnost rozsifeni kurz logopedicky asistent
Informovanost vzd&lavani

Informace od kolegti

Skolni logopedka — externé — obracim se

na ni s dotazy

Vyhledavani

informaci

X
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikac¢ni schopnosti — vyvojové dystazii?

Respondent R10
Kate Subkategorie Odpovéd’
studium na VS; predskolni pedagogika —
Vzdélani
pouze zakladni informace
Praxe v prubéhu zaméstnani — predpoklad VD
MozZnost rozsiteni nabidka kurzu
Informovanost

vzdélavani

Informace od kolegti

Skolni logopedka — externé

Vyhledavani

informaci

internet

VOI: Jakou formou ucitelé béznych mateiskych $kol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent R11

Téma Subtéma Odpovéd’
Vzdélani X
Praxe syn s vyvojovou dysfazii

mam logopedického preventistu;
Moznost rozsifeni
Inf celozivotni vzdélavani v oboru specidlni
nformovanost vzdélavani

pedagogik/logopedie

Informace od kolegt

Skolni logoped — primo v materské skole

Vyhledavani

informaci

X
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VOI1: Jakou formou ucitel¢ béznych matetskych skol ziskavaji informace o narusené

komunikaéni schopnosti — vyvojové dysfazii?

Respondent R12
Téma Subtéma Odpovéd’
studium na VS; predskolni pedagogika —
Vzdélani
pouze zakladni informace
v prubéhu zaméstnani — setkala jsem s tim
Praxe
az tady
MozZnost rozsifeni X
Informovanost

vzdélavani

Informace od kolegli

Skolni logoped — pFimo v materské skole,

kolegyné — konkrétné R11

Vyhledavani

informaci

X
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Odpovédi respondentek na vyzkumnou otazku 2 (VO2): V jakych oblastech vidi ucitelé

matefskych Skol nejCastéjSi piinosy a piekdzky pifi vzdélavani ditéte s narusenou

komunikac¢ni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych Skol nejcastéjsi ptinosy a piekazky pfti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

RO1

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Prekéazky

individualni pristup - vice casu, jednodussi
ukoly, pokyny rozfdazované do jednotlivych
kroku, zrakova opora, snizené naroky na
reprodukci pisné, basné a rychlejsi

unavitelnost — nutnost castych prestavek

Ptinosy

individualni logopedicka péce — 2 hodiny
tydneé, skupinova denné formou her
motivace — intaktni déti motivuji a rozviji

deti s VD

Névrhy na zlepSeni

praktické ukazky prace s ditétem s VD

VO2: V jakych oblastech vidi u€itelé matefskych Skol nejcastéjsi ptinosy a prekazky pii

vzdélavani ditéte s naruSenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent R02
Téma Subtéma Odpovéd’
individualni pristup — prizpusobovani
Prekazky
pokynii, opakovani témat
Vzdelavani Piinosy individualni logopedie — 2 hodiny tydné

nebo dle potreby ditéte

Navrhy na zlepSeni

X
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekazky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent RO3
Téma Subtéma Odpovéd’
individualni pristup; v urcitych oblastech,
Prekazky ale deéti intaktni by mély mit stejnou péci
jako deti s VD
Vzdelavani PFinosy logopedicka péce — kazdy den

Névrhy na zlepSeni

VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé¢ mateiskych skol nejcastéjsi ptinosy a piekdzky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent R04
Téma Subtéma Odpovéd’
Prekazky o
individudlni logopedicka péce — dle
dohody, skupinova logopedicka péce —
Vzdélavani Ptinosy

Jjednou tydné;

motivace vrstevnikii v bezné materské skole

Néavrhy na zlepSeni

prakticka ukazka napriklad s videem
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé matei'skych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekdzky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent ROS
Téma Subtéma Odpovéd’
komunikace — potreba mluvit pomalu
s vyraznou mimikou, problém porozumeéni,
stale vysvetlovani
socialni oblast,; neposlouchan vztah
Prekazky
s vrstevniky — problém vyjadiovani mezi
intaktnimi detmi
Vzdélavani hyperaktivita — mala pozornost, mald
vydrz u cinnosti
Bc. logopedicky asistent — individualni
Ptinosy logopedie

dobry mluvni vzor

Névrhy na zlepSeni

prakticka ukazka prdce s ditétem s VD,

semindr zaméreny na praktické ukazky
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé¢ matei'skych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekdzky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

RO06

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Piekazky

individualni pristup — malo ¢asového
prostoru pro praci s ditétem pri beznych
cinnostech, vétsi pozornost; komunikace —
problém porozumeéni jak z mé strany, tak
ze strany ditéte

vztah s vrstevniky — posméch intaktnich
deti z divodu toho, Ze nemluvil nebo rekl
slovo jinak, casté vysvetlovani ostatnim

détem

Ptinosy

Fecovy vzor intaktnich deti

individudlni a skupinova logopedie v MS

Névrhy na zlepSeni

praktické ukazky prace s ditetem s VD,
dojizdeni pracovnikii z SPC (po covidu
prestali jezdit)
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych Skol nejcastéjsi ptinosy a piekazky pfti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

RO7

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Piekazky

komunikace — vysvétlovani pri rannich
¢innostech, malo casu na dité (ucitelé
pracuji nad ramec svych uvazkii) — chybi
logopedie

pridruzené poruchy — porucha chovani
individudalni pristup, malo casu, neodborné
vedeni (chybi asistent pedagoga), méné
logopedie

vySetreni — rodice se k diagnostice ani
nedostali, tzn., Ze nékteré deéti asi maji VD,

ale stale neni urcend diagnoza

Ptinosy

dité s VD, které zvladne ndroky bezné
materské Skoly se miize rozvijet, dobry
mluvni vzor mezi intaktnimi détmi
logopedicka péce; zarazovani do béznych
cinnosti, specialni pedagog provadi ve
vSech tridach kazdy tyden, individuadlne dle
potieby a zajmu rodicit — zpravidla jednou

tydne

Néavrhy na zlepSeni

nameét, navod s videem; jak vzdélavat dité
s VD, jak s nim vhodné pracovat, zaméreni
na mladsi deti v VD, vice literatury o VD

zamérené na mladsi deti
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekdzky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent RO8

Téma Subtéma Odpovéd’

individualni pristup,; komunikace — jiny
pristup v jazykové oblasti — jiné zadavani
ukolii, malo casu na dité s VD, vyssi pocet
deti ve tride

Prekazky potieba dalsiho pedagogického pracovnika
— malo asistentu pedagoga, pouze sdileny
asistent — pokud neni potvrzend diagnoza
VD, na asistenta k tomu ditéti neni ndrok,

Vzdelavani potieba logopedit

motivace; dobry mluvni vzor bez

., patlajicich “ deti

pokud je to lehct forma VD — dité muize
Ptinosy zvladnout béznou materskou skolu
logopedicka péce a prevence; pritbézne a
cilené jednou tydné, individuadlni deéla

specialni pedagog

Névrhy na zlepSeni | x
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych Skol nejcastéjsi ptinosy a piekazky pfti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

R09

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Piekazky

individualni pristup — mdlo c¢asu na praci
s ditetem s VD, vyssi pocet déti ve tiide (az
28), potreba asistenta pedagoga — bez
potvrzeni diagnozy na néj nema materska
Skola narok

komunikace — dité nemohlo komunikovat
s ucitelkami, pouze vydavani zvuki
hyperaktivita — dité s VD neklidné, mala
pozornost, potieba odchazet od Fizenych
cinnosti

vztahy s vrstevniky — neustadlé ruseni

ostatnich deti

Ptinosy

rozvoj v sebeobsluze

logopedicka prevence — priibézné pri
Fizenych cinnostech ve skupinkdch
logopedicka péce — externé dochazi skolni

logoped jednou tydné

Néavrhy na zlepSeni

pridéleni asistenta pedagoga, ktery by mél

vy$§i vzdelani nez pouze absolvovani kurzu
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych Skol nejcastéjsi ptinosy a piekazky pfti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

R10

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Piekazky

komunikace — rekl pouze dve slova;
vztahy s vrstevniky — nedorozumél se

s nimi, byl nestastny, agresivita viici
intaktnim détem (strkani, bouchani) —
nikdo si s nim nehral

individudlni pristup — malo casu, vyssi
pocet deti ve tride (az 28), potreba
asistenta pedagoga

chovani u ditéte s VD —neposlusnost,

nerespektovani autorit

Ptinosy

logopedicka péce — logopedickeé konzultace
kazdy tyden se skolni logopedkou
logopedicka prevence — kazdy den

Néavrhy na zlepSeni

prakticka ukazka prace s ditétem s VD
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé¢ matef'skych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekazky pii

vzdélavani ditéte s narusenou komunikaéni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent

R11

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Vzdélavani

Piekdzky

individualni pristup — vyssi pocet Zakii ve
tride (az 26), malo casu

komunikace — nemluvi, ma ,,sviij jazyk
vztahy s vrstevniky — agresivita vici
ostatnim détem (bouchani), intaktni deti
nedokazou pochopit projevy ditéte s VD,
nechtéji si s nim hrat

potieba asistenta pedagoga — je to pomoc

tomu uciteli

Ptinosy

logopedicka prevence — kazdy den
individualni logopedie — jednou tydné pro
deti s IVP — 15 minut na kazdého tydné

Navrhy na zlepSeni

mensi kolektiv v bézné tiide, kde se

vzdelava dité s VD
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VO2: V jakych oblastech vidi ucitelé mateiskych $kol nejcastéjsi ptinosy a prekazky pti

vzdélavani ditéte s narusenou komunikacni schopnosti — vyvojovou dysfazii?

Respondent R12
Téma Subtéma Odpovéd’
individualni pristup — vyssi pocet deti ve
tride, malo casu na individualni praci
s ditétem s VD
Prekazky
potieba asistenta pedagoga
stale se Ceka na toho jedince, je vzdy
posledni
Vzdélavani
logopedie — ja ji teda nedélam, ale
kolegyné ano
Ptinosy

individudalni logopedie — provadi specialni

pedagog

Névrhy na zlepSeni

prakticka ukazka vhodného pristupu k ditéti
s VD realizovana pracovniky SPC
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Odpovédi respondentek na vyzkumnou otdzku 3 (VO3): Jak casto a jakym zpiisobem

probiha spoluprace mezi béznou matetskou Skolou, dal§imi odborniky a rodi¢i?

VO3: Jak Casto a jakym zplsobem probiha spoluprace mezi béZnou matetskou Skolou,

dalsimi odborniky a rodi¢i?

Respondent

RO1

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Spoluprace

Pracovnici SPC

spoluprace s SPC je velmi dobra —
realizace depistaze v materské Skole,

vedeni deti, komunikace s uciteli i s rodici

Klinicky logoped

komunikuje s nimi specialné pedagogické
centrum; velmi malo klinickych logopedii,

nestihaji a maji toho moc

Rodice

konzultace s rodici probiha pritbézne a dle
potreby rodicii na zdklade rozhovoru —
zavedeni sesitu s logopedii pro rodice —
podpora v tom, co maji v oblasti
logopedické prevence délat, co maji

procvicovat
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VO3: Jak casto a jakym zplsobem probiha spoluprace mezi béznou matefskou Skolou,

dal$imi odborniky a rodi¢i?

Respondent R02
Téma Subtéma Odpovéd’
spoluprace s SPC probiha jednou rocné —
Pracovnici SPC realizace depistazi v materské skole,
komunikace
Spoluprace Klinicky logoped X
konzultace pro rodice probihaji pod
Rodice vedenim pani reditelky dvakradt rocné nebo

dle potreby nas a rodici

VO3: Jak Casto a jakym zplisobem probihd spoluprace mezi béznou matetskou skolou,

dal$imi odborniky a rodi¢i?

Respondent RO3
Téma Subtéma Odpovéd
pokud nepiisobi v materske Skole specialni
Pracovnici SPC pedagog/logoped je spoluprace s timto
zarizeni, (SPC) nedostacujici
Spoluprace Klinicky logoped .
konzultace — probiha jednou tydné;
Rodice komunikace s rodici je kazdodenni (1-2

vétami)
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VO3: Jak casto a jakym zplisobem probiha spoluprace mezi béznou matetskou Skolou,

dalsimi odborniky a rodi¢i?

Respondent R04
Téma Subtéma Odpovéd’
Pracovnici SPC o
L, X
Spolupréce Klinicky logoped
) predavani informaci na chodbe, jinak
Rodice

konzultace neprobiha

VO3: Jak Casto a jakym zpisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou Skolou,

dal$imi odborniky a rodic¢i?

Respondent RO5
Téma Subtéma Odpovéd’
) spolupracuje s nimi pani reditelka —
Pracovnici SPC
telefonicky
Spoluprace Klinicky logoped .
‘ rodice pravidelné informuji; predavani
Rodice

informaci na chodbé pri vyzvedavani ditete
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VO3: Jak casto a jakym zpiisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou skolou,

dal$imi odborniky a rodi¢i?

Respondent

RO06

Téma

Subtéma

Odpovéd

Spoluprace

Pracovnici SPC

komunikace pouze pres telefon —
pracovnici nabizeji osobni konzultace
primo v SPC dle potreby; pracovnici
z SPC uz nedochazi pravidelné do

materské Skoly

Klinicky logoped

spoluprdace neni

Rodice

prijeti rodicu — rodice nechteli pripustit, zZe
je néjaky problém, nyni rodice
spolupracuji — materska skola odkazala
maminku na odborniky; konzultace s rodici
probihaji dle potreby rodicii, nejsou
pravidelné; vymeéna informact na

chodbdch pri vyzvedavani ditéte

z materské Skoly
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VO3: Jak casto a jakym zpisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou skolou,

dal$imi odborniky a rodi¢i?

Respondent

RO7

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Spoluprace

Pracovnici SPC

dobrda spoluprace s SPC — dle potireby
ucitelek formou telefonické domluvy
s SPC; ohledné vysetreni ditéte a vsech

dalsich nejasnosti

Klinicky logoped

Spatna zkusenost; formou telefonickych a
osobnich rozhovorii — jistd povysenost nad
ucitelkou

rodic jako prostrednik mezi materskou

Skolou a klinickym logopedem

Rodice

vyborna spoluprdce — pravidelné dochadzeji
na konzultace, maji zajem

predavani informaci osobné na chodbé pri
vyzvedavani ditéte — predavani ukolu od
klinického logopeda, ucitelka rodicum
radi, na co se maji zeptat klinického

logopeda
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VO3: Jak casto a jakym zpiisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou skolou,

dalsimi odborniky a rodi¢i?

Respondent

RO08

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Spoluprace

Pracovnici SPC

Spoluprdace dle konkrétniho ditéte —
posilani primo do SPC, zZadost z poradny

Klinicky logoped

rodic jako prostrednik mezi klinickym
logopedem a materskou Skolou —
predavani informacit a ukolii od klinického

logopeda ucitelce

Rodice

riizné typy rodici: spolupracujici — nechaji
si poradit, respektuji informace od
ucitelky, obraci se na specializovanou
poradnu dle doporuceni materské skoly
néekteri rodice maji odlisny pristup a moc
nespolupracuji

konzultace — pravidelné dvakrat do roka;
pokud ma dité SVP, tak dle potreby rodicii
i ucitelek a to i mimo konzultacni hodiny

formou osobni schiizky
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VO3: Jak casto a jakym zpiisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou skolou,

dalsimi odborniky a rodi¢i?

Respondent R09

Téma Subtéma Odpovéd’

telefonicka konzultace — vyhradné
reditelka materské skoly komunikuje
. s SPC, predavani zprav z SPC
Pracovnici SPC
osobni schiizka — spise vyjimecné dle
potieby ucitelek pracovnici SPC obcas

chodi primo do materské skoly

Spoluprace
Klinicky logoped .

nespolupracujici — problém prijeti
predavani informaci na chodbé pri
Rodice vyzvedavani ditéte

materska Skola nabizi rodicum

individualni konzultace

VO3: Jak Casto a jakym zpisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou Skolou,

dal$imi odborniky a rodi¢i?

Respondent R10

Téma Subtéma Odpovéd’

) Predavani zprav z SPC prostiednictvim
Pracovnici SPC

rodicii
o, X
Klinicky logoped
Spoluprace
problém prijeti — za zacatku rodice si
Rodice nechtéli pripustit, Ze je néjaky problém,

nespolupracovali
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individualni konzultace dle potreby
ucitelek a rodicii; pravidelné konzultace

nejsou

VO3: Jak Casto a jakym zplsobem probiha spoluprace mezi béZnou matetskou Skolou,

dal$imi odborniky a rodic¢i?

Respondent

R11

Téma

Subtéma

Odpovéd’

Spoluprace

Pracovnici SPC

predavani zpravy z SPC
pracovnici SPC provadi depistdz
telefonicka konzultace s reditelkou

materské Skoly

Klinicky logoped

rodic jako prostrednik mezi materskou
Skolou a klinickym logopedem — ukdzka

aktivit s klinickym logopedem

Rodice

dobra spoluprace — konzultace rodici pri
Jjakékoliv nejasnosti nebo problému, rodice
maji sesit s ukoly, které maji zkouset doma
pravidelna schiizka s rodici — jednou za
meésic — ukazka prace s ditétem

problém prijeti — nekteri rodice obtizné
prijimaji fakt, Ze ma dité néjaky problém,
ktery je potreba resit — stiznost rodicii u

reditelky materské skoly
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VO3: Jak casto a jakym zpiisobem probiha spoluprace mezi béznou mateiskou skolou,

dalsimi odborniky a rodi¢i?

Respondent R12

Téma Subtéma Odpovéd’

predavani zprav z SPC — cteni zprav,
konzultace mezi kolegy

priumérna spoluprace s SPC — pouze
specialni pedagog komunikuje s SPC
Pracovnici SPC telefonicky i osobné primo v materské
skole

pracovnici SPC provadi depistdz primo
v materské skole

SPC je velmi zahlcené — nemaji cas

Spoluprace
Klinicky logoped .
problém prijeti — velmi citlivé téma pro
rodice; odezvy rodicii jsou pozitivni i
negativni
Rodice komunikace s rodici probiha za

pritomnosti kolegyné
nutnost vysvétleni rodiciim, zZe materskd

skola chce ditéti pomoci
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