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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva vyuZitim lapbooku v predskolnim vzdélavani. Uvod teoretické
casti se vénuje vysvétleni pojmu lapbook a squashbook, historii lapbooku, jeho vyuziti
v ¢eském Skolstvi a cili na pfedstaveni této didaktické pomticky. V souvislosti s teoretickou
ptipravou pedagoga na tvorbu lapbookt je uvedena teorie rozmanitych inteligenci a typy
ucebnich styld, které je vhodné pfi planovani obsahu lapbooku zohlediiovat. Uvadény jsou
pozitivni piinosy prace s lapbooky v oblastech ctenafské, informacni a matematické
pregramotnosti. Dale je teoreticky piedstaven tiifazovy model uceni E — U — R, ktery bude
vyuzivan i pti vyzkumu. Praktickd ¢ast se vénuje vyuziti lapbookd v prosttedi matetské
Skoly, klade si za cil sestavit kroky pfipravy pedagoga na tvotfeni lapbooku, vytvofeni
modelovych lapbookii a metodickych instrukci k jejich tvorbé. Jde o kvalitativni piistup
k vyzkumu, v némz jsou pouzity kazuistiky, participacni pozorovani, nestrukturovany
a polostrukturovany rozhovor a analyza prace s lapbooky, kterych bylo vytvofeno pét
v pribchu témét peti meésich a byly tvofeny péti détmi ve veku 5-6 let. Vysledky vyzkumu
ukézaly, Ze tvofeni lapbookii mélo pozitivni vliv na rozvoj schopnosti samostatné
a odpovédné vytvaret svou praci, prezentovat jeji vysledky, ale také spolupracovat na
zadaném problému a dopomoci druhym, kdyz to pottebuji. Kladné byly ovlivnény
1 schopnosti a dovednosti z oblasti ¢tendfské informacni i matematické pregramotnosti. Dale
byly vytvofeny funkéni, tisknutelné modelové lapbooky s metodickymi pozndmkami

pouzitelnymi pro praci pedagogt v piedskolnim vzdélavani.

KLiICOVA SLOVA
lapbook, squashbook, pfedSkolni vzdélavani, ¢tenarska pregramotnost, rozmanité

inteligence, styly uc¢eni, model E — U — R



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the use of a lapbook in preschool education. The introduction
of the theoretical part is dedicated to the explanation of the term lapbook and squashbook,
the history of the lapbook, its use in Czech education and it aims to introduce this didactic
aid. In connection with the theoretical preparation of the teacher for the creation of lapbooks,
the theory of multiple intelligences and the types of learning styles are presented, which
should be taken into account when planning the content of the lapbook. The positive benefits
of working with the lapbooks in the areas of reading, information and mathematical
preliteracy are presented. Furthermore, the three-phase E — U — R model, which will also
be used in the research, is presented in theory. The practical part is devoted to the use
of lapbooks in a kindergarten environment. It aims to compile the steps of teacher
preparation for creating a lapbook, the creation of model lapbooks and methodical
instructions for their creation. A qualitative approach to the research is applied with the use
of case studies, participatory observation, unstructured and semi-structured interview and
the analysis of the work with five lapbooks, which were created in the course of almost five
months by five children aged 5-6 years. The research results showed that the creation of
lapbooks had a positive effect on the development of the ability to independently and
responsibly create one's work, to present its results, but also to collaborate on a given
problem and to help others when they need it. The abilities and skills in the field of reading,
information and mathematical preliteracy were also positively affected. Furthermore, the
functional and printable model lapbooks with the methodical notes applicable to the work of

preschool teachers were created.

KEYWORDS
lapbook, squashbook, preschool education, reading pre-literacy, multiple intelligences,

learning styles, E — U — R model
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Uvod a cil prace

Diplomova prace se zamétuje na lapbook jako didaktickou pomiticku a jeji vyuziti
v prostfedi matetské Skoly. V zahrani¢i jsou lapbooky jiz velmi zndmou a pedagogy
vyuzivanou pomuckou, zatimco v ¢eském Skolnim prostiedi se zatim tak ¢asto neobjevuji.
Obdobn¢ je to is publikacemi zabyvajicimi se touto tematikou. Lze nalézt mnoZstvi
cizojazycnych ¢lanki, ale Cesky psanych materiala, které by pedagogtim vyuzivani lapbookt
ptiblizilo existuje minimum. Jako dal$i askali se jevi skutecnost, ze jest¢ méné podkladii je

urcenych ptimo pro pedagogy matetskych skol.

S lapbookem jsem se poprvé sezndmila pii studiu na univerzité a velmi mé zaujala jeho
poutavost, interaktivnost a pestrost moznosti, kterymi vybrané téma lze zpracovat.
V pocatku tohoto prvniho seznameni jsem na lapbook hled¢la jako na ptisobivou pomicku,
kterou ucitel vytvofi pro déti, zaky, a usnadni jim tak zajimavym zpisobem zapamatovani
nového uciva. Ale zdhy jsem si uvédomila potencial lapbooku jako vlastni u¢ebni pomtcky,
pfi jejimz zpracovani je dité ucitelem provazeno a podporovéno ve své aktivité. V tomto
jsem spatfovala velky ptinos lapbooku a zacala jsem hledat zptisoby, jak ho zaradit i do své
praxe. Metodiky pouziti lapbooku v matetské Skole vSak dosud v zadné ceské publikaci
nejsou bliZze popsany. Ucitelim, kteti jiz o lapbooku slysSeli, chybi opora odborné literatury,
ptiklady modelovych lapbooki a zkuSenosti pedagogi reflektujici vyuziti této didaktické

pomtcky v praxi.

Cilem mé diplomové prace je obezndmit Ctenare s lapbookem jako didaktickou
pomiuckou a jeho vyuzitim v pfedSkolnim vzdélavanim. Zameérem je popsat tuto pomucku,
nastinit, v jakych oblastech se dité¢ diky ni rozviji, predestfit jaké naroky jsou kladeny na
pedagoga pfi jeji piipravé, a to v souvislosti s poznatky z pedagogické psychologie. Dal§im
cilem prace je navrhnout modelové lapbooky urcené pro déti predSkolniho véku s pouzitim
ruznych variant interaktivnich prvki, vyzkouset je s vybranym vzorkem déti a zaznamenat

uspéchy i uskali této pomicky.

Ukolem teoretické &asti je seznamit &tenafe s lapbookem jako pomiickou pedagoga
v predSkolnim vzd€lavani, sjeho pfinosy, moznostmi 1 pivodem. Dale jsou uvedeny
poznatky z vyvojové a pedagogické psychologie, ve vztahu k tématu prace je predstavena

teorie rozmanitych inteligenci a typy uceni, které pedagoglim svymi zjiSt€énimi mohou



pomoci pfipravit obsah lapbooku a doprovodnych aktivit tak, aby respektoval vékové

1 individualni zvlastnosti a vyuzival metody podporujici uceni a zapamatovani.

V praktické c¢asti se nachazi kazuistiky zapojenych jedinci ptedSkolniho véku
slouzici k zorientovani se v inteligen¢nim profilu ditéte podle teorie rozmanitych inteligenci
a poskytujici ndhled na jejich ucebni styly. Déle je rozebirana a reflektovana individudlni
prace s modelovymi lapbooky vytvarenymi détmi v poslednim roce piedskolni dochazky
1 kolektivni aktivity, pii nichz byly hotové lapbooky ptedstavovany mladsim détem.
Nasledn¢ jsou rozebirany poznatky ziskané z rozhovora s détmi a jejich rodi¢i. Zavérecné
kazuistiky maji za kol popsat situaci u sledovanych déti pted tvofenim prvniho lapbooku
a pii tom poslednim, konkrétn€ jakym zpiisobem pfistupuji k ukoltim, a zda je po soustavné
praci s lapbooky patrny néjaky posun.

V piilohach se nachazi fotografie tvofeni a prezentovani lapbookld a jejich

tisknutelné verze s metodickymi poznamkami, které mohou pedagogové ptimo vyuzit nebo

se jimi inspirovat pro vlastni tvofeni.



1 Teoreticka cast
1.1 Lapbook

Slovo lapbook ma ptivod v anglickém jazyce jakozto sloZenina dvou slov — lap a book
ptelozitelnych jako klin a kniha. Kniha do klina je proto v ¢eském jazyce vhodnym pojmem
pro oznaceni lapbooku. Lapbook je ru¢né tvorena kniha, jejiz obsah se vztahuje k jednomu

vybranému tématu, forma vSak muize byt mnohotvarna. (Ronkova et al., 2019)

Stejné jako u béznych knih je hlavnim vyrobnim materidlem v lapbooku bézny
kancelatfsky papir, papirové desky ¢i barevné Cctvrtky, dale mohou byt lapbooky
komponovany z riznych pfirodnich i umélych materialt a doplnény aplikacemi ze starych
fotografii, novin a Casopist, dyhy, latky ¢i pfirodnin. Kromé dalSich pozdé€ji zminénych
prinost i rozmanity design, ktery lapbook ziskava pti praktickém zpracovavani pestré skaly

materiald, pomize k lepsim vysledkim uceni. (Mykolayivna et al., 2021)

Obsahem lapbooku mohou byt rlizné skladacky, miniknihy, informativni i1 narativni
texty, basn¢, hadanky, obrazky ¢i fotografie, karetni i jiné hry, tkoly a interaktivni prvky.
Pro lapbook neni pfedepsana zadna jednotna podoba, jedinec pfi tvorbé mize volné uplatnit
vylepSovat a ddva mozZnost vyuZzit jeho potencial. Lapbook je flexibilnim a otevienym
materidlem, miZe byt stdle obohacovéan o nové prvky, neni dano, kdy je lapbook kompletni,
a zda viubec nekdy bude, prostor ke zménam a vylepSenim si miize kazdy stanovit sam.

(Ronkova et al., 2019)

Vyhodou lapbooku je, Ze rozviji porozuméni, pamét’ i dovednosti prezentovat, pomaha
ucit se v souvislostech, pfi jeho tvorbé se rozviji jemna motorika, kreativita a pokladaji se
zédklady pro rozvoj logického mysleni. Jeho prednosti je také to, Ze po vytvofeni je osobnim
majetkem jedince, tedy mu zlstava, mize jej volné pienaset, kdykoli se k nému vratit,
v zé&vislosti na tématu jej obohacovat, s pfibyvajicim vékem prohlubovat znalosti nebo si jen
latku pfipomenout. Lapbook je na miru vytvofenym u¢ebnim materialem, ktery mohou tvofit
vSechny vékové kategorie — samostatné ¢i s urcitou mirou dopomoci, také usnadiuje uceni

jedincim se specifickymi poruchami uceni. (Ronkova et al., 2019)
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Fotografie ukdzek modelovych lapbookt vniklych béhem vyzkumu jsou k nahlédnuti
v ptilohach (5, 6, 7) k této diplomové praci, které¢ jsou kvilli jejich rozsahu uvedeny

v samostatnych souborech.

1.1.1 Squashbook

Squashbook je ru¢né vyrobena papirova skladanka, ktera muze v lapbooku slouzit
jako doplnujici aktivita. Jde o skladanou knihu obsahujici text, ilustrace ¢i fotografie, ale
vyuzity mohou byt i jiné materidly a pfedméty vztahujici se k tématu. Squashbook je
nejcastéji tvofen tfemi Ctvercovymi archy papiru slepenymi k sobé a zohybanymi tak, Ze po
slozeni ma squashbook oproti ptivodnimu ¢tvercovému listu papiru ¢tvrtinovou velikost.
Kazdy arch se ptelozi z obou stran na pul tak, aby vznikl kiiz rozdélujici plochu na ctyfi
¢tverce, a nakonec jednim piehybem i uhlopiicné. Takto pripravené listy se slepuji jeden
k druhému, vzdy ¢tvercovou plochou na sebe. Poté jiz do squashbooku lze vepsat ¢i viepit

text, fotografie, obrazky nebo v ném vytvofit vlastni ilustrace. (Ronkova et al., 2019)

1.1.2 Dalsi formy interaktivnich prvki

Krom¢ squashbooku se pti tvoteni lapbookd pouziva mnoho dal$ich skladacich
prvki, které maji za ukol organizovat informace o tématu, at’ uz jsou ve formé textu ¢i
obrazového materidlu. SkladaCky pomahaji jedinci tfidit informace, vizualizovat klicové

body, hlavni myslenky ¢i zajimavosti, které usnadni jedinci proniknout k dané latce. (Zike,
2004)

Existuje mnoho variant skladacek, které se od sebe 1i8i principem 1 sloZitosti. Ta
nejjednodussi odklapéci okénka mohou mit podobu jednou pielozeného papiru rtizného
dvou stran a prostfedni ¢asti upevnény do lapbooku. Dale to mohou byt vétsi formaty
s textem Ci ilustracemi, které se bézZnym ohybanim sloZi do mensiho tvaru a upevnéna je jen
jejich spodni ¢ast. Vytvareny mohou byt i rizné druhy miniknizek, jejich listy mohou byt
podobné klasickym knihdm nebo mit vrstvené stranky, kdy kazda stranka je del$i neZ ta
pfedchozi. MoZnosti jsou také rlizné€ narocné kapsové knizky, které maji na svych strankach

klopy, do nichz lze zasunout kartu s textem ¢i obrazkem. (Zike, 2004)
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Velmi efektni, a ptfesto jednoduché, jsou skladdanky harmonikové, které vznikaji
sttidavym ptekladanim. Plsobivé jsou i skladacky ptipominajici kvétiny s ¢tyimi az osmi
okvétnimi listky prehnutymi do stiedu. Takto sloZzeny papir umoznuje vlepovat ¢i vpisovat
mnozstvi textl a ilustraci a zaroven slouzit jako kapsa na karty nebo drobné predméty.
V lapbooku lze také razné sklddacky ¢i karty uchovavat v obalkach ¢i kapsach — od

pfipominajicim origami skladanky.

1.1.3 Prinosy lapbooku

Pedagogové maji u ditéte béhem jeho dochézky do matetské skoly za tikol rozvijet
Sirokou skalu schopnosti i dovednosti a lapbook svoji flexibilnosti pro to poskytuje mnoho
prilezitosti. Lonikova (2016) uvadi, ze pti ru¢nim vytvaieni lapbooku dochazi u déti k rozvoji
jemné motoriky, fantazie i kreativity. Dal§im pfinosem je, Ze se déti uci v souvislostech,
o tématu se dozvidaji nové informace rGznymi zplisoby a uci se je tfidit, vyhledavat
z riznorodych zdrojl, shrnovat to nejpodstatnéjsi a trénovat pamét. Béhem tvorby se také
rozviji kritické mysleni, zédklady pro logické mysleni, déti se uci prekonavat piekazky
a pracovat s chybami. At uZ rozviji schopnost spolupracovat pii tvofeni spole¢ného
lapbooku ¢i pracovat samostatné na vlastnim, uci se dit€ v obou ptipadech byt zodpovédnym
za praci, kterou si vybralo nebo mu byla pfidélena, musi o svém postupu pfemyslet a Cinnost
si planovat. Kdyz ma jiz vytvoreny svij vlastni uebni material, u¢i se svou praci hodnotit
a prezentovat ji druhym. Pokud déti lapbook netvofi, ale je jim piedloZen jiz hotovy.
vytvofeny dospélym ¢i jinym ditétem, alesponl je motivuje k uceni, novému poznavani

a podnécuje je ke kladeni otazek.

Zike (2004) také tika, ze skladacky pomdhaji détem analyzovat data, hledat
podobnosti a rozdily, vysvétlovat pojmy a objasnit vztahy mezi nimi. Ze déti vztahiim
porozumély, si pedagog ovefuje béhem toho, co o svém lapbooku dité vypravi, prezentuje

ho ostatnim, uci se shrnout hlavni myslenky a sou€asné si rozviji feCové dovednosti.

Dalsim ptfinosem skladacich prvka v lapbooku je, Ze takovy druh prace
s informacemi poméha zvétSovat slovni zadsobu, prohlubovat to, co jiZ je osvojené a tvofit si

pevné zaklady pro dal$i poznavani. (Zike, 2004).
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Pokud by déti tvotily lapbooky béhem Skolniho roku vicekrat, z jejich provedeni by
bylo mozno urcit posun ditéte a vyuzit je pii diagnostice. Lapbooky by také mohly byt
soucasti détskych portfolii. Dle Krejcové a kolektivu (2015) si mize pedagog podobu
portfolia zvolit sam vcetn¢ toho, co vSechno bude obsahovat. Z toho vyplyva, ze by
v portfoliich kromé vytvarnych vytvort ditéte, pracovnich listd a dalSich materiali mohl byt
zalozeny 1 lapbook, ktery by byl taktéz ndpomocnym ukazatelem vyvoje ditéte. Navic se
uloZeni lapbooku v portfoliu dle mého nazoru jevi jako vhodné, nebot’ takto ho bude dité pii
prohlizeni svych praci opétovné vidat a zvysi se pravdépodobnost, ze si ho bude znovu

prohlizet a téma si opakovat ¢i lapbook dale rozsifovat.

1.1.4 Pivod lapbooku a jemu podobné metody

Jak uvadi Lonkova (2016), tvoteni lapbooku a jejich vyuzivani ve vyuce podnitila
americka pedagozka Tammy Duby jiz v 80. letech 20. stoleti. Pracovala nejprve jako
ucitelka preprimarniho, pozdéji i primdrniho stupné vzdélavani, ale prvni lapbooky vznikaly
az béhem domaéciho vzdélavani jejich déti. Lapbooky, které s nimi tvofila plnily funkeci jejich
vlastnich ruéné vyrobenych ucebnic, do nichz si déti zaznamenavaly vylozenou latku. Duby
podobu lapbookli postupem casu rozvijela a pfedstavovala je na semindfich uréenym
pedagoglim i rodic¢iim, a pozdéji k blizSimu sezndmeni s lapbooky napsala ve spolupréci

s dalsi autorkou knihu The Ultimate Lap Book Handbook (Duby a Regeling, 2007).

Kromé lapbookti se vyuzivaji i dalsi metody, které postupem cCasu jeho podobu
pomahaly posouvat a inspirovat novymi mozZnostmi. Napiiklad v zahrani¢i je dle Lonkové
(2016) hojné vyuzZivana metoda notebookingu, kterd se lapbooku podoba interaktivnimi
prvky, ale lisi se tim, Zze jde o papirovy seSit Casto s krouzkovou vazbou, do né&jz jsou
postupné dolepovany rtzné sklddacky vztahujici se k probirané latce a dopliujici bézné
zapisky, které si zaci zapisuji. Nejde tedy o samostatnou knihu zaméfenou na jedno téma,
jako je tomu v ptipadé¢ lapbooku. Lonkova (2016) dale uvadi, Ze potieba obohacovat b&ézné
zapisky z uciva o interaktivni prvky, ji v jeji pedagogické praxi piivedla k vyuZzivani
notebookingu, ktery ji pfi hledani dalSich moznosti posléze dovedl k jesté kreativngj$i tvorbé
lapbookti. DalSim podobnym konceptem je takzvany scrapbooking, ktery je lapbooku
zna¢n€ podobny, nezamétuje se vSak na probirané ucivo a organizaci informaci, nybrz na

zpracovani vzpominkovych fotografii, obrazkl ¢i drobnych predméti.
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Interaktivni prvky a rizné skladacky pouzivané pti notebookingu a tvoteni lapbooku
se podobaji a mnoho takovych lze naleznout 1 v jedné z mnoha knih, Dinah Zike (2004),
taktéz americké autorky. Zminénéa publikace obsahuje popisy a navody na mnoho druht
skladacek, autorkou oznaCovanych jako Foldables. I tyto skladdanky se staly zdrojem
inspirace pro doplnovani lapbooki a jejich dal$i obohacovani, nebot’ jejich podoba neni

pevné dana, vyviji se a zalezi Cisté na tvirci.

1.1.5 Lapbook v ¢eském Skolnim prostiedi

Ackoli byly prvni lapbooky tvoieny jiz v 80. letech minulého stoleti, u nas se do
poveédomi dostavaji az v poslednich letech. Z mé analyzy pies knizni databaze a prizkumu
oficialnich webovych stranek zékladnich skol vyplynulo, ze prvostupnovi pedagogové tuto
interaktivni knihu zacinaji s pozitivnimi ohlasy zatazovat do své vyuky. Popisuji piizniveé
pribéh tvoteni, samotné vysledky i1 ohlasy zaki, ktefi si vytvoftili jedine¢ny ucebni material.
Sedlackova (2021) uvadi: ,,I presto, Ze vSechny lapbooky obsahovaly stejné informace,
kazdy z nich byl naprosto jiny a originalni. Nejen déti, ale i ja byla z jejich praci velmi

nadSena.*

VyuZzivani lapbookil ve vyuce jesté vzrostlo v covidovém obdobi, kdy byla tato
forma samostatného zpracovavani probiraného uciva vzhledem k situaci velmi napomocna.
Kratka (2020) uvedla, Ze zaci z jeji titidy doma samostatné ,,po Skolni ptiprave s kognitivnimi
mapami zpracovavali v dob¢ distan¢ni vyuky jejich oblibend témata formou lapbooki*
a vznikly osobité, graficky zajimavé ucebni opory, jeZ mohou slouzit k dalS§im prezentacim
¢1 opakovani tématu. Béhem tohoto obdobi jsem také sama v okolnich zékladnich $kolach
vyuziti lapbookli ve vyuce zaregistrovala. K $iteni povédomi o lapbooku béhem covidové
doby také napomohly webinate, kde byly tyto pomucky lektorkami ptedstavovany.
Naptiklad Némeckova (2021) uvadéla zasady tvoreni lapbooku piimo pro praci s détmi
predskolniho v&ku, zékladni postup vyroby, tipy a rady k tvofeni i praktické ukazky

lapbookti vzniklych rukama déti predskolniho véku.

V soucasné dobé se zacinaji ve vydavatelstvich objevovat nabidky lapbookl
s pfipravenym obsahem a nadvodem pro jejich sestaveni. Pfikladem je vydavatelstvi Taktik
publikujici takzvané ,,Skolni lapbooky* (Taktik, 2022), které jsou uréené pro prvni stupe

zakladni Skoly a zaméfené na témata z ¢eského jazyka, prvouky, vlastivédy a dalSich oblasti.
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Zminéné vydavatelstvi lapbooky pro matetské Skoly nevydava, ale na trhu se jiz v malé mife
objevuji 1 sestavovaci lapbooky piimo pro déti piredskolniho véku (Logosik, 2022). Takto
piipravené lapbooky se mné osobn¢ jevi jako vhodné pro pedagogy, kteii se s konceptem
lapbooku teprve seznamuji a hledaji inspiraci pro moznosti zpracovani téchto interaktivnich

knih ve své praxi.

Lapbook v pfedskolnim vzdélavani vnimam jako graficky zdznam toho, co déti proziji
a sc¢im se pii tematickém celku seznami v ramci vzd€lavaci nabidky, at uz b&hem

spontannich, ¢i fizenych aktivit.

1.1.6 Shrnuti

Lapbook je ru¢né vytvarenou interaktivni knihou poskytujici moznost zpracovat
vybrané téma mnoha zpusoby. Jeho pfesna podoba neni dana, miize tedy obsahovat rizné
obrazky, texty, hry, mohou byt volné vlozené, vlepené ptimo do lapbooku nebo zaclenéné
do skladacek — napiiklad squashbooktli. Tato pomucka napomaha ucit se v souvislostech,
motivuje k poznavani, rozviji kreativitu 1 jemnou motoriku, trénuje pamét, uci
spolupracovat i byt zodpovédny za svou praci a vysledky prezentovat. Prvni lapbooky se
objevovaly jiz v 80. letech 20. stoleti ve Spojenych statech a plnily funkei ucebnic, které
vznikaly pfi doméacim vzdélavani, poté se dale Sifily. Postupné vznikaly dal$i podobné
techniky jako je notebooking, tedy obohacovani zapiski o interaktivni prvky nebo
scrapbooking zachycujici osobni vzpominky. V ¢eském prostiedi jsou lapbooky pomérné
novou zaleZitosti, ale jeho vyuZivani ve vyuce postupné narlstd, castéji se objevoval

napiiklad v obdobi distan¢ni vyuky, pfi niZ byl dobrym pomocnikem détem i ucitelim.
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1.2 Teoreticka vychodiska pripravy pedagoga na tvorbu lapbookii

Pro ptipravu lapbooki je, stejné jako pii chystani jakékoli jiné vzdélavaci nabidky,
potfeba znat specifika, kterd dit¢ predskolniho véku ve vzdélavacim procesu ovliviiuji.
V nasledujicich podkapitoldch budou stru¢né predstaveny poznatky z oblasti vyvojové
psychologie, také teorie rozmanitych inteligenci, styly uceni, role motivace a emoci

v uc¢ebnim procesu.

1.2.1 Specifika ditéte predskolniho véku

Ptedskolni vék je obdobim, kdy u ditéte probiha mohutny ,,vyvoj pozndvacich
procesti, rozvoj zrakového a sluchového vnimani, motorickych schopnosti, paméti, feci,
jazykovych schopnosti a dovednosti, orientace v prostoru, Case, sekvencich® (Laufkova
a Goldmannova 2020, s. 22). Tento vék ma sva specifika, ktera pedagog musi pfi planovani

vzdélavaci nabidky zohlednit, tedy i pfi ptipravé lapbooku.

Typické znaky mysleni piredSkolniho ditéte
Dle Vagnerové (2000) je mysleni piedskolniho ditéte intuitivni, neptesné a typické jsou

pro n¢j nasledujici znaky:

e Egocentrismus, kdy se déti nedokazi divat na svét z jiného nez vlastniho uhlu
pohledu, ktery je navic kvili nepfesnostem v poznavani zkresleny.

¢ Fenomenismus, kdy mé dité upevnény pohled na svét ureny ziejmymi rysy objektil
a neni schopné se od né&j oprostit.

e Presentismus znamend, ze dité predSkolniho véku Zije pfitomnosti a svét je pro néj
takovy, jaky se v danou chvili jevi.

e Magicnost détem pomaha vysvétlit si déni ve svété. Diky své fantazii si dotvofi pro
né t€zko pochopitelné véci v redlném svéte tak, aby se pro né staly srozumitelnymi.

e Absolutismus, odrazejici potfebu jistoty, je minéni, Ze poznani méa konecnou
platnost a nelze jej ménit.

e Antropomorfismus se vyznacuje pfisuzovanim lidskych vlastnosti zvifatim C¢i

nezivym objektim.
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Tyto znaky je pii planovani lapbooku nutné brat v tvahu, abychom jeho obsahem na déti
nekladli ptili§ vysoké naroky, nékteré z nich (naptiklad antropomorfismus) vS§ak mohou byt

24

pfijatelnou formou a déti tak s nimi seznamit.

Mysleni predskolniho ditéte je také nazyvané jako nazorné, to je diivodem k tomu, ze
pedagogové pii praci pouzivaji vyrazné mnozstvi obrazovych ukazek i realnych predméti,
vcetné pokust a her s nimi (Laufkovd a Goldmannova, 2020). I proto se lapbook, ru¢né
vytvoiena kniha plna obrazka, skladacek ¢i drobnych pfedmétt, snimiz lze rtzné

manipulovat, jevi jiz pro pfedskolni v€k jako uzite¢na pomicka.

Kromé jmenovanych specifik pfedSkolniho véku je nutné brat v ivahu i vlastnosti
a zvlastnosti jednotlivei, protoze jak fika Helus (2004, s. 105), pokud bychom dité¢ dobie
znali, mohli bychom ,,strategicky uvazovat, jak na né¢ho adresné pusobit, jak cilen¢ ovlivnit
jeho vyvoj“. Z toho vyplyva ze v ptipadé¢, kdy pedagog pozna osobnost ditéte, bude schopen
pripravit obsah vzdélavaci nabidky, v tomto ptipadé lapbooku, na miru jedinci. Pedagog
tudiz bude moci individualné upravovat obsah tak, aby vyuzil jeho silné stranky k piekonani
ptipadnych ptekazek zplisobenych témi slabsimi. A taktéz 1ze vyborné vyuzit individualizaci
a diferenciaci, kdy kazdé dit¢ pracuje na néjaké casti lapbooku, podle jeho moznosti,

schopnosti, dovednosti a takto vznika dilo jako celek.

1.2.2 Teorie rozmanitych inteligenci
Tato teorie bude predstavena pro potieby vyzkumu, pti némz bude zjiStovéano, zda

a popiipadé jak ji 1ze vyuZit pfi planovani a tvoteni lapbooku.

Teorii se v knize Dimenze mysleni (2018) zabyva americky psycholog Howard
Gardner, ktery se zamys$li nad tim, ze statut vysoké inteligence nespociva v pouhém
bezchybném vyplnéni standardizovanych testil, které se zamétuji na velmi tzky okruh
schopnosti. Autor uvadi, Ze ,,problém nespociva v technice testovani, ale spiSe v tom, jakym
zpusobem jsme zvykli pohlizet na intelekt, a v naSem zakofenéném chapani inteligence*
(Gardner, 2018, s. 37). Dle n¢j se inteligence sklada z né¢kolika zdkladnich forem, kazda je
u ¢loveéka zastoupena, ale v riizné mife. Jedna se o inteligenci jazykovou, hudebni, logicko-

matematickou, prostorovou, télesné-pohybovou a inteligence personalnich forem. Jak uvadi
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Jancaiikova (2015), pozdéji ptidal autor k plivodnim jesté dal$i formu inteligence, a to

prirodovédnou. NiZe jsou tyto formy inteligence strucné charakterizovany.

Jazykova inteligence

Tato inteligence se odrazi ve schopnostech dorozumivat se, Cist, psat i ucit se rtizné
udaje nazpamét. Umoziuje nam s ostatnimi lidmi komunikovat, naslouchat, diskutovat
1 osvojovat si cizi jazyky. MiiZe se projevit i bezchybnym ovladanim mluvnice a pravopisu,

oblibou hry se slovy ¢i jazykolamy. (Armstrong, 2011)

Napriklad jazykovédci, spisovatelé a basnici, jsou lidé, ktefi maji vysoce rozvinutou
jazykovou inteligenci. Dokézi své mySlenky mistrovsky pronéset ¢i psat a zachycovat jejich

podstatu, zaroven rozumét a pamatovat si, co Cetli ¢i slyseli. (Gardner, 2018)

Hudebni inteligence

K hudebni inteligenci nalezi schopnost vnimat a rozpoznat melodii, rytmus,
pamatovat si je a byt schopen si je vybavit, reprodukovat, a také rozlisit barvu tont. Patii
sem také ovladnuti hry na hudebni nastroj a péveckého uméni. Radila by se sem i schopnost
slozit (i pochopit) hudbu, berouci si na sebe formu dojmi a pocitli, a kterd ma silu je
v myslich lidi vyobrazit. Pfikladem Ccloveéka svelmi rozvinutou hudebni inteligenci

je skladatel, virtuos, zpévék ¢i dirigent. (Gardner, 2018)

Logicko-matematick4 inteligence

Logicko-matematicka inteligence se vyznacuje porozuménim matematickym
pojmim a vypoctim, schopnosti snadno hledat vzorce a pravidelnosti, postichnout
souvislosti, priciny a jejich nasledky. Umoziuje tvofit a pracovat s riznymi strategiemi,
vytvafet a pouzivat pocitaCové programy i hledat feSeni nejriznéjSich problémut. Tato
inteligence je vyrazné zastoupena napiiklad u matematikl, fyzikQ a dalSich védct,

programatort ¢i analytikli. (Armstrong, 2011)

Prostorova inteligence
,Jadrem prostorové inteligence jsou schopnosti, které zajistuji pfesné vnimani
vizualniho svéta, umoziiuji transformovat a modifikovat piivodni vjemy a vytvareji z vlastni

vizualni zkuSenosti myslenkové piedstavy, 1 kdyz uz zadné vnéj$i podnéty neplisobi.*
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(Gardner, 2018, s. 231) Clovék s vysoce rozvinutou prostorovou inteligenci miize byt

naptiklad vytvarnikem, architektem, zemépiscem ¢i navigatorem.

Télesné pohybova inteligence

Schopnosti télesné inteligence se vztahuji jak na pohyby celého téla, tak na drobné
pohyby rukou a manipulaci s predméty. Vysoka uroven téchto schopnosti tkvi v tom, Ze
jedinec dokaze prostfednictvim svého téla vykonat své zaméry, které si s vyuzitim

predstavivosti pfedem naplanoval, a provést je s plynulosti. (Gardner, 2018)

Dle Armstronga (2011, s. 131) télesné pohybova inteligence piedstavuje schopnost
»premyslet télem, umét se jeho prostiednictvim ucit, projevovat skrze néj vlastni schopnosti
a vyjadfovat svou osobnost”. Také uvadi ptiklady lidi s vysokou urovni této inteligence,

mezi n€z patii tanecnici, sportovci, femeslnici ¢i herci.

Personalni inteligence

Pti charakteristice této inteligence je nutné uvést, ze Gardner (2018) rozliSuje jeji dvé
formy, a to inteligenci interpersonalni a intrapersondlni. Interpersonélni je schopnost vnimat
druhé lidi, jejich pocity, motivace a zaméry. Intrapersonalni pak autor definuje jako
schopnost ,,poznat rozsah vlastnich cittl, rozliSovat jejich druhy, umét je pojmenovat, pridélit
jim symbolické kddy a jejich prostfednictvim porozumét vlastnimu chovani a umét ho také

fidit* (Gardner, 2018, s. 310).

Lidé se silnym zastoupenim persondlni inteligence mohou byt naptiklad sociology,
psychology, psychiatry, osobnimi kouc¢i, duchovnimi, uciteli, filozofy ¢&i politiky.

(Armstrong, 2011)

Prirodovédna inteligence

Jancatikova (2017, s. 33) uvadi, Ze je popisovédna ,jako schopnost pozorovat,
porozumét a tfidit pfirodni entity*. Jedinec, ktery ma tuto inteligenci silngji rozvinutou je
schopny snadno jmenovat a tfidit Zivo€ichy, rostliny 1 nezivé objekty a rozumét vztahu mezi

nimi a prostredim.

Lidé s rozvinutou piirodovédnou inteligenci se mohou stat napiiklad ptirodovédci,

ekology, botaniky, péstiteli, chovateli, archeology ¢i architekty krajiny. (Armstrong, 2011)
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Armstrong (2011) k teorii rozmanitych inteligenci dodava, Ze v o€ich jejiho autora
jsou si vSechny druhy inteligence rovny, schopnosti u jednotlivych forem je mozné dale
rozvijet, a ze v ramci jednoho druhu inteligence se uroven schopnosti mize vyrazné lisit.
Clovék také b&hem ¢innosti b&zné vyuziva i nékolik druhti inteligence soudasné. Déle uvadi,
ze pokud jedinec v néjaké z forem vynika, neznamena to, ze by se tém zbylym m¢l vyhybat.
Autor ptirovnava téchto osm inteligenci k tontim stupnice a dodava, ze, ,,zptisob jakymi jsou
tony usporadany, je ale jedinecny, takze zadné dvé pisnicky nejsou nikdy uplné stejné

(Armstrong, 2011, s. 19).

,Jednim z dilezitych cilti teorie rozmanitych inteligenci je zjiStovani podilu
poznavacich funkci na jednotlivych Cinnostech, nebot' poznani zaujima dulezit¢é misto

ve vSech oblastech lidské existence.* (Gardner, 2018, s. 362)

Pti zjiStovani intelektudlnich profill plati, Ze je nutné pohlizet na vk jedince, urcit
je vsak lze jiz od utlého véku, jen je potieba prizplsobit pouzité metody. Naptiklad
v batolecim véku Ize rozvinuti prostorové inteligence odhalovat prostiednictvim hry, béhem
niz sledujeme, jak rychle se dit€¢ nau¢i rozpoznavat tvary. Dlvodem pro zjiStovani
schopnosti v tak raném véku, je Sance Casné podpofit ty, které smétuji k rozvoji nadani
ditéte, a zaroven to pomuize odhalit slabsi vysledky v oblastech, v nichz pak mtizeme ditéti

poskytnout oporu. (Gardner, 2018)

V piedskolnim véku lze jiz z vypravéni ditéte, jeho her se slovy, z obliby basni,
hadanek ¢i jinych textlh odhalovat zastoupeni jazykové inteligence. Pokud si ¢asto zpiva ¢i
brouka melodie, rado posloucha skladby, miize se tak projevovat rozviti hudebni inteligence.
Urovei logicko-matematické se miize ukazat napiiklad pti zachazeni ditdte s jednoduchymi
ptistroji, prostorova a télesné pohybova zas muze byt sledovana pfi stavbé z kostek ¢i pfi
kresbé. Rozvinuti personalni inteligence miizeme pozorovat pii kontaktu ditéte s ostatnimi,
jak na né reaguje, jak rozumi jejich chovani a jeho pii¢inam. Casté dotazy déti k okolnimu
svetu, jejich zvidavost a potieba dale téma rozebirat mize byt ukazatelem ptirodovédné

inteligence. Pokud se pedagogovi podaii odhalit u ditéte zastoupeni inteligenci, mize mu to

pomoci s analyzou zdarii a nezdarti vyukového programu. (Gardner, 2018)

Uspésné rozvijeni potencidlu ditéte v jakékoli zjmenovanych inteligenci neni

samoziejmé, vzdy zaleZi na prostiedi a okolnostech, v nichZ vyrista. Mize se stat, Ze dité
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s velkym potencidlem zlstane na primérné ¢i podprimérné urovni, pokud nebude mit
dostatek podnétl, prilezitosti, potfebné vedeni nebo mu budou branit jiné obtize. Fisher
(2011, s. 13) ktomuto dodava, ze: ,,VSechny d¢ti, at’ jsou jakkoli nadané, jsou tedy
v nebezpeci, ze zlstanou tréet na niz$i Urovni mysleni a v donekonecna se opakujicich

stejnych zazitcich®.

1.2.3 Role emoci a motivace v uceni

Stuchlikova (2002, s. 117) uvadi, ,,Ze emoce jsou provazany s kognitivnimi procesy velmi
tésn¢, neoddélitelné a v kazdém okamziku, uz od ranych pocatkii zpracovani informace
0 pusobicim podnétu*.

v vt

Role pozitivnich emoci pro uceni je vyznamna, nebot’ dokazi rozsitit akéni repertoar
mysleni a jedincovu pozornost, dale podporuji zapamatovani informaci a jejich vybaveni —
negativni emoce zminéné naopak zuzuji a tlumi. Prozitky se v lidské paméti ukladaji
aclovéku se pozd¢ji ozivuji v souvislosti stim, co se ulil, proto maji z hlediska

celozivotniho uc¢eni nezanedbatelnou roli. (Mares, 2013)

Dle Stuchlikové (2002) jsou pro ¢lovéka emoce také hodnoticim nastrojem, ktery
pomaha rychle se zorientovat v okolnim klimatu. Z toho vyplyva, Zze pokud dité pti uceni
zazivalo ptijemné pocity a znovu se dostane do podobné vzdélavaci situace, z niz bude také
vyzatovat radost z poznavani a sdileni, bude ho to opétovné podnécovat k zapojeni.

Vzpominka na negativni atmosféru pii uceni tedy jednice bude spise blokovat a odrazovat.

Tomu, co spousti naSe konani a umoZiluje ndm vcetné mnoha jiného i1 uceni,
nazyvame motivace. Ta sméfuje jedince urcitym smérem, dodava energii k tomu, aby dosahl
cile nebo se vyhnul nezadoucimu. Mluvime o vnitini motivaci, vychazejici z vlastnosti
¢lovéka, jeho hodnot a prani a vnéj$i motivaci pramenici z vlivu lidi a podnétd v okoli
jedince. (Prtcha, 2020)

Chytkova a Cerny (2015, s. 18) pii popisu vnitini motivace zmifiuji vyznam
zvidavost jako zasadni podminku aktivniho uceni a déle uvadi, Ze jedince ,,nuti o svété
premyslet plasti¢téji a z vice stran, coz je zadkladnim ptedpokladem jak pro kritické, tak pro

kreativni mysleni®.
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Pokud se ucitel nad zvidavosti déti a jejich spontdnnim badani vyjadiuje souhlasné,
tedy se zajmem reaguje a dcti podporuje, pak je to motivuje k dalSimu objevovani.
V opacném piipadé, kdy pedagog na détské objevy nereaguje, se u déti dalsi zajem postupné

vytraci. (Fontana, 2003)

,Uchovat zvidavého ducha malého ditéte pfi zivoté, muze byt jednim z klic¢i

k tspésnému uceni.“ (Fisher, 2011, s. 11)

Vnéj$i motivaci mize byt pedagog, rodi¢ ¢i vrstevnik, ktery na dité prenese sviij
zajem, své nadsSeni a doda mu tak energii pro to, aby v daném sméru poznavalo, badalo,
experimentovalo a ucilo se. Prikladem pfeneseni nadSeni pro urcité téma uvadi Fisher
(2011), ktery popisuje ptiklad otce — neurochirurga, jehoz Ctyflety syn se pod jeho vlivem
nadchl pro poznavani mozku tak, Ze o ném jiz ve svém véku veédél vice nez velkd cCast
dospélych. Dle toho soudim, ze jiz v predSkolnim obdobi je pfeneseni pedagogova zaniceni,

r

radosti z poznévani a objevovani okolniho svéta klicové.

1.2.4 Styly uceni

Kdyz se Mares (1998, s.73) zamysli nad ucenim, také se zminuje o teorii
rozmanitych inteligenci, a to takto: ,,Teorie predpoklada, Zze se schopnosti jedince 1i8i v sile
nebo zplisobu fungovani, jedna oblast mize byt nezdvisla na oblasti druhé, napt. pamét’ pro
prostorové informace muze byt lepsi ¢i horsi nez pamét pro hudebni informace.“ Jak je
z ptredchozi Casti patrné, lidé se od sebe lisi tim, do jaké miry jsou u nich jednotlivé
inteligence zastoupeny, ale jak uvadi Mare§ (1998) také tim, Ze kazdy jedinec ma odliSné
zpisoby uceni — toho, jak si osvojuje nové poznatky. Autor dodava, Ze je dulezité, aby ucitel

poznal individualni styl u¢eni kazdého jedince.

Pricha (2020) ve své knize Psychologie uceni informuje o existenci fadove stovky
terminti pro mnoho druhi ¢i zptsobi uceni a dodava, ze tento pocet odrazi mnozstvi situaci,
prostiedi, podnéti, kontaktl s lidmi 1 stroji ¢i vliv motivace a vysledki, s nimiZ se jedinec
pii uceni setkdva. Pro potieby této prace budou piedstaveny styly uceni zaloZzené na
preferenci smyslového vnimani, pfi niz ¢loveék uziva pti uceni néktery ze smysli vyraznéji.

Mezi né patii styl uceni vizualni, auditivni a kinesteticky.
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Diky tomu, ze obsah lapbooku je univerzalni, pedagogovi se naskytuje moznost
kombinovat pouzité aktivity tak, aby byly zapojeny vSechny jmenované styly a kazdé dité

se mohlo rozvijet potfebnym zptisobem. (Mykolayivna et al., 2021)

Kazdy cloveék pouziva vSechny ze zminénych styll, avSak jeden znich byva
dominantni a zbylymi je dopliiovan. Zadny ze stylii neni vnimén jako uZitedng&jsi ¢i méné
piinosny. Pokud pedagog svlij dominantni styl zn4, miize mu to pomoci rozvijet jeho
schopnosti a posléze i1 potencial jeho svéfenc. Tém pak mize diky znalosti jejich
dominantniho stylu pomoci osvojit pfedkladanou latku snadnéji. Dominance jednoho stylu
vSak neznamend, Ze se zbylym budeme vyhybat, naopak je vhodné zamyslet se nad

posilenim mén¢ rozvinutych dovednosti. (Tynkova et al., 2012)

Autofti publikace Prirucka dobré praxe (Tynkova et al., 2012) spatiuji ve znalosti
ucebnich stylil pfinos, a to takovy, Ze pedagogiim miiZze pomoci déti aktivizovat, probouzet
motivaci a ziskavat jejich pozornost. Déle uvadi, ze ,,s novymi poznatky ohledn¢ uc¢ebnich
stylii se ucitel dozvida také mnoho o sobé samém, zafina si uvédomovat, jaké metody
a formy prace pii své pedagogické praxi vyuziva nejcastéji, Cemu se nevédomky brani‘

(Tynkova et al., 2012, s. 8).

Vizualni styl uceni
Pfi tomto stylu uceni si jedinec informace osvojuje nejlépe prostiednictvim zraku,

kterym vnima vyjevy, ilustrace, fotografie, videa ¢i riiznd schémata. (Priicha, 2020)

Lidé s dominanci tohoto stylu se pfi novém poznavani spoléhaji na pozorovani,
pfemysli v obrazech, potfebuji mit vyhled na usta toho, kdo zrovna mluvi, aby informace
zpracovali. V jejich mluvé se Casto objevuji vyrazy souvisejici se zrakem. Snadnéji si
zapamatuji poznatky, které¢ vnimali zrakem neZz to, co zaznamenali prostfednictvim jinych
smyslt. (Scio, 2012)

Kwvili potfebé dobie videt, déti upiednostiiuji byt pedagogovi nablizku, aby dobte
zaznamenavaly, co fikd, vidé€li jeho gestikulaci a vyraz obliceje. Také maji rozvinutéjsi citéni
barev a kresleni jim pomaha vstfebavat informace. Pokud si maji na néco vzpomenout,

vybavuji si v mysli potfebny obraz, také maji dobrou piedstavivost a fantazii. Pokud k nim
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informace pfichazeji déle jen prostiednictvim sluchu, snadno ztraceji pozornost. (Tynkova

etal., 2012)

Auditivni styl uceni

Tomuto stylu uceni nejlépe vyhovuje ptijimat informace prostiednictvim sluchového
vnimani. Idealni podoba pftilezitosti pro vstfebani novych poznatki je vypravéni druhych
lidi nebo poslech audio zdznamt. (Pricha, 2020)

v

Nejprinosnéjsi je pro tento styl uceni, kdyz maji jedinci po vyslechnuti sd€leni jeste
moznost si ho svymi slovy shrnout. Mnohdy kladou dopliujici otdzky, nemaji vSak potifebu
na mluvciho dobfe vidét. Poméha jim, kdyz je fe¢ rytmickd, melodickd a v jejich mluvé to

muze byt patrné, ¢asto uzivaji slova spjata se sluchem a mluvenim. (Scio, 2012)

Déti, u nichz auditivni styl dominuje, rady poslouchaji (i opétovné), co pedagog tika
a ohrazuji se proti zvukiim, které jim poslech narusuji. Také rddy mluvi samy pro sebe,

pfemysleji nahlas nebo si pobrukuji. (Tynkova et al., 2012)

Kinesteticky styl uc¢eni
U tohoto stylu se jedinci nejlépe uci cinnostmi pohybovymi a manualnimi, pfi nichz
mohou zachazet s riiznym nacinim, pomtickami a napodobovat aktivity druhych. (Priicha,

2020)

Jedinci, u nichz tento styl dominuje, maji ve zvyku pfi uceni pohybovat riznymi
¢astmi téla, napiiklad kyvaji hlavou, pohybuji rukama ¢i podupdvaji nohama. Pii feci
pouzivaji ¢asto vyrazy spojené s pohybem a vyraznou gestikulaci, béhem komunikace maji
tendenci se ostatnich dotykat. Pfi poznavani nového ¢i feseni riznych tkolt neradi ¢ekaji na

vysvétleni, radéji rovnou s vécmi manipuluji. (Scio, 2012)

Déti s kinetickym stylem mivaji dobfe vyvinutou jemnou i hrubou motoriku. Béhem
toho, co pedagog mluvi, maji potfebu se pohybovat a zpracovani informaci jim trva déle.
Nejlépe se uci a udrzuji pozornost, kdyz mohou na véci sahat, pii vypravéni ucitele se
pohybovat, pokud maji delsi dobu jen sledovat ¢i naslouchat, koncentraci ztraceji. (Tynkova

etal., 2012)

24



Multismyslové uceni

Vizudlni, auditivni 1 kinesteticky typ zminuje ve své knize zaméfené na
multismyslové uceni i Baines (2008). Tento autor uvadi, ze je velmi obtizné, planovat ucebni
strategie dle individudlnich stylG uceni vSech pfitomnych jedinc, a proto vyuziti

multismyslového uceni povazuje pro pedagogy i jejich svéfence za nejvhodné€j$i moznost.

Podobny pohled poskytuje 1 Tomaskova (2015, s. 55), ktera tika, Ze jsme jedinecni
a at’ uz preferujeme podnéty zrakové, sluchové, hmatové ¢i pohybove, kazdy si ,,zapamatuje

1épe, pokud je do poznani zapojeno co nejvice smysla‘.

Multismyslové uceni je takové, pti kterém jedinci soucasné pouzivaji vice nez jeden
smysl a vyzaduje aktivaci vSech schopnosti, coz zvysSuje Sance, Ze si nauc¢ené lépe zapamatuji
a uchovaji delsi dobu. Pedagog pii vyuce vyuziva stimuly vizudlni, sluchové, hmatové,
¢ichové nebo i chutové a toto spojeni smyslovych podnétli a mysleni je podstatou piinosu
multismyslovych technik. Zapojeni smysli umoznuje lidskému mozku zachytit néco
konkrétniho a tim, ze pocity ze smyslovych vjemid verbalizujeme, pfeménime je
v porozuméni. Takovy piistup détem postupné pomahd proniknout do abstraktniho jazyka

a osvojit si ho. (Baines, 2008)

Kdyz jedinec ziskd v néjaké oblasti dostatek smyslovych zkuSenosti, je pro ngj
snadné se k danému tématu vratit a nepopiratelnou vyhodou je 1 to, Ze tento pfistup mu

poskytuje fadu zazitkt, které mohou motivovat k dalSimu uceni. (Baines, 2008)

Baines (2008) také zdlraznuje pozitivni i€¢inky multismyslového prostiedi, kdy tfida
na déti ptisobi svou teplotou, svétlem, akustikou, barevnosti, materidlnim vybavenim
1 interakcemi mezi timto souhrnem a jedinci ve tfidé. Autor také zduraziluje vyznam

pozitivni reakce ucitele na Usili ¢i uspechy déti.

1.2.5 Metody a formy prace podporujici uceni
Nasledujici podkapitola se bude zabyvat n€kolika metodami a formami prace, které
lze v prubéhu vytvateni lapbooku také vyuzivat a napomoci détem k lepSim vysledkiim

uceni, a to jak ve vztahu pedagog a d¢ti, tak i1 dit€ a jeho vrstevnici.

Jak Mares (1998) uvadi, dit¢ se velkou mérou uci od dospélych, od nichz se mu vSak

casto dostava poucovani, které mu dodava pocit, ze neni dost dobré, aby na to pfiSlo samo.
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Dale se uci od jinych déti, jez k nému mluvi feci jemu blizsi, pouzivaji jeho pojmy, jemu
piirozen€jsi zpusoby uceni a poskytuji dosaziteln€jsi vzor nez dospéli, kteti v jeho ocich

zvladaji urcité ¢innosti bezchybné.

Vzhledem k tomuto budou nésledujici odstavce vénovany zptsobim, jakymi mtze
v u¢eni pomoci dospély ditéti a zprostiedkované ucitelem i dité svym vrstevnikiim, aniz by
byl jedinec odrazovan poucovanim a pocity neschopnosti. Aby naopak dit¢ bylo
podporovano v uceni, piekonavani piekazek, a preslo od nevim, nedokazu, nebudu to d¢lat,
k vim, co ud¢lat ¢i zkusim na to pfijit. Na pedagogovi je poskytnout mu zkuSenosti, které to

umozni. (Fisher, 2011)

Nesmime také zapominat, Ze nelze Ipét na jednom zpusobu uceni, protoze lidsky

mozek se 1épe uci, kdyZ je uceni rozmanité. (Carey, 2015)

Hra

Hra prostupuje celym dnem ditéte, proto miize pedagogiim nejen v matetskych
Skolach pomoci s dosahovanim vzdé€lavacich i vychovnych cild. Ditéti poskytuje radost,
umoznuje mu svobodné a nezavazné uchopit ¢innosti dospélych a déni v jeho okoli. Dale
mu pomahé naucit se fesit problémy, s nimiz se ve svém zivoté setkalo, nebo mu byly
pfedlozeny pedagogem. Dité¢ se hie vénuje se soustiedénim, vkladd do ni mnoho usili
a ziskava v ni pottebné zkusenosti. Hodnota hry se neskryva v jejim vysledku, ale v prubéhu,
nebot’ béhem ni dochazi k rozvoji fantazie, mysleni, vnimani, feCovych dovednosti,
schopnosti navazat kontakt s vrstevniky 1 dospélymi, k té€lesnému a citovému vyvoji. Dité si
hraje pro zazitek, pro hru samotnou, ale béhem toho se nau¢i i mnohému dalSimu.

(Opravilova, 2016)

Prozitkové uceni

Dillezitym znakem prozitkového uceni je spontanni Gc¢ast na aktivité (stavéné na
problému a budici tvofivost a kooperaci), ktera je sice piipravena ucitelkou, ale dité si voli,
zda se bude vénovat tomu ¢i né€emu jinému dle svého vybéru. A pravé spontanni zajem
vyvolava silné zaujeti pro ¢innost, ptilezitost ji hluboce prozit, zanechat v ditéti otisk a vliv
na rozvoj jeho osobnosti. Pokud si dité ¢innost nevybere, nebo se stane jen pozorovatelem,

1 to ndm podava zpravu o tom, jakému zptisobu uceni dava prednost. (Krej¢ova et al., 2015)
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Kladeni otazek

Kladeni otazek je pro dité velmi dilezité, protoze se prostfednictvim nich uci a rozviji
mysleni a dalezité jsou i otazky, které slysi od pedagogi. ,,Zplsob, jak ucitelé uzivaji feci
a zvlaste jak uzivaji otazek, miize ovlivnit détské uceni bezprostiedné i dlouhodobé.*
(Fisher, 2011, s. 27.) Pedagogové otazky pokladaji proto, aby déti motivovali, zjistili si,

¢emu jiz rozumi, dale vzbuzovali jejich zdjem a probouzeli touhu zkoumat.

Bézné pokladané otazky mivaji jen jednu spravnou odpovéd’, ale to diskusi
a premysleni o daném tématu ukonci a vezme moznost ho dale rozvijet. Vhodné;jsi pokladani
otazek ve vzdélavacim procesu ptiblizuje takzvana metoda kladeni dobrych otdzek. Pedagog
ma dle této metody pokladat détem oteviené, zjistovaci otazky, takové déti povzbuzuji
k ptemysleni, probouzi jejich kreativitu, touhu béadat a pii hledani odpovédi se naucit
inéfemu dal§imu. Tato metoda také od pedagoga vyzaduje, aby na odpovédi vhodné
reagoval, a pokud se tedy déti snazi na otazku odpovédét, vzdy zazivaji tispéch. Mezi détmi
navzajem nepanuje napéti, ani rivalita, naopak moznost na své odpovédi navazovat, dale je
rozvijet. Poklddani takovych otdzek napomahd k pohodové atmosféie v kolektivu
a u jednotliveil podporuje sebevédomi, vyjadfovani vlastniho nazoru a schopnost informace

hodnotit. (Jancatikova et al., 2020)

Fisher (2011) také zminuje vysledky vyzkumu zaméten¢ho na kladeni otazek,
provedeného v matetskych Skolach, z n€hoz vyplyva, Ze je lepsi ptat se méné, ale pokladat
zminéné dobré otazky a ,,postupovat od popisnych otazek ,Co?‘ a ,Jak?‘ k otazkam typu
také k vy$$im kognitivnim operacim (viz Revidovand Bloomova taxonomie), jez jsou

pfipravou na kritické mysleni (Laufkova, 2018).

Dulezité je téZ poskytnou dostatek ¢asu na odpovéd’, na jeji promysleni, neuchylovat
se k pozménovani, ptreformulovani otazky po jedné vtefing ticha, nebot” ta nemusi znamenat
nevédomost ¢i neochotu déti odpovidat, nybrZz uvaZzovani nad moznostmi a promysleni

odpovédi. (Fisher, 2011)

Metoda modelovani
Jako metodu modelovéani oznacujeme cinnost, kdy se pedagog détem snazi popsat

zpusob, kterym nad danym problémem piemysli. Jak uvadi Kozeluhova (2018, s. 63)
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uciteliv piiklad ,je nutny z divodu, Ze porozumeéni je vnitini proces, z vn&jsku
nepodchytitelny. Pokud je vSak verbalné popsan, dit¢ mize pozorovat, jak ucitel nad vécmi
premysli, ¢eho si v§ima4, jakeé si klade otazky, a toto chovani napodobuje.* Dale je uvedeno,
ze vzorem modelovani mohou byt ostatnim i déti, které s nim jiz prostfednictvim pedagoga

ziskaly dostatek zkuSenosti.

Mentalni mapovani

Podle Fishera (2011) ndm mentalni (jinak také myslenkové ¢i pojmové) mapy mohou
pomoci utiidit mysleni a u€eni tim, ze se graficky znazorni vazby mezi naSimi myslenkami
¢1 informacemi. At uZz jsou tvoreny jednotlivci ¢i skupinou, napomahaji tyto mapy také
leps$imu zapamatovani, nebot’ pfi propojovani nové informace ,,s jiz existujicimi sitémi

znalosti dospivame k novym formam porozuméni* (Fisher, 2011, s. 71).

Dle Fishera (2011) vyzkumy provadéné u pétiletych déti prokazaly, Ze jiz v tomto
veéku dokdzi tvofit viceliroviiové mentalni mapy, které jim mohou mimo jiz uvedené také
slouzit jako opora pro komunikaci a hodnoceni. Jejich pouzivani je dale dobrou ptipravou

pro pozd¢jsi podporu aktivniho mysleni a rozvoj dovednosti analyzy, syntézy a tfidéni.

Obvykle se mentdlni mapou mysli papirovy ¢i digitdlni zdznam slov rtzné
propojenych Sipkami a ¢arami. Pti praci s détmi predSkolniho véku tak slovni zépis
myslenkové mapy slouZzi spiSe uciteli k zorientovani se v tom, co jiZ déti o vybraném tématu
znaji, aby na to mohl dale navazovat. AvSak mentalni mapa nemusi byt zaznamenavana
pouze slovy, mohou v ni byt i obrazky, kresby ¢i symboly, které jsou ¢itelné 1 predSkolnimu

dit&ti. Navic obrazy napomaéhaji lep§imu zapamatovéni. (Chytkova a Cerny, 2015)

Pii ptipravé lapbooku miize ucitel vytvofit mentalni mapu toho, co déti o zvoleném
tématu védi a poté ji doplnit ilustracemi, nebo mohou kresby tvofit samy déti. Na tomto
zakladé mlZze pedagog pripravit obsah lapbooku, ktery je svym zplisobem také mentalnim

zmapovanim toho, s ¢im byly déti seznameny.

Kooperativni a partnerské uceni
V pribéhu kooperace, kdy dité spole¢né s ostatnimi pracuje na tikolu vedoucimu ke
stanovenému cili, se mimo jiné u ditéte rozviji stranka osobnostné socidlni a intelektova.

Ptinosem kooperativniho uceni je, Ze pfinasi vétsi vykonnost, efektivitu pamétného uceni,

28



kvalitn€j$i myslenkové strategie a uplatnéni kreativity, nez je tomu pii kompetitivnich ¢i

individualnich ucebnich situacich. (Kasikova, 2001)

Fisher (2011, s. 105) k pfinosim kooperativniho uceni dodava, ze ,,déti se uci nejlépe
tehdy, kdyz maji pfistup k tvofivému konéni lidi kolem sebe* a jsou ,,vystaveny narokim,

které rozsituji rozsah jejich poznani®.

Dalsi ptfinosnou metodou je partnerské uceni, kdy jedno z déti seznamuje své
vrstevniky s tim, co se dozvédélo. ,,Neni lepSi cesty, jak se néco dobfe naucit, nez to
vyucCovat a néco vyucovat ¢asto znamena ucit se dvakrat.“ (Fisher, 2011, s. 108) Dit¢, které
ostatnim predava, co se naucilo, si zkousi roli pecujiciho, navic béhem vykladani upeviuje
své znalosti a objevuje pro né nové vyznamy. I pro vrstevnikem vyucované jedince to ma
znacné piinosy, nebot’ takovym détem je vénovano mnoho pozornosti, zpétné vazby a forma

pfedani poznatki 1 zplisob komunikace je jim velmi blizky. (Fisher, 2011)

Vagnerova (2000) uvadi, ze pokud predskolni dité mluvi s nékym mlads$im, jiz
dokéze ptizptsobit zpisob komunikace dle jeho moznosti, poskytuji mu vysvétleni a hledi

na jeho potieby.

Kdyz je navic mezi détmi ptatelsky vztah, tak to pfispiva k pocitu bezpeci. Pokud
jsou ditéti néktefi nesympaticti, nebo je mén¢ zna, neni to negativem, nebot’ to poskytuje

prilezitost rozvijet socialni dovednosti. (Fisher, 2011)

Poskytnuti zpétné vazby

Pokud pedagog dava détem zpétnou vazbu k jejich vykonu nebo postupu, poskytuje
jim tak cennou pomoc v uceni. Plati v§ak Ze musi byt vécnd, vztahovat se ke konkrétnim
postiehim, a podana co nejdiive. Pozitivni zpétnd vazba détem dodava daveéru v sebe
1 vlastni schopnosti, pomahé jim sledovat pokroky, které v uc¢eni u€inily a zaziti uspéchu
motivuje k dalSimu uceni a zlepSovani. Pokud zpétnd vazba upozoriiuje na nedostatky,
pfinasi moznost je vylepsit. PfestoZe neni sméfovana piimo ditéti, nybrz nékomu z jeho

vrstevniki, miiZe jedince povzbudit k vlastni aktivité a snaze dokazat totéZ. (Fisher, 2011)

Aby mohl pedagog zpétnou vazbu poskytnout, je nutné, aby stanovil kritéria
hodnoceni — tedy co posuzuje, a postupné s tim seznamoval déti tak, Ze se k témto kritériim

bude vyjadfovat. Pedagog pii svych vyjadienich k préaci ditéte vyuziva popisny jazyk
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a zaméfuje se na to, co vidi a slysi, jaky pokrok u ditéte zaznamenal, popisuje pocity, které
dle n¢j dité ze svého usili ma a vede dité k odhaleni chyb. Z pedagogovi zpétné vazby se déti
nauci vSimat si, k ¢emu se zpétnd vazba vztahuje a ziskaji tak zaklady pro sebehodnoceni.

(Kostalova et al., 2008)

Jiz zminény popisny jazyk je pro ocenéni konkrétnich vykoni ditéte vyznamny. Je
dalezité¢ vyhybat se rutinni, neopodstatnéné a nicnefikajici chvale, ktera détem neobjasni,
v ¢em byly uspéSné, miize mit 1 negativni dopady, protoze jimi mize byt vnimana jako
manipulace. Dale jeji naduzivani u nekterych déti maze pusobit jako tlak na bezchybny
vykon, a naopak u téch, kterym se nedostava, to vyvolava pocity ménécennosti. Proto je pro
poskytovani zpétné vazby vhodné pouzivat takzvanou metodu sendvice o ctyfech krocich,
kdy dité oslovime jménem, ocenime konkrétni ¢ésti jeho prace, uvedeme, co je potieba
vylepsit a na zavér dit¢ povzbudime. (Lautkové a Vondrakova, 2021)

Sebehodnoceni pomaha ditéti péstovat sebeuctu, viru v jeho schopnosti, a vyvstava
zobrazu o jeho osobé, ktery mu piredkladaji blizei lidé ztad dospélych i vrstevnikd.
Sebeobraz ziskava prostifednictvim piistupu k jeho osobé, potvrzeni jeho kladnych vlastnosti
a hodnoceni jeho ¢int a vykont. Kladné sebehodnoceni ma pozitivni vliv na vysledky uceni.

(Fisher, 2011)

V nasledujici kapitole bude blize ptedstaven tfifazovy model u€eni, v némz lze nalézt

nékteré metody a formy prace popsané v této podkapitole.

1.2.6 Shrnuti

Mysleni ditéte ptredSkolniho ve&ku je nazorné, nese znaky egocentrismu,
fenomenismu, presentismu, antropomorfismu a dalSich, které je potieba pii promysleni
vzdélavaci nabidky 1 obsahu lapbookli zohlednit. Kromé nich je nutné brat v ivahu
1 individudlni specifika. V tom miiZe pomoci teorie rozmanitych inteligenci pracujici s osmi
zakladnimi formami inteligence, které ma kazdy ¢lovék zastoupené v jiné mite. Odlisni jsou
lidé 1 ve stylech uceni, nekteti davaji prednost zrakovému ¢1 sluchovému vnimani, nebo se
lépe u¢i manualnimi a pohybovymi ¢innostmi. Uvédoméni si, jaké maji déti zastoupeni
jednotlivych inteligenci a preferovani stylu uc¢eni, miize pedagogiim pomoci je aktivizovat
a zamyslet se, jak prostfednictvim jejich silnéjSich stranek zapracovat na téch slabsich.

Kapitola dale poukazuje na roli emoci v uceni a metody a formy prace, které u¢eni podporuyji.
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1.3 Trifazovy model uéeni E — U — R

Model stavi uc¢ebni proces na zkusenostech jedincii, vychézi z toho, co jiz znaji a na
tomto zékladé pomaha konstruovat nové poznani. Déle jedince podporuje v jejich aktivité,
nabizi uspofadédni, které jim pomdhd uvédomit si vazby mezi jednotlivymi poznatky

a povzbuzuje v tom, aby fesili predlozené problémy. (Ronkova et al., 2019)

Tento model uéeni byl vytvofen v ramci programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Kromé toho kritického pfispiva i1 k rozvoji tvofivého mysleni, komunikac¢nich
dovednosti, kooperace a k dlouhodobéjs§imu zapamatovani nau¢ené¢ho. Zkratka E — U — R
znamena evokace, uvédomeéni si a reflexe, coz jsou faze respektujici kognitivni pochody

jedince v procesu uceni. (Zormanova, 2012)

1.3.1 Evokace

Béhem této prvni faze pedagog vede déti k premysleni a sdéleni toho, co jiz o tématu
vi a také zjist'uje, kam se ubird jejich zajem. Zaroven odkryva, v jakych oblastech toho déti
moc neznaji ¢i maji zkreslené a nejasné predstavy. Tato faze vzbuzuje zvidavost a potiebu

vyvstalou zdhadu vyfesit. (Krej¢ova et al., 2015)

Zajem muze pedagog u déti vzbudit pokladdnim otevienych otazek, jiz uvedenych
v ptedchozi podkapitole, naptiklad ,Co si piedstavite, kdyZ se fekne...?‘ a tim zaroven
dochdzi k zmapovani zékladt, na kterych lze stavét dalsi poznani, protoze spojeni novych
informaci v souvislosti s osvojenymi znalostmi napomaha k jejich trvalosti. Dé&ti jsou
aktivizovany k tomu, aby vlastnimi slovy vyjadrily své myslenky, a kdyz dospé&ji k n&jakym
nejasnostem €1 mezeram v pozndni, vzbudi to vnitini motivaci, potfebu to nezndmeé vyftesit

a samy si tak stanovi cil, jehoZ cht&ji dosdhnout. (Ronkova et al., 2019)

Zormanova (2012) uvadi, ze pro tuto fazi je vhodné vyuziti jiz zminénych
myslenkovych map v obrazkové verzi, které napomahaji k aktivnimu uceni, vizualizuji

informace a umoziuji zachytit souvislosti.
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1.3.2 Uvédoméni
Ve druhé¢ fazi dochazi u déti k uvédomeéni si, jaky vyznam nové ziskdvané informace
maji, snazi se je pochopit a je dulezité¢ udrzet jejich zajem. Nové poznatky propojuji s jiz

existujicimi, tfidi je a hledaji mezi nimi souvislosti. (Ronkova et al., 2019)

V této fazi pedagog ovliviuje, jaké problémy budou déti feSit a poskytuje jim
materidly podnécujici a prohlubujici poznani daného tématu. Mohou to byt knihy, ¢asopisy,
fotografie, videa, predméty, prohlidky, exkurze ¢i pfimé setkani s lidmi, rostlinami ¢i
zivoc¢ichy. Déti se mohou ucit z experimentt, her a ptibéht, které si pro n¢€ pedagog pfipravi.

(Krejcova et al. 2015)

Vhodné je pii této fazi zarazovat vzdjemné uceni, spolecné feseni zadaného
problému, kdy déti dostanou moznost slySet, jak o vécech uvazuji jini, co je v souvislosti
s tim napada. Také je to povzbuzuje, aby premyslely, zda rozumi tomu, co druzi fikaji

a chapou to podobné. (Zormanova, 2012)

1.3.3 Reflexe

Reflexe je fazi, kdy zhodnocujeme, v jakém bod¢ cesty k cili se nachazime, pedagog
uvazuje nad zvolenym obsahem i vyucovacimi postupy. Déti dostavaji Sanci ohlédnout se
za tim, co se naucily, jak k tomu dosly, zda pracovaly samy, nebo to dokédzaly za spoluprace
s ostatnimi. Pro toto jim pedagog musi poskytnout dostate¢ny prostor, aby déti mohly spatfit
smysl prozitych ¢innosti a vlastni posuny v uceni, at’ uz s nimi pracuje individualné ¢i
skupinové. Déti mohou uciteli, své skuping ¢i celé tfide sdélit, co je v ramci tématu zaujalo,
co dokazaly, co si pamatuji, v ¢em se jim tolik nedafilo, nebo co chtéji zlepsit. Toto sdéleni
muze pedagogovi pomoci odhalovat, jaké ma dité strategie uceni a v nasledujicich
vzdélavacich situacich je miize podpofit dle jejich individudlnich potieb. (Krej¢ova et al.,
2015)

Skupinové vyménovani zkuSenosti détem také piindSi moZznost obohatit své
mySlenkové schéma o postiechy ostatnich, poznat, jakymi zpiisoby o vécech premysli
a stfetnou se s tim, Ze poznani neni definitivni, ale miiZze se vyvijet, a ménit. (Ronkova et al.,

2019)
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Soucasti této faze je i sebereflexe, kdy se nejen diteé ohlédne, co se naucilo, jak k tomu

dospélo, ale 1 pedagog zhodnocuje svou praci. (Ronkova et al., 2019)

Zormanova (2012) souhlasi, ze béhem reflexe si jedinci upeviiuji nové ziskané
poznatky a diivéj$i védomostni schémata se méni. Proto je i v této fazi vhodné vyuzivat
myslenkovych map, z ¢ehoz vyplyva, ze mohou pedagogové s détmi dopliiovat mapy jiz
vzniklé pfi fazi evokace, nebo vytvoftit nové, které poslouzi k porovnani piivodnich a novych

védomostnich schémat a pomohou vizualizovat vysledky uceni.

1.3.4 Shrnuti

Pti tvoteni lapbookl lze vyuzivat tfifdzovy model uceni E — U — R pracujici se
zkuSenostmi ditéte, na nichz se poté konstruuje dals$i poznani. Respektovany jsou tak
kognitivni pochody v procesu u¢eni a ptispivano je i rozvoji kritického a tvorivého mysleni,
komunikacnich dovednosti a kooperace. Prvni fazi tohoto modelu je evokace, kdy jedinci
uvazuji, co jiz o probiraném tématu védi, odhaluji se zkreslené pfedstavy a nepiesnosti.
Pedagog svymi otazkami déti aktivizuje k vyjadifenim myslenek vlastnimi slovy a vzbuzuji
zajem odhalit, v ¢em maji nejasnosti. Uvédomeni si vyznamu novych informaci je druhou
fazi tohoto modelu, béhem né&j dochazi k propojovani nabytych a jiz existujicich poznatkii.
Tteti fazi je reflexe, kdy se ohlizime, k ¢emu jsme dosli, védomostni schémata se méni
a ziskané poznatky se upeviiuji. Pfi reflexi zhodnocujeme své posuny, ale taktéz co se nam

nedatilo 1 ¢eho bychom chtéli dale dosdhnout.
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1.4 Lapbook a jeho vliv na rozvoj pregramotnosti

Dle Dostéala (2007, s. 2) pojem gramotnost oznacuje ,,zakladni uroven védomosti,

ree
1

dovednosti a postoju v urcité oblasti poznani“. Odborna komise pro informacni vzdélavani
(2010) pak jako funk¢ni gramotnost uvadi schopnost tyto védomosti, dovednosti a postoje
vyuzit ve svém zivoté. KropaCkova, Wildova a Kucharskd (2014, s. 493) uvadéji, ze
0 gramotnosti se v preprimarnim stupni vzdélavani mluvi jako o pregramotnosti, ktera ,,je
charakterizovéana rozvojem pfedgramotnostnich dovednosti v pfedSkolnim véku®. Na n¢ pak
dle autorek déti navazuji v vodu povinné Skolni dochdzky. Proto vidim rozvijeni
pottebnych dovednosti, znalosti i postoju jiz v pfedSkolnim veku jako klicové pro dalsi
uspésné pocindni v navazujicich stupnich vzdélavani i v zivoté a k jejich rozvoji muize
prispét i lapbook.

Nize budeme hovofit o tfech pregramotnostech, k jejichz rozvoji se tvofenim
1 pouzivanim lapbooku ve vyuce obecné naskytuji vhodné pftilezitosti. Avsak dle zvoleného

tématu by se prostfednictvim lapbooku daly rozvijet i dalsi druhy gramotnosti, napiiklad

ptirodovédna ¢i financni.

1.4.1 Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti

Toméskova (2015) se o Ctenafské gramotnosti vyjadiuje jako jedné
z nejvyznamnéjSich gramotnosti, nebot otevird cestu k dalSimu vzdé€lavani. V prostredi
pedagogy pfipravovany, proto mluvime o pregramotnosti, nebo (jak zminéna autorka
preferuje) o pfedctenarské gramotnosti, ,,protoze u ditéte rozvijime schopnosti, dovednosti
a védomosti, trénujeme pamét’, koncentraci pozornosti a soustfedénost, které pii samotném

¢teni bude potiebovat™ (Tomaskova, 2015, s. 17).

Shodny pohled na ¢tenafskou pregramotnost poskytuje i tato definice, kterd na ni
pohlizi jako na ,,soubor postoji, dovednosti, védomosti a navykti smétujici ke Ctenarstvi,
tedy ke schopnosti ¢ist s porozuménim textu a pouzivat ¢teni (i psani) pro potiebu svého
vzdélavani a pracovnich vykoni, ale také pro radost a zdbavu* (Nadvornikova et al., 2019,

s. 5).
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Jak jiz bylo naznaceno, Ctenarskd gramotnost se rodi v pribéhu ¢asu rozvijenim
predpokladli pro psani a Cteni, a jiz déti predskolniho véku maji zajem o pismo i jeho
poselstvi, pokud se nachazi v podnétném prostiedi. Touzi znat vyznam napist kolem nich
a s oblibou cteni ¢i psani napodobuji pii svych hrach, dle vzoru dospélych nebo starSich

kamaradi. (Laufkova, 2020)

Mezi slozky Ctenafské gramotnosti 1 pregramotnosti patii vztah ke Cteni, sdileni,
ziskavani informaci, jejich zpracovani, vyuziti, usuzovani, hodnoceni a metakognice
(Laufkova, 2020). Zminéné slozky mize pedagog pii praci v matetské skole rozvijet kromé

jiného i pomoci lapbooku.

Kladny vztah ke ¢tenarstvi a sdileni

Pro podnécovani zajmu o knihy a ¢tenafstvi je dilezité, aby ve tfidé matetské Skoly
byl ctendisky koutek s dostupnymi knihami riznych zanrt, které by si déti mohly volné
pujc¢ovat (Lautkovd a Goldmannova, 2020). Mezi né by dle mého minéni bylo pfinosné
umist'ovat také lapbooky, at’ uz by byly vyrobeny ucitelem, nebo by se jednalo o détmi
vytvorené knihy do klina. Vystavené lapbooky by mohly v détech podnécovat zajem o jejich
prohliZzeni, odhalovani tajemstvi, které¢ nesou texty, symboly ¢i obrazky v ném ukryté. Téz
by je vlastnoru¢né vytvotrené knihy mohly motivovat k vytvéafeni podobného lapbooku
s pomoci pedagoga na jim urcené téma, nebo jako spontanni samostatné zpracovani namétu,

pro ktery se dité nadchlo.

Zajem déti o konkrétni téma mize pedagog v tvorbé lapbooku vyuZit a ukazovat tak
détem, ze Ctenafstvi v sobé snoubi uceni i zabavu (Nadvornikova et al., 2019). Pti ptiprave
lapbooku s détmi mutze prochdzet knihy, Casopisy, obrazky, fotografie, z nichz se déti
dozvédi nova fakta a zajimavosti, odhali tajemstvi, nauci se rozliSovat rizné zanry, ziskaji

také pozitek z krasné literatury a potiebu své zazitky z nich sdilet.

Pti sdileni déti ostatnim vyjadiuji sviij vlastni pohled, své pocity a mySlenky, co je
zaujalo, co je prekvapilo nebo se jim nelibilo a rozviji se u nich fecoveé dovednosti, schopnost
navazat s druhym kontakt, zlepSovat své komunikacni dovednosti a ucitel pfi tom pozoruje

jejich uroven slovni zasoby. Do lapbooki miiZze pedagog vybirat i pfibehy, pohadky, basné
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si domysli vyznam novych slov z kontextu, nebo pedagog pomahé hledat pro n¢ synonyma

a zasobu novych vyrazii dale rozsituje. (Laufkova, 2020)

Zajem déti o urcité zanry nebo jejich zaujeti pro konkrétni text, byva také patrny
z toho, ze vyzaduji jeho opakované ¢teni. ,,Dite touzi vypravét jeden pribéh nékolikrat proto,
aby bylo schopno jej prozit — protoze az kdyz si ho zapamatuje, ptivlastni si ho a mize ho

potadné prozit.“ (Urbanova, 2003 in Laufkova a Goldmanova, 2020, s. 23)

At je ptibéh pied vlepovanim do lapbooku predcitan poprvé, nebo ho z dokoncené
knihy do klina ¢teme jiz po nékolikaté, je vhodné vyuzit takzvané interaktivni Cteni, které
zajem o pribehy jesté prohlubuje. Je pro déti zajimavé a pritazlivé tim, ze je predéitajic
vtahuje do dé&je riznymi doprovodnymi gesty, citoslovei, ménénim hlasu i jeho sily a déti
s oblibou opakuji, ptidavaji se k nému. (Laufkova a Goldmannova, 2020) I tyto silné zaZitky
zesiluji potiebu podélit se s ostatnimi o své prozitky, déti si je pfipominaji 1 ve svych hrach

a zéjem o Ctenafstvi a pozitivni vztah k nému se prohlubuje.

Ziskavani a zpracovani informaci
K tomu, aby dit¢ mohlo pfedavanym informacim porozumét a pracovat s nimi, je
nejprve potieba je ziskat, zachytit s oporou sluchového a zrakového vniméni a udrzet

v paméti. (Nadvornikova et al., 2019) Obé formy vnimani 1ze aktivitami v lapbooku rozvijet.

Aby déti byly schopné piijimat informace prostfednictvim sluchu, je nutné u nich
rozvijet schopnost aktivniho naslouchéni, k ¢emuz je vhodné zvolit integrativni ptistup a do
predc¢itani, vypravéni ¢i doprovodnych aktivit zapojit zvuky zplUsobované riznymi
pfedméty, pracovat s barvou a silou hlasu vyuzivat pisn€¢ a melodie, dotvaret slySené gesty

a vyrazy obli¢eje nebo je ztvarnovat vytvarng. (Laufkova a Goldmannova, 2020)

Schopnost naslouchat je vyznamné rozvijena i prostfednictvi melodizovanych
tikadel, basni a pisni, jejichz vyuZiti k rozvoji mluvy je pro déti pfirozené, nebot’ feci
vyvojove piedchazi pravé zpév. Ma nezanedbatelny vliv na vyslovnost, na zietelnost mluvy
1 jeji intonaci, rytmus a v neposledni fadé na citové prozivani ditéte. Jak jiz bylo
v ptedchozich kapitolach uvedeno, citovost ptichazejicich podnétli ma na poznéavaci procesy
velky vliv. Pfijimani informaci a jejich zpracovani je tzce spjaté se vzbuzenim zajmu

a emocionalnosti. Pfi uziti emociondlniho stylu vypravéni bylo jiz u tfiletych déti zjisténo
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Sestinasobné lepsi porozuméni a obrazotvornost nez v ptipadé, kdy bylo pouzito vypravéni
fakticky sd€lné. Radost, kterou dité vyslechnutim pisn¢, melodizované basné, fikadla ¢i
interaktivniho pfedcCitani prozije, ma potencial proménit se v touhu po opakovani prozitku,

a tedy v predctenaisky zajem se nadale potkavat s podobnymi texty. (Lepilova, 2014)

Odklapéci okénka lapbooku nebo rtizné skladacky jsou i svou tajemnosti idealni pro
umisténi kratkych fikadel, basni, hadanek nebo symboli ¢i obrazkii, odkazujicich na

naucené pisn¢, které déti jiz znaly nebo se je naucily pfi zpracovani tématu do lapbooku.

Informace se déti uci ziskavat nejen z predCitanych textt, ale také z obrazkd.
,Obrazky jsou ploché, skute¢nost ma hloubku. Zalezitost pfemény skuteénych objektl
v ploché obrazky je véci konvence, podobné jako jazyk, a stejné jako jazyk je nutné se to
naucit.“ (Holt, 1995, s. 115) Z uvedeného vyplyva, ze 1 ,,Cteni* obrazki a ilustraci se déti uci
postupné. Podobny nazor, nybrz zaméteny na fotografii, vyjadiuje i Kaslova (2015, s. 116),
ktera tika, ,,fotografie nejen ze potlaci ur¢itym zptisobem treti dimenzi, ale soucasné témer
vSechny fotografie prezentuji zobrazené objekty mensi, nez jak v realité jsou®, a to také znaci

pottebu urcité zkusenosti pro jejich pochopeni.

Dité vnima obrazek celkové, rozliSovat detaily a rozdily se musi naucit, aby bylo
schopné z obrazku vy¢ist pottebné a také proto, aby v budoucnu bylo schopno vnimat
odliSnosti mezi jednotlivymi pismeny i celymi slovy. (Tomaskova, 2015). I Lepilova (2014)

upozoriiuje na to, Ze prvnim pismem je vlastné obrazek napiiklad v détskych leporelech.

Lapbook plny obrazového materidlu mize byt vhodnym néstrojem pro rozvijeni
zrakového vnimani a rozliSovani 1 trénovani zrakové paméti. Ta je, jak fikad Tomaskova
(2015), pro budouciho ¢tenare velmi dulezita, nebot’ je nutné, aby si zapamatoval a v ptipadé
potieby vybavil mnozstvi tvarii a jejich pojmenovani.

Kdyz jsou déti schopné z obrazt ,,Cist, aktivizuje je to k vlastnimu vypraveéni nebo
prevypravéni, pomdhaji jim premyslet, vzpomenout si, klast si otdzky v piipad¢, kdy jim
neni néco jasné, hledat souvislosti, ptibéh si ozivit v piedstave 1 dosahnout hlubsiho prozitku.

(Lepilova, 2014)

Pokud déti ziskaji dovednost vnimat obrazek jako pfenaSece vyznamu, mohou také

samy vytvaret jednoduché obrazky a symboly, které se k obsahu textu vyjadiuji a také je
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zpétné precist a podstatné si pripomenout (Nadvornikova et al., 2019). To je pfi tvotfeni
lapbookii dobie vyuzitelné, nebot’ se détem nabizi moznost si své knihy do klina dopliovat

vlastnimi ilustracemi a podporovat tak pameét’.

K samotnému porozuméni vybranému textu pedagog détem napomahd naptiklad
vyuzitim ¢tenafskych strategii, které zpocatku pouzivd sdm a déti maji moznost jeho
pocinani sledovat, naslouchat mu a vnimat zptsob, jimz o informacich pfemysli. Pozdéji se
k nému déti pripojuji, postupné jim staci jen drobnéd dopomoc, az jsou nakonec schopny
vybranou strategii vyuzivat samy. Mezi Ctenarské strategie vyuzivané pii praci s détmi
ptedskolniho veéku patii napiiklad kladeni otdzek, vizualizace, hledani souvislosti,

predvidani, shrnovani nebo tfeba usuzovani. (Laufkova a Goldmannova, 2020)

1.4.2 Rozvoj informaéni pregramotnosti

Dle zpravy Ceské $kolni inspekce (2015, s. 4) sice ,,ramcovy vzdélavaci program
nepracuje s pojmem gramotnost, ale pouze s kompetencemi; ty jsou vSak zdkladnimi
stavebnimi kameny kterékoli funk¢éni gramotnosti, informacni gramotnost nevyjimaje.* Déle
je informac¢ni gramotnost definovdna jako schopnost jedince rozpoznat potiebu urcité
informace, kterou bude schopen specifikovat, vyhledat ji, zhodnotit, vyuzit ji
a spolupracovat pfi tom s ostatnimi, také ji sdilet v rdmci zasad etickych a bezpe€nostnich,

a to 1 s pouzitim digitalnich technologii.

Informac¢ni gramotnost tedy spociva v tom, ze jedinec vi, jakym zptsobem se ucit,
kde si informace vyhledavat, porozumét jim, hodnotit je a pouzit tak, aby vyfesil zadany

ukol ¢i problém, také je dokaze predat ostatnim. (Dombrovskd, Landové a Tichd, 2004)

Informacni gramotnost je nékdy nespravné ztotoZilovana nebo zaménovana
s digitalni gramotnosti, kterou se rozumi ovlddani informacnich a komunika¢nich
technologii. Ta je ale v podstaté soucésti informacni gramotnosti, nebot’ jednou z moznosti,
jak ziskavat informace jsou pocitace, tablety, mobilni telefony a podobna zatizeni. (Dostal,

2007)

Zminéné informacni technologie jsou pficinou toho, Ze je dneSni spole¢nost zahlcena
mnozstvim informaci, v nichZ se jedinec potfebuje zorientovat a zhodnotit je, a to je potieba

zohlednovat 1 v oblasti vzd€lavani. (Landova, 2002)
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Dostal (2007) uvadi, Ze rozvijeni informacni gramotnosti je tizce spjato se vSemi
urovnémi vzdelavani, tedy 1 matefskymi Skolami, protoze jeji rozvijeni neni kratkodobou
zalezitosti. Uz v predSkolnim vzd€lavani se déti potiebuji piipravit na to, ze pro zivot
v dne$nim svéte budou potfebovat rozeznat své informacni potieby, k zjisténi informaci
zvolit vhodné zplsoby, také vyuzivat rizné zdroje a informace znich zhodnotit,

zorganizovat je, zaznamenat, uchovat a komunikovat.

Ukolem $koly je dité naugit se uéit, nikoli jen pfedavat hotové poznatky, proto je
vyuziti lapbookl vhodné, navic je mize pedagog vyuzivat v riznych fazich uceni, déti se
stavaji zkuSenéjsi a samostatnéj$i v praci s informacemi. ZkuSenost ziskaji i v oblasti

komunikace, kdyz zjisténé diskutuji s ostatnimi. (Mykolayivna et al., 2021)

U jedinct ptedSkolniho v&ku je pfedevsim dospély ¢lovek pro dité vzorem pro praci
s informacemi. Dité¢ pokldda otdzky za wcCelem ziskat informace a dospély, v piipadé
nevédomosti nebo pro dokresleni predstavy ditéte, pracuje s riznymi zdroji. Ditéti se tak
nabizi pftilezitost pozorovat zplisob, jakym se v ptipad¢ neznalosti nebo bliz§iho zajmu
informace ziskévaji. Mohou to byt knihy z domaéci ¢i vefejné knihovny, Casopisy, fotografie,
plakaty, videa a rizné texty prohlizené z digitalnich technologii nebo lidé, kteti se zvolenym

tématem zabyvaji.

Lapbook je pfihodnym pro seznamovani déti s kreativnim zplisobem uspotadavani
informaci, které jsme nalezli a chceme si je uchovat, a dopomaha k celistvému obrazu
o daném tématu. Zaroven lapbook umoZziuje pozdéji dalsi informace ptidavat, je tak
otevieny dal$imu poznani a déti se stietavaji s tim, ze dosavadni mnozstvi poznatkii nemusi

byt konecné, ale mize se rozsifovat. (Mykolayivna et al., 2021)

1.4.3 Rozvoj matematické pregramotnosti

Matematicka gramotnost je schopnost chapat roli matematiky v nasem svété a s jejim
vyuzitim usuzovat tak, aby byly potfeby Clovéka ve vSednich 1 mimofadnych situacich
naplnény, aby byl schopen za pomoci matematiky vyfesit vyvstalé problémy rtizného
charakteru, v nichZ na prvni pohled matematicky obsah ani nemusi byt patrny. (Altmanova
et al., 2010) Matematickou pregramotnost Ize tedy chapat jako prvni etapu na cesté k jejimu

ovladnuti a funkénimu vyuZzivani.
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Vzhledem k tomu, Ze mysleni pfedskolniho ditéte je konkrétni, a tedy neni
pripravené na matematiku jako takovou, mluvime v prostiedi matei'ské Skoly o matematické
pregramotnosti, nebo jak Kaslova (2010) upiednostituje, o pfedmatematické vychové
arozvoji predmatematickych predstav, které mu pomohou pfipravit se na Skolni

matematiku.

K cilim ptedmatematické vychovy, které dit¢ potiebuje zvladnout, patii (Kaslova,

2010):

e vytvareni pfedstav o poctech, tvarech a jejich polohach — ziskanych poslechem a tyto
pfedstavy uchovat, vybavit si je, poptipad€ je upravit a dale s nimi pracovat, také
vytvoiené piedstavy sdélit, graficky zndzornit nebo je vyjadfit pohybem;

e vnimat souvislosti a naslednosti d€ji, rozumét prostorovym vztahtim, postihnout
u vidéného ¢i slySeného pravidelnosti, zavislosti a spole¢né znaky;

e porozumét otazkdm a dokazat na né plné odpoveédét, coz souvisi s rozpoznanim
podminky, pro dany kol podstatnych a vedlejsich informaci, vyhodnotit, co je pravdivé
a nepravdivé, co je mozné a jisté;

e pochopit ¢islo v riznych rolich, porovnavat pocet i mnozstvi pfedmét a zachytit pii
poslechu informace vyjadfujici kvantitu, postupovat dle zadanych pokynii;

e vnimat nardz dva objekty a porozumét jejich vazbam, také vztahu ¢asti a celku;

e o0svojit si metody feSeni — pfifazovani, porovnavani, tfidéni, vyluovaci metodu,
hierarchizaci, metodu vybéru, ostré linearni usporadéani, urCovani poctu, uvazovani

a usuzovani. (Kaslova, 2010)

»Matematicka pregramotnost se tykd pfedmatematickych predstav v pfedSkolnim
vzdélavani. Ty prolinaji témét vSemi aktivitami a ¢innostmi v zivoté ditéte, vaze se jak na
b&zny Zivot ditéte i na jeho &innosti v MS.“ (Teoretické vymezeni témat modulu Matematicka

pregramotnost, 2017)

Vyznamnymi pomocniky pro rozvijeni pfedmatematickych piedstav jsou i velmi
znamé a Casto pouzivané hry, v nichz déti pracuji s riznymi metodami feSeni, mizeme
zminit tieba porovnavani, které déti mohou trénovat hrou jako je naptiklad domino nebo

pexeso, které déti procvicuje zarovei i v piifazovani a ttidéni. UrCenim potradi obrazka dle
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déje, véci dle velikosti ¢i jiného kritéria se zase procvicuje uspotradani a podobnych piikladii

by se naslo vice. (Kaslova, 2010)

Dle Kaslové (2010) je u ditéte predSkolniho véku potfebné rozvijet fadu schopnosti
pottebnych pro Skolni matematiku, které zaroven zasahuji rovnéz do jinych obori, napiiklad
ttidéni je metodou feSeni, kterd ,,ndm pomaha orientovat se v zaplave informaci, rychleji si
vybavovat, rychleji zpracovavat nékteré podnéty* (Kaslova, 2010, s. 64), coz je podstatné
pro informac¢ni gramotnost. O mezioborovosti aktivit realizovanych v matetskych skolach
hovoii i Novakova Eva a Kristyna Novakova (2019), které se zabyvaji souvislostmi mezi
¢tenafskou a matematickou pregramotnosti a zduraznuji pro predmatematickou ptipravu

vyznamny proces abstrakce rozvijejici se pii osvojovani jazyka.

Pro budouci zvladani nejen matematiky se jiz predskolni déti potiebuji ucit soustiedit
na praci a dokoncit ji, riznymi obménami tkoll ziskévat novy pohled a také zazivat radost
ze zdarného vyteseni (Kaslova, 2010). Portesova (2015) také mluvi o nutnosti udrzet
pozornost, o schopnosti piendset ji mezi jednotlivymi podnéty a popiipad¢ potlacit vlivy,
které pii plnéni tkolu plsobi rusivé. Tvoteni lapbooku, nebo ¢teni a plnéni obsazenych tkolil

z ngj, poskytuje ptilezitosti jmenované rozvijet a posilovat.

Napriklad ptibéhy z lapbooku mohou détem pomoci rozvijet schopnosti, které budou
déti potebovat jiz béhem prvnich ro¢nikt zékladni Skoly pro zdarné plnéni slovnich uloh.
Dle Kaslové (2010) jsou slovni tllohy v podstaté kratkymi ptibéhy, v nichZ musi dit¢ zachytit
dilezité sdéleni, nezbytné pro feSeni dané ukolem ¢i otazkou, jiz déti potiebuji porozumét
a vytvortit si ze slovnich ¢i obrazovych informaci pfedstavu. Aby toho déti byly schopny, je
nutné rozvijet zrakové i1 sluchové vnimani, jazykové dovednosti, slovni zasobu, vyjadiovaci
schopnosti, zvladnout soustfedéné pozorovat i naslouchat a informace ze zrakovych

1 sluchovych vjemi si spojit v celek a udrzet je v paméti.

Rozvijeni zrakového vnimani je pro budouci Skolaky velmi dilezité také proto, ze
jeho oslabeni se posléze zrcadli v problémech s vnimanim pismen a cislic — dochézi
k zdaménam znakl s podobnym detailem nebo odli§nou polohou, coz zapfticiiiuje chybovost
a potiZe se ctenim 1 matematikou (Sodomkova, 2015). Kromé¢ jiz zminéného ¢teni informaci
z obrazkd, se dité pii tvofeni lapbooku uci rozlisit pismo texta ¢i popiskt od ostatnich tvart,

vSimat si detailti. Naptiklad u vystfihovanek se uci rozlisit ¢aru preruSovanou znacici
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vystfizeni a teCkovanou ¢aru, ktera znamena ohybani, piipadné zdména zptisobi nefunkénost

skladacky, a tedy zdirazni potiebu znaky spravné rozliSovat.

Dalsi oblasti podstatnou pro pfiznivy vyvoj predmatematickych piedstav je hmatové
vnimani, proto je dilezité¢ détem poskytovat dostatek pfilezitosti pro manipulaci s riznymi
pfedméty a nechat jim prostor pro volnou hru s nimi (Sodomkova, 2015). Holt (1995)
svobodnou hru s pfedméty také uvadi jako podstatnou podminku ptfed dalsi praci s nimi,
autor popisuje piiklad pétiletych déti, které nebyly schopné provést jednoduché tkoly
s predlozenymi novymi pifedméty, dokud nemély moznost si s nimi volné pohrat. Z toho
vyplyva, ze 1 pii zpracovani riznych ¢asti do lapbooku je nutné détem ponechat ¢as k tomu,
aby s predstavovanymi predméty, skladackami, mohly volné manipulovat, objevovat jejich

moznosti, seznamit se s nimi a piipravit se tak na dalsi ¢innosti.

Manipulace s pfedméty je dle slov LiSkové (2015) také klicova pro rozvoj jemné
motoriky a koordinaci oka a ruky, které jsou pro rozvoj predmatematickych piredstav
nezbytné. Stejné tak je neodmyslitelny i rozvoj hrubé motoriky pro pohyb v okoli, vyznamny

pro nasledujici oblast.

Orientace v prostoru, vroving, vnimani prostorovych vztahli a porozuméni
prostorovym pojmum je dalsi oblast, kterou je v predSkolnim véku nutné zdokonalovat.
V matetské Skole ji rozvijime pohybem v prostoru, manipulaci s pfedméty a rlznymi
modely, také prostiednictvim obrazkli a fotografii. Pro déti je pfirozené pohybovat se
v trojrozmérném prostoru a manipulovat s vécmi, a to je také podkladem pro rozliSovani
dvojrozmérnych reprezentaci — realné predméty se uci z obrazka cCist, ale také je samo
zachytit kresbou (Novakové, Capkova, a Schenkova, 2019). Lapbook poskytuje prostor pro
dvojrozmérné zaznamenani toho, co déti vidély, prozily, at’ uz vlepenim ilustraci, fotografii
nebo vlastni kresbou. Také miiZe obsahovat obrazky, planky, podle nichZ maji déti pracovat
s realnymi predméty, popisovat jejich vzdjemnou polohu. DéEti maji moznost si prostoroveé
pojmy osvojovat i pii samotném sestavovani lapbooku, kdy pedagog davé slovni pokyny
a ukazuje — co je nutné vystiihnout, kde ohnout, kam nalepit a podobn¢. Rozkladaci prvky
v lapbooku jsou pro déti poutavé nejen tim, co skryvaji, ale téz zptisobem, jakym se do

prostoru oteviraji, jak se meéni a opét skladaji.
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Pro matematiku, konkrétné usporadani, je dulezita také orientace ¢asoprostorova, to
jak je dité schopné vnimat ¢asovou posloupnost. Dité, pii béZnych dennich ¢innostech jako
je oblékani, piechod pfes vozovku a dalsi, musi pfemyslet, co ud¢€lat nejdiive a co bude
nasledovat. (Liskova, 2015) Rozvijet ¢asoprostorovou orientaci lze i prostiednictvim
obrazkovych karet fazenych dle d¢je ptibehu, které miizeme do lapbooku zakomponovat.
Pii samotném tvofeni vSak také, nebot déti jednotlivé ¢asti zpracovavaji dle ukéazky
pedagoga, a pokud by nékteré kroky vynechaly nebo prohodily, nebyl by vysledny produkt
funk¢ni.

Podstatné je rozvijet také rozpoznani pravdivého a nepravdivého vyroku, kdy
pedagog détem predklada riizna tvrzeni a déti dle skuteénosti rozhoduji, zda to tak je ¢i nikoli
(Liskova, 2015). Kaslova (2010) také uvadi, Ze je zddouci zatazovat hry, v nichz se pouZzivaji
zjiStovaci otdzky, na které by déti odpovidaly ano/ne dle pravdivosti (nebo jsou témi, kdo
otazky tvofi) a dodava, ze v ¢innosti je vyuzivano tfidéni a rozvijeno logické mysleni. Tyto
aktivity Ize dle mého minéni vyuzivat pti ovéfovani pochopeni tématu zpracovavaného do
lapbooku, k tomuto Uc¢elu jsou vhodné i haddanky, v nichz si déti taktéZ trénuji formulaci
otazky ¢i porozuméni. Kaslova (2010, s. 37) o nich hovoti takto: ,Hddanka je soubor
informaci, které nam umoznuji postupné redukovat moznosti, dokud nedospéjeme
k jedinému objektu, ktery vlastnosti ¢i podminky splituje. Pro dité je to obtizné, ale mize se
hadankam ucit tak, Ze je samo tvoii.“ Dle tohoto by vymysleni vlastnich hadanek bylo
vhodnou doplitkovou aktivitou i béhem prohliZzeni lapbooku, kdy pii prvnich pokusech
o hadanky déti mohou vyuzivat oporu obrazkli a naskytne se jim pfilezitost trénovat si

vyjadfovani, popis objekti a jejich charakteristickych znak.

1.4.4 Shrnuti

V piedskolnim vzdélavani hovofime o rozvoji pregramotnosti, tedy rozvijeni
schopnosti, dovednosti, postoji a védomosti, na néz budou déti navazovat v pocatku skolni
dochazky. K jejich rozvoji mlze napomoci tvofeni i pouzivani lapbookti. Pohledem
¢tenafské pregramotnosti lapbooky obsazenymi obrazky a texty podporuji zajem o pismo
a ¢teni (nejen z textd ale i ilustraci), pomahaji s porozuménim, podnécuji touhu své zazitky
sdilet s ostatnimi a celkové ptispivaji k budovani kladného vztahu ke ¢tenafstvi. Zpracovani

a uzivani lapbookt také z pohledu informacni pregramotnosti seznamuje déti se zpisoby,
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jak informace ziskdvat, organizovat, zaznamenavat, uchovavat, porovnavat a predavat
ostatnim. Rovnéz lapbook nabizi mnoho piilezitosti pro rozvijeni matematické
pregramotnosti v podob¢ vytvareni predstav o poCtu a tvaru, vnimani souvislosti a vazeb

mezi objekty, osvojovani metod feSeni a mnoho dalsich.
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2 Prakticka ¢ast

2.1 Charakteristika vyzkumu a jeho cile

2.1.1 Kbvalitativni vyzkum

Pijde o kvalitativni pfistup k vyzkumu, nebot jde o hloubkové zkouméni
problematiky na uzké skupiné osob. Gavora (2000) tikd, ze v kvalitativnim vyzkumu se
vyzkumnik snazi sblizit se zkoumanymi osobami a proniknout do jejich prostiedi, aby
sledovanym situacim porozume¢l a zjisténé mohl podrobné popsat. Kvalitativni vyzkum si
neklade za cil prinést zavéry, které 1ze zevSeobecnit, nebot’ pocitd s tim, ze kazdy ¢lovek je
jedine¢nou bytosti. Jde mu o ,,hluboké proniknuti do konkrétniho ptipadu a objeveni novych

souvislosti, které se hromadnym vyzkumem nedaji odhalit* (Gavora, 2000, s. 32).

2.1.2 Cile vyzkumu

Cil 1: Charakterizovat déti zapojené do vyzkumu prostifednictvim druhti inteligence a stylt
uceni.

Cil 2: Sestavit kroky ptipravy pedagoga na tvorbu lapbookii.

Cil 3: Vytvotit modelové lapbooky i s metodickymi poznamkami a vyzkouset jejich tvoteni

V praxi.
Cil 4: Zjistit, které aktivity souvisejici s lapbookem déti nejvice oslovovaly.

Cil 5: Zjistit, jaky vliv mélo tvotfeni lapbooki na predskolaky, ktefi je tvofili a na mladsi

deti, které se ucastnily doprovodnych aktivit a prezentaci lapbooka.

Cil 6: Zjistit, zda mélo tvofeni lapbookli v matefské Skole néjaky pifesah do domaciho

prostiedi, a poptipadé do jaké miry, jak se projevoval.

2.1.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky vychazeji z vyse popsanych cilii vyzkumu.
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K cili 1 se vztahuji nasledujici vyzkumné otazky:
1. Které druhy inteligenci a styly uceni byly tvorbou lapbooku podporovany?

2. Jaké moznosti se pedagoglim nabizi pro vyuziti poznatkil o zastoupeni druht inteligence
nebo stylech uceni u jednotlivych déti pro pfipravu lapbooku a doprovodnych aktivit?

K cili 2 se vztahuji nasledujici vyzkumné otazky:

3. Jaké moznosti postupu ma pedagog pii piiprave lapbooku?

K cili 3 a 4 se vztahuji nasledujici vyzkumné otazky:

4. Jaké metody a formy prace détem pii vytvaieni lapbooku vyhovovaly, které je nejvice
oslovily?

5. Ktery z modelovych lapbookt se détem nejlépe vytvarel a proc?

K cili 5 se vztahuje nasledujici vyzkumna otazka:

6. Jaké posuny byly u déti znatelné v oblastech uceni a poznani, odpovédnosti za svou praci,

komunikace a spoluprace?
K cili 6 se vztahuje nasledujici vyzkumna otazka:

7. Jaky ptesah mélo tvotfeni lapbookl v domécim prostiedi a jak se konkrétné€ projevil?

2.1.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek bude tvofit pét déti ve v€ku 5-6 let absolvujici posledni rok
predskolni dochazky. Blizsi charakteristika vybranych jedinct se nachéazi nize u kazuistik.
Pro vyzkum bude vzhledem k jeho trvani vyuZita zminéna skupina déti z heterogenni tfidy
matefské Skoly, kde vyzkumnik plsobi na pozici ucitelky. ProtoZe jde o jedince, které
vyzkumnik dobfe znd, mlze s nimi pracovat, aniz by déti mély pocit, Ze jsou zkoumany, coz
pfinese prukaznéjsi data a vyhodou bude také ucitel¢ina znalost individualnich zvlastnosti

deéti.

2.1.5 Informovany souhlas
Pted zah4jenim vyzkumu byl od rodi¢t déti ziskan informovany souhlas (jeho vzor je
uveden v pfiloze 1) o provadéni vyzkumu. V ném byli rodice ujisténi o zachovani anonymity

pfi zpracovani ziskanych Udaji a dale souhlasili s pofizenim videozaznami tvorby lapbookii
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1 audiozaznamu rozhovora pouzitych vyhradné pro zapis udaji (posléze smazané). Rodice
svym podpisem stvrdili souhlas s tim, ze ve vyzkumu budou pouzity fotografie, na nichz

nebude rozpoznatelna totoznost ucastnik.

2.2 Vyzkumné metody

2.2.1 Participacni pozorovani

Z pozice ucitelky matetské Skoly pusobici ve tfid¢, kde probiha vyzkum, se
participacni pozorovani jevi jako nejvhodnéj$i vyzkumna metoda, pifedevs§im vzhledem
k v€ku déti a jejich potfebam. Participacni pozorovani bude kombinované s dalSimi nize

uvedenymi vyzkumnymi metodami.

2.2.2 Kazuistiky

V kazuistice neboli pfipadové studii, jde o intenzivni zkoumani urcitého clovéka,
situace €i problému (Olecka a Ivanova, 2010). Pro potfeby této prace budou tvodni
kazuistiky slouZit k pfibliZzeni zkoumanych jedinct ptedsSkolniho véku, konkrétné zda jsou u
nich formy inteligence zastoupeny rovnomérné, nebo se nékteré projevuji vyraznéji, a také
bude uvedeno, které typy uceni jsou dominantni. Kazuistiky v zavéru prace budou zaméteny
na zachyceni toho, jakym zplisobem tvofeni a prace s lapbooky u déti probihaly, zda u nich

doslo k n¢jakym pozitivnim zménam a posuniim.

2.2.3 Rozhovor

Pii realizaci modelovych lapbookli bude probihat nestrukturovany rozhovor, kterym
bude vyzkumnik u déti zjiStovat, co jiz znaji, jak danou problematiku chapou.
Nestrukturovany rozhovor, v kombinaci s participaénim pozorovanim a také naslednou
analyzou lapbookl, se zda byt k zjiStovani pfinosu vyuZiti lapbookt v prostfedi matetské

Skoly a dalSich dat nejvhodné&;jsi vzhledem k véku déti a zplisobu jejich komunikace.

V zavéru vyzkumu budou vedeny polostrukturované rozhovory (ukazky v ptiloze 2)
nejprve s détmi (tvofici lapbooky 1 s t€émi mladSimi), zjiStujici jejich nazor na lapbooky,

oblibu urcitych ¢asti a podobné. Dalsi polostrukturované rozhovory budou vedené s rodici
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déti zapojenych do tvofeni. Otazky budou cilit na zjisténi toho, zda tvotfeni lapbookull

v matetské Skole mélo znatelny ptesah i do doméciho prostredi.

Po ,,Lapbookovém dni* pofadaném v matetské skole budou i rodic¢e déti nezapojenych
do tvorby lapbookli pozddany o vyjadieni, zda u svych déti pozorovali vétsi zdjem
o prohlizeni knih, Casopist, o konkrétni témata, ptfipadné¢ piimo o vytvareni vlastnich

,knizek* ve formeé vysttihovani, lepeni, kresleni.
2.3 Vlastni vyzkum

2.3.1 Uvodni kazuistiky vybranych jedinci

S vyuZzitim poznatki uvedenych v teoretické casti byly pro posouzeni miry
zastoupeni jednotlivych forem inteligence zvoleny poupravené otazky z knihy Kazdy je na
néco chytry (Armstrong, 2011). K zjistovani dominantniho typu uceni u jednotlivych
ptedskolakl byly pouzity nékteré body dotazniku ucebniho stylu z publikace Prirucka dobré
praxe (Tynkova et al., 2012). V ptiloze 4 se nachdzi tabulky s podklady pro uvedené
kazuistiky.

PiedSkolacka Anna (vék v ivodu vyzkumu: 6 let a 4 mésice)

Pro ucely této prace bude divka oznacovana jako Anna. Tato divka je extravertni,
spoleCenskd, pratelska, hovornd, pfevladd u ni veseld nalada, ma dostatek sebediivéry,
neuspéch ji od dalsi prace neodradi, je vSak velmi citliva a ptipadny konflikt s jinym ditétem

j1 dovede na néjakou chvili udrzovat litostivou ¢i mrzutou.

Jazykova inteligence se u Anny projevuje oblibou v piibézich — rdda a pozorn¢ jim
nasloucha, kdyz jsou vypravény nebo ptredcitany, ale také s oblibou vymysli vlastni
pohadky. Jeji slovni zasoba je na velmi dobré trovni a nové nazvy ijejich vyznamy si snadno
pamatuje 1 vybavuje, s oblibou se uci basnicky a jazykolamy jsou pro ni hravou vyzvou. Ke
knihdm ma kladny vztah, rdda jimi listuje a zajem projevuje 1 0 pismo — sama precte 1 napise
velka tiskaci pismena a pouZziva je ve svych obrazcich. Anna rada vymysli rizné naméty pro
hru a s druhymi o nich diskutuje, ma vzdy spoustu napadl a verzi, az je pro ni ¢asto naro¢né

se pro néktery z nich rozhodnout.
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Hudebni inteligence je u Anny zfejma, o zpév i hudbu projevuje silny zdjem. Béhem
her si prozpévuje, pobrukuje, nékdy pro zabavu vymysli ke zndmym melodiim své slova.
Dobfe intonuje, se zapamatovanim melodie novych pisni nema problém a pamatuje si je
diive nez jejich slova. O textech pisni pfemysli, vyptava se na pojmy, které jsou ji cizi a d¢j
pisné je poté schopna fici vlastnimi slovy. Rozpoznani znamé pisn¢ dle melodie ji také
necinni potize, ma tyto hudebni hadanky v oblib¢. Také hraje na hudebni nastroj a dokéaze

pojmenovat a zahrat predepsané noty.

Inteligence logicko-matematicka je také znateln€ zastoupena. Anna rada naptiklad
zjistuje, jaky pocet predmétii mé pred sebou, kolikrat se mi¢ odrazi od zemé, nez piestane
skakat a podobna zjisténi. V pojmech vice a mén¢ ma jasno a Casto je lze v jeji feci
zaregistrovat. Hadanky a hlavolamy jsou pro ni vyzvou, rdda se jimi zabyva, a kdyz se ji
podaii je vyftesit, rada je zkousi jeSté s dal$imi détmi. Je vSimava, dokaZe postiechnout
souvislost mezi pri¢inou a jejimi nasledky a ve chvili, kdy néco takového sama postichne,

vyptava se a ujistuje o tom, zda je to tak, jak si mysli.

Prostorova inteligence je u Anny patrnd v jejich vytvarnych pocinech. Rad¢ji, nez
modelovani ¢i stavéni, se vénuje kresbé a tvofeni z papiru. Ke kresleni se béhem spontannich
¢innosti obraci ¢asto, i do ndmétovych her své kresby nebo rizné papirové vyrobky vyuziva
jako rekvizity. Rada si také prohlizi fotografie nebo obrazky a s oblibou o nich mluvi,
k povedenym ilustracim se vyjadiuje obdivné, zajima se, jakym zpisobem ji autor tvofil

a nékteré motivy zkousi také sama kreslit.

U Anny je télesn¢ pohybova inteligence ziejma z jejiho pohybové nadani, rada se
vénuje tanci, nové pohyby se uci s lehkosti, koordinace ji necini potize. Nové pohybové
aktivity objevuje rada, stejné tak i ruéni préce, u kterych vydrzi zna¢nou dobu. Rada se také
vénuje dramatizaci nejen znamych piibehti, vymysli si i1 vlastni zapletky a do role se umi

vZit, na svij vék povedené vyjadiuje gesta i mimické vyrazy odrazejici pocity postav.

O rozvinuté personalni inteligenci svéd¢i Annina schopnost s ostatnimi rychle
navézat kontakt, sptatelit se, rozhovor zacit nebo se zapojit do jiz probihajiciho. Zajima se
o druhé lidi, dokaZe vypozorovat, v jakém rozpoloZeni se kdo nachdzi, dokdze pojmenovat
emoce, které pravdépodobné prozivaji. V ptipad¢, Ze je pfitomna néfemu nespravedlivému,

vyjadiuje sviij nesouhlas a druhych se zastava. Pokud nékdo v jejim okoli projevuje smutek,
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snazi se mu zvednout naladu. Jsou chvile, kdy se od ostatnich odpouta a plnou pozornost
vénuje samostatnému tvoreni, ale vétsinou vyhledava spole¢nost ostatnich. Casto vymysli
hry, pro které umi druhé nadchnout, ma tendenci ostatni vést a organizovat. Co se tyce jejich
pociti, také jim rozumi, dokaze vysvétlit, jak se citi a pro¢. V ptipad¢, Ze ji napadne néco
vytvofit nebo pfipravit cosi pro hru, dokdze na tom usilovné pracovat a dokoncit, co si

predsevzala.

Ptirodovédnou inteligenci Ize u Anny rozpoznat v jejim z4jmu o zivocichy, rostliny
1 objekty nezivé prirody a jejich sbér — dobie si pamatuje jejich nazvy, rada vse zkouma,
poslouché o nich zajimavé informace. V ptirod€ pobyva rada, umi se v ni pohybovat, zabavit
se objevovanim a riznymi vlastnimi experimenty, navstéva lesa, sadil, parki ¢i zahrad ji
také déla radost. Rada pecuje o Zivo€ichy, coz se projevuje v péci o Skolni mazlicky a takeé

ochotné pomaha s pracemi na skolni zahradg¢.

Vizudlni styl uceni se u Anny projevuje tim, ze pedagoga ¢i jiného mluvciho pfi feci
bedlivé pozoruje, sleduje jeho usta stfidavé s tim, co ukazuje ¢i predvadi. Co vid€la, si
pamatuje a dokdze si to vybavit, s oblibou si prohlizi obrazky ¢i fotografie a je rada, kdyz
obrazové materialy doprovazi slovni vypravéni. To, co vidi, rdda ptfenasi do svych kreseb
nebo papirovych vytvort, pii popisu svych vytvorl je patrné, ze se opirala o obrazy ze své
paméti. Pfi praci s nakreslenym plankem nasi vesnice se velice dobie orientuje a spojuje si
zakreslené objekty sredlnou podobou dané¢ho mista. V oblibé ma téz rizné puzzle

a skladanky.

Auditivnimu stylu u€eni nasvédCuje bezproblémoveé piijimani slovnich pokyn,
obliba pisni, Casté prozpévovani i povidani si pro sebe. Rada posloucha ptibehy, basné
1 hudbu, v hudebnich ¢innostech je velmi schopna. S oblibou si povida s ostatnimi, problém

jinedéla ani mluveni pfed celym kolektivem tiidy.

Kinesteticky ucebni styl neni u Anny zastoupen tak vyrazné jako ptedchozi
jmenované, ale plati, Ze predméty, snimiz se seznamuje, rdda poznadva hmatem
a manipulaci, a zejména ptirodniny rada sbira a vyuZziva k dal§im hram. Manudlni zru¢nost

a pohybové nadani je u ni patrné také.
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U Anny nedominuje jeden ucebni styl — vizualni a auditivni jsou zastoupeny podobné
siln€, prozatim nelze urcit, zda ncktery pievazuje. Kinesteticky styl se oproti dvéma

jmenovanym vyskytuje o poznani méng.

Predskolak Ben (vék v ivodu vyzkumu: 6 let a 2 mésice)

Pro ucely prace bude chlapec oznacovan jako Ben. Tento chlapec je introvertni,
rozvazny, premyslivy a klidny. Je nekonfliktni, zdrzuje se spiSe ve spole¢nosti starSich
chlapct, ¢i pedagogii, kterym rad vypravi. K nezdarim pfistupuje bez velkych emoci, snazi
se odhalit, kde se stala chyba, ta ho zaroven povzbuzuje k dalSim pokustim. Pokud jde
o tvofivé Cinnosti, stiihani, lepeni, pfili§ je nevyhledava, nemda pro né takovou trpélivost

a preciznost jako napiiklad pro stavby ze stavebnice nebo pozorovani zivocicht.

Jazykova inteligence se u Bena projevuje velkou zalibou v poslouchani pfibéha, ale
predevsim faktl ze Zivota riznych organismi. Sdm poté ostatnim s velkou oblibou vypravi,
co se dozvédél od dospélych, z knih nebo videi. Ma velkou slovni zdsobou a skvélou pamét’
na oznaceni a ndzvy, o pismena projevuje spontanni zajem, touzi védét, co je napsané
u fotografii, které ho zaujmou. ProhliZzeni knih a rozmluvy nad nimi jsou jeho oblibenou
&innosti, pro kterou dokaze zaujmout i dalsi déti. Casto se nadchne pro né&jaké téma, na néz

se opakované vyptava.

Hudebni inteligence je znatelnd zjeho kladného vztahu ke zpévu, ma oblibené
melodie z détskych potadi, které si béhem her broukd, nebo pfi nich vydava riizné zvuky
zvitat nebo strojli a snaZi se o co nejvérohodnéjsi napodobeni. Pti poslechu novych pisni jim

bedlivé nasloucha a pozdé&ji Zada, aby mu byly pfedzpivany nebo pustény v prehravaci.

Inteligence logicko-matematicka je u néj zastoupena vyrazng. V jeho mluvée se Casto
vyskytuji informace spojené s mnozstvim néceho, rad pocita, kolik v knihach vidi zivocichii,
kterych je vice, kterych méné. S oblibou se zabyva rliznymi hlavolamy, zahadami,
hadankami, nad kterymi dokaZe dlouho uvazovat jesté poté, co bylo nalezeno feSeni — hleda
1 rizné varianty (a co kdyz...). Také si dokaze spojit vztah mezi udalostmi a jejich nésledky,
o kterych potiebuje s dosp€lym dale rozmlouvat. Rad hraje hry predev§im s dospelymi, kteti

mu poskytuji ndhled toho, jak o véci uvazuji.
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Prostorova inteligence se ukazuje v jeho zélibé stavét z riznych stavebnic a své
zamery a kroky komentovat, také rad rozebira a opétovné sklada. Kdyz kresli, zachycuje pro
n¢j zajimave Casti co nejdetailnéji a doplnuje je slovnimi popisem. Velmi rad si prohlizi
atlasy a mapy, dobie se orientuje v planku nasi vesnice a pro své hry tvofi i vlastni mapy.
ProhliZeni fotografii a obrazki patii k jeho nejcastéj$im ¢innostem, piredev§im s dospélymi

si 0 nich rad povida.

T¢lesné pohybova inteligence je patrna ve chvilich, kdy se mize voln¢€ probéhnout

a poskakovat. Také béhem premysleni rad stoji a mirn€ se pohupuje a pohybuje rukama.

Personalni inteligence se ukazuje naptiklad na jeho schopnosti se s lehkosti seznamit
s novymi lidmi a zacit s nimi rozhovor. Také rad mluvi o své budoucnosti ve spojitosti s tim,

jakou préci by si pral vykonavat.

Ptirodovédna inteligence je u n¢j zastoupena nejvyraznéji. Nejvice je fascinovan
paleontologii, ale zajima se o vSechny zivocichy, rostliny i nezivou piirodu. Velmi rad
pomaha s péci o skolni mazlicky, Casto navstévuje riazné parky, ZOO nebo piirodovédna
centra. Aktivné se vyptava na vSe, co kolem néj je, co se dozvi, si velmi dobie pamatuje,

pfemysli o tom a nové poznatky si dava do spojitosti s jiZ osvojenymi.

Vizualni styl uceni je znatelny z toho, jakym zpisobem pozoruje mluvéiho i to, co
ukazuje. Obrazovy materidl vyhledava Casto 1 sam, dobie si obsazené¢ pamatuje a pii
vzpominani na né, nebo néjaké udalosti, popisuje jejich obsah. Casto se na néco zahledi a je

znateln€ ponofen do svych uvah, proto je mnohdy nutné slovni instrukce zopakovat.

Ackoli z obrazku rad ziskava informace a dobfe si je pamatuje, auditivni styl se u néj
projevuje tim, Ze si o nich rad¢€ji nejprve poslechne, az pot¢ si slySené k vidénému ptipojuje.
Také si velmi dobfe pamatuje ndzvy rostlin a Zivocichli, hovofi s ostatnimi, mnohdy si
broukd, nebo vydava zvuky reprezentujici ¢innost. Rozhovory vedené na (pro n¢j) zajimavé

téma, si dobfe pamatuje a rad se k nim vraci.

Vyuzivani kinestetického stylu uceni neni u Bena tak ¢etné, jako vyuziti vizualniho
a auditivniho, které jsou zastoupeny prozatim srovnatelné. AvSak patrny je z pohybil
rukama, které potfebuje pro premysleni i vyjadfovani, pti kterém rad stoji a pohupuje se.

Dale s oblibou sbira riizné kaminky, ulity a podobné ptirodniny, s nimiz rad manipuluje.
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PredSkolacka Cilka (vék v ivodu vyzkumu: 5 let a 11 mésicit)

Pro ucely prace bude divka oznaCovana jako Cilka. Je introvertni, obezietna,
vnimava, dokud nevypozoruje a neujisti se, ze je atmosféra pro ni ptizniva, tak se projevuje
tiSe a nejisté. Pokud udéla chybu, zmociiuje se ji panika a je velmi napjata do doby, nez ji
pedagog ujisti, ze je to v pofadku a Ize to napravit. Kdyz je ji poskytnuta opora, pokracuje
v praci dal, dokud se vSe nepodaii, dokdze byt velmi trpeliva. Ackoli je vétSinou klidna
a nekonfliktni, nékdy dojde k nedorozuméni nebo konfliktu s jinym ditétem, nacez reaguje

silng, plactive a chvili trva, nez se uklidni.

Jazykovou inteligenci lze vypozorovat z jeji obliby poslechu ptibehii. Jeji slovni
zasoba je také na skvélé urovni, ma zajem o psané texty, pismena zkousSi pojmenovavat,
popiipadé se vyptava, o které jde. M4 dobrou pamét’ na nazvy (predevsim Zivocichil) a velmi
ji bavi riizna tikadla. O tom, co ji zajima4, se snaZi zjistit vice, Zada o zapljceni knizek nebo
se pta na konkrétni véci, které si nedokaze vysvétlit.

Hudebni inteligence je znatelna predevsim z jeji tendence si stale prozpévovat a néco
broukat — jak pfi hte, tak i pfi kresleni, vystfihovani a podobnych ¢innostech. Jiz pfi prvnich
tonech rozpoznd, o jakou pisen jde a zahy zacina také zpivat. Kromé melodie je vnimava

1 vuci textim, n€kdy se vyptava, co se tim v pisni mysli a nad jejim obsahem premysli.

Inteligence logicko-matematickd se jevi predevSim v tom, jak dobfe si vSima
souvislosti mezi udélostmi, ¢asto rada pfevypravi vidéné a to, co si pfi tom uvédomila.
Nékteré¢ jeji postfehy ji v mysli pfetrvavaji a ona je dale prozivd a zpracovava
prostfednictvim svych her. Také ma rada hlavolamy a hry, v nichZ hleda spravna feSeni —
vyrteSeni ji viditelné pfinasi radost.

Prostorové inteligence se u Cilky projevuje pomérné vyrazn€. Velmi rada a casto
zachycuje své prozitky kresbou, snaZi se zachytit 1 detaily, na pozadani vyli¢i, co obrazky
obsahuji, soblibou také tvofi zpapiru (napifiklad rekvizity pro hru, mapy, obalky
a podobn¢). Rada pracuje téz s modelinou ¢i stavebnicemi. Dokéze stavét dle plankd, ale
radé€ji vymysli své vlastni stavby, rada je upravuje a predélavé, zkousi rizné moznosti.
ProhliZeni obrazk ¢i fotografii v knizkach se vénuje taktéz s oblibou, se zdjmem si prohlizi

1 obrazky ostatnich déti.
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Té¢lesné pohybova inteligence je patrna v radosti z béhani, lezeni a poskakovani
v ramci jejich her, 1 Cetnosti s niz se k nim vraci. Také je zrucna, rada se vénuje ¢innostem

zaméfenym na jemnou motoriku a nabizené rukodé€lné prace si vzdy rada vyzkousi.

Personélni inteligence se projevuje jeji schopnosti vypozorovat, jaka atmosféra
kolem ni panuje — pted tim, nez se zapoji do hry, ostatni déti pozoruje a rozhoduje se, ke
komu se pfipoji. Pfi tom si mnohdy vSimne toho, jaké pfiCiny ma chovani nékterych déti,
v ptipad¢ konfliktu pedagogovi objasiiuje situaci, a je spokojend, kdyz je vSe vyieSeno
spravedlivé. KdyZ ma vybranou hru nebo tvofeni, kterému se chce vénovat, dokédze mu

vénovat spoustu asu a usili, aby to bylo dle jejich predstav.

Prirodovédna inteligence je u ni také zastoupena siln€. Mé zajem o Zivou i neZivou
ptirodu kolem nds, vyptava se na rizné ndzvy, v§ima si podobnosti u Zivocichii i rostlin.
Zajima se také o pfi€iny pfirodnich jevl a pii dal$Sim setkani s nimi vypravi, kdy a kde se
s tim jiz setkala. Rada se pohybuje po lese, na loukach, kde se intenzivné vénuje predev§im
pozorovani bezobratlych. Také se s oblibou vénuje sbirani pfirodnin a hie s nimi. Rada
hovofti o vyletech do riznych parkii, zoologickych zahrad, a s velkym zajmem popisuje, co

tam vidéla.

Vizualni styl uc¢eni se u Cilky projevuje asi nejvyrazngji, ma stale tendenci pozorovat
vSe kolem sebe, pozdé&ji to zaznamenat do svych kreseb. O obrazky a fotografie ma spontanni

zajem, prohliZi si je pozorné a informace z nich si pamatuje nejlépe.

Auditivni styl u¢eni Cilka vyuZiva jen o néco méné nez vizualni. S pfijetim slovnich
pokynt nema zadné problémy, pohddkovym piibéhtim i faktiim a zajimavostem o tom, co
je kolem ni, nasloucha pozorn¢. Pfestoze umi dobie ¢ist v obrazcich a fotografiich, vyzaduje

od dospélého slovni komentat s dal§imi informacemi. Casto si také pro sebe zpiva ¢i brouka.

Kinesteticky styl u¢eni ma u Cilky své zastoupeni také. To, co pozoruje si nasledné
rdda osahd, Casto s oblibou manipuluje s drobnymi vécmi, s pfirodninami, které sbira.
Z jejich spontannich tvofivych aktivit 1 zkouSeni nabizenych tvofivych €innosti 1ze soudit,
Ze je manudlné velmi zru¢na. Okoli velmi rada poznava prostfednictvim pohybu a véci, které

ji zaujmou, déle prozkoumava, ohmatava.
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PredsSkolak Dan (vék v iivodu vyzkumu: 5 let a 7 mésicl)

Pro ucely prace bude chlapec oznacovan jako Dan. Je velmi aktivni, ¢ily az neklidny,
prevazné vesely, bezstarostny, také impulsivni. Umi byt v klidu, ale upfednostituje akci, ma
rad, kdyZ je kolem n&j Zivo. Cinnosti, k nimZ je zapotiebi trpé&livosti a vyzaduji svij &as,
pfili§ nevyhledava, kdyz se mu néco nedafi, ihned se roz¢ili a nechce pokracovat dal. Jeho

nejcastéjsi aktivitou jsou pohybové hry, velmi akéni hry s auty ¢i figurkami.

Jazykova inteligence se u Dana projevuje predevsim v jeho zalibé vymyslet zapletky
pro hry, které s ostatnimi probira a vylepSuje. Ackoli dokaze vydrzet poslouchat piibéhy

ostatnich nebo ¢tené pohadky, nedéla to s oblibou.

Hudebni inteligence je u Dana zastoupena znatelnéji. Rad zpiva i posloucha hudbu,

se vénuje 1 pti svych hrach, také rad vydava rizné zvuky, tleskd nebo do néceho t'uka.

Logicko-matematicka inteligence je u néj znatelna v zalibé pozorovani a zkouseni
toho, jak se véci chovaji v letu, jak se mice odrazi od stény, jak se rizné véci kutaleji, nebo
jaké pfedméty jsou pii padani ¢i kutaleni rychlejsi.

Prostorové inteligence se u n¢j vyznacuje tim, Ze snadnéji nez ndzvy predméti ¢i
jevu, si pamatuje, jak vypadaly a kde je vid€l. Velmi rad se vénuje stavbé aut nebo 1étajicich
prostiedktli, s nimiZ se nésledné aktivné pohybuje po prostoru a opakované je rozebira
a vylepSuje. Ma dobry odhad vzdalenosti a rad také kresli rizné mapy, které mu nasledovné

slouzi k jeho hram.

T¢lesné pohybova inteligence je u néj zastoupena nejvyrazngji. Velmi ho bavi
¢innosti, v nichz objevuje nové pohybové moznosti nebo muize vyuzit ty jiz osvojené.
Novym pohybiim se uci lehce, je obratny a jeho pohyby jsou koordinované. Pohyb mu také
pomaha pfi zapamatovani a premysleni — Casto se pohupuje riznymi sméry nebo hybe
rukama. Také zdatn€ a s oblibou napodobuje grimasy a pohyby ostatnich, kdyz mu ptijdou

legra¢ni. Je velmi rad, kdyz ma prostor se voln¢€ pohybovat a vénovat se svym hram.

Personalni inteligence se u Dana projevuje tim, ze je rad ve spole¢nosti svych pratel,
s nimiZz velmi rad probird své napady a sdili zazitky. Také mu vice neZ samostatna prace

vyhovuje spolecné plnéni ukoli.
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Ptirodovédna inteligence se jevi predevsim v jeho zajmu o zvifata a fascinaci jejich
zpusoby pohybu. Rad také zaziva dobrodruzstvi v podobé vyletl do zoologickych zahrad.
Také rad poznava nova mista, na nichz se velmi rychle zorientuje a ptirodni prekazky

s oblibou vyuziva pro své hry.

Vizualni styl uceni se u Dana ukazuje v potiebé vidét, nechat si predvést, co ma za
ukol, jak ma postupovat. Pokud jsou instrukce slovni, alespon sleduje mluvciho. Dobie se

také orientuje v rtiznych planech a nakresech.

Auditivni styl uceni uziva Dan méné. Napiiklad pti prohlizeni fotografii ¢i obrazki
jemu neznamych véci, sam vyzaduje jejich vysvétleni. Také rdd komunikuje s ostatnimi
a sdili své zazitky.

Kinesteticky styl u€eni u Dana jasné¢ dominuje. Rad si vSe osaha, obejde, uci se
hmatem a pohybem, radéji vSechno vyzkousi, nez aby jen poslouchal ¢i pozoroval. Pti
mluveni hojné¢ gestikuluje, pohupuje se, je stale v pohybu. Je zarovenn pohybové velmi
zdatny, novym pohybtim se uci snadno. Zru¢nost pro riizné rukod€Iné prace by také m¢l, ale
vétSinou se jim nechce vénovat a upiednostni hry, v nichz se mize pohybovat aktivnéji. Pti
kresleni vétSinou rychle vybarvuje az ¢mara, ale kdyz chce zachytit néco detailnéjsiho,
dovede byt piesnéjsi. Také v jeho mluveé se Casto objevuji slovesa a citoslovce oznacujici

aktivni pohyb.

Predskolacka Ela (v€k v tvodu vyzkumu: 6 let a 4 mésice)

Pro ucely prace bude divka oznacovéna jako Ela. Je extravertni povahy, spolecenska,
pfevazné veseld a hovornd, vici ostatnim velmi vnimava. Rédda poznéva nové, aktivné zkousi
vSe, co je ji nabidnuto, pokud se ji néco nepodafi, zkousi to znovu, aniz by pfi tom prozivala
n¢jaké emoce. Ale v ptipadé, Ze pocituje néjakou kiivdu, je urdzliva a ma tendenci uzavtit

se do sebe a nekomunikovat.

Jazykova inteligence je u Ely patrnd napftiklad z oblibenosti poslechu pohadkovych
pribéhti, basnic¢ek, vzpominek 1 faktli. Rada také vypravi své zazitky, vymysli vlastni
pohadky, hraje si se slovy, rada od slov tvofi zdrobnéliny a hleda pro né€ rymy, jeji slovni
zasoba je na velmi dobré trovni. Rada listuje knihami a ma velky zajem o pismo, pismeny

béZzné doprovazi své obrazky nebo zada pedagoga, aby ji néco konkrétniho napsal nebo
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pfedepsal na necisto. M4 také dobrou pamét na nazvy véci a jména zivocCichii ¢i

pohadkovych postav.

Hudebni inteligence se u Ely projevuje také. Casto si pobrukuje nebo zpiva, nové
pisné si lehce osvojuje. Rada poslouchd a se zaujetim sleduje hru na ndastroj, sama by také
rada hrala na hudebni nastroje. K dobfe znamym pisnim se ptidava pii prvnich tonech, vnima
1 informace, které texty piinasi, pokud si nevzpomene na slova, piidava bez ostychu sva

vlastni.

Logicko-matematicka inteligence se ukazuje napiiklad v zalibé pocitat kostky, dilky
stavebnice, ovoce v koSiku a podobné. Také rada tesi hadanky, problémy, hlavolamy.
Postiehne 1 souvislosti mezi pfi¢inou a nasledkem, rada si o vypozorovaném promluvi,
zjist'uje si vice informaci a ujist'uje se, Ze jim rozumi.

Prostorova inteligence je u Ely patrnd z jejich kreseb, rdda zaznamenava kouzelné
bytosti, o kterych slySela nebo je vidé€la v pohadkach, ale taktéz co prozila, vzdy
s mnozstvim detaill, na kterych si dava zalezet, a ma k nim vzdy co fici. Rada vyrabi

z papiru, vytvaii rizné kosicky, cedule a znacky, které poté vyuziva pfi hie.

Té¢lesn¢ pohybova inteligence se u ni projevuje napiiklad oblibou tance, cviceni
a pohybovych her. Zadné potize nema ani s koordinaci, napodobovanim a osvojovanim

novych pohybi. Také je zru¢na a rukodélnym ¢innostem se vénuje rada.

Personalni inteligence je u Ely zastoupena zfetelné. Seznamovani s novymi lidmi
u ni probihd bez problému, k novym kamaradiim se chova mile, snadno navazuje pratelské
vztahy. Rada pecuje o mladsi déti, casto nékomu nabizi svou pomoc, je k nim piivétiva
a s oblibou je zve do svych her. Rada také ostatni pozoruje, popisuje, jak se asi citi a vyptava
se jich pro¢, zajimaji ji konflikty mezi détmi — rdda druhym pomaha situaci feSit nebo
pedagogovi objasnuje, o€ mezi détmi jde. Zpracovani vlastnich nepiijemnych pociti je pro
ni naro¢néjsi, vétSinou se pred ostatnimi uzavird. Pokud si Ela stanovi néjaky cil, dokaze na
ném velmi usilovné pracovat, potize pii jeho realizaci ji neodrazuji, problém nastadva jen
tehdy, kdyz ji jeji plany n¢jakym zpiisobem narusi ostatni déti, nebo feknou néco, co se ji
dotkne.
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Ptirodovédnou inteligenci lze u Ely spatfit v jeji oblibé zvitat, kterd casto zachycuje
ve svych kresbach. Nova mista rada prozkoumava a jejich prostor vyuziva pro své hry plné
¢ar a kouzel, k tomu se také pozd¢€ji vztahuji jeji vzpominky a touzi se zase vratit tam, kde

si hrala hru, kter4 ji tak tésila.

Vizudlni styl uceni je u Ely patrny z peclivého pozorovani pedagoga i toho, co d¢€la.
Aktivné vyhledava obrazovy material a s oblibou jej 1 sama tvoii ze svych zazitki. M4 rada

vypraveéni s oporou obrazki, dale také puzzle nebo obrazky, které musi slozit.

Zastoupeni auditivniho stylu uceni je srovnatelné¢ s tim vizudlnim. Znatelny je
z Elinych her se slovy, mumléani a zpivani béhem her. Rada si povida, vypravi a dokaze
1 bedliveé naslouchat, co slysi si dobie pamatuje a problém nema ani v pfijimani slovnich

pokynti.

Kinesteticky styl u¢eni neni u Ely zastoupen tak vyrazné€ jako pfedchozi jmenované.
S oblibou poznava predméty hmatem, ohmatava je, otaci a pozoruje ze vsech stran. Ma rada,
kdyz v pozadi hraje hudba a ona se béhem her mize pohybovat do rytmu, prozpévovat si

melodii. Také je velmi zruc¢nd a k rukod€lnym aktivitdm se rada vraci.
2.3.2 Priprava pedagoga na tvorbu lapbooku

Vybér tématu

Velkou vyhodou lapbooku je, Ze Ize jeho prostfednictvim seznamit s jakymkoli
tématem, proto ho pedagog miiZze vyuzit pro zpracovani namétl z ttidniho vzdélavaciho
programu, nebo jim lze ptiblizit to, o¢ déti projevuji spontanni zajem a reagovat tak na
aktualni situaci ve tfidé. Pfi vybéru motivu mohou napomahat 1 déti, pokud jim pedagog
predlozi nékolik moZnosti a pfipravi hlasovani naptiklad v podobé piikladani magneth
k symbolim na tabuli, nebo zakrouzkovanim obradzku na hlasovacim listku. MoZnost
spolupodilet se na volbé ndmétu piindsi veétSi motivaci k ueni 1 samotnému tvoreni

lapbooku.

Hledani informaci a materiala
Po volbé tématu by si pedagog mél uvédomit, jaké mé on sam o tématu znalosti,
pomoci mu k tomu miiZze napiiklad vytvoteni myslenkové mapy. DalSim krokem miiZe byt

procitani literatury kviili prohloubeni znalosti, objasnéni nejasnosti ¢i ziskani novych
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zajimavych faktd. Poté pedagog hledd materialy, které bude moci pouzit pro tvorbu
lapbooku nebo piipravu doprovodnych aktivit, mohou to byt détské encyklopedie, Casopisy,
pohadky, basn¢, hadanky, pisn€, obrazky, fotografie, labyrinty, rébusy, videa, ndméty pro
pohybové aktivity a podobné. Shromdzdéné materidly nemusi byt ve vysledku pouzity
vSechny, ale pomohou ziskat pfedstavu o tom, jaké moznosti se pro tvoreni jednotlivych

¢asti a celkovou podobu budouciho lapbooku nabizi.

Piehled déti o tématu

Dalsim krokem miize byt prizkum toho, co déti o tématu védi a o¢ by mély blizsi
zajem. Pedagog dostane Sanci zjistit, jaké maji déti o stanoveném tématu prekoncepty.
Diskusi s détmi muze ucitel zaznamenavat do mySlenkové mapy, v niz mohou byt
nakresleny symboly ¢i lepeny obrazky vystihujici popisek, které¢ zptehledni mapu i détem

a pomohou jim informace zorganizovat a roz¢lenit.

Stanoveni cili

Kdyz ma jiz pedagog ptedstavu o tom, co mize nabidnout, co d¢ti jiz védi a kam
smeétuje jejich zdjem, pfichazi chvile, kdy si musi stanovit cile, urcit si, co détem piedat
a ¢emu se u toho nauci. Hotovy lapbook je sice cennym produktem, ale proces, v némz
vznikd, je mozna jesté¢ cennégjs$i. Dokonceni lapbooku a zapamatovani novych informaci
o daném tématu, tedy neni jedinym cilem, nebot’ v procesu tvofeni 1 doprovodnych
aktivitdich se ukryva mnoho pfileZitosti, dle naSich zamér rozvijet postoje, schopnosti

a dovednosti z riznych oblasti.

Piiprava jednotlivych ¢asti lapbooku

Poté, co si pedagog vyhledal potfebné informace, ziskal piehled o dostupnych
materidlech, a ujasnil si volbu ciléi, miize zagit pfipravovat obsah lapbooku. Césti lapbooku
mohou mit nepfeberné mnozstvi podob, zalezi tedy na pedagogovi, jaky zplisob pro zvoleny
text, obrazek ¢i hru pouzije. Také musi byt promysleno potadi jednotlivych Casti, zda nékteré
maji byt zpracované dfive nez jiné, nebo je lze udé€lat kdykoli. Dale uvazit, jaké aktivity
budou jednotlivym ¢astem piedchazet nebo je doprovazet, déti tak budou mit moznost
nejprve si informace z dané ¢asti prozit, at’ uz vypravénim, dramatizaci, hrou ¢i manipulaci

s pfedm¢éty, a ve chvilich, kdy maji ¢ast do lapbooku zpracovanou, by mohly mit k dispozici
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¢astech lapbooku s détmi individualné.

Predstaveni jednotlivych ¢asti lapbooku

Pedagog vyuziva pii predstaveni ¢asti lapbooku tiifazovy model uceni. Ve fazi
evokace probouzi zajem a zjistuje, jaké maji déti o tématu (daném obrazkem ¢i textem ve
skladacce) znalosti. Ve fazi uvédoméni si nové poznatky ddvame do souvislosti s témi jiz
osvojenymi a pii reflexi si nové poznatky na zavér shrneme, pokud byla ¢innost zalozena na
feSeni problému, tak zhodnotime cestu, kterou jsme k vysledktim dosli, diskutujeme o nich,
abychom si ovéftili, Ze jsou détmi spravné chapany a zatazeny. Zaroven vznikd prostor pro

to, aby déti vyjadrily, co se jim zalibilo, co jim pfislo tézké.

Sebereflexe

Pro pfisti vyuziti vzniklého lapbooku, ale taktéz pro tvorbu dal$ich, je podstatné, aby
se pedagog ohlédl za pribéhem tvorby a uvézil, zda je potfebné ¢i mozné néco vylepsit.
Zamysli se nad tim, co déti pfi tvofeni nadchlo, co je popiipad¢e piili§ neldkalo, jestli byly

vSechny ¢asti lapbooku i vybrané metody funkéni, zda byly zvolené cile naplnény.

2.3.3 Modelové lapbooky

Béhem vyzkumu vzniklo celkem pét modelovych lapbookti — v§echny s tematikou
ptirody: stromy, ptaci, mravenci, v€ely a motyli (ukazky v ptiloze 5). Prvni dva lapbooky
jsou ve slozeném stavu formatu A4 a vznikaly v pribéhu Sesti tydnii. Dalsi tii knihy do klina
maji jako sloZené velikost AS a jejich vyhotoveni probihalo v pribéhu dvou az tii tydni.
Samotné tvoreni probihalo s péti détmi ve veku 5-6 let, které jsou soucasti heterogenni tfidy,
kam dochazi déti 2-6leté. Kromé sestavovani lapbooku, probihalo mnoho doplitkovych
aktivit k danému tématu s celym kolektivem nebo skupinové. Po dokonceni kazdého
v nasledujicich dnech opakovalo. K lapbookiim mély déti staly ptistup, mély moznost si je
behem dne kdykoli vzit, prohliZet si je, ukazovat je ostatnim, upravovat je a hrat si s nimi,
azejména divky toho casto vyuzivaly. Na konci Skolniho roku probéhlo ptedstaveni

lapbooki i rodi¢iim na odpoledni akci, jejiz prabéh je zaznamenan v ¢asti 2.3.7.
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Tvoteni kazdé ¢asti lapbooku doprovézely aktivity jak pro celou tfidu, tak i mensi
skupiny ¢i jednotlivce, nékteré jsou podrobnéji uvedené v prilohach 6 a 7. Tyto Cinnosti
détem hravou formou pfiblizovaly obsah jednotlivych c¢asti lapbooku — vypravéni
kombinované s ukoly zaméfenymi na manipulaci s drobnymi pfedméty, dramatizaci nebo
feSeni problému. V tivodu ¢innosti Jednotlivé skladacky jsme pak tvofili jako zdznam toho,
co jsme prozili, na co jsme si hrali a béhem vysttihovani, sestavovani ¢i vybarvovani vznikal
prostor, kdy jsme si v§e mohli znovu shrnout, fici si své zazitky — co nas piekvapilo, zaujalo,

dé€lalo ndm nejvetsi radost, ¢i starost.

Stavalo se, ze néktery z predskolaki chybél, promeskal tedy aktivity i sestavovani
lapbooku. V tomto ptipadé si déti chybéjici ¢asti dodélavaly ve volnych chvilich samostatné
nebo ve spolupraci s jinym predSkoldkem, ktery ho ¢innosti provézel, ¢i s pedagogem. Ani
o doprovodné aktivity déti Gpln€ nepiisly, ty zlistdvaly v nabidce déle a ostatni déti se k nim
rady vracely, plnily je znovu a pfichozimu ditéti je dokazaly vysvétlit, postupné je i rizné
obménovaly. Stalo se také, ze n¢které dité si skladacku, kterou promeskalo, zprvu nechtélo
dodélavat. V tomto ptipad€ nebylo nuceno, skladanka zistavala formou nabidky, ale ve
vetSing piipadi, si je déti dodé€lavaly, nebot’ je vid€ly u ostatnich, ve dvou piipadech se stalo,

ze skladacku upln¢ vynechaly.

Kazd¢ dit€¢ mélo kromé papirovych desek také svou folii na vytisténé archy s castmi
lapbooku. Déti si velmi rady prohlizely, co nas jesté cekd. Také se diky tomu orientovaly
v tom, co zameSkaly a ve spolupraci s ostatnimi piedskoldky porovnéavaly, co jim uniklo.
K tomu jim slouzil i lapbook pedagoga, ktery mély déti k dispozici, listovaly v ném,
pouzivaly ho 1 tehdy, kdyZ si chtély dod¢€lat co zameskaly, samy se snazily pfijit na to, jakym
zptisobem se bude skladacka sestavovat a kam do lapbooku patii (pro vétsi piehlednost jsme
skladacky do lapbooktli umistovaly na stejna mista, ale neni to nutné, lapbooky déti mohou
byt originalni prave i tim, jaké misto pro jednotlivé Casti zvoli).

Diilezitou roli mélo dle mého nazoru projevované nadsSeni a radost, jiz jsem jako
pedagog do aktivit i tvofeni lapbooku vkladala. Emoce, které jsem davala najevo, byly détmi
pfejimany, jejich aktivita se tim zvySovala a Casto se pfipravené Cinnosti rozsifily, diky
napadim déti o mnou neptedpoklddané moznosti. ProZivani pozitivnich citli také piispivalo

k tomu, ze se déti na dalsi ¢asti lapbooku tesily, pravidelné vyzvidaly, co budeme délat,
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a tajemstvi, které tuto zahadu halilo, jesté vice podnitilo jejich zajem. Velmi pifijemné bylo
sledovat, sjakym nadSenim pak piedSkolaci vykladaji mladSim détem o tom, co jim
v lapbooku piibylo, ziskavaji si tim jejich pozornost a pozitivné¢ ovliviiuji proces svého

ijejich uceni.

2.3.4 Prvni lapbook STROMY
Zakladem tohoto lapbooku se staly zelené papirové desky se tfemi chlopnémi
avznikal v pribéhu Sesti tydnli. Fotografie, metodické poznamky a tisknutelné Casti

lapbooku, které budou nize uvadéné, se nachazi v ptiloze 6.

Prostor pro rozvoj Ctenafské pregramotnosti poskytoval lapbook o stromech
(i aktivity s nim spojené), naptiklad béhem spolec¢ného listovani knihami a pred¢itani z nich
dle prani déti, ptibéhem vlepenym v lapbooku, miniknizkou, ale zdjem o pismo byl
podnécovan 1 odklapecimi okénky. Déti také Casto chtély precist 1 instrukce k sestaveni
skladacek, které byly natisténé na papite spolecné s vystifihovankami, nékteré déti pak jejich

obsah formulovaly svymi slovy.

Informacni pregramotnost byla rozvijena taktéz, pedagog poskytoval vzor toho,
jakym zplsobem lze ziskavat informace, nebo si je v pfipadé nejistoty ovéfovat. Kromé knih
o stromech, které¢ mély déti k dispozici stale, po nékterych druzich stromi patraly v atlasech,
dalsi informace, obrazky nebo casosbérna videa byla vyhleddvdna prostfednictvim

interaktivni tabule.

Rozvoj matematické pregramotnosti podporovaly naptiklad vSechny skladatelné
¢asti lapbooku (ale i manipulace s pfedméty pii doprovodnych aktivitach) pfispivajici
k rozvijeni orientace v prostoru. Déle pexeso, ,,Spalickova dvoj€ata® nebo hry, pfi nichz
mély déti porovnavat, tfidit, pfifazovat, nebo vyuzivat vyluCovaci metodu. Hadanky
obsazené v lapbooku a podpora déti pii tvofeni jejich vlastnich hadanek rozvijela schopnost
pracovat s otdzkou a hledat vyhovujici odpovédi. Ale i samotné plnéni krokt dle zadéni,
feSeni problémi a dokonleni zapocaté prace ma pro matematickou pregramotnost

nezanedbatelny vyznam.
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Uvodni setkani s tématem STROMY

Prvni setkani s timto tématem probéhlo zjistovanim toho, co predskolaci o stromech
jiz védi. Odpovidali na otazku: ,,Co si predstavite, kdyz se fekne strom?*, a jejich postiehy
byly zapisovany do myslenkové mapy. Tento postup odpovida fazi evokace, premysleni déti
o tématu bylo vyprovokovéano otazkou a pfineslo mnoho napadu i postfehl. Zpocatku bylo
nutné détem piipomenout, aby si vzajemné daly prostor k vyjadieni. Nékdy se napady deéti
shodovaly, jen byly jinak popsany, to poskytovalo prostor pro srovnani vlastnich myslenek
1 pouzitych vyrazi s t€émi kamaradovymi, pro zapsani téchto navrha jsem détem pomahala

hledat vyrazy, které by je vystihovaly.

Pfi zaznamenavani napadi do myslenkové mapy nebylo kvili snaze o plynuly
pribéh pfili§ ¢asu na jeji thlednou Gpravu, ani vhodnéjsi uspotadani jednotlivych hesel, ale
vzhledem k tomu, Ze méla slouzit uciteli predev§im k zorientovani a jako piedloha pro
tvorbu kreslené myslenkové mapy, to neni podstatné. DéEti zapis pozorovaly, zminiovaly,
které pismeno jiz znaji, pfi zapisu jsem pro udrzeni jejich pozornosti slova nahlas

slabikovala, déti se ke mné piidavaly a psani se zdjmem sledovaly.

V aktivité déti byly patrné rozdily — Anna s Elou byly velmi aktivni po celou dobu,
Ben jen o néco méng, Cilka potiebovala k vyjadieni svych napadi povzbuzovat, mluvila
s ostychem a nejistotou, Dan byl taktéZ povzbuzovén, ale zapojil se jen minimalné, spiSe
pozoroval ostatni. MySlenky déti, jejich pfedstavy, se upiraly predev§im k listim, k nimz se
vyjadfovaly opakovang, naptiklad: ,,Stromecky maji hodné listi... Listi maji zeleny, ale pak
zluty a hnédy... Nékdy jsou listy Cerveny a taky oranzovy... Je hezky, kdyz listy padaji. —Jo
a nejdobiejsi je v nich béhat a skakat... (Dan)*“. Déle se déti zaméetovaly na hnizdéni ptaka
ve vétvich a na dutiny, které taktéZ spojovaly s ptaky, konkrétné se sovami, pro ptiklad: ,,U
nas sedi na stromé vZdycky ptaci... Na stromech maji ptaci hnizda. — Ja jsem jednou vidéla,
jak bylo to hnizdo na stromé¢, takovy klaciky, ale hodné jich tam bylo... A kdyZ je ve stromé
dira, tak tam néco spi. - Tam muze byt sova... V ty dutiné jsou né¢kdy vajicka.“. Nakonec si
vzpomnély 1 na nékteré plody — déti vzpominaly, jak jsme na podzim lezli na jablon pro
jablka, jak jsme sbirali spadané hrusky, jak jsme se vypravili na Zaludy a kastany, a pak jsme

si s nimi hrali. Jejich mySlenky se vazaly na piijemné prozité chvile, na dobrodruzstvi, které

63



se stromy zazily a napiiklad Dan si velmi ¢asto vybavoval vzpominky spojené s pohybem,

coz odpovida u n¢j dominantnimu kinestetickému stylu uceni.

Listovani knihami o stromech seznameni s lapbookem

Po myslenkové mapé pfiSlo na fadu listovani knihami o stromech. Predskolakiim
byla nabidnuta hromadka knih (doporucené tituly jsou uvedeny v ptiloze 6), z nichz si mohli
pujcovat jakoukoli, listovat samostatné nebo do nich nahlizet s ostatnimi. Béhem listovani
byly déti vyzvany, aby si vybraly a zapamatovaly, co je na obrazcich ¢i fotografiich zaujalo.
Poté, co si déti mezi sebou knihy prostiidaly, jim byl polozen dotaz: ,,Kdybyste si vy sami
mohli vyrobit knizku o stromech, co byste v ni méli? Déti se vyjadiovaly ke konkrétnim
obrazktim, naptiklad: ,,J4 bych tam chtél ty zviratka pod zemi v pelisku.” ,,JJ4 bych chtéla,
aby tam byly kvéty a co tam z nich vyroste.” ,,Taky kiiru bych tam chtéla“ (frotaz). Déti se
vyjadtily 1 k tomu, co jsem jim béhem listovani na jejich Zadost piecetla: ,,M¢& by se libily ty
hadanky.* ,,J4 bych chtél, aby tam bylo, jak si ¢etla o tom koufi (kyselé desté, lesni poZary,

kaceni stromit)*.

Nasledné jsem détem prozradila, ze my si takovou knizku o stromech spole¢né
budeme vyrabét. Ukéazala jsem jim zelené papirové desky s prvni titulni stranou a jednoduse
vysvétlila, Zze budeme tvofit lapbook, podle anglického slova klin a kniha — tedy knizku do
klina, do které pfipravim riizné obrazky, skladacky, hry a budu se snazit vytvoftit do lapbooki
1 to, co déti pred chvili fikaly, Ze by si ve své kniZce o stromu pialy mit. Vzapéti jsme se
vydaly ke stollim, déti si vzaly zelené papirové desky s chlopnémi, pfipravily si lepidla,
nalepily titulni stranu stromového lapbooku, opatfily svou znackou a pastelkami
vybarvovaly. Slovo lapbook se mezi détmi ujalo velmi rychle, jesté t€éhoz dne ukazovaly své
desky mlad§im détem a vysvétlovaly, Ze dé€laji kniZku, ktera se jmenuje ,,stromovy lapbook*.

dnt si jiz novy vyraz osvojily vSechny a bézné ho ve své feci pouzivaly.

Tvoreni lapbooku

Lapbook STROMY byl prvni knizkou do klina, kterou ptedskoléci tvofili a z tohoto

wevr

skladacky sestavuji — co znamena prerusovana a teCkovana Cara, jak maji spravné pouzivat

lepidlo, aby neovlivnily funkci skladdacek, ucily se ve svém lapbooku orientovat (vpravo,
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vlevo, nahote, dole, vnitini, vnéjsi, u, vedle,...), osvojovaly si nové pojmy (chlopen, hrana,
ohyb, zaryhnuti,...). Ze zacatku byly déti velmi nejisté, potiebovaly ubezpecit, Ze pracuji
spravn¢, krom¢ slovnich pokynti doprovéazenych piesnou ukazku déle vyzadovaly, aby
pedagog jejich praci stale sledoval. Povzbuzovanim, zpétnou vazbou a cilenou pochvalou
postupné ziskavaly vétsi divéru ve své schopnosti, byly samostatnéjs$i nejen pfi praci na
svém lapbooku, ale 1 pfi dopomoci jinému piedskoldkovi se sestavovanim jeho knihy do
klina — byly vedeny k tomu, aby si ve dvojicich vzajemné pomohly s pfehybanim ¢i lepenim
tézsich Casti lapbooku. Déti se také ucily byt k lapbooku a jeho papirovym castem Setrné,
zachézet s nimi opatrné€. Stavalo se, Zze nékteré skladacky Spatné rozsttihly ¢i slepily, nebo
pfi prohlizeni ponicily jiz hotovou sklddacku, coz nabizelo vybornou pfilezitost pro praci
s chybou — pokousely se samy najit feSeni, jak to opravit a vyzkousSet ho, nebo se radily
s kamaradem ¢i pedagogem, byly vybizeny k diskusi o mozném feseni, aby porovnavaly své

napady a vybraly to nejvhodnéjsi.

Piedstaveni lapbooktii mladSim détem

Po dokonceni lapbookll bylo v prostoru tiidy ptipraveno pét dek — pro kazdého
ptedskoléka a jeho knihu byla jedna, deky pfedstavovaly doupatka pod kotfeny stromt. Ke
kazdému ptedSkolédkovi se posadilo n¢kolik mladSich déti, jimz mél sviyj lapbook ukézat,
provést je jednotlivymi ¢astmi, vypravét jim, co si zapamatoval, odpoveédét jim na jejich
otazky a zahrat si s nimi obsaZené hry. Prvni pfedstavovani lapbookt trvalo pll hodiny,
pedagog do n&j nezasahoval, jen pozoroval a nechal ¢innost plynout dle situace — az poté, co
jeden predskolak tekl, Ze uz vSechno prozkoumali, byly déti upozornény, Ze zanedlouho
budeme kon¢it. Lapbooky mély 1 u mladSich déti velky tspéch, prohlizeni ru¢né vytvoiené
kniZzky a vypravovani starSiho kamarada je zaujalo natolik, Ze pozornost udrzely po delsi
dobu, nez bylo obvyklé, vydrzely byt klidné a hladinu hluku udrzely v takové mife, Ze se
skupiny vzajemné neruSily. Na Zadost déti bylo prohliZzeni lapbookl zatfazeno jeSté

nasledujici den a v dal§im tydnu jesté jednou.

Uzavreni tématu STROMY
Téma STROMY jsme opét uzavieli tvorbou mysSlenkové mapy a znovu byla
poloZena otazka: ,,Co si pfedstavite, kdyZ se fekne strom?“. Anna, Ben a Ela byly opé&t velmi

aktivni, mnohem aktivné&jsi (nez v ivodu do tématu) byla i1 Cilka a Dan, ktery tentokrat se
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zdjmem uvadél své navrhy a reagoval i na napady ostatnich. U Dana naptiklad bylo
zajimavé, ze nekteré navrhy ostatnich zopakoval svymi slovy, jako by si nahlas ovéfoval,
zda pfemysli stejné: Ben: ,,Na strom¢ muze bydlet tfeba sova.” Dan: ,,Jo, myslis, ze mize
byt jako domecek pro zvitata, v ty dutin€, nebo v hnizd¢!“. Napady, které déti uvadeély,
odpovidaly jednotlivym ¢astem lapbooku, a kdyz uz né¢kdo danou ¢ast zminil, ostatni ji
nekdy dale rozvinuly, uvad€ly vsSe, co v souvislosti stim meély v piedstavé spojené.
Zaverecna myslenkova mapa byla o poznani bohatsi nez ta ivodni, déti jsem nechala ob¢
mapy porovnat, a shodly se, Ze kdyz si maji pfedstavit strom, uz toho vidi (v myslenkach)

mnohem vice.

Dalsi lapbooky

Pti tvorbé dalSich lapbooki byl zvoleny postup podobny vySe popsanému.
V naésledujici kapitole bude stromovy lapbook spole¢né s dal§imi zminény v konkrétnich
ptipadech u jednotlivych déti a ve vztahu s rozvijenim a podnécovanim forem rozmanitych

inteligenci.
2.3.5 Déti a tvoreni lapbookii

Anna a lapbooky
V nasledujici odstavcich je skrze stromovy lapbook uvedeno, jakym zplisobem Anna

k této pomiicce ptistupovala a jaké oblasti jim byly podporovany.

Anna byla od poc¢atku tvorby lapbooku nadSend, sama si béhem spontannich aktivit
Casto tvoii z papiru a tenhle koncept ji nadchl. Byla jednou z téch, ktefi stale chtéli lapbook
dal rozSitovat, ptidavat do n¢j dalsi ¢asti. Lapbook Anné poskytoval dostatek piilezitosti pro
rozvijeni jazykové inteligence — béhem spontdnnich Cinnosti Zadala ptredcitat z knih
o stromech, které byly k dispozici, rdda si o novych poznatcich povidala a vykladala je
dal§im détem. Anna jim casto chtéla béhem spontannich ¢innosti svilj lapbook o stromech
ukazovat — podafilo se zachytit, jak détem vysvétlovala novou hru ,,Rekni piibéh“ a pro
ptiklad jeden sama vymyslela: ,,Vezmete si obrazky. Jedna, dva, tfi, ¢tyfi, pét a ostatni date
na stranu, musi jich byt jenom pét. Tak, potom si je n&jak slozite. Tak, a ja vam feknu ted’
ptfibéh. Byl jednou jeden domecek a v tom domecku bydlel panacek a ten panacek mél

doma... nic vic, nez jednu skiiil. Tak se do ni schoval a uvidé€l tam jednu krabici, byl hrozné
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zvédavej, co v ty krabici bude. Tak to oteviel, nasel tam vafecku a musel jit vafit. Jinak tam
fakt nebylo nic vic. Zazvonil zvonec a pohadky byl konec. Ted’ ty to zkusis, chapes?*“ Bylo
zajimavé, jak se Anna ptizpiisobila svym mladSim kamaradim — ptib¢h, ktery jim fekla, byl
o poznani jednodu$si a kratdi nez, kdyz ,Rekni pfibéh* hrala s ostatnimi predskolaky.
Dokézala upravit svij zpusob vyjadfeni tak, aby odpovidal jejimu komunika¢nimu

partnerovi.

Rozvijeni inteligence hudebni probihalo prostfednictvim zpévu pisni o stromech
a jejich plodech, které jsme zpivali a pohybové doprovazeli béhem spole¢nych aktivit, ale
Anna si ¢asto zacala pobrukovala i béhem préce, takze jsme si nakonec vSichni prozpévovali
1 beéhem tvoreni skladacek ¢i vybarvovani lapbooku. Odklapéci okénko ,,Pisnicka” pak na
tyto pisné navazovalo a bylo Anninou oblibenou ¢asti lapbooku. Vyuzivali jsme ho také pro
naSe hudebni hadanky, kdy pedagog ¢i dité zpivali jen melodii a ostatni hadali, co je to za
piseit. Také jsme texty pisni v navaznosti na rozvijeni jazykové inteligence spolecné
rozebirali, patrali jsme po ptibehu, ktery asi vypravi. Anna méla vzdy spoustu navrhii
a zaroven otdzek v ptipadé, kdy ji néjaké slovo nebylo jasné — naptiklad u lidové pisné Pod
nasim okynkem se tazala, co je to §tép, poté jsme si o ném vSichni spolecné hledali vice

informaci, fotografie a videa.

Logicko-matematickd byla podporovana naptiklad i tim, Ze si déti s kazdou dalsi
skladackou vSimaly pravidelnosti, které se v postupu prace vyskytovaly. Anna pii tvoreni
s poslednimi archy papiru jiz sdélovala, Ze vi, co s nimi budeme d¢lat, a byla pii jejich
sestavovani velmi samostatnd. Béhem nékterych aktivit mély déti pracovat s problémy,
nalézat ndvrhy na jejich feSeni a porovnavat je, vyhodnocovat, jaky bude nejvhodné;jsi. Anna
méla vzdy néjaky népad, ktery prosazovala, ale bylo pro ni obtizné uvazovat o napadech
druhych. KdyZ nebyl vybran jeji napad, tak byla litostiva, a i pfes povzbuzovani a ocenéni
jejich navrhl, nebyla v nasledujici praci tak aktivni. Ze skladacek se na rozvoji této formy
inteligence podilely tfeba hadanky, které Anna i sama vymysSlela, nebo tieba obrazkovy
ptibch.

Prostorovi inteligence byla podnécovana mnohym obrazovym materidlem rzného
charakteru — at’ uz $lo o kreslené obrazky, fotografie nebo videa, déti musely tyto informace

zpracovat, vyvodit si z nich vlastni pfedstavu a tu si v myslenkach uchovat. Anna to, co
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béhem tématu stromy zaznamendvala, prenaSela i1 do svych spontannich kreseb nebo
papirovych vystiihovanek. Sklddacky v lapbooku, které se rozlozenim v prostoru méni, ji

také poskytovaly pftilezitost pro rozvoj prostorové predstavivosti.

T¢lesné pohybové inteligenci byla vénovéana pozornost jak v oblasti jemnych pohybii
rukou pii sestavovani lapbooku, tak i pohybt celého téla pfi doprovodnych aktivitach. Anna
se, stejné jako ostatni predskolaci, zapojovala s nadSenim do pohybovych her, ale rada se

vénovala i dramatizaci. Vyraznou oblibu u ni mély 1 ¢innosti rozvijejici jemnou motoriku.

Ptilezitosti k rozvoji personalni inteligence lapbook poskytoval také. Intrapersonalni
byla pedagogem rozvijena béhem toho, kdy déti zazivaly uspéchy a pedagog jim poméhal
prijemné pocity spojené s pozndvanim nového nebo s vydafenou praci pojmenovat. Tim
pedagog zéaroven posiloval schopnost déti rozpoznat, jaké chovani a ¢iny vedly k témto
pfijemnym pocitim. Annu poskytnuti zpétné¢ vazby k jejimu pracovnimu pocinani
a pojmenovani emoci, jejichz proziti bylo pro ni piijemné, motivovaly k dalsi praci, do které
Emoce, které prozivala, jsme se také pokousely pojmenovat, popsat jejich pivod, jakeé jeji
pocinani nebo ¢iny ostatnich déti k tomu vedly, aby s nimi pfisté dokézala 1épe pracovat.
Ale pti dal$im netspéchu nebo konfliktu s druhymi ji jesté stadle negativni pocity dlouho
ponechdvaly v mrzuté ndladé¢ a tlumily jeji aktivitu. V pfipad€ interpersonalni formy
poskytovala prace s lapbookem taktéZ mnoho pfileZitosti. Naptiklad, kdyZ Anna u Dana
vycitila bezradnost nebo mrzutost ve chvilich, kdy se mu néco nedafilo, se ihned snazila mu
pomoci a povzbudit ho. Pokud si vS§imla, Ze né€které z mladSich déti jevi radost pfi pohledu
na nékterou skladacku v jejim lapbooku, nabizela, aby si ji vyzkouselo a s jejim lapbookem
si pohralo. Béhem partnerského uceni si Anna v§imala mladsich déti, a pokud se ji dle vyraza
kamarada zdalo, Ze tomu nerozumi, byla schopna se tomu pfizptsobit a zkusit to fici jeste
jJinak.

Samotné téma lapbooku poskytovalo dostatek ptilezitosti pro podporu pfirodovédné
inteligence. Lapbook détem ptibliZzoval Zivot strom, ale 1 Zivo€icht a jinych rostlin na nich
zavislych. Z Anniny feci bylo patrné, Ze ji zaujala pravé propojenost zivota stromt a dalSich
organismil (i1 jiné zajimavosti), které clovék pifi jejich béZném pozorovani v ptirode

nepostiehne. Béhem prochazek se také snazila urCovat, o jaké druhy stromtl se jedna
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apouzivala pfi tom i pojmenovani Casti stromu, které jsme si pfi tvofeni lapbooku

vysvétlovali.

Annin pfistup byl u dalSich lapbookl velmi podobny, nadseni z tvofeni pretrvavalo

a postupné byla samostatngjsi.

Ben a lapbooky

Prvni setkani s tvofenim lapbooku bylo pro Bena pomérné nesnadné. Velmi ho
zajimaly vSechny informace o stromech a stejné tak hry, které jednotlivym ¢astem lapbooku
pomalejsi, nez naptiklad u Anny ¢i Cilky. Béhem tvoteni byl ¢asto zamysleny, uvazoval nad
tim, co se zrovna dozvédel. Také se vyptaval na dalsi informace a nez se dostal k samotnému
vytvareni, chvili trvalo — to byla jedna z pfi¢in, pro¢ postupoval pomaleji nez predskolacky.
Dalsim divodem bylo, ze jesté¢ nez zacal, nckolikrat se ptal, jak ma pracovat a stile se
ubezpecoval, ze pracuje spravné. Predskolacky, které mély svou préci hotovou, se bud’
vénovaly dalSim nabizenym ¢innostem, nebo byly Benovi oporou a radily, co ma délat.
Benovi, kromé podpory divek, pomahala siln¢j$i motivovace a povzbuzovani. Téz jsme
pfisli na to, Ze mu vyhovuje, kdyz tkoly pedagog vysvétluje u néj a na jeho otazky k tématu
odpovida az poté, co praci zapocal. S kazdym dalSim lapbookem pracoval o néco plynuleji
a pii poslednim jiz chtél sklddacky i1 sam prozkoumavat v pedagogovée lapbooku (bez jeho

vysvétlovani) a pracoval o poznani samostatnéji nez pii tom prvnim.

Z pohledu jazykové inteligence bylo pro Bena tvofeni lapbooki vyhovujici
a pomahalo v jejim rozvoji. Bavilo ho poslouchat obsazené texty, vypravéni s (pro n¢j)
novymi fakty, ale oblibil si 1 pohadkové ptibéhy, u nichz mu vSak né€kdy vadily rozpory
s realitou (nepozastavoval se nad tim, ze Zivo¢ichové v pohddce mluvi, ale vadilo mu, ze
napiiklad jedli lidské jidlo misto pro né typické potravy a podobné). S radosti si osvojoval
nové nazvy zivoc€ichll 1 rostlin a zélibu nasel také v rymech, kterym pted vyzkumem moc
pozornosti nevénoval — rad opakoval rymujici se slova v basni¢kach, pisnich 1 hadankéch,
nekdy na n€ zkousel najit 1 vlastni rym. Zajem o listovani knihami s tématy lapbookti mé¢l,
a dokonce k nému mnohdy motivoval i Dana s dal§imi chlapci. M¢li z4jem o piecteni textl

nachdzejicich se vedle pro n€ zajimavych obrazki, poté se dané motivy objevovaly v jejich
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hrach. KdyZz Bena néco konkrétniho zajimalo, snazil se zjistit vic informaci — aktivné se

pedagoga vyptaval, hledal obrazky v knihach.

Vliv na podporu hudebni inteligence se nejvice projevil pfi tématu ptaci. Ben si
zpival Castéji nez diive, nejvice ho zaujaly pravé pisné o ptacich. Ke zpévu se ptidaval
i behem vystfihovani a lepeni. Zajem tehdy zacal mit i o texty pisni, vypravél, o ¢em se
v nich zpiva, podotykal, Ze jsou nékteré verse vtipné, a pokud né¢emu nerozumél, chtél to
vysvétlit (kdyz pochopil, mél z toho radost, a snahu své poznani piedavat dal). Ben také pii
prvnim lapbooku vymyslel hru, kterou pak vSechny déti rady hraly i u vSech nasledujicich

lapbookti — pfi tvoteni pfedzpivaval melodii a ostatni méli hadat, o jakou pisei jde.

K podpofie logicko-matematické inteligence mél Ben béhem tvorby lapbookt také
mnoho piilezitosti. Od prvniho az po posledni lapbook byl zaujaty tim, jaky vliv mé spravné
vystfizeni, ohybani a lepeni na funkcnost vysledné skladacky. Pfi prvnim (stromovém)
lapbooku byl velmi vahavy, nez se pustil do stfihani a lepeni, dlouho nad tim rozmyslel —
zkoumal, jak se papir chova, kdyz je nastfizeny malo, nebo az pfili§, kdyz je ohnuti ¢i
naneseni lepidla nepfesné. Ackoli si Ben obvykle s pfesnosti u rukodélnych ¢innosti nedélal
starosti a trpélivost s podobnymi pracemi nemél, pfi tvoreni lapbookl se snazil byt co
nejpresnéjsi. Byl ocividné spokojeny, kdyz se mu dilo podafilo a skladacka v lapbooku
fungovala, jak méla. Velky zdjem jevil Ben také o hadanky, pfi prvnim lapbooku zistaval

v pozici hadace, pfi druhém jiz sdm aktivné vymyslel pro ostatni hadanky.

Prostorovou inteligenci podnécovaly skladacky, u kterych Ben zjistoval, jak se
chovaji v prostoru, celkove si u néj prace s papirem ziskala vétsi oblibu a rad zkoumal jeho
moznosti. Druhy lapbook (ptaci, jehoZ soucasti byla mapa) u Bena podnitil kresbu vlastnich
map — také je zkousel skladat riznymi zpisoby nebo stacet do rulicky, pouzival je i pii svych
hrach. Pozdéji vytvafel mapy i k mravené¢imu a velimu lapbooku. Obrazky z lapbookt
s oblibou porovnaval s vytiSténymi fotografiemi ¢i ilustracemi v knihach, vSimal si
spolecnych znakd, a také hodnotil odlisnosti — nékdy poukazoval, ze to dle né&j neni ,,moc

podobné*.

U Bena mélo na télesn€ pohybovou inteligenci vliv tvofeni lapbookii pfedevSim

v oblasti jemné motoriky, kde bylo viditelné zlepSeni ve zpracovani mezi prvnim

70



a poslednim lapbookem. Dokazal jiz obratnéji zachazet s nlzkami, piehybat papir

1 manipulovat s lepidlem.

V pripadé persondlni inteligence mélo u Bena tvofeni lapbooku piinos v oblasti
komunikace s druhymi. I pied vyzkumem rad ostatnim vypravél, o€ se aktudlné zajima,
vétSinou vSak dospélym osobam. Béhem vyzkumu si zvykl vypravét (s oporou lapbooku,
obrazkovych knih, atlasti, ¢i bez nich) 1 mladSim détem, aktivné je oslovoval, zjistoval, zda
maji zajem. Také jim nabizel hrani her obsazenych v lapbooku, hral s nimi sam, nebo jim

pomahal hru vést.

Svou tematikou mély lapbooky pro rozvijeni ptirodovédné inteligence dobré
predpoklady, a u Bena skute¢né¢ budily vSechny lapbooky velkou pozornost. Pii prvnim
stromovém lapbooku mél velky zdjem nejen o vnéjsi podobu stromd, jejich kliru, pupeny,
tvary listl, ale také ¢asto uvazoval o tom, co neni zjevné — jakou stromy vykonavaji aktivitu,
jak dulezitou maji roli, pfestoze my ji pouhym okem nemiizeme odhalit. Pfi tfetim a ¢tvrtém
lapbooku byl velmi zaujaty tim, jak jsou mravenci a vcely organizovani, u mravencu
s oblibou provadél pokusy a pozoroval, jak se na svych cestdch chovaji, kudy chodi, jak
meni trasy, kdyZ se vyskytne ptekazka. Také se mu libilo mluvit o spojitostech mezi
jednotlivymi druhy a hledat dalsi — naptiklad mluvil o tom, Ze ptaci potiebuji stromy, aby se
meli kde schovavat a stavét hnizda; lesnim mravenciim poskytuji pafezy utocisté, zaklad
jejich mraveni$té a na okolnich stromech nachéazeji potravu; mravenci, vcely a motyli zase
byvaji Casto kofisti ptaki a tak dale. Zacinal vnimat, jak je zivot jednotlivych zivociSnych
1 rostlinnych druhli propojeny a bavilo ho o tom diskutovat. Stromovy, pta¢i a motyli
lapbook ho také inspirovaly k tomu, ze pii pobytech venku sbiral peticka a pozd¢ji chtél
lisovat byliny a listy stromd. KdyZ Ben vidél venku i jiné Zivo¢ichy nebo ho zaujala n&jaka
rostlina, ptal se, zda bychom o tom také nemohli ud¢lat lapbook.

Ackoli se v pocatku vyzkumu zdalo, Ze Bena moZna bude odrazovat pracnost
lapbookt, pfi tvorbé posledniho lapbooku bylo jasné, ze témata i samotné zhotovovani

skladacek mu davaly smysl a pfindSely radost, to ho motivovalo v jejich zpracovani, které

ho sice stalo mnoho sil, ale pfinaselo vysledky — lapbooky, kterych si velmi vazil.
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Cilka a lapbooky

Vytvaret z papiru Cilku vzdy bavilo a z tvofeni vlastni knizky (lapbooku) méla
radost. Do prace se poustéla s nadSenim a vzdy se k nému rada vracela. B€éhem prvniho
a ¢astené i druhého (stromového a ptaciho) lapbooku se naskytly situace, kdy se néjaka
skladacka nedafila otevfit (kvtli vétSimu mnozstvi lepidla) nebo bylo néco vice prostiihnuté
a Cilka na to reagovala placem. Po Case jiz tolik nepanikatila, podpora pedagoga ji postupné
yjistila, ze pokud se ji néco nepodafii, da se to napravit a neni tfeba zoufat. V téchto piipadech
bylo v jejim chovani jesté urcity ¢as patrné napéti, ke konci vyzkumu uz se jen chodila radit,
jakym zptisobem se to da napravit, nebo to vytesila zcela sama (tehdy pedagogovi s hrdosti

ukazovala vysledek).

Prostor pro rozvijeni jazykové inteligence Cilce poskytovaly pohadky v lapbooku,
nejrad¢ji méla ty, k nimz sklddala obrazky dle déjové linky (ve stromovém a ptaim
lapbooku). Velmi si oblibila i verSované hadanky a s Benem pro sebe navzajem vymysleli
vlastni. Také si béhem spontannich her se zdjmem prohlizela knihy, nejvice ¢asu stravila
s t¢émi o hmyzu. Také chtéla védet, co se u obrazkl pise. Pohadkové ptibchy, které byly
k jednotlivym tématim ptedc¢itany, se odrazely 1 jejich hrach, do nichZz zapojovala i svého

mladsiho kamarada.

Pii tvofeni lapbookil se také rada vénovala zpivani, coz dopoméhalo k rozvoji
hudebni inteligence. Cilka si vZdy rada zpivala, ale vétSinou se ztiSila nebo Uplné piestala,
kdyz si uvédomila, Ze ji n€kdo poslouchéd — tak tomu bylo i v poc¢atku vyzkumu. Cilka byla
pedagogem (a dle jeho vzoru pozdéji i ostatnimi détmi) povzbuzovana, ujisStovana, zZe je jeji
zpev Cisty, piijemné se posloucha. Ke konci vyzkumu jiz byla odvaznéjsi, také se zapojovala
do hudebnich hadanek, kdy ostatnim piedzpivala melodii néjaké pisn€ a ostatni hadali,

o kterou jde.

Logicko-matematickd inteligence byla prostfednictvim lapbooku u Cilky
podporovana naptiklad oblibenymi sklddackami, v nichz se fadily obrazky dle déjové linie,
at’ uz §lo o kreslené ptibehy, nebo u ptaciho lapbooku fotografie lihnouciho se kutete. Hojné
opakovanou hrou bylo domino, s nimz si Casto hrdla sama a zkousela rizné moZznosti

a kombinace, jak karty skladat.
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Podniceni prostorové inteligence bylo tvorbou lapbookt u Cilky zjevné. Vice nez
diive se zabyvala vytvafenim z papiru, hlavné tvorbou map, knizek nebo obrazkl
s vlepenymi odklapécimi okénky a dopliiovala je svymi obrazky. Pii kresbé vyuzivala
obrazkové knizky, do nichz nahlizela a vypozorované detaily se snazila zachytit. Svou praci
pedagogovi rada ukazovala a komentovala. Cilce se také libily skladacky, které opakované

rozkladala, divala se na né€ z rtiznych stran a ve svém tvoieni nékteré zkousela napodobovat.

T¢lesné pohybova inteligence se u Cilky projevovala béhem tvorby lapbooki
obratnym vystfihovanim, ohybanim papiru 1 kreslenim. Témata lapbooki ovlivnily 1 jeji
spontanni pohybové hry, pfi nichz ztvarnovala rizné druhy ptakt, motyly, vcely nebo

mravence.

Podnécovat rozvoj personalni inteligence se béhem tvoteni lapbookt u Cilky datilo
také. Pti spole¢nych aktivitach se pfed vyzkumem i v jeho zacatku ptili§ neprojevovala, spiSe
pozorovala nebo ¢ekala, az ji nékdo da konkrétni ukol. Pti aktivitach, v nichz ke kazdému
predskolakovi byly rozdéleny mladsi déti, je Cilka dokéazala vést, splnit spoleCnymi silami
zadany ukol. Také jim zvladala prezentovat své lapbooky, vypravét jim o nich a ucit je
obsazené hry. Pedagog Cilce poskytoval oporu snazil se posilit jeji sebedivéru a jiz pfi tfetim
(mravencim) lapbooku se vyraznéji projevovala i béhem spole¢nych aktivit celé tiidy —
necekala, aZ ji nékdo vybidne, sama pracovala, nabizela své napady. Cilka také méla ve

zvyku sledovat, jakym zpisobem pracuji ostatni a zkousSela to, co ji upoutalo.

Témata lapbookt Cilku velice zaujala, rozvoj ptirodovédné inteligence jimi byl jasné
podnécovan. Cilka byla velice vnimava a informace, které se pii tvorbé lapbookii dozvidala,
ji motivovaly k intenzivnéj§Simu pozorovani okoli, pfedev§im drobnych bezobratlych,
u nichz travila mnoho €asu. Také mnohdy pedagoga zadala, aby pozoroval s ni, a chtéla
védet o daném Zivocichovi néco vic. Snazila se pro spole¢né pozorovani nadchnout i svého
kamarada, ktery jeji nadSeni vZdy alesponl na chvili sdilel a ptipojil se k ni. Cilka také Casto
Zadala, abychom do nadobek s lupou chytili nalezené Zivocichy a k dal§imu pozorovani je
vzali do tfidy. Béhem pololeti taktéz Cilka vyhleddvala venku peficka, kterd si poté

dolepovala do ptaciho lapbooku.
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Dan a lapbooky

Dan byl zprvu velmi nadSeny z piedstavy, ze si vytvoii vlastni knizku, kdyz jsme
s tvofenim zacali a on poznal, Ze je to pracné, jeho nadseni trochu opadlo. Prvni lapbook byl
povzbuzovat pii praci, a pokud se mu néco nedaftilo, motivovat k pokracovani, protoze ho
ovladaly velké emoce, byl nastvany ¢i litostivy, t€¢Zce nesl, kdyZ se mu néco nevedlo. Asi
v poloviné prvniho lapbooku se situace zacCala zlepSovat a osvédCilo se, nechat Dana
pracovat spolecné¢ s Benem. Dana téma stromy (v porovnani s nasledujicimi tématy) tolik
neldkalo, ale ¢astecné prejimal Benlv zapal. Doba, kterou pro praci potteboval, byla delsi
nez u predskolacek a tak, kdyz divky svou praci dokoncily, se rady u Dana stiidaly,
opakovaly mu, co ma délat a on za to byl rdd. Lapbooky o ZivociSich Dana bavily vice
a s kazdym dalSim lapbookem bylo u Dana patrné zlepSeni — nepotieboval podporu
pedagoga, ani dopomoct jinych déti. Spolecné s Benem méli porad své tempo, takze
skladacky vétsinou nedokoncili ve vyhrazeném case, ale oblibili si pracovat na lapboocich
v odpolednich hodindch, aby mé¢li sklddacky hotové a mohli zaroven s dévcaty nasledujici

den pracovat na dalsi Casti.

Na rozvijeni jazykové inteligence méla tvorba lapbookti u Dana znatelny vliv. Diive
o knihy ani pismo nejevil z4jem, ale béhem vyzkumu si (i kdyz jen na kratko) rad listoval
knihami spole¢né s Benem, také nékdy chtél ptecist, co je napsané u obrazku, které¢ se mu
libily, nebo ho zajimaly ndzvy Zivo€ichii. Nejvice Casu stravil u knih s odklapécimi okénky,
u nichz ho bavilo odhalovat skryvajici se tajemstvi. U stromového a ptaciho lapbooku rad
skladal obrazky dle ¢teného ptib&hu, s chuti poslouchal verSované hadanky a dobrodruzné,
humorné pohadkové piibéhy, u nichZ se dobfe bavil a vzdy byl zvédavy, jak bude piibch

pokracovat.

K rozvijeni hudebni inteligence pfispivalo zpivani, kterému se rad vénoval, také
s oblibou hadal melodii, kterou nékdo ptedzpivaval. Nejradéji mél energické pisné, ty se ucil
rychle a Iépe si pamatoval jejich text. KdyZz se poustély pisné, které pro néj byly nové, nebo
Slo o jeho oblibené, stal pied prehravacem a pozorné poslouchal. Béhem toho, kdy pedagog

vedl déti 1 k zamySleni se a diskusi nad texty pisni, se Dan pfili§ nezapojoval, spise
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naslouchal, pfemyslel o tom, co déti fikaly, Rad vSak komentoval to, co mu v nich pfislo

legracni.

Logicko-matematickou inteligenci u Dana podnécovaly skladacky v lapbooku, jejich
sestaveni vyzadovalo dodrzovat ur€ity postup, coz mu z pocatku délalo potize. Kdyz se
pedagog misto zadani tkolu tdzal, co s danym listem obsahujicim sklddanku asi bude d¢€lat,
musel premyslet, jak by mél postupovat — s vyuzitim piedchozich zkusenosti s podobnymi
ukoly, byl jiz v poloviné¢ druhého lapbooku schopen pedagogovi odpovédét. Také pri
sestavovani skladacek prichazely momenty, kdy se setkal s nasledky nepiesné prace a musel
odhalit jejich pfic¢inu, aby je mohl napravit. Z pocatku ho brzdil vztek a zoufal si, Ze to ,,nema
cenu®, postupnym vedenim si nakonec dokazal sam vyvodit, co musi upravit. Dana také
bavily aktivity, pfi nichz pfifazoval kresby k fotografiim, hledal podstatné znaky

a porovnaval je v obrazcich.

Prostorova inteligence byla podnécovana skladackami v lapbooku, které Dan
s oblibou rozkladal a skladal, délal to i nékolikrat za sebou, nejprve aniz by se zajimal, co je
uvnitf ni — az poté, co si dosyta prohlédl, jak funguje, si prohliZel obsah skladacky. Spole¢né

s Benem si rad hral s mapami, ackoli je sdm netvofil.

T¢lesné pohybovou inteligenci nejvice podnécovaly doprovodné aktivity k lapbooku
a Danovi spontanni pohybové hry, kterymi si zvolena témata ptibliZoval a prozival jimi to,
co ho zaujalo. Pohybem rad ztvarnoval, o ¢em jsme si povidali a vyjimatelné ¢asti lapbooku
(papirova vlastovka, ptaci a motyli na suchy zip) pouzival pii svych hrach. K pokroku doslo
také v oblasti jemné motoriky, s nizkami zachéazel obratnéji nez pfed vyzkumem, stejné tak

s lepidlem.

Personalni inteligenci u Dana podnécovaly spolecné aktivity, pfi kterych ve
spolupréci s ostatnimi feSil zadany ukol, musel se s ostatnimi domlouvat. Ve skupiné
postupn¢ puisobil sebevédomé;ji a stejné tomu bylo i pii prezentovani lapbookt. Poprvé pti
predstavovani stromového lapbooku ptisobil velmi nejisté, potifeboval, aby ho pedagog
aktivizoval otdzkami typu ,,co bys détem fekl o tomhle?**. Béhem ttetiho lapbooku jiz mladsi
déti se svym lapbookem seznamoval samostatné, plisobil sebevédoméji a podporu pedagoga
jiz nepotieboval. Dal§im pokrokem v této oblasti bylo zvladani vypjatych emoci pii néjakém

nezdaru. Dan se stal trpélivéjSim, a pokud si pfedsevzal, Ze n€jakou ¢ast dokon¢i, vydrzel
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u ni, dokud nebyla hotova. Tento jeho uspéch mu viditelné prinasel radost, byl na sebe hrdy

— pfi nasledujicim tvofeni ho zminka o pfedchozim zdaru povzbuzovala k dalsi praci.

Podpora ptirodovédné inteligence pii tvorbé lapbookii byla patrna ve vétSim zajmu
0 nazvy zivocichd, také se v jeho hrach odrazely nabyté poznatky — rad si hral na rtizné druhy
ptaktl, nebo vcely strazkyné. Velmi rad se dival na videa ze zivota ptakii, mravenct, vcel
1 motyli, a rdd napodoboval, jak se hybaji. Pfi pobytu venku si v§imal, co kolem 1ét4 nebo

leze a snazil se dané Zivocich pojmenovat, popiipadé se ptat, o které Slo.

Ela a lapbooky

Ele se napad s tvorbou lapbookt velmi libil, sestavovat vlastni knizku a moznost si
ji rizné zdobit ji uchvatila. Po vytvoteni skladacky vzdy chtéla tvorit dalsi, Casto tikala, ze
by lapbook nejradéji vytvorila cely v jeden den. Rychlost, jakou pracovala, ji davala prostor
k tomu, aby po dokonceni své prace obchdzela ostatni pfedskolaky a nabizela jim svou
pomoc. Pokud n¢kdo chybél a nemél hotové sklddacky z minulych dnti, posadila se k nému
se svym lapbookem a vysvétlovala mu, co maji dé€lat. Kdyz zrovna nikdo pomoc
nepotieboval, vénovala se prohlizeni knizek, kresleni nebo vylepSovani svych lapbookd.
Béhem vyzkumu byla velmi samostatnd, pfi ¢tvrtém lapbooku ani nechtéla poslouchat
zadéani ukolu — byla radéji, kdyZ si mohla piijcit pedagogliv lapbook a sama vypozorovat,

jakym zplisobem jsou jeho ¢asti vytvorene, ale kdyz ji néco nebylo jasné, $la si pro radu.

Ptestoze byla u Ely jazykové inteligence siln€ zastoupena jiz pred vyzkumem, prace
s lapbooky ji podnécovala k CastéjSimu listovani knihami. K nému zvala své mladsi
kamarady a pfi listovani jim o obrdzcich vypravéla, nebo dle ilustraci vymyslela vlastni
pribéhy. V ptipad€, Ze u knihy byla sama, vypravéla si pro sebe, ale vétSinou se knize

veénovala krat§i dobu, nez kdyz méla posluchace.

Hudebni inteligenci u ni lapbooky podnécovaly znateln€, pisné¢ k nim si
prozpévovala béhem her, nebo si na n€ vzpomnéla pfi tvofeni lapbooku a k jejimu zpévu se
pridavaly dalsi déti. Rada se zapojovala 1 do hry s hddanim melodii, Casto chtéla byt tou,

ktera hadanky dava.

U Ely na logicko-matematickou inteligenci piisobily nejvice skladacky v lapboocich

— s oblibou skladala karty s obrazky dle riznych kritérii nebo je pocitala, ¢i rozdé€lovala na
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hromédky o stejném poctu. Také pred mladsi déti karty naskladala a vymyslela pro né
hadanky ,,na co mysli“ — popsala néjaky charakteristicky znak, a kdyz si kamaradi nevédéli

rady, davala jim dalsi ndpovédy, dokud to neuhodli.

Prostorovou inteligenci u ni lapbooky podporovaly také — Elu inspirovaly pro tvofeni
obrazkl s odklapécimi okénky nebo tvotila kopie nékterych skladacek z lapbooku. K tvoteni

z papiru Casto navnadila i své mladsi kamaradky, kter¢ jeji praci s nadSenim napodobovaly.

T¢lesné pohybova inteligence byla u Ely i1 pfed zacatkem vyzkumu zastoupena
vyznamn¢. Béhem néj rada tancovala na pisné tematicky ladéné k lapbooktim, v oblibé méla
1 pohybové hry, které nékdy béhem spontdnnich Cinnosti s mlad$imi détmi opakovala,

podobné tomu bylo i u aktivit rozvijejicich jemnou motoriku.

K rozvoji persondlni inteligence se Ele pii tvofeni lapbookli naskytalo mnoho
ptilezitosti. Ela byla vii¢i ostatnim velmi vnimava, naptiklad kdyz u Dana spatfila, Ze se néco
nedaii a za¢ind z toho byt mrzuty, nabidla mu svou pomoc. Velmi rada zvala mensi déti, aby
si s ni prohlizely jeji lapbooky, poslechly néjaky jeji pribéh, zapojily se do hry na mravenci
rodinu a podobné. Kdyz ji napadlo néco tvofit, snadno pro svlij ndpad nadchla dalsi divky,
které se ji snazily napodobit a ona jim béhem toho poskytovala rady, jak na to. Béhem tvorby
lapbookti jsme se také snazily zapracovat na tom, aby 1épe zvladala své emoce — nekdy se
behem aktivit mezi predskolaky chovala soutézive a Spatné nesla, kdyz nékdo na néco ptisel
rychleji neZ ona, nebo prohlésil, Ze se mu néc¢i prace libi vice neZ ta jeji. Béhem poslednich
dvou lapbookt své pocity dokédzala ve vétSing piipadl Iépe zvladnout — pedagog ji pomohl
je pojmenovat, podpofil ji, poradil, co by mohlo pomoci, a postupné se nestavalo tak ¢asto,

ze by se do sebe stahla a prestavala pracovat.

Ptirodové&dna inteligence byla podnécovana tématy lapbookt a informace, které Ela
pfi jejich tvorbé ziskdvala, si dobfe pamatovala. S velkym zalibenim pfedavala mladSim
détem, co se dozvédéla — kdyZ jim néco sdélila, dokonce hned piemyslela, jak to vysvétlit
jeste jinak, aby ji déti pochopily. Své poznatky také pouzivala ve svych hrach, kdy naptiklad

vymyslela hry na mraveni$té nebo vceli ul a rozdélovala ostatnim détem role a tilohy.
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2.3.6 Zavérecné kazuistiky vybranych jedinci

Anna

U Anny bylo jiz v poc¢atku popsano, ze jeji schopnosti a dovednosti jsou na velmi
dobré urovni. Tvoreni lapbooku u ni jejich rozvoj dale podporovalo, ale nedoslo k vyraznym
zménam oproti stavu pfed vyzkumem. Pfinosem pro Annu, jak sama uvedla, byly nové
informace o jednotlivych tématech, kdy na své dosavadni znalosti navéazala a rozsifila své
poznani. Jiz béhem druhého lapbooku byla schopna pracovat velmi samostatné a tvoteni
knihy do klina vyhledavala i béhem spontannich ¢innosti, kdy si své lapbooky dale

upravovala nebo je ukazovala mlad$im kamaradiim a hrala obsazené hry

Lapbook, se svym bohatym obrazovym materidlem i moznostmi vkladani basni,
pohadek a jinych textl, se jevi byt pro Annu, vzhledem k uptednostiiovani vizualniho

a auditivniho stylu uceni 1 jeji zalibé v tvofeni, idealni pomuckou.

Ben

Ben byl v po¢atku vyzkumu velmi vahavy, na kazdy jednotlivy krok se radéji zeptal
a dlouho ho promyslel. Béhem ttetiho lapbooku jiz své kroky nepromyslel tak dlouho, byl
JistéjS$i ana postup se ptal jen vyjimecné, ale s oblibou popisoval, co jde zrovna d¢lat
a potfeboval odezvu (alespon pokyvnutim). Pfi poslednich lapboocich si také planoval své
kroky nahlas, ale jiz jen jako pomoc pii piemysleni, nevyzadoval utvrdit o spravnosti
zvolenych postupt. Celkové ma oproti divkdm vyrazné pomalejsi pracovni tempo a pied
vyzkumem pftili§ nevyhledaval pracovni ¢innosti, pfi nichz je pottebna piesnost a trpélivost.
V pocatku vyzkumu bylo potteba jej pro praci na lapbooku vice motivovat, ale byl znatelné
fascinovan tim, Ze pfi spravném postupu vystiithovani, skladani a lepeni jednotlivé casti
lapbooku funguji. Postupné tedy k jednotlivym skladackam pfistupoval s vétsi trpélivosti
a snahou o piesnost, aniz by potieboval zvlast¢ motivovat, odménou mu byla funkcnost
lapbookovych sklddanek. Vzhledem k jeho pomalej§imu tempu si oblibil pracovat na
lapbooku v odpolednich volnych chvilkach, béhem nichz se k nému piipojoval i Dan,
casti skladat, nékdy na tvofeni navazovali namétovou hrou — nej€astéji na ptdky a na

mravence.

78



Z hlediska auditivniho stylu uceni Benovi pfi tvorbé lapbookli vyhovovalo, ze
o jednotlivych tématech slySel od pedagoga informace né€kolikrat pii riznych ¢innostech,
v riazném kontextu ¢i Ghlu pohledu, i pfenesené z mluveni ostatnich déti. Z obrazovych
informaci upfednostiioval pied kresbami spiSe fotografie, které ho poutaly svou redlnosti
a vzbuzovaly dal$i z4jem a otdzky. Lapbook Benovi také umoznil vyuzivat i kinesteticky
styl uceni — rad si do lapbooku zaklddal pfirodniny, s nimizZ opakovan¢ manipuloval

a vyuzival je dal pti svych hrach, také ¢asto nahlizel do skladacek a s oblibou je rozkladal.

Cilka

Jak jiZ bylo uvedeno, Cilka byla jiz pfed vyzkumem zvidava, zajimala se o rizné
zivoCichy, béhem vyzkumu se jeji zdjem vsSak jesté umocnil. Velmi rdda pozorovala
predevsim hmyz, a témata lapbookt se objevovala i v jejich hrach a tvoteni z papiru, kdy
velmi Casto vyrabéla rizné knizky, do nichz kreslila, nebo se snazila vymyslet skladacky
podobné tém v lapboocich. Jeji obavy z chybovani se minimalizovaly, kdyz ud¢lala chybu,
nepanikafila, jiz si uvédomovala, Ze to jist¢ ma néjaké feSeni, na které mnohdy pfisla i sama
nebo pozadala o pomoc pedagoga. Zmény byly také znatelné v oblasti komunikace,
postupné se béhem vyzkumu stavala odvaznéjsi, jiz se neostychala mluvit pied ostatnimi,
1 bez vyzvy si sama chtéla brat slovo. Pfi prezentovani lapbookt jiz u tietiho nebyl znatelny
zadny stud, mluvila sméle, lapbook ji poskytoval oporu a pifi svém vypraveni se citila jista.
Také rada listovala knithami spole¢né s mladSim kamaradem, kterému o obrazcich vypravéla

a vymyslela na dané téma namétové hry.

Cilce znateln€ vyhovuje vizudlni styl uceni, velmi rada si prohlizela nejen kresby
a fotografie z lapbooku (diky nimz si informace dobie pamatovala), ale také hodné¢ Cerpala
z déni samotnych aktivit a zptisobu, jakym pracuji s lapbooky ostatni (napiiklad u Bena
vypozorovala, jak pracuje soub&zné s lapbookem a knihou, v niz si dohledava dalsi obrazky,

a poté to zkousela take).

Dan

U Dana doslo béhem vyzkumu k vyraznym zméndm. Z pocatku bylo potitebné ho pro
praci velmi motivovat, povzbuzovat ho a ujistovat, Ze nevadi, pokud ud¢la néjakou chybu.
Postupné nebylo potiebné ho tak silné motivovat, béhem tvoteni poslednich dvou lapbookti

se jiz projevoval sebevédoméji a v praci byl vyrazné samostatnéj$i nez pred zahdjenim
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vyzkumu. Jiz se neobéval, ze udéla né¢jakou chybu, ale pokud k ni doslo, ptistupoval k tomu
s vétSim klidem, bez velkych emoci — n¢kdy pozadal o pomoc, jindy jiz zvladal problém
vyftesit sam. Stejné jako Ben, mél 1 Dan oproti divkadm pomalejsi pracovni tempo, oba si tedy
n¢kdy brali lapbooky béhem spontannich ¢innosti a spolecné dokoncovali, co neméli,
povidali si béhem toho a vzdjemné si radili. Spole¢nd prace s kamaradem byla pro Dana
vyznamnou motivaci i pomoci, diky tomu se k tvotfeni vracel rad i béhem svého volného

casu.

Dalsim pozitivem byl jeho vyssi zdjem o prohlizeni knih, které diive v takové oblibé
nem¢l. Rad vyuzival nabidky knizek s odklapécimi okénky, s nimiz rad manipuloval, ale
1bézné knihy o zvifatech, unichz Casto zminoval, co zvifata délaji, jak se pohybuji,
a doprovézel své vypravéni pohyby rukou, nebo od knihy odb¢hl, napodobit pohyb dané¢ho
zvifete a zase se vratil zpét k prohlizeni. Také si oblibil, listovat knihami spolecné
s kamaradem ¢i pedagogem, ktery mu na jeho prani predc¢ita (o co mé zajem), nebo si s nim
o0 obrazcich vypravi, o to pfed vyzkumem zajem viibec nejevil. Také casto zadal o dohledani

videi, kde by mohl vidét n¢jakého ptaka nebo hmyz — jak 1étaji, lovi a podobné.

Vzhledem k jeho dominantnimu kinestetickému stylu uceni i1 velké potieb& pohybu,
mu vyhovovaly hry a aktivity, které na jednotlivé ¢asti lapbooku ptipravovaly. Tento zptisob
prace, kdy v tvofeni navazoval na to, co si v pfedchdzejicich ¢innostech pohyboveé prozil
a vyposlechl, mu velmi vyhovoval. Také samotné sklddacky v lapbooku ho fascinovaly

a velmi rad jednotlivé ¢asti skladal a rozkladal.

Ela

Uroveii schopnosti a dovednosti byla u Ely, jak uvadim v tvodnich kazuistikach, také
na velmi dobré urovni jiz pred vyzkumem, ale béhem ného doslo k zvyseni zajmu o knizky,
kterymi si velmi rada listovala sama i (s vétSinou mlad$imi) kamarady, kterym popisovala,
co v knizkach je. Jiz béhem tvofeni prvniho lapbooku ji stailo jednou vidét skladacku
a slySet zadani, poté si na své praci zacala samostatné pracovat, takika bez dopomoci. Kdyz
ji méla hotovou obchézela ostatni predSkolaky, kterym nabizela svou pomoc — radila jim
nebo néco ptidrzovala. Brzy se ukazalo, ze se t&$i hlavné na to, jak bude pomahat a Casto se

ptala: ,tak az to dodélam, mizu jim pomoct?*“. Pokud zrovna nikdo pomoc nepotieboval
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zdobila si sviij lapbook, ten rada vytahovala i béhem volnych chvilek a nabizela mlad$im

détem hry obsazené v lapbooku, vypravéni pohadky nebo zajimavosti k obrazktim.

Lapbooky Elinym potfebam vyhovovaly, obsahuji pohadky, basn¢ a obrazky,
o kterych mohla ostatnim vypravét. Také v lapboocich méla své ilustrace, které rovnéz byly
podnétem jejiho vypraveni. Pro auditivni i vizudlni ucebni styl, projevujici se u Ely stejnou

mérou, se tato didaktickd pomtcka hodila.

2.3.7 Lapbookovy den s rodici

Tyden po dokonceni poslednich motylich lapbookii byla pro déti a rodice na zahradé
matefské Skoly pfipravena odpoledni akce nazvand ,,.Lapbookovy den“. Na ni mohli
predskolaci svym blizkym poprvé ukazat vSechny své vytvorené lapbooky a mladsi déti pti
jejich prohlizeni mohly vypravét, co si z her, doplinkovych aktivit a vypravéni predskolakt

zapamatovaly. Materialy a fotografie se nachézi v piiloze 3.

,Lapbookovy den* byl napldnovan tak, aby se ho mohli zicastnit i pfes pracovni
vytizenost vSichni rodice, proto bylo mozné ho navstévovat az do pozdnich odpolednich
hodin. U vchodu se nachazely cedule se stru¢nymi popisky, na nichz se rodice seznamili
s tim, co je to lapbook. Také tam na né€ ¢ekal arch papiru opatieny znackou jejich ditéte, ten
mel za wkol je sezndmit s tim, jak bude ,,.Lapbookovy den* probihat, dale je provazet
a pomoci jim zorientovat se, u které¢ho lapbooku jiz byli. Tento zplsob organizace m¢l
kazdému poskytnout dostatek Casu a prostoru pro seznamovani s lapbookem dle jejich

individudlnich potteb.

V Givodnim informaénim textu bylo uvedeno, Ze na zahradé matetské Skoly se
nachazi celkem pét lapbookovych stanovist oznacenych cedulemi s ndzvem lapbooku
a danym obrazkem, u nich pfipravené podloZky na sezeni a lapbooky. Dalsi informaci bylo,
ze potadi, v jakém stanovisté projdou, kolik ¢asu mu budou vénovat, a zda projdou vSechny
nebo jen nékteré, je Cisté na jejich uvazeni a na tom, kolik maji déti energie a zajmu.
V ptipadé Ze §lo o rodice s pfedskolakem, na stanovisti si méli najit pfimo lapbook svého
ditéte, pokud méli mladsi déti, vybrat si mohli jakoukoli knihu do klina. Pokud by se déti
zpocatku ostychaly mluvit, informacni text rodi¢iim doporucoval, aby se jich zeptali: ,,Co je

to tady? Co se zde ukryva?*“ a podobn¢, aby détem pomohli rozmluvit se. Poté, co déti
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o lapbooku dovypravély, si mély pastelkami pfipravenymi u ceduli v privodnim archu

vybarvit danou cestu, nasledn¢ s rodi¢i méli dle chuti pokracovat k dalSim stanovistim.

Reflexe lapbookového dne

,Lapbookového dne* se zucastnila vice nez polovina rodin déti dochazejicich do
tfidy matetské Skoly, véetné Ctyi z péti rodich predSkolaki, kteti lapbooky vytvareli.
Informacni cedule u vstupu rodicim pomohli zorientovat se, jakym zpisobem bude akce
probihat, poskytnuté informace byly ve vétsin€ piipadd dostacujici, ze strany rodici se
vyskytlo jen nékolik dotazli k ptesnéjsi poloze stanovist. Pedagog (a zaroven vyzkumnik)
byl po celou dobu pfitomny, pohyboval se mezi ucastniky, odpovidal na ptipadné dotazy

a pozoroval, jakym zplisobem ptedstavovani lapbookii détmi probihalo, jak reagovali rodice.

Zpusob organizace se dle mého ndzoru osveédcil, rodice s détmi pfichézeli v prabéhu
celého odpoledne dle svych moznosti. Na stanovistich pobyvali libovolnou dobu a diky
tomu, Ze si sami urc¢ovali jejich potadi netvoftily se nikde fronty. I kdyZ u jednoho stanovisté
bylo soucasn¢ vice rodin, velky, otevieny prostor zahrady umoznil, Ze se Gcastnici vzajemné
nerusili, panovala tam klidna a pfijemna atmosféra. Arch s textem a ,,mapkou* stanovist’
mely vétSinou u sebe déti, stiezily si ho a po vybarveni cesticky mluvily o tom, co jiz
prohlédly, co jim jeSté zbyva. Také mély radost z Sipek nakreslenych na chodniku, které

k jednotlivym lapbookiim ukazovaly, déti své rodiny pak hrdé vedly k vybranému stanovisti.

Predskolaci pti ukazovani svych lapbookt projevovali nadseni, dosud rodi¢e mohli
sledovat jejich praci jen na fotografiich dostupnych na Skolnich webovych strankach. Ke
konci pololeti se déti Casto ptaly, kdy uz lapbooky svym blizkym ukézi, t&Sily se, Ze

predvedou, co dokézaly a zahraji si spolecné vSechny obsazené hry.

U ptedskolékl jsem zaznamenala, Ze planovali pofadi, v jakém jednotlivé skladacky
predstavi. Naptiklad Benlv rodi€ se tazal: ,,A co je tady®, ale Ben odpovédél: ,,Ne, pocke;,
nejdiiv oteviu mraveni$té, pak mi precte§ hadanky a pak bude tohle.“ U Cilky jsem také
zaregistrovala, Ze sama planuje pfesun k dal§imu stanovisti: ,,A posledni jesté ukazu, jaky
ma pupeny jirovec a potom piijdem na dal$i —na ptaci lapbook, ja vas tam zavedu.“ Podobné
iu Dana: ,,To bylo posledni, ... jo, pak jdeme k tamtomu stanovisti.“ Pro béZzny Zivot i $kolu
je dulezité si ¢innosti planovat, jednotlivé ukony plnit v ur¢itém potadi, vymezit si na né

potiebny ¢as a u zkoumanych ptredskolakt je z jejich fe€i patrné, Ze v jejich uvazovani se
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toto jiz objevuje. V téchto situacich se také dobie ukazuje, jak se orientuji

v Casoprostorovych pojmech.

U mladSich déti jsem planovani nezaregistrovala, vzhledem k véku byla oproti
predskolaklim patrnd mensi systemati¢nost. Byly velmi rozjafilé a nechavaly se rozptylit
snadné&ji nez jindy, Casto se vyskytovalo, ze chtély rodicim néco ukdzat, ale nez skladacku
otevriely, rozhodly se na posledni chvili pro jinou, napiiklad ,,Ted” tohle,... ne tohle!* nebo

»Jdeme pro dalsi lapbook, ... ne jest¢ tohle vyndame.* a podobn¢.

Neékteré mladsi déti také chtély s rodici prohlédnout vice lapbookti stejného tématu,
vedla je k tomu ndklonnost k détem, které je tvotily: ,,Mami, jesté tenhle, ten je Danika!®.
Vétsinou s dalsimi lapbooky totozného tématu nestravily tolik ¢asu, zaméfily se na své
oblibené casti: ,,Tak jsme zacli u mravence, zase (skladacka zivotniho cyklu mravence). Byl
jednou jeden mravenec, bydlel tu v kopici, ud¢€lal vajicka, pak byla kukla a pak z toho byl
mravenec. A jesté spocitame mravence (karticky Kde je stejné mravenctu?)“. Tyto situace
potvrdily, ze pozitivni emoce, které mély déti spjaté s Casem prozitym s kamaradem nad jeho

lapbookem, je motivoval k dal§imu prohliZzeni, uceni a pomohl 1épe si pamatovat.

Ptedskolaci také své rodice s nadSenim opravovali, méli radost, kdyZ jim mohli néco
vysvétlit, uvést, jak je to myslené, naucit je néco, co neznali. Naptiklad:
Rodi¢: ,,A co se d¢la tady?*
Cilka: ,,To je stejny po€et mravenct pro trojice.*
Rodic¢: ,,Aha,... ale tady jsou jenom dva, to neni trojice.*
Cilka. ,,N¢¢, tady jsou taky jenom dva, tak to das k sobé, a jest¢ musis najit jednu karticku,

aby byly tf1 karticky.*

Anna: ,,A hédej, co je tady? Najdes$ tam ptaka?“

Rodi¢: ,,Hmm, to je pohled ze shora ne? Tady ma hlavu a hnizdo vid’?*
Anna: ,.Jo, a tohle?*

Rodi¢: ,,Tam nic neni, ne?*

Anna: ,,Ale jojo, je tam..., tak ja ti ho ukazu, tady ma hlavu.*

Rodi¢: ,,No jo, to jsem viibec nevidéla, az ted’ kdyz si to ukézala.*
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Cilka: ,,Koukejte, tady se nebojte utrhnout vSechny ty ptaky.*

Rodi¢: ,,Aha, tak utrhnu tieba tohohle a letim n¢kam a vratim ho zpatky.*
Cilka: ,,Jo, anebo n¢kam jinam.

Rodic¢: ,, Tak ta labut’ mize byt tfeba na stromé jo, nebo teda kachna?*

Cilka: ,,N¢, to neni, to je husa velka nebo husa divoka, ty nelétaj na stromy, ty patii sem.*

Na predskolacich bylo patrné, jak hrdi na sebe byli, kdyZ rodice ocenili usili, které
pii tvoieni lapbookti museli vynalozit. Takto to bylo naptiklad u Cilky.
Rodi¢: ,,Copak je tohle?*
Cilka: ,,Puzzle.*
Rodic¢: ,,A to byl obrazek? To si sama rozstiihala?*
Cilka: ,,Jo.*
Rodic¢: ,,Ty lapbooky jsou opravdu nadherny. To si vazné délala vSechno sama?*

Cilka: ,,Jo... No, n¢kdy sem potiebovala néco podrzet. Ale jinak jsem to d¢lala sama.*

Ze déti rady poslouchaji ptib&hy opakované se projevilo i béhem Lapbookového dne,
kdy touzily pohadky slySet znovu, pfestoze je v mateiské Skole jiz slySely nékolikrat,
tentokrat je chtély prozit spole¢né s rodi¢i. Ku ptikladu Anna na ¢teni textl z lapbookil
trvala.

Rodi¢: ,,A tohle je knizka?*
Anna: ,,Jo, jo, knizka.*
Rodic¢: ,,Hmm, ,O stromu, ktery daval‘, ty to uz znas vid’, tak to ¢ist nebudem ne?

Anna: ,,N¢, ¢ti to, prosim*

Béhem odpoledne se také projevilo, jak rady déti s kartiCkami v lapboocich
manipuluji a rizné je skladaji, tfidi podle obliby ¢i jinych kritérii. Naptiklad Anna skladala

karti¢ky ,,Zamaskovani ptaci® z ptaciho lapbooku dle toho, jak ji pfiSlo rozlusténi naro¢né

24

vvvvvvvv

Kdyz jsem ti to musela poradit.*

Libost v rtzné manipulaci se skladankami ¢i kartami se objevovala nejen
u predskolakt. Déti obrazky 1 nékolikrat riizn€ piendavaly, tfidily je podle toho, jak se jim

libi a nahlas to komentovaly. Déle je fascinovalo, jak vypadaji skladacky rozlozené, jakym
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zpisobem se sbali do ptvodniho tvaru a svou radost sdilely s rodi¢i. Tato manipulace

vvvvv

predmatematickych piedstav.
2.3.8 Rozhovory

Rozhovory s détmi zapojenymi do tvoreni lapbooki
Rozhovory byly s détmi vedeny jednotlivé a vSechny mély pred sebou vzdy
pfipraveny své lapbooky, v nichz mohly listovat, prohlizet si je, aby jim pomohly

s odpovéd’mi na mé otazky.

Na otazku ,,Jaky z lapbookt je tvilj nejoblibenéjsi a proc?* déti Casto odpovidaly dle
toho, jaké téma pro né bylo nejpfitazlivéjsi. Objevily se vSak 1 odpovédi, které se vazaly ke
konkrétnim ¢astem lapbooktl, nebo k tomu, ze lapbook obsahoval pro dit€¢ nové zajimavé
informace. Naptiklad Anna bez vahani uvedla stromovy lapbook a divodem bylo, Ze se
dozvédéla nejvice nového, co nikdy neslysela, jak doklada nasledujici citace: ,,Ze jako jsem
tam spoustu véci nevédéla a naucila jsem se je. Tteba, co mize bydlet v koruné strom1, to
jsem védéla, ze muze zit v dutiné veverka, to jsem taky védé€la, ale nevédéla jsem ty vcely,

kunu jsem nevédéla...” 1 dale zminovala informace, které pro ni byly objevné.

Pro Bena bylo rozhodovéni tézké, nebot’ mél velky zajem o vSechny probirané
zivocichy, na prvnim misté uvedl ptaci a poté i vSechny ostatni, jen o stromovém se nezminil.
Jako divod, pro¢ pravé ptaci, sdélil: ,,V ptacim se mi hodné libi ta vlaStovka litaci, a to
hledani zamaskovanych ptakd, jak jsme to spolu hrali, zahrajeme si to zas n¢kdy? ... Taky
jak jsme tam lepili ty peficka. A m¢ se libilo, to krmeni ptackt, jak jsme je sem davali.”
S Cilkou se kviili nemoci rozhovor nezrealizoval, ale z mého pozorovani vyplynulo, Ze si

casto prochazela vSechny lapbooky, nejvice Casu také stravila s tim ptacim.

Dan jako sviij nejoblibengjsi lapbook uvedl ten o véelach — v jeho rodiné se vcelari,
jeho zajem o toto téma tim byl posilovan. Na otazku, pro¢ se mu libil pravé tento uvedl, Ze
se mu libily ,,asi ty vosy a sr§n¢€ a ¢meldk, jak tam byly na obrazku a skladaly se, a jesté ten
ul vevnitt byl hezkej*“. S uvedenymi sklddackami velmi rdd manipuloval, opakované je
rozkladal a znovu skladal, u obrazka pfibuznych vcel chtél znovu slySet jejich jména, chtél

si je zapamatovat a rad o nich také poslouchal dalsi informace.
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Ela také vahala nad odpovédi, nakonec jich uvedla vic. Ptac¢i lapbook — kviili
obrazkiim na suchy zip ,,jak mtizu tfeba tu labut’ pfendavat a jesté ty pisnicky*, dale pak
zminovala pefiCkovou cestu a pohadku O kohoutkovi a slepicce. Jako dalsi nejoblibenéjsi
uvedla stromovy lapbook pro jeho pexeso, pohadku i sklddani karet o rlstu stromu,

u motyliho uvedla opét moznost manipulovat s obrazky na suchy zip, domino a bludisté.

Poté bylo zjistovano, jaké dalsi ¢asti je v lapboocich zaujaly — jmenovaly ty, které
§ly z lapbooku vyjmout a poskytovaly moznost volné se s nimi pohybovat. Casti, jez §ly
rozkladat a déavaly pftilezitost odhalit néco obvykle neviditelného, byly také oblibenym
prvkem. U pohadek a textl déti oceniovaly jak ilustrace, tak hlavné obrazkové karty, z nichz
mohly piibéh samy skladat. Pro déti bylo velmi pfitazlivé, mit v lapbooku skute¢né
pfirodniny, uvadély naptiklad zalaminované listy, nalepena peticka - libilo se jim, Ze jsou
»opravdové®, dale pak byly velmi oblibené obrdzky na suchém zipu, s nimiz déti mohly
manipulovat, ménit jejich umisténi a vyuzivat je pro své hry. Z rozhovori (ale i pozorovani)
vyplynulo, Ze hry jako pexeso, dobble a domino se t¢si velké oblibé a Casto byly vyuzivany.
Oblibenym prvkem bylo také rozklddaci mravenisté, doupata pod kotfeny stromil, patez,
vceli Ul, kdy déti ¢asti odklapély a vidély, jak to uvniti vypadd, co se tam déje. Z pohadek
byly oblibené ty, ke kterym déti skladaly d€j z obrazkl. V zadném lapbooku nesmély chybét
verSované hadanky, déti si je velmi oblibily, v rozhovorech je taktéz zminovaly, chtély je
¢ist. BEhem mého pozorovani jsem zaregistrovala, Ze se je snaZily i samy nékomu fici —
vyuzivaly verSe, které si zapamatovaly a mezery v paméti vypliovaly tak, aby informace
byly obsahové podobné.

Pti dotazu: ,,Co si myslis, Ze se Ti povedlo?* pro n¢ bylo s odstupem casu od
s dopomoci samy hodnotit). VE&tSinou chvili do nékterého lapbooku hled€ly a poté jmenovaly
kresbu, vystfihovani nebo lepeni, naptiklad Anna: ,,myslim, Ze se mi povedlo vSechno
kresleni a néco sem hodné hezky vystiihala taky, n€kde jsem to méla fakt hezky nalepeny,
ze jsem to neméla opatlany kolem*, nebo Ben: ,,myslim, Ze to stfthdni mi §lo*. Dan ukazal
konkrétni ¢ast mravenciho lapbooku ,tady to mravenisté (vybarvené), ... asi nejdyl jsem to
délal®, Ela se zaméfila na to, co v lapbooku sama vymyslela, na obrazky, které do né&j

dokreslila: ,tfeba tady ty obrazky, nebo jak jsem to tady vybarvila duhové®.
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Na dotaz — co bylo dle nich tézké, déti uvadely casto vystiihovanky, které mély
neobvyklé Clenéni, s nimz se pied tim nesetkaly, dale zminovaly piehybani nckterych
skladacek, k nimz pottebovaly dopomoc nebo piesnou praci s lepidlem. Posuzovaly i rozdil
v narocnosti velkych a malych lapbookii. Naptiklad Anna na tuto otdzku odpovédéla: , tieba
tahle cesta pefickova byla hrozné¢ tézk4 vysttihat a slozit, to mi viibec neslo*. Ben uvazoval
celkové o naroc¢nosti jednotlivych lapbooki: ,,asi ty dva nejvétsi lapbooky, ptaci a stromovy
obrazky v lapbooku, n¢kde pro n¢j bylo obtizné nepietahovat nebo piesné vystiihnout,
nalepit: ,,nékde to zeleny a cerny tady, ... nékdy, tfeba tady nebo tady, to pfilepit, aby se to
tam dalo dat — tady jsme to opravovali, vid’, se mi to prilepilo cely*. Ela také vzpominala,
znova, se mi to tam pfilepilo ... a tady jsem to udélala moc (nepfesné prelozené), tak se mi

to tam neveslo“.

Déti také k mé otazce, zda by do lapbooku néco ptidaly, mely néjaké napady.
Naptiklad Anna navrhovala ozdobit desky lapbooku i zezadu: ,,no tfeba podle toho, co je
vevnitf, to tam nakreslit, tady by mohla byt taky vcela, jak je na ty kytce, tady dalsi ptaky
nakreslit®. Dan by do lapbooku ptidal vic pohadek a Ele by se v nich libilo mit na pruzinové
sloZzeném papiru naptiklad obrazek motyla. Ben na tuto otdzku odpovedél, Ze by nic nepftidal,

protoze ,,uZ jsou plny*.

Ptibéhy o stromech, ptacich ¢i hmyzu déti poslouchaly rady a nékteré si v§imaly, Ze
se fik¢ni pfib&éhy a pohadky n€kdy velmi lisi od reality, od toho, co jsme si vypravéli, déti
tedy byly schopné rozlisit realny a fikéni svét — naptiklad Ben uvedl, Ze si pamatuje ,,Ferdu
mravence, ... ale mn¢ pfijde ten Ferda mravenec hodn€ vymyslenej“ — i jedna mladsi divka
poukazala, Ze ,,Ferda by mé¢l byt holka, kdyZ jsou v mravenisti samy délnice®. Na dalsi
piibéhy si béhem rozhovoru (bez zrakové opory obrazkd, obalek knih) déti téZzko
vzpominaly, ale kdyz jsem se ptala na kniZky, které si rady prohlizely, uvadély ty
s odklapécimi okénky, zajimaveé vykrojena leporela nebo ty s perforovanymi listy. Z toho
vyplyva, ze 1épe si zapamatovaly ty knihy, které byly pro n¢ i hmatové zajimavé, nejen

zrakoveé.
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Déti také mély navrhy, jaké lapbooky by jeste chtély vyrabét (kromé dinosaufiho
lapbooku, ktery se na jejich pfani tvofil v poslednich tydnech Skolniho roku). Anna
navrhovala lapbook o konich, Ben o jeteli a rybach, Dan o sokolech a tygrech, Ela by si prala

vyrabét o duhovém svéte, o vilach, veverkach nebo kockach.

Na to, jak se détem libilo pfedstavovani jejich prace mlad$im détem, Anna
odpovidala ,,to se mi libilo hodn¢, jak jsem jim fikala, nebo jsme hrali tieba pexeso*. Ben na
to také vzpominal pozitivné — ,,jo to me bavilo, tfeba jak jsem je ucil to pexeso, nebo dobbla,
taky jsem jim fikal o téch obrazkach, co tam jsou a co na nich bylo*. Dan také zminoval,
predstavovani pexesa a dobble. Elin ohlas byl také pozitivni, i kdyz si vzpomnéla, ze nékdy
byl v jeji skupiné n¢kdo, kdo jeji vypraveéni narusoval — kdyz bylo jedno z mladSich déti
ptili§ horlivé a vytahovalo z jejiho lapbooku rizné ¢asti ve chvili, kdy ona chtéla mluvit o
nécem jiném.

Z rozhovora vyplynulo, ze pro déti byl Lapbookovy den zdatilou akci, chvalily si, ze
mohly rodicim kone¢né ukézat, na ¢em pracovaly. U vSech ptredSkolakt (kromé Ely, jejiz
rodi¢e se akce nezucastnili) bylo pfi prohlizeni lapbookid kombinovano jejich vlastni
vypravéni s odpovidanim na otazky rodic¢l. Oblibené bylo také hrani pexesa, dobble nebo
domina. Déti také uvadely, ze s rodic¢i prosly vSechny lapbooky, v nichz prohlédly veskeré
¢asti (nebo veétSinu). Z odpoveédi déti bylo znat, jakou maji radost z toho, ze se lapbooky

rodictm libi a jejich vynaloZené usili ocenili.

Rozhovory s rodici déti zapojenych do tvoreni lapbookii

Rozhovory byly uskutecnény s rodi¢i Anny, Bena, Cilky a Dana. S rodi¢i Ely se
nepodaftilo navézat spolupraci. V rozhovorech vSichni rodic¢e uvedli, Ze se déti o lapboocich
zminily, napfiklad rodi¢ Bena uvedl, Ze o tvofeni mluvil stale, Cilky rodi¢ taktéZ, Anna

a Dan se o nich tak frekventované nezminovali.

Rodi¢e Bena, Cilky a Dana uvedli, Ze zijem o témata, kterd byla lapbooky
zpracovavana byla vyssi. ,,Rozhodné ano, v pribéhu tvorby lapbookti zacal poznévat
stromy, motyly a v€ely. ... Pokazdé kdyz vidi motyla, snazi se fict, o jakého jde, zacal je

pojmenovavat.* (rodi¢ Dana)
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Nekteti rodice také potvrzovali, Ze déti na dand témata také doma tvotily — napiiklad
Cilky rodi¢ uvedl, Ze se vénovala tvofeni z papiru: ,,jak jsem Vam posilala ty fotky, poirad
doma tvoftila n¢jaky hnizda pro ptaky, a pak si je lepila v pokojicku, a my jsme ji museli
tisknout obrazky ptaku, ktery chtéla a ona je pak vystiihavala a lepila do téch hnizd, ... n¢jaky
knizky z papiru taky lepila a néco do nich kreslila®“. Ale zajem mély déti i o sbér a tvoteni
z raznych ptirodnin — ,,nejvice ji bavilo, kdyz mohla sbirat urCité vétvicky, listi, peficka“

(rodi¢ Cilky), ,,z listi chtél, a pak i z rostlinek z louky, chtél délat herbai* (rodi¢ Bena).

Zvyseny zajem o knizky o danych tématech rodice zaregistrovali také: ,,celkové bych
fekla zvySeny zajem cteni knizek o ptacich, stromech, vcelach a o dalsich® (rodi¢ Cilky).
Rodi¢ Dana uvedl, Ze nékteré Zivocichy ,,zacal pojmenovavat v knizkach a ,,dokonce o nich
povidal — naptiklad o tom, jak to v ulech funguje a pojmenovaval jednotlivé tlohy véelky*.

Bentv rodi¢ také uvedl, Ze chlapec vyhledaval atlasy a encyklopedie.

Jen jeden rodi€ ze ¢tyi dotazovanych uvedl, Ze si fotografie z déni v matetské Skole
spole¢n¢ neprohlizi, dalsi uvedli, ze kdyz se pfti prohlizeni alb setkali s tvofenim lapbookii,
déti to komentovaly: ,fikal, Ze je to on, jak tam, ja nevim, stfiha, sklada nebo kresli, Ze jsou
to ty lapbooky* (rodi¢ Bena), ,,pokud byla na fotografii s vytvarenim lapbooku, tak mi hned
fikala — to jsme vyrabéli lapbook* (rodi¢ Cilky).

Lapbookového dne se zucastnili rodice Anny, Bena, Cilky a Dana, jen rodice Ely se
nezapojili. Rodi¢ Cilky uvedl, Ze béhem piedstavovani lapbookil nebylo potfeba Cilku
k mluveni podnécovat: ,,téméf jsem se vyptavat nemusela, protoze aktivné veskeré obrazky,
pexesa, slepovacky a tak dale, sama vysvétlovala a ukazovala®. Dantv rodi¢ uvedl, zZe
»Zpocatku zacal o tom tématu mluvit sam, pozdéji jsem se ho na konkrétni véci doptavala,
a tak jsme si o tom dal povidali“. U Anny to bylo ,,vzdjemny — néco mi vypravéla, na néco
jsme se ptala“ (rodi€¢ Anny) a Benlv rodi¢ uvedl, Ze ,,to jsem se spi§ musela ptat, ale kdyz
uz se do néjakyho tématu zabere, tak mluvi, mluvi, povidad mi sdm*. Pti dotazu na ¢teni textli
uvedenych v lapbooku rodi¢e uvadeli, ze je déti chtély predCitat, predevSim ty kratsi,
napiiklad Bentv rodi¢ fekl, Ze ,,ty dlouhy pohddky nechtél, protoZe to uz pry zn4, ale jinak
jsme zkoukli vS§echno®, u Cilky se jeji rodi¢ vyjadiil takto: ,,moc se ji libilo, kdyz jsem méla

Cist hadanky a ona méla hadat, basnicky byla schopnd doplnovat, pohadku trpélivé
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poslouchala a bylo vidét, ze je rada, kdyz to vSechno ¢tu a poviddme si o tom*. Radost

z hadanek a basnicek uvedli i rodi¢e Anny a Dana.

Dle dotazanych rodi¢ mély vSechny déti k lapbooku viditelné pozitivni vztah:
Hurcité kladny, ja si myslim, Ze se ji to hrozné libilo* (rodi¢ Anny), ,,urcité bavi, to bylo
vidét, tady 1 doma, Ze se o to zajimal a vypravél nam* (rodi¢ Bena), ,,naprosto jasné, ze se ji
to libilo, ze ji to bavilo a ani jednou si nemyslim, Ze by od kteréhokoli lapbooku se néjakym
zpusobem odvracela, anebo ze by ji nezajimal, to se opravdu nestalo* (rodi¢ Cilky),
,rozhodné¢ ho prace bavila, sdm o tématu povidal, chtél si hrat piiloZzené hry a chlubit se tim,

co vSechno ud¢lal, a co zna“ (rodi¢ Dana).
Své nazory na lapbook, jako pomiicku uvadéli rodice nasledovné:

,Uzasny..., viechny &asti, jak to bylo takovy riiznorody, barevny, a ty starsi déti by si to

mohly i samy psat, vyzdobit, hrozn€ zajimavy mi to pfijde.” (rodi¢ Anny)

»Myslim si, ze je hodné kreativni. Myslim si, Ze to déti hodné zaujalo a ted’ o tom tématu
védi hodné, to je super. ... A myslim se, ze ho to hodné zajimalo, a jak tam byly ty riznorody

¢innosti, tak kazdou chvilku néco jinyho, tak u toho vydrzel strasn¢ dlouho.“ (rodi¢ Bena)

»Myslim si, Ze je to vyborna pomfcka, ktera ji na hodn¢ dlouhou dobu bavila a zabavila
a byla u toho schopna dlouho vydrzet, protoZze dand véc se hloubéji a hloubéji rozebirala

a ona se tak dozvédéla spoustu véci.“ (rodic Cilky)

,»Celkovy napad a zdmér lapbooku se ndm neskute¢né libil. Je to vyuka hrou, byla to tvorba
a poznani pro n¢j hodné obohacujici. Nebylo to nic nuceného, zarovenn musel tvofit

a dozvéd¢l se plno informaci, ze kterych potad Cerpa.” (rodi¢ Dana)

Rozhovory s détmi nezapojenymi do tvoreni lapbooki
Z rozhovord s mlad$imi détmi vyplynulo, ze je lapbooky zaujaly. Kazdy z lapbookti
byl détmi alespont jednou jmenovan jako nejoblibengjsi, nejcastéji jmenovany byl ale

lapbook ptaci a motyli.

Daéle se ukézalo, ze déti byly nejvice zaujaté obrazky na suchém zipu a ¢astmi, jako
je mraveniste, ul, pod kofeny stromd, které se rozkladaly a odhalovaly, co bézn¢ neni vidét.

Oblibené byly také obrazky znazornujici zivotni cykly.
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Na dotazy, jaké lapbooky by samy chtély tvofit, jmenovaly déti ty, které¢ vyrabély
jejich starsi kamaradi, ale zaznély 1 nové napady jako lapbook o broucich, o koc¢kach, psech,

mysich, surikatach, konich, o ro¢nich dobach, o vajickach, nebo o lodich a motorkach.

Rozhovory s rodici déti nezapojenych do tvoreni lapbookii

Pét z osmi dotazanych rodict sdélilo, ze jejich déti mluvily o lapboocich nebo
knizkéach, které jejich star$i kamarddi tvofili. Dale uvadéli, ze o tématech, kterd byla
lapbooky zpracovavana, jim déti doma vypravély: rodic Ilony (vek ditéte 3 roky a 5 mésicit)
naptiklad sd¢lil, ze ,,mluvila o néem, jmenovala, néjaké druhy ptakl, a povidala nam

o v¢elach, Ze maji jednu kralovnu, a ze sbiraji nektar z rostlin a délaji med*®.

Kdyz si rodina prohlizela fotografie spole¢né¢, a zobrazily se ty, na kterych
predskolaci tvofili lapbooky, déti na né vétSinou reagovaly. Napiiklad rodi¢ Heleny (vék
ditéte 3 roky a 6 mésicit) uvedl: ,fikala, Ze to délaji velky déti, a kdyz tam byla vyfocena jeji
kamaradka, tak se vzdycky vic rozvypravéla, ze tam néco lepi do toho lapbooku a tak®.
Podobné i rodi¢ Lukase (veék ditéte 5 let 3 mésice) uvedl, ze ,,fikal, co to déti zrovna d€laji,

Ze to jsou ty lapbooky a fikal, o ¢em jsou®.

Daéle rodice popisovali pribéh prace s lapbooky pti Lapbookovém dni, rodi¢ Ilony
(vek ditéte 3 roky a 5 mésicli) uvedl, Ze o lapbooku sama ,,vypravéla,... tam jsem vidéla, Ze
Ji to bavi, tak ndm o tom povidala,... néjaky pohaddky nam tikala a chtéla hrat ty hry,... bavily
Ji ty vyvojovy stadia, tak to fadila za sebou a vzdycky to pojmenovala, nebo k tomu néco
tekla, moc se ji libilo to pfendavani na suchy zip*. Rodi¢ LukaSe (ve€k ditéte 5 let a 3 mésice)
popsal, Ze ,,ze zaCatku jsem se spiS ptala, ale pak uz fikal sam, ... popisoval cely lapbook,

hrozné ho to bavilo®.
Nize jsou uveden nazory dotazovanych rodici na lapbook jako pomiicku:

»Celé to vyrabéni je moc p€kné, je to napadité zpracované, a to vytvarné zpracovani.
Myslim, Ze to mélo pro vSechny déti obrovsky piinos, 1 kdyZz to tfeba netvotily. Takhle se
naucily spoustu véci o pfirodé, o zvifatech, o hmyzu a o stromech.* (rodi¢ Heleny, vék ditéte

3 roky a 6 mésictl)

,» 1y sesity byly opravdu krasné vyvedené, plné napadii a aktivit. Nejvic se mi na nich libila

ta pestrost. A taky to muselo dat pofadnou praci, nejen détem, ale i ta pfiprava. ... No je to
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uzasny napad. Déti u toho poznaly mnoho, musely u toho zvladnout spoustu dovednosti, jak
sttihani, tak lepeni, vymalovani, slepovani. Je to krasné a vzdélavaci, to 1 déti niz§iho véku
z toho hodn¢ mély a mohly proniknout hloubé&ji do toho tématu.* (rodi¢ Jonase, vék ditéte 3

roky a 11 mésici)

2.4 Odpovédi na vyzkumné otazky

1. Které druhy inteligenci a styly uceni byly tvorbou lapbooku podporovany?
Vzhledem k tomu, Ze byla pro v§echny lapbooky zvolena témata rostlin a Zivo¢icht
prohlubujici znalosti o pfirodé¢ a Zivotnim prostfedi, byla intenzivné rozvijena oblast
prirodovédné pregramotnosti a podporovana piirodovédna inteligence. T¢ by se, pii zvoleni
jiné nez piirodni tematiky, pravdépodobné takové podpory nedostalo. Obecné z podstaty
lapbooku, jako materialu plného interaktivnich prvkl s obrazky a texty, se naskytalo hojné
ptilezitosti i pro podnécovani jazykové, prostorové a logicko-matematické inteligence, které
korespondovaly s podporou schopnosti a dovednosti v oblastech ctenaiské, informacni
a matematické pregramotnosti. Pro podporu personalni inteligence byly pfilezitosti pfi
spolupraci na ukolech, prezentovani lapbooki i1 béhem hodnoceni své prace. Dle
individudlnich potieb pedagog détem poskytoval i oporu pii praci s emocemi. V priabchu
tvoteni lapbookt ¢i v ramci doprovodnych aktivit se naskytovaly pfilezitosti 1 pro podporu

hudebni a télesn¢ pohybové inteligence.

Ve vysledku tedy lze do ur€ité miry podporovat prostifednictvim lapbookt jakoukoli
z rozli¢nych inteligenci, zavisi na volbé tématu a na tom, jaky obsah pedagog pro lapbook

zvoli, a jakym zplsobem s nimi déti seznami.

Vizudlni styl u€eni je samotnym prohliZenim lapbooku podporovan nejvice, pokud
vSak jsou obrazové informace n€kym pievypravény, nebo texty teny, podobné velky prostor
ziskavaji 1 jedinci s dominanci auditivniho stylu. Pro kinesteticky styl uceni se nabizi
ptilezitosti v podob¢ skladdacich a pohyblivych ¢asti lapbooku, dalsi moznosti jsou dobie
zvolené doprovodné aktivity zaméfené na manipulaci ¢i pohybové ztvarnéni obsazenych

informaci.
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2. Jaké mozZnosti se pedagogiim nabizi pro vyuziti poznatki o zastoupeni druhu
inteligence nebo stylech uceni u jednotlivych déti pro priprava lapbooku
a doprovodnych aktivit?

Béhem pfipravy obsahu lapbooku se pedagog zamysli nad moznostmi jeho
jednotlivych ¢asti. Snazi se urcit, jaké formy inteligence a styly uceni dany dil podporuje
a zaroven, jaké dopliikové aktivity pfipravit pro jedince, jejichz dominantnimu uc¢ebnimu
stylu mnoho prostoru nedava. Pokud tedy naptiklad ¢ast lapbooku nedava pro zapamatovani
poznatk ptilezitost ditéti s dominanci kinestetického stylu uceni, zaiadime k ni doplitkovou
¢innost, kterd to bude umoziovat. U ditéte, které ma siln¢ zastoupenou napiiklad hudebni
inteligenci a vyborng¢ si ve spojitosti s ni pamatuje, je vhodné doplnit aktivity néjakou pisni,

melodii ¢i zvuky. Zamyslime se, jak détem pomoci vyuzit jejich silné stranky tak, aby byly

vvvvvv

3. Jaké mozZnosti postupu ma pedagog pri pripravé lapbooku?

Uvodnim krokem by mél byt vybér tématu, ktery maze odpovidat pedagogovym
planim nebo aktudlnimu zajmu déti. Dale by si mél pedagog o vybraném tématu dohledat
potfebné informace a materialy, aby ziskal ptedstavu, jaky by mohl byt jeho obsah a celkova
podoba. V dalSich krocich zjiStuje, jaky maji déti o tématu piehled a na zékladé toho si
stanovuje cile. Poté pedagog miize zalit na pfipravé jednotlivych ¢asti lapbooku
a doprovodnych aktivit, kterymi bude ¢asti lapbooku uvadéet, nebo je nabizet ve chvilich,
kdy bude potieba pracovat s nékym individudln¢. Dal§im krokem je ptedstaveni cCasti
lapbooku détem, pro které se nabizi pouziti tfifazového modelu uceni, dale samotnd prace
na lapboocich, kterou dopliiujeme dalSimi tematicky ladénymi aktivitami. Po dokonceni
lapbooku je zddouci zaradit sebereflexi, pedagog se ohlédne za pribé¢hem tvorby, uvazi, co

by Slo zlepsit, zda byly zvolené cile naplnény.

4. Jaké metody a formy priace détem pri vytvareni lapbooku vyhovovaly, které je
nejvice oslovily?

Vsemi détmi byly velmi oblibené spole¢né aktivity pifedchazejici jednotlivym
skladackam, pfi nichz mély spole€nymi silami vyfeSit zadany problém — naptiklad
manipulaci s predméty, stavénim z riznych materiala (postavit tolik hnizd, kolik je obrazkt

ptakll), pfitazovanim, tfidénim — déti se k ¢innostem vracely i pfi volné hie, nebo zadaly
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o spolecné opakovani. Oblibené byly také dramatizace, kdy se ztvarnoval zivotni cyklus
stromu, zivo¢ichli nebo urcité vyjevy zjejich zivota. DéEti se rady zabyvaly nabizenymi
aktivitami, pfi nichz samy skladaly dle vzoru, manipulovaly s drobnymi pfedméty,

pfifazovaly, tfidily, modelovaly dle obrazki a travily jimi tolik ¢asu, kolik pottebovaly.

Predskolakiim pfi samotné tvorbé lapbooku nejvice vyhovovala nazorna ukazka
toho, jak skladacky zpracovat, kam je umistit. Pro déti bylo také velmi pfinosné a jimi
vyhledavané, kdyz na prvcich lapbooku spolupracovaly ve dvojici — bud’ pracovaly na
stejném prvku a vzajemné si néco pomahaly pfidrZet, nebo se ty s jiz hotovu praci vénovaly
pomoci kamarddim, namisto nabizenych doplikovych aktivit. Béhem poslednich dvou
lapbookti mély s tvofenim dostatek zkusenosti, n¢které byly rady, kdyz jim bylo umoznéno
zaCit praci samostatné bez vysvétlovani pedagoga — chtély samy z pedagogova lapbooku
vypozorovat, co maji se sklddankou d¢lat, a jaky k tomu zvolit postup. Nékteré deti
uvazovaly nahlas, debatovaly o tom ve dvojici a sledovaly reakce pedagoga, aby se ujistily,

ze to pochopily spravné.

Po dotvofeni kazdého lapbooku probihalo jejich ptfedstaveni mlad$im détem,
ptedskoléci se Casto ptali, kdy uz se uskutecni. Bylo to ocekdvanym zavérem prace na daném
tématu a vzdy bylo na zadost déti v nasledujicich dnech alespon jednou opakované.
Ptedskolaci chtéli pti opakovani sami ptipravovat stanovisté — deky piedstavujici hnizda,
mraveniSté a podobné, brali to s vaznosti a znatelné byli hrdi, Ze se svou praci mohou ostatni
seznamit. Na tyto prezentace se velmi t&$ily 1 mladsi déti, kterym vyhovovalo ucit se od
star§ich kamarada, lapbooky pro né byly pestré, Cinnosti se stfidaly, a tak se na vypravéni

predskolakt dokazaly soustiedit delsi dobu nez obvykle.

Nejvice tedy déti oslovovaly aktivity stavéné na hie, kooperativnim, partnerském,

prozitkovém uceni a dramatizaci.

5. Ktery z modelovych lapbookii se détem nejlépe vytvarel a pro¢?
Nejlépe, ve smyslu nejhladsiho prabehu, se détem vytvaiel posledni (motyli) lapbook

jehoz tvorba trvala dva tydny. Déti mély jiz s touto pomickou dostatek zkusSenosti a patfiéné
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je vyuzivaly — pfi tvoreni predvidaly nasledujici kroky, postupovaly sebevédomé, pracovaly

zodpoveédné a samostatne.

Ve smyslu nejvetsi touhy stale dal objevovat, se détem nejlépe vytvarel ptaci (v
potadi druhy) lapbook, ktery byl na prani predskolakt stale rozsifovan. Déti o téma béhem
celych Sesti tydnt jevily znacny zdjem, tato doba jim poskytla dostatek Casu si vSe prozit
a svlj vyznamny podil na oblibé tohoto lapbooku méla i vyzdoba tfidy, na niz se déti
podilely v ramci nékterych doplitkovych aktivit k lapbooku. Obrazky ptaki, hnizd na
stromech, budovach ¢i u rybnika je stale obklopovaly, déti si je Casto prohlizely a ukazovaly,
co vybarvovaly, nalepovaly, povidaly si o nich, podnécovalo je to k pfemysleni a dotazim
na to, co jim nebylo jasné. Piedskolaci jiz z prvniho tvofeni méli predstavu o tom, jakym
zpisobem lapbook vytvartet, ptfineslo jim to zkuSenosti s postupem pii zpracovani skladacek,
radost z vytvofeni vlastnoruéni knihy a motivaci pracovat na dal§i — velmi se tésili az

vysledky své prace opét ukazou mladsim détem a pozdéji i své roding.

6. Jaké posuny byly u déti znatelné v oblastech uceni a poznani, odpovédnosti za svou
praci, komunikace a spoluprace?

Prace s lapbooky détem pomohla k lepSimu zapamatovani poznatki, které se jim
dostavaly v SirSich souvislostech a napomohly k hlubSimu ponofeni do danych témat. Pro
déti se lapbook stal zplisobem, jakym lze uchovat informace, vzpominky, ke kterym se
mohou opcétovnym prohlizenim vracet. Kdyz byly né¢im zaujaté, uvadély, ze by se to do
nasSich lapbookli mohlo né&jak zapracovat, nebo by se mohl vytvoftit dalsi lapbook na jiné
téma. Prace na lapboocich za vyuZiti riznych informacnich zdroji déti podnécovala k tomu,
aby déle poznavaly, samy si vyhledavaly v knihach, vyptavaly se pedagoga a tvotily 1 vlastni

knihy nebo obrazky se skladacimi prvky zachycujicimi to, co je zaujalo.

Predskoléci se naucili nést odpovédnost za postup své prace a jeji vysledky. Pracovali
na svych lapboocich z pocatku se silngjsi oporou pedagoga, pozdé€ji samostatnéji. Ti, ktefi
méli pomalejsi pracovni tempo nebo problémy dovést praci do cile, si s dopomoci pedagoga
nasli jim vyhovujici zpisoby, jakymi se k dokonceni tkolii dobrat. Dale se naucili nést
odpovédnost za jiz hotové lapbooky, které méli stale k dispozici, Casto jimi listovali a snazili
se k nim chovat Setrng, peCovat o n¢ a piipadné opravovat ¢asti, které pti pouzivani utrpéli

néjakou skodu.
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Posuny byly znatelné i ve schopnosti pracovat s chybou. Déti, které¢ byly chybnym
krokem pii sestavovani lapbooku nejprve ochromeny, pozbyvaly jim jistotu a chut
pokracovat v praci dal, se postupné naucily, Ze chyba znamend jen pfemysleni, jak situaci
napravit. I u déti, které na chyby jiz pfed vyzkumem reagovaly lépe nez v prvnim piipade,
také doslo ke zlepseni. Situaci s pedagogem nejprve konzultovaly, ¢asem v jejich feSeni byly
samostatnéjs$i, a nakonec se stavalo, ze se pedagogovi zminily o problému, az kdyz ho

vyftesily a chtély sdilet nadSeni z vlastniho originalniho feSeni.

Lapbooky dale ptispély k rozvoji feCovych dovednosti, materialy v nich obsazené
byly détem vyraznou oporou pfi jejich prezentovani, vypravéni o tématu a predavani
poznatkd mlad$im détem, a to hlavné u déti, které pred vyzkumem blokovala stydlivost,

nesmeélost nebo nedostatek sebevédomi.

Aktivity, v nichZ mély na tkolu spolupracovat, déti vedly k rozvoji komunika¢nich
dovednosti a k tomu, aby se domlouvaly, projevovaly sviij nazor, vysvétlovaly své navrhy,
také si rozdélovaly praci a za ni nesly odpovédnost. Mezi nékterymi piedskolédky byly
v zacatcich zietelné snahy prosadit své ndpady za kazdou cenu, ¢imz se n¢kdy spoluprace
komplikovala. Béhem vyzkumu doslo k rozvoji schopnosti si vzajemné naslouchat,
predskolaci se stali trpélivéj§imi, vyslechli si nazory ostatnich, uvazovali o nich a v reakci
na n& poupravovali své odpovédi. Ve vysledku tak byla spoluprace mezi nimi ptivetivejsi
1 Uspésnéj$i, nebot’ se od prosazovani svého feSeni pfiiblizovali k zvoleni toho
nejvhodnéjsiho, prestoze plivodné nebylo z jejich hlavy. Spoluprace, s mladS$imi détmi na
jednodussi, méli vedouci roli, v niZ dokézali ostatnim rozdélit tkoly smétovat je k cili. Méné
aktivnim pfedSkolakiim tento zplsob prace prospél také, Casem se naucili mladsi déti dobie

vést a stavali se sebevédomé;jsi a aktivnéjsii pii aktivitach, na nichZ spolupracovali ostatnimi

predskolaky.

7. Jaky presah mélo tvoreni lapbookii vdomacim prostiedi a jak se konkrétné
projevil?

Z vypovédi rodict bylo patrné, Zze tvofeni lapbookii mélo piesah i do domaciho
prostiedi. Néckteré déti doma mluvily pfimo o vyrdbéni skladacek, jiné vypravély

o konkrétnich poznatcich, které je fascinovaly nebo o tom, jak lapbooky ukazovaly mlad§im
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détem. Dale se zvysil i zajem o knizky s pfirodni tématikou, o prohlizeni obrazkovych knih
¢1 encyklopedii. Rodi¢e zminovali, ze kdyz byly déti venku, vice si vSimaly zivoc¢ichii
i1 rostlin kolem nich, vypravély o nich, pojmenovavaly je nebo se ptaly, jak se jmenuji.
Nekteré se zacaly zabyvat i1 sbérem piirodnin a objevilo se také tvofeni riznych knizek

a obrazku se skladackami ¢i odklapécimi okénky, ale také papirovych vytvort pro hru.
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Diskuse

Pfi ohlédnuti za probéhlym vyzkumem a posouzeni piinost lapbooku, musim
souhlasit s Lonikovou (2016), nebot’ stejné¢ jako ona ocenuji kreativitu, kterou tvorba
lapbooku probouzi, a flexibilnost, jakou tato koncepce poskytuje. Dale bych uvedla
nepopiratelny pozitivni vliv na rozvoj jemné motoriky, podporované nejen pii sestavovani
obsahu lapbooku, ale také béhem prohlizeni a manipulace s jeho ¢astmi. Shodu vidim
1 v tvrzenich, Ze déti se pfi tvorbé lapbooku ucily v souvislostech, setkavaly se s riznymi
zdroji informaci a zpUsoby, jak je zaznamenavat. Odpovidajici je i fakt, Zze se ucily
pfekonavat piekdzky, premyslet o postupu své prace a pfistupovat k dokonceni ukoli
s odpovédnosti, cvi€ily se taktéZ v sebehodnoceni. Shodu nalézdm i v tvrzeni, Ze na
zapamatovani poznatki z lapbookd méla vliv jejich pestrost, ktera povzbuzovala
k opakovanému prohlizeni a podporovala del§i udrzeni pozornosti. Lapbooky déti
motivovaly k dalSimu uceni, poznavani a byly ndpomocné i v dosahovani dalSich dil¢ich
vzdélavacich cili uvedenych v Réamcovém vzdélavacim programu pro piedskolni

vzdelavani (2021).

U déti dochazelo také k rozvoji feCovych dovednosti a slovni zasoby, jejichz rozvoj
zminuje v souvislosti se skladacimi prvky Zike (2004). Se zminénou autorkou souhlasim
1 v ptipadé, kdy uvadi, ze prezentovanim skladdacek v lapbooku se déti u¢i shrnovat své

myslenky, coZ pedagogovi dobte slouzi k ovéteni porozumeéni.

Vzhledem k tomu, Ze pro vyuziti lapbooku v pfedSkolnim vzdélavani chybi opora
odborné literatury, a dostupné zdroje se tykaji primarniho vzdélavani, kde jsou vékove
homogenni skupiny, mi pfijde dllezité uvést nutnost promyslet a planovat krom¢ obsahu
samotného lapbooku 1 dal$i aktivity, které ho budou dopliiovat a s dal§Sim programem
propojovat v celek. Vyzkum byl uskute¢niovan v heterogenni tfid¢, v niz lapbooky tvoftilo
pét predskolakt, proto byly k lapbooku planovany i spoleéné aktivity, které predchazely
tvoteni skladacek v lapboocich (nebo na né navazovaly), zasvécovaly do jejich obsahu

vSechny déti spole¢né a umoznovaly vyuziti kooperativniho a vrstevnického uceni.

V kontextu teorie rozmanitych inteligenci Howarda Gardnera (2018) souhlasim
s tim, Ze zamysleni se nad inteligencnim profilem ditéte nam muze byt velmi napomocné

a vyjevit, pro¢ je dit€¢ v néfem vice ¢i méné Usp&Sné. Mare§ (1998) podobné uvazuje
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o stylech uceni, tedy o tom, jakou formu smyslového vnimani jedinec preferuje, a jaky to
ma na uceni vliv. V konkrétnim ptipad¢ bylo ditéti, u néhoz je siln¢ zastoupena télesné
pohybova inteligence a preference kinestetického stylu uceni, nabidnuto si aktivity
v lapbooku i pohybové prozit. To napomohlo k lepSimu zapamatovani poznatki, celkové se
zvysil jeho zajem a touha dal poznavat. Proto uvazovani nad zastoupenim jednotlivych
forem inteligence a styli u¢eni vnimam jako vyznamnou pomoc jiz u déti predsSkolniho véku.
Pedagog poté muze silné stranky déti vyuzit k zlepSovani jejich vysledkl, pirekonavani
problému v oblastech, v nichz je dit¢ slabsi, zlepsit tim jeho vztah k uceni, motivovat

k dal$imu poznavani, a polozit tak zéklady pro vzdélavani v dalSich stupnich.

Stuchlikova (2002) a Mares (2013) uvadéji, ze pozitivni emoce maji v procesu uceni
vyznamnou roli, k ¢emuz se také ptiklanim. NadSeni, které pedagog vici tématim
projevoval, déti pfejimaly, do Cinnosti a dalSiho poznévani se poustély se zanicenim.
Radostné prozitky z nové poznaného, pochopeného, zlepSovaly zapamatovani informaci
a povzbuzovaly k dal§imu objevovani. NadSeni pro véc nepiejimaly déti jen od pedagoga,
ale ¢asto 1 od svych kamarddu, coz nékdy mélo, spojenim ptatelstvi a potéSeni z objevovani,
jeste silngjsi ucinek.

Jak uvadi Laufkova a Goldmanova (2020), na rozvijeni ctenarské pregramotnosti ma
podstatny vyznam kladny vztah ke knihdm a ctendistvi, ten byl tvofenim lapbooku
posilovan. Zajem o listovani nabizenymi knihami vzrostl, taktéZ touha znat obsah textil
psanych u obrazki, které je zaujaly. Samotné lapbooky, jako ruéné vyrobené knihy, za nimiz
stalo mnoho usili, napomohly k tomu, aby si déti knizek vice vazily, Setrn€ji s nimi
zachazely, s opatrnosti listovaly a zajimaly se 1 o to, jak byly vytvofené, lepené, svazané
ajakym zplUsobem vznikaly ilustrace. Sdileni informaci a zazitkd, ziskanych
prostfednictvim lapbookt a knih, se stalo také oblibenou ¢innosti. Prostfednictvim lapbooku
se déti take ucily ziskavat informace z pted¢itanych textll, vypraveéni 1 obrazového materialu,

porozumét jim a dale je predavat.

Na rozvoj informacni pregramotnosti mélo tvofeni a uZzivani lapbookid téz
nepochybny vliv, nebot’ déti pfipravoval na praci s informacemi, kterych je v soucasném
svété velké mnoZstvi. Jak uvadi Dostal (2007), je nutné déti pfipravovat na to, aby byly

schopny informace posoudit, ovéfit, tfidit, zapamatovat si je a rovnéz je sdilet. K rozvoji
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zminénych dovednosti lapbooky pfispivaly, déti se seznamily s i moznostmi, jak do nich

informace zpracovat, znovu je vycist a piedat ostatnim.

Pro rozvoj dovednosti oblasti matematické pregramotnosti lapbook poskytoval téz
dostatek piilezitosti. Jak uvadi Kaslova (2010), v pfedmatematické vychové u déti rozvijime
porozuméni otdzkdm, vnimani prostorovych vztahli, souvislosti a naslednosti d&ju,
spolecnych znakt, vytvareni pfedstavy o poctu, tvaru, dale tieba osvojovani si takovych
metod fesSeni, jakymi jsou napiiklad ptifazovani, tfidéni, porovnavani, ur€ovani poctu, ostré
linearni uspotfadani a dalsi. Lapbooky se svym obsahem i doplinkovymi aktivitami,

poskytovaly mnoho pfilezitosti pro rozvoj vyse jmenovaného.

Participacni pozorovani vyuzité pii vyzkumu bylo vhodné zvolenou vyzkumnou
metodou, kterd umoznila bezprostfedni ziskavani potiebnych informaci o postupu
1 vysledcich déti. Zvolené kazuistiky, zaméfené na zjiSténi zastoupeni jednotlivych forem
inteligence a preferenci stylu uceni u vybranych predskolakd, byly taktéz vyhovujici
vyzkumnou metodou. Nestrukturované rozhovory, vedené béhem tvoteni lapbookt a praci
s nimi, byly také pfinosnym a dillezitym zdrojem informaci, odhalujicim pohled déti na
danou problematiku a ovétovani porozuméni. Strukturované rozhovory s détmi provadéné
na konci vyzkumu, tedy s odstupem casu od tvofeni prvnich lapbooku, pfinesly také
zajimavé vysledky. Rozhovory s rodici zase poskytly pohled na to, jaky pfesah mélo tvoreni

lapbookt na Zivot déti mimo matefskou Skolu.

Tvofteni lapbookl probihalo s péti vybranymi pfedSkolaky, v tomto poctu byla prace
na lapboocich bezproblémova, pedagog se détem stihal vénovat dle jejich potieb. Ukéazalo
se, ze by tvofeni lapbooktll zvladlo 1 n¢kolik mladSich divek, které o lapbooky vyjadiovaly
velky zajem, projevujici se v jejich spontannim tvofeni papirovych knizek a obrazkh
s riznymi dolepovanymi prvky. Pii opakovani vyzkumu bych tedy zvaZzila zvySeni poctu
zapojenych déti. Tu a tam bylo tvofeni komplikovano tim, Ze kdyz néjaké ¢asti z lapbookil
na sebe navazovaly, a néktery z predskolakl nebyl naptiklad kvili nemoci pfitomen, po
navratu nemohl navéazat na stejnou praci jako ostatni. Takové ptipady se z pocatku feSily
tim, Ze si dané dit€¢ s dopomoci pedagoga nebo jiného ptedskolédka prohlizelo, jak se v jeho
nepfitomnosti s praci pokrocilo a za€alo 1 néco vystfihavat, vybarvovat. Pozdéji se déti

dod€lavanim zameskaného chtély vénovat i béhem spontannich ¢innosti. To ¢asto vedlo
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k tomu, ze i ostatni pfedSkolaci vytahovali své lapbooky a ukazovali tomu ditéti, jak funguji
casti, které zameskal, nebo na svych lapboocich néco vylepSovali, prohlizeli je a hrali si
s nimi. Z toho, co se zdalo byt komplikaci, se pozd¢ji stala ptilezitost ke spolupraci mezi

ptredskolaky i podnét k prohlizeni lapbookd.

V ptipadé opakovani vyzkumu i tvorbé dalsich lapbookt bych volila velmi podobny
postup, ktery byl pro mé 1 déti vyhovujici. Ackoli byla piiprava lapbooku velmi pracna,
¢asove narocna, a podobné bych hodnotila i tvofeni lapbooku s détmi, vidim lapbooky jako
velmi pfinosné a jsem nazoru, ze ma zafazovani této pomicky v prostfedi matetské skoly
svij vyznam. Jiz v piedskolnim véku déti tvorbou lapbooku ziskévaji ptedpoklady pro
celozivotni uceni tim, Ze k pozndvani pristupuji aktivné a tvofi si svlj vlastni ucebni
material, k némuz maji silny vztah, vazi se k nému nejen poznatky o tématu, ale také
pozitivni vzpominky na proces tvorby, na hry a aktivity pfi lapbooku realizované. D¢ti se
naucily byt odpovédné za svou préci, které si vazily, byly hrdé na to, co dokazaly, a to se
pfimo odrazelo na jejich sebehodnoceni a posileném sebevédomi. Své vysledky s hrdosti
prezentovaly mlad$im détem a pozdé&ji i rodi¢liim pfi odpoledni akci nazvané Lapbookovy

den, kde jejich préci ocenila i rodina.
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Zavér
Cilem této diplomové prace bylo prozkoumat moznosti vyuziti lapbooki
v predskolnim vzdé€lavani a objevit jejich ptinos, poptipadé uskali doprovazena jejich

tvorbu.

V prvni Casti prace se nachazi charakteristika lapbooku jako didaktické pomicky,
vcetné jeji historie a zastoupeni v Ceském prostiedi. Uvedené jsou zde také teorie, které pii
ptipravé lapbookll mohou pomoci pedagogiim zvolit vhodné pristupy, pomohou doporucit,
jak pfi pripravé zohlediovat typy uceni i rozpoznat, jaké formy rozmanitych inteligenci
¢innosti zahrnuji a aktivuji. Tvofenim a uzivanim lapbooki se rozviji dovednosti ¢tenatské,
informa¢ni 1 matematické pregramotnosti a k jejich rozvoji mohou byt pfi zpracovani
lapbooku vyuzity, razné metody a formy prace usnadnujici osvojovani uciva, taktéz

tiifazovy model uc¢eni E — U — R.

Prakticka ¢ast se vénuje tvorbé modelovych lapbookti a jejich dopadiim na uceni déti
predskolniho veéku. Obsahuje uvodni kazuistiky vybranych déti, uvadéjici jejich profil
z pohledu rozmanitych inteligenci a styli uceni, zavérecné kazuistiky pak zachycuji
pokroky, na nichz tvofeni lapbookli mélo sviij podil. Ve vyzkumu je uvedeno, jakym
zpisobem miize pedagog pii ptipravé lapbooku postupovat, dale ukdzky z realizace
modelového lapbooku STROMY a posuny déti v pribéhu tvorby dalSich lapbooktli. Na
zaklad¢ zkuSenosti z realizace lapbookt byly k modeliim vytvoteny metodické poznamky
pro pedagogy, které budou pouzitelné v praxi. Zachycen je také prib¢h lapbookového dne
(jehoz cilem bylo vytvofené lapbooky pifedstavit rodi¢lim) a shrnuti podstatnych poznatki

z rozhovorid s détmi a jejich rodici.

Z vysledkt vyzkumu Ize konstatovat, ze lapbooky jsou i v prostfedi matetské skoly
pomtckou s velkym potencidlem, ktery navic poskytuje prostor pro individualizaci.
Ptedskolaci je tvofili s nadSenim, a kromé rozvijeni jemné motoriky dochéazelo pii praci na
lapboocich i k rozvoji vztahu k ¢tenarstvi, také dalSich schopnosti a dovednosti z oblasti
¢tenafské, informaéni 1 matematické pregramotnosti, komunikace, fecovych dovednosti,
odpovédnosti za svou préci a sebehodnoceni. Béhem préce na lapboocich bylo pfinosné také
vyuziti kooperativniho a vrstevnického uceni, pii némz byla rozvijena spoluprace, schopnost

feSeni problému a prezentovani své prace dal$im osobam.
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Piinosy lapbooku pfevySuji mozna uskali — negativem muze byt pro nckoho
skutecnost, ze ptiprava lapbooku je pro pedagoga pracnou zalezitosti a pro jeho realizaci
s détmi je nutné vyhradit dostatek Casu a prostoru.

Pfinos této prace spatiuji predev§im v sestaveni krokli potfebnych pro ptipravu
lapbooku a ve vytvotfeni modelovych lapbookli s metodickymi poznamkami, které by

pedagogim v matetskych Skoldch mohly pomoci se zatazenim lapbooku jako didaktické

pomiicky do jejich praxe a slouzit jako odrazovy mustek pro tvorbu vlastnich lapbookti.
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Priloha 1 — Vzor informovaného souhlasu

Informovany souhlas s ucasti ve vyzkumu a se
zpracovanim osobnich udaju

Informace o vyzkumu:

J4, Monika Majerova, jako studentka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy, provadim
vramci své diplomové prace vyzkum na vyuziti lapbooku jako didaktické pomtcky
v prostiedi matefské Skoly. Z vyzkumnych technik a metod bude pro potieby vyzkumu
pouzito participacni pozorovani, dale rozhovory, a kazuistiky. Vyzkum bude probihat
v ramci béznych dennich aktivit v matetské Skole tak, aniz by déti mély pocit, Ze jsou
zkoumdény. Budou pofizovany fotografie, které v diplomové praci budou uvedené tak, ze
nebude patrnd identita déti. Dale budou pofizovany videozdznamy a audiozaznamy, které
nebudou zvetejnovany, nybrz poslouzi pro zapis a zpracovani dat. Dalsi rozhovory budou
vedené se zdkonnymi zastupci déti a budou zamétfené na zjiStovani toho, zda tvoteni
lapbookti v matetské Skole bylo u déti patrné z jejich her, jednani, zjejich vypravéni
a hovorti s nimi.

Informace o uéastnicich vyzkumu:

ProhldSeni
Ja nize podepsany/-4 potvrzuji, Ze
a) jsem se seznamil/-a s informacemi o cilech a pribéhu vyse popsaného vyzkumu (dale
téz jen ,,vyzkum®);
b) dobrovolné¢ souhlasim s ti¢asti mého ditéte/deti a své osoby v tomto vyzkumu;

¢) souhlasim s uvedenim fotografii v diplomové praci, z nichz nebude patrna totoZznost
ucastnikili, a pofizenim nezvefejiiovanych video a audiozaznami uréenych pouze pro
sbér dat;

d) dobrovolné souhlasim se svou ucasti na rozhovorech a pofizeni nezvetejiovaného
audiozdznamu rozhovoru ur¢eného pouze pro zapis dat;

e) rozumim tomu, ze se mohu kdykoli rozhodnout v G¢asti na vyzkumu nepokracovat;
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f) jsem srozumén/-a s tim, Ze jakékoliv uziti a zvetfejnéni dat a vystupli vzeslych z vyzkumu
nezaklad4a muj narok na jakoukoliv odménu ¢i nahradu, tzn. Ze veskera opravnéni k uziti
a zvefejnéni dat a vystupii vzeslych z vyzkumu poskytuji beziplatné.

Zaroven prohlasuji, ze

a) souhlasim se zvefejnénim anonymizovanych dat a vystupii vzeslych z vyzkumu a s jejich
dal$im vyuzitim;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich a citlivych udaji v rozsahu v tomto
informovaném souhlasu uvedenych, a to pro ucely zpracovani dat vzeslych z vyzkumu,
pro ucely ptipadného kontaktovani z divodu zpracovani dat vzeslych z vyzkumu
a s tim, Ze tyto osobni udaje mohou byt poskytnuty subjektim opravnénym k vykonu
kontroly projektu, v jehoz ramci je vyzkum realizovan;

Vyse uvedena svoleni a souhlasy poskytuji dobrovolné na dobu neurcitou az do odvolani
a zavazuji se je neodvolat bez zdvazného diivodu spocivajiciho v podstatné zmeéné okolnosti.
Vse vyse uvedené se ¥idi zdkony Ceské republiky, s vyjimkou tzv. koliznich norem, a bude
v souladu s nimi vykladano, pficemz piipadné spory budou feSeny piislusnymi soudy
v Ceské republice.

Potvrzuji, Ze jsem pievzal/a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Upraveno autorkou vyzkumu podle:

Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy: Priloha A — Vzor informovaného souhlasu s ucasti ve vyzkumu a se
zpracovanim osobnich udaju. 2019.

[online]. [cit. 15. 1. 2022]. Dostupné z:
https://www.{f.cuni.cz/wp-content/uploads/2019/11/P%C5%99%C3%ADIloha-A-%E2%80%93-Vzor-
informovan%C3%A9%ho-souhlasu-s-%C3%BA%C4%8Dast%C3%AD-ve-v%C3%BDzkumu-a-se-
zpracov%C3%A 1n%C3%ADm-0s0bn%C3%ADch-%C3%BAdaj%C5%AF.docx
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Piiloha 2 — Ukazky rozhovoru
Rozhovory s détmi zapojenymi do tvorby lapbookii

Anna

1. Jaky z lapbookii je Tviij nejoblibenéjsi?

,»Mij je asi nejoblibengjsi ten stromove;j.

Proé pravé ten?

,Ze jako jsem tam spoustu véci nevédéla a naucila jsem se je. Tfeba, co mize bydlet
v koruné stromi, to jsem védéla, ze mize zit v dutin€ veverka, to jsem taky védéla, ale
nevédéla jsem ty véely, kunu jsem nevédéla.*

A co se ti v tom stromovém jesté libilo?

,»No ty hadanky, pexeso, ten nos — to jsem nevédéla. Taky se mi libily ty pohadky a ty listy.
A tady se mi libil ten obrazek kotend, jak jsou spleteny jako kamaradi.*

2. A co té bavilo tieba v ptacim lapbooku?

»Tam mé bavilo, jak se ty ptaci maskuji, to jsem véd¢la, ale viibec jsem je nemohla najit,
hlavn¢ toho bélokura, ten se umi dobte schovavat. Pak mé bavilo to pexeso zase. Pak m¢
bavilo lepit ty zipy a vystfihovat ty ptdky vSechny, a litat s nima.*

Co té bavilo tieba ve véelim lapbooku?

»Tam mé bavila ta basnicka, jak jsme s ni hrali tu hru, to se mi hrozné libi. A viibec jsem
nevédéla, ze mame od vceliek tohle vSechno, my médme doma jenom med. A Ze jsou véely
klidné 1 bez tlu na stromé, to sem taky nevédéla.*

3. Co si myslis, Ze se Ti povedlo?

»Myslim, Ze se mi povedlo vSechno kresleni. A néco sem hodné¢ hezky vystiihala taky.
Nékde jsem to méla fakt hezky nalepeny, Ze jsem to neméla opatlany kolem.*

4. Co Ti p¥islo téiké?

, ITeba tahle cesta pefickova, byla hrozn¢ tézka, vystiihat a slozit, to mi viibec neslo.*

A jesté néco ti prislo tézke?

,Ne, tohle bylo lehky, to taky, no tady to jsme skladali spolu, no.*

5. Piidal/a bys do nékterého 7 nich jesté néco?

,Hmm, tfeba tady dozadu néjakou kytku.*

Mpyslis néjak ozdobit i tu zadni Cast desek?

,INo, tfeba podle toho, co je vevnitf to tam nakreslit. Tady by mohla byt taky vcela, jak je na
néjaky kytce. Tady dalsi ptaky nakreslit nebo tam néco nalepit.*

6. Vipomenes si na néjakou kniZku, ve které jsme si pii tvoieni lapbooku listovali nebo
z ni Cetli? Jakou nebo co si 7 ni pamatujes?
,»Jo mné se libila ta s téma odklapécima okynkama, pamatujes kterou?...

7. Kdybys vyrabél/a dalsi lapbook, o ¢em by byl?
,»J0 ja bych chtéla vyrabét dalsi lapbook, to bych byla moc, moc radda. Ja by sem d¢lala
lapbooky o zvitatech.*
A jaké zviie bys vybrala?
,Kong, protoze to je moje oblibeny zvire.*
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8. Jak se Ti libilo, kdy? si lapbook ukazoval/a menSim kamarddiim? Bavilo Té jim
vypraveét, ukazovat obrazky, nebo s nimi hrat hry?
,» 10 se mi libilo hodné&. Jak jsem jim fikala, nebo jsme hrali tfeba pexeso.*

9. Co se Ti libilo na ,,Lapbookvém dni“?

,»,M¢€ se tam libily riizny ty lapbooky, ja jsem koukala i do cizich.*

Ano? ProhliZela sis ty cizi sama nebo i s maminkou?

,»1 s mamkou jsme koukaly, jak to maji barevny a nalepeny, no a taky to m¢li hezky.*

10. Vypravél/a jsi rodiciim o tom, co mds v lapbooku nebo si je rodice prohliZeli sami?
,J0 néco, nebo jsem ji vysvétlovala, co to tam je, kdyz to nevédéla.*

A vzpomenes si, na co se té treba maminka ptala?

,»INO, Uz nevim,... jo, tieba co se s tim d¢la, tak jsem ji to ukazovala.*

11. VyzkouSel/a jsi s rodici nékteré hry z lapbooku? Jaké?
,JO pexeso a dobble, taky domino. Pak jsme hledaly ty vajicka, pocitala jsem mravence,
a jest€ jsme hledaly, jaky véelky k sob¢ patii.*

12. Ukazal/a si rodi¢iim vSechny své lapbooky, nebo jste se pozastavili jen u nékterych?
,»J0 my jsme byly vSude a stihly jsme je vSechny.*

13. Jak se libily lapbooky tvé mamince/tatinkovi?
,»J0, fikala, Ze se ji to moc libi, a Ze si taky moZna néjaky udélame my sviij lapbook.*

Ben

1. Jaky 7 lapbookii je Tviyj nejoblibenéjsi?

,,To se da tézko tict.”

Tak jich miiZes ¥ict vic. Se kterym sis ti‘eba rad hral?

»Asi s motylim, mozna ten vceli, protoZe jsem poznal, jak kdo vypada (hmyz ptibuzny
vcelam). Pak ptaci asi nejvic, ale mravence mam taky rad.*

2. A co Té pri jejich tvoieni nejvice bavilo?

,V ptacim se mi hodné libi ta vlaStovka litaci, a to hledani zamaskovanych ptaki, jak jsme
to spolu hrali, zahrajeme si to zas nékdy? ... Taky jak jsme tam lepili ty peficka. A mné se
libilo, to krmeni ptackd, jak jsme je sem déavali.*

TakZe se ti libilo, kdy? jsi ty ptaky mohl riizné piendavat?

,,No, do toho krmitka, nebo 1 v tom obrazku.

Co se ti libilo v tom mravenéim lapbooku?

,, 10 oteviraci mravenisté urcité, Ze vidim dovnitf. A taky to skladdni mravenisté (puzzle).*
A co mas rad v tom motylim lapbooku?

,»No, jak se to otevie a lepi se tam ty motyli.*

A v tom stromovém lapbooku?

,»V tom stromovém, se mi libily ty listy a ten pafez a nory.*

3. Co si myslis, Ze se Ti povedlo?

,Myslim, Ze to stiihani mi $lo. Kresleni moc ne.*

Proé myslis, Ze ti kresleni moc neslo?

N0, kdyZ mé& uz nebavilo vybarvovat, tak jsem ptetahoval.*
Aha, a piisio ti lepsi malovat vodovkou pres tu voskovku?
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,J0, to me bavilo vic, to kouzlo bylo hezky.*

4. Co Ti prislo tézké?

maly.“

5. Piidal/a bys do nékterého 7 nich jesté néco?
,»Ne, uz jsou plny.*

6. Vipomenes si na néjakou kniZku, ve které jsme si pii tvoieni lapbooku listovali nebo
z ni Cetli? Jakou nebo co si 7 ni pamatujes?

,J0, Ferdu mravence, ale mn¢ piijde ten Ferda mravenec hodné vymyslene;j.

A pamatuje$ na néjakou knizku o ptacich?

»-Hmm, dudka! Jak nemohl viibec spat, ale nakonec spal.*

7. Kdybys vyrabél/a dalsi lapbook, o cem by byl?

,»INo ten o dinosaurech budem spolu délat, ne? ... Jinak jako o rostlinkach, tfeba ten trojlistek
(jetel plazivy)“

A zajimalo by té tfeba néjaké dalsi zviie, o kterém bychom lapbook vyrobili?

»Ryby.*

8. Jak se Ti libilo, kdy? si lapbook ukazoval/a menSim kamarddiim? Bavilo Té¢ jim
vypravét, ukazovat obrazky, nebo s nimi hrat hry?

,J0 to mé bavilo, tfeba jak jsem je ucil to pexeso, nebo dobbla. Taky jsem jim fikal o téch
obrazkach, co tam jsou, a co na nich bylo.*

9. Co se Ti libilo na ,,Lapbookvém dni“?

,»Jak jsem ukazoval mamce ten motyli, se mi libil, ale tatka nemohl.*

TakZe Ti bylo lito, Ze tatinek nemohl piijit.

,J0, chtél jsem mu je taky ukazat tady jako mamce, ale tak mu je ukazu pak doma, to nevadi.*

10. Vypravél/a jsi rodicitm o tom, co mds v lapbooku nebo si je rodice prohliZeli sami?
»~Mamka se mé& hodné ptala, j& jsem ji to fek.*

11. Vyzkousel/a jsi s rodici nékteré hry z lapbooku? Jaké?

,»J0, hodné, v pta¢im jsme hrali hledani ptacku, tfeba, a dobble, v mravenc¢im ty trojice
a puzzle.*

U stromového lapbooku jste také néco hrali?

,No, tam jsme hrali pexeso, a fekni ptib&h.*

A co u véeliho nebo motyliho — vipomenes si?

,»U motyliho jsme hrali to domino, a v€eli nevim, ... jo tam jsem hledal ty véely krmicky
a tak.*

12. Ukazal/a si rodi¢iim vSechny své lapbooky, nebo jste se pozastavili jen u nékterych?
,»Vsechny jsme stihli.*

13. Jak se libily lapbooky tvé mamince/tatinkovi?
»Myslim, Ze hodné, uz se na néj hodné¢ tésila. A taky tikala, ze se t&si, az to piinesu domu.
A ja jsem ji fikal, Ze budeme délat jesté dinosaufi, tak se taky téSila, Ze ho uvidi.*
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Rozhovory s détmi nezapojenymi do tvorby lapbookii

Filip (vek: 4 roky a 9 mésici)

1. Kamaradi Ti své lapbooky ukazovali, jaky je tviij oblibeny?
,No tak ten ptaci.”

Co se Ti na ném libilo?

,» 1y ptacci, lepici. Ale nejvic ta labut’.*

2. Vzpominads si na néjaké casti, které jsi v lapboocich vidél/a? Které?

,, ITeba ta dutina se schovanyma zvirfatama. To mravenisté a to skladani (puzzle).
Vipomenes si na néco z toho véeliho lapbooku?

»len ul, jak tam byly vevnitf ty vcely.*

A co se Ti libilo v motylim lapbooku?

,»INo to domino, jak jsme hrali a jak jsme lepili ty motyly.*

(13

3. Chtél/a bys také vyrabét néjaky lapbook? O cem by byl?
,»INo tfeba ten o téch motylech.*

A kdybys mohl délat lapbook o ¢emkoli, co bys sis vybral?
,,Tak asi o brouccich.*

Gabina (vék: 4 roky a 8 mésic)

1. Kamaradi Ti své lapbooky ukazovali, jaky je tviij oblibeny?

Asi ten ptaci.

Co se Ti na ném libilo?

,» 1y peficka a jak se ty ptaci odlepuji. Jak tam bylo to hledani ptaki na obrazkach.*

2. Vzpominads si na néjaké casti, které jsi v lapboocich vidél/a? Které?

Na ty listy na tom stromé, jak byly opravdovy (zalaminované vylisované listy). Anebo ta
sova a veverka.*

A co se ti libilo v mravencim lapbooku?

Ta pohadka a jak se to otevie a vidi§ dovnitt.

A jesté ten véeli lapbook, co se Ti v ném libi?

Ty karticky se vcelickama — co vSechno d¢laji, a ta rozkladaci kyticka se ¢meldkem
a vosikem.

3. Chtél/a bys také vyrabét néjaky lapbook? O cem by byl?

,»O kocickach, pejskach, a jesté o myskach a o surikatach.*

Helena (vék: 3 roky a 6 mésicl)

1. Kamaradi Ti své lapbooky ukazovali, jaky je tviij oblibeny? Co se Ti na ném libilo?
,»Len motylkovej, protoZe se mi libi. A ty hadanky. A to vajicko, jak tam byla ta housenka
a kuklila se. Ten velkej motyl je krasnej. A 1 tenhle mravenec.*

Ten mravendi se ti taky libil?

,J0, ten Ferda mravenec a tady ty puzzliky, vis.*

2. Vzpominas si na néjaké casti, které jsi v lapboocich vidél/a? Které?
»Na ty ptacky, vi§, jak litaji a papaji.*
Mpyslis, jak jsi je mohla odlepovat a vybrat, &im se Zivi nebo je dat k tomu krmitku?
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,,Jo, tieba zrnicka, vis, nebo mouchu.*

3. Chtél/a bys také vyrabét néjaky lapbook? O cem by byl?
,,Len o mraveneccich.*

A kdyby sis mohla vybrat cokoli, tieba néjaké jiné zvirdatko?
,,Né, ten o mraveneccich.*

Rozhovory s rodici déti zapojenych do tvorby lapbookii

Rodi¢ Bena

1. Mluvilo Vase dité pied ,,Lapbookovym dnem* nékdy o lapbooku, nebo vyrabéné
knizce?

»Mluvil, mluvil, pofdd o tom mluvil, vypravél hodng.*

Co Vam o lapbooku iekl, vysvétloval Vam, co to je ten lapbook?

,»INo fikal, Ze to je knizka do klina, ale pak spi§ pfimo mluvil o ptacich a o mraveneccich, co
jste pozorovali. To mé¢l hodné spojeny jako s tou Skolkou, ze by vypravél Zze jste dneska
vyrabéli pexeso to ne. To fakt konkrétné, Ze jste vidéli néco, nebo jste méli lupy a koukali
na néco lupou.*

2. TakZe zvySeny zdjem o ta témata, co jsme v lapboocich zpracovavali jste zaznamenala?
»Rozhodn¢. To zkoumal porad. Listecky pii prochazkach zkoumal pofad, a neustale chtél
néco sbirat.*

TakZe chtél néco na to téma tvoiit i doma?

Ano, z téch listil chtél, a pak i1 z rostlinek z louky, chtél d€lat herbat, abychom to vylisovali.
Ale jako néjaky to pexeso doma, to uplné ne.

A néjaké knizky nebo Casopisy ve vitahu k tém tématiim vyhleddval?

,»J0 to urcité, on porad koukal, co mame doma ten atlas rostlin, na to jsme koukali, pak jsme
pojmenovavali, co je to za strom, co je to za rostlinku. A pak né&jaky encyklopedie o zvitatech
tam taky.*

3. Prohlizeli jste si spolecné s ditétem fotografie 7 déni v MS, které ddvdme na rajée.net?
(pokud ano) KdyZ bylo na fotografiich zachyceno tvoieni lapbooku nebo jeho
Ppredstavovani mensim détem, reagovalo na né Vase dité néjak? Jak? Co konkrétné Vam
popisovalo?

»Ano, kdyz jsme na néco narazili, tak jenom fikal, Ze to je on, jak tam, ja nevim, stfiha,
sklada nebo kresli, Ze to jsou ty lapbooky, vic nefikal. Asi néco mi o téch ptacich vypravél,
kdyz to vidél na fotce, to jo.

4. Na ,,Lapbookovém dni“ jste méli moZnost poprvé vidét lapbooky, které piedskoldaci
tvoiili. Déti mély béhem odpoledne za ukol Vam své lapbooky ukazat. Jak probihalo jejich
prohlizeni? Vypravél/a Vam o tom, co v lapbooku vidite, nebo jste se déti ptali?

,» 10 jsem se spi§ musela ptat, ale kdyZ uz se do n&jakyho tématu zabere, tak mluvi, mluvi,
povidd mi sdm. Kdyz ho vzdycky trochu popostréim, tak to pak zvladne sam.*

Popisoval/a Vim obrdzky & fotografie? Jaké tieba? Cim byl/a podle Vis zaujaty/a?

,»No, kdyZ jsem se zeptala, tak mi to fekl, co tam je, nazvy si pamatuje naprosto perfektn¢,
druhovy, rodovy, vSechno.*

Zidal/a Vs, abyste jim Cetli psany text, pohddky, hddanky, bdsnicky?
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» 1Y, co jsou kratky, tak ty chtél, ty dlouhy to uz moc nechtél, Ze to znd.*

Co se ji/jemu podle Vs z toho nejvice libilo a jak jste to poznali?

No asi ty hadanky, ty chtél ¢ist vzdycky, tak asi ty.*

Chtél/a Vas naucit nékterou 7 her v lapbooku? Jakou?

,»J0, jo, chtél, to jsme museli hrat skoro v§echno.*

Ukazal/a Vam vidy vSechny cCasti lapbooku nebo se pozastavil/a jen u nékteré Casti?

,»J0, no ty dlouhy pohadky nechtél, protoze to uz pry zna, ale jinak jsme zkoukli v§echno.*

5. Poté co jste poznali lapbooky déti, jaky je Vds nazor na tuto pomiicku? Zaujaly Vis na
nich nékteré Cdasti?

,»Myslim si, ze je hodné kreativni. Myslim, Ze to déti hodn¢ zaujalo a ted’ o tom tématu védi
hodné, to je super. Kdyz si vzpomenu na sebe, v jeho véku, tak tohle jsem fakt nevédéla,
jsme takovyho nic neméli. A myslim si, ze ho to hodné zajimalo, a jak tam byly ty riznorody
¢innosti, tak kazdou chvilku néco jinyho, tak u toho vydrzel strasn€¢ dlouho a fakt ho to
zajimalo.*

TakZe pozornost udriel, prohlédl si s Vami vSechno v klidu?

,J0, ale vzdycky spéchal uz k dalSimu lapbooku, podle ty mapy jsme museli, a byl
nedockavy, chtél mi to vSechno ukazat. Ale pak tfeba se chtél k néjakému lapbooku jesté
vratit, kdyZ si na néco vzpomnél, ze mi chtél jeste fict.

6. Na ,,Lapbookovém dni* jste méli moZnost Vase dité s lapbookem pozorovat. Myslite si,
Ze ho prdce s lapbookem bavi, nebo jsou jeho/jeji postoje spiSe neutrdlni &i zaporné a jak
jste to poznali?

,UTCité bavi, to bylo vidét, tady, ale i doma, Ze se o to zajimal a vypravél ndm.*

Rodi¢ Cilky

1. Mluvilo Vase dité pred ,,Lapbookovym dnem* nékdy o lapbooku, nebo vyrabéné
kniZce? (pokud ano) Co Vam o lapbooku ieklo?

»~Ano povidala o tom neustdle, ale ze mi nemuze fict bliz§i informace, protoze je to
prekvapeni, Ale fikala mi, Ze do toho vyrabi spoustu véci a Ze to uvidim, az na Lapbookovém
dni. Zminovala, Ze jeden je o hmyzu, dalsi o stromech, tfeti o ptacich.“

A vysvétlovala Vam, co to je?

,»J0, Ze to je knizka z papiru, Ze tam je spoustu véci.*

2. Pozorovali jste, Ze by VaSe dité béhem tohoto pololeti mélo zvySeny zdjem o stromy,
ptaky, mravence, véely, nebo motyly?

»Ano, urcité. I kdyz o hmyz se zajima potfadd, ma ho opravdu rada, ale je vidét, Ze ji to hodné
bavilo, v§echno, protozZe z4jem byl opravdu vetsi.

A chtéla si treba prohliZet néco v knizkdch o téchto tématech?

,»J0, knizkama listujeme radi, a taky jsme narazili na néco z toho a tfeba se pta, co tam je
napsany, nebo vzdycky, kdyZ to zn4, tak o tom zacne povidat.*

A tvoiila néjaké kniZky nebo néco z papiru k témto tématiim?

,»J0, jak jsem Vam posilala ty fotky, pofad doma tvotila n€jaky hnizda pro ptaky, a pak si je
lepila v pokojicku, a my jsem ji museli tisknout obrazky ptaka, ktery chtéla a ona je pak
vystiithdvala a lepila do téch hnizd. A né&jaky knizky z papiru taky lepila a néco do nich
kreslila.*
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3. Prohlizeli jste si spoleiné s ditétem fotografie 7 déni v MS, které ddvdme na rajée.net?
(pokud ano) Kdy? bylo na fotografiich zachyceno tvoreni lapbooku nebo jeho
predstavovani mens$im détem, reagovalo na né Vase dité néjak? Jak? Co konkrétné Vam
popisovalo?

,»Celkové foto na rajceti miluje, rada si prohlizi veskeré déni, které probihalo, a pokud byla
na fotografii s vytvafenim lapbooku, tak mi hned fikala — to jsme vytvareli lapbook. Bylo
opravdu vidét, Ze ji to moc bavilo, a Ze se ji to libilo. Dokonce odpoledne doma sbirala venku
peficka listi a celkoveé bych fekla zvySeny zajem Cteni knizek o ptacich, stromech, vcelach
a o dal$ich.*

4. Na ,,Lapbookovém dni“ jste méli mozZnost poprvé vidét lapbooky, které predskolaci
tvorili. Déti mély béhem odpoledne za ukol Vam své lapbooky ukazat. Jak probihalo jejich
prohlizeni? Vypravél/a Vam o tom, co v lapbooku vidite, nebo jste se déti ptali?

»Témer jsem se vyptavat nemusela, protoze aktivné veskeré obrazky, pexesa, slepovacky
a tak dale, sama vysvétlovala a ukazovala. Urcit¢ aktivné pfistupovala k hrani dobbla a ke
vSem skladackam, které lapbook obsahoval.*

Popisoval/a Vim obrdzky i fotografie? Jaké tieba? Cim byl/a podle Vis zaujaty/a?
,»Ano, vSechny obrazky popisovala a povidala, jak to vystfihovala lepila skladala, a Ze ji to
moc bavilo a bylo vidét, Ze se u toho 1 hodné dozvéd¢la.*

Zdadal/a Vis, abyste jim Cetli psany text, pohddky, hdadanky, basnicky? Co se ji/jemu podle
Vas nejvice libilo a jak jste to poznali?

,J0, moc se ji libilo, kdyz jsem m¢la ¢ist hadanky a ona méla hadat basnicky — byla schopna
sama dopliovat pohadku, trp€liveé poslouchala a bylo vidét, ze je rada, kdyz to vSechno ¢tu
a povidame si o tom, bylo znat, Ze je to jeji tvorba, a Ze se ji libi, Ze mné se to libi, a Ze mam
0 to zajem, a Ze ji za to dokaZzu pochvalit, jak nddherné to vyrobila.*

Chtél/a Vas naudit nékterou z her v lapbooku? Jakou?

,,Vsechny hry jsme peclive hraly a ona sama vysvétlovala, jak se hraji, jak se co sklada nebo
co k ¢emu patii.*

Ukazal/a Vam vZdy vSechny Casti lapbooku nebo se pozastavil/a jen u nékteré Casti?

,»J0 vSechny. Nejvice se ji libilo to nebo ty Casti, které¢ se daly otvirat ¢im dal hloubé&ji
a potom hry, které se s nimi daly hrat.*

5. Poté co jste poznali lapbooky déti, jaky je Vds ndazor na tuto pomiicku? Zaujaly Vs na
nich nékteré Casti?

»Myslim si, Ze je to vyborna pomicka, ktera ji na hodné dlouhou dobu bavila a zabavila
a byla u toho schopné dlouho vydrzet, protoZe dana véc se hloubéji a hloubé&ji rozebirala
a ona se tak dozvédéla spoustu véci. Nejvice ji bavilo, kdyz mohla sbirat urcité vétvicky,
listi, peficka, Casto se ted’ zastavujeme u mraveniSté a piesné vi, Ze ma kralovnu, spoustu
mraveneckl se tam stard o vajicka, ze si tam nosi vétvicky a tak podobn¢ a opravdu je vidét,
Ze ji to bavilo a libilo. Dokonce se doma vyptavala, kdy dostane od Vas nazpét ten posledni
lapbook.

6. Na ,,Lapbookovém dni* jste méli moZnost Vase dité s lapbookem pozorovat. Myslite si,
Ze ho prace s lapbookem bavi, nebo jsou jeho/jeji postoje spiSe neutralni ¢i zaporné a jak
Jjste to poznali?

,»Naprosto jasné, ze se ji to libilo, ze ji to bavilo a ani jednou si nemyslim, ze by od
kteréhokoli lapbooku se né&jakym zpiisobem odvracela, anebo Ze by ji nezajimal, to se
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opravdu nestalo. Naopak byla nadSend a snad u vSeho mi vypravéla, jak to vyrabéla.
Vseobecné néco vystiihnout a lepit, zalozit, ptehybat ji bavi. Je tvoriva.*

7. Mate k tomu jesté néjaké pripominky nebo ndapady?

»Za mé urCité skvély napad, viibec bych se nebéla v této pomticce pokracovat na spoustu
jinych témat. Myslim si, Ze je to hodné poucné a v daném tématu se dité dostava do hloubky
a dokaze tak na spoustu véci reagovat tim, ze se dané téma praveé hloubéji a hloubéji rozebira
a ziskavat jim dalsi znalosti. Rekla bych, Ze tato pomicka ji napomaha k tomu, aby si véci
jeste 1épe zapamatovala. Dokazala se do toho ponofit a vénovat se tomu, i pfesto, ze uz to
m¢éla hotové, a dokazala mi to 1 nadale vypraveét a ukazovat.*

Rozhovory s rodici déti nezapojenych do tvorby lapbookii
Rodi¢ Ilony (vék ditéte: 3 roky a 6 mésicil)

1. Mluvilo VasSe dité pied ,,Lapbookovym dnem* nékdy o lapbooku? (Ze ho vytvdieli jeho
kamaradi, nebo si ho se star§imi détmi prohliZelo?) Co Vam o lapbooku ieklo?
»Ano, mluvila, fikala, ze vétsi déti vyrabély knizky a ze jim je ukazovaly.*

2. Pozorovali jste, Ze by VaSe dité béhem tohoto pololeti mélo zvySeny zdjem o stromy,
ptaky, mravence, véely, nebo motyly? O ¢em konkrétné mluvilo?

»Ano, mluvila o néem, jmenovala, n¢jaké druhy ptaka, a povidala ndm o vcelach, Ze maji
jednu kralovnu, a ze sbiraji nektar z rostlin a délaji med.*

3. Prohlizeli jste si spolecné s ditétem fotografie 7 déni v MS, které davime na rajce.net?
(pokud ano) Kdy? bylo na fotografiich zachyceno tvoieni lapbooku nebo jeho
Ppredstavovani mens$im détem, reagovalo na né Vase dité néjak? Jak? Co konkrétné Vam
popisovalo?

,Jo fotky prohlizime, ale jenom letecky, takze ne.*

4. Na ,,Lapbookovém dni“ jste méli moZnost poprvé vidét lapbooky, které piedskoldaci
tvoiili. Déti mély béhem odpoledne za ukol Vam lapbooky svych kamaradii ukdzat. Jak
probihalo jejich prohliZeni? Vypraveél/a Vam o tom, co v lapbooku vidite, nebo jste se déti
ptali?

»Ano, vypravéla,... tam jsem vid¢la, Ze ji to bavi, tak nam o tom povidala, n¢jaky pohadky
nam fikala a chtéla hrat ty hry.*

Popisoval/a Vam obrazky Ci fotografie?

,»J0, popisovala, bavily ji ty vyvojovy stadia, tak to fadila za sebou a vzdycky to pojmenovala
nebo k tomu néco fekla. A moc se ji libilo to pfendavani na suchy zip.*

Zdadal/a Vis, abyste jim &etli psany text, pohddky, hadanky, basnicky?

»Hadanky chtéla ¢ist, znala na n¢ odpovédi a byla celd blazend, Ze ndm to muiiZe fict.*
Chtel/a Vas naucit nékterou 7 her v lapbooku?

,»Néco jsme hrali, to pexeso a dobble zname, tak to jsme taky uméli.*

Ukazal/a Vam vZdy vSechny casti lapbooku nebo se pozastavil/a jen u nékteré Casti?
,,Ukazovala vSechno.*

5. Poté co jste poznali lapbooky déti, jaky je Vas nazor na tuto pomiicku?

121



,»VSechny ty lapbooky jsou moc hezké, détem se povedly a je fajn, ze je vyrabély samy, tim
se asi hodné naucily.*

Zaujaly Vas na nich nékteré Cdasti?

,,Nas to bavilo v§echno, asi.*

6. Na ,,Lapbookovém dni* jste méli moZnost Vase dité s lapbookem pozorovat. Myslite si,
Ze ho prace s lapbookem bavi, nebo jsou jeho/jeji postoje spisSe neutrdlni &i zaporné?
,Ona si to uzivala, libilo se ji to, a jeste pfi prohlizeni vzdycky koukala, ¢i to je podle znacky,
tak to taky komentovala. A fikala, ze chce taky jeden vyrobit, tak pak doma néco tvorila.*

Rodi¢ Jonase (vek ditéte: 3 roky a 11 mésicii)

1. Mluvilo Vase dité pied ,,Lapbookovym dnem* nékdy o lapbooku? (Ze ho vytviieli jeho
kamaradi, nebo si ho se star§imi détmi prohlizelo?) Co Vam o lapbooku ieklo?

»My uz jsme to znali, strasi dit€ uz to vyrab¢lo loni v dob€ online vyuky, ale nic dal§iho
netikal.

2. Pozorovali jste, Ze by VaSe dité béhem tohoto pololeti mélo zvySeny zdjem o stromy,
ptaky, mravence, véely, nebo motyly? O cem konkrétné mluvilo? Jak se jeho/jeji zdjem
projevoval? (napi. vypravéni o tématu, pokladani dalSich otdazek k tématu, tvoieni,
kresleni, prohlizeni knih, piimé pozorovdni rostlin a Zivocichi)

,»Ano, vypravél o babocce pavim ocku, o véelach. O mravenisti vysvétloval, Ze jsou tam
délnice a pracuji a taky ty co hlidaji vchod. A knizky u nas prohlizime ¢asto a tam ho zase
asi nejvic lakali ty mravenci, a vZdycky jsem byla nalezité poucend, jak to v tom mravenisti
chodi. A pozorovali jsme i venku.*

3. Prohlizeli jste si spolecné s ditétem fotografie 7 déni v MS, které davime na rajce.net?
(pokud ano) KdyZ bylo na fotografiich zachyceno tvoieni lapbooku nebo jeho
Ppredstavovani mens$im détem, reagovalo na né Vase dité néjak? Jak? Co konkrétné Vam
popisovalo?

,»Fotky jsme neprohliZeli.*

4. Na ,,Lapbookovém dni“ jste méli moZnost poprvé vidét lapbooky, které piedskoldaci
tvoiili. Déti mély béhem odpoledne za uikol Vam lapbooky svych kamaradii ukdzat. Jak
probihalo jejich prohliZeni?

Vypravél/a Vam o tom, co v lapbooku vidite, nebo jste se déti ptali?

»To bylo stfidaveé, chvilku vypravél, pak jsem se ptala a zkouSeli jsme rizné aktivity.
Lapbooky byly paradni a plné aktivit, na jeho pozornost zatim asi pfili§ obséhlé, u poslednich
lapbookti uz byl unaveny.“

Zddal/a Vis, abyste jim &etli psany text, pohddky, hadanky, basnicky?

,»Ano, u prvnich dvou lapbook, u kterych jsme byli, jsme piecetli v podstaté vSechno.*
Chtél/a Vas naucit nékterou 7 her v lapbooku?

,»Ano, to byla vzajemna spoluprace.*

Ukazal/a Vam vidy vSechny Casti lapbooku nebo se pozastavil/a jen u nékteré Casti?

,U prvnich dvou vSechno, ale potom uz pozornost klesala, tak jsme néco pteskocili nebo
potieboval n¢jakou akci, tfeba u téch ptaku ta Sipka, nebo tu vlaStovku hazel a podobné.*

5. Poté co jste poznali lapbooky déti, jaky je Vas nazor na tuto pomiicku?
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,» 1y sesity byly opravdu krasné vyvedené, plné napadi a aktivit. Nejvic se mi na nich libila
ta pestrost. A taky to muselo dat potadnou préci, nejen détem, ale i ta ptiprava.*

6. Na ,,Lapbookovém dni* jste méli moZnost Vase dité s lapbookem pozorovat. Myslite si,
Ze ho prace s lapbookem bavi, nebo jsou jeho/jeji postoje spiSe neutralni ¢i zaporné?

,»J0, moc ho to bavilo, urcité kladny. Rad tam objevoval rizné ty Casti, vytahoval, zase
skladal a podobné, tak urcité se libily.*

7. Mdte jesté néjaké pripominky nebo napady ohledné lapbookii?
,»NO, je to Uizasny napad. DéEti u toho poznaly mnoho, musely u toho zvladnout spoustu

dovednosti, jak stiihani, tak lepeni, vymalovani, slepovani. Je to krasné a vzdélavaci, to i déti
nizsiho véku z toho hodn¢ mély a mohly proniknout hloubé&ji do toho tématu.*
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Priloha 3 — Lapbookovy den

Naésledujici fotografie byly pofizeny pifi odpoledni akci pro déti a jejich rodi€e nazvané
,Lapbookovy den®, na némz déti seznamovaly rodice bud’ s tim, co ony samy vytvotily, nebo co si
zapamatovaly z proZitych aktivit ¢i vypravéni starSich kamaradii. Na nasledujici strané je ukazka
listu, ktery je dnem provazel.
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Dobry den,

mili rodice, vitdme Vds na Lapbookovém dni. Na zahradé a sportovnim hristi se
nachdzi celkem pét stanovist s lapbooky, mlzZete si je prochdzet dle libosti. U
kazdého stanovisté je pripravené posezeni, kde se muzete pohodlné posadit
i s lapbookem (v prekladu kniha do klina). Pokud mdte predskoldka, rdd Vam
ukdze primo svUj lapbook, ktery sdm tvoril. Pokud jste rodici mladsiho ditéte,
mdzete si ha stanovisti sami vybrat, ktery z lapbooku si prohlédnete. Pokud diteé
nebude moc hovorné, zkuste se ho prosim ptat: ,Co je tohle? Co se skryva pod
timhle?” a podobné otazky, které by ditéti pomohly se rozmluvit. V lapbooku se
nhachdzi také psany text, prosim, nabidnéte détem, ze jim ho prectete.
Stanovisté jsou opatrena ceduli, u niz se nachdzi pastelky, kterymi muzete
s détmi po prohlédnuti lapbooku vybarvit nize nakreslené cesty a oznadit je tak
jako splnéné.

Je na Vds a na détech: jak dlouho si lapbooky budete prohlizet, zda budete hrat
hry v nich obsazené, jestli obejdete vSechna stanovisté nebo jen nékteré. Zdlezi
na tom, co Vam budou déti chtit ukdzat a kolik k tomu budou mit energie.
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Piiloha 4 — Podklady pro tivodni kazuistiky

K zjistovani zastoupeni jednotlivych forem inteligence byly pouzity otazky z knihy Kazdy

je na néco chytry (Armstrong, 2011), které byly pro predSkolni vék poupraveny.

¢ = tento symbol oznacuje, Ze dany bod, ¢i otdzka odpovida situaci u ditéte

Jazykova inteligence

Posloucha rad/a ptibehy?

Bavi ho/ji vypravét piibchy?

Vymysli si pohadky nebo basnicky?

Ma velkou slovni zasobu?

Je nadSeny/4, kdyz dostane za ukol vymyslet néjaky ptib&h?

Zajima se o pismo, o knihy, chce védét, co je kde napsané?

R4d/a s ostatnimi probird rizné mysSlenky, napady?

Ma dobrou pamét’ na jména, ndzvy a podobné udaje?

Bavi ho/ji hry se slovy, slovni hti¢ky, jazykolamy, fikanky?

S chuti si hleda informace o riznych tématech, které ho/ji zajimaji?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 10 otiazek

O

Hudebni inteligence

Zpivarad/a?

Posloucha rad/a hudbu?

Ma z4jem o hru na hudebni néstroj?

[ BN BN ] :>

o o |0 |

Zapamatuje si snadno rizné melodie a popévky?

Pozna pokazdé uz podle prvnich tond, jaka je to pisen?

Rozezna zvuk jednotlivych hudebnich nastroji, kdyZ hraji
spole¢né?

Brouka4 si a prozpévuje pii praci?

Bavi ho/ji vydavat rizné zvuky (pobrukovat, tleskat, luskat prsty,
podupévat do rytmu)?

Vymysli vlastni pisnicky nebo nova slova k zndmym melodiim?

Pamatuje si dobfe informace obsaZené v pisni?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 10 otizek

10
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Logicko-matematicka inteligence

Zajima se o Cisla, vyskytuji se ¢islovky a informace o poctu Casto
v jeho mluve?

Rad/a zkouma a odhaluje, kolik ¢eho je, Casto néco pocita?

Bavi ho/ji fesit rizné hadanky?

Bavi ho/ji hlavolamy?

Bavi ho/ji hry, kde se vyuziva strategie?

V§ima si souvislosti mezi udalostmi a jejich dusledky (¢ili vztah
priciny nasledku)?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 6 otazek

Prostorova inteligence

Lépe si pamatuje podobu objektu nez jeho jméno?

R4d/a kresli, co ho/ji zrovna napadd, nebo to co vidél/a, prozil/a?

Rad/a néco stavi?

Bavi ho/ji rozebirat a opét skladat dohromady?

Pracuje rad/a s papirem, barvami, fixy a dalS§imi vytvarnymi
potiebami?

Casto si kresli?

Pti kresbé se snazi vérné zachytit skute¢nost az do nejmensich
podrobnosti?

Bavi ho/ji koukat do map nebo kreslit vlastni?

Te&s1 ho/ji prohlizeni obrazki a fotek a s n€kym si o nich povidat?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 9 otazek

Télesné pohybova inteligence

Je trochu neposeda?

Dokaze si snadno a rychle osvojit nové pohybové dovednosti?

Vyhovuje mu/ji, kdyz se pti pfemysleni miize pohybovat?

Hraje rdd/a divadlo?

Umi napodobovat gesta a vyrazy jinych lidi?

Je pohybov¢ nadany/4?

Ma dobrou koordinaci pohybti?

Je zruény/4, bavi ho/ji ruéni prace?

KdyzZ se snaZzi si néco zapamatovat nebo vybavit, pomaha mu/ji
pohyb?

Uziva si, kdyz ma prostor se volné pohybovat?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 10 otizek
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Personalni inteligence

Interpersonalni

Rad/a pozoruje druhé?

Snadno se s jinymi détmi skamaradi?

Seznamovani s novymi lidmi mu/ji ned€la potize?

Nabidne svou pomoc, kdyz vidi nékoho v nouzi?

Bavi ho/ji si s ostatnimi povidat?

Podili se rad/a se na skupinovych aktivitach?

Réd/a ptipravuje pro ostatni hry a aktivity?

Umi ostatni nadchnout pro spolecnou hru?

Odhadne pii pouhém pohledu na druhého, jak se citi?

Je radéji, kdyz mize pracovat a ucit se spolecné s dalSimi?

Zalezi mu/ji na spravedlnosti, zastdva se ostatnich a vystupuje proti
nepravostem?

Intrapersonalni

Vyzna se dobfe ve svych pocitech?

Dokéze o svych pocitech s ostatnimi mluvit?

Umi si stanovit cil a pracovat na jeho dosazeni?

Ptemysli o budoucnosti a o tom, ¢im by chtél/a byt?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 15 otazek

Prirodovédna inteligence

Ma rad/a zvirata?

Rad/a se stara o zvife nebo pecuje o rostliny?

Ma rad/a ptirodu, rdd/a v ni pobyva?

Chodi rad/a do ZOO, na statek, do parkti a zahrad?

Vsima se ptirody a jejich projevi?

Umi se ptizpiisobit novému mistu, zorientovat se v ném?

Ma dobrou pamét’ na mista, ktera navstivil/a, na jména rtiznych
zivocCichd, rostlin, jevii?

Pta se na to, co kolem néj/ni je, jak se co nazyva, proc se co déje?

Soucet pozitivnich odpovédi z celkové 8 otazek
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Do tabulky byly pouzity body dotazniku z publikace Prirucka dobré praxe (Tynkova et al.,
2012), které bylo nutné upravit pro piedskolni veék.

Vizudlni styl u¢eni A.|B.|C. |D. | E.
Slovni instrukce potiebuje zopakovat. . °
Sleduje mimiku a gestikulaci pfednasejiciho. o o |o |o
Nejlépe si pamatuje to, co ma v podob¢ obrazki. o |o |0 o
Videa a radio chtéji poustét nahlas. . °
Vyhledava aktivné diagramy a obrazky. o |o |o o
Uvita, kdyz jsou informace prezentovany vizualng. o (o |o (o |0
Rad/a vytvarti obrazky. o o o
Dobfe se orientuje v mapach. o (o |o |0

V hlavé si predstavuje obrazy, scény véci, které si ma zapamatovat. |e |[e |e |e |
Ma rad/a skladanky, puzzle. o o o
V pisnich se pfili§ nesoustiedi na slova. o o
Dobry/a ve vytvarném uméni. o o o
Soucet odpovidajicich bodii z celkovych 12 bodi 9 |8 |9 |7 |8
Auditivni styl ueni A.|B. |C.|D. |E.
Bez problémt pfijima slovni pokyny. . . °
Radé;ji si poslechne, nez aby vycetl/a z obrazk. o

Ma rad/a slovni hticky, hry se slovicky, rymy. o o o
Casto zpiva, mumla. o |o (o |0 |o
Dokaze dobte odlisit dva podobné zvuky/tony. o o o
Vyzaduje dal$i vysvétleni map, obrazki. o o |o
Réad/a mluvi s ostatnimi. o |o o |o
Mluvi sam/sama k sobg. o (o |0

Je schopen/schopna opakovat celé konverzace. o |o |o °
Rad/a vypravi vtipy, ptibehy. o |o °
Soucet odpovidajicich bodi z celkovych 10 bodi 8 |7 |7 |3 |7
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Kinesteticky styl uéeni A. | B. D.
Réd/a na véci saha. o | o .
Sbira véci. ° °

Hodné gestikuluje, mluvi rukama. . °
Stale néco dela (hraje si s tim co je pobliz, podupava nohou...). °
Je sportovné zdatny/4, méa koordinované pohyby. o o
Rozebird a sklada véci. . o
Pti uceni rad/a stoji. ° .
Ma rad/a hudbu v pozadi. o |o

Je manualné zrucny/a. . °
UC¢i se prostiednictvim pohybu a poznavanim prostiedi kolem sebe. °
Muze byt povazovan/a za hyperaktivni/ho. o
Pti kresb¢ spise ,,6mara“, aby byla ruka v pohybu. .
Informace, které ziskava, si dava v hlavé ,,do pohybu®, vidi je ,,v ° .
akei®.

Rad/a vse hned zkousi, nez aby si prohlédl/a obrazky nebo to o
poslouchal/a.

Soucet odpovidajicich bodi z celkovych 14 bodu 517 12
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Priloha 5 — Ukazky lapbookii vytvorenych détmi
Lapbook STROMY
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Lapbook PTACI
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Lapbook MRAVENCI
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Lapbook VCELY
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Lapbook MOTYLI
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