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ANOTACE 

Aplikace ,,Párové výuky“ na základních školách jako možný nástroj pro zvýšení úrovně 

formálního vzdělávání. 

 

Tato Bakalářská práce bude rekapitulovat pětileté působení průkopníků konkrétní 

aplikace projektu ,,Párové výuky“, organizace Ulice dětem o.p.s., která jako první 

v neziskovém sektoru touto formou aktivně dodnes působí ve formálním vzdělávání, na 

ZŠ T.G.M. v Mnichovicích u Prahy. Představí projekt ,,Párové výuky“ a seznámí nás se 

záklaními principy, kterými se úspěšně řídí. Ukáže nám konkrétní podobu, ve které 

projekt pět let funguje na ZŠ T.G.M. a jak jej škola prezentuje žákům, rodičům i České 

Školní Inspekci. Badatelská  část bude sestavena z analýzy rozhovorů se zúčastněnými 

ze tří úrovní pohledu – lektoři a vedení projektu; pedagogičtí pracovníci a zátupci školy; 

bývalí i současní žáci. Ze získaných dat se bude práce snažit zjistit především jakým 

způsobem funguje součinnost a spolupráce pedagoga s nepedagogickým pracovníkem, 

čím přítomnost oborového odborníka vytváří motivovanou atmosféru ve třídě, která 

zvyšuje laťku vnímání a ukotvení předaných informací. Dále pak jakým způsobem 

přítomnost oborového odborníka ovlivňuje individuální motivaci nejen u žáka, ale i 

pedagoga, jakým způsobem mění přítomnost projektu celkové vnímání a status školy. 

Předpokládaným výstupem práce je celkový souhrn přínosů i možných úskalí projektu 

,,Párové výuky“ pro vzdělávací systém v České republice. 

 

"Couple teaching" application in primary schools as a possible tool for raising the level 

of formal education. 

 

This Bachelor thesis will recapitulate the five years old experiences and deducation of the 

pioneers in the specific application of the project "Couple teaching", a non govermental 

organization „Streets for Kids“, which is being active until today in the primary school 

„T.G.M. Mnichovice“, close to Prague. It will present the project "Couple teaching" and 

introduce us to the basic principles which are leading it to succes. It will show us the 

specific form in which the project has been operating at T.G.M. and how the school 

presents it to pupils, parents and the Czech School Inspectorate. The research part will be 



composed of an analysis of interviews with participants from three levels of perspective 

- lecturers and project management; teaching staff and school representatives; former and 

current pupils. From the obtained data, this thesis will try to find out how the cooperation 

and colaboration of the teacher with the non-pedagogical worker functions, how the 

presence of an expert in field of practice motivates the atmosphere in the classroom, 

therefore raises the bar of perceptioning and anchoring of passed informations. Further 

on how the presence of an expert in field of practice influences individual motivation not 

only for pupils, but also for teachers, how the presence of an expert in field of practice 

changes the overall perception and status of the school. The expected outcome of this 

thesis is a general summary of the benefits and possible pitfalls of the project "Couple 

teaching" in the educational system of the Czech Republic. 
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Úvod 

Život člověka v dnešním světě je v nemalé části definován tím, kým se stane a jaké bude 

zastávat hodnoty.  Když jsem ve svých devatenácti letech poznal dlouholetého kolegu a 

nynějšího ředitele organizace Ulice dětem o.p.s., pana Daniela Lacka, nikdy bych si ani 

nepředstavil, že budu jednoho dne sestavovat tuto bakalářskou práci na projekt, který sám 

zastupuji a podílel jsem se na jeho tvorbě. Tato spolupráce dvou rozdílných lidí 

zastupujících stejné hodnoty s vrozeným smyslem pro předávání zkušeností a dovedností 

umožnilo položit základní kámen organizaci, která se již devátým snaží o propojování 

formálního a neformálního vzdělávání.  

Projekt ,,Pusťte nás do Vašich škol“, který každý školní rok od vzniku organizace navštíví 

průměrně šest škol, vznikl již při jejím založení. Spolu s projektem věnovanému 

veřejnosti ,,Ulice dětem on Tour“ motivují prostřednictvím moderních a mediálně 

populárních volnočasových aktivit (parkour, breakdance, streetdance, sebeobrana, 

žonglování, skateboarding, beatbox, DJ-ing, BMX flatland, slackline a mnoho dalších) 

děti, mládež a adolescenty ke smysluplnému trávení volného času bez cigaret, alkoholu, 

užívání návykových látek, bezúčelného užívání technologií, kriminality, vandalství, 

rasismu, šikany či xenofobie. Není to pouze motivační ,,show“ pro studenty, ale 

plnohodnotná zkušební lekce pod vedením mediálně známých a světově úspěšných 

lektorů. Žáci mají možnost vybírat si samovolně stanoviště a zkoušet si to, co je baví. Pod 

heslem ,,RESPEKTUJ, REPREZENTUJ, ROZMÝŠLEJ“ prezentujme vzory dospělých, 

kteří svých úspěchů dosáhli svou vlastní pílí, prací, morálkou, poctivým jednáním a často 

jen sebevzděláváním. Tímto se snažíme vést studenty k seberozvoji a k touze po dosažení 

vlastních úspěchů.  

V roce 2016 byl projekt, prostřednictvím spolupráce se společností Eduin o.p.s., 

představen při neveřejné debatě o druhostupňovém vzdělávání konané na Doubrace. 

Účastníky této debaty byli ředitelé škol státních i soukromých, zástupci ministerstev, 

zástupci odborů, průmyslníků, velkých firem či pedagogických odborníků a psychologů. 

Zde si projektu všimla paní ředitelka Základní Školy v T.G. Masaryka v Mnichovicích u 

Prahy a při ranní konzultaci projevila zájem projekt přidružit spolu s dalšími odborníky 

k rozšířené výuce jazyků a vytvořit tím ,,Talentové bloky“, které si žáci budou moci zvolit 

jako povinně volitelnou hodinu. Jak na debatě podotkl Mgr. Ing. Vít Beran, našemu 
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projektu chyběla dlouhodobá konceptuální návaznost, kterou nabídka paní ředitelky našla 

a od této doby se podílíme na formování Párové výuky v České republice. 

Aktuálně projekt probíhá na Základní Škole šestým rokem a sklízí velké úspěchy ze 

strany rodičů, žáků i vedení školy. 
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1.    TEORETICKÁ ČÁST 

1.1 HISTORIE PÁROVÉ VÝUKY 

Historický aspekt vzniku Párové výuky je datován do pořádku druhé poloviny 20.století. 

V USA bylo ve třídách přes devět procent studentů, kteří se teprve učili anglicky a téměř 

třináct procent studentů se speciálními vzdělávacími potřebami. To bylo způsobeno 

snahou o začlenění žáků se speciálními vzdělávacími potřebami do běžných tříd, tzv. 

,,Intaktní školství“. Situace způsobovala nutnost široké škály rozličných přístupů ve 

vzdělávání, pomoc ve formě druhého pedagogického pracovníka v hodině a rozdělení 

práce v rámci individuálních potřeb studentů. Celá tato snaha o rovnoprávné vzdělávání 

vyústila v přijetí zákona o vzdělávání jednotlivců se zdravotním postižením (Disabilities 

Education Act, zkráceně IDEA) v roce 1975. V tomto období se rovnoprávnost ve 

vzdělávání a snaha o rovnoprávné začlenění studentů se speciálními vzdělávacími 

potřebami nazývá ,,mainstreaming”. Z tohoto názvu se později rozvinul, hlavně s 

příchodem reformy IDEA, nám již běžný pojem ,,inclusion” neboli inkluze. Díky rozvoji 

Inkluzivního způsobu vzdělávání se mezi odborníky a pedagogy začíná objevovat pojem 

,,kooperativní výuka (co-teaching)”1).  

 

1.2 VYMEZENÍ POJMU PÁROVÁ VÝUKA 

Párová výuka, dále také výuka tandemová nebo kooperativní (co-teaching) označuje 

model výuky spolupráce pedagoga s dalším pedagogem, studentem pedagogiky, 

vysokoškolsky vzdělaným nebo jinak kvalifikovaným pracovníkem. Jejich spolupráce je 

rovnocenná a vyučovací hodinu vedou společně, stejně tak i přípravu na ni a klasifikaci 

                                                 

1) PEERY, Angela. A Brief History of Co-teaching [online]. 2017 [cit. 2021-11-01]. Dostupné z: 
https://x78251kcpll2l2t9e46kf96a-wpengine.netdna-ssl.com/wp-content/uploads/2017/02/Brief- 
History-of-Co-Teaching.pdf. 
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žáků2). Nejedná se spolupráci s asistentem pedagoga, kdy asistent se primárně věnuje 

žákovi se speciálními vzdělávacími potřebami kde kterému je přiřazen.3) 

1.3 ZÁKLADNÍ POŽADAVKY PRO SPRÁVNÉ 

FUNGOVÁNÍ PÁROVÉ VÝUKY 

Autoři Robinson a Schaible (1995) doporučují omezit počet pedagogů na dva, a to pro 

udržení kvality výuky a předávaných informací. Uvádějí, že učitelé pro Párovou výuky 

by měli být psychicky zralí jedinci se smyslem pro rozvoj žáků a třídního prostředí. Je 

důležité, aby byli nastaveni na vzájemnou spolupráci a komunikaci, doplňování jeden 

druhého v obsahu učiva a možnou individuální práci v případě, že to okolnosti vyžadují. 

Je zásadní, aby se oba rovnocenně podíleli na přípravě, průběhu, hodnocení i reflexi 

tandemové hodiny.4)  

Je tedy převážně na pedagogických pracovnících samotných s kým chtějí pracovat 

v tandemu. Vždy musí mít na paměti, že dotyčný musí být s učitelem v pozitivním 

sociálním vztahu, být připraven vyslechnout kritiku a podělit se o své učitelské know-

how s tandemovým kolegou. V případě, že je do výuky přizván nepedagogický odborník, 

musí být pedagog připraven naslouchat odborníkovi, kterého si přizval k výuce, stejně 

jako odborník musí následovat předepsané pedagogické postupy zajištěné pedagogem. 

Párová výuka je tedy vždy záležitostí plnohodnotné spolupráce všech zúčastněných a 

kvalita této spolupráce se odráží na efektivitě samotné výuky. 

 

                                                 

2) SPILKOVÁ, V., TOMKOVÁ, A., MAZÁČOVÁ, N., KARGEROVÁ, J. a kol. Klinická škola a její 
role ve vzdělávání učitelů. 2015, s. 134., ISBN 978-80-7290-832-5 
3) LUHANOVÁ, A. Jaká je úloha asistentů ve výuce? Kritické listy 49: čtvrtletník pro čtenářskou 
gramotnost a kritické myšlení ve školách, 2013, s. 6–7., dostupné na https://kritickemysleni.cz/wp-
content/uploads/2020/05/KL49_web.pdf 
4) ROBINSON, B., & SCHAIBLE, R. Collaborative teaching: Reaping the benefi ts. College Teaching, 1995, 
43(2), 57–60. 
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1.4 ZNÁMÉ MODELY PÁROVÉ VÝUKY 

Dle článku ROBINSON & SCHAIBLE(1995)5) dělí tuzemská praxe a zdroje Párovou 

výuku do šesti modelů:6)7)8) 

 Tradiční výuka v tandemu, kdy oba pedagogové prezentují stejnou látku a 

dochází k samovolnému střídání v pozici mluvčího.  

 Odborná spolupráce je model, ve kterém si pedagogičtí pracovníci připraví 

odbornou diskuzi o probírané látce a tím nahradí běžný výklad učiva. 

 Doplňkový model výuky, kdy jeden pedagog prezentuje celu látku a druhý 

pomáhá s praktickými ukázkami, realizací výukových her či jiných aktivit. 

 Paralelní model výuky, ve kterém se třída rozdělí na dvě skupiny a učí se stejné 

učivo. 

 Diferencující model výuky v jedné třídě zajišťuje plnohodnotné pochopení 

nutných základů všech žáků a možné doplnění prohlubujícího učiva u žáků, kteří 

základy pochopili rychleji. 

 Model monitorujícího učitele, ve kterém má jeden pedagog roli přednášejícího 

a druhý monitoruje jak je látka žáky přijímána a vyhledává jedince, kteří potřebují 

pomoc s pochopením učiva. 

 

1.5 VÝHODY ZAČLENĚNÍ PÁROVÉ VÝUKY 

DO HODINY 

Při splnění základních požadavků pro správné fungování Párové výuky je citelnou 

výhodou možná opora v druhém kolegovi, vzájemné individuální obohacení probírané 

                                                 

5) ROBINSON, B., & SCHAIBLE, R. (1995). Collaborative teaching: Reaping the benefits. College 
Teaching, 43(2), 57–60 
6 Párová výuka obecně online - https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-
vyuka/parova-vyuka-obecne.759 
7 DOFKOVÁ, R. (2019). Tandemová výuka v matematice jako instrument reflektivního modelu 
vzdělávání. e-Pedagogium, 19(1), 7-13 
8) MUNI, Pedagogická fakulta, online - https://www.ped.muni.cz/pedagogika/tandemova-vyuka/ 
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látky a zvýšení motivace k výuce u většího počtu žáků. Párová výuka je také použitelná 

k vyrovnání rozdílu ve vzdělávání jednotlivých skupin ve třídě.  

Hlavními přínosy Párové výuky do vyučování je spatřován v nutné společné reflexi a 

vzájemnými konzultacemi pedagogů nad jednotlivými prvky vyučování a žáky.9) Tato 

pozitivně působí pro vzájemný odborný i pedagogický rozvoj obou odborníků ve 

vyučování a širší spektrum poznatků, které si odborníci i žáci z vyučování odnášejí.   

 

1.6 NEVÝHODY ZAČLENĚNÍ PÁROVÉ VÝUKY DO 

HODINY 

Hlavní nevýhodou Párové výuky je její časová náročnost v rámci příprav na společnou 

výuku a její následná společná reflexe. Další nevýhody se odvíjejí od úrovně, na které 

byly splněny základní podmínky pro správné fungování Párové výuky. V případě, že se 

pro tandem spojí odborníci s rozdílným pojetím výuky, budou těžce, zdali vůbec, hledat 

společnou řeč ve vedení hodiny nebo navýší čas nutný pro přípravy a reflexi. V případě 

spolupráce jedinců s negativním sociálním vztahem může docházet spíše k soutěživosti a 

neřešitelným sporům o způsobu vedení hodiny. 

 

1.7 MOŽNÉ VOLBY PARTNERŮ PRO PÁROVOU VÝUKU 

Pro vedení vyučovací hodiny v tandemu v jakémkoliv modelu je možné volit z určitého 

spektra odborníků různých forem odbornosti. Volbou odbornosti zvolíme tedy formu, 

kterou bude tandemová hodina zaměřena. Nejběžněji je do tandemu zván pedagog 

s obdobnou aprobací či aprobací rozdílnou, dále je také velmi populární forma párové 

výuky se studentem pedagogického studia a nově rozvíjející se forma s odborníkem 

z praxe.  

                                                 

9) SPILKOVÁ, V., TOMKOVÁ, A., MAZÁČOVÁ, N., KARGEROVÁ, J. a kol. Klinická škola a její 
role ve vzdělávání učitelů. 2015, s. 136., ISBN 978-80-7290-832-5 
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1.7.1 Párová výuka formou spolupráce dvou pedagogů s podobnou 

aprobací 

Párová výuka dvou pedagogů s obdobnou nebo stejnou aprobací, dle výše zmíněných 

modelů, přináší žákům plnohodnotnější pozornost ze strany odborníků a prohlubuje 

vzdělávání pomocí individuálnějšího přístupu k žákům. Za předpokladu naplnění 

podmínek pro správné fungování Párové výuky ve třídě se výuka může stát zajímavější a 

má vyšší potenciál ke zvýšení zájmu studentů o problematiku. Dále má potenciál zvýšit 

pocit bezpečí a důvěry žáků k učiteli a flexibilně diferenciovat výuku dle aktuálních 

potřeb.10)  

1.7.2 Párová výuka formou spolupráce dvou pedagogů s rozdílnou 

aprobací 

Tato forma je využívána v případě, že pedagogičtí pracovníci potřebují žákům představit 

mezioborové souvislosti a návaznosti, které jim přiblíží možné vlastní aplikace učiva do 

individuální praxe (např. zeměpis-přírodopis, fyzika-chemie, český jazyk-dějepis).  

1.7.3 Párová výuka formou spolupráce pedagoga se studentem 

pedagogiky 

Jak již bylo zmíněno, Párová výuka přináší pedagogovi nutnost kooperativních příprav a 

společné reflexe. V případě, že vyměníme druhého pedagoga se studentem pedagogiky, 

stanou se tyto nutnosti pro studenta nezaměnitelnou praktickou zkušeností do budoucího 

povolání. Znatelnou výhodou je jeho aktivní zapojení do vyučovací hodiny, ne pouze 

pasivní přihlížení průběhu vyučování. Na praktických příkladech si vyzkouší způsoby 

přípravy vyučování, má podíl na jeho průběhu a zažije metodické postupy prakticky 

aplikované na žáka za podpory a dohledu zkušeného pedagoga. Student hlouběji pronikne 

mezi žáky a bude mít možnost na konkrétních jedincích využít naučené výchovné postupy 

nebo se přiučit novým od svého partnera.11)  

                                                 

10 Párová výuka obecně online - https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-
vyuka/parova-vyuka-obecne.759 
11) MUNI, Pedagogická fakulta, online - https://www.ped.muni.cz/pedagogika/tandemova-vyuka/ 
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1.7.4 Párová výuka formou spolupráce pedagoga s odborníkem z praxe 

Tato forma je v současné době nejběžněji využívána ve středoškolském a oborovém 

vzdělávání či při vzdělávání v oboru cizích jazyků. Odborník studentům přináší reálný 

pohled na problematiku, kterou probírají, a předává zkušenosti z praktických aplikací této 

teorie.  Dále také zvyšuje zájem studentů o probíranou látku, ukazuje návaznosti na 

ostatní předměty a všeobecný přehled. Samotnému učiteli přináší odborník z praxe 

aktuální informace a poznatky z oboru jejich společné odbornosti, přičemž si na oplátku 

od učitele odnáší metodiku práce s lidmi v učebním procesu a zvyšuje své schopnosti 

v oblasti tréninku nových kolegů či zaměstnanců.   

 

1.8 METODA APLIKACE FORMY PÁROVÉ VÝUKY 

S ODBORNÍKEM Z PRAXE DO VÝUKY 

Jednou z možných typů praktické aplikace této formy Párové výuky lze hledat u projektu 

,,Pusťte nás do Vašich škol“ neziskové organizace Ulice dětem o.p.s. Tato organizace na 

poli pohybové gramotnosti páruje k učiteli tělesné výchovy profesionálního a mediálně 

známého představitele populárních volnočasových aktivit s dlouhodobými lektorskými 

zkušenostmi. Tyto aktivity děti většinově samovolně vyhledávají ve vlastním volném 

čase a inspirují se těmito na moderních internetových sociálních sítích. Prostřednictvím 

této popularizace se lektorovi a učiteli daří žáky nenásilně vést k rozcvičce, zahřátí, 

správné chůzi a běhu, základním principům jednání při pádech a bezpečných dopadů či 

základním gymnastickým prvkům. Dlouhodobě má toto efekt a dopad na kontinuální 

zájem o zakořenění hodnot jako jsou zdravý životní styl, preference zdravé výživy, péče 

o tělo své či dítěte a vlastní rozvoj pohybové gramotnosti a zdatnosti. Tyto hodnoty 

pozitivně působí jako prevence obezity a onemocnění či stařecké nemohoucnosti, a 

dalších podobných.12)  

                                                 

12) Pusťte nás do Vašich škol, projekt neziskové organizace Ulice dětem o.p.s., online - 
https://ulicedetem.wixsite.com/ulicedetem/blank-hum0d 
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Tento projekt Párové výuky je od roku 2015 součástí ,,Talentových bloků“, které má 

v rámci rámcového vzdělávacího programu (RVP) zařazeny do rozvrhu základní škola 

Tomáše Garrigue Masaryka (T.G.M) v Mnichovicích u Prahy.  

 

1.9 FORMA PRAKTICKÉ APLIKACE MODELU PÁROVÉ 

VÝUKY S ODBORNÍKEM Z PRAXE NA ZÁKLADNÍ 

ŠKOLE T.G.M. V MNICHOVICÍCH U PRAHY – 

TALENTOVÉ BLOKY 

K tomuto konceptu nás vedla myšlenka, že musíme dětem nabídnout něco navíc, aby je to 

bavilo, cítily se motivované a úspěšné. Dále to, že každé dítě je v něčem nadané a tento 

talent by se měl propojit s reálným životem, a tím bylo jasné, že musí přijít učit experti z 

praxe. Školství je také víceméně o ženách, takže jsme si říkaly, že by se tak mohl doplnit 

učitelský sbor o muže. Podle nás jsou talentové třídy jednou z cest, aby děti bavila škola 

a učitelé i rodiče byli spokojení. (ERBEKOVÁ, M)13) 

Talentové bloky se na ZŠ T.G.M. jsou postupně rozvíjejícím se projektem, který vhodně 

rozšiřuje a doplňuje učivo v jednotlivých předmětech v rámci Školního vzdělávacího 

programu (ŠVP). Klade si za cíl prohloubit znalosti a zájem o učivo, podporovat 

individuální talenty u dětí a jejich zdravých volnočasových zájmů.  

Z původně rozšiřující výuky jazyků se od roku 2015 rozrostl o oborové třídy s odborníky 

z praxe. Původně byly pro 6. a 7. ročník vytvořeny čtyři typy oborů (Street sports, 

Robotika, Práce se dřevem, Grafické studio) paralelně s rozšířenou výukou jazyků. Tyto 

se do současné doby rozrostly na deset oborů pro 6.a 7. třídy (Záhady přírody, Grafické 

studio, Knihovna, Práce se dřevem, Drama a tak, Robotika, Street sports, Vaření, 

Outdoor, English club) a devět oborů pro 8. a 9. třídy (Přírodovědci, Média, Life style, 

Domácnost, Art-life, School Team, Culture, Ekonomická laboratoř, Team sports).14)  

 

                                                 

13) Z mé školy děti neutíkají na gymnázia, ATYP Magazín, 2017, online - https://atypmagazin.cz/z-me-
skoly-deti-neutikaji-na-gymnazia/ 
14) Nová strategie 2. stupně, ZŠ T.G.M. v Mnichovicích u Prahy, oficiální webové stránky, online - 
https://www.zsmnichovice.cz/vzdelavani/nova-strategie-2-stupne/ 
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1.9.1 Definice ,,Talentových bloků“ a jejich zařazení v rámci 

Rámcového Vzdělávacího Programu (RVP) 

Talentové bloky jsou v rámci RVP definovány jako talentové/víceoborové třídy. Žáci na 

druhém stupni si volí, zda mají zájem o jednu hodinu týdně rozšířenou výuku cizího 

jazyka nebo volitelný předmět z nabídky víceoborových tříd na tři hodiny týdně, přičemž 

pro zařazení do konkrétní třídy prochází výběrovým řízením. Obory jsou koncipovány 

tak, aby vhodně doplňovaly a rozšířily učivo v rámci ŠVP a průřezová témata. Výuka je 

organizována jako reálný projekt na jeden školní rok, Studenti mají v průběhu druhého 

stupně možnost obor několikrát vystřídat dle individuálních potřeb pro vzdělávání.15)  

1.9.2 Financování Párové výuky Talentových bloků 

Jelikož se projekt postupně rozvíjel, vzrůstaly i náklady pro jeho financování. V současné 

době jsou náklady pro víceoborové třídy hrazeny obcí, granty a v případě nedostatku jsou 

ochotni přispět samotní rodiče.16)  

1.9.3 SHRNUTÍ VÝSLEDKŮ ŠETŘENÍ ČESKÉ ŠKOLNÍ 

INSPEKCE (ČŠI) V SOUVISLOSTI S TALENTOVÝMI 

BLOKY 

Inspekční zpráva v kladném hodnocení rekapituluje samotný koncept talentových bloků 

a stvrzuje tím dosažitelnost jím stanovených cílů. ŠVP základního vzdělávání (ZV) 

shledává ,, .. příkladně nastaven na rozvíjení talentu žáků (volitelné předměty ve všech 

ročních druhého stupně).“17) a vyzdvihuje nastavení rozvrhu dle individuálních 

psychologických požadavků žáka. Velmi pozitivní je i konstatování, že se základní škola 

aktivně zapojuje do sociální komunity obce a má kvalitně prohloubenu spolupráci s rodiči 

i místními spolky, z nichž také čerpá odborníky do oborových tříd.18     

                                                 

15) Koncept talentových/víceoborových tříd pro všechny žáky na 2. stupni, Výroční zpráva ZŠ Mnichovice 
u Prahy, online - http://skola.mnichovice.info/storage/2020040001_sb_vyrocnizprava2018_2019final.pdf  
16) Z mé školy děti neutíkají na gymnázia, ATYP Magazín, 2017, online - https://atypmagazin.cz/z-me-
skoly-deti-neutikaji-na-gymnazia/ 
17) Inspekční zpráva ČSI Čj. ČŠIS-1411/19-S, str.2, Hodnocení podmínek vzdělávání, odst.5, online - 
https://portal.csicr.cz/Files/Get/0c4b3736535a4aa8a4775081800b2566  
18)  Inspekční zpráva ČSI Čj. ČŠIS-1411/19-S, online - 
https://portal.csicr.cz/Files/Get/0c4b3736535a4aa8a4775081800b2566   
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1.10   POHLED NA SOUČASNÝ STAV ZKOUMANÉ 

PROBLEMATIKY 

 

2. EMPIRICKÁ ČÁST 

2.1 Zkoumaná témata – výzkumné otázky 

Účelem šetření této práce je především přínos a vliv Párové výuky na úroveň vzdělávání 

v České Republice. Za tímto účelem jsem zvolil tři základní výzkumné okruhy, kterými 

se budu ve výzkumné části zabývat. 

1. Jakým způsobem je prakticky aplikována párová výuka? 

2. Jaký přínos přináší párová výuka pro zájem dětí o vzdělávání? 

3. Jak vnímají párovou výuku žáci a učitelé? 

 

2.2 CHARAKTERISTIKA VÝZKUMNÝCH ŠETŘENÍ 

Pro zajištění plné objektivity jsem zvolil dva typy výzkumného šetření. Pro žáky a 

studenty jsem volil šetření kvantitativní formou dotazníku. Pro učitele a vedoucí 

pracovníky šetření kvalitativní formou interview. 

2.2.1 Výzkumné šetření dotazníkem 

Dotazník v jeho základní podobě nahrazuje strukturovaný rozhovor a je předložený v 

písemné podobě. Velkou výhodou dotazníku je pokrytí relativně velkého vzorku. V dnešní 

době jsou ideální dotazníky, které může respondent vyplnit on-line na internetu. 

Nevýhodou dotazníkových šetření je anonymita respondenta. Kdybychom volně 

parafrázovali Giddense (2005)19, tak nám dotazník dává často obrázek o tom, co 

respondent říká a jaký chce být, než o tom, jak myslí a jaký opravdu je. Další nevýhodou 

                                                 

19) GIDDENS, Anthony. Sociologie. Praha: Argo, 2005. ISBN 80-7203-124-4 
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dotazníku je nízká návratnost rozeslaných dotazníků, která může ohrozit reprezentativitu 

výsledků šetření. 20 

2.2.2 Výzkumné šetření interview 

Strukturovaný rozhovor (interview) probíhá jako dialog mezi tazatelem a respondentem, 

kdy tazatel předčítá předem dané otázky a zapisuje respondentovi odpovědi do 

standardizovaného listu/dotazníku. Pořadí a obsah otázek jsou předem připraveny. 

Odpovědi jsou standardizovaným způsobem zaznamenány (jsou reliabilní), jsou však 

relativně povrchní (mohou být méně validní). Výsledek strukturovaného rozhovoru může 

negativně ovlivnit mnoho okolností, např. osobnost tazatele a jeho vystupování, místo a 

čas rozhovoru, způsob prezentace otázek. V ideálním případě by otázky měly být 

formulované tak, aby tazatel nemusel respondentovi dovysvětlovat nebo s ním jinak 

manipulovat.21 

 

2.3 CÍLE A MOŽNÁ ÚSKALÍ VÝZKUMNÝCH ŠETŘENÍ 

Hlavními cíli zvolených výzkumných šetření je získání co nejobjektivnějších a 

nejúplnějších dat pro zodpovězení výzkumných otázek. Výhledem k tomuto jsem se 

snažil o získání dat na co největším vzorku respondentů a zároveň zajistit jejich nejvyšší 

možnou relevantní úroveň. Za tímto účelem jsem zvolil kombinaci kvalitativní i 

kvantitativní formy výzkumného šetření.  

2.3.1 Výzkumné šetření dotazníkem 

Největším možným úskalím této výzkumné metody je zkreslení výsledků aktuálním 

emočním naladěním žáků a toho jak vážně na tento dotazník nahlížejí. Dále jejich nutném 

rozhodnutí v každé otázce, kde při nejistém rozhodnutí musí volit pod časovým tlakem 

ze strany učitele.  Tento způsob také vyžaduje širokou škálu respondentů, tudíž pro 

                                                 

20) VOJTÍŠEK P; Výzkumné metody a techniky výzkumu a jejich aplikace v absolventských pracích 
vyšších odborných škol. 2012, s. 27., ISBN 978-80-905109–3-7 
 

21) VOJTÍŠEK P; Výzkumné metody a techniky výzkumu a jejich aplikace v absolventských pracích vyšších 

odborných škol. 2012, s. 25., ISBN 978-80-905109–3-7  



13 

nejpřesnější výsledek by bylo zapotřebí stejný průzkum provádět opakovaně každý školní 

rok. 

2.3.1 Výzkumné šetření interview 

Jako možné úskalí této metody vnímám subjektivní pojetí vycházející z rozdílných pozic 

v hierarchii projektu. Každý z respondentů na tuto problematiku nahlíží z naprosto 

rozdílných úhlů. 

 

2.4. OTÁZKY ZAŘAZENÉ DO VÝZKUMNÉHO ŠETŘENÍ 

2.4.1 Dotazník 

Dotazníkové šetření bylo primárně zaměřeno na zjištění názorů žáků, kteří se již několik 

let párové výuky na základní škole účastní. Zajímalo mne, zda má párová výuka takový 

pozitivní dopad, jak předpokládám. Pohled žáků samotných je pro potvrzení pozitivního 

přínosu v primárním vzdělávání podstatný.  

Dotazník obsahoval jedenáct otázek zaměřených na téma párové výuky a jejího vnímání 

samotnými žáky. Dotazník mohli respondenti hodnotit na číselné škále od jedné do šesti, 

kde měření postojů škálou , kdy 1 bylo nejméně/nejhůře a 6 nejvíce/nejlépe.  

2.4.2. Výzkumné šetření interview 

Pro kvantitativní šetření  pro interview jsem zvolil formu osobního rozhovoru, který 

zajišťuje plné čerpání informací z respondentů. Interview obsahovalo šestnáct otázek, 

které je možné rozdělit do tří okruhů souvisejících s výzkumnými otázkami, z toho 

některé se dají přiřadit  opět k více okruhům (tento princip byl použit i v tvorbě otázek 

v dotazníkovém šetření pro žáky). Mým cílem v této části výzkumného šetření bylo zjistit, 

jak se na vyučovací metodu párový výuky dnes, s odstupem několika let, kdy tuto výuku 

používají a rozvíjejí, respondenti dívají v kontextu její použitelnosti a jejího přínosu – pro 

výuku na základních školách.  

  



14 

Toto rozdělení jsem popsal v tabulce níže: 

 

Tabulka 1. – okruh otázek pro šetření interview 

1.okruh 1. Jak byste svými slovy definoval/a projekt Párové výuky? 
2. Jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu 

Párové výuky? 
3. Jaké vlastnosti musí splňovat pedagog a externí pracovník, 

který se na projektu podílí? 
4. Jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka před zahájením vyučovací hodiny? 
5. Jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní vyučovací 

hodina/y s projektem Párové výuky? 
6. Co je podle Vás největší výhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem Párové výuky? 
7. Jak a kdo vytváří hodnocení žáků? 
8. Co podle Vašeho názoru může projekt Párové výuky přinést 

vzdělávacímu systému v České republice? 
9. Definujte hlavní principy a zásady, které projekt Párové 

výuky vytváří. 

2.okruh 1. Co je podle Vás největší výhodou společného vedení 
vyučovací hodiny s projektem Párové výuky? 

2. Co je podle Vás největší nevýhodou společného vedení 
vyučovací hodiny s projektem Párové výuky? 

3. Jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny 
s projektem Párové výuky? 

4. Jak a kdo vytváří hodnocení žáků? 
5. Jakým způsobem podle Vás přítomnost projektu Párové 

výuky ovlivňuje ostatní žáky na škole, kteří se projektu 
neúčastní? 

6. Jakým způsobem projekt Párové výuky ovlivňuje pedagogy, 
kteří se ho neúčastní? 

7. Jakým způsobem projekt Párové výuky ovlivňuje celkovou 
atmosféru na škole? 

3.okruh 1. Co je podle Vás největší výhodou společného vedení 
vyučovací hodiny s projektem Párové výuky? 

2. Co je podle Vás největší nevýhodou společného vedení 
vyučovací hodiny s projektem Párové výuky? 

3. Jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny 
s projektem Párové výuky? 

4. Jakým způsobem projekt Párové výuky ovlivňuje celkovou 
atmosféru na škole? 

5. Co podle Vašeho názoru může projekt Párové výuky přinést 
vzdělávacímu systému v České republice? 
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6. Definujte hlavní principy a zásady, které projekt Párové 
výuky vytváří. 

7. Za jakých podmínek je podle vašeho názoru projekt Párové 
výuky celoplošně implementovatelný do vzdělávacího 
systému v České Republice? 

8. Máte nějakou zkušenost s reakcí rodičů na projekt Párové 
výuky na škole? 

 

 9.  

2.4 VÝBĚR RESPONDENTŮ DO VÝZKUMNÉHO 

ŠETŘENÍ 

2.4.1 Výzkumné šetření dotazníkem 

Do výzkumného šetření dotazníkem byli vybráni žáci druhého stupně základní školy. 

Dohromady se dotazníku účastnilo 113 respondentů, z toho 52 dívek a 61 chlapců. 

Podrobné rozložení naleznete v tabulce níže. 

 

Tabulka 2. – rozložení účastníků dotazníku dle tříd a pohlaví 

třídy 2. stupně počet 

6. třída dívky 18 

6. třída chlapci 19 

6. třída celkem 37 

  
7. třída dívky 9 

7. třída chlapci 9 

7. třída celkem 18 

  
8. třída dívky 13 

8. třída chlapci 20 

8. třída celkem 33 

  
9. třída dívky 12 

9. třída chlapci 13 

9. třída celkem 25 

  
Dívky celkem 52 
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Chlapci celkem  61 

Žáci celkem 113 

 

2.4.2 Výzkumné šetření interview 

Do výzkumného šetření formou interview byli respondenti voleni s úmyslem obsažení 

velkého rozptylu pohledů na danou problematiku. Bylo osloveno šest respondentů, z toho 

dva vedoucí pracovníci, dva učitelé zapojeni v projektu a dva odborníci z praxe. Učitel a 

odborník jsou vždy v páru pro jeden z předmětů. Jména respondentů byla změněna 

z důvodu zachování anonimity. 

 

Respondent 1: 

Jana, ředitelka základní školy – zásadním způsobem se zasadila o aplikace párové výuky 

na své škole formou volitelných talentových bloků koncipovaných jako povinně volitelné 

předměty. 

Respondent 2: 

David, ředitel neziskové organizace, trenér, moderátor, vedoucí školních projektů, ze 

soukromých zdrojů se již deset let zasazuje o prosazení párové výuky na Českých školách 

a zásadním způsobem ovlivňuje koncept párové výuky na základní škole. 

Respondent 3: 

Jan – třídní učitel, pedagogický vedoucí Dřevěných dílen  a Výtvarného Bloku. 

Respondent 4: 

Marie, učitelka, pedagogický vedoucí bloku Street Sports. 

Respondent 5: 

Dana, učitelka výtvarné výchovy, odborník ve Výtvarném bloku. 

Respondent 6: 

Martin, akrobat, kaskadér, odborník bloku Street Sports 
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2.5 VÝSLEDKY A HODNOCENÍ ŠETŘENÍ 

2.5.1 Výzkumné šetření dotazníkem 

Pro přesné statistické hodnocení dotazníku vyčtu ze sesbíraných dat hodnoty dle předem 

stanovených okruhů a následně vyhodnotím výsledek s otázkou pro daný okruh. Výsledné 

statistiky budu uvádět v procentech.  

Dotazník byl, jak jsem již uvedl, vyplněn žáky druhého stupně a to vždy ve dvou třídách 

v daném ročníku. I když škála omezuje zapojení emocí do hodnocení, i zde se postupně 

emoce projevovaly, a to spíše negativním hodnocením směrem k záporu na škále. 

V této části vyhodnocení jsem se zaměřil na porovnávání   hodnocení v jednotlivých 

ročnících na druhém stupni ZŠ po jednotlivých otázkách. 

Sloupcové grafy jsem ve vyhodnocení otázek použil z důvodu lepší vizuální orientaci ve 

výsledcích, kde v hodnocení 1 znamená nejhůře a 6 nejlépe. 

 
1. Jak se ti líbí nápad talentových bloků na tvé škole?  

 

Talentové bloky jsou nejvíce oceňovány šestou třídou. Zcela průměrně je hodnotí třídy 

sedmé. Je namáhavé si neustále muset vybírat bloky a muset se neustále rozhodovat. 

Změna postoje ve třídách osmých je viditelná. Můžeme ale říct, že vysloveně negativní 

postoje k talentovým blokům žáci nemají. Samozřejmě – hodnocení škálou eliminuje sice 

emotivnost jako složku, která může změnit rozhodnutí v případě mám nebo nemám rád. 
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2. Je pro tebe nabídka oborů na talentových blocích dostatečně pestrá? 

 

Hodnocení otázky je zde ovlivněno osobnostními zájmy jednotlivých žáků. Opět lze 

konstatovat, že šestá třída se s touto formou výuky seznamuje a je spíše spokojená. Sedmé 

třídy jsou spíše nespokojené. Zde je dobré doporučit vedení školy určitou diskuzi se žáky 

osmé a deváté třídy nad možnostmi výběru.    

 

3. Jak velký dáváš pozor v přítomnosti odborníka z praxe na hodinách talentových 

bloků? 

 
Zde odpovídali žáci převážně kladně. Je to způsobeno i tím, že jsou v hodině defacto dva 

vyučující.  
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4. Motivuje tě účast na talentových blocích k vlastní přípravě? 

 
Motivace je vždy emotivní složkou vzdělávání. Což se projevuje i ve výsledném 

hodnocení této otázky. Je to ovlivněno i výběrem daného vyučovaného talentového 

bloku. Motivace je podřízena momentální náladě hodnotitele a je i z výsledku zřejmé, že 

se názory na tuto otázku hodně rozcházely. Hodnocení je tedy rozloženo v celém spektru 

hodnotící škály. Ve vyšších ročnících je patrný posun spíše k negativnímu hodnocení. Je 

samozřejmě otázka, zda byla motivace  a inspirace apriori brána jako – zda by mne to 

bavilo i doma? 

 

5. Jak moc využíváš naučené dovednosti v mimoškolním životě? 
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Hodnocení této otázky přímo souvisí s otázkou předcházející. Pokud nejsem přesvědčen, 

že by mne výuka motivovala k další práci, nejsem přesvědčen, že dovednosti použiji. Zde 

je možné předpokládat i časovost zkušenosti- pokud jsem něco použil v krátkém časovém 

horizontu – budu si na to pamatovat a mohu zde hodnotit tuto možnost spíše kladně. 

 

6. Jak hodnotíš spolupráci učitele a odborníka z praxe na hodinách talentových 
bloků? 

 
Jak jsem již uváděl i v analýze interview, spolupráce je aspekt, který se projevuje spíše 

kladně a je i tak hodnocen. Žákům viditelně druhý pedagog/odborník v hodinách nevadí, 

hodnotí spolupráci obou dospělých v hodině spíše kladně a lze tedy zkonstatovat, že se 

daří udržet spolupráci aktivní a pro žáky nerušící. 
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7. Připadá hodnocení talentových bloků spravedlivé? 

 
Je podle mého názoru velmi přínosným, že hodnocení výsledků vzdělávání žáci hodnotí 

velmi pozitivně. Bylo by pro mne zajímavé zjistit, proč zatím v šesté třídě se žáci ještě 

s novou formou hodnocení nesžili a mají k hodnocení dvou pedagogů větší výhrady, než 

žáci ostatních ročníků. (Takovéto hodnocení sebou nese diskuzi, která je pro žáky velice 

přínosná) 

 

8. Přivítal by jsi přítomnost odborníků z praxe i v běžných vyučovacích hodinách? 

 
Tato otázka má přímou souvislost s otázkou č. 6 - Jak hodnotíš spolupráci učitele a 

odborníka z praxe na hodinách talentových bloků? Je tedy převažujícím kladným 
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hodnocením potvrzeno, že jim druhý pedagog v hodinách nevadí, považují jej více za 

přínos pro výuku.  

 

9. Uvítal by jsi, aby odborníci z praxe vyučujících na talentových blocích vedli 

kroužky ve stejných oborech? 

 
Z grafu vyplývá, že vyjma sedmých tříd by žáci uvítali na své škole kroužky v oborech 

stejných jako jsou v nabídce talentových bloků a vedených stejnými odborníky, se 

kterými se na těchto blocích setkávají. Z tohoto lze usuzovat, že žáci by měli zájem na 

naučené dovednosti navazovat i ve svých volnočasových aktivitách. 

10. Jak tě baví vyučování s odborníkem z praxe? 
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Spíše kladné hodnocení této otázky opět potvrzuje, že žáci druhého pedagoga vnímají 

spíše jako přínos. Vyučování je ve větší míře baví, což se projevuje jak v kladném 

hodnocení, tak v tom, že jim druhý pedagog ve vyučování přináší spíše přínos. Až na 

sedmé ročníky je opět odborník v hodinách hodnocen velmi pozitivně. 

 

11. Jaký má odborník z praxe vliv na tvou iniciativu pro sebevzdělávání? 

 
Sebevzdělávání hodně souvisí s motivací. Žáci vnímají přínos odborníků velmi kladně a 

pokud je odborník ve svém oboru dobrý a umí žáky pro svojí práci nadchnout, je to něco, 

co se jim přenáší i do mimoškolních aktivit a zájmů. Jsem rád, že velmi pozitivní 

hodnocení tento předpoklad potvrzuje.  

 

Celý dotazník byl koncipován tak, aby se mohlo ověřit, zda na některé otázky žáci 

neodpovídají kladně proto, že si myslí, že je to od nich očekáváno. Podobnost otázek a 

odpovědí na ně mi ověřila, že skutečně výuku v talentových blocích hodnotí jako celek 

spíše velmi kladně a považují takto koncipovanou výuku za přínos pro jejich vzdělání a 

utváření nových vědomostí. Tuto výuku přijímají přirozeněji a s větším porozuměním. 
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2.5.2 Výzkumné šetření interview 

Kvantitativní forma výzkumného šetření bylo hodnoceno prostřednictvím kódováním 

jednotlivých přepisů rozhovorů s respondenty. Tímto kódováním bylo dosaženo celkově 

tří hlavních vyplývajících témat a celkového množství patnácti témat podružných. Níže 

naleznete jejich členění a interpretaci 

1. téma: Implementace Párové výuky 

1.1. Aplikace Párové výuky 

Praktická aplikace Párové výuky probíhá na ZŠ T.G.Masaryka v Mnichovicích u Prahy 

je tvořena talentovými bloky vedenými ve formě povinně volitelných předmětů. Jako 

jednu ze základních podmínek pro její správné fungování respondenti uvádějí nejčastěji 

nelezení správného plnohodnotného financování, chuť ke spolupráci a kladný přístup 

k inovativním postupům. Dále je i zmiňováno odloučení se od názoru, že učitel je 

individualista a musí výuku vést sám. Jako podmínky jsou uváděny nejčastěji i potřeba 

dostačujících prostor, vybavení a personálu. 

"Takže je potřeba ty lidi do toho zapojit podle mě a pokud se bavit o tom, že chceme do 

vzdělávání přinášet nějaké systémové změny a tak dále, tak si myslím, že jednu z 

takovejch jako eee s… ňákejch takovejch jako  zvyklostí, které, který musíme zbořit, je 

to, že učitel je prostě individualista, kterej pracuje sám a s nikým jiným nespolupracuje. 

To je, myslím, špatn.ě" 

[Interview s Janou; Position: 25 - 25; Created by: David Belza; 01.05.2022 13:40; Weight 

score: 0] 

1.2. Individuální přínos účastníků Párové výuky 

Každý z účastníků tohoto typu výuky do hodin přináší i něco zcela individuálního. Dle 

respondentů je dobré, když májí možnost učitelé i odborníci z praxe hospitovat vzájemně 

na svých hodinách a tyto individuální styly se od sebe navzájem učit. Dále z rozhovoru 

vyplývá, že jednou z hlavních rolí pedagoga je to, aby byly informace žákům správně 

předávány, zatím co odborník přináší praktické know-how. 

"Možná že nějaká určitá zvědavost, ale ta jde zahnat tím, že třeba u nás ve škole je 

možné se po dohodě podívat na hospitaci vlastně do všech hodin. Takže i tady není ee 

není problém se na takovou hodinu podíva.t" 

[Interview s Marií, Position: 24 - 24; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:15; Weight 

score: 0] 

1.3. Pozitivní dopady Párové výuky na školní prostředí 
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Z rozhovorů vyplývá větší množství různých pozitivních dopadů. Velmi často je 

zmiňováno, že odborník z praxe do výuky přináší svět z venku a nabourává tím uzavřenou 

sociální bublinu školy. Také se respondenti shodují na tom, že talentové bloky celkově 

zlepšují a uvolňují komunikaci mezi žáky a pracovníky školy. Vytváří se tímto projekt, 

do kterého se děti těší a rádi se ho účastní. Jeden z prvních signálů pro rozšíření spektra 

talentových bloků přišel od samotných dětí, kteří se projektu chtěli také účastnit. 

"Z mého úhlu pohledu vidím děti, které jsou nadšenější, otevřenější, mají větší chuť do 

vzdělávání a větší důvěru k učiteli i lektorovi." 

[interview s Martinem; Position: 29 - 29; Created by: David Belza; 01.05.2022 10:49; 

Weight score: 0] 

1.4. Mimoškolní přesah Párové výuky 

Dle respondentů spočívá mimoškolní přesah především v tom, že si děti osahají a 

vyzkoušejí širší škálu dovedností, ke kterým nějakým způsobem cítí, že tíhnou a že je 

baví. Z tohoto důvodu můžou tyto bloky zásadním způsobem ovlivnit jejich rozhodování 

o budoucí profesi a trávení vlastního volného času. 

"Nějaký vztah k, třeba k budoucímu zaměstnání k budoucím nějakým zálibám, třeba 

dejme tomu, protože většinou když si ten žák vybere ten konkrétní talentový blok, tak 

asi k tomu nějak tíhne tady k té věci, které se ten blok věnuje." 

[interview s Janem; Position: 36 - 36; Created by: David Belza; 01.05.2022 11:40; 

Weight score: 0] 

 

2. téma: Spolupráce 

2.1. Způsoby spolupráce 

Respondenti uvádějí, že konkrétní způsob spolupráce na vedení hodiny přímo vychází z 

tématu a oboru, kterým se daný blok zabývá. Někdy převezme iniciativu jeden z páru a 

druhý dohlíží, jindy si zase děti rozdělí do skupin a pracují odděleně. Vždy tomuto 

procesu předchází vzájemná domluva před zahájením hodiny a dlouhodobé projektové 

plánování bloku. Pro správné fungování párové výuky je dobrá dohoda o formě 

spolupráce a vedení hodiny esenciální a oba účastníci musí být sehraní. 

"Párová výuka má mít ee mít ee nebo jeden z možných modelů je plánování podle 

modelu tři es. To znamená společné plánování, společné učení a společná reflexe." 

[Interview s Janou; Position: 7 - 7; Created by: David Belza; 01.05.2022 13:00; Weight 

score: 0] 
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2.2. Podmínky spolupráce 

Jako základní podmínkou je často uváděna otevřenost pro vzájemnou spolupráci, umění 

ústupku z vlastních individuálních nároků a schopnost vycházet se svým tandemovým 

kolegou. Oba zúčastnění by měli být ochotni přistupovat ke vzájemným kompromisům. 

"Iniciativa a chtíč z obou stran, jak experta mimoškolního tak i učitele respektive školy a 

ředitele." 

[Interview s Davidem; Position: 6 - 6; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:25; 

Weight score: 0] 

"Musí být oba dva naladění jistým kompromisům, jisté vstřícnosti a podle mého názoru 

musí mít i společný zájem." 

[Interview s Davidem; Position: 8 - 8; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:30; 

Weight score: 0] 

2.3. Výhody spolupráce 

Jako hlavní výhody spolupráce jsou uváděny především čtyři páry dohlížejících očí a 

větší spektrum projektů a témat, kterým se dá v hodinách věnovat. V neposlední řadě je 

jako pozitivní vnímáno možnost mít v hodině druhého kolegu, o kterého se může 

tandemový partner v krizových chvílích opřít. Vzájemná soudržnost tandemových kolegů 

vede také k živé prezentaci týmové práce žákům. 

"tTmová soudržnost, respektive soudržnost buněk vzdělávající nebo vychovávající 

nějakým způsobem děti a mládež. Určitě je to vzor komunikace, vzor týmovosti, vzor 

férovosti, pravděpodobně i v hodnocení, protože se hodnotí zcela přístupem čtyřma 

očima." 

[Interview s Davidem; Position: 32 - 32; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:49; 

Weight score: 0] 

2.4. Úskalí spolupráce 

Jako prioritní úskalí spolupráce je dle respondentů situace, kdy se pár vyučujících 

neshodne na vzájemné spolupráci. Toto může vést až ke ztrátě zájmu studentů o předmět 

a k výměně jednoho z tandemových kolegů. Na některé studenty také negativně působí 

větší množství hlídacích očí a vede to u nich k nejistotě a nepříjemným pocitům 

z navštěvování hodin. Za možné úskalí lze také považovat časovou náročnost příprav na 

hodinu a přípravní komunikace mezi kolegy z tandemu. 
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"Je to náročnější. Spolupráce- aspoň pro to, pro to připravování, pro to plánování je to 

náročnější jako na čas a na ňáké možná, možná takové ty eee mezicharakterové nebo 

jaké vlastnosti typu ty dovednosti komunikační." 

[Interview s Janou; Position: 17 - 17; Created by: David Belza; 01.05.2022 13:26; Weight 

score: 0] 

3. téma: Párová výuka 

3.1. Definice Párové výuky 

Párová výuka je spolupráce dvou odborníků, pedagogických i nepedagogických, 

spočívající ve vzájemné podpoře ke kvalitnímu předávání informací, zkušeností a 

poznatkům z praxe žákům. Její míra úspěšnosti je přímo závislá na kvalitě spolupráce 

mezi odborníky. 

"Projekt párové výuky je fajn záležitost, ale záleží vlastně na, jaké předměty se 

vztahuje. Pokud ho máte třeba na matematiku, tak tam se to dobře doplňuje, pokud 

máte slabší žáky, kterým se potom dá věnovat." 

[Interview s Danou; Position: 10 - 10; Created by: David Belza; 01.05.2022 15:19; 

Weight score: 0] 

 

3.2. Přínos Párové výuky 

Přínos párové výuky je všeobecně spatřován v kvalitě předávání a předávaných 

informací. Přináší studentům širší rozhled do dané problematiky a provázanost 

s konkrétní praxí. Připravuje žáky na skutečný život provázený hledáním kompromisů, 

rozšiřováním zájmů a přináší sebou vzor pro kvalitní komunikaci, spolupráci a reflexi 

vlastních kroků. 

"Párová výuka podporuje nejenom tu okamžitou chuť a zvědavost se učit a tu motivaci 

k tomu se učit a vzdělávat a ale… dává i žákům ee status pohlédnout na věci 

dlouhodobě, jinak inspirovat se od těch dospělých, inspirovat se v kompromisech, v 

konzultacích, ve výsledcích, protože vlastně expert z praxe i ten učitel jdou v těchto 

věcech jistým příkladem." 

[Interview s Davidem; Position: 20 - 20; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:39; 

Weight score: 0] 

3.3. Podmínky fungování Párové výuky 

Jako hlavní podmínky pro správné fungování Párové výuky byly nečastěji uváděny 

kvalitní formy spolupráce mezi vyučujícími a plná podpora, správná organizace a 

plánování ze strany vedení školy. 
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"Určitě záležitost vedení školy tady tohle, protože pokud s tím nepřijde vedení školy a 

nebude něco takového plánovat, a tím myslím teda i na ostatních školách, tak asi nemá 

ten projekt šanci projít." 

[interview s Janem; Position: 38 - 38; Created by: David Belza; 01.05.2022 11:44; 

Weight score: 0] 

3.4. Způsoby hodnocení 

Způsoby hodnocení se mezi respondenty velice liší a z vyčteného usuzuji, že forma 

hodnocení přímo vychází z jeho zaměření. Proto se objevují názory na společné 

hodnocení, hodnocení pedagogem po konzultaci s partnerem a i hodnocení odborníkem 

z praxe po konzultaci s pedagogem. 

"Odpovědný asi bude ten pedagog, nebo tam by chtělo asi rozdělit párovou výuku ve 

smyslu, jestli se jedná o pracovní dvojici jako pedagog a odborník z venku anebo jestli 

jsou to třeba dva kolegové z jedné škol.y" 

[Interview s Marií; Position: 20 - 20; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:06; Weight 

score: 0] 

"Pokud se jedná o dvojici odborník z venku a pedagog, tak za klasifikaci jistě zodpovídá 

pedagog, pok- ale samozřejmě vždycky jsme se dohodli, dohodli na tom, jak to, jak to 

oba vidíme." 

[Interview s Marií; Position: 20 - 20; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:07; Weight 

score: 0] 

3.5. Pozitivní dopady Párové výuky 

Respondenti se shodují, že děti tímto získávají určitý způsob sebeprezentace, rozvoje a 

individuální iniciativy. Pro jejich zařazení do bloku je nutné, aby se představili, sepsali 

motivační esej a prošli výběrovým řízením. To je již samo o sobě připravuje na běžnou 

životní praxi. Zábavná forma předmětů, které nejsou součástí hlavního výukového 

proudu, děti vede k dlouhodobější motivaci pro vlastní sebevzdělávání a individuální 

rozvoj. 

"Je to určitě větší nejenom zábava a legrace pro děti, ale tím pádem samozřejmě tam, 

kde je legrace a zábava, tak je i zájem. Podněcuje zvědavost dětí, zvědavost k učivu, 

zvědavost k tématům okolo učiva, dlouhodobější motivace." 

[Interview s Davidem; Position: 20 - 20; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:38; 

Weight score: 0] 
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3.6. Plánování 

Plánování párové výuky probíhá ve formě dlouhodobé a formě krátkodobé. Dlouhodobou 

formou je myšleno podobné obecnému RVP a spočívá ve vytyčení výukových cílů 

předmětu pro školní pololetí a školní rok. Krátkodobé plánování vytváří konkrétní 

projekty skrze několik vyučovacích hodin či podobu následné vyučovací hodiny. 

"Komunikace může- může být rozdělena dvou úrovně, dvouúrovňově: zaprvé 

dlouhodobě - komunikace a příprava vyučování s ohledem na dalšího čtvrt rok půl rok 

či celý rok či pedagogické předpisy či pedagogické zájmy, zájmy pana učitele, paní 

učitelky či osnov. Eee druhý způsob komunikace je vlastně bezprostředně před 

vyučováním" 

[Interview s Davidem; Position: 10 - 10; Created by: David Belza; 01.05.2022 14:32; 

Weight score: 0] 

3.7. Model výuky 

Modely párové výuky jsou opravdu v širokém spektru a mění se i v jednom předmětu ve 

vztahu k probírané látce a způsobu jejího předávání. Z rozhovorů vyplývá, že modely 

párové výuky je vždy nutné přizpůsobit daným podmínkám v hodině. 
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2.5.3 Pojmová analýza v programu MQ 

Pro analýzu výsledku interview jsem zvolil pojmovou analýzu. Zaměřil jsem se na 

největší četnost výskytu pojmů, které charakterizují samotnou párovou výuku. Výsledná 

četnost pojmů je ukázána v následujícím grafu. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Graf č. 2, porovnání četnosti výskytu pojmů, vztahujících se ke zkoumané problematice. 

 

Na základě těchto výsledků jsem mohl vytvořit myšlenkovou mapu, které je podstatou 

párové výuky podle respondentů, kteří se jí již několik let plně věnují. 
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Graf č. 3, Myšlenková mapa analyzovaných pojmů.  
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2.5.4 Srovnání výsledků šetření se stanovenými cíli 

Na začátku empirické části jsem stanovil tři základní výzkumné otázky. Každou z nich 

v této kapitole porovnám s výsledky výzkumných šetření.  

 

Otázka 1. Jakým způsobem je prakticky aplikována párová výuka? 

Z dotazníku vychází, že žáci hodnotí praktickou aplikaci párové výuky spíše pozitivné, 

jelikož 78% respondentů využilo pozitivní možnost hodnocení. Podle toho lze usuzovat, 

že žáci jsou s párovou výukou na své škole spokojeni. 

Na základě interview lze usuzovat, že pokud je párová výuka zařazována do výuky  , je 

potřeba kvalitních příprava a plánování (což ukazuje i myšlenková pojmová mapa). 

Nedílnou součástí je (odkazuji se opět na výsledky pojmové analýzy) Komunikace a 

spolupráce všech zúčastněných, sestává nedílnou součástí výuky a má praktický přínos 

pro obohacení vyučovacího procesu, což se ukazuje jako velký přínos  výuky a velký 

přínos hlavně pro rozvoj všech žáků v oblasti jak učiva, tak spolupráce a komunikace.  

V případě, který zahrnuji ve své práci se jedná o formů párové výuky s odborníkem 

z praxe zařazenou do výuky jako povinně volitelný předmět. Tuto spolupráci si 

respondenti velmi pochvalují, a to například proto, že nabízí širokou škálu možností podle 

potřeb studentů. Tato forma výuky se dá prakticky přizpůsobit aktuálním potřebám 

studentů. Předávané látka a role ve výuce lze rozdělit dle stejných kritérií nebo je upravit 

i vrámci právě probíhající výuky. Tyto aspekty pozitivně působí na efetivní předávání 

probírané látky. 

 

Otázka 2. Jaký přínos přináší párová výuka pro zájem dětí o vzdělávání? 

Z dotazníku vychází, že záci sami vnímají vě většině praktický přínos pro své vzdělávání 

a svůj rozvoj. 67% z nich využilo pozitivní hodnocení pro okruhy otázek souvisejíci 

s touto výzkumnou otázkou. 

Z rozhovorů s respondenty lze usuzovat, že párová výuka žákům přináší mnohem širší 

pohled na studijní problematiku. Dále také ve formě s odborníkem z praxe mají možnost 

si na učené prakticky vyzkoušet a najít si k látce bližší vztah.  
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Praktickou aplikaci dané látky poté využívají i ve svém volném čase. Respondenti se 

shodují, že široká škála možných volených oborů dává žákům i možnost postupně 

vyzkoušet více typů oborů, což může mít vliv pro volbu jejich budoucích povolání. 

Z rozhovorů také vyplývá, že studenti se na výuku ve formě párové výuky těší a baví je, 

tráví v hodinách řas rádi a jsou schopni se oborům věnovat nad rámec jejich minimálních 

povinností. 

 

Otázka 3. Jak vnímají párovou výuku žáci a učitelé? 

I u této výzkumné otázky lze usuzovat, že žáci vnímají párovou výuku na své škole jako 

přínosnou, jelikož 66% respondentů využilo pozitivní hodnocení pro tento okruh otázek. 

Není to však stejně jednoznačné jako u výzkumné otázky první, kde byl výsledek s vyšší 

hodnotou. 

Respondenti se shodují na tom, že párová výuka je jisté obohacení výuky na jejich škole. 

Dále vede k rozšíření možných typů spolupráce mezi pedagogy, vedením školy, 

odborníky a širší veřejností. Přináší do školy prostředí z venku a narušuje uzavřenou 

,,bublinu“ školy, čili otevírá školní prostředí, které tak nestagnuje a snázeji příjmá nové 

informace z venku. Párová výuka je vnímána jako pozitivní přínos pro prostředí školy a 

pro mezioborovou spolupráci 

 

2.6 DISKUZE 

Z výzkumné části této práce vyplývá, že párová výuka ve své podstatě přináší do výuky 

mnoho pozitiv. Nese sebou samozřejmě i možná úskalí, která ale většinou vycházejí ze 

špatného způsobu její praktické aplikace. V této kapitole se pokusím na základě výsledku 

výzkumu shrnout poznatky z výzkumu. Odpovědět na tři základní okruhy otázek, které 

jsem si pro výzkum stanovil z pohledu pedagogů a pohledu žáků jsem odpověděl ve 

srovnání kapitola 2.5.4. 

Párová výuka z pohledu pedagogů a odborníků: 

Lze říci, že párová výuka je nejvíce založena z pohledu pedagogů a odborníků na 

spolupráci.  Z pojmové analýzy vyplynulo, že tato spolupráce je pro všechny zúčastněné 

důležitá, prioritní. Je na ní založené vstřícné klima ve vyučované hodině. To sebou přináší 
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zvýšený zájem žáků o výuku. Také se ukázalo, že je pro ně samotné párová výuka 

přínosem, obohacením, že ji nevnímají jednostranně.  

Myšlenková mapa vytvořená z pojmové analýzy ukazuje, že jak pro pedagogy, tak pro 

dané odborníky, je tato výuka přínosem, obohacením – prostorem pro setkávání se a 

komunikaci.    

Každý z oborů má svá specifika a tomuto je nutné i přizpůsobit rozdělení rolí v hodině. 

Odborníka z praxe pedagogiští pracovníci vnímají jako někoho, kdo do hodin přináší 

odbornost a novodobé poznatky z oboru, kterým se zabývá. Ve spojení s pedagogem 

vytvoří tým, který dokáže u dětí vybudit zájem o daný obor za předpokladu, že žáka 

vyučovaný obor baví.  

Dalším důležitým aspektem vyučování se ukázalo týmové vyučování. Této problematiky 

v hodině si ve svém výzkumu  všímala i Michaela Moravcová, která pro svojí diplomovou 

práci Párová výuka v hodinách matematiky na prvním stupni ZŠ, se zaměřila na 

výuku v hodinách matematiky.22 (Moravcová 2020) Všimla si, že v některých částech 

hodiny přebírá iniciativu jeden z vyučujících a druhý v té chvíli přebírá „dopomocné“ 

činnosti. 

V mém výzkumu jsem si všiml, že orientace na velmi důležitou roli pedagoga se zdá 

zřejmá. Bylo by tedy potřeba se zaměřit na postavení jednotlivých účastníků výuky. Je to 

způsobeno určitou dynamikou přípravy a dominancí pedagogů při samotné přípravě na 

vyučovací hodinu?  Zřejmě ano. Tato disproporce se při vyhodnocení interview 

ukazovala. Ovšem bylo zřejmé, že slovo odbornost a spolupráce byla nakonec stěžejní.    

Párová výuka z pohledu žáků: 

Žáci výuku vnímají  většinou pozitivně. Ne ovšem všichni. 78 procentuálních bodů 

pozitivních ohlasů je vysoké hodnocení. Ovšem tato výuka klade zvýšenou náročnost na 

samotné žáky. Bylo by tedy dobré výzkum příště doplnit o otázky, týkající se výběru 

jednotlivých bloků, zda odpovídá jejich zaměření nebo zda pouze zkouší, kam by se mohli 

zařadit a co zkusit. Kolik žáků zůstává dlouhodobě ve vybraném bloku, nebo zda je 

potřeba upravit dobu setrvání. Zda ti, co jsou nespokojení více mění jednotlivé vyučovací 

bloky. 

                                                 

22) Olomouc 2020 vedoucí práce: RNDr. Martina Uhlířová, Ph.D. 
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Přes rozpory, které z mé práce vyplynuly, lze zkonstatovat, že párová výuka přináší 

pozitivní vztahy a postoje přímo do výuky. 

 

2.7 ZÁVĚR 

Během konzultací a rozhovorů o daném tématu v prostředí základní školy jsem si všiml, 

s jakou radostí a nadšením o svých blocích hovoří jak pedagogové, tak i odborníci z praxe 

a vedení školy. Při nahlédnutí do vyučovací hodiny lze pozorovat to samé i žáků 

samotných. Vše podtrhuje všeobecná otevřenost a možnost nahlížet do svých hodin 

vzájemně.  

Toto způsobuje všeobecnou kolektivní přípravu všech bloků a to, že si všichni účastníci 

vzájemně vyměňují své zkušenosti a zvyšují tím kvalifikaci svou, odborníků i kvalitu 

jednotlivých bloků.  

Na základní škole, kde probíhal můj výzkum, je párová výuka rozdělena to tzv. 

talentových bloků podle oboru a je do výuky začleněna pravidelně každé úterý. Žáci si 

mohou vybrat mezi devatenácti obory a do každého z nich procházejí příjímacím řízením 

obsahujícím osobní písemnou prezentaci formou eseje a talentové zkoušky. Žák má také 

možnost zažádat o přeložení do jiného bloku nebo jej změnit po uplynutí pololetí školního 

roku. 

Projekt na této škole probíha již šestým rokem a díky těmto předpokladům se 

z výběrových jazykových tříd rovynul na bloky pro celý druhý stupeň, příčemž se na jeho 

financování podílí jak samotná škola, tak i zřizovatel a samotní rodiče zastupující 

soukromý sektor (což opět ukázala pojmová analýza, provedená v programu MQ). Rodiče 

se stávají nedílnou součástí života svých dětí, vybírají, co by bylo pro jejich potomka 

důležité, hodnotí přínosy.  I rodiče jsou součástí života školy, na což se dnes často 

zapomíná. Na tomto příkladě lze dokázat, že když je skutečný zájem školní prostředí 

někamo posunout, tak to lze za předpokladu, že je vedení školy člověk schopný věnovat 

jednání a přípravě projektu potřebné nemalé úsilí. 

V základu lze tedy konstatovat, ze správné fungování  výuky je plně založeno na kvalitní 

přípravě a plánování ze strany vedoucích pedagogů, že pedagogové a vedení školy 

vnímají párovou výuku jako možnost pro studenty vyzkoušet si aktivity z praktických 

oborů a vidí možnost pro usnadnění volby žáků pro následné studium či volbu povolání. 
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Všichni se také shodují, že aktivity probírané ve škole v těchto blocích nějakým 

způsobem využívají i v mimoškolním prostředí a určitá část jimi vyplňuje svůj volný čas. 

Odborníci i pedagogičtí pracovníci se shodují, že párová výuka by v nějaké své formě 

měla probíhat na každé škole, alespoň v okrajových předmětech. Vytváří totiž u žáků 

radost z času tráveném ve škole a vytváří nové vazby a přátelství. 
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Přílohy 

Příloha 1 – genderové porovnání výsledků.  

1-6 představují škálovou stupnici dotazníku žáků, kdy jedna je nejméně a šest nejvíce. 

Výsledky jsou hodnoceny v procentuálních bodech. 

Jak se ti líbí nápad talentových bloků na tvé škole?  

  

 

Je pro tebe nabídka oborů na talentových blocích dostatečně pestrá? 
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Jak velký dáváš pozor v přítomnosti odborníka z praxe na hodinách talentových bloků? 

   

Motivuje tě účast na talentových blocích k vlastní přípravě? 

   

 

Jak moc využíváš naučené dovednosti v mimoškolním životě? 

1
0%

2
8% 3

8%

4
14%

5
27%

6
43%

DÍVKY

1
0%
2
5%

3
17%

4
16%

5
31%

6
31%

CHLAPCI

1
0%
2
6% 3

13%

4
15%

5
29%

6
37%

ŽÁCI

1
10%

2
23%

3
14%

4
20%

5
23%

6
10%

DÍVKY

1
7%

2
20%

3
23%

4
22%

5
20%

6
8%

CHLAPCI

1
8%

2
21%

3
19%

4
21%

5
22%

6
9%

ŽÁCI



43 

   

 

Jak hodnotíš spolupráci učitele a odborníka z praxe na hodinách talentových bloků? 

   

Připadá hodnocení talentových bloků spravedlivé? 
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Přivítal by jsi přítomnost odborníků z praxe i v běžných vyučovacích hodinách? 

   

 

Uvítal by jsi, aby odborníci z praxe vyučujících na talentových blocích vedli kroužky ve stejných oborech? 
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Jak tě baví vyučování s odborníkem z praxe? 
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Jaký má odborník z praxe vliv na tvou iniciativu pro sebevzdělávání? 
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Příloha 2 

DOTAZNÍK – Talentové bloky na ZŠ v Mnichovicích u Prahy 

Křestní jméno: 

Třída: 

Na otázky odpovídejte zaškrtnutím hodnoty křížkem, kdy 1 = nejméně/nejhůře; 6 = nejvíce/nejlépe 

 

 

 

 

 

 

 

Jak se ti líbí nápad talentových bloků na tvé škole? 1 2 3 4 5 6 

Je pro tebe nabídka oborů na talentových blocích dostatečně pestrá? 1 2 3 4 5 6 

Jak velký dáváš pozor v přítomnosti odborníka z praxe na hodinách talentových bloků? 1 2 3 4 5 6 

Motivuje tě účast na talentových blocích k vlastní přípravě? 1 2 3 4 5 6 

Jak moc využíváš naučené dovednosti v mimoškolním životě? 1 2 3 4 5 6 

Jak hodnotíš spolupráci učitele a odborníka z praxe na hodinách talentových bloků? 1 2 3 4 5 6 

Připadá hodnocení talentových bloků spravedlivé? 1 2 3 4 5 6 

Přivítal by jsi přítomnost odborníků z praxe i v běžných vyučovacích hodinách? 1 2 3 4 5 6 

Uvítal by jsi, aby odborníci z praxe vyučujících na talentových blocích vedli kroužky ve stejných 

oborech? 
1 2 3 4 5 6 

Jak tě baví vyučování s odborníkem z praxe? 1 2 3 4 5 6 

Jaký má odborník z praxe vliv na tvou iniciativu pro sebevzdělávání? 1 2 3 4 5 6 



48 

 

 

Přiloha 3 

 

Interview s Janou  

 

„Já Vám děkuji, že souhlasíte s nahráváním tohoto interview. A abych vás dlouho 

nezdržoval, přešel bych rovnou k první otázce. Jak byste svými slovy definovali, 

definovala projekt párové výuky?“  

 

„Tak projekt párové výuky znamená, že vlastně učej dva vyučující v páru. Eee… někdy 

se tomu taky říká tandemová výuka a eee ta ee můžeme se bavit o tom, jestli se bavíme o 

párové výuce, že jsou tam třeba dva pedagogové, nebo tam může být eee pedagog plus 

odborník z praxe. A to je možná to, s čím máme teď jako velkou zkušenost u nás 

v Mnichovicích, a možná o tom eee by mohlo bejt to dnešní povídání.“  

 

„Mhm, určitě ňákým způsobem bude… Eee ty otázky jsou klasicky dělané pro tu párovou 

výuku z toho důvodu, že s odborníkem z praxe je to forma poměrně nová, nebo respektive 

méně využívaná, tak jako u vás na té škole. Proto se opíráme o klasickou párovou výuku. 

Ale samozřejmě hlavním tématem je ta párová výuka s odborníkem z praxe. Já bych teda 

přešel rovnou k zák- ke druhé otázce. Jaké jsou základní podmínky pro správný chod 

projektu párové výuky?“  

 

„Asi pro… Eee když si vzpomenu vlastně pro tu, pro, možná pro to zahájení, pro nějakou 

tu implementaci… Teď budu přemýšlet, kdy jsme s tím vlastně poprvé začali – v 

současnosti se o tom relativně dost mluví, ale… my… ty eee, my jsme s tím začali, řekla 

bych tak třeba šest let zpátky? Možná… Šest let určitě. Máme- Jó, vlastně asi přesně. Asi 

šest let zpátky jsme přišli s touhletou myšlenkou, že budeme vlastně implementovat a 
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přibírat odborníky z praxe. A když si vzpomenu, co jsme pro to museli udělat: za prvý 

možná tu myšlenku vůbec přijmout, že do té školy budou vstupovat i lidi jako 

nepedagogové, to je podle mě základ- jedna z věcí, a pak to jako správně naplánovat. To 

znamená, že *kýchnutí* každá eee každá výuka, kde nejste sám, tak s sebou přináší jako 

mnohem větší důraz na plánování, komunikaci, domluvu té spolupráce. A my vždycky 

tomu říkáme, že párová výuka má mít ee mít ee nebo jeden z možných modelů je 

plánování podle modelu tři es. To znamená společné plánování, společné učení a společná 

reflexe. A ee co je určitě důležité je tam prostě mít tam ten prostor, jak pro to plánování, 

plánování cílů, plánování toho, jak ta výuka bude vypadat, tak i pak ten prostor pro to to 

vyhodnotit. A musej si ty lidi hodně prostě sednout, no. Musej si naučit ten způsob té- 

toho, aby jim ta společná práce šla, no. To není jako lusknutím prstu. Potom to se musí 

prostě trénovat a učit.“  

 

„Děkuju…“  

 

„Ták stačí? *smích*“  

 

„Samozřejmě! Samozřejmě. Mockrát děkuju. Otázka číslo tři: Jaké vlastnosti musí 

splňovat pedagog a externí pracovník, kteří se, který se na projektu podílí?“  

 

„Mhm, tak to už jsem možná eee možná trošku nakousla. Je potřeba je sladit, je potřeba 

vlastně ty lidi… musej být otevřený spolupráci, což nemusí být vždycky tak jednoduché, 

jak se zdá. Protože když se vrátíme do nějaké tradiční výuky nebo do ňáké historie, tak 

vždycky jako učitel je jako jeden a pak tam má jako tu skupinu a tu třídu. To znamená, 

dá se říct, že je to i hodně o nějakém individualismu. A to je… přesně to, co to být nemůže. 

Tady to musí bejt spolupráce, komunikace, hledání způsob, jak můžu pracovat s druhým 

dospělým člověkem.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka číslo pět: jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní 

vyučovací hodina či hodiny s projektem párové výuky?“  
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„Tak musí to mít samozřejmě nějakej smysl, musí to bejt přesně… nebo je potřeba to tam 

určitě eee jakoby dobře naplánovat, jo? Naplánovat ee jak… aby to bylo dané v tom 

rozvrhu, aby se našel ten prostor ee jakoby společně učit. Ale potřebujeme k tomu mít i 

ten čas pro to společné plánování a potom společné vyhodnocování. Takže to je určitě 

hrozně důležitěj moment a nesmíme na to zapomenout.“  

 

„Mhm, děkuji. Co je podle vás největší výhodou společného vedení vyučovací hodiny 

s projektem párové výuky?“  

 

„No, vždycky ee ten… dva je více než jeden. Dva lidi, dvoje voči ee dva pohledy, můžu 

si práci rozdělit, můžu… e můžu mít různé role. Mám- je nás tam víc, můžu role ee různé 

role a pokud vemu párovou výuku v úrovni učitel plus odborník z praxe, tak to přináší… 

jako velkej přínos je v tom, že tam máme ten pohled toho pedagoga a pohled toho člověka 

z venku, kterému zase třeba chybí ty pedagogické zkušenosti. A když se ty lidi dokážou, 

a to je důležitý, dokážou hodně doplňovat, tak prostě… z toho ee musí zákonitě vylézt 

jako větší přidaná hodnota vlastně pro ty žáky, pro ty děti, pro ty hodiny.“  

 

„Mhm, děkuji. Ee otázka číslo sedum: co je podle vás největší nevýhodou společného 

vedení vyučovací hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Je to náročnější. Spolupráce- aspoň pro to, pro to připravování, pro to plánování je to 

náročnější jako na čas a na ňáké možná, možná takové ty eee mezicharakterové nebo jaké 

vlastnosti typu ty dovednosti komunikační ee ee spolupráce, komunikace, vzájemná 

možná i tolerance, vzájemnej respekt mezi sebou. Je tam větší ee vlastně možná 

požadavek na to… Prostě nejsem v tom sám, no. Což je pak zase zároveň i ta velká 

výhoda, že na to nejsem sám. Ale vyžaduje to větší ee větší prostě ee nároky na ten, na tu 

osobnost těch lidí, no.“  
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„Mhm, děkuji. Ee otázka osum: jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací 

hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Ee je tam podle mě určitě ee větší ee možná větší rozmanitost, větší rozdílnost. Ty děti 

viděj vlastně dospěláky v ee ve spolupráci, což je vlastně svět. Svět taky není jako jeden 

učitel a žáci, že jo. Většina… ee je to větší propojení s tou realitou, není to ta bublina 

jenom té školní… školní třídy s... jeden dospělý a dvacet dětí.“  

 

„Mhm, děkuji. Ee další otázka: jak a kdo vytváří hodnocení žáků.“  

 

„Ee určitě ee zas je to po nějaké spolupráci… Samozřejmě nějakej systém hodnocení 

v rámci celé školy je systém, kterej pak tam vlastně jako implementujeme i do té párové 

výuky. Pokud zůstanou v nějaké legislativní a odborné rovině, tak by určitě s ňákejma 

těma myšlenkama toho hodnocení měl přicházet ten pedagog, který je vlastně 

profesionální pedagog, ale samozřejmě vždycky po dohodě s tím vyučujícím. A opět 

další voči, je potřeba, aby se na tom domlouvali a dohad- určitě domlouvali.“  

 

„Mhm, děkuji. Jakým způsobem podle vás přítomnost párové výuky ovlivňuje ostatní 

žáky na škole, kteří se projektu neúčastní?“  

 

„Mmmm… *mlasknutí* Já si vzpomínám, když jsme s tím začali, tak jsme to udělali 

v nějaké třídě pilotně a ee byla to vlastně velmi zajímavá nabídka, velmi rozmanitá. A 

došlo k tomu, že… mm… když řeknu, že ty ostatní děti záviděli, tak je to jako vlastně 

takové jako hanlivé, škod- slovo, ale jako vznikla poptávka ‘my to taky chceme‘. 

Najednou jako, jako i ty ostatní děti říkaly „my to také chceme“. Já když vemu teda naší 

školu, tak my v rámci druhého stupně to maj všechny děti u nás ve škole, takže neexistuje 

třída a děti, které v tom nejsou. Je to jako s… něco, co je standard už u nás.“  

 

„Výborně, děkuji. Ee další otázka: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje 

pedagogy, kteří se ho neúčastní.“  
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„No ee mohlo by to být o tom, že… že vlastně těm lidem sch- chybí ta zkušenost té 

spolupráce. A já když možná si vzpomenu na ňáké historie, když jsme opravdu říkali s tím 

budeme začínat, tak ee tam vznikla taková, jak se toho všichni bojíme, tak tam vznikla 

ňáká taková jako věta, hláška – ‘to nás sem z venku někdo bude chodit poučovat, jak to 

máme dělat‘, čož je v podstatě jenom ta charakteristika toho, žes… že je to obava 

z neznámého. A ee když sme to nějakým způsobem, nebo když se to uchopilo, správně 

uchopilo, tak během ňáké doby vlastně je, je volání po tom ‘hele, my bysme taky chtěli 

s někým spolupracovat, je to moc fajn, když tam na to člověk nemusí být sám‘. Ale 

samozřejmě vedle toho jde už ta věta ee, že ta spolupráce může bejt jako náročnější, joo, 

že ta spolupráce může bejt náročnější, ale pak je tam zase větší benefit z těch výstupů. 

Takže já přemejšlim, jestli u nás v dnešní době je učitel, který pracuje tak, že by jako 

s nikým nespolupracoval. Já myslím, že asi ne. Takže je potřeba ty lidi do toho zapojit 

podle mě a pokud se bavit o tom, že chceme do vzdělávání přinášet nějaké systémové 

změny a tak dále, tak si myslím, že jednu z takovejch jako eee s… ňákejch takovejch jako  

zvyklostí, které, který musíme zbořit, je to, že učitel je prostě individualista, kterej pracuje 

sám a s nikým jiným nespolupracuje. To je, myslím, špatně.“  

 

„Hm, děkuji. Ee další otázka: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje celkovou 

atmosféru na škole.“  

 

„Ee opět, spolupráce, komunikace, některé věci, které se nikdy neděly, se stávají 

normální, do školy přicházejí lidi, který nikdy nebyli učitelé. To znamená, přicházejí a 

vlastně přinášejí takovej jakoby svět z venku, jako ta škola vlastně eee o škole se často 

mluví, že škola je akvárium, které neví, jak vypadá svět, a to si myslím, že je špatně. 

Takže propojuje tu školí, to školní akvárium s tou realitou. Ee takže ten vliv to má jako, 

bych řekla, velkej.“  

 

„Hm, děkuji. Ee další otázka: co podle vašeho názoru může projekt párové výuky přinést 

vzdělávacímu systému v České republice.“  
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„Ee já už jsem to asi zmínila, takže jenom zase jako zopakování. Přinést v podstatě prvky 

typu spolupráce, kooperace, ee najití, možná ani ne, respekt, tolerance, umět pracovat 

s dospělými, dělit se, ee umět delegovat… ee sp- spoustu takovejch těch… eeem… teď 

přemejšlim, jak se to správně jmenuje odborně, jo. Ale spoustu těch dovedností, kterejch 

chceme po těch žácích, tak vlastně je jakoby ee vlastně praktikujeme. Což znamená, že 

to vlastně přináší tu změnu do toho vzdělávacího systému. Rozhodně.“  

 

„Děkuji. Aa teďkon tady mám otázku čtrnáctou: definujte základní zásady a principy, 

které projekt párové výuky vytváří.“  

 

„Tak asi ten hlavní princip, už asi jako vopakuju něco, co jsem už řekla, ale ten hlavní 

princip je, že ta hodina, ta vyučovací hodina má v podstatě ty tři, ty tři zásadní body – 

společná příprava, společné učení, společné vyhodnocování, nebo společná reflexe. To je 

podle mě základní princip toho, že učím někde a musím to vlastně s tím druhým sdílet, 

jak o té přípravě, od té práce, až po to vyhodnocení. A když něco z toho vynechávám, tak 

to určitě bude mít dopad. Takže tohle jsou principy, které je potřeba mít stále jako na 

paměti. A potom aby to jako nebylo nahodilé, aby to bylo systémové. To znamená, 

abychom to tam jako měli systémově dané do toho, do té celé spolupr- ee, do celého 

komplexu té výuky v té tř- škole.“  

 

„Mhm, děkuji. Ee za jakých podmínek je podle vašeho názoru projekt párové výuky 

celoplošně implementovatelný do vzdělávacího systému v České republice?“  

 

„Eee podmínky jsou takový, že na to musím mít podmínky, což znamená ee mít finance, 

abych mohl ty lidi zaplatit, aby tam mohli bejt prostě dva lidi ve výuce, aby tam mohli 

být lidi. Ee takže určitě jedna- ale vždycky ono se na ty peníze všechno svede, takže já 

bych to nechtěla úplně svést na ty peníze, protože pokud pochopím, že to, že to má smysl 

a že to chci, tak si myslím, že umím na to najít ty peníze, jo. A když to vemu jenom sama 

podle sebe, tak jestliže jsme to před šesti lety ňákým jako zaváděli a zaváděli jsme to 

z ňákejch zdrojů jako mimorozpočtovejch, tak dneska už tady máme šablony tandemovou 

výukou ee péhá maxi v rámci státního rozpočtu, to známená – můžeme třídy dělit, jo, 
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můžeme rozdělat. Myslím si, že, že dneska už ty podmínky finanční by se na to daj najít. 

A musím ale to pobrat, že je to vlastně důležitý a že to vlastně chci dělat. Protože 

samozřejmě spolupráce je prostě náročnější, než když si to budu jako mydlit sám všechno 

a individualizovat. Je to tak.“  

 

„Hm, děkuju. A teďkon na vás, asi bych řekl, taková i složitější otázka, protože se 

s rodičema setkáváte dost často podle mýho názoru, ale jestli máte nějakou zkušenost 

s reakcí rodičů na projekt párové výuky na škole.“  

 

„Jako rozhodně. Když jsme to zavedli, ale tak myslím si, že projekt… práce 

s párovejma… s… ee… s odborníkama z praxe a odborníci praxe do výuky – myslím si, 

že nás to i jako školu relativně postavilo na pedestal a rodiče to velmi kvitovali a ee je vo 

to, na to určitě poptávka. Takže myslím si, že to je určitě benefit pro školu, rozhodně 

nemyslím si, že bysme se potkali s něk- s ňákou jako negativní reakcí na to, že nám 

přicházej lidi z venku učit do školy. Myslím si, že za tu dobu, co jsme- co to děláme těch 

šest let.“  

 

„Mhm, děkuji. A teďkon ještě nepsaná otázka na závěr, takhle pokládám vždycky, jestli 

vy z vaší strany máte něco, co to interview podle vás neobsáhlo a chtěla byste k tomuto 

projektu dodat.“  

 

„Mm asi to, že že… mmm… Jako nazýváme to projekt párové výuky a projekt je něco, 

co jako je novýho a co končí, já myslím, že by se to mělo stát samozřejmostí, že už by to 

pak možná ani nemuselo být něco, nad čím se pozastavujem, že že je to nějaká zvláštnost. 

Prostě učíme, jsou tam víc dospělích, učíme společně a patří to do školy prostě.“  

 

„Mhm, děkuji. Tak já dneska ještě jednou děkuju za vyčerpávající ee odpovědi a tímhle 

bych se s vámi i rozloučil.“  

 

„Já taky děkuju. Tak jo, mějte se hezky. Ať vám dopadne dobře všechno.“  
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„Děkuji. Na shledanou.“  

 

„Na shledanou.“  

 

 

Interview s Davidem 

 

„Dobrý den.“  

„A abych dlouho nezdržoval, tak bych rovnou přešel ke konkrétním otázkám. Otázka 

první: jak byste svými slovy definoval projekt párové výuky.“  

 

„Děkuji, že jste si mě pro interview, pane Belza, vybral. Přejdu tedy k první otázce - 

svými slovy bych definoval par- párovou výuku jako výpomoc učitelům s moderním 

vyučováním, pokrok, jistý pokrok v pedagogickém přístupu a motivaci dětí na téma 

vzdělávání.“  

 

„Otázka druhá: jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu párové výuky.“  

 

„Tam bych řekl, že chtít, lidská iniciativa, tam, kde se chce, tam to jde; nejsou žádné 

zákonné překážky či, či jiné faktory, které by měli zakazovat nebo umožňovat párovou 

výuku. Takže já vidím jako odpověď na tuto otázku pouze iniciativa a chtíč z obou stran, 

jak experta mimoškolního tak i učitele respektive školy a ředitele.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka třetí: jaké vlastnosti musí splňovat pedagog a externí pracovník, 

který se na projektu podílí.“  
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„Určitě musí být oba dva naladění jistým kompromisům, jisté vstřícnosti a podle mého 

názoru musí mít i společný zájem. A to je ne být sobecký zaměření každý na to svoje či 

se předhánět v tom svém ale společným zájmem vzdělávání a motivování ke vzdělávání 

dětí a mládeže.“  

 

„Mhm, děkuji otázka čtvrtá: jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka před zahájením vyučovací hodiny.“  

 

„Ta komunikace můž- může být rozdělena dvou úrovně, dvouúrovňově: zaprvé 

dlouhodobě - komunikace a příprava vyučování s ohledem na dalšího čtvrt rok půl rok či 

celý rok či pedagogické předpisy či pedagogické zájmy, zájmy pana učitele, paní učitelky 

či osnov. Eee druhý způsob komunikace je vlastně bezprostředně před vyučováním, je to 

otázka kolikrát i z mé zkušenosti minuty dvou, maximálně však pěti, kdy narychlo před 

konkrétním vyučováním obě dvě strany proberou konkrétní věci.“  

 

„Děkuji. Otázka pátá: jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní vyučovací hodina 

s projektem párové výuky.“  

„Eee vesměs se nemění nic na průběhu hodiny s tím rozdílem, že na to celé jsou dva. 

Takže ta drobná komunikace před vyučováním… jsou tam samozřejmě jisté zásady, kde 

se ti dva, jak pedagog tak a expert, musí doplňovat, ale vesměs se nic nemění. Ee hodina 

probíhá stejně, až na to, že je obsah vyučování, obsah hodiny má na starost expert, 

mimoškolní.“  

 

„Děkuji. Otázka šestá: co je podle vás největší výhodou společného vedení vyučovací 

hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Společné vedení.“  

 

(smích) „Děkuji. Otázka sedmá: co je podle vás největší nevýhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem párové výuky.“  
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„Mm, podle mého názoru záleží na tom, z jakého pohledu, z jaké perspektivy se na 

párovou výuku koukáme. Myslím si, že možné nevýhody ze strany experta z praxe či či 

učitele zatím nejsou, zatím jsme je neobjevili, zatím jsme se nedostali do žádných úskalí 

či problémových nevýhodných situací. Eee možná může být problém ze strany žáka, 

jelikož místo dvouch hlídacích očí na něho jsou najednou čtyři, ale to je takový vtipný 

faktor.“  

 

„Děkuji. Otázka osmá: jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny s 

projektem párové výuky.“  

 

„Ee, myslíte výstupy okamžité nebo dlouhodobé?“  

 

„Můžete pojednávat o obou.“  

 

„Ee, o okamžitých výstupech… Nejsem žádný odborník, nejsem studován k tomu, abych 

abych indexoval či, či hodnotil či tabulkoval, statistikoval. Aa ale myslím si, že na 

výrazech dětí po vyučování nebo i během vyučování je ta výhoda krásně vidět, nebo 

respektive ne ta výhoda ale ten výstup. Je to určitě větší nejenom zábava a legrace pro 

děti, ale tím pádem samozřejmě tam, kde je legrace a zábava, tak je i zájem. Podněcuje 

zvědavost dětí, zvědavost k učivu, zvědavost k tématům okolo učiva, dlouhodobější 

motivaci. Takže tady vidím ten okamžitý výstup. Dlouhodobě si myslím, že ee párová 

výuka podporuje nejenom tu okamžitou chuť a zvědavost se učit a tu motivaci k tomu se 

učit a vzdělávat a ale… dává i žákům ee status pohlédnout na věci dlouhodobě, jinak 

inspirovat se od těch dospělých, inspirovat se v kompromisech, v konzultacích, ve 

výsledcích, protože vlastně expert z praxe i ten učitel jdou v těchto věcech jistým 

příkladem. Takže dlouhodobě si myslím, že to zkrátka dělá z dětí lepší, vnímavější, 

komunitnější a sociálnější děti.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka devátá: jak a kdo vytváří hodnocení žáků.“  
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„Eee, oba dva, jak učitel, pedagog, tak expert z praxe po vzájemné konzultaci.“  

 

„Otázka desátá: jakým způsobem podle vás přítomnost projektu párové výuky ovlivňuje 

ostatní žáky na škole, kteří se projektu neúčastní.“  

 

„Eeem, myslím si, že eee děti… a teďkon tady budu mluvit čistě z mého pozorování. 

Jenom myslím si, že děti, které se nedostaly do… do těchto talentových vlastně nesdílí to 

nadšení s ostatními dětmi, které chodí po škole a povídají, jak je ten nový lektor skvělý a 

jak tam zažívají jiné věci a moderními aa učení, které baví. Tak myslím si, že je- tady by 

mohla vzniknout jistá nevýhoda v… v rozdílnosti těch, kteří jsou v bl- v blocích párové 

výuky a těmi, kteří ne. Ale jinak si nejsem vědom nějakého jiného ovlivňování.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka jedenáctá: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje 

pedagogy, které se ho neúčastní.“  

 

„Já bohužel nejsem pedagog, takže tuto otázku nemohu posoudit.“  

 

„Děkuji. Otázka dvanáctá: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje celkovou 

atmosféru na škole.“  

 

„Tady jsem se dostával k částečné odpovědi v předpředchozí otázce. Ohledně těch ee 

nevýhod nebo toho negativnějšího prostředí, jaké, jaké negativní dopady může mít párová 

výuka, respektive pro ty žáky, kteří se na ní nedostanu. Ee celkově na škole přispívá 

párová výuka k uvolnění komunikace podle mého názoru. Byl jsem, byl jsem a stále jsem 

součástí párové výuky již sedmým rokem na škole Tomáše Garriguea Masaryka, takže 

můžu dlouhodobě pozorovat ,mm, to celkové uvolnění žáků, eem celková, celkové 

zlepšení komunikace ne jenom s námi lektory nebo experty z praxe ale právě i s učiteli. 

Eee mám podezření, v uvozovkách, že doopravdy párová výuka přispívá k pozitivnějšímu 

prostředí ke komunitnímu životu, jelikož se rodiče potom začínají pomalu zajímat, 
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začleňovat ke komunikaci, zajímat se o věci a o způsoby vzdělávání, takže si myslím, že 

velmi pozitivní vliv párové výuky na prostředí na školách.“   

 

„Děkuji. Otázka třináctá: co podle vašeho názoru může projekt párové výuky přinést 

vzdělávacímu systému v České republice.“  

 

„Nejsem pedagog, nevyznám se odborně ve vzdělávacím systému České republiky, ale 

myslím si, že párová výuka může upustit trochu té páry, která v tomto prostřední prostředí 

existuje, jinak určitě může přinýst pokrok a způsob jak vyzrát na dnešní žáky a studenty.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka čtrnáctá: definujte hlavní a zásady, které projekt párové výuky 

vytváří.“  

 

„Určitě je to týmová soudržnost, respektive soudržnost buněk vzdělávající nebo 

vychovávající nějakým způsobem děti a mládež. Určitě je to vzor komunikace, vzor 

týmovosti, vzor férovosti, pravděpodobně i v hodnocení, protože se hodnotí zcela 

přístupem čtyřma očima. Eem, asi tak.“  

 

„Děkuji vám. Otázka patnáctá: za jakých podmínek je podle vašeho názoru projekt párové 

výuky celoplošně implementovatelný do vzdělávacího systému v České republice.“  

 

„Jak jsem již v jedné otázce zmiňoval, mé zkušenosti ze školního prostředí jasně ukazují, 

že podmínky jsou již v České republice vytvořeny. Ee jde o to pouze párovou výuku 

správně nejenom pochopit a… ale i uchopit a implementovat do škol dle jejich, ať už 

regionálních či individuálních, systémů. Takže tak.“  

 

„Mhm, děkuji. A otázka šestnástá: máte nějakou zkušenost s reakcí rodičům na projekt 

párové výuky na škole.“  

 



60 

„Ano, mám. I když těch reakcí není mnoho, ee tak ze zkušenosti vím, že těch desítky 

rodičů, s kterými já jsem se bavil o… o způsobu párové výuky, respektive o způsobu, 

jakým jejich děti jsou vyučován- vyučovávány a vzdělávány, tak z toho byli rodiče 

nadšení, zajímali se dál o tyto principy, přišlo jim to logické a prospěšné pro jejich děti. 

Ee my osobně trénujeme a vyučujeme již několik let některá děcka, respektive naše 

nejstarší generace dětí vlastně už jsou dneska puberťáci, mohou i oni sami hodnotit a 

konzultovat se svými rodiči, což se i děje. Rodiče mi to zpětně povídají, že jejich děti 

přemýšlejí o tom, kdy nás poznaly nebo kdy poznaly principy párové výuky, a zpětně 

kladně hodnotí přínosy vstupu expertů z praxe do škol.“  

 

„Mhm, děkuji. A já jsem vždy takhle na závěr každého účastníka interview ptám, jestli 

by chtěl k tomu něco dodat bez ohledu na otázky, které jsou v interview obsažené, jestli 

ho napadá ještě něco, co by mělo být zmíněno.“   

 

„Myslíte ohledně párové výuky nebo českého školství ve vztahu k párové výuce?“  

 

„Myslím ohledně párové výuky a její praktické aplikace na školách.“  

 

„Z fleku mě spontánně napadá fakt, že bych se vlastně tímto tak nepřímo chtěl přimluvit 

za víc párové výuky na školách, párová výuka lze pobrat z mnoha… z mnoha perspektiv, 

jde uplatnit na mnoho předmětů, na mnoho kroužků, doplňujících kroužků, které dneska 

ve vzdělávání chybí a jsou z mé zkušenosti, vzpomínky na mé dětství a vzdělávání velmi 

potřebné, snad i velmi potřebné, esenciální, ne-li 1000% prospěšné. Takže si myslím, že 

prostor a tvořivost ohledně párové výuky a flexibilita, jakým způsobem se dá začlenit do 

vzdělávacího systému České republiky, je mnoho různý, víceúčelový a je skvělý. Zatím 

doopravdy jsem nepoznal žádné negativní situace ohledně párové výuky či slepé uličky. 

Myslím si, že je to jenom přínos a součást moderního pokroku v českém vzdělávacím 

systému.“  

 

„Mhm, já vám mnohokrát děkuji za vyčerpávající odpovědi a budu se zase někdy slyšet- 

eee těšit na slyšenou.“  
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„Na slyšenou, děkuji i já.“  

 

Interview s Marií 

„Dobrý den.“  

 

„Dobrý den. Tak ee já bych rovnou přešel, jestli vám to nevadí, k otázkám, abysme je 

zodpověděli v plném rozsahu a ee netrvalo to zase nějak extrémně dlouho. Jestli 

souhlasíte?“  

 

„Určitě! Souhlasím. Ptejte se.“  

 

„Děkuji. Ee takže otázka první: jak byste svými slovy definovala projekt párové výuky.“  

 

„Ee párová výuka jsou vlastně dva, dva dospěláci na třídu dětí. Ee příde mi… příde mi to 

všeobecně přínosné i v tom, že se vlastně od sebe navzájem mohou učit i ti dospěláci. 

Záměrně neříkám pedagogové, protože právě u nás ve škole jsme udělali takový mm 

projekt nebo pokus, že jsme vlastně zapojili i odborníky z venku vlastně, z jiných oborů, 

kteří… kteří vlastně obohatili program naší školy.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka druhá: jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu 

párové výuky.“  

 

„Mm tak podmínky ee podmínky tam jsou takové, aby ee oba ee oba vyučující ee měli, 

měli stejný cíl, aby měli shodu v tom, čeho chtějí dosáhnout, aby byli tolerantní ee a ňák 

tak ee nastavení na spolupráci. Jinak si myslím, že ostatní podmínky jsou podmínky pro 

každé jiné vyučování v běžné škole.“  
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„Mhm, trošičku i odpovědělo částečně otázku číslo tři, ale i přesto jí položím: jaké 

vlastnosti teda musí splňovat pedagog a externí pracovník, kteří se na projektu podílí.“  

 

„Ee tak já si myslím, že to je právě obecně chtít něco předat, mít radost ze spolupráce 

s druhým kolegou a ňák tak stavět se k tomu zodpovědně.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka čtvrtá: jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka před zahájením vyučovací hodiny.“  

 

„Ee před ee zahájením vyučovací hodiny si myslím, že už se doladí pouze drobnosti 

z takového to „co tedy, co tedy dnes máme v plánu“, „vyhovuje ti to“, „nejsou žádné 

překážky“ a jestli vlastně všechno tak, jak jsem si domluvili, dá se říct, dlouhodobě 

dlouhodobě sedí. Protože ee tadytomu všemu, vlastně to bych asi měla dát do té- do těch 

podmínek, předchází samozřejmě celoroční nebo alespoň pololetní plán té výuky, ee kde 

se stanoví jako vlastně jednotlivé cíle, roz- ee rozplánují se na jednotlivé úseky a potom 

se vlastně od toho odvíjí program pro jednotlivé hodiny. Těsně před hodinou už, bych 

řekla, se jenom dolaďují takové ty detaily, jestli to skutečně tak jde, jestli se někde něco 

nezměnilo, co by tomu vlastně bránilo.“  

 

„Mhm, děkuji. Ták teďkon otázka číslo pět: jakým způsobem probíhá a je vedena 

konkrétní vyučovací hodina či hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Tak já si myslím, že to právě vyplývá vlastně z těch ee předem nastavených cílů, kde je 

velice, bych řekla, důležité nastavit si i vzájemné kompetence v hodině. Myslím, že by si 

tam vyučující měli být rovnocenni, oba. S tím, že- s tím, že si třeba rozdělí kdo, kdo dělá 

takové to předávání těch pokynů dětem a ee nebo jako vlastně kdo je seznámí s cílem té 

hodiny a podobně. Tam by se vlastně i dětem mělo říct co kdo, co kdo bude dělat, s čím 

se mají na koho obracet, aby vlastně ta hodina fungovala, tak že se ti dva vyučující 

doplňují, nahrávají si, a ne že se vlastně přetahují o to, kdo co bude říkat nebo dělat.“  
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„Děkuji, tak šestá otázka: co je podle Vás největší výhodou společného vedení vyučovací 

hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Já si myslím, že vzájemné obohacení se, myslím i… i obohacení dětí, protože je to 

zkrátka jinak než… než obvykle. Za další si myslím, že je fajn, že lidé tam vlastně mají 

parťáka, kdy… kdy si mohou navzájem pomoci ve chvíli, kdy je to potřeba - jeden se 

třeba může věnovat určité skupině žáků, druhý si vzít druhou skupinu. Takže vlastně 

nabízí to v té hodině více možností, než když je tam člověk sám.“  

 

„Otázka číslo sedum: co je podle vás největší nevýhodou společného vedení vyučovací 

hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Nevýhodou ee já si nemyslím, že tam jsou vlastně nevýhody. Nevýhodou může být, 

když se ti dva lidé neshodnou. A myslím si, že lidé, kteří vlastně nenajdou nějakou 

metodu na vzájemnou spolupráci, by asi ani hodinu možná vést neměli jako parťáci, že 

to je potom na překážku, jo. Pokud si, pokud se neshodnou, nerozumí si nebo nenajdou 

nějak- nějaký společný… společný režim, tak to by pak asi mohla být překážka. Jinak já 

bych v tom spatřovala výhody.“  

 

„Děkuju. Otázka devátá: jak a kdo vytváří hodnocení žáků.“  

 

„Zase si myslím, že by mělo být po vzájemné dohodě. Samozřejmě, že odpovědný asi 

bude ten pedagog, nebo tam by chtělo asi rozdělit párovou výuku ve smyslu, jestli se 

jedná o pracovní dvojici jako pedagog a odborník z venku anebo jestli jsou to třeba dva 

kolegové z jedné školy, protože my třeba u nás ve škole provozujeme vlastně obojí, 

většinou spíš jsme to tedy vlastně dva kolegové a jenom v rámci ee zájmových bloků, což 

vlastně bylo asi to, proč jste mě oslovil, protože já jsem vlastně začínala s Danielem 

pracovat ve chvíli, kdy se u nás ve škole rozběhly právě ty zájmové… zájmové bloky pro 

druhý stupeň na naší škole. Takže pokud, pokud se jedná o dvojici odborník z venku a 

pedagog, tak za klasifikaci jistě zodpovídá pedagog, pok- ale samozřejmě vždycky jsme 

se dohodli, dohodli na tom, jak to, jak to oba vidíme.“  
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„Mm, děkuji. A teďkon další otázka: jakým způsobem podle Vás přítomnost projektu 

párové výuky ovlivňuje ostatní žáky na škole, kteří se projektu neúčastní.“  

 

„Já si myslim, že je tam určitá dávka zvědavosti, že děti, které vědí, že tam podobné, 

podobné hodiny probíhají, chtějí vědět, jak to, jak to vlastně vypadá, co- co je tam vlastně 

jinak a podobně. Ale jinak si myslím, že jako chod… chod školy to nijak neovlivňuje.“  

 

„Mhm, dobře. A jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje pedagogy, kteří se ho 

neúčastní?“  

 

„To si myslím, že asi obdobně jako u dětí. Možná že nějaká určitá zvědavost, ale ta jde 

zahnat tím, že třeba u nás ve škole je možné se po dohodě podívat na hospitaci vlastně do 

všech hodin. Takže i tady není ee není problém se na takovou hodinu podívat. A jinak si 

myslím, že jako chod ee chod školy nijak párová výuka neovlivňuje.“  

 

„Mhm. A teďkon ta dvanáctá otázka by se mohla zdát vylučitelná s těma dvěma nad tím, 

ale jedná se – jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje celkovou atmosféru na 

škole.“  

 

„Mm, atmosféru, já si myslím, že dodává takovou tu atmosféru otevřenosti té školy do 

ostatních oblastí, myslím si, že je to ve prospěch, ve prospěch školy a vlastně provázanosti 

s okolím. Že nejsme takový oddělený, oddělený subjekt, který… který vlastně mmm 

k sobě nikoho nepustí.“  

 

„Mhm, děkuju. Ee co podle vašeho názoru může projekt párové výuky přinést 

vzdělávacímu systému v České republice?“  
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„No, tak zase si myslím vlastně provázanost, provázanost školství s ostatními obory a 

vlastně ukázat dětem, že… eee se vlastně mohou učit naprosto všude, naprosto všude a 

od všech, kteří vlastně mají, mají, co předat, jo. Takže, že vlastně nejenom učitel je ten, 

kdo je něco naučí, že je v okolí spousta lidí, kteří něco umí.“  

 

„Mhm, děkuju. Teďkon otázka číslo čtrnáct: definujte hlavní principy a zásady, které 

projekt párové výuky vytváří.“  

 

„Mmm. Teď… (smích) já jsem si otázky pročítala a teď teda úplně jestli můžu ještě 

jednou poprosit o tu otázku.“  

 

„Mhm. Definujte hlavní principy a zásady, které projekt párové výuky vytváří. Který ho- 

které… ty principy a zásady, které jakoby utváří ten párový, které ho definují, kdybych 

to nazval jinak.“  

 

„Mhm, takže bych řekla vzájemná spolupráce, rozdělení kompetencí i při společném 

vlastně díle a pro děti, pro děti je to vlastně atraktivita té hodiny v tom, že je třeba odlišná 

od těch běžných vyučovacích hodin.“  

 

„Mhm, děkuji. A předposlední otázka tady je: za jakých podmínek je podle vašeho názoru 

projekt párové výuky celoplošně implementovatelný do vzdělávacího systému v České 

republice.“  

 

„Já bych řekla, že tam je podmínka ee najít dost, dost lidí, které- kteří by se takového 

projektu chtěli účastnit. A ee také bych řekla, že chuť ředitelů základních škol zapojit se, 

nebo teda ředitelů těch škol zapojit se, zapojit se vlastně do takových projektů. Protože si 

myslím, že samozřejmě pro ně to může mít ee vlastně může to být docela dost další, další 

práce a sjednávání vlastně těch podmínek pro to, aby mohl do školy vstupovat někdo, 

někdo další kromě stálých zaměstnanců.“  
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„Mhm, děkuji. A poslední… taková lehčí otázka a jestli můžu: máte nějakou zkušenost 

s reakcí rodičů na projekt párové výuky na škole.“  

 

„Ee zkušenost mám. V našem případě, v našem případě to byly kladné ohlasy, ale je zase 

nutné říct, že my sme to měli vlastně na ty zájmové, zájmové bloky pro ee druhý stupeň, 

což vlastně byl pro děti takový ten předmět, který si, který si vybraly, který se jim líbil, 

protože vlastně ee každý, každý ten… každý ten blok nabízel vlastně nějakou takovou 

atraktivní, atraktivní činnost. Takže já jsem zaznamenala jenom kladné reakce, ale jinak 

si myslím, že pokud se bude dítěti párové vyučování líbit a pokud v tom bude shledávat 

smysl, tak potom i rodiče jsou spokojení a zrovna tak, když párová výuka nebude 

fungovat, tak stejně tak jako každá jiná výuková hodina, která nefunguje, kde se dítě necítí 

dobře a má k tomu výhrady, tak to začnou rodiče řešit a hledat prostě, v čem je problém.“  

 

„Mhm. Děkuju. Aa to jsou tedy všechny otázky. Já bych se takhle na konci ještě 

doplňkově zeptal, jestli kdybyste mimo těch otázek toho interview ještě k tomu projektu 

párové výuky u vás na škole či těch talentových bloků měla, co by podle vás ještě mělo 

být řečeno a zaznamenáno.“  

 

„Ee myslím si že párová výuka je určitý luxus, který škola dětem nabízí. A ee je to, je to 

vlastně takové rozšíření, rozšíření možnosti. Je to fajn i pro ty vyučující, ale samozřejmě 

ee ve chvíli, kdy si spolu rozumí, jsou společně, stejně na- ee stejně naladěni. A, mmm, 

ňák tak jsou si tak stejně postaveni, řekla bych. Aby, aby právě mohli, aby mohli 

spolupracovat. A v tom případě si myslím, že je to za prvé radost, za druhé ee, za druhé 

vzájemné obohacení a co je možná trošičku náročnější, je ta nutnost té domluvy, takže 

najít si, najít si čas na společné plánování a ee potom vlastně i společné zhodnocení, aby 

to nebylo tak, že jeden to táhne a druhý mu tam jakoby pomáhá, aby to právě byla 

spolupráce dvou rovnocenných partnerů.“  

 

„Dobře. Já Vám mockrát děkuju za interview. V tuhle chvíli je asi možno vypnout 

nahrávání.“  
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„Ano…“  

 

 

Řečeno po „skončení“ nahrávání  

 

„Mně přijde, že je hrozně fajn, když je - na ňáký hodiny samozřejmě, že chápu, že nejde 

udělat volbu mezi češtinou a matematikou a podobně – ale jakože mají prostě dvě tři 

hodiny týdně, kde si můžou rozhodnout, kde chtěj bejt a i že se tam mísí třídy, jo. Že to 

je pro ně hrozně, hrozně príma, protože když dělám něco, že jsem si to vybral, tak pak 

nemůžu říkat, že mě to už neba.“ 

 

Interview s Janem 

„Dobrý večer.“ 

„Eee, jenom se zeptám v jakém oboru té párové výuky nebo těch talentových bloků na 

základní škole se věnujete?“ 

„Tak já mám hned dva, ee, jeden mám nazvaný práce s dřevem a druhý s paní učitelkou 

vedeme, vlastně, Artlife se to jmenuje, takže to se věnuje umění obecně.“ 

„Dobře, mockrát Vám děkuji a rovnou přistoupím k otázkám z interview, abych vás moc 

dlouho nezdržoval. Otázka první. Jak byste svými slovy definoval projekt párové 

výuky?“ 

„Tak projekt párové výuky bych asi mohl definovat jako projekt, ve kterém se spojuje, 

ee, jakási práce učitele, jakožto, jakožto pedagoga jakožto toho, kdo rozumí vzdělávání 

nebo měl by rozumět vzdělávání a nějakého profesionála z oboru. Takže tomu každý, 

každý z těchto dvou nebo každá z těchto dvou osob dává nový rozměr a nový nadhl.., 

náhled na tu konkrétní tématiku.“ 

„Hm, děkuji. Otázka druhá. Jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu 

párové výuky?“ 

„Tak za mě, jakožto jednoho z těch dvou činitelů té párové výuky je to určitě spolupráce 

těch dvou, bez toho a bez nějaké té dobré týmové, jak se říká, chemie by to určitě nemohlo 
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fungovat a vlastně to je úplnej základ. Protože když si ti dva zkrátka nesednou tak, tak se 

to celý sesype a nebude to fungovat.“ 

„Děkuji, otázka třetí. Jaké jsou vlastnosti.. Jé pardon.. Jaké vlastnosti musí splňovat 

pedagog externí pracovník, kteří se na projektu podílí?“ 

„Tak zase ještě znova vyzdvihnu tu vzájemnou spolupráci, takže nějaká nějaká ochota 

spolupracovat a pak samozřejmě každý, každý z těch dvou tak tam dává to svoje. Pedagog 

tam dává ty, tu práci s těmi dětmi, nějakou tu profesionalitu z tohoto směru a samozřejmě 

ten, ten druhý, ten odborník tam vkládá to svoje knowhow nebo to, čím se zabývá ten 

jeho obor a vlastně tímhle mixem vzniká ta ideální situace jak to předat těm dětem.“ 

„Hm. Děkuji, otázka čtvrtá. Jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka před zahájením vyučovací hodiny?“ 

„Tak tady se to asi bude dost lišit, protože znám kolegy, kteří to mají třeba úplně jinak 

než to mám nastavené já se svými kolegy. Zase v každém z těch svých bloků to mám 

trošku jinak, ale většinou to tak bývá, že jeden, jedna z těch osob bývá spíše, spíše taková 

vůdčí a druhá se v uvozovkách veze, ale samozřejmě ten podíl práce je tam taky, je to 

pořád společná práce, ale většinou to bývá tak, že ten program vymýšlí ten odborník, 

přeci jenom má víc zkušeností přímo s tím, co by se dalo dělat a ten pedagog je tam spíš 

pro tu organizační funkci aa, a proto aby to možná těm dětem trošku líp, trošku dostupněji 

předal.“ 

„Hm, děkuji. Otázka pátá. Jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní vyučovací 

hodina s projektem párové výuky?“ 

„Tak tohle se zase strašně liší, tam se to dá dělat podobně jako běžná vyučovací hodina 

různými způsoby, ale obvykle je to zkrátka jednoduše zadání nějaké práce nebo nějaké 

aktivity a průběžné dohlížení na její plnění, na jejím plnění a pak závěrečné vyhodnocení, 

zhodnocení, rekapitulace, tam se to vážně moc asi neliší od nějaké běžnější vyučovací 

hodiny.“ 

„Hm.. Děkuji. Otázka šestá. Co je podle vás největší výhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem párové výuky?“ 

„Tak zase se možná budu asi trošku opakovat, ale rozhodně to, že je tam ten odborník na 

tu tématiku společně s tím pedagogem, že vlastně oba tam vkládají to svoje a když si ti 
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dva rozumí, když si ti dva sednou, ták to pak vyhovuje i těm dětem, protože jim to dokáži 

opravdu nějakým schůdným způsobem předat, jak odborně tak i didakticky.“ 

„Hm, děkuji. Otázka šestá. Co je podle vás největší výhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem párové výuky?“ 

„Teď nevím jestli jsem na tohle právě neodpovídal..“ 

„O pardon, omlouvám se, ježíš, ano, omlouvám se. Otázka sedmá. Co je podle vás 

největší nevýhodou společného vedení vyučovací hodiny s prá.., s projektem párové 

výuky?“ 

„Nevýhodou asi je tam tak koordinace, že občas se stane že zkrátka, znáte to asi sám, že 

dva dospělí lidé si občas těžko hledají nějaký společný čas na to, aby to mohli naplánovat, 

takže tam je to asi, asi z hlediska organizace trošku složitější.“ 

„Děkuji, otázka osmá. Jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny s 

projektem párové výjimky.“ 

„Teď nevím, jestli úplně rozumím otázce.“ 

„Otázku je míněno, co vidíte jako výstupy z toho, že ten projekt té párové výuky vlastně 

probíhá.“ 

„Hm, takže něco jako v podstatě pro ty žáky lepší, lepší nějaký náhled na tu, na tu 

konkrétní věc, protože kdyby tam byl ten samotný pedagog tak to asi nedokáže tak dobře, 

tak dobře podat jako ten odborník, který má asi rozhodně daleko víc zkušeností než ten 

pedagog, který se tomu tak aktivně asi nevěnuje, který vlastně nemůže životě takové 

zkušenosti získat a zároveň, naopak, to ten pedagog dokáže předat, takže asi je tam nejvíš, 

nejlepší výstup to efektivní předávání těm dětem. Doufám, že teda jsem odpověděl nějak, 

nějak smysluplně a na zadanou otázku.“ 

„Děkuji, otázka devátá. Jak a kdo vytváří hodnocení žáků?“ 

„Tam to je spíš, předpokládám, že většinou je to tak i u ostatních, je to záležitost toho 

pedagoga. Přece jenom on i s tím známkováním, s tím hodnocením, má větší zkušenosti 

takže by to pravděpodobně měla být jeho záležitost.“ 

„Hm. Děkuji, otázka desátá. Jakým způsobem podle vás přítomnost projektu párové 

výuky ovlivňuje ostatní žáky na škole, kteří se projektu neúčastní?“ 
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„Tak tady upřímně řečeno těžko říct, protože zrovna na naší škole je to v podstatě 

celoplošná záležitost, takže tady asi za mě těžko hodnotit. Tam opravdu se ta párová 

výuka dostane dříve nebo později ke každému žákovi. Ale jestli můžu, jestli můžu nějak 

aspoň, aspoň ze svého pohledu hodnotit, tak si myslím, že rozhodně, rozhodně kladně, 

protože máme převážně kladné ohlasy tady na tohle a žáci se na to docela těší, konečně 

vlastně se můžou podívat na něco, co je zajímá, třeba a můžou si vybrat z nějakých témat, 

kterým by se rádi věnovali.“ 

„Děkuji. Jedenáctá otázka. Jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje pedagogy, 

kteří se ho neúčastní.“ 

„Kteří se ho neúčastní. Eee. No, to je zase možná pro mě těžká otázka, protože já jsem 

účastník, účastněn, ale, ee, zase tam asi vlastně i ti, kteří se neúčastní tak bývají s těmi, 

s tou párovou výukovou nějakým způsobem v kontaktu i když nepřímo, takže si myslím, 

že jsou ovlivněni taky, ale jako rozhodně nedokážu říct jakým způsobem nebo jak, jak je 

to ovlivňuje, jak se kvůli tomu cítí a tak, protože vlastně sotva jsem na tuhle školu 

nastoupil tak, tak mě do toho vtáhli, takže asi těžko, těžko ze svého pohledu můžu 

hodnotit.“ 

„Hm, děkuji. Otázka dvanáctá. Jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje 

celkovou atmosféru na škole?“ 

„Tak to už jsem možná trošku naťuknul v předchozí otázce nebo v jedné z předchozích 

otázek. Já si myslím, že rozhodně pozitivně, protože jak jsem říkal, ti žáci se tam relativně 

těší, ve většině případů dělají to, co je zajímá, to co je baví a vlastně celkově ty talentové 

bloky jsou, aspoň na naší škole, vedeny tak, že to má být příjemná záležitost jak pro ty 

žáky, tak pro ty vyučující, bývají z toho zajímavé výstupy většinou i pro zbytek školy ne 

jenom pro ten talentové blok, takže určitě to to klima školy nějak ovlivňuje pozitivně.“ 

„Hm, otázka třináctá. Co podle vašeho názoru může projekt párové výuky přinást, přinést 

vzdělávacím systému v České republice?“ 

„Hm. Tak ta párová výuka je rozhodně přínosem a zase je tam prostě to setkání té dobré 

praxe s tím efektivním předáváním žákům, takže to je vlastně pořád, pořád to samé, ale 

je to, je to důležité no, takže asi tohle.“ 

„Děkuji, za čtrnácté. Definujte hlavní principy a zásady, které projekt párové výuky 

přináší, ee, pardon, vytváří?“ 
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„Hm. Tak nejspíš nějaký vztah k, třeba k budoucímu zaměstnání k budoucím nějakým 

zálibám, třeba dejme tomu, protože většinou když si ten žák vybere ten konkrétní 

talentový blok, tak asi k tomu nějak tíhne tady k té věci, které se ten blok věnuje, takže 

my jsme tam od toho, aby jsme mu to nějak přiblížili, nějak ho k tomu ještě více 

motivovali a rozhodně neznechutili, takže určitě nějaký pozitivní vztah k té, k té 

záležitosti do budoucna.“ 

„Hm, děkuji. Otázka patnáctá. Za jakých podmínek je podle vašeho názoru projekt párové 

výuky celoplošně implementovatelný do vzdělávacího systému v České republice?“ 

„Hm. Tak to je určitě záležitost vedení školy tady tohle, protože pokud s tím nepřijde 

vedení školy a nebude něco takového plánovat, a tím myslím teda i na ostatních školách, 

tak asi nemá ten projekt šanci projít, ale rozhodně pak si myslím, že většina pedagogů a 

myslím si, že i velká část nějakých odborníků na dané věci bude určitě pro a ráda by to 

právě další nastupující generaci nějakým zajímavým způsobem předala, takže tam si 

myslím, že hlavní nějaký, nechci říct problém, nějaký, ta hlavní podmínka, přes kterou 

by to muselo projít, tak je, tak jsou vlastně ty, ty horní vrstvy organizace školství takže, 

takže vedení škol a případně vyšší sféry.“ 

„Hm, děkuji. A otázka šestnáctá. Máte nějakou zkušenost s reakcí rodičů na projekt 

párové výuky na škole?“ 

„Převážně kladné rozhodně převážně kladné, ale vždycky se najdou i tací kteří budou 

kritizovat, samozřejmě, ale rodiče většinou jsou také spokojeni s tím, že jejich dítě se 

zabývá něčím, co je zajímá a že se věnuje něčemu, co může být do budoucna i pro něj 

nějak zajímavé, nějak přínosné, takže ty reakce ze strany rodičů jsou rozhodně převážně 

kladné.“  

„Děkuji. A já se vždycky ještě takhle na závěr každého účastníka interview ptám, jestli 

by chtěl dodat k tomuhle tématu něco, co si myslí, že v tom interview nebylo obsaženo?“ 

„Asi mě teď nic nenapadá.“ 

„Hm. Tak já vám mockrát děkuji, v tuhletu chvíli vypínám nahrávání.“ 

„Taky děkuji.“ 

 

Interview s Danou 
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„Dobrý den.“  

 

„Jenom se zeptám, jakým oborem se zabývá zrovna váš blok.“  

 

„My jsme artlife, takže výtvarníci.“ (smích)  

 

„Výtvarníci, výborně. Já bych tedy přistoupil rovnou k otázkám interview, které je pro 

bakalářskou práci na téma Aplikace párové výuky jako možný nástroj pro zlepšení 

systému školství v České republice. A otázka první je: jak byste svými slovy definovala 

projekt párové výuky.“  

 

„Ee, projekt párové výuky je fajn záležitost, ale záleží vlastně na, jaké předměty se 

vztahuje. Pokud ho máte třeba na matematiku, tak tam se to dobře doplňuje, pokud máte 

slabší žáky, kterým se potom dá věnovat. Kdežto… při párové výuce ve výtvarnictví je 

to poměrně ošemetné, protože co výtvarník, to originál. (smích) Aaa my jsme to s kolegou 

pojali tak, že kolega je historik, výborně pracuje se dřevem, s kovem, s kůží a já dělám 

všechny ostatní výtvarné vlastně projekty. Takže máme děti rozdělená do skupin a podle 

toho vlastně si vybíráme ten daný projekt, který kdo z nás bude dělat, abysme si, lidově 

řečeno, nelezli do zelí.“ (smích)  

 

„Mhm, děkuji. Ee otázka druhá: jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu 

párové výuky.“  

 

„Ee… noooo. (smích) (povzdech) Tam podmínky jsou tak, aby ty dotyčný spolu byli 

schopni vycházet aaa vlastně… jakoby šli ve stejném duchu, jo, todleto nejde úplně u 

výtvarnictví specifikovat konkrétně. Tam prostě… My jsme s kolegou minulý rok spolu 

dobře vycházeli a pro změnu jsme vedli blok outdooru. A protože se nám spolu dobře 

spolupracovalo a měli jsme spoustu společných zájmu, tak vlastně letos máme artlife, 

který byl můj projekt. Bohužel paní učitelka, která s námi minulý rok fungovala, tam děti 
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měly nějaké připomínky proti ní, tak mi byl vyměněn kolega. Ne, u toho to prostě nejde 

specifikovat přesně. Výtvarnictví je velice svérázný obor.“  

 

„Děkuji. Otázka třetí: jaké vlastnosti musí splňovat pedagog a externí pracovník, kteří se 

na projektu podílí.“  

 

„Mmm, no rozhodně specialista by měl vědět, o čem mluví, a pedagog by měl zajišťovat 

funkci toho, aby to bylo dětem správně předáváno. Ale u bloků je potřeba, aby to opravdu 

bylo synchronní, jo, aby oba dva táhli za jeden provaz a šlo to ruku v ruce.“  

 

„Hm, děkuji. Otázka čtvrtá: jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka před zahájením vyučovací hodiny.“  

 

„My nemáme před začátkem vyučovací hodiny, my se s kolegou jednou týdně online 

scházíme a probíráme co a jak budeme dělat. Pokud to nestihnem, tak si vždycky 

vyčleníme nějaký čas vlastně mezi výukou. Ale vždycky před t- před tou výukou poradu, 

abysme věděli, co a jak vlastně rozplánovat, v jaké fázi jsou projekty. Protože jak jsem 

říkala, kolega dělá trošičku něco jiného s chlapci než já s děvčaty. je Takže abysme věděli 

vlastně, kdo jsme v jaké fázi vývoj a kolik nám k tomu ještě chybí času a jaký musíme 

dokoupit materiál. Aaa vymýšlíme vlastně nejjednodušší postupy pro děti, aby to, co se 

dali za úkol, že udělají během toho měsíce dvou ve svém projektu tak, aby to stihli.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka pátá: jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní vyučovací 

hodina s projektem párové výuky.“  

 

„U nás to funguje tak… tím, že artlife je můj projekt a pokud děti zrovna mají požadavek, 

že budeme se učit nějaký výtvarný styl, tak výuku vedu já a kolega je nápomocen. Vlastně 

že my tam máme i nejvíc těch dětí, bývá 10 12 dětí, my jich máme 23, tak tam je mezi 

žáky a pomáhá. Buď to máme rozděleno na několik pracovních týmu, jako máme zrovna 

teďko, tak se věnuje vlastně své skupině. Momentálně třeba v dílnách děti vyrábějí sochu, 
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takže je s nima v dílnách, připravují materiál, kostru a já připravuji s druhou částí skici, 

protože budeme malovat na zdi. Takže máme to rozdělené a každý se věnuje vlastně svojí 

skupině.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka šestá: co je podle vás největší výhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„No… pro mě, jako pro učitele, je největší výhodou to, že tam mám vlastně kolegu, o 

kterého se můžu opřít. A mám to štěstí, že to je muž, takže pokud tam máme puberťáky 

pány teda, tak je to neocenitelná pomoc. Protože přece jenom, co se týká zajištění klidu 

ve třídě a podobných věcí, tak jako mužský element má dycky navrch. Takže v tomto 

ohledu pro mě to je velký přínos.“ (smích) 

 

„Mhm, děkuji. Otázka sedmá: co je podle Vás největší nevýhodou společného vedení 

vyučovací hodiny s projektem párové výuky.“  

 

„Tady jsem žádnou nevýhodu nenašla, bych řekla pravdu.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka osmá: jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny 

s projektem párové výuky.“  

 

„Rozhodně se dá stihnout víc projektů, když máme děti rozčleněné do vícero skupin, o 

které se můžeme starat. Pokryjeme větší množství dětí a jejich požadavků, protože máme 

letos ve skupině i nevýtvarníky, kteří přišli s tím, že by rádi se v něčem zdokonalili a našli 

aspoň něco, co by jakoby výtvarně je bavilo a co by jim šlo. Takže vlastně můžeme 

poskytnout širší výuku vlastně v širším záběru i většímu množství dětí tím, že jsme tam 

dva. Nejsem tam sama.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka devátá: jak a kdo vytváří hodnocení žáků.“  



75 

 

„Já. (smích) Protože jakoby jsem hlava tohoto projektu, artlife-u, a mám určité požadavky 

a ty děti splňují, no jsme tak s kolegou domluveni.“  

 

„Mhm. Otázka desátá: jakým způsobem podle Vás přítomnost projektu párové výuky 

ovlivňuje ostatní žáky na škole, kteří se projektu neúčastní.“ 

 

„To nevím, ale vím, že si žáci hodně vybírají bloky podle toho, kdo je vede. Takže jako 

jaký to má ně dopad opravdu netuším. (smích) Ale vím, že právě jakože byl problém 

s kolegyní, tak letos se nám pár dětí odhlásilo a pak zase chtěly zpátky, když zjistily, že 

mám nového kolegu. Tak…  no a bohužel to zjistily pozdě, no. Takže netuším v tomto 

ohledu.“  

 

„Otázka jedenáctá: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje pedagogy, kteří se 

ho neúčastní.“  

 

„Pedagogy, které- kteří se ho neúčastní… Já si myslím, že nijak. My jakoby, co se týče 

naší škole, tak každý blok si žije vlastním životem. Aaa kolegové, kteří jsou na ostatních 

blokách, tak vlastně vzájemně si vycházíme vstříc a případně děláme společné projekty. 

Ale kolegové, kteří bloky nedělají vůbec tak těch se to podle mě vůbec nijak nedotkne, 

ty s tím nemají nic společného.“  

 

„Mhm, děkuji. Otázka dvanáctá: jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje 

celkovou atmosféru na škole.“  

 

„Mm, tady si myslím, že docela hodně, protože děti mají obrovskou možnost vybrat si, 

co je zajímá nebo co by si chtěly vyzkoušet. Aaa je to podle mě na trávení jejich poměrně 

dlouhého volného času ve škole docela podstatné, než by se pak trápily někde na něčem, 

co dostanou příkazem. Tady si mohou sami vybrat, píšou si eseje, proč tam chtějí, projdou 

výběrovým řízením a musí vynaložit i nějakou snahu pro to, aby se na ten daný blog 
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dostaly. Taakže je to pro ně ve svý podstatě i odměna, když tu přípravu udělají pořádně, 

že se dostanou tam, kam chtějí. A těch bloků u nás ve škole není zrovna málo, takže ten 

výběr je tam obrovský a myslím si, že každý si tam najde opravdu, co ho baví a rádi na 

ty bloky chodí. To není prostě povinnost, ale spíš jakoby odpočinek a relaxace svým 

způsobem.“  

 

„Mhm, děkuji. Třináctá otázka: co podle Vašeho názoru může projekt párové výuky 

přinést vzdělávacímu systému v České republice.“  

 

(povzdech) „No, nad tím jsem dlouho přemýšlela. Aa tam opravdu strašně moc záleží na 

tom, jestli ta párová výuka se týká klasických předmětů anebo volitelných bloků jako 

máme my. Co se týče volitelných bloků, tak to přinese to, že ty děti jsou spokojenější, 

prostě radši tam tráví- rádi tam tráví čas. Aaa ty předměty nesabotují a neprospí je, tak 

říkajíc. Co se týče potom klasických předmětů, tam je spíš zase otázka toho, že se dva 

kolegové vlastně rozdělí třídu na rychlejší a pomalejší žáky a mohou se jim víc věnovat. 

V tomhletom je podle mě jako obrovský přínos jak pro jednu, tak pro druhou sféru párové 

výuky.“  

 

„Děkuji. Otázka čtrnáctá: definujte hlavní principy a zásady které projekt párové výuky 

vytváří.“  

 

„Hm, já se přiznám, že mi tam nic takového nemáme. U nás je to spíš vzájemná symbióza 

aaa domluva, co zrovna chceme s těma dětma dělat a děti si i samy vybírají, co by je 

bavilo, takže my se spíš přizpůsobujeme požadavkům dětí, pokud jsou aspoň trošičku 

reálné, než že bysme jim to nějak organizovali. Takže todleto je spíš o symbióze těch 

vyučujících, než o něčem jiném.“  

 

„Mhm, děkuji. Patnáctá otázka: za jakých podmínek je podle Vašeho názoru projekt 

párové výuky celoplošně implementovatelný do vzdělávacího systému v České 

republice.“  
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„Za jakých podmínek… No za podmínek, že ta škola na to má dostatek prostředků, místa 

a vyučujících. A pak potom vyučujících, kteří budou ochotni do takového projektu jít. 

Což jak vím od nás ze školy, taky není úplně standardní, protože to zabírá vyučujícím 

zase spousty volného času. Ale pokud ta škola, prostě jenom vedení je schopno tohleto 

zorganizovat, tak si myslím, že to je akorát dobře. Protože ty děti opravdu potom mají čas 

využít… využít tu výuku prostě smysluplně. Jo, v odvětví, které je baví a dá se potom 

případně třeba přesunout na přijímačky výtvarné nebo na různé olympiády přírodopisné, 

že si prohloubí si vlastně učivo tímhletím způsobem. Ale záleží prostě na škole, jestli je 

ochotná do toho investovat ten čas a energii aaa tý není zrovna málo.“  

 

„Mhm, děkuji. A otázka šestnáctá, poslední: máte nějakou zkušenost s reakcí rodičů na 

projekt párové výuky na škole.“  

 

„No, to se přiznám, že jsme se nesetkali nikdy s tím, že by to někdo hodnotil. Aa ani to 

rodiče nekomentují, to je prostě věc, kterou si vybírají děti a je to jejich čas ve škole na 

tuhle tu výuku. Takže to je čistě v kompetenci dětí.“  

 

„A já se vždycky ještě takhle na konci toho interview ptám toho člověka, se kterým ho 

dělám, jestli je něco, co by k tomu chtěl dodat, co nebylo obsaženo v těch otázkách, které 

jsem měl připravené.“  

 

„Mm, já si myslím, že ani ne. Tam opravdu jenom prostě dělit párovou výuku na klasické 

předměty a tyhlety, mm, jakoby volně volitelné, protože… je- má to prostě úplně jinou 

filozofii a úplně to je jinak poskládané. Těžko si dovedu představit, že bysme si ve třídě 

s kolegou rozdělili děti na ty, co umí kreslit a neumí kreslit, a teďko u nich někdo seděl. 

No takhle to nefunguje, prostě zadá se téma, vysvětlí se technika a všichni si to zkouší 

podle svých možností, jo. Kdežto třeba tohleto u matematiky nebo u českého jazyka 

prostě je nereálné. Takže akorát tohleto opravdu oddělit od sebe, ale jinak si myslím, že 

tam bylo obsaženo téměř vše.“ (smích)  
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Interview s Martinem 

„Dobrý den.“  

„Rovnou přejdeme k otázkám.“ 

„Jak byste svými slovy definoval projekt párové výuky?“ 

„Párová výuka je výuka ve které spolupracuje odborník z praxe s pedagogem.“ 

„Hm, Děkuji. Eee, za druhé. Jaké jsou základní podmínky pro správný chod projektu 

párové výuky?“ 

„Spolupráce mezi externím pracovníkem a pedagogem a školou jako takovou.“  

„Hm, děkuji. Za třetí. Jaké vlastnosti musí splňovat pedagog a externí pracovník, který se 

na projektu podílí?“ 

„Musí chtít spolupracovat, rozvíjet děti a vyvolávat v dětech touhu po vzdělávání.“  

„Hm, děkuji. Otázka čtvrtá. Jak probíhá vzájemná příprava a komunikace pedagoga a 

externího pracovníka předáním zahájením vyučovací hodiny?“ 

„Externí pra, ee, externí pracovník pedagogovi navrhne výuku.. Externí pracovník 

pedagogovi navrhne, jak by výuka měla probíhat, pedagog si to schválí po pedagogické 

stránce, dají hlavy dohromady a fungují.“  

„Děkuji. Za páte. Jakým způsobem probíhá a je vedena konkrétní vyučovací hodina s 

projektem párové výuky?“ 

„Konkrétní vyučovací hodina začíná po pedagogické stránce, kterou dělá pedagog a dále 

to vede externí pracovník.“  

„Děkuji. Co je podle vás největší výhodou společného vedení vyučovací hodiny s 

projektem párové výuky?“ 

„Největší výhodou je, že se děti od učitele a pedago..ee.. pracovníka učí spolupracovat 

protože to u nich vidí a je tam větší dozor na děti, je tam větší přísnost, je tam lepší 

morálka, kolektiv, soudružnost.“ 

„Děkuji. Co je podle vás největší výhodou společného vedení vyučova.. největší 

nevýhodou, pardon, společného vedení vyučovací hodiny s projektem párové výuky?“  

„Já jsem se s žádnou nevýhodou zatím nesetkal.“  
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„Hm, děkuji. Za osmé. Jaké vidíte výstupy ze společného vedení vyučovací hodiny s 

projektem párové výuky?“  

„Já nejsem člověk, který by měl hodnotit výstupy z hodin, ale je to velmi pozitivní, 

z mého hledi.. z úhlu pohledu.“ 

„Hm, děkuji. A otázka devátá. Jak a kdo vytváří hodnocení žáků?“ 

„Hodnocení žáků vytváří pedagog po pedagogické stránce a externí pracovník po té své 

stránce.“ 

„Děkuji. Otázka desátá. Jaké musí.. Jakým způsobem podle vás přítomnost projektu 

párové výuky ovlivňuje ostatní žáky na škole kteří se projektu neúčastní?“ 

„No, zase nejsem člověk, který by tohle měl hodnotit nebo by se tím extrémně zabýval, 

ale od dětí se mi doslýchá, že ty mladší se na výuku těší a chtěli by jí, ti starší, kteří jí 

prošli tak už jim je smutno že ji nemají a ty, kteří ji vůbec neměli, těm je líto, že se k tomu 

nedostali.“  

„Hm, děkuji, otázka desátá. Jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje pedagogy, 

kteří se ho neúčastní?“ 

„Ještě jednou prosím.“ 

„Jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje pedagogy, kteří se ho neúčastní?“  

„A zase musím odpovědět jako předtím. Nejsem pedagog, takže nevím jak to je mezi 

pedagogama aaa nemám k tomu co dodat.“ 

„Hm, děkuji. Otázka dvanáctá. Jakým způsobem projekt párové výuky ovlivňuje 

celkovou atmosféru na škole?“ 

„Já bych řek, přemýšlím zase z toho mého úhlu pohledu, jak to vidím děti, protože ten 

celek by měla hodnotit nejspíš paní ředitelka, či pedagogický sbor dohromady. Z mého 

úhlu pohledu vidím děti, které jsou nadšenější, otevřenější, mají větší chuť do vzdělávání 

a větší důvěru k učiteli i lektorovi.“ 

„Hm, děkuji. Třináctá otázka. Co podle vašeho názoru může párové výuky přenést 

vzdělávacímu systému v České republice?“ 

„Párová výuka je zde teprve v začátcích, takže si nedokážu představit, co konkrétně může 

přinýst, ale, ale vím, že to má pozitivní vliv tam kde funguje.“  
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„Hm, děkuji. Za čtrnácté. Definujte hlavní principy a zásady, které projekt párové výuky 

vytváří?“ 

„Ještě jednou, pardon.“ 

„Definujte hlavní principy a zásady, které projekt párové výuky vytváří?“  

„To je soudržnost, kolektivismus, chtíč po vzdělávání zábavnou formou, naučení 

sportovní morálky, kamarádskou.. To je asi tak vše.“ 

„Za jakých podmínek je podle vašeho názoru projekt párové výuky celoplošně 

implementovatelný do vzdělávacího systému v České republice?“  

„Jak jsem řekl, párová výuka je zde stále začátcích takže, eee, nevím vo moc lidech, který 

by to dělali, takže se musí nejspíš asi rozšířit, ale nejsem člověk, který by na tohle měl 

mít nějaký náhled.“ 

„Hm, děkuji a šestnáctá otázka. Máte nějakou zkušenost s reakcí rojek.. rodičů na projekt 

párové výuky na škole?“ 

„Pár zkušeností mám, jsou ale minimální, zatím, zatím pozitivní a rodiče jsou většinou 

zvědavý, co se přesně dělá a jak to funguje.“ 

„Hm, a nakonec se vždycky ptám, jestli byste chtěl něco dodat k tomuto Interview co 

nebylo obsaženo v těchto otázkách?“ 

„Ať přemýšlím, jak přemýšlím, asi ne.  

„Hm, děkuji, přeji hezký den.“ 

  



 

 


