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ABSTRAKT

Bakalatska prace s nazvem Vyvoj a vychova ditéte v multilingvnim rodinném prostiedi se
vénuje malo prozkoumané problematice mnohojazycnosti u déti z pohledu jejich rodict.
Préce je rozdélena do tii kapitol. Prvni dvé kapitoly obsahuji teoretickd vychodiska prace,
ktera jsou zamétena na vysvétleni zakladnich pojmu, definici multilingvismu, jeho benefity
a limity u déti, myty Casto spojované s problematikou vyvoje fe¢i u multilingvnich déti,
vyvoj feCi a jazykovych schopnosti dle riznych autori spolecné s tipy na jejich rozvijeni
u multilingvnich déti a nejuzivanéjsi strategie pro mnohojazy¢nou vychovu dle soucasnych
trendl. Empirickd ¢ast bakalaiské prace predstavuje vyzkumné Setfeni kvalitativniho
charakteru, které je provedeno prostfednictvim rozhovord s rodi¢i multilingvnich déti a
poté zpracovano do jednotlivych ptipadovych studii. Kazdy zrozhovort se ctyfem
zakladnim oblastem — divodiim pro vicejazy¢nou vychovu a pfipravé na ni, feCovému
vyvoji multilingvniho ditéte, dalSimu rozvoji jeho jazykovych schopnosti a zhodnoceni
zvolenych postupt. VSechny rozhovory byly vedeny s matkami z Gplnych rodin, které
vychovavaji své multilingvni déti v zahrani¢i a ceStina je tudiz pro jejich déti jazykem
minoritnim. VSechny rodiny zatazené do vyzkumného vzorku pouzivaji ke komunikaci
vice nez dva jazyky na denni bazi. Rozhovory byly vedeny elektronickou formou online

setkani, ziskand data byla nasledné analyzovana a zjisténé vysledky byly interpretovany.
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ABSTRACT

My Bachelor thesis named Development and Upbringing of Multilingual Children deals
with the little-studied issue of multilingualism in children from the perspective of their
parents. The thesis is divided into three chapters. The first two chapters contain theoretical
background, which is focused on explaining the basic concepts, the definition of
multilingualism, its benefits and limits in children, myths often associated with the issue of
speech development in multilingual children, speech development and language skills
according to various authors together with tips on their development in multilingual
children and the most used strategies for multilingual upbringing according to current
trends. The empirical part of the bachelor's thesis is research of a qualitative nature, which
is conducted through interviews with parents of multilingual children and then processed
into individual case studies. Each of the interviews contains four basic areas - the reasons
for multilingual upbringing and preparation for it, the speech development of a
multilingual child, the further development of her language skills and the evaluation of
selected procedures. All interviews were conducted with mothers from complete families
who raise their multilingual children abroad, and Czech is, therefore, a minority language
for their children. All families included in the research sample use more than two
languages to communicate on a daily basis. The interviews were conducted electronically
in an online meeting, the data obtained were subsequently analysed and the results were

interpreted.
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Uvod

V soucasném globalizovaném svété je velmi snadné cestovat at’ uz za osobni nebo
pracovnim zivotem. To umoziiuje velmi Casto vytvaiet partnerska spojeni osob z riznych
zemi s riznym ufednim jazykem. V mnoha pfipadech partnersky par mezi s sebou

komunikuje prosttednictvim dalSiho, tietiho jazyka; ptipadné ziji v zemi, kde tfeti jazyk

jazykem majoritni spolec¢nosti. Tato praxe je uplatiiovana i pti vychove déti.

Ve své bakalarské prace se zamétuji na vyvoj a vychovu ditéte v rodin€, kde kazdy
z rodi¢l mluvi jinym jazykem. Tento vyvoj je zkouman optikou lidi, kteti tyto déti znaji
nejlépe — jejich rodici. Teoreticka ¢ast prace popisuje fenomén mnohojazycnosti a jak 1ze

dle expertli v mnohojazy¢ném prostiedi uspésné vychovavat déti.

V praktické ¢asti popisuji na vybraném vzorku ¢ty part pristupy a zkuSenosti s jejich
mnohojazy¢nou vychovou déti. Jedna se o rodice zijici v soucasnosti mimo tizemi Ceské
republiky, z nichz je vZdy alespoii jeden Cech, a které prostfednictvim fizené¢ho rozhovory

poskytly data a fakta, kterd jsou vyhodnocena a shrnuta v této praci.

Problematika mnohojazyéné vychovy neni v Ceské republice piili§ zkoumana. Existuje jen
nékolik malo dostupnych publikaci, vétSinou v anglickém jazyce, které se vénuji
problematice dvojjazycnosti, a mohou poskytnou partneriim tipy a doporuceni pro vyse
uvedeny typ vyuky. V soucasnosti se ovSem ¢im dal tim Castéji nejednd ,,pouze* o ptipady
dvojjazy¢nosti, ale 1 trojjazy¢nosti a mnohojazyc¢nosti. Rodice, ktefi tyto déti vychovavaji a
snaZzi se jim piedat co nejvice ze svého matefského jazyka a kultury, a to vSe jesté vyvazit
sjazykem a kulturou zemé, ve které Ziji jsou tak odkazani spiSe na vlastni cit a

improvizaci.

Téma této prace jsme vybrala s cilem pokusit se tuto problematiku zmapovat a popsat v

ramci jedné prace aktualni situaci, fakta a skutecnosti.



Teoreticka cast
1 Multilingvismus (mnohojazy¢nost)

Multilingvismus je v soucasné dob¢ ¢im dal tim aktudlngjsi téma. Jen v Evropské unii je
momentalné 24 Ufednich jazyki (The Commission’s Use of Languages, n.d.) a jazykova
politika Evropské unie je nastavena tak, ze by kazdy obCan m¢l umét minimalné jeden
matetsky jazyk plus dva dal$i unijni jazyky (Nekvapil et al., 2009). Pokud se podaii tuto

politiku funkéné uplatnit, bude tak kazdy Evropan v budoucnu multilingvni.

1.1 Definice

Na multilingvismus je mozné se divat z mnoha pohledii, proto také neexistuje pravé jedna
obecné piijimana definice. S terminem multilingvismus jsou Casto spojovany i terminy
bilingvismus a plurilingvismus, které jsou nékterymi autory uvadény a uzivany jako
synonyma (Cenoz, 2013). Pro ucely této prace se autorka bude drzet posledni z nize

uvedenych definic.

Dle Nekvapila et al. (2009) lze v nejobecnéjs$i roviné multilingvismus chéapat jako
spoluexistenci dvou a vice jazykd. Mezi dalsi velmi znamé a cCasto uvadéné, avSak
ponékud problematické definice patfi Macnamaryho definice, ktera uvadi, Ze ,,bilingvni!
(multilingvni) jedinec, je ten, ktery disponuje alespoit minimalni kompetenci v jiném nez
matefském jazyce v nejméné jedné ze zadkladnich jazykovych dovednosti (porozumeéni,
mluveni, Cteni, psani)“. Dle tohoto pojeti blilingvismu (multilingvismu) by mohl byt
bilingvni (multilingvni) v podstaté kazdy (Cenoz, 2013, Morgensternova et al., 2011). Jako
ptiklad je mozné uvést Cesko — Slovensky vzajemny receptivni bilingvismus, ktery vsak
vétsina Cechil i Slovakl za bilingvismus nepovazuje (Moskurjakovéa in Neubauer et al.,

2018)

Prakticky opakem Macnamaryho definice je definice Bloomfieldova, ktera tika, Ze
,bilingvismus (multilingvismus) je schopnost ovladat oba (vSechny) jazyky na trovni

rodilého mluv¢iho®. Tato definice je problematickd, protoZze multilingvni jedinec nema

! Bloomfield a Macnamary své definice nejprve vytvofili pouze pro bilingvismus, poté byly upraveny i pro
multilingvismus (Cenoz, 2013).



v drtivé vétsing pripadl stejny input ve vSech jazycich, které ovlada, tudiz vzdy existuji
témata, o kterych se danému ¢lovéku hovoii v jednom jazyce Iépe, nez v jiném (Cenoz,

2013, Festman et al., 2017, Morgensternova et al., 2011).

Evropska komise ve své zpravé High level group on multilingualism: final report (2008)
definuje multilingvismus jiz redlnéji, a to jako ,,schopnost spolecnosti, instituci, skupin a
jednotlivei na pravidelné bazi uzivat vice nez jeden jazyk ve svém kazdodennim Zzivoté.*
Ovsem jako nejvhodnéjsi pro tuto praci se jevi definice Ludi and Py (2009) in Cenoz
(2013), ktera uvadi, ze ,je bilingvni (nebo plurilingvni) kazdy jednotlivec, ktery je
v soucasné dobé schopny uzivat dva (nebo vice) jazykl a je v pfipadé potieby schopny

prepnout z jednoho jazyka do druhého bez velkych obtizi.*

1.1.1 Plurilingvismus

Nekteti autofi definuji multilingvismus jako mnohojazy¢nost vyskytujici se ve spole¢nosti
a plurilingvismus jako mnohojazy¢€nost jednotlivce (Cenoz, 2013). Pro ucely této prace
vSak bude uzivan pouze termin multilingvismus pro ob¢ situace; a to z divodu, ze drtiva

vétSina zdrojové literatury tyto dva terminy nerozliSuje.

1.1.2 Bilingvismus (dvojjazyc¢nost) a trilingvismus (trojjazy¢nost)

Terminy bilingvismus a trilingvismus nejcastéji oznacuji pocet jazykl, kterymi dany
jedinec (dand spolecnost) zaroven komunikuji. Jako bilingvismus oznacujeme
spoluexistenci dvou jazyki a jako trilingvismus spoluexistenci pravé tii jazyka. Piestoze
termin bilingvismus je obCas pouzivan jak pro oznaceni dvojjazycnosti, tak pro oznaceni
mnohojazyc¢nosti jako takové, oba terminy bilingvismus 1 trilingvismus jsou pro ucely

prace povazovany za podmnoziny multilingvismu (Cenoz 2013)

1.2 Déleni

Multilingvismus lze rozdé€lit podle mnoha kritérii. Nejcastéjsi déleni dle poctu jazykd,
ktery dany jedinec (spolecnost) vyuziva je popsan vysSe. Déle je mozné multilingvismus
rozdélit dle urovné ovladani jazyka, dle zpsobu osvojeni jazykt, dle véku osvojeni jazykl
a dle rozdilu Urovni mezi jazykovymi kompetencemi v jednotlivych jazycich

(Morgensternova et al., 2011).
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1.2.1 Produktivni a receptivni multilingvismus

Dle urovné ovladani jazyka délime multilingvismus na receptivni a produktivni. Mezi
receptivni slozky jazyka tadime pasivni dovednosti, tj. porozuméni a cCteni. Mezi
produktivni slozky pak aktivni dovednosti, tj. mluveni a psani (Gibbons, 2015,

Morgensternova et al., 2011).

1.2.2 Prirozeny a umély multilingvismus

Dalsi jazyky si lze osvojit dvéma hlavnimi zpiisoby, a to zplisobem piirozenym neboli
primarnim a zptisobem umélym neboli sekundarnim. Osoby piirozené multilingvni si dalsi
jazyk(y) osvojuji v domacim prosttedi od rodici/vychovatell anebo od vrstevnikil
v prostiedi Skoly ¢i zaméstnani. Osoby uméle multilingvni si jazyk(y) osvojuji
systematickou jazykovou vyukou neboli tzv. didaktickou metodou (Morgensternova et al.,

2011, Sovak, 1978).

1.2.3 Simultanni a sukcesivni multilingvismus

K osvojovani vicero jazykli mize dochazet bud’ soubézné (simultann€) nebo konsekutivné
(sukcesivné, nasledné). V ptipadé simultanniho multilingvismu si déti osvojuji vice jazyka
zaroven, napt. v pfipadech kdy kazdy zrodi¢d mluvi na dit€ tim ,,svym® jazykem.
K sukcesivnimu multilingvismu dochdzi tehdy, kdyZ si osoba osvojuje dalsi jazyk(y) ve

chvili, kdy jiz n&jaky jazyk ovlada (Morgensternova et al., 2011, Festman et al., 2017).

1.2.4 VyvaZeny a dominantni multilingvismus

V ptipad¢ vyvazeného multilingvismu dosahuje osoba pfiblizn€ stejnych jazykovych
kompetenci ve vSech jazycich, které ovlada. Tento ptipad se vyskytuje vSak jen ziidka,
vetSinou dochazi k dominantnimu multilingvismu, kdy kompetence v jednom jazyce jsou
vy$§i nez v ostatnich jazycich. Dominantnim jazykem se Casto stava ten, ve kterém

doty¢ny absolvuje vzdelani (Festman et al., 2017, Morgensternova et al., 2011).
1.3 Limity a benefity multilingvismu u déti

1.3.1 Benefity
Dle odborné literatury v soucasnosti lidé vychovavaji déti vicejazyéné nejen z nutnosti, ale

také proto, Ze vi, jaké vyhody mlZe multilingvismus ditéti pfinést. Téméf kazdy text
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vénujici se problematice multilingvismu davéd vyhoddm multilingvismu relativné velky
prostor, proto do nasledujiciho vyctu nebylo v zddném piipadé mozné obsdhnout Uplné
vSechny uvadéné benefity multilingvismu, z toho diivodu byly vybrany pouze ty nejcastéji

se opakujici.

Festman et al. (2011) uvadi jako benefity multilingvismu u ptedskolnich déti, ze pokud se
déti uci vicero jazykl od narozeni pfirozenou neboli tzv. matefskou metodou, nestoji je to
zadné védomé usili a vysledky byvaji obvykle velmi dobré. Dité je také schopno se
vtomto veéku naulit jazyky svych rodict (a/nebo prostiedi) bez znatelného ciziho
ptizvuku. Dale tvrdi, ze multilingvni jedinci maji obecné lepsi komunikacni dovednosti,
jsou v nich sebevédoméjsi, a pokud narazi na komunikacni bariéry, nenechaji se jimi

odradit tak ¢asto jako monolingvni jedinci.

Multilingvismus také pfindS§i mnoho vyhod pro budouci akademicky, pracovni a socidlni
uspéch ditéte. Wang, (2011) uvadi, Zze multilingvni jedinci jsou daleko citlivéjsi ke
byvaji také daleko kreativnéj$i. Znalost vice jazykl také poskytuje vice pracovnich
ptilezitosti v riznych ¢astech svéta a také vice moznosti sezndmit se a udrzovat pratelské

kontakty s lidmi z riznych zemi a rozsifovat si tak své obzory.

Dle Morgensternové et al. (2011) dokédzi multilingvni jedinci 1épe odliSovat podstatné
informace od téch nepodstatnych a obvykle se 1 rychleji rozhoduji, protoZe kdykoliv chtéji

promluvit, musi volit mezi minimalné dvéma jazykovymi kody.

Jako dlouhodoby benefit multilingvismu Bialystok, Craik, Klein, & Viswanathan, (2004);
Bialystok, Craik, & Luk, (2008) in Cenoz (2013) uvadi, Ze multilingvismus vede
k pomalejSimu kognitivnimu Upadku spojenému se starnutim napf. demenci nebo

Alzheimerovou nemoci.

Cenoz (2013) dale doklada, Ze multilingvni jedinci maji daleko rozvinutéjsi
metalingvistické schopnosti, které jim znacné pomahaji pii osvojovani dalSich jazyk.
Zaroven se Wang (2011) a Festman et al. (2017) shoduji, Ze tyto déti maji o uceni se

dal§im jazykim také velky zajem.
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1.3.2 Limity

Sovéak (1978) se k bilingvismu (multilingvismu) stavi veskrze pozitivné, ale zasadné
rozliSuje metody, kterymi se dit€ jazyk uci. Nema zadné namitky k tzv. metodé mateiské
neboli pfirozenému multilingvismu, ovSem jako jasny limit oznacuje, pokud se dité
v nizkém véku uéi cizimu jazyku tzv. metodou didaktickou neboli klasickou Skolni
metodou vyuky cizich jazykt, vychdzejici z mateistiny. Uvadi, ze takovéto vyucovani
ditéte cizimu jazyku jej psychicky zatézuje, zpovrchnuje, neblaze plisobi na jeho fec a
psychicky vyvoj jeho osobnosti. Jako vék vhodny pro zacatek vyuky ciziho jazyka

didaktickou metodou oznacuje jedenécty rok zivota ditéte.

Déti se vétSinou s nastrahami multilingvismu vyrovnavaji velmi dobie. OvSem v méné
Castych pfipadech miize multilingvismus brzdit vyvoj ditéte. Takovym piipadem je
naptiklad vyvojova dysfazie. Vysledky vyzkumu ukdzaly, Ze déti s vyvojovou dysfazii
vychovavané v monolingvnim prostiedi si vedou 1épe v takika vSech zkoumanych
oblastech a dochazi u nich k rychlejsimu progresu nez u déti vychovavanych v bilingvnim
prostiedim. U déti s vyvojovou dysfazii proto vétSina odbornikit doporucuje jednojazycnou

vychovu. (Kalitova et al., 2019)

1.4 Myty spojené s multilingvismem

Vétsina autort se shoduje Ze pro jinak intaktni dit¢ ma multilingvismus mnoho
kognitivnich 1 socialnich benefitl. I pfesto o tomto fenoménu koluje mnoho polopravd ¢i
pifimo dezinformaci, které o ném casto Sifi 1 néktefi odbornici. Tito odbornici se vSak
problematikou multilingvismu obvykle nezabyvaji pfili§ do hloubky. OvSem ¢ast rodict
pak tyto témto odbornikiim véfi a rozhodne se zménit jiz nastavenou multilingvni strategii

na strategii monolingvni (Rozhovor s respondentkou z rodiny C).

Nasledujici vycet rozhodné neni kompletni, av§ak obsahuje nejCastéji skloiované myty

v souvislosti s multilingvismem.

Multilingvismus zpiisobuje vyrazné opozdéni ve vyvoji feci.

Vyvoj teci je u kazdého ditéte jedinecny. Nekteré déti zacinaji mluvit velmi brzy, jiné o
néco pozdéji. Stejné tak je tomu i u déti multilingvnich. Naptiklad u déti zrodin

zkoumanych v ramci vyzkumného Setfeni k této praci se mirné opozdéni ve vyvoji feci
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objevilo pouze u jednoho ditéte z osmi, a to navic pouze v morfologicko-syntaktické

roviné.

Odborna literatura vSak popisuje pfipady opozdéného vyvoje teCi v souvislosti
s multilingvismem. Napt. Sulova (2007) uvadi, Ze u nékterych déti maze dojit k opozdéni
vyvoje fe¢i az o dva roky. To to opozdéni vysvétluje velkym mnozstvim dovednosti, které
se dit¢ od narozeni az do ptfedsSkolniho véku musi naucit a tudiz uceni se zaroven jesté

dal§imu jazyku/im mize byt pro dité velmi naroéné. (Durdilova, 2017, Sulova, 2007).
Multilingvni déti maji menSi slovni zasobu.

AC se tak na prvni pohled z pozice monolingvniho jedince miize jevit, opak je pravdou.
Pokud zkoumame slovni zdsobu ditéte pouze v jednom jazyce napf. cestin€, obvykle
zaznamename niz§i slovni zasobu nez u jeho monolingvnich vrstevnikii. To mize byt
zpusobeno mensi zkuSenosti s konkrétnim jazykovym systémem. OvSem u multilingvniho
ditéte musime navic zvazit i piitomnost dalSich lexikalnich systému, proto po souctu slovni
zasoby vsech jazykl, jimiz dit€ mluvi je celkova slovni zdsoba multilingvnich déti vyrazné
vys$si nez u jejich monolingvnich vrstevnika (Dale, et al., 2011, Durdilova, 2017, Festman

etal., 2017).
Multilingvismus prispiva ke vzniku specifickych poruch uéeni.

V dostupnych zdrojich nebylo moZzné dohledat informace pfimo potvrzujici negativni vliv
multilingvismu na kognitivni funkce. Naopak vétSina autort, ktefi se touto problematikou
zabyvaji uvadi hned nékolik riiznych benefitl pro kognitivni rozvoj ditéte. Vice viz kap.

1.3.1. (Durdilova, 2017).

Rodice pristéhovalci by méli ke komunikaci se svym ditétem pouZivat piedevSim

jazyk prostredi ve kterém Ziji.

Tato idea je hluboce zakotfenéna 1 mezi né€kterymi pediatry (viz rozhovor s rodinou C).
Ovsem pokud rodi¢ neovladda dobfe jazyk hostitelské zemé, nemize svému ditéti
poskytnout spravny mluvni vzor. Pro dité je navic velmi naro¢né a matouci, pokud na né¢j
rodi¢e od narozeni mluvi svym rodnym jazykem a poté najednou za¢nou na dit¢ mluvit
vyhradné¢ jazykem hostitelské zemé. Dité pak mize mit problematické zpracovani nového

jazyka, pokud jesté dostate¢né neovlada jazyk rodny. V nékterych ptipadech tato strategie
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muze vyustit v situaci, ve které dit¢ nebude schopno dostatecné dobie ovladat ani jeden

jazykovy kod (Kenner, 2017).

1.5 Jazykové strategie pro vychovu ditéte v multilingvnim rodinném

prostiredi
Volba jazykové strategie je pro multilingvni vychovu ditéte velmi dilezita. Jeji volbu je
nutné si dobfe promyslet a zvazit vSechny faktory, protoze zab&hnutou strategii je sice

mozné zménit, ale jednd se o velmi obtizny proces (Festman et al., 2017).

1.5.1 OPOL
One Parent — One Language (jeden rodi¢ — jeden jazyk)

V soucasné dobé€ je to jedna z nejdoporucovanéjsich strategii pro bilingvni rodiny. Tato
metoda vychazi zptedpokladu, ze pokud kazdy zrodi¢h bude na dité mluvit svym
matefskym jazykem, tak si dité bude schopno osvojit oba jazyky témét na trovni rodilého
mluv¢iho a zdroven zcela piirozené piijmout kulturni hodnoty svych rodict. Vysledna
dosazena turoven v jednotlivych jazycich ovSem zavisi i na dalSich faktorech napft. jak
Casto, do jaké miry a v jakych situacich je dité jazyku vystaveno a ma-li potfebu ho samo

aktivné vyuzivat. (Festman et al., 2017, Wang, 2011)

Tuto metodu v roce 1902 inicioval francouzsky lingvista Maurice Grammont (Festman et

al., 2017).

1.5.2 OOPOL
One Other Person — One Language (jeden dalsi clovék — jeden jazyk)

Tato strategie je rozSifenim modelu OPOL o dalsi ditéti velmi blizkou osobu (blizké
osoby) hovofici jinym jazykem nez kazdy z rodi¢l. Mize se jednat o prarodice, chiivy,
blizké rodinné piatele, nebo také o jazyk okolniho prostiedi v némz rodina Zije. Dité se
obvykle velmi rychle nauci, jakym jazykem mu dand osoba rozumi a tim se pfi komunikaci

s ni bude vyjadfovat (Festman et al., 2017, Wang, 2011).
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1.5.3 OLU

Occasional Language Use (pfilezitostné uzivani jazyka)

Tato strategie je vhodna jako rozsifeni strategie OPOL v ptipadech, kdy se dité uci vice
nez dva jazyky od svych rodic¢i. Uzivani daného jazyka je zde vazéno na urcité piilezitosti
napt. vikendy, béhem jidla, v auté apod. Pfi této strategii si dit¢ nemusi osvojit dalsi jazyk
na takové urovni, jako matetské jazyky svych rodici, ale umozni mu to ziskat dobry zaklad

pro pozdéjsi rozvoj daného jazyka napt. ve skole nebo jazykovém kurzu.

Velkou vyhodou této strategie je, ze rodi¢ nemusi mit bezchybnou znalost jazyka, ktery
dit¢ uci jakozto jazyk dopliikovy. Pokud bude dité seznamovat i s jazykem z jinych zdrojt
napf. knihy, pisnicky, televizni pohadky, komunikace s rodilymi mluvé¢imi daného jazyka
apod. Diky dostate¢nému ptisunu jazykové spravnych materialii, dité¢ dokaze odfiltrovat i
ptipadné chyby rodicu a jazyk se naucit nejen ptirozené, ale i zcela spravné (Festman et al.,

2017, Wang 2011).

1.6 Rozvijeni jazykovych schopnosti

Aby dité¢ dosdhlo co nejvyssi urovné znalosti jazykl, se kterymi je v kontaktu, je tfeba
umoznit ditéti pfijimat jazyk i z jinych zdrojii, nez jsou jeho rodice. Pokud je cilem, aby si
dit¢ osvojilo i aktivni uzivani daného jazyka (jazyku), je nutné podpofit jeho vyjadfovani a
interakci s okolim. V pfipadé, ze dit€¢ nechame divat se na televizi v ur€itém jazyce,
rozhodné tim podpotfime jeho pasivni jazykové znalosti, ovSsem pokud to bude jediny
kontakt ditéte s danym jazykem, nelze ocekavat, Ze se dit¢ zacne danym jazykem samo

spontanné vyjadiovat (Festman et al., 2017, Wang, 2011, Morgensternova et al., 2011).

1.6.1 Cteni

Cteni je velmi dilezité pro rozvoj jazyka. Psany jazyk Gasto vyuzivdi mnohem bohatsi
slovni zéasoby, vétné stavby 1 méné Castych gramatickych jevi (Festman et al., 2017).
V nékterych jazycich dokonce dochazi k tzv. diglosii, pfi niZz se uZivaji dvé vzajemné
odlisné varianty jednoho jazyka v zavislosti na socidlnim kontextu (Maher, 2017). Nam
nejbliz§im piikladem diglosie je koexistence obecné a spisovné &estiny (Cermék, 2012).
Z vyse uvedeného vyplyva, ze Cteni je naprosto zasadni pro to, aby bylo dit€é schopné

komunikovat danym jazykem ve vSech socialnich kontextech.

16



S malymi détmi je nejlepsi udé€lat ¢teni interaktivni. Tzn. ¢ist pomalu, ukazovat a popisovat
obrazky, davat je do souvislosti se ¢tenym textem, klast détem otazky apod. (Festman et

al., 2017).

Navic Wang (2011) uvadi, ze dle vyzkumii mira ¢teni détem piimo souvisi s jejich
budoucim zajmem o Cetbu. Pokud jsou k nému déti vedeny odmalicka, budou vice &ist i
v budoucnu. Zajem o Cteni je pak jeden ze zékladnich piedpokladii proto, aby multilingvni

déti mely motivaci naucit se Cist (pfipadné 1 psat) ve vSech jazycich, kterym rozumi.

1.6.2 Pisnicky

Zpév pisni¢ek pomahd détem fixovat spravny ptizvuk, rozviji sluchovou percepci a smysl
pro rytmus. Casté repetice v détskych pisni¢kach usnadiiuji zapamatovani slov, a tim
pomahaji rozsifovat slovni zadsobu a fixovat slovni spojeni i celé¢ véty. Existuje celd fada
pisnicek pro déti, které jsou ptelozeny do takika vSech jazyki napt. Frere Jacques (Bratie
Kubo) nebo Twinkle Twinkle Little Star (Svit' nam, svit' nam hvézdicko). Pracovat se da také

s texty pisni pfi uceni ¢teni a psani (Dale, et al., 2011, Festman et al., 2017).
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2 Vyvoj redi a jazykovych schopnosti

Vyvoj feci je velmi variabilni a individudlni proces, ktery je navic ovlivnén mnoha faktory.
Mezi nezbytné podminky ke spravnému vyvoji fe¢i fadi Skodova in Skodové, Jedlicka et
al. (2007) neposkozenou centralni nervovou soustavu, normalni intelekt, normalni sluch,

vrozenou miru nadani pro jazyk a adekvatni socialni prostiedi (v otazce stimulaci k teci).

Dle Lechy (1987) je v ontogenezi feci mozné zaznamenat urcité mezniky, ovSem pouze asi
u 50 % déti se dané stadium feci shoduje s tabulkovym vékem. Kazda vyvojova faze feci
tak mtze u kazdého ditéte trvat jinak dlouho, ovSem dit€ si ve svém vyvoji feci musi projit
vSemi nize popsanymi fazemi.

Vyvojem feci a s nim spojenému vyvoji mysleni a vniméni se jiz zabyvalo mnoho autord.
Vétsina, stejné jako nize uvedeni autofi, rozd€luje vyvoj feci na predieCova stadia a stadia
vlastniho vyvoje te¢i (Klenkova, 2006). Nize je uveden piehled vyvoje feci dle autort, ze

kterych vychazi zna¢na ¢ast dalsi odborné literatury zabyvajici se logopedii u nas.

2.1 Vyvoj redi podle Sovaka
M. Sovak ve svych publikacich Uvedeni do logopedie (1978) a Logopedie (1965)
podrobné popisuje vyvoj feci u déti a déli jej na predbézné stddium a stadium vlastniho

vyvoje feci.
2.1.1 Predbézna stadia vyvoje feci

Obdobi kfiku

Kiik novorozence je prvni hlasovy projev ¢loveka. Jedna se o reflexni hlasovou reakci na
zménu prostiedi a zplisobu dychani. Zvuky lidské feci v ném jesté nejsou diferenciovany.
Béhem prvnich tydnt po narozeni je kiik kratky, méné vyrazny, a ma maly rozsah (Sovak,

1965, Sovak, 1978).

Kolem Sestého tydne se postupné zacina charakter kiiku meénit. Podle tvrdého hlasového
zacatku a vétsi intenzity lze jiz rozeznat nelibost. Kolem tfetiho mésice se pak objevuje
broukani s mékkym hlasovym zacatkem, které vyjadiuje pocity libé (Sovak, 1965, Sovak,

1978).
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Obdobi Zvatlani

Hranice mezi obdobim kiiku a obdobim Zvatlani neni zcela jasnd. Nejprve se objevuje
zvatlani pudové, to je spolecné vSem détem bez ohledu na narod ¢i rasu, dokonce 1 détem
neslysSicim. Dité pfi ném zapojuje hlas a zaroven usty provadi pohyby jako pfi sani.
Vznikaji tak nejriznéj$i zvuky a tzv. prahldsky, které vSak dité¢ trvale neudrzi (Sovak,

1965, Sovak, 1978).

Kolem Sestého mésice se objevuje Zvatlani napodobovaci. Béhem této faze dit¢ zacina
zapojovat fonematicky sluch a napodobuje slySené zvuky. Je velmi dobife schopno
napodobit melodii a rytmus feci. Zacina se také pokouSet o fonémy svého matetského

jazyka (Sovak, 1965, Sovék, 1978).

Rozuméni Feci
V tomto obdobi se dité zacina ptizpisobovat Zivotu ve spole€nosti a za¢ind reagovat na fec
blizkych osob. Zatim pro n¢j nejsou tolik podstatna slova, ale spi§ melodie a rytmus feci a

celkova zivotni situace (Sovak, 1965, Sovak, 1978).

2.1.2 Vlastni vyvoj détské reci
Vyvoj vlastni fe¢i zac¢ind po prvnim roce zivota ditéte. Détska fec se nevyviji rovnomeérné.
Stfidaji se obdobi rychlého rozvoje a zdanlivého ustrnuti. B&hem obdobi zdanlivého

ustrnuti vSak dochazi k rozvoji porozuméni fe¢i (Sovak, 1965, Sovéak, 1978).

Stadium emocionalné volni

V tomto stadiu zacind dit€ ucelné pouzivat slova ke komunikaci. Jedna se predevSim o
jednoslabicnd, ale i1 viceslabi¢na slova, kterd cCasto vyuziva k zastoupeni celé véty.
Vétsinou slouzi k vyjadreni pocitl, pfani, emoce a vile. Dité ¢asto dopliuje vyznam slova
jinymi vyrazovymi prostfedky, napt gestem, mimikou, intonaci apod. Tyto prostfedky pak
odli$uji rizné vyznamy jednoho slova v kontextu riznych Zivotnich situaci (Sovak, 1965,

Sovak, 1978).

Asocia¢né reprodukéni
Asociacné reprodukéni stddium je charakteristické pojmenovavanim osob a predmétt
blizkych ditéti. Dit€ také Casto pfendsi tato pojmenovani na piedméty podobné napt. slovo

»kéka®, pivodné uzivané ve vyznamu kachna, zacalo dité pouZzivat i jako oznaceni pro
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dalsi druhy ptactva, hracku, oskubanou husu nebo dokonce maso na pekaci (Sovak, 1965,

Sovak, 1978).

Logickych pojmu

Kolem tfetiho roku Zivota ditéte nastavaji v fe¢i podstatné zmény. Dochdzi k rozvoji slovni
zasoby a dit€¢ zacina oznaCovat okolni pfedméty a osoby obecnymi pojmy. Pomalu tvofi
véty o vice slovech a postupné i souvéti. V tomto obdobi také byvaji na déti kladeny
pomérné vysoké mluvni néaroky, které mohou ditéti ptsobit obtize, vzhledem k jeho
doposud nevyvinutym schopnostem vyjadifovani. Mlze dochazet k fyziologické koktavosti

(Sovék, 1965, Sovak, 1978).

Intelektualizace Feci

Od ctvrtého roku dochdzi k intelektualizaci fe€i. V tomto obdobi si dité upevni oznacovani
véci a osob, zaCne pojmenovavat déje a vztahy. Postupné si uvédomuje konkrétni i
abstraktni vyznamy slov, gramatické struktury napf. rody, ¢asy apod (Sovék, 1965, Sovak,
1978).

2.1.3 Rozvoj slovni zasoby
Prvni slova se objevuji kolem prvniho roku zivota ditéte. Kolem roku a ptl dité ovlada asi

50 slov a ve dvou letech je jeho slovni zdsoba kolem 400 slov (Sovak, 1965, Sovak, 1978).

2.2 Vyvoj refi pode Lechty
Ve své knize Diagnostika narusené komunikacni schopnosti Lechta (2003) rozdé&luje

ontogenezi feci nasledovné:

2.2.1 Obdobi pragmatizace

Toto vyvojové obdobi fe¢i probiha od narozeni asi do jednoho roku véku. Jiz kratce po
narozeni se dité€ hlasové projevuje reflexnim kiikem. Kolem tfetiho tydne lze pozorovat
reakci sacimi pohyby na hlas matky. Pfiblizné¢ v Sestém tydnu se charakteristika kiiku
postupné meéni a objevuje se jeho emociondlni zabarveni. Mezi druhym a tfetim mésicem
zaCina dité reagovat ismévem na Usmév. Béhem tfetiho mésice je dité¢ obvykle schopno
uzivat komunikacéni kiik k zamérnému piivolani matky a za¢ina se u né&j objevovat pudové

zvatlani a broukdni. Kolem tfetiho a ctvrtého mésice je obvyklé, ze dit€ odpovida
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broukdnim na promluvu matky a hled4 o¢ima zdroj zvuku. Mezi Sestym a osmym mésicem
se vyskytuje napodobivé zvatlani a asi od desatého mésice umi dité spravné, vétSinou
motoricky reagovat na slovni pokyny, instrukce a zdkazy. Patrné je také experimentovani

se zvuky (Lechta, 2003).

2.2.2 Obdobi sémantizace

Mezi prvnim a druhym rokem zivota dochazi k sémantizaci feci. Kolem jednoho roku dité
uziva jednoslovné véty, které v zavislosti na kontextu a intonaci mohou vyjadfovat celou
Skalu vyznamt. Tyto véty se obvykle skladaji ze dvou opakujicich se slabik. Dit¢ je také
schopné ukazat na nékteré casti svého téla. V rozmezi dvanactého a osmnactého meésice
veku ditéte jsou v feci stale velmi podstatné prozodické faktory a neverbalné-predverbalni
forma komunikace. Urcité hlasky zacinaji mit v tomto obdobi komunikaéni funkci.
V priibéhu roku a ptl az dvou let dochazi k rozvoji slovni zasoby. Dité zna kolem dvou set
slov, z ¢ehoz asi polovinu tvofi podstatnd jména. Postupné zacind mluveni objevovat jako
¢innost a klade jednoduché otazky napf. ,,co je to?*“. Nékteré ¢asti téla dokdze ukazat i na

své hracce (Lechta, 2003).

2.2.3 Obdobi lexémizace

Obdobi lexémizace probihd mezi druhym a tfetim rokem zivota. V prvni poloving tohoto
obdobi dit¢ obvykle jiz davd piednost verbalni komunikaci. Pokousi se o tvofeni
viceslovnych vét a v pfipadé nedorozuméni s komunika¢nim parterem byva u ditéte patrna
frustrace, ovlada vnimani a diferenciaci distinktivnich znakt né€kterych fonému z hlediska

znélosti, mista artikulace a zptlisobu artikulace (Lechta, 2003).

V druhé poloving této vyvojové faze jiz dit€ pln€ chape svou ulohu komunikaéniho
partnera a dokaZe v ni adekvatné reagovat. Zvlada vyslovnost asi dvou tfetin samostatnych
souhléasek. Dité dovede fict své jméno a piijmeni, chape pojmy jako ja a moje, pozna rozdil
mezi maly a velky a rozumi ¢asovym pojmim jako napt. den a noc. Slovni zasoba je

v tomto obdobi asi tisic slov (Lechta, 2003).

2.2.4 Obdobi gramatizace
Vyraznym kvalitativnim pokrokem v fe€i je charakteristické obdobi gramatizace. Kratce

po tfetim roce Zivota za€ina dité tvofit souvéti. Chape obsah vétSiny bézn€ uzivanych
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pojmi a ve snaze tvofit nékteré tzv. vys$i pojmy muze dochdzet k tzv. fyziologickym
tézkostem v feci. V tomto véku také dit€¢ poklada mnoho otazek typu ,,proc¢?* nebo ,,kdy?*

(Lechta, 2003).

S pfiblizujicim se Ctvrtym rokem Zivota je patrné vyrazné zkvalitnéni jazykové roviny
morfologicko-syntaktické. Dysgramatismy se vyskytuji jen zfidka. Dit¢ ovlada asi 80 %
samostatnych konsonant a je schopno reprodukovat kratkou basnicku. Kromé schopnosti

navazat konverzaci je patrnd i snaha o jeji udrzeni (Lechta, 2003).

2.2.5 Obdobi intelektualizace

Obdobi intelektualizace nastdva po Ctvrtém roce Zivota. Mezi Ctvrtym a patym rokem
zivota by dit¢ mélo byt schopné gramaticky spravného verbalniho projevu a v fe¢i by se
mély vyskytovat vSechny slovni druhy. Obtize se stale mohou vyskytovat ve fonetiko-
fonologické roviné pii vyslovnosti tzv. téZkych hlasek. Slovni zasoba €ini asi patnact set az

dva tisice slov (Lechta, 2003).

Kolem patého az Sesté¢ho roku by jiz vyslovnost méla byt spravna, miize se vSak jesté
vyskytovat tzv. prodlouzena fyziologicka dyslalie. Celkové by se mluvni projev ditéte mél
ptiblizovat projevu dospélého ¢loveéka, a to ve vSech jazykovych rovinach. Dité by v tomto
véku melo byt schopno reprodukovat i pomérné dlouhou vétu, reagovat 1 na komplexni
prikazy a popsat zptsob uziti riznych predméti denni potteby. Pred nastupem do Skoly

zna dit¢ asi dva a pil tisice az tfi tisice slov (Lechta, 2003).

Po Sestém roce Zivota by fec ditéte méla po strance zvukové i obsahové byt na Grovni
béZné konverzacni feci. Stdle vSak postupné dochéazi ke zkvalithovani fe€i ve vétSing
jazykovych rovinach. V roving pragmatické dit¢ zvladd komunikovat pifimefené k dané
socialni situaci. za¢ina pouzivat fe¢ k autoregulaci i k regulaci prostiedi, zaroven mtze byt
pomoci fe¢i samo regulovano dalSimi osobami. Rozviji se stylistika fe€ového projevu a

pozdéji 1 grafickd podoba jazyka (Lechta, 2003).

2.3 Vyvoj reci podle Hornakové
Na rozdil od Lechty a Sovéka nerozdéluje Hornakova et al. (2005) vyvoj fe€i na
prediecova stadia a staddia samotného vyvoje feci, ale cely feCovy vyvoj ditéte déli na

zakladé komunika¢nich dovednosti do Sesti stadii.
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Obdobi nezamérné komunikace

Obdobim nezamérné komunikace prochazi déti od narozeni do osmi mésici. V tomto
obdobi dit¢ reaguje na podnéty predevsim reflexivné. Mezi hlavni komunikacni prostfedky
rané faze tohoto vyvojového obdobi ditéte fadime o¢ni kontakt, usmév, plac, vyraz tvaie a
drzeni téla. Dité se kolem osmého mésice navic zacind plazit, a tak dokaze projevovat
zajem o podnéty 1 pohybem smérem k nému. Zacina se také objevovat zvatlani a dit€¢ mize
Casto opakovanim raznych slabik vyvodit 1 prvni ,,slova®. Tato prvni slova vSak jesté

nemaji komunikacni charakter a jejich vyvozeni je nezamérné (Hornakova et al., 2005).

Obdobi zimérné komunikace

Toto vyvojové obdobi je charakteristické pro déti ve véku od osmi mésicti do jednoho
roku. Z pocatku tohoto obdobi se zaCinaji objevovat prvni gesta, napi. natahovani ruky
smérem k zddanému predmétu. Tato prvni gesta jsou charakteristickd tim, Ze se pii nich
dit¢ diva na svého komunika¢niho partnera a v pfipadé nepochopeni je schopno je alesponi
dvakrat zopakovat. V tomto obdobi také dit€¢ postupné zac¢ind rozumét feci a uci se chodit

(Horniakova et al., 2005).

Obdobi prvnich slov

Touto vyvojovou fazi prochazi déti obvykle ve véku od dvandcti do osmnécti mésict.
Prvni slova obvykle mivaji funkci celé véty a jsou znacné zavisla na kontextu dané situace.
Slova také byvaji Casto zkomolena. Dé&ti obvykle mivaji potiZze s vyslovnosti skupin
souhlések, a proto je bézné¢ vynechéavaji nebo nahrazuji jinymi. V tomto obdobi se vyrazné

rozviji porozuméni fe¢i (Horiidkova et al., 2005).

Obdobi dvojslovnych spojeni

Obdobi dvojslovnych spojeni je typické pro déti ve véku od osmnécti mésicti do dvou let.
Na zacatku tohoto obdobi mé dité slovni zasobu citajici asi padesat az sedmdesat slov.
Vyslovnost téchto slov se v pribéhu casu zdokonaluje a slovni zdsoba se rozsifuje.
V pribéhu tohoto obdobi si dité zacne uvédomovat souvislosti mezi vyznamy jednotlivych
slov a zacne vytvaret prvni dvojslovné véty, a predevSim prvni otdzky. Kolem druhého
roku v€ku se za€inaji objevovat prvni naznaky uZivani gramatiky. Dité zac¢ind hovofit ve

tfeti osob¢ a pouzivat minuly ¢as (Hornakova et al., 2005).
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Obdobi rozvitych vét

Timto vyvojovym obdobim prochazi déti obvykle mezi dvacitym cCtvrtym a tficatym
mésicem zivota. V tomto véku obvykle tvoii trojslovné véty a slovni zasoba dosahuje asi
péti set slov. Pokud déti urcité slovo neznaji, jsou schopné ho odvodit od slova napt. jiného
slovniho druhu a tak ,,vymyslet“ nové slovo. Aktivn¢ se v tomto obdobi rozviji také

gramatika. Dité¢ zaCina pouzivat pfedlozky a ptidavnd jména (Hornakova et al., 2005).

Obdobi souvéti

Tato vyvojova faze je charakteristickd pro déti ve véku od tficeti mésictu do tii let. Déti
zaCinaji tvoftit delsi véty a pozdé&ji i souvéti. Dale se dynamicky rozviji slovni zésoba. Dité
se nauci dvé az tfi nova slova za den. Ke konci tohoto obdobi ma slovni zasobu asi tisic

slov (Hormakova et al., 2005).

2.4 Specifika vyvoje re€i u multilingvnich déti

Prestoze vyvoj fe¢i u multilingvnich déti probihd v zasadé podobné jako u téch
monolingvnich, pfeci jen je potieba zminit n€které odliSnosti. Brice (2015) uvadi, ze u
vicejazy¢nych déti mize dochazet k mirnému opozdéni ve vyvoji fe€i, ovsem déti jej
obvykle rychle doZenou a jejich dalsi feCové a jazykové schopnosti mohou dosahnout i
vys$si urovné nez jejich monolingvnich vrstevnikl (Festman et al., 2017). pti osvojovani si
vice jazykl soucasné dochazi k jeviim, které se pii osvojovani jediného jazyka nemohou

pfirozené vyskytnout. Takovym piipadem je michani jazykd (Morgensternova et al., 2011).

2.4.1 Vyvoj rei u multilingvnich déti

Vyvoj feci u primarné multilingvnich déti doposud neni dostateéné prozkouman. Je velice
obtizné najit dostupné Ceské i1 zahranicni zdroje, které se timto tématem podrobnéji se
zabyvaji. Nize je proto uveden jeden znejCastéji uvadénych modeli vyvoje feci u
bilingvnich déti. U multilingvnich déti tento vyvoj probihd v zasad¢ stejné. U téchto déti
vSak Castéji hrozi pasivni uzivani urcitého jazyka (jazyki), zaroven je témto détem tieba

zajistit dostatecny input ve vSech jazycich pro jejich spravny rozvoj (Baker, 2007).
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Prvni faze

Béhem prvni faze vyvoje feci trvajici od narozeni zhruba do dvou let véku ditéte. V tomto
obdobi mé dité¢ jeden lexikalni systém, ktery zahrnuje vSechny jazyky. Je tak pomérné
obvyklé, kdyz dité ptiklada trochu jiny vyznam stejnému slovu v riznych jazycich anebo
tato slova spojuje do jednoho. Rodice v této fazi mohou citit frustraci z toho, ze jejich dité
nemluvi ani jednim jazykem, ale jedna se o piirozeny jev, ktery ¢asem vymizi (Harding-

Esch & Riley, 2003, Morgensternova et al., 2011).

Druha faze

Ve druhé fazi jiz dochazi k oddéleni samostatnych lexikalnich systémit, ale déti stale
obvykle aplikuji gramatickd z jednoho jazyka na jazyky dalsi. V tomto obdobi také déti
jesté nemivaji Uplné dobfe rozvinutou slovni zasobu v obou jazycich, a tak si mohou
»ptjcovat” slova z dalSich jazyki. Zaroven vSak nékteré pfedméty pojmenovava ve vice

jazycich zaroven (Harding-Esch & Riley, 2003, Morgensternova et al., 2011).

Treti faze

K diferenciaci slovni z4soby a gramatickych pravidel u vSech jazyka, které dité ovlada,
dochdzi ve treti fazi. Dit€ zaroven dokéaze volit spravny jazykem s danym komunikac¢nim
partnerem. Do tieti faze dité pfichazi posupné a vyzaduje to dostatek casu (Harding-Esch
& Riley, 2003). Pro urychleni nastupu této faze Morgensternova et al. (2011) doporucuji
dodrZzovat vychovnou strategii OPOL.

2.4.2 Michani jazyku

U multilingvnich déti dochazi v urcité vyvojové fazi k michani riznych jazykovych kodu.
Jedna se o zcela ptirozeny jev, ktery obvykle rychle vymizi. Dit¢ se velmi rychle nauci,
kdo z jeho okoli rozumi, kterému urcitému jazyku a ptizptsobi se. Pokud se mu nedostane

pochopeni v jednom jazyce, zkusi jazyk jiny.

Problém miize nastat v ptipad¢, Ze sami rodiCe pravidelné michaji jazyky v bézném hovoru
s ditétem a mezi sebou (Festman et al., 2017).

Vyzkumy ukazuji, ze multilingvni déti jsou schopné samostatného piepinani jazykovych
kodt jiz ve veéku osmnécti méesicti (Brice and Wertheim, 2004/2005; Dopke, 1992; Pearson
and Fernandez, 1994; Pearson et al., 1997; Pearson et al., 1995; Wapole, 2000 in Brice,
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2015). Z toho vyplyva, ze u déti vyvijejicich se v normé nebyvaji problémy s odlisenim
jednotlivych jazykt a jejich samostatnému uzivani (Brice, 2015).

K michani jazykt také mize dochéazet jiz po ukonceni vyvoje feCi, piedevSim na
bilingvnich nebo mezindrodnich $kolach, obvykle v ptipad¢, kdy jazyk vyuky je jiny nez
jazyk, kterym Z4ci hovoii mimo $kolu. Zaci pak v soukromych rozhovorech michaji oba

jazyky ve skutecné kreativnich kombinacich, kdy pouziji slovo v tom jazyce, ve kterém je

napadne jako prvni (Kester, 2021).

Jako priklad uvadim anonymizované véty z konverzaci dvou studenti z The English

College in Prague — Anglické gymnazium, o.p.s.:
»Wait, gimme a sec, ted’ka I’m talking s ucitelkou.*
I needa leave dost spécham.*

,,Ja ne understand the tkol.*
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Prakticka cast
3 Cil vyzkumného Setieni a vyzkumné otazky

Taktka veskera dostupnd literatura zabyvajici se problematikou vychovy multilingvnich
déti pochazi z pera lingvistli a vyzkumniki zabyvajicich se jazykem a feci. Tito odbornici
v nich popisuji predev§im vlastni zkuSenosti s vychovou svych multilingvnich déti.
V takovych publikacich je pak (pokud vibec) dan jen velmi maly prostor zkuSenostem
rodi¢li z tad laické vefejnosti. Cilem tohoto vyzkumného Setfeni je analyza osobnich
zkusenosti rodi¢t s multilingvni vychovou svych déti. Proto jsou zde na konkrétnich
ptipadech popsany diivody pro¢ si rodice, neodbornici na danou problematiku, zvolili
multilingvni vychovu pro své potomky, jak se na tuto skutecnost pfipravovali, jaké méli
moznosti pro piipravu, jaké jazykové strategie zvolili a jak zpétné své postupy a vysledky
hodnoti. Déle byly pro tuto praci stanoveny ctyii dil¢i cile prace, na zaklad¢ kterych byly
formulovany vyzkumné otazky. Dilé¢imi cili jsou: Analyza dGvodi pro multilingvni
vychovu u sledovanych rodin, analyza pfipravy rodin na vychovu ditéte v multilingvnim
rodinném prostfedi u sledovanych rodin, analyza obtizi ve vyvoji fe¢i u multilingvnich déti
ve sledovanych rodindch a analyza osobniho hodnoceni zkuSenosti s vychovou

multilingvnich déti ve sledovanych rodinach.
Vyzkumné otazky jsou:

1) Proc si rodice zvolili pro své déti multilingvni vychovu?
2) Jak se pripravovali na vychovu ditéte v multilingvnim prostiedi?
3) S jakymi problémy se béhem procesu vyvoje ie€i potykali?

4) Jak svou zkuSenost s vychovou ditéte v multilingvnim prostiedi hodnoti.

3.1 Vyzkumny vzorek

Do vyzkumného vzorku byly zatazeny tfi rodiny, které cilené¢ vychovavaji déti mezi tfemi
a vice jazyky. Déle byla do vzorku zafazena jedna rodina, kterd dité¢ vychovava ,jen*
bilingvalng, ale jejich dcera se tfeti jazyk (angli¢tinu) od utlého véku naucila sama pii

sledovani YouTube videi. Z divodu, Ze vyzkumné Setfeni se soustfedi primarné na
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rodicovskou zkuSenost osob vychovavajici dit€¢ v multilingvnim rodinném prostiedi, nebyl
vyzkumny vzorek limitovan zemi pobytu jednotlivych respondentl. VSechny rodiny
respondentt v dobé konani rozhovori pobyvaly v zahrani¢i a cCeStina tak pro né
pfedstavovala minoritni jazyk. Protoze vyzkumné Setfeni se podrobnéji zaméfuje na
vychovné vyzvy ve vztahu k rozvoji fe¢i a jazykovych schopnosti, byly do vyzkumného
vzorku zatazeni rodice, ktefi maji alesponl jedno dité starsi Sesti let, tj. dit¢ s ukoncenym
vyvojem feCi. Pro pfesnéjsi interpretaci vysledkd, bylo stanoveno, Ze jednim z jazyki,
kterymi rodice s détmi hovofi, musi byt ceStina. Rozhovor byl vzdy provadén s rodi¢em,

jehoz matef'skym jazykem, resp. jednim z jeho matetskych jazyki je Cesky jazyk.

3.2 Metody a metodika vyzkumného Setfeni

Cilem této prace je popsat osobni zkuSenosti rodict a jejich subjektivni pocity, proto byl
zvolen kvalitativni vyzkum, ktery umoznuje ziskédvat podrobny popis a vhled pii zkoumani
daného problému (Hendel, 2012). Jako metoda ziskavani dat k vyzkumnému Setfeni byl
zvolen rozhovor s ndvodem. Tato metoda sbéru dat umoziuje probrat vSechna pro tazatele
zajimava témata a zaroven pfizpusobovat dal§i otdzky dle respondentovych vypovéedi
(Hendel, 2012). Protoze kazd4 rodina je jedinec¢na, otazky byly vzdy upravované

v zé&vislosti na konkrétni situaci dané rodiny, a ne vzdy byly zodpovidany v daném portadi.

Ziskana data byla poté zpracovana do piipadovych studii, které umoziuji ,,velmi podrobné

zkoumani a porozuméni jednomu nebo nékolika malu ptipadt“ (Svaiiéek, 2007, s. 97).

3.3 Etika vyzkumného Setfeni

V pribéhu celého vyzkumného Setfeni byl kladen velky diraz na dodrzeni vSech etickych
norem. VSem ucastnikiim Setfeni byl v pfedstihu zaslan informovany souhlas s ucasti na
vyzkumném Setfeni, ktery vSichni respondenti podepsali. Jesté pred zahajenim samotného
rozhovoru stejn€ jako po jeho ukonceni méli respondenti moznost pokladat dotazy. B€hem
rozhovorti byla pofizena audionahravka, kterd byla po piepsani rozhovoru a jeho

zpracovani smazéana z nahravaciho zafizeni 1 vSech zalohovacich internetovych uloZist.

3.4 Prubéh Setreni
Rodiny byly osloveny bud’ prostfednictvim emailu, kam jim byl zasldn dopis s zadosti o

ucast ve vyzkumném Setieni, nebo pies inzerat na nékolika strankdch na Facebooku.
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Rodictim, ktefi o ucast ve vyzkumném Setfeni projevili zajem, byl poté zaslan doplnujici
email s detailnimi informacemi o pribéhu Setieni a také pisemny souhlas s ucasti na
vyzkumném Setieni k vyplnéni. V ramci této emailové komunikace, meli vSichni
respondenti moznost klast doplilujici otazky tykajici se vyzkumného Setfeni. Poté byl
domluven termin online schlizky. Online forma rozhovoru byla zvolena s ohledem na fakt,

7e v§ichni respondenti tou dobou pobyvali mimo uzemi Ceské republiky.

Na zacatku samotného rozhovoru byli rodi¢e seznameni s prubéhem samotného rozhovoru,
znovu dotazani, zda souhlasi s pofizenim audionahravky a meéli moznost se doptat na

pfipadné nejasnosti.
Rozhovory s rodi¢i trvaly mezi 17 a 40 minutami a v§echny byly vedeny v ¢eském jazyce.

Po ukonceni rozhovord byly vSechny nahravky pfepsany a ziskan4 data anonymizovana a

zpracovana do nasledujicich ptipadovych studii.
3.5 Pripadové studie jednotlivych rodin

3.5.1 Rodina A

Rozhovor byl realizovan s matkou.

Rodina A Zije ve velkém mésté v Irsku. Sklada se z matky — Kristyny, otce a dvou dcer ve
véku osm a jedenact let. V rodiné se aktivné vSemi Cleny vyuzivaji ke komunikaci tfi
jazyky — angli¢tina, ¢estina a irStina®. Kromé téchto tiech jazyki se jesté divky uéi ve kole
$panélsky. Matka je ptivodem z Ceské republiky, ale vyrostla ve Spanélsku. S dcerami
mluvi hlavné Cesky a s otcem predevsim anglicky, ale obcas i Cesky nebo irsky. Otec je
z Irska, mluvi irsky, anglicky, a i celkem obstojné Cesky, na déti mluvi vyhradné irsky.
Déti se spolu dorozumivaji nejcastéji anglicky, ovSem kdyZz chtéji upoutat pozornost
matky, vétSinou v pfipadech néjakého sporu, pouzivaji zdsadné CeStinu. Nekolikrat v tydnu
ob¢ dévcata vyzvedava ze Skoly a travi s nimi n&jaky cas i pani na hlidani, plivodem
z Mexika. Ta na né¢ mluvi prevazné anglicky, ale obcas i Spanélsky. Kdyz byly divky malé,

m¢ély pani na hlidani z Argentiny, kterd na né mluvila takika vyhradné Spanélsky.

2 Irdtina, irsky Gaeilge [guejlge] je keltsky jazyk, zcela odlisny od Anglického jazyka. Piestoze Irové dnes

R
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Rodice si pro své déti zvolili multilingvni vychovu z nékolika divodl. Pro matku bylo
velmi ddlezité, aby se jeji déti byly schopné domluvit se svymi piibuznymi v Ceské
republice, kterou i1 Casto navstévuji a otce ani nenapadla myslenka, ze by na své déti

nemluvil irsky, protoze irStina hraje v jeho zivot€ velmi dilezitou roli.

Na vicejazy¢nou vychovu se oba rodice ptipravovali velmi peclivé. Matka Cerpala hodné
ze své vlastni zkuSenosti. Jeji tatinek je pivodem ze Spanélska a maminka
z Ceskoslovenska. Rodina matky Zila nejprve v Ceskoslovensku, ale kvali tehdejsi
politické situaci se zahy prest¢hovali do Barcelony. Kvili minimu inputu ceStiny ji
Kristyna zagala brzy zapominat. ,, Uplné si vybavuju ten pocit, kdyz se mé maminka cesky
na néco zeptala a ja ji chtéla odpovédet, ale slova mi naskocila jen ve Spanélstiné “. Po této
ptithodé se matka Kristyny rozhodla, ze , neexistuje, ze by ji viastni dite nebylo schopné
odpovedét v rodném jazyce a tak se doma zacalo mluvit vyhradné Ccesky.
I pies bohatou vlastni zkuSenost si matka obstarala mnozstvi literatury, na zaklad¢ které se
s otcem dohodli na vychovné strategii OOPOL. Tuto strategii striktné dodrzuji i na
vetejnosti. Vzhledem ke své vySe uvedené zkuSenosti matka tika ,,s détmi jsem odmala
mluvila zasadné cesky. I kdyz jsme byly venku a byli tam jiny lidi, tak jsem byla trochu
neslusnd a prosté jsem na holky mluvila cesky. Cesky na holky mluvim i kdyz jsme tieba na
navsteve u tchyné a tchana, ale tam to zase obratem prekladam do anglictiny, aby si
nemysleli, Ze mluvime o nich“. Jinak obecn¢ matka tik4, Ze Irové jsou mili lidé a nikdo ji
nikdy nevycetl, ze s détmi nemluvi na vetejnosti anglicky.
Otec se na vychovu také velmi intenzivné ptipravoval. A¢ konverzacéni ir§tinu ma na velmi
vysoké urovni, jeho rodi¢e na n¢j totiz v détstvi irsky nemluvili, a tak mu chybéla prave
slovni zasoba tykajici se détstvi. Tu se pak musel doudit, nebo si vymyslet vlastni.’

Tato strategie rodin¢ obecné velmi dobte funguje a jsou s jejimi vysledky spokojeni.

3 Irtina v minulosti, pfedev$im pii¢inénim Angli¢and, kteii ji tvrdé potirali, takika pfestala existovat.
Pfirozené se udrZela jen v izolovanych venkovskych oblastech. Od vzniku samostatného irského statu v roce
1922 probiha intenzivni snaha o oziveni (podobné jako tomu bylo v dobé Narodniho obrozeni u nas), ovsem
irStina je z mnoha dtvodi v daleko horsi pozici, nez byla tehdy ceStina. Mozna proto se i pies veskerou
snahu (zatim) nepodafilo irStinu ozivit natolik jako ¢eStinu, a ta se tak v soucasnosti vyviji podobné jako
cestina v dobé Narodniho obrozeni, tj. stale se vymysleji nova slova, z nichz se néktera uchyti a jind ne
(Markus, 2017 in O Cadhain, 2017)
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Od narozeni se v rodin€ A na star$i dceru mluvilo pouze Cesky a irsky. Angli¢tina, jakozto
jazyk prostiedi, se piidala ve v&ku Sesti mésicti po nastupu do détské skupiny®. Na mladsi
dceru mluvili rodice také pouze Cesky a irsky, ovSem star$i sestra ji adresovala anglicky.
Matka si vybavuje, ze obé divky zacaly mluvit mirné¢ pozd¢ji nez jejich monolingvni
vrstevnici, nicmén¢ opozdéni nebylo nijak vyrazné a z hlediska vyvoje feci stale v normé.
Ob¢ dévcata pouzivaji vSechny tii jazyky ochotné a bez vétSich problémi. Ale bylo
obdobi, kdy se snazila vyuzivat angli¢tinu 1 pfi komunikaci s matkou. Matka tuto situaci
fesila tak, ze predstirala, ze neslySi nebo Ze Spatné rozumi. Pokud se déti ,,opravily” a
polozily otazku znovu, ale Cesky ziskaly si tim mat¢inu plnou pozornost. Dusledkem této
strategie si dévcata n¢jaky ¢as myslela, Ze maminka neumi moc dobte anglicky a obcas ji i
ptekladaly, co fikaji jejich kamaradi. DrobnéjSich probléma, které se v feci vyskytly si
vSak matka v8§imda. Napftiklad, Ze oproti svym monolingvnim a bilingvnim vrstevnikiim
maji trochu mensi slovni zasobu. Mladsi dcera také chvili bojovala s uzivanim minulého
¢asu, a to ve vSech jazycich. Star$i dcera ve véku péti let nevyslovovala zcela spravné
sykavky, ale po konzultaci s logopedickou asistentkou v ¢eské Skole nebylo nutné zahdjit
logopedickou intervenci a vyslovnost se zlepSila ¢asem sama. Matka k tomu podotyka
,,mné se zda, ze tady v Irsku Spatné vyslovuje ty sykavky snad polovina lidi. Oni je viycky
tak jako zasislaj.” Starsi dcera ma momentdlné¢ ve véku osmi let trochu problém

s vyslovnosti hlasek Z a f. Matka u ni zvaZzuje logopedickou intervenci.

Rodice se obecné détem skutecn€ velmi vénuji a peclivé je rozvijeji ve vSech jazycich.
Cestinu déti rozvijeji kazdou sobotu v Ceské $kole, kde se uéi i &ist a psat. V této skole si
navic naSly sit kamaradd, se kterou se pravidelné stykaji a komunikuji také s jinymi
rodilymi mluvéimi nez jen smatkou. V Ceské $kole dostavaji i ukoly, které poté
vypracovavaji spole¢né s matkou a hodné si u nich povidaji. Déale se s matkou pravidelné
vecer divaji na Ceské seridly pro déti a spole¢né je komentuji a povidaji si o nich. Déti si
sami pravidelné¢ c¢tou ceské knihy a ncékdy si snimi ¢te spolecné 1 maminka.
Ir§tinu déti rozvijeji hlavné ve Skole. Divky totiZ navs§tévuji tzv. Gaelscoil [guejlskoil] —
Skolu ve které je hlavnim vyucovacim jazykem irStina. Otec mé také mnoho irsky

mluvicich pratel ze vSech koutil Irska a vzdy kdyZ je navstévuje, bere dcery s sebou, aby

4 Placena matefska dovolena v Irsku trvd jen Sest mésicl. Rodi¢ si ji miZe prodlouZit na devét, pokud si
muze dovolit byt tfi mésice bez piijmt (osobni rozhovor s respondentkou z rodiny A).
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pfiSly do kontaktu sco moznd nejSirSim spektrem mluvéich a aby rozumély vSem

zédkladnim dialektim’®

irstiny. Dévcata navic hraji na tradi¢ni irské hudebni nastroje a
krasn€ zpivaji. Béhem lockdownu nahrala n¢kolik pisnicek i pro irskou televizi, s pomoci
otce, ktery s nimi vzdy dopodrobna prosel text, upravil vyslovnost a dovysvétlil slovni

zasobu.

Matka s otcem také s ostatnimi irsky mluvicimi rodi¢i uspotadali pro déti tradiéni session®,
kde spolu vsichni naprosto spontanné mluvili v irSting. Cela tato akce i velmi sblizila irsky

mluvici komunitu v dané oblasti.

Rodic¢e jsou s dosavadnim jazykovym vyvojem svych déti spokojeni. Stale se snazi
roz§itfovat jejich aktivni slovni zasobu a zprostfedkovavat jim kontakt s co mozna nejSirSim
okruhem rodilych mluv¢ich. Do budoucna by byla matka rada, kdyby se jeji dcery naucily
i dobfe $panélsky. Uz je dokonce domluvena s piibuznou, ktera Zije ve Spanélsku, Ze az

dévcata trochu vyrostou, pojedou tam na prazdniny na ,,jazykovy kurz®.

3.5.2 Rodina B

Rozhovor byl realizovan s matkou.

Rodina B Zije v soucasnosti ve mést¢ na ostrové Hokkaidé v Japonsku. Sklada se z matky
otce a Sestileté dcery. V roding se aktivné mluvi ¢esky a japonsky ovSem dcera se hodné
diva na videa na YouTube, ze kterych se sama naucila plynn¢ anglicky. Matka s dcerou
mluvi pouze Cesky 1 kdyZ japonsky umi vyborné a otec pouze japonsky. Otec se Cesky
domluvi, ale nemluvi p#ili§ dobfe. Rodina Zila do péti let véku ditéte v Ceské republice a
poté se presté¢hovali do Japonska. Jednim z hlavnich divodi pro toto st€hovani bylo, ze

v Cesku dcera odmitala mluvit japonsky.

Dtivodem pro vicejazy¢nou vychovu bylo, Ze oba rodic¢e chtéli, aby jejich dcera mluvila

japonsky. Pro otce je to rodny jazyk a matce je osobné velmi blizky.

5 Irstina je vySe struéné popsanych historickych diivodii rozdélena do tif hlavnich dialektl (a neséetného
mnozstvi mensich nafeci). Témi jsou ulstersky dialekt na severu, connachtsky na zapad¢ a munstersky na
jihu. Tyto dialekty se 1isi nejen odliSnou vyslovnosti znac¢né Casti slovni zasoby, ale také typickymi slovnimi
spojenimi a nezfidka i gramatickymi pravidly (Markus, 2017 in O Cadhain, 2017).

6 Neformalni spole¢enska udalost odehravajici se nejcastéji v baru. Sejdou se hudebnici s tradiénimi irskymi
nastroji a spolecné hraji lidové melodie, zpivaji, vypravéji rizné pribehy, historky a vtipy.
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Na vicejazy¢nou vychovu se rodi¢e nijak specidln¢ neptipravovali ,,no, u nds to nejak
vyplynulo ze situace. U nas totiz tak néjak vsechno vzidycky vyplyne ze situace... “ N&jaké
informace a zkuSenosti vSak ziskali od pratel zijicich v zahrani¢i. Od téch nejcastéji slyseli,
ze dit¢ prejima jazyk zemé, ve které zije a jazyk, kterym se mluvi doma jen s jednim
rodi¢em casto aktivn€ nevyuziva viibec nebo jen pii komunikaci s danym rodi¢em. To byl

také pfipad rodiny B a jeden z hlavnich divodii pro¢ se prestéhovala do Japonska.

Dcera dle matky zacala mluvit velmi brzy. Prvni slova se objevila kolem roku a pul.
Nejcastéji se jednalo o spojeni Ceského a japonského slova v jedno. Naptiiklad pro
skluzavku pouzivala slovo ,Supitaj”, coz matka vysvétluje jako zkomolenou slozeninu
¢eského ,,Sup®, které uzivala matka, kdyz dcera jezdila na skluzavce a japonského slova
78 Y& [suberidai], které znamena skluzavka. Kolem dvou let pak dcera zacala mluvit

pfevazné Cesky. V tomto obdobi se vSak u divky jiz zacala projevovat i anglictina. Matka
uvadi ,, hodne, hodné ji bavily barvy, porad ukazovala barvy. A to taky paradoxne se
naucila z néjakych pisnicek anglicky, takze ukazovala na popelnice na trideni a (Fikala)
vellow a blue a uméla to prvni anglicky, a pak az si to prehodila do cestiny.
Po néstupu do Skoly dcera pomalu ptestdvala komunikovat v japonsting. VSichni kamaradi
mluvili ¢esky jen jeji tatinek mluvil ,,divné“. To vedlo ke stale vétsi nechuti mluvit

japonsky.

Po ptestéhovani do Japonska a div€in€ nastupu do mateifské Skoly trvalo dle matky dlouho,
neZ dcera zacala mluvit japonsky. Prvni tfi mésice udajné mluvila 1 ve matetské Skole
pouze Cesky a plnohodnotné zacala v japonstiné komunikovat asi az po pul roce. Rodice
kvtli tomu méli obavy, jestli dcera zvladne prechod do Skoly, ale nakonec letos na zacatku

dubna, kdy v Japonsku zac¢ina $kolni rok, do Skoly nastoupila.

Jesté v Ceské republice matka zaznamenala lehké problémy s vyslovnosti hlasek r a f, kvtli
kterym navstivili logopeda. Vyslovnost u hlasky r se srovnala a u hlasky t se vyrazné
zlepsila. V japonstiné se u divky dle pedagogi v matefské Skole Zadné problémy ve
vyslovnosti nevyskytuji. Angli¢tinu z pohledu vyslovnosti a feCovych vad rodic¢e u dcery
nijak aktivné nesleduji i kdyZ jsou velmi piekvapeni jeji vysokou komunikaéni schopnosti
v tomto jazyce. Matka tuto vysokou znalost doklad4 zkusenosti, kdy cela rodina jela na

vylet a misto pobytu se nachazelo pobliz americké vojenské zdkladny. Dcera se tam
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okamzité seznamila s détmi Americ¢anti puisobicich na zakladn¢ a zacala si s nimi hrat a

zcela plynné povidat v anglicting.

Jazyk, ktery rodice u dcery rozviji, je hlavné CeStina. Matka na ni mluvi vyhradné Cesky a
hodné ji Gte. Ve mésté, kde Ziji bohuZel nejsou zadni jini Cesi, a tak se matka snazi dcefi
zajistit kontakt s jinymi rodilymi mluvéimi CeStiny alespon hovory s kamarady ptes Skype.
Divka si tyto hovory velmi uziva. V souCasné dobé matka aktivné sbird informace a
pripravuje se na to, ze bude divku ucit Cesky i Cist a psat. Dcera se s ni vSak neuci prilis
rada, a tak matka zvazuje i1 dal$i moznosti, jako naptiklad online doucovani. Maminka je
ovSem velmi pracovné vytizend a nemuze se divce vénovat nepietrzité. Ve chvilich, kdy
ma dceru na starosti otec, se divka hojné diva na anglickd videa na tabletu. Matka s timto
druhem zéabavy pftili§ nesouhlasi, ale pfimo ho nezakazuje. Mysli si, Ze dcefina vysoka
znalost anglictiny pochazi pravé ze sledovani téchto videi. Upozorniuje vSak na to, Ze
pokud déti v Japonsku potkaji osoby europoidni rasy, automaticky predpokladaji, ze mluvi
anglicky, protoze v zemi je jiz zminéna americka zakladna a drtiva vétSina lidi europoidni
rasy, se kterymi piijdou do kontaktu, jsou Americané. Z toho divodu byvaji matka s

dcerou Casto ze strany japonskych déti adresovany anglicky.

Celkoveé matka ohodnotila dosavadni nastaveni jazykové strategie OPOL jako vyhovujici a
s komunikac¢ni arovni ve vSech jazycich je spokojena. Do budoucna vSak vyjadiila obavy,
jak zvladne dceru naucit dobte Cist a psat, predevsim jakou zvolit strategii, aby dité bavila
a aby bylo schopna vie dobfe zvladnout. Také si neni zcela jista, jestli se CeStina dcery
nebude v prubéhu budoucich let zhorSovat, vzhledem k velmi omezenému kontaktu
s jinymi rodilymi mluvéimi CeStiny a prakticky nulovym vyuzitim v kazdodennim Zivoté

mimo domov.

3.5.3 Rodina C

Rozhovor byl realizovan s matkou.

Rodina C Zije ve francouzsky hovoftici ¢asti Belgie. Sklada se z matky, otce a dvou dcer ve
véku ti1 a devét let. Vrodin€é se komunikaci pouziva cCeStina, marockd arabStina a
francouzstina. Matka s détmi mluvi vyhradné Cesky a s otcem francouzsky. Otec na dcery
mluvi vyhradné marockou arabstinou, ty mu ovSem odpovidaji vétSinou francouzsky.

Dcery spolu mluvi zatim pfevazné Cesky. Pied narozenim mladsi dcery, méla ta starsi
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nékolik chiiv. Matka vzdy duasledné trvala na tom, aby tyto chlivy s dcerou mluvily

vyhradné marockou arabstinou — jazykem, ktery byl u dcery nejslabsi.

Dtivodem pro vicejazy¢nou vychovu déti v této rodiné byla piedevSim potiteba aby déti
byly schopné komunikovat se svymi prarodici. Jako dalsi velmi vyznamny diivod rodice

uvadi, ze chtéli svym dceram predat zaroven své kulturni hodnoty a tradice.

Rodina se na vychovu multilingvnich déti nepfipravovala nijak specialn¢, ovSem matka je
lektorka jazykt, a tak jiz mnoho dulezitych znalosti méla. ,,No, pak mi jestée kamaradka
pujcila nejakou knizku. Bylo to v anglictine a bylo to jako dobre napsany, ale vétsinu
z toho uz jsem stejné znala. ““ Otec pak ziskal vSechny dulezité informace od matky. Rodice
se dohodli a pak striktné¢ dodrzovali strategii OOPOL. Matka je smifena s tim, Ze
nejsiln€j$im jazykem jejich dcer bude francouzstina, ale s otcem délaji vSe pro to, aby
udrzeli u svych dcer i ostatni jazyky na co nejvys$si mozné trovni, a to i pies to, ze tamni
pediatr se matce snazi vnutit nazor, ze jejich systém je ve francouzsting, a ne na uceni
francouzstiny. Matka proto na déti mluvi vyhradné cesky a vyzaduje, aby i dcery mluvily
¢esky s ni. Jedinou vyjimkou je, kdyz starSi dcera vypravi, co bylo ve Skole. Ve Skole se
mluvi francouzsky a pievadét promluvy spoluzdkid do ceStiny by pro ni bylo velmi
naro¢né. Nicméné podotykd, ze ve svém okoli potkavd mnoho rodin, které ocividné
uposlechly rady pediatra a na své déti mluvi francouzsky se silnym ptizvukem. Otec na
déti mluvi vyhradné¢ marockou arabstinou, a to i prfes skutecnost, Ze mu odpovidaji ve
francouzstiné. Matka to vysvétluje tak, Ze divky béhem lockdownu nemohly jezdit za
rodinou do Maroka, a tak nemély potfebu mluvit. Nedavno vSak starSi dcera s otcem do

Maroka odjeli a dcera dle slov otce arabsky s §irsi rodinou mluvila.

Star§i dcera zaCala mluvit hodné brzy, matka si Gpln€¢ nevybavuje, kdy pfesné, ale
rozhodné dfive neZ vétSina vrstevnikll. Od zacatku méla (a stale md) velky mluvni apetit.
Ze zacatku mluvila hlavé Cesky, pti komunikaci arabsky s otcem si poméhala gesty a
ukazovanim, ale od tfi let komunikovala v ¢eStin€ 1 arabstiné plynné. Mladsi dcera zacala
mluvit trochu pozdéji nez ta stars$i, nicméné stale soub&ézné se svymi vrstevniky. Odmala
navic zacala chodit do jesli, kde se musela domluvit, proto méla ztiZzenou situaci i tim, ze

se v raném obdobi rozvoje teci pridal jesté treti jazyk.
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Mirné obtize se u star$i dcery vyskytuji ve foneticko-fonologické roving. Ve véku deviti let
stale neumi hlasku R. Dle matky je to tim, e neni pod dostate¢nym tlakem okoli.
V mateiské $kole méla problém s vyslovnosti hlasek C a S, oviem tyto hlasky potiebovala
i ke komunikaci v kolektivu ve francouzstin€, proto si nechala poradit a tyto hlasky
natrénovala asi béhem dvou tydnti. Dale méla problém s hlaskou R, kterou potiebuje
navitévé v CR, kdy ji lidé, kterym se piedstavila oslovovali jingm jménem, protoze své
jméno nedokézala spravné vyslovit. Matka s dcerou kvili tomu 1 navstivily logopedku
v CR, ale dcera se s ni odmitala bavit. U mladsi dcery ve véku tii let nebyly doposud

zaznamenany vyznamné odchylky v fecovém vyvoji.

Rodina velmi intenzivné a systematicky rozviji jazykové schopnosti svych dcer. Matka
dceram pravidelné ¢te ¢eské knihy, nebo vypravi pomoci obrazkl, dale jim pousti ceské
pohadky v televizi. V ptipad¢ rozvijeni marocké arabstiny je situace o mnoho slozitéjsi,
protoze se jedna o nespisovny dialekt arabstiny a prakticky v ném neexistuje literatura ani
televizni tvorba, proto prakticky jediny input, ktery divky v tomto jazyce maji pochéazi od
otce a jeho rodiny v Maroku. Nicméné otec se dcerdm taktéZz velmi intenzivné vénuje a

vypravi jim pied spanim pohadky v marocké arabsting.

S nastavenim jazykové strategie jsou rodice celkoveé spokojeni. Jediné, co je trochu mrzi,
je, Ze mladsi dcera musela chodit do francouzskych jesli, a tudiZ pak zacala francouzsky
komunikovat diive neZ star$i dcera, dle matky trochu na ukor marocké arabStiny. Matka
jeste podotyka, Ze tato strategie byla ze zacatku pro oba rodi¢e naro¢na, protoze ani jeden
nerozumi jazyku toho druhého. Bylo podle ni zvlastni sledovat svého manzela, jak mluvi
na jejich dceru a nerozumét ani slovu. Ze zacatku kvili tomu dochazelo 1 k riznym

vvvvvv

pozdéji se 1 néco malo z jazyka toho druhého naucili.

3.5.4 RodinaD

Rozhovor byl realizovan s matkou.

Rodina D zije ve vétsim meésté v Irsku. Sklada se z matky, otce a tfech déti ve véku osm,
deset a dvanact let. V rodin¢ se ke komunikaci aktivné vyuziva ceStina, italStina a

anglictina. Matka s détmi mluvi vyhradné Cesky a otec pouze italsky. Anglictinu se déti
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zaCaly ucit az po nastupu do mateiské Skoly. Déti spolu komunikuji ve vSech tiech

jazycich, v poslednich dvou letech vSak vlivem irskych kamaradt prevlada angli¢tina.

Rodice se nad rozhodnutim vychovavat své potomky vicejazycné prilis nezamysleli. ,, Muj
muz je z Italie, seznamili jsme se a Zijeme v Irsku. Od samého zacatku nam bylo jasné, zZe
na deti budeme mluvit kazdy svym jazykem. Oba chtéli svym détem predat kulturu a
tradice své domovské zem¢ a roli také hrala potfeba snadné komunikace s prarodi¢i a

celkové v zemi, ze které pochazi jejich rodice.

Matka pti pfipravé na vychovu svych multilingvnich déti cCerpala hodné ze svych
pracovnich zkusSenosti. Sama vystudovala anglistiku Masarykové univerzit¢ a poté
pracovala v nékolika anglickych Skolkdch v Brné. Pohybovala se tedy v komunité
bilingvnich déti. Diky zaméfeni svého studia a profesi byla sezndmena i1 s odbornou
literaturou vénujici se dané problematice. Dale sbirala informace na internetu z riznych
blogli o multilingvni vychové a ptala se i na zkuSenosti svych znadmych kteti jiz méli

vlastni zkuSenost s vychovou svych multilingvnich déti.

Jako vychovnou strategii rodice pro své déti zvolili strategii OOPOL, pfislo jim to jako
nejpfirozenéjsi nastaveni a nikdy ani nezvazovali jinou moznost.

Vyvoj feci u vSech déti probihal v normé. Prvni slova se objevila kolem 14. mésice véku.
Déti od zacatku pouzivaly Cestinu i ital§tinu podle toho, se kterym z rodi¢t pravé byly.
PotiZze se vyskytly pouze u prostfedniho ditéte — syna, u kterého se ve tiech letech, po
nastupu do irské matetské skoly objevilo podezieni na selektivni mutismus. Béhem dvou
let, kdy toto zafizeni navstévoval, nepromluvil v zafizeni ani slovo, pfestoze doma mluvil
naprosto normalné. RodiCe zahajili proces vySetfeni u logopeda a psychologa, ovSem
k psychologickému vysetieni ani nedoslo, protoZe se vSe spravilo samo zménou prostiedi
po nastupu syna do zakladni Skoly.

Kromé cestiny a italStiny, které slychaji doma, a angliCtiny jakoZto jazyka prostfedi a také

vvvvvv

Dle ucitelt détem z rodiny D tento jazyk velmi jde a od samého zacatku je chvali.

Rozvoji jazykovych schopnosti u svych déti se oba rodi¢e vénuji intenzivné. Déti

pravidelné dochéazeji do Ceské skoly Dublin. Italskou $kolu zkousel jen nejstarsi syn, ale
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pouze n¢kolik mésici. Rodina mé okolo sebe Ceské pratele a jsou v pravidelném spojeni s
rodinou v Cechach. Ctou détem &eské knihy, maji k dispozici i ¢eskou knihovnu, divaji se
spolecné se na Ceské televizni vysilani, poslouchaji ¢eské radio apod. Oba rodice zcela
cilen¢ buduji jazykovou bublinu svého rodného jazyka. Dle matky se toto dafi trochu Iépe
v Cestiné nez italStin€, protoze rodina v misté bydliSté¢ nema okruh italskych ptatel. Rodina
navic pravideln& navitévuje své piibuzné v Cesku i Italii.

Rodina je s nastavenou strategii naprosto spokojena a u vSech svych déti ji aplikovala beze
zmeény. ,, V situaci, kdy Zijeme ve smiSeném manzelstvi v zahranici si jinou variantu
nedovedu predstavit. Jsem presvédcenda o tom, Ze jsme zvolili spravny pristup a pro nds
osobné jediny mozny. Ani jeden z nds si nedovede predstavit, Ze bychom s détmi
nekomunikovali v nasich materskych jazycich a Ze by ony nebyly schopny se nejen domluvit
s rodinou, ale Ze by Cesky, respektive italsky jazyk povazovaly za cizi. Teprve v poslednich
dvou letech zacaly déti vyhradné mezi sebou pouzivat anglictinu, coz je ovlivnéno
rostoucim vlivem skoly a irskych kamaradii. S nami jako s rodici vSak nadale stoprocentné
mluvi Cesky a italsky, orientuji se v ceské a italské kulture a CR a Itdlii povazuji za své

dalsi domovy.

3.6 Vysledky Setieni
VSechny rodiny v dobé konani rozhovorti pobyvaly v zahranici, tudiZ pro vSechny déti byla

¢estina v dobé rozhovoru jazykem minoritnim.

Vsechny rodiny bez rozdilu u€inily volbu vychovévat své dit¢ v multilingvnim prostredi
zameémn¢ a informované. Hlavnim divodem pro mnohojazycnou vychovu byla u vSech
rodin pfedevsim snaha pfedat svym détem kulturu a jazyk zemi piivodu obou rodict. Déle
vSechny rodiny uvedli, ze pro n¢ byla zisadni schopnost déti dorozumét se se svymi

prarodici, ktefi Casto neovladaji jazyk zeme soucasného pobytu rodin.

Informace rodiny Cerpaly pfedevSim ze zkuSenosti svych zndmych a minimalné jedné
zahrani¢ni publikace tykajici se dané problematiky (vSechny rodiny). V rodiné A pak
matka Cerpala i ze svych vlastnich zkuSenosti, protoZze sama vyristala v ¢esko-Spanélské
roding. Matka z rodiny D také Cerpala ze svych pracovnich zkuSenosti z Cesko-anglické

matefské Skoly a internetovych blogii vénujicich se multilingvni vychové.
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Pro své déti si vSechny rodiny zvolily vychovnou strategii OOPOL. Rodiny A, C a D toto
rozhodnuti ucinily védomé na zaklad¢ informaci z odborné literatury a zkuSenosti pratel v
podobné situaci. Rodina B planovala vychovavat dceru ,,pouze* ve dvou jazycich, a proto
zvolila strategii OPOL, ovSem diky castému sledovani anglickych videi na internetu se

dcera naucila i dobie anglicky, a tim pro divku také nastala situace OOPOL.

Z4dna z rodin u svych déti nepozorovala vyrazné opozdéni ve vyvoji fe¢i. Viechny déti
zacCaly mluvit soucasn¢ se svymi vrstevniky. U déti v rodindch A B a C se objevily drobné
potize ve foneticko-fonologické roving, predevsim ve vyslovnosti hlasek R a R a nékde i
sykavek. U sykavek se Spatnd vyslovnost obvykle upravila sama casem, ohledné
vyslovnosti hlasek R a R rodiny navstivily ¢eského logopeda (rodiny B a C), nebo alespoti
¢eskou logopedickou asistentku v misté bydliSt¢ (rodina A). Delsi cilend logopedicka
intervence vSak probihala pouze u divky v rodin€ B, a to jest¢ jen po omezenou dobu, pred
odjezdem rodiny do Japonska. Dle matky vsSak intervence vedla k vyraznému zlepSeni
vyslovnosti hlasky R a ke zcela spravné vyslovnosti hlasky R. U chlapce z rodiny D bylo
v dobé& navstévy mateiské skoly podezieni na selektivni mutismus, ov§em k podrobnéjsimu
vySetfeni ani nedosSlo, protoze vSe se spravilo zménou prostfedi po ndstupu chlapce do

zakladni skoly.

Vsechny rodiny si jsou velmi dobfe védomy nutnosti rozvijet jazykové schopnosti svych
déti ve vSech jazycich ve kterych s détmi komunikuji a dle vyjadieni jednotlivych

respondentl se tomu 1 skutecné intenzivné vénuji.

e Rodice na déti v béznych situacich mluvi vyhradné svym rodnym jazykem (vSichni
rodice ze vSech rodin).

e Tam kde to je moZné, déti navstévuji Ceskou skolu (rodiny A a D).

e Rodice rozviji jazyk(y) svych déti pomoci ¢astého kontaktu s rodilymi mluvéimi.
Ve svém okoli maji okruh pfatel, se kterymi se pravidelné stykaji a komunikuji
v daném jazyce, popiipad¢ si volaji ptes online platformy, napt. Skype (rodiny A,
B, D pro ¢estinu a rodina A 1 pro irStinu).

e Rodiny jezdi na pravidelné navstévy za ptibuznymi do zemi, kde je jeden z jazykd,
ktery se dité uci, jazykem majoritnim (vSechny rodiny pro vSechny jazyky uzivané

v dané rodin¢).
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e Rodi¢ ditéti/détem pravideln¢ ¢te. Pokud v jazyce rodiCe neexistuje vhodna
literatura, tak détem pravideln€ vypravi (vSechny rodiny).

e Rodi¢e détem cCasto poustéji televizni potady pro déti ve svém rodném jazyce,
pokud jsou k dispozici (rodiny A, C, D a ¢astené i v piipad¢ rodiny B, ovSem

pouze ze strany matky).

Vsechny rodiny bez rozdilu hodnoti svou volbu vychovavat dit¢ v multilingvni rodiné
velmi pozitivné a obecné si dnes jiz nedovedou piedstavit, Ze by své dit¢ mnohojazycné
nevychovavaly. Pozitivné hodnoti také pocatecni nastaveni vychovné strategie i jeji
vysledky. Jediné, ¢eho matky zrodin B a C lituji, je ze musely brzy nastoupit do
zaméstnani a jejich dité tak muselo zistat s otcem, ktery se mu pfili$ nevénoval (rodina B),

nebo navstévovat jesle, kde na dit€ nemluvili ¢esky (rodina C).

3.7 Analyza

Rodiny si pro své potomky zvolili multilingvni vychovu piedevsim z diivodu udrZeni
rodinnych vazeb na prarodice a dalsi ptibuzné Zijici v zemi pivodu kazdého z rodict. Déle
pak chtéli svym détem piedat i kulturni tradice a hodnoty dané zem¢. Nikdo z respondentii
nezminil, Zze by jednim z divodi mnohojazy¢né vychovy byly benefity multilingvismu,

které silné zdiirazituje kazda publikace tykajici se daného tématu.

Z vysledki Setfeni vyplyva, Ze vSechny rodiny Ccinili volbu vychovavat své dité
v multilingvni rodin€ informované a srozmyslem. VSechny rodiny si pfed narozenim
potomka zjistovali alespont zdkladni informace od zndmych a z odborné zahrani¢ni
literatury, protoze v Ceském jazyce je k danému tématu dostupné jen velmi omezené
mnozstvi zdroji. Zaroven v piipadé potieby dale aktivné vyhledavaji aktualni informace
k problematice, se kterou se v danou chvili potykaji, nebo védi, ze se brzy potykat budou
(napft. jak naucit multilingvni dité ¢ist a psat v minoritnich jazycich). Obecné je vidét, ze
s pfibyvajicimi zkuSenostmi, rodi¢e vice planuji své strategie do budoucna a zjiStuji si
informace s vétSim predstthem. VSechny respondentky také jevi velky zajem o danou

problematiku obecné.

V soucasnosti by budoucim rodi¢im multilingvnich déti mohlo pomoci vét§i mnozstvi

dostupné literatury k dané problematice v Ceském jazyce.
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U mnoha déti se vyskytuji obtize ve foneticko-fonologické roving, predevsim u vyslovnosti
hlasek R a R. To mize byt &asteéné zptisobeno faktem, Ze v jinych jazycich se tyto hlasky
nevyskytuji viibec, nebo jen velmi omezené¢ a déti je tudiz vyuZzivaji prakticky jen
v komunikaci s rodi¢i a prarodi¢i, coz miize snizovat jejich motivaci k nauceni se dané
hlasky. Dale nékteti rodice maji pocit, Ze se jejich déti nesnazi i z diivodu, Ze na né jejich
okoli, pfedevsim pratelé a vyucujici ve Skolnich zatizenich, nevyviji zadny tlak k nauceni
se prave téchto obtiznych hlasek. Beéhem nékolika rozhovort rodi¢e uvedli, ze by jejich
détem mohl pomoci del§i pobyt v CR ve spolecnosti vrstevnikii, napt. détsky tabor. Pii
ptipadné logopedické intervenci je proto nutné brat ohled i na vysSe uvedené fakty a déti

pozitivné motivovat k nauceni se téchto obtiznych, takika ryze ceskych, hlasek.

Dale lze konstatovat, Ze vSechny rodiny jsou si velmi dobfe védomy nutnosti soustavné
rozvijet vSechny jazyky, kterym se dité uci, a disledné tak Cini. V pribehu rozhovort se u
této otazky vSechny respondentky rozvedly svou odpovéd nejvice ze vSech kladenych
otazek. Z toho lze usuzovat, ze se t€émto aktivitdm vénuji velmi intenzivné a dle jejich slov

1 na denni bazi.

Vsechny rodiny, které se Uc€astnily vyzkumného Setfeni shodné uvadéji, ze jsou velmi
spokojeni se svou volbou vychovavat dit¢ v multilingvnim rodinném prostiedi a kladné¢
hodnoti i1 vysledky této vychovy. Divodem uspéchu multilingvni vychovy u vSech déti
rodin z vyzkumného vzorku je pravdépodobné dislednost, s jakou vSechny rodiny
pfistupovaly ke zvolené strategii. Tuto dislednost zdlraznovaly vSechny respondentky

nékolikrat béhem kazdého rozhovoru.

3.8 Zodpovézeni vyzkumnych otazek

1) Proc¢ si rodice zvolili pro své déti multilingvni vychovu?

Ve vSech rodinéach, které se ucastnily vyzkumu byl jazyk prostiedi, ve kterém rodina Zila,
spolecny s jazykem, kterym mluvili oba rodi¢e. TudiZz vSichni respondenti méli moznost
mluvit na déti pouze jednim jazykem, piesto si vSechny rodiny zvolily pii komunikaci se
svymi détmi uzivat jazyky minimaln¢ dva. Jako hlavni divod této volby respondenti
shodné uvadgji, ze jim byla touha piedat svllj matefsky nebo, v ptipadé¢ irStiny, narodni

jazyk svym détem. V piipad¢ jedné rodiny byly kvili tomuto diivodu vynaloZzeny nemalé
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prostiedky na ptest€¢hovani se do zem¢ ptivodu druhého rodice. Jako dalsi divod rodice
uvadéli predevsim schopnost déti komunikovat s rodinnymi ptislusniky a udrzovat tak
rodinné vazby; a to hlavn¢ s prarodici, ktefi neovladaji jazyk zemé, ve které rodina
v soucasné dobé zije. Ponc¢kud ptekvapivé, nikdo zrespondenti neuvedl jako jeden
z diivodii benefity multilingvismu pro kognitivni schopnosti nebo budouci uplatnéni, na

které je v odborné literatuie kladen nemaly diraz.

Na zéklad¢ vyse uvedeného lze fict, Ze respondenti v tomto vzorku svou volbu fidili spise

na zaklad¢ vlastnich pociti a emoci nez na zéklad¢é dostupnych védeckych poznatkd.
2) Jak se pripravovali na vychovu ditéte v multilingvnim prostiedi?

Ptiprava na vychovu ditéte ve vicejazyéném prostiedi byla v kazdé rodiné z vyzkumného
souboru jedinecnd. Pfed narozenim ditéte se vSak vétSina rodi¢h pfipravovala velmi
peclivé. Priprava byla minimalni pouze v rodin€ B. Postupem casu vSak vSechny rodiny
dospély k peclivé ptipravé na budouci vyzvy (napt. jak naucit déti Cist a psat ve vicero

jazycich) a zacaly si o tématu zjiStovat informace z vice zdroja.

Nejvice rodiny Cerpaly informace ze zkuSenosti svych znamych, ktefi také vychovavaji
multilingvni déti a také z odborné nebo popularné nauéné literatury. Cast respondentek
také uvedla, ze velmi piinosné pro né bylo jejich vysokoskolské vzdélani v oblasti vyuky

jazyku.
3) S jakymi problémy se béhem procesu vyvoje reci potykali?

V Zadném ze zkoumanych piipadii doposud nedo$lo k vyraznym problémim, které by
rodi¢e nedokdzali sami vyfeSit. U nékolika déti dochazelo k situaci, ze se jim pfili§
nechtélo, nebo pfimo odmitaly hovoftit konkrétnim jazykem. Tuto skutecnost rodice tesili
nejcastéji drobnou upravou jazykové strategie, kdy se snazili posilit pravé tento, ze strany
déti, opomijeny jazyk, nebo pfistoupili k radikalnéjSim feSenim jako pfestéhovani se do
zemg¢, kde se danym jazykem mluvi. U par déti se také vyskytly problémy s vyslovnosti v
cesting, které rodice fesili bud’ konzultaci s odbornikem — logopedem nebo logopedickou
asistentkou, nebo vyckavali, zda se problém vyfesi Casem. V jednom piipadé byla matka
od multilingvni vychovy odrazovdna pediatrem, dle kterého multilingvni vychova déti

vazné posSkozuje, matka vSak Cerpala informace z vicero zdroji se stimto nazorem

42



neztotoznila a dale pokracovala v nastaveném modelu multilingvni vychovy. U jednoho
ditéte se vyskytlo podezieni na selektivni mutismus, ale situace se vyfeSila zménou
prostiedi a souvislost potizi s multilingvismem ditéte nebyla prokazana. V jednom ptipadé
také dochazelo k mirnym obtizim v roviné¢ morfologicko-syntaktické, kdy mela divka
problém s uzivanim minulého Casu obecné, ve vSech jazycich. Obtize se vSak Casem

upravily bez nutnosti logopedické intervence.

Tato zjisténi jsou ve shodé s ndzory vétsiny odbornikt, ktefi tvrdi, ze multilingvni vychova

ditéti vyrazné problémy nezptisobuje.

4) Jak svou zkuSenost s vychovou ditéte v multilingvnim prostiedi hodnoti.

Rodice se ke své volbé vychovavat dit¢ v mnohojazyéném rodinném prostiedi stavi
pozitivné. Ve vSech pifipadech v tomto vyzkumném vzorku nastavend jazykova strategie,
tieba s mensSimi Upravami, funguje a rodice jsou s jejimi vysledky spokojeni. Diivodem
v piipadé rodin A, C, D muze byt pecliva pfiprava rodi¢ii na vychovu potomka
v multilingvnim prostiedi a dusledné dodrzovani nastavené strategie spolecné s
dal$im aktivnim rozvojem jazykovych schopnosti déti. V piipadé¢ rodiny B, nedoslo
k zddné specialni ptipravé ovSem puvodni zdmér rodiny byl komunikovat s ditétem
»pouze* ve dvou jazycich a v tomto ptipadé rodina zvolila strategii OPOL zcela ptirozené.
Podpofit slabsi jazyk — japonStinu (a zaroven i anglictinu) navic vyrazné¢ pomohlo 1

ptest¢hovani rodiny do zemé¢ ptivodu otce — do Japonska.

Hlavni 1 dil¢i cile vytyCené za zacatku praktické Casti této prace byly naplnény, ovSem
vzhledem k relativné malému vyzkumnému vzorku neni mozné ziskané vysledky zobecnit

pro $ir§i komunitu multilingvnich rodin vychovavajicich své déti v zahranici.

3.9 Doporuceni pro praxi

Nasledujici doporuceni pro logopedickou praxi, nebo spiSe body, které je tieba mit na
paméti pii praci s multilingvnimi détmi, byla formulovdna na zakladé potieb a podnéti
rodict multilingvnich déti, ktefi se Ucastnili vyzkumného Setfeni k této praci. Je tudiz

nutné brat je surcitou rezervou, protoZze kazdd multilingvni rodina je jedine¢na a
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nasledujici doporuceni tudiz nelze aplikovat na vSechny stejn€. Proto prvnim doporucenim

je posuzovat kazdy ptipad individudlné.

Druhym zasadnim bodem je zjistit, zda rodina dlouhodobé pobyva na tizemi CR a je tudiz
mozné zahdjit dlouhodobou logopedickou intervenci, nebo jestli rodina zije trvale
v zahrani¢i a je tedy nutné informovat rodice, jak mohou fecové a jazykové schopnosti
svého ditéte rozvijet sami, nebo v t¢zSich ptipadech odkazat rodi¢e na obornika v zemi

pobytu.

Tietim dulezitym bodem je si uvédomit, ze CeStina, a¢ Casto jazyk mateisky, nemusi byt u
ditéte jazykem nejsilngjsim. Dité napiiklad nemusi znat slovni zasobu tykajici se urcitého
tématu v ¢esting, ale naprosto perfektné ji ovladat v jazyce jiném. Z toho divodu muze

dochazet ke zkresleni n¢kterych diagnostickych vysetieni.

cey

Ctvrtym bodem, ktery je nutné mit na paméti pfi praci s multilingvnim ditétem Zijicim
trvale v zahrani¢i je moznost snizené motivace k nauceni se obtizné hlasky. Cesky jazyk
obsahuje nékteré hlasky, které se v jinych jazycich vyskytuji pomérné ziidka. Tudiz déti je
potfebuji takika vyhradn€ jen pro komunikaci s rodi¢i, a protoZze rodi¢e svym détem
obvykle bez probléml rozumi i kdyZz dand slova nevyslovuji zcela spravné, dité neni

dostateéné motivovano se hlasku naucit.
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Zavér

Cilem prace bylo analyzovat zkuSenosti rodic¢u, ktefi se ve svém profesnim zivoté
nezabyvaji lingvistickym vyzkumem multilingvismu u déti, s vychovou svych déti
v mnohojazyéném rodinném prostiedi. Teoretickd ¢ast prace ukotvuje teoreticka
vychodiska problematiky. Definuje zédkladni terminy a na zakladé odborné literatury uvadi
piehled aktualnich trendli a doporuceni v oblasti vychovy ditéte v multilingvnim prostiedi.
Praktickd cast prace obsahuje vypovédi ¢ty rodin, které vychovavaji své déti v prostiedi,
kde denné musi pouzivat minimalné tii jazyky. Podrobné jsou zde popsany diivody, na
zaklad¢ kterych se rodice rozhodli pro multilingvni vychovu svych déti. Jak se ptipravovali
na pfichod svého potomka do mnohojazycného prostfedi. Déle v praci rodice reflektuji
vybér jazykoveé-vychovné strategie a vysvétluji divody jejiho tspéchu. V neposledni fadé
rodice také popisuji a hodnoti feCovy vyvoj a jazykové schopnosti svych multilingvnich
déti. Hlavni cil vyzkumného Setieni, stejné jako 1 dil¢i cile, byly naplnény. Data ziskana od
respondentl byla analyzovana a vyzkumné otazky podrobné zodpoveézeny. Limitem prace
je ovSem maly vyzkumny vzorek ve vyzkumném Setfeni, a proto ziskané vysledky neni
mozné generalizovat pro celou komunitu c¢eskych matek vychovavajicich své déti

v zahranic¢i v multilingvni roding.

Prace muze byt pifinosnd v ohledu, Ze na rozdil od jinych praci vénujicich se
multilingvismu u déti, se nezaméfuje primarné na deti samotné a analyzu jejich feCového
projevu, ale popisuje danou problematiku z jiné perspektivy, tj. z thlu pohledu jejich
rodict. Vzhledem k velmi omezenému mnoZstvi ¢eskych zdrojii k tomuto tématu, prace
dale poskytuje shrnuti poznatkii ze zahrani¢ni literatury v Ceském jazyce a miize tak
slouzit jako zdroj informaci pro osoby, jimz jejich jazykové schopnosti neumoziuji ¢erpat

z cizojazycné literatury.
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Seznam priloh
Névod k rozhovoru
Seznam zkratek
atd. — a tak dale

CR — Ceska republika
kap. - kapitola

napf. — naptiklad

tj. —to jest
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