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ABSTRAKT

Bakalafska prace se zamétuje na inkluzivni vzdélavani zéka s diagnostikovanou vyvojovou
dysfazii na zakladni Skole. Teoreticka ¢ast je Clenéna do tfech kapitol. Prvni kapitola definuje
komunikaci, jazyk a fe¢, sleduje ontogenezi feci v jednotlivych obdobich, nastinéna je také
problematika naruSené komunikacni schopnosti a jazykovych rovin. Druhd kapitola vnasi
vhled do problematiky vyvojové dysfazie, popsana je jeji terminologie, etiologie,
symptomatologie, moznosti diagnostiky a terapie. Tteti kapitola je zamétena na inkluzivni
vzdélavani, roli Skolskych poradenskych zatizeni ve vzd€lavacim procesu a popsany jsou
jednotlivé stupné podptirnych opatieni v kontextu vzdélavani zaki s naruSenou komunikacéni
schopnosti. Empirickou ¢ast prace tvoii piipadova studie zdka s vyvojovou dysfazii.
Hlavnim cilem bakalafské prace je analyza inkluzivniho vzdélavani zaka s vyvojovou
dysfazii na zakladni Skole, stanoveny jsou také cile dil¢i, které se zamétuji na analyzu vyvoje
ditéte v obdobi od batoleciho véku po vstup na zdkladni Skolu, dale na analyzu obtizi zéka
v pfedmétech vyucovanych na zékladni Skole a také na analyzu funkcnosti doporuc¢enych
podpirnych opatieni. Naplnéni stanovenych cili bylo dosaZzeno pomoci kvalitativniho
vyzkumného Setfeni, které vychazi z analyzy dokumentti z psychologickych, foniatrickych
a specialn¢ pedagogickych vySetieni, zkuSenosti zdkonnych zastupct ditéte, rozhovort
s tfidni ucitelkou, s asistentkou pedagoga i se samotnym zakem a z pfimého pozorovani zaka
pti vyuce. V zavéru prace byly shrnuty vysledky vyzkumného Setieni a uvedena doporucent

pro praxi.
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ABSTRACT

The bachelor's thesis focuses on the inclusive education of a pupil diagnosed with
developmental language disorder in primary school. The theoretical part is divided into three
chapters. The first chapter defines communication, language and speech, describes the
ontogenesis of speech in individual periods, communication disorder and language levels
are also outlined. The second chapter provides insight into the issue of developmental
language disorder, its terminology, etiology, symptomatology, diagnosis and therapy options
are described. The third chapter is focused on inclusive education, the role of school
counselling facilities in the educational process and the individual stages of support
measures in the context of the education of pupils with communication disorder are
described. The empirical part of the work consists of a case study of a pupil with
developmental language disorder. The main goal of the bachelor's thesis is the analysis of the
inclusive education of a pupil with developmental language disorder in primary school, there
are also sub-goals, which focus on the analysis of the child's development in the period from
toddler age to entry into primary school, as well as the analysis of the pupil's difficulties in
the subjects taught in primary school and analysis of the functionality of the recommended
support measures. The fulfillment of the set goals was achieved with the help of a qualitative
research investigation, which is based on the analysis of documents from psychological,
phoniatric and special pedagogical examinations, the experiences of the child's legal
representatives, interviews with the class teacher, the teacher's assistant and the pupil himself
and from direct observation of the pupil in the class. At the end of the work, the results of the

research investigation were summarized and recommendations for practice were given.
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Uvod

Jednou znejvice fascinujicich lidskych dovednosti je schopnost naucit se produkovat
mluvenou fe¢ béhem néckolika maélo let od narozeni. V prib¢hu prvnich dvou let jsou
polozeny pevné zaklady procesu osvojeni si jazyka a pfiblizné€ za dalsi tfi roky jiz dit€ zvlada
pouzivat cely slozity systém zakladnich gramatickych pravidel. Na prvni pohled se miize
zdat, ze k tomu neni potfeba zadné velké usili, ale pro znacnou ¢ast déti tento proces tak
jednoduchy neni. Z vlastni zkuSenosti vim, jak je pro déti s diagnostikovanou vyvojovou
dysfazii t€zké naucit se vyslovovat i ta nejjednodussi slova. A také kolik casu a usili
potiebuji k tomu, aby tato slova zacaly skladat do zakladnich dvouslovnych vét. Vyvojova
dysfazie znamena naruseni prostupujici celou osobnost jedince, narusena je nejen vyslovnost
a gramaticka struktura, ale také porozuméni teci, sluchové a zrakové vnimani, motorika ¢i
orientace v ¢ase a prostoru. To vSe mize mit negativni vliv na kvalitu jejich zivota jiz

od utlého véku.

Odhaduje se, ze vyvojova dysfazie postihuje zhruba 7-8 % déti, pti¢emz diky zlepSujici se
diagnostice existuje piedpoklad, Ze téchto déti mize dale pfibyvat. Soucasné s tim bude
pfibyvat i pocet pedagogt, kteti se béhem své praxe s t€émito détmi setkavaji. Vzhledem
k tomu je nutna vét$i obecna znalost problematiky vyvojové dysfazie a jejiho vlivu na Skolni
praci. Moznost uspét v ramci vzdélavaciho procesu a byt plnohodnotnym ¢lenem $kolniho

kolektivu je pro tyto zaky zcela jisté klicova a vyrazné€ piispiva k jejich duSevnimu zdravi.

Cilem bakalai'ské prace je zachytit proces inkluzivniho vzdélavani zéka s vyvojovou dysfazii
na zékladni Skole, popsat obtize Zaka v jednotlivych vyucovanych pfedmeétech a zjistit, jak
mu pii vzdélavani pomaéhaji doporucend podplrnd opatieni. Prace je koncipovana jako
kvalitativni vyzkum realizovany formou pfipadové studie, stanoveny jsou také dil¢i cile

a navazujici vyzkumné otazky.

Bakalafska prace je ¢lenénd do Ctyt kapitol, pfi¢emz prvni tii kapitoly zahrnuji teoreticka
vychodiska a ¢tvrta kapitola pfinasi vlastni vyzkumné Setfeni. Prvni kapitola se vénuje
zakladnim pojmim jako je komunikace, jazyk a fe¢. Popséana je také problematika narusené
komunikacni schopnosti a jazykovych rovin. Druhd kapitola se zabyva vyvojovou dysfazii,
a to zhlediska terminologie, etiologie a symptomatologie, popsany jsou i moznosti

diagnostiky a terapie. Tteti kapitola popisuje vyvoj pfistupu k inkluzivnimu vzdélavani, roli



Skolskych poradenskych zatizeni ve vzdélavacim procesu a v neposledni fad€ charakterizuje
jednotlivé stupné podplirnych opatieni v kontextu vzdélavani zaki s naruSenou komunikaéni
schopnosti. Vyzkumné Setfeni se zamétuje na rodinnou, osobni a $kolni anamnézu zaka,
popsany jsou nejvyraznéjsi obtize zdka v jednotlivych vyucovanych predmétech
a aplikovana podptirna opatieni. V zavéru prace je uvedeno zhodnoceni vyzkumného Setteni

a doporuceni pro praxi.



1 Komunikace

1.1 Komunikace, jazyk a rec¢

Komunikace je pro kazdého ¢loveka nesmirn€ dilezitd. Potfeba pfijimat a také poskytovat
informace patii mezi zékladni lidské potfeby. Komunikaci miZeme vnimat jako zasadni
pro rozvoj ¢loveka a jeho zaclenéni se do spolecnosti. V kazdé spolecnosti je komunikace

podstatou jeji existence a organizace (Klenkova, 2006).

Slovo komunikace pochdzi z latinského ,,communicare”, coz znamena ,délat néco

spole¢nym, spolecné néco sdilet (Paulik, 2007, s.5).

Komunikace je komplexni proces, kterym se zabyva mnoho védnich obori, a proto existuje
1 mnoho definic tohoto pojmu. Podle Lejsky (2003) komunikaci nazyvame cely slozity d¢j
vydavat informace v n&jaké srozumitelné podobé¢ a také tyto informace piijimat, dekdédovat
a zejména jim porozumét. Samotna komunikace tudiz slouzi k pfenosu za pomoci
specifickych informacnich kanalt, kterymi jsou opticky kanal, akusticky kanal, pachovy
kanal a jiné.

Klenkova (2006, s.25) popisuje komunikaci jako ,,symbolicky vyraz interakce, tj. vzajemné
a oboustranné ovlivilovani mezi dvéma nebo vice systémy.* Autorka ve své publikaci déle
uvadi, Ze komunikace znamena lidskou schopnost pouzivat vyrazové prostiedky k vytvéient,
udrzeni a péstovani mezilidskych vztah. Verbdlni komunikace pfedstavuje vSechny
komunika¢ni procesy zprostfedkované mluvenou ¢i psanou feci, je tedy zasadni pro socidlni
zivot. Komunikovat neverbaln¢ mizeme pomoci gest (pohyby rukou a hlavy), postojem téla,
ofima a vyrazem tvare, t€lesnym kontaktem, tonem hlasu ¢i pozici téla v prostoru. Mizeme

tim nasi fe¢ doplnit, podpofit, zdlraznit ¢i pln€ nahradit.

Komunikace obvykle probiha s vyuzitim jazyka a feci. Lidskou fe¢ a jazyk vniméme jako
prostfedky komunikace. Jazyk miizeme definovat jako spolecensky systém ftecovych
prostredki, vyskytujici se v ramci kazdého lidského spolecenstvi. Uvnitt kazdé narodnostni
skupiny je jazyk pfeddvan z generace na generaci jak odposlechem, tak pismem. Dnesni
jazyk neni stejny jako ten, ktery se pouzival tfeba v minulém stoleti. Je zfejmé, ze neustale

dochazi k jeho vyvoji, jazyk se méni a dopliiuje v case (Lechta, 2003).
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Pro kazdy jazyk v kazdé etnické ¢i jiné skupiné plati pfesné¢ vymezené sémantické,
gramatické, fonologické a fonetické zadkony. V téchto skupindch je jazyk spole¢nou

vlastnosti, pomoci které si lidé sd€luji smysluplné informace. (Bytesnikova, 2012).

Jazyk nas spojuje s minulosti, ddvd ndm moznost pieddvat naSe myslenky budoucim
generacim a dava nam pfistup k védomostem. Re¢ ndm umoziiuje jazyk realizovat a je tim,

co ¢ini ¢loveka clovékem (Dlouha et al., 2017).

Podle Jedli¢ky (in Skodova, Jedlicka a kol., 2007, str. 93) miizeme fe¢ definovat jako
,biologickou vlastnost ¢loveka, systém, kterym Ize pfenasSet informaci pomoci jazyka. Jazyk

predstavuje jev spolecensky, nalezici urcité etnické jednotce a dale se vyvijejici.*

Komunikovat pomoci feci dokazi jen lidé, védomé tak uzivaji jazyk ve vSech jeho formach.
Cloveék se rodi s ur¢itymi dispozicemi k fe€i, ne vSak pfimo se schopnosti feci. Tyto

dispozice se zacinaji rozvijet az pii verbalnim styku s nejbliz§im okolim (Klenkova, 2006).

1.2 Vyvoj redi, jazyka a komunikace

Recové a jazykové schopnosti se vyviji od narozeni az do dospélosti, jsou neoddélitelnou
soucasti psychického vyvoje ditéte, které si postupné osvojuje porozumeéni a poté i pouzivani
feci a jazyka. Vyvoj feci prochazi jednotlivymi vyvojovymi etapami, které na sebe navazuji.
Znalost jednotlivych etap vyvoje fe¢i je velmi dilezitd pro odhaleni piipadnych obtizi

v komunikacnich schopnostech (Klenkova, 2006).

Lechta a kol. (2003) déli wvyvoj feci na pét obdobi pojmenovanych podle
nejcharakteristitéjSich procesii, které v tom daném obdobi probihaji. Prvni je obdobi
pragmatizace, které¢ trva do jednoho roku. V tomto obdobi dité reaguje pfedevSim na hlas
matky, vyjadiuje své pocity emociondlnim kiikem, probiha pudové a napodobujici Zvatlani
a pozdéji také spravné reakce na pokyny. V druhém obdobi, coz je obdobi sémantizace
(prvni az druhy rok) se postupné objevuji jednoslovné véty, dvojslovné véty a hry se slovy.
Dit¢ v tomto obdobi zna az 200 slov. Jako tfeti nastupuje obdobi lexemizace (druhy az tieti
rok), které je typické pro tvorbu viceslovnych vét a prudky rozvoj slovni zasoby ptiblizné
o 1000 slov. Dalsim obdobim je obdobi gramatizace, kter¢ trva do konce ¢tvrtého roku.
V tomto obdobi dochézi k vyraznému pokroku v komunikaci a v chapani vyznamu slov

a zéaroven je to také obdobi otazek. Po ¢tvrtém roce Zivota nastava obdobi intelektualizace,
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kdy dite ovlada jiz okolo 2000 slov, verbalni projevy se gramaticky zpfesiiuji a okolo Sestého

roku by jiz méla fe¢ byt bez vyraznych gramatickych chyb.

Vétsina védel déli vyvoj fe¢i z ontogenetického hlediska na pfipravna stadia vyvoje feci
neboli preverbalni obdobi a stadia vlastniho vyvoje fec€i, které obvykle pfichazi kolem
prvniho roku zivota ditéte. U kazdého ditéte je délka jednotlivych obdobi zcela individualni,

7adné z nich vSak nemuze byt vynechano (Klenkova, 2006).

1.2.1 Ptipravna stadia vyvoje reci

Jako prvni nastdva v zivot¢ novorozence obdobi kfiku. Jde o viibec prvni zvukovy projev
ditéte bezprosttedné po porodu. Dité tak reaguje na zménu prostiedi a teploty a jde jen
o hlasovy reflex. Kiik se postupem Casu vyviji, nejprve ma tvrdy hlasovy zacatek a je
spojovan s vyjadfenim nespokojenosti, pozdéji se kolem druhého az ¢tvrtého mésice véku
hlasovy projev zjemnuje, kiitk ma spi§ mékky hlasovy zacatek a dit€¢ uz dokéaze vyjadrit
1 spokojenost. V tomto obdobi se jiz zacinaji ozyvat i rizné hrdelni zvuky a nastdva obdobi

broukani (Bytesnikova, 2012).

Obdobi broukani postupné piechazi do obdobi Zvatlani trvajiciho az do desatého mésice
zivota ditéte. Zpocatku se jednd o zvatlani pudové, dité si hraje s mluvidly a produkuje
spoustu ruznych ndhodnych zvuki, které jesté nejsou sluchoveé kontrolovany, neexistuje
sluchova zpétnd vazba. Ve druhé etapé tohoto obdobi dokéze jiz dit¢ védomé ovladat
mluvidla a zvuky tak cilen¢ tvofi. Snazi se rizné nastavit mluvidla, zvuky méni i opakuje.
Jedna se o napodobujici Zvatlani. Pfidava se sluchové a zrakové kontrola, dité sleduje
u nejblizsich osob pohyby mluvidel a za¢ina samo napodobovat hlasky (Klenkova, 2006).
Bytesnikova (2012) oznacuje toto obdobi za prvni kriticky moment ve vyvoji feci.
Napodobujici zvatlani je zavislé na sluchu, kojenec napodobuje nejen hlasky, ale také
melodii a rytmus, coz doprovazi i pohyby téla ¢i rukou. To je mozné jen u slysicich jedinct,
a proto je toto obdobi dulezité pro diagnostiku sluchovych vad.

vvvvv

slova samo netvofi, ale na nékterd jiz dokdZe motoricky reagovat. Vice nez na obsah
samotného sdéleni reaguje na zplsob vyjadieni a také na gesta ¢i mimiku, které fec
doprovazi. Objevuje se snaha o zpfesnéni artikulace, dit€¢ napodobuje ptredev§im zvuky,

které opakované slysi (Lejska, 2003).
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1.2.2 Vlastni vyvoj Feci

Vlastni vyvoj feci zacina kolem prvniho roku zivota ditéte od okamziku, kdy dité vyslovi
prvni skutecné védomé slovo. Tato slova dit¢ vnima jako jednoslovné véty s komplexnim
vyznamem. Pokud fekne naptiklad slovo ,,mama®, jde o vétu, kterd miize mit vice vyznamil
podle aktualni situace ¢i potieb ditéte. Vyjadiuje tak tfeba radost, Ze matku vidi, potiebu jeji
ptitomnosti nebo ji chce na néco upozornit. Dité tak vyjadiuje predevsim své emoce, city,
prani ¢i zadosti, a proto toto pocatecni obdobi nazyvame emocionalné-volni. Pasivni slovni
zasoba je stale jeste ve velké prevaze oproti aktivné pouzivanému slovniku (Lechta a kol.,

1990).

Dalsi faze ve vyvoji feci je obdobi, které trva ptiblizné¢ do dvou let véku a nazyvame
ho egocentrickym. Dit¢ v tomto obdobi zacind pohlizet na mluveni jako na ¢innost,
napodobuje fe¢ dospélych, hraje si se slovy, opakuje je a pridava do svého slovniku nové
vyrazy. Zacinaji se také objevovat prvni otazky typu ,,Co to je?* a také jednoduché
dvouslovné véty, které vSak nebyvaji gramaticky spravné. Dité postupné pojmenovava
objekty ve svém okoli, pozdéji toto pojmenovani piendsi i na objekty podobné, ¢imz vytvari

jednoduché asociace a vstupuje do obdobi asociaéné reprodukéniho (Bytesnikova, 2012).

Mezi druhym a tfetim rokem nastavéa obdobi rozvoje komunikac¢ni Feci, kdy se dité¢ pomoci
fe¢i se svym nejbliz§im okolim snazi dosdhnout svych cili. Kolem tfetiho roku ptichazi
obdobi logickych pojmii, kdy se slova spojend s konkrétnimi jevy stdvaji vSeobecnymi
pojmy. Obdobi je charakteristické zvysenymi naroky na myslenkové operace ditéte a mohou
se tak zacit objevovat prvni vyvojové obtize naptiklad v opakovani hlasek, slabik a slov
¢i v feCové fluenci. Poslednim obdobim je stadium intelektualizace Feci, které trva od Ctyt
let az do dospélosti. Postupné se zkvalitiiuje celkovy feCovy projev, neustale se rozsifuje
aktivni i pasivni slovni zdsoba, rozviji se fe¢ po strance logické a upeviuje se chapani obsahu

slov (Lechta a kol., 1990).

1.3 NarusSena komunikacni schopnost a jazykové roviny

Re¢ je bezesporu mocny nastroj a neschopnost komunikovat nas vyrazné ovliviiuje
a proménuje. Pro vétSinu déti je osvojovani si matetského jazyka rychlé a snadné. Béhem
jednoho roku se zvatlajici dit¢ proméni v batole schopné vést konverzaci, a to vse s jen

minimalnim zdsahem ze strany rodicl. Existuji vSak déti, jejichz uceni se feci neprobiha
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podle typického hladkého scénare a postupné se u nich mohou vyskytnout nedostatky

v jakékoliv jazykové roviné.

Definovat, kdy uz se u ditéte jedna o narusenou komunika¢ni schopnost, neni jednoduché,
jelikoz urcité projevy mohou byt také fyziologické. Kolem ttetiho ¢i ¢tvrtého roku Zivota se
muze projevit fyziologickd neplynulost fe¢i, do Ctyf let se mize objevovat fyziologicky
dysgramatismus a do patého roku miizeme pozorovat i fyziologickou dyslalii (Klenkova,
Bockova & Bytesnikova, 2012). Podle Lechty (in Lechta a kol., 2003, s.17) je ,,komunikac¢ni
schopnost jednotlivce narusSena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasn¢)
jeho jazykovych projevil ptsobi interferenéné vzhledem k jeho komunika¢nimu zaméru.
Muze jit o fonetickou — fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou
rovinu nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji

expresivni i receptivni slozku®.

Foneticko-fonologicka rovina jazyka se zabyva sluchovym rozliSovanim vSech hlasek
matefského jazyka a jejich vyslovnosti, coZ znamena zvukovou stranku fec¢i. Ta je
pfinaruseni nejvice znatelnd a rozpoznatelnd i pro naprostého laika. Podle ByteSnikové
posmésky a nechténou pozornosti ze strany ostatnich déti. Jde o rovinu, kterou je mozné
zkoumat jako prvni, protoze jiz brzy po narozeni se do kiiku ditéte zacinaji pridavat
i souhlaskové zvuky. V obdobi mezi Sestym a devatym mésicem se potom pudové zvatlani
méni na napodobujici, a za¢ina se tak rozvijet vyslovnost pfi soucasném zapojeni zrakoveé
i sluchové kontroly. Vyslovnost se tedy za¢ina vyvijet velmi brzy po narozeni a tento proces
trvd az do obdobi mezi patym az sedmym rokem Zzivota ditéte. Klenkova (2006) uvadi
fonematického sluchu, uroven mentalnich schopnosti a samoziejmé také vliv nejblizsiho

okoli, ve kterém dit¢ vyriista.

Lexikalné-sémantickd rovina se zaméfuje na rozvoj a vyvoj pasivni a aktivni slovni
zasoby. Slovni zasoba se rozviji béhem celého zivota cloveka a vyvoj jeji pasivni ¢asti zacina
jiz kolem desatého mésice zivota. To znamend v obdobi, kdy dité jiz slovnim obratim
rozumi, ale neumi je jeSté pouzivat. Tato realné¢ pouzivand neboli aktivni slovni zasoba

potom nastupuje kolem jednoho roku (Bytesnikova, 2012).
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Morfologicko-syntaktickd rovina jazyka se zabyvd gramatickou strankou feci,
atozejména pouzivanim jednotlivych slovnich druhli, ohybanim slov, tvofenim vét
a souvéti. Tuto rovinu mizeme u ditéte zkoumat jiz od prvniho roku Zivota, tedy s nastupem
prvnich slov. Prvni slova jsou gramaticky nespravna, dit¢ nesklofiuje, necasuje ani slova
nijak neohyba. Nejprve dité pouzivé izolovana slova, zejména podstatna jména, kolem dvou
let za¢ina slova spojovat do dvouslovnych vét. Mezi druhym a tfetim rokem nastupuji
i pfidavnd jména, osobni z4jmena a dité¢ zacind slova i sklofiovat. Po ¢tvrtém roce uz
mizeme v fe¢i zaznamenat vSechny slovni druhy a dité jiz hovoii gramaticky spravné

(Klenkova, 2006).

Pragmaticka rovina jazyka pfedstavuje schopnost jedince pouzivat jazyk spravné
vzhledem ke spolecenskému kontextu. Jednd se predevS§im o schopnost ucCastnit se
konverzace, dodrzovat pravidla dialogu a udrzet téma rozhovoru. Ukazuje, jak je jedinec
schopen vnimat socidlni a psychologické nuance komunikace (Bytesnikova, 2012). Déti
ve véku dvou az tii let si jiz uv€domuji roli komunika¢niho partnera a jsou schopny
adekvatng reagovat podle konkrétni situace. Obvykle kolem ti1 let zacina mit dité vetsi zajem
o kratké rozhovory s dospélymi, které¢ zna ze svého okoli. Ptipadny deficit se projevuje
nizkou potfebou komunikovat, pasivitou v komunikaci, problémy v socidlni oblasti

pfi navazovani a udrzovani socialnich kontaktt (Klenkova, 2006).

Mozné pfi€iny vzniku naruSené komunikacni schopnosti miizeme podle Klenkové (2006)
rozdélit z Easového a lokaliza¢niho hlediska. Casové hledisko dé&li p¥i¢iny na prenatalni
(vznikajici pfi vyvoji plodu), perinatdlni (dochazi k nim béhem porodu) a postnatalni
(v obdobi po narozeni). Z hlediska lokaliza¢nich pfi¢in to mohou byt zejména vyvojové
odchylky, genové mutace, chromozdémové aberace, nepodnétné prostiedi, ve kterém dité

vyrusta, orgdnové poskozeni receptort a poskozeni efektort.

K dal$im pficindm vzniku NKS patii i trazy hlavy a centralniho nervového systému, nemoci
Ci stres matky v t€hotenstvi, infekce, smyslové poruchy ¢i télesné hendikepy. Naruseni mtize

byt hlavnim projevem nebo muze byt symptomem jiné¢ho postizeni (Lechta a kol., 2003).

V praxi se naruSend komunikacni schopnost déli podle Lechty (in Lechta a kol., 2003)
do deseti zdkladnich kategorii podle dominantniho symptomu na vyvojovou nemluvnost

(vyvojova dysfazie), ziskanou organovou nemluvnost (afazie), ziskanou psychogenni
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nemluvnost (mutismus), naruseni zvuku feci (palatolalie, rinolalie), naruseni fluence feci
(koktavost a breptavost), naruseni ¢lankovani feci (dyslalie a dysartrie), naruseni grafické
stranky feci (specifické poruchy uceni), symptomatické poruchy fteci, poruchy hlasu

a kombinované vady a poruchy feci.

V naésledujici kapitole bude podrobné rozebrana vyvojova dysfazie, kterd je stézejni

pro praktickou ¢ast prace.
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2 Vyvojova dysfazie

Jazykové a socialni dovednosti jsou neodmyslitelné propojeny. Socidlni interakce déti
zahrnuji mimo hry také konverzaci, kterd je velmi dilezitd k vytvareni ptatelstvi. Pro déti,
u kterych probihd vyvoj feci atypicky, je porozuméni fe€i a vyjadiovani velmi obtizné
a neschopnost komunikovat miize mit negativni vliv na kvalitu jejich Zivota jiz ve velmi
mladém véku. Odhaduje se, Ze vyvojova dysfazie postihuje 7-8 % d¢ti, z toho je 6 % divek

a 8 % chlapct (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

2.1 Terminologie a etiologie
Vyvojové dysfazie je komplikovana porucha projevujici se znacnym mnozstvim piiznakd,
coz se odrazi v nejednotnosti jejiho definovani. Terminologie se rovnéZ postupné meéni se

ziskavanim novych poznatkd, které ptichazeji s rozvojem a zptesiiovanim diagnostiky.

V anglosaském prostiedi byl po dlouhou dobu upfednostiiovan termin specific language
impairment neboli specifické naruSeni jazykovych schopnosti. ,,Termin vychazi z anglického
rozlisent, kdy je rec chapadna z hlediska zejména motorickych a akustickych aspektit na rozdil
od systemu jazyka. Kdyzto v cestiné historicky chapeme 7ec jako oznaceni vsech aspektii

individualnich jazykovych schopnosti a znalosti jedince* (Dlouha et al., 2017, s.64).

V Kklasifikaci postizeni jazyka a fe€i vSak nepanovala Uplna shoda a pod vlivem nejasné
terminologie a Spatné nastavenych diagnostickych kritérii pak dle Bishopové (Bishop et al.,
2017) dochazelo k vyloueni mnoha nespravné diagnostikovanych déti z vhodné
logopedické a jazykové terapie. I z téchto diivodi byl v roce 2016 pod vedenim profesorky
Dorothy Bishopové spustén projekt CATALISE (Criteria and Terminology Applied
to Language Impairments: Synthesizing the Evidence), na kterém spolupracovalo
devétapadesat odbornikil z Sesti zemi a z deseti riznych oborti (napi. pedagogika, logopedie,
détska psychiatrie), jejichz cilem bylo sjednotit terminologii a diagnosticka kritéria.
Vysledkem je shoda na novém terminu developmental language disorder (DLD) — vyvojova
jazykova porucha. V soucasnosti by mél byt termin DLD pouZzivan pfi potizich s pouzivanim
a porozuménim jazyku pfi absenci jakéhokoli jiného zndmého vyvojového nebo genetického

stavu (Bishop et al., 2017).
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Mezinarodni klasifikace nemoci MKN-10 z roku 2018 tadi specificky naruSeny vyvoj feci
mezi specifické vyvojové poruchy feci a jazyka a konkrétné je uveden pod kody F80.1
Expresivni porucha feci a F80.2 Receptivni porucha feci. Tento pteklad do ceského jazyka
neni zcela Stastny, protoze u vyvojové dysfazie nelze mluvit jen o poruSe fecovych
dovednosti. Podle Pospisilové (in Neubauer a kol.,2018, s.284-285) se jedna o ,,komplexni,
vrozenou poruchu osvojeni jak recovych, tak i jazykovych a komunikacnich dovednosti,
kterou nelze vysvétlit celkove zpozdujicim se vyvojem, abnormalitou recového aparatu,
poruchou autistického spektra, ziskanym poskozenim mozku, sluchovym postizenim,

pohybovym postizenim ani deprivacnimi ¢i jinymi vlivy prostredi.*

S hojné pouzivanou definici vyvojové dysfazie ptfichdzi jiz v roce 1993 Mikulajova
a Rafajdusova (1993), které ji popisuji jako specificky naruSeny vyvoj feci vznikajici
poskozenim centralni nervové soustavy v raném véku. Pfiemz dit¢ neni mentdlné ani
sluchové postizené a nevyrlsta v nepodnétném prostiedi. Autorky si v§imaji, Ze verbalni
uroven ditéte je ve velkém nesouladu s jeho neverbalnimi schopnostmi. Postizeny jsou

pfitom vSechny jazykové roviny.

Podobnou definici uvadi ve své publikaci i Skodova a Jedlicka (in Skodova, Jedlicka a kol.,
2007). Podle nich jde o ztiZzenou schopnost az neschopnost naucit se verbalni komunikaci,
a to navzdory tomu, ze dité vyrasta ve stimulujicim prostfedi a neobjevuji se u n¢j zadné

dalsi diivody, pro€ by k rozvoji fec¢i nemélo dojit.

Terminologie se také miZze liSit podle toho, zda se problematikou zabyva odbornik

z prostiedi foniatrického ¢i logopedického.

Podle Dlouhé (in Dlouhd et al., 2017, 5.62) jde o ,,poruchu ziskdavani, osvojovani si normalni
komunikacni schopnosti adekvatne veku, rozvoji CNS, pri adekvatnim perifernim sluchu,
inteligenci a absenci hrubého senzi-motorického deficitu nebo kongenitalni malformace
recoveho a hlasového ustroji a pri adekvatnim socialnim prostredi.*

Piesné pficina vzniku této poruchy nebyla dosud objevena. Mlzeme fict, Ze se ndzory
na vznik vyvojové dysfazie taktéz meni v Case soubézné se ziskdvanim novych poznatk.
U odborné vetejnosti je rozsifeny nazor, ze se na vzniku podili poskozeni centralni nervové

soustavy CNS v prenatalnim, perinatilnim a asném postnatalnim obdobi (Skodova,
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Jedlicka a kol., 2017; Mikulajova a Rafajdusové, 1993). Lejska (2003) hovoii o infekénim
onemocnéni matky béhem téhotenstvi, obtizim béhem porodu jako je vdechnuti plodové
vody i1 o komplikacich v obdobi postnatalnim, at’ uz je to t€zkd novorozenecka Zloutenka

¢i inkompatibilita Rh-faktoru ditéte a matky.

Dlouhé (in Dlouhd et al., 2017) si v§ima vyskytu raznych forem vyvojovych poruch feci
u nedonosenych déti s nizkou porodni hmotnosti pod 1500 g. Ve své studii zkoumala 903

takto rizikovych déti a vyvojova dysfazie se pozd¢ji projevila u 15 % z nich.

Mnoho odbornikl se v soucasné dob¢ také ptiklani k ndzoru, ze se na naruseni jazykovych
schopnosti podili vice faktord, a to jak genetickych, tak environmentalnich. Podle Bishopové
(2006) se naruseny vyvoj fe¢i tdhne rodinou napfi¢ generacemi. Pti svém vyzkumu dvojcat
zjistila, ze se vyvojova dysfazie Castéji objevuje u obou déti v pripadé jednovajeénych
dvojcat v porovnani s dvojcaty dvouvajecnymi, u kterych je geneticka vybava odlisnd. Déle
dodava, Ze navzdory tomu, Ze existuji pfipady, kde pfi¢inou vzniku vyvojové dysfazie byla

genetickych a environmentalnich rizikovych faktord.

Ke genetickému zatizeni se priklani i PospiSilova (in Neubauer a kol., 2018), ktera popisuje
zmény v raném vyvoji mozku zplsobené genetickym zdkladem. Tyto strukturalni zmény
mozku jsme jiz v dneSni dob& schopni zachytit diky nejmodernéj$Sim zobrazovacim

metodam.

Na vzniku vyvojové dysfazie se tedy s nejvétsi pravdépodobnosti podili vice faktord,
rizikové faktory zahrnuji rodinnou anamnézu poruch fe¢i a prenatilni nebo perinatdlni
faktory, jako je pfedcasné narozeni nebo nizk4 porodni vaha. Jejich pfesna role je vSak stale
nejasnd. Vice faktort hrajicich roli pfi vzniku vyvojové dysfazie nasledné vede i k vysoké

variabilité projevl této poruchy.
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2.2 Symptomatologie

U jedinct s vyvojovou dysfazii zdaleka nejde jen o naruSenou strukturu feci, i kdyz ta se
vétSinou projevuje nejvyraznéji a byva hlavnim divodem, pro¢ rodiCe znejisti a zaénou
situaci konzultovat s odborniky. Opozdény vyvoj feci je zde opravdu ndpadny, fec bud’ zcela
chybi nebo je pro okoli nesrozumitelnd, dle Klenkové (2006, s.68) jsou ,,zasaZeny receptivni
i expresivni slozky fe¢i v rtznych jazykovych rovindch — postizena je vyslovnost,
gramatickd struktura i slovni zasoba.“ Autorka ve své publikaci déle uvadi, ze obtize je
mozné nalézt ve vSech jazykovych rovinach, v zasad¢ je mozné vyjmenovat vSechny
mozné naruSeni foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikalné-sémantické

1 pragmatické oblasti feci.

DalSich symptomu této poruchy je celd fada a zasahuji mnoho oblasti vyvoje ¢lovéka.
Skodova a Jedlicka (in Skodova, Jedlicka a kol., 2007) ve své publikaci uvadgji
nerovnomeérny vyvoj osobnosti, zna¢ny rozdil mezi verbalnim a neverbalnim projevem, dale
je narusené zrakové i sluchové vnimani, orientace v ¢ase a v prostoru a v neposledni fadé
byva narusena i motorika, zejména planovani a provadéni pohybu. Velmi ¢astd je porucha
kratkodobé verbalni paméti, kterd se projevuje Spatnou fixaci feCovych vzort, vyslovnost
hlasek je nekonstantni, slova vyrazné zkomolena. Ve Skolnim véku pak détem zpiisobuje
nemalé obtize, kdy je pro né velmi tézké zapamatovat si zakladni pokyny. Pospisilova
(in Neubauer a kol., 2018) popisuje i narusenou pozornost, zpozdény vyvoj exekutivnich
funkeci ¢i dysnomii, coz je porucha vybavnosti pojmd.

Podle Krejéifové (in Ri¢an a Krejéitova, 2006) se fe¢ vétdinou v pribéhu $kolniho véku
upravi a dité pfi bézné komunikace nijak nevybocuje, ale potad je zde velky rozdil mezi tim,
jak dité rozumi mluvené feci a jak fe¢ aktivné pouziva. Déle se objevuje pomérné znacny
nesoulad mezi slovni zdsobou, kterd byva na dobré Grovni a Spatnou srozumitelnosti feci,
schopnosti uziti feci a aplikaci gramatickych pravidel. Déti s vyvojovou dysfazii sice mohou
mit bohatou slovni zasobu, ale véty tvoii jen obtizné, slova byvaji zkomolend a objevuji se

cetné chyby v gramatice.

Vsechny tyto ptiznaky se u kazdého ditéte projevuji v rizné mife a v riznych kombinacich
podle toho, o jakou formu dysfazie jde. Vyvojova dysfazie je obvykle ¢lenéna na tfi typy,

a to na expresivni, receptivni a smisenou dysfazii. U expresivniho typu ptevladaji potize
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v mluvené feci, objevuji se agramatismy, dit€¢ nemluvi plynule, vyjadiuje se vétSinou
jednoslovng, pfevazuje neverbalni komunikace. Porozuméni feci je nenaruSeno, dité miva
dysfazie je charakterizovana obtiZemi v porozuméni, které prameni z naruSené schopnosti
spravn¢ vnimat a rozliSovat zvuky feci. Zvukoveé podobné hlasky nedokazou spravné rozlisit
a tim dochazi k nepochopeni vyznamu slov. Jako nejcastéjsi typ se uvadi dysfazie smiSena.
Narusené sluchové vnimani lze vysledovat u vétSiny déti s vyvojovou dysfazii, tim padem
dochazi 1 k naruSeni porozuméni teci, i kdyZ Casto jen velmi mirnému, a také k obtizim
v mluvené feci. V praxi se tak nejcastéji setkame s diagndzou typu — smiSend vyvojova

dysfazie s ptevahou expresivni/receptivni slozky (Dlouha et al., 2017).

2.3 Diagnostika a terapie

Vyvojova dysfazie piinasi détem do zivota celou fadu obtizi, na jejichz odhaleni
a postupném odstraniovani ¢i alespoil zmirfiovani musi spolupracovat mezioborovy tym
odborniki. V soucasné dobé neni stanoveny jednotny diagnosticky postup a k dispozici neni
ani standardizovany test, ktery by vyvojovou dysfazii ur¢il. Samoziejmé vsak plati, ze ¢im
diive dojde k zachyceni ditéte s rizikem a k nastaveni komplexni terapie, tim je to pro ngj

vyhodnéjsi (Vackova, 2019).

P1i foniatrické diagnostice dochazi k vysetfeni jak sluchu, tak vSech slozek feci. Dilezity je
také popis rodinné anamnézy, aby se zachytily ptipadné genetické souvislosti. K nejcastéji
pouzivanym testlim se fadi vySetfeni rozuméni feci, které u malych déti provadime pomoci
obrazkl a dale zdkladni sluchova zkouska feci realizovana pii hie. Z dalSich metod se poté
nejcastéji pouziva tonova audiometrie, détsky percepéni test a tympanometrické vysetfeni
(Dlouha et al., 2017).

Dalsi zadouci vySetfeni je neurologické, které vSak zdaleka neprobihd u vSech déti
s podezienim na vyvojovou dysfazii. Hlavnim tkolem je zjisténi pfipadného epileptického
nalezu a genetickych onemocnéni (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

Psychologické vysetfeni provadi détsky klinicky psycholog, ktery se zamétuje na vySetfeni
urovné intelektovych schopnosti. Dllezité je zde vzhledem k mozné diskrepanci rozdéleni

na verbalni a neverbalni rozumové schopnosti. Dale psycholog do vysetieni zatazuje kresbu
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lidské postavy, kterd byva na velmi nizké urovni a v neposledni fad¢ test obkreslovani,
pti kterém se projevuje jak oslabeni jemné motoriky rukou, tak zrakové percepce (Skodova,

Jedlicka a kol., 2007).

Pii specialné-pedagogické diagnostice se dale zjistuje celkovy vyvoj ditéte. Mezi zékladni
vySetfeni se zafazuje vySetfeni jemné i hrubé motoriky, zrakového i sluchového vnimani,
percepce a exprese feci, pamét’, lateralita, orientace v Case a prostoru. Klicovou roli zde

zaujima klinicky logoped (Klenkova, 2007).

Diagnostické testy se voli dle véku a schopnosti vySetrovaného ditéte. Mezi nejvice
pouzivané patii vySetfeni feCové produkce, které probihd nejcastéji za pomoci obrazki.
Hodnoti se mluvni apetit, verbalni pohotovost, tempo a melodie feci. Z hlediska lexikalné-
sémantické jazykové roviny hodnotime porozuméni slovim a aktivni i pasivni slovni
zasobu. Z hlediska morfologicko-syntaktické roviny sledujeme béhem fecového projevu
vyskyt agramatismi a také jeho gramatickou strukturu. Ve foneticko-fonologické roving
sledujeme zejména vyslovnost jednotlivych hlasek. V radmci pragmatické roviny hodnotime

celkovy fecovy projev, jeho srozumitelnost a kvalitu (Dlouha et al., 2017).

PospiSilova (in Neubauer a kol., 2018) popisuje pouziti ndsledujicich diagnostickych
materiald. Hodnotici Skéla psychomotorického vyvoje PMV, na které se porovnavaji
vyvojové urovné jednotlivych oblasti PMV jako neverbélni komunikace, kapacita slovni
paméti, sluchova percepce ¢i verbalni porozuméni. Test Hodnoceni fonematického sluchu
u predskolnich déti sleduje uroven fonematického rozliSovani hlasek. Token test pro déti,
ktery hodnoti porozuméni feci za pomoci barev a tvari. Heidelbersky test fecového vyvoje,
coz je komplexni test jazykovych schopnosti zaméfujici se provéteni vSech jazykovych
rovin. Déle se hodnoti rozvoj hrubé i jemné motoriky a grafomotoriky, sleduji se bézné
¢innosti z kazdodenniho zivota napft. zda dit¢ zvlada chtizi po schodech, jizdu na kole, hod
mickem, pteskoky, uchop a piesun drobnych predmétd ¢i uchop tuzky. K nejcastéji
pouzivanym patii Test laterality Mat&jcka a Zlaba, ktery se zamé&fuje na zjisténi dominantni

ruky, nohy a oka.

Béhem foniatrického vySetfeni je nutné provést i diferencialni diagnostiku. Podle v&ku ditéte
je mozné jednotlivé symptomy diferencovat, zalezi vSak na tom, které jazykové roviny se

podaii pfi vySetfeni hodnotit. Mezi nej€astéjsi pficiny naruseni komunikacni schopnosti,
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které je nutné vyloucit, patii zejména opozdény vyvoj feci prosty, kdy je naruSena predevsim
expresivni slozka fe€i, jinak je celkovy vyvoj v normé. Diilezité je také odliSeni od vyvojové
dysartrie, coz je porucha motorické realizace teci, dit¢ fe¢ spravné vnima, porozuméni feci
neni narusen. Vyloucit je nutné také poruchu sluchu, kdy byvé narusena zejména melodie
fe¢i a vyslovnost. V neposledni fadé je nutné vyloucit i mentalni retardaci, ktera se projevuje
oslabenim intelektovych i komunika¢nich schopnosti, nejvétsi deficit je poté v porozuméni

vyznamu slov (Dlouhd et al., 2017).

Klenkova (2006) vycet dopliiuje o dyslalii, coZ je Spatnd vyslovnost nckolika hlasek
a v zavislosti na tom muize byt fe¢ hlf srozumitelnd. Mutismus, kdy je vyvoj feci stejny jako
u intaktni Casti populace, nemluvnost je psychogenné podminénd. Syndrom Landau-
Kleffnera, u kterého se fe¢ nejprve vyviji normalné€, pozdéji dochazi k regresi fecovych
dovednosti zpisobené epileptickymi aktivitami. A v neposledni fadé také poruchy
autistického spektra (PAS), kdy se velmi Casto projevy autismu a vyvojové dysfazie

u mlad$ich déti prolinaji.

Po diagnostice pfichdzi nastaveni individudlni komplexni terapie za spoluprace klinického
logopeda, klinického psychologa, 1¢kait, Skoly a samoziejmé rodic¢l. Dobré vysledky
nastavaji rovnéz v piipad€ plisobeni ergoterapeuta, fyzioterapeuta a také se doporucuje
stimulace v podobé muzikoterapie, arteterapie, kanisterapie €i hipoterapie (Kejkli¢kova,

2016).

Odbornici se shoduji v tom, ze terapie musi byt zamétena na celkovou osobnost ditéte, neni
mozné se zaméfit jen na komunikaéni dovednosti. Klenkova (2006) i Skodové a Jedlicka

(in Skodova, Jedlicka a kol., 2007) doporuduji rozvijeni zejména téchto oblasti:
Zrakové a sluchové vnimani

Rozvoj zrakové percepce je dulezity pro budouci nacvik Cteni a psani. Déti se nejprve
zamétuji na rozliSovani detailu smérem nahoru — dold, poté vpravo — vlevo. Déle se déti uci
rozpozndvat geometrické tvary, barvy, figuru a pozadi. Terapie sluchového vnimani se
zaméfuje na posilovani fonematického sluchu — rozliSovani podobné znéjicich slov,

rozloZeni slov na slabiky a hlasky, ur€eni prvni a posledni hlasky ve slové.
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V poslednich letech se miizeme v Ceské republice setkat s tréninkem jazykovych schopnosti
podle D.B. Elkonina, ktery je podle Novakové Schoffelové (2019) efektivni pii pripraveé déti
s dysfazii na ¢teni a psani. Dé&ti se nejprve uci déleni slov na slabiky a v dalsi fazi na hlasky.
Osvojuji si také ur€eni prvni a posledni hlasky ve slové, rozliSovani jednotlivych hlasek
ve slove, urcuji pocet hlasek v kratSich a postupem casu i v delsich slovech. Takto cileny
trénink fonematického uvédomovani je vzhledem k naruSenému fonematickému sluchu
pro déti s vyvojovou dysféazii vétSinou obzvlast piinosny a po jeho absolvovani dosahuji

v uvedenych oblastech vyrazného zlepseni.
Pamét’, mysleni a pozornost

Pii poruSe kratkodobé paméti nacvicujeme opakovani slov i vét, jednoduché pisnicky
a fikanky, sefazeni obrazkil ve spravném poradi. Prodluzujeme intervaly u jednotlivych
aktivit, zavadime rusivé podnéty, zlepSujeme odolnost vii¢i nim. Rozvijime obsahovou
stranku feci a tim 1 intelekt ditéte. Je potieba pracovat i na fixaci potfadi instrukci, protoze
déti mivaji velké obtize s pamatovanim si potfadi jednotlivych ¢innosti. Naucené postupy je
posléze nutné neustdle opakovat, opakovani je pro rozvoj ditéte s vyvojovou dysfazii

naprosto kli¢ové (Skodova in Dlouh4 et al., 2017).
Schopnost orientace v ¢ase, prostoru a v osobnich udajich

Nejvétsi diiraz kladen na opakované procvi¢ovani orientace na téle, Casovych vztahtl, vztahti

mezi rodinnymi p¥islusniky a také pravolevou orientaci (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).
Hruba a jemna motorika véetné grafomotoriky

Tato terapie zahrnuje i rozvijeni motoriky jazyka a mluvidel, u mensich déti se vyuzivaji
cviceni s pomoci jako piehazovani bonbont z jedné strany na druhou, drzeni malé sladkosti
na Spicce jazyka a zastrkavani za zuby, foukani horkého caje a podobné. Pti zvladnuti
zakladnich pohybi se ptechdzi k nacviku cileného pohybu pomoci edukacnich karet —
olizovani rti, nafukovani tvari, Spuleni rtii atd. Dale terapie hrubé a jemné motoriky zahrnuje
bézné aktivity typu skoky, vyskoky, preskoky, chlize do schodt, jizdu na kole, kolobézce,
aktivity s mi¢em, hry s kostkami, koralky, vkladaci hry, skladaci hry. Pfi grafomotorice je

dilezité obkreslovat a obtahovat jednoduché tvary, cvicit spravny tchop pastelek, zamétit
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se na uvoliovaci cvi¢eni, neomezovat se na maly papir, ale vyuZzivat vétsi plochy, zapojit

i kresleni prstem do pisku &i jiného sypkého materialu (Skodovd, Jedli¢ka a kol., 2007).
Re¢ a slovni zasoba

Rozvijime jak samotnou fec, tak i porozuméni fec¢i. Pracujeme na rozsifovani slovni zésoby,
zpocatku je vhodné brat v uvahu zajmy ditéte a podporovat tak ochotu komunikovat. Vhodny
je popis obrazkl, vypravéni podle obrazku, sklddani obrazka podle ¢asové posloupnosti,

tvorba vét, nacvik fikanek, basnicek a pisnicek (Kutalkova, 2002).

Pii terapii déti s vyvojovou dysfazii je potieba dodrzovat urcité zasady. Nejprve je nutné
spravn¢ identifikovat vyvojové obdobi (fecové i fyzické), ve kterém se dit¢ nachazi, na to
navazat a postupné¢ zdolavat dalsi faze vyvoje. Jedna se o zdsadu imitace normalniho vyvoje

feCi (Klenkova, Bockova & Bytesnikova, 2012).

Kutalkova (2002) zdaraziuje, ze neni mozné vyvojové etapy pieskakovat a doporucuje je
prochazet pomoci metody malych kroki, kdy se tkoly rozlozi na snadno splnitelné dilci
Casti, ¢imz dité Castéji proziva pocit uspéchu. To zaroven piispiva k vytvoreni takovych
podminek, které déti motivuji ke komunikaci. Zasadu provokovani k spontannimu fe€ovému
projevu mizeme tedy spojit i s pochvalou, kterd mluvni apetit ur¢ité podnécuje. Rodice je
tieba seznamit se zadsadou komentovani, kdy je nutné neustalé popisovani vSech situaci,
¢innosti, aktivit, které probihaji jak v domécim, tak i v jiném prostiedi, a to pomoci stejnych
slov a jednoduchych vét. Stézejni je pak zdsada preferovani obsahové stranky feci pred
vyslovnosti. Toto pravidlo zduraznuji i dals$i odbornici, Dlouhd (in Dlouhd et al., 2017)
povazuje zamé&feni terapie jen na artikulaci za hrubou chybu, Kutalkova (2002) potvrzuje,
ze obsah fe¢i mé jednoznacnou pfednost a upozornuje na tlak spojeny se spravnou artikulaci,

ktery Casto byva zdrojem zbytecného stresu.
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3 Inkluzivni vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii

3.1 Vyvoj pristupu k inkluzivnimu vzdélavani

Vychova a vzdélavani déti s postizenim se od roku 1989 ptesunula ze specialnich $kol
do vSech typt béznych Skol. Déti se jiz necleni na hendikepované ¢i intaktni a vSichni
spolecné se vzdélavaji v hlavnim vzdéldvacim proudu. Jako cil specidlni pedagogiky
mizeme oznacit snahu integrovat jedince se zdravotnim postiZzenim do spole¢nosti, ve které
jsou si vSichni rovni (Vitkova, 2004). Laicka i odborna vefejnost za¢ind vnimat skutecnost,
ze pravo na vzdélani pro vSechny patii k zédkladnim ukazatelim vyspé€losti dané zemé.
Az do roku 1990 byly déti s postizenim vzdélavany vyhradné segregované ve specidlnich
Skoléach. Tyto skoly byly rozdéleny podle typu postiZeni a ¢asto v nich déti byly ubytovany

formou internétu (Lechta, 2016).

Tento stav se méni s pfijetim zidkona CNR &.390/1991 Sb. o piedskolnich zafizenich
a Skolskych zafizenich, spole¢né¢ s vyhlaSkou ¢. 35/1992 Sb. o matetskych Skoléch,
vyhlaskou €. 291/1991 o zékladni Skole a vyhlaskou €. 354/1991 o stfedni Skole. Tyto pravni
predpisy fe$i moznosti integrace déti a zakid s postizenim do tfid béznych matefskych,
zakladnich a stfednich Skol, pravo feditele zfidit specialni tfidy pro Zaky s postizenim
a specializované tfidy pro zaky se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni ¢i chovani
a v neposledni fad¢ také prednostni zatfazeni zakt do Skoly v misté trvalého bydlisté

(Vitkova, 2004).

Vyraznym milnikem v oblasti inkluzivniho vzdélavani byl rok 1994, ve kterém se konala
Svétova konference specialniho vzdélavani UNESCO v Salamance. Pfi této pfilezitosti
vzniké dokument Prohlaseni ze Salamanky, ktery oznacuje klasické Skoly za nejefektivné;si
pro budovani inkluzivni spole¢nosti a rozhodujici pro dosazeni vzdé€lani pro vSechny

(Zilcher a Svoboda, 2019).

V roce 2005 byl ptijat zdkon ¢.561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im
odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zdkon), ktery zavedl novy pojem specidlni vzdélavaci
potieby. Paragraf 16 tohoto zdkona stanovuje, ze specialni vzdélavaci potieby vznikaji
u zékt se zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim.

Stézejnim legislativnim dokumentem, ktery dopliiuje tento zékon, je vyhlaska ¢.73/2005 Sb.
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o vzdelavani déti, zakd a studentli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaka
a studentll mimotfadné nadanych. Tato vyhldska zavadi pojmy podplrnad a vyrovndvaci
opatfeni, které se nové vyuZzivaji pii vzdélavani zakt s SVP (Michalik, Baslerovd &

Felcmanova a kol., 2015).

V roce 2009 dochazi k ratifikaci Umluvy o pravech osob se zdravotnim postizenim,
schvélené v roce 2006 Valnym shromazdénim OSN. Ta mimo jiné zajiStuje pfistup osob
se zdravotnim pojidténim ke vzd&lavani a zavazuje Ceskou republiku k zajisténi
inkluzivniho vzdélavani. V bieznu 2010 poté v reakci na tuto umluvu MSMT piipravuje
Nérodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani, ktery se zaméfoval na zajiSténi rovného

pfistupu vSech osob ke vzdélavani (Felecmanova, 2010).

Zcela klicova byla pro podporu inkluzivniho vzdélavani v CR tzv. inkluzivni novela
Skolského zakona (€. 82/2015 Sb.) vstupujici v platnost v roce 2016, ve které je piijat navrh
na ¢lenéni zakli s SVP podle miry podpory a stanoveni konkrétnich podptirnych opatieni,
kterd zdk ke svému vzdélavani potiebuje. Novela pfina§i novou specifikaci osob
se specidlnimi vzd&lavacimi potfebami. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami jiz
nejsou definovani pfitomnosti postizeni ¢i znevyhodnéni, ale potfebou podplrnych opatieni
ptijejich vzdélavani. Pfijetim této novely dochazi k odklonu od medicinského pojeti
inkluzivniho vzdélavani, kdy se péce poskytovala na zdklad¢ diagndzy. Nové se tedy nejprve
identifikuji mozné prekazky ve vzdélavani a podle nich se stanovuji opatieni, ktera umozni
vzdélavaci uspésnost kazdého zaka (Mrazkova, 2021). Do poptedi se tak nestavi omezeni
zaka, naopak se zamétujeme na jeho nenarusené schopnosti, které je pti vzdélavani schopen
vyuzit, a usilujeme o stanoveni spravné miry podpory, kterd mu umozni dosazeni

vzdélavacich cilt (Zilcher a Svoboda, 2019).

Zmény v novele Skolského zakona reflektuje Akcni plén inkluzivniho vzdélavani
na obdobi 2016-2018. Tento dokument identifikoval né¢kolik kritickych mist, na které bylo
potieba se predev§im zaméfit. Zejména se jednalo o zlepSeni rozvoje potencidlu kazdého
zaka a prohloubeni mezioborové spoluprace. Na tento pldn navazoval Akéni plan pro
inkluzivni vzdélavani pro 1éta 2019-2020, jehoz cilem bylo zlepSeni podminek pro realizaci
zmén a prispéni ke kladnému pfijeti mysSlenky inkluze u odborné i $ir$i vetejnosti (Bartofiova

et al., 2020).
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3.2 Inkluze

Pro kazdé dité je dulezity pocit piislusnosti k néjaké komunité a inkluze umoziuje byt
soucasti mistni komunity od raného détstvi. V soucasné dobé chapeme inkluzi jako zahrnuti
nebo pfislusnost k celku, coz vychazi z anglického piekladu slova inclusion (Hajkova,
Strnadova, 2010). Lechta (2016) uvadi také latinsky ptivod tohoto terminu, konkrétné slovo

inclusio, které doslova znamena ptijeti.

Tannenbergerova (2016) mluvi o inkluzi jako o nekon¢icim procesu, ve kterém se snazime
efektivné vzdélavat vSechny déti v hlavnim vzdélavacim proudu, idedlné v misté jejich
bydliste. Vitkova (in Valenta a kol., 2015) rovnéZ popisuje inkluzi jako proces, pfi kterém
dochazi k transformaci vzdélavacich systému tak, aby bylo mozno spole¢né vzd¢elavat zaky

intaktni 1 zaky s urcitym znevyhodnénim.

Inkluzivni ptistup podle Slowika (2016) znamend, Ze jsou osoby s postizenim zapojeny
do vSech béznych Cinnosti a pokud je to mozné tak bez pouziti specidlnich prostfedkl
a postupi. Pfi vzdélavani tak vyuzivame prevazné bézné vzdélavaci metody a pomicky,
specialni postupy a pomiicky zafazujeme v ptipadech, kdy je to nezbytné nutné. Inkluze
umoziuje lidem s postizenim vykonavat v§echny aktivity spole¢nosti, tak jako je vykonavaji

lidé bez postizeni.

Charakteristiky a predpoklady inkluzivniho Skolniho prostfedi pfinasi ve svém dile Ukazatel
inkluze (Index for Inclusion) autofi Tony Booth & Mel Ainscow (2002). Zduraziiuji
napiiklad rovnocenny postoj ke vSem pracovnikiim i zakim Skoly. Doporucuji postupné
zvySovat participaci zakli na utvafeni Skolni kultury, vzdélavaciho procesu a podporovat
jejich zaclenéni do komunity. Podporuji riiznorodost 74k, kterd pomaha pietvaiet Skolni
kulturu a politiku. Dilezité je odstraniovani piekazek v uceni a zapojeni vSech studentd,
nejen téch se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Rozdilnost zékd je vniméana jako
inspirativni a obohacujici, ne jako problém vyZzadujici feSeni. Je zohledilovano pravo zaku
na vzdélavani v mist& jejich bydlisté. Skolni prostiedi se postupné zlepsuje pro Zaky i pro
pedagogy. Pfi budovani komunity a rozvijeni hodnot je role Skoly nezastupitelna a diiraz je
kladen na vzdjemné vztahy Skoly a mistni komunity. Inkluze ve vzdélavani je jednim

z aspektil inkluze ve spolecnosti.
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Tannenbergerova (2016) také zdiraziuje dilezitost pedagogi pii vytvareni vstficného
inkluzivniho prostfedi. Ucitelé musi vérit, ze se v jejich Skole mohou vzdé€lavat vSechny
skupiny zakl a neexistuje zadna skupina, u které by se automaticky predpokladala vhodnost
specialni Skoly. Ucitelé véfi, Ze i pro déti intaktni je pfinosné vzdélavani v heterogennim
kolektivu bézné zékladni Skoly, kterd se nachazi v blizkosti jejich bydlisté. Ptiprava
na vyuku takto rozmanitého kolektivu by pak méla byt vniméana jako pfirozena soucast
prace, ne jako prace navic. Ucitelé pfi planovani vyuky spolupracuji, vzajemné si poméhaji

a k vzajemné pomoci vedou i zaky.

Uspésnost inkluzivniho vzdélavani je ve velké mife zaloZena také na komunikaci. Péde
o zaky vyzaduje komplexni pfistup, coz znamena spolupraci mezi rodinou, Skolou
a Skolskym poradenskym zatizenim. Komunikace mezi rodinou zéka a Skolou by méla mit
jasné vymezena pravidla, méla by byt pravidelna, oteviend, pravdiva, pfesna a relevantni.
Velmi dulezita je rovnéz komunikace mezi Skolou a Skolskymi poradenskymi zafizenimi,
které zajiStuji zaklm specidlné-pedagogickou péci a pedagogickym pracovnikiim

poradenstvi v oblasti vzdélavani zakl s postizenim (Kendlikova, 2016).

3.2.1 Skolska poradenska za¥izeni

V Ceské republice je pée o déti s narusenou komunikaéni schopnosti nejprve zajistovana
resortem zdravotnictvi. Diagnostikou, terapii a rehabilitaci se zabyvaji pracovnici
I¢kaiskych 1 nelékarskych oborGi od pediatra, foniatra, neurologa az po klinického
psychologa a klinického logopeda. V ptedsSkolnim véku se poté cast péce o déti s NKS
pfesouva do resortu Skolstvi, konkrétng do $kolskych poradenskych zafizeni (SPZ).
Ke specialistim z odboru zdravotnictvi tak pfibyvaji specialisté pracujici v pedagogicko-

psychologickych poradnach a specialné pedagogickych centrech (Skodova in Lechta, 2008).

Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP) vstupuje do vzdé€lavaciho procesu zejména
v piipadech, kdy je tento vzd€lavaci proces ohrozen Skolnim neuspéchem. K hlavnim
¢innostem poradny patii komplexni psychologicka a specidlné pedagogicka diagnostika,
kariérové poradenstvi, ¢innosti v oblasti prevence rizikového chovani u déti a mladeze a také
psychologicka ¢i specialné pedagogicka intervence (Michalik, Baslerovd & Felcmanova

a kol., 2015).
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Podrobny vycet Cinnosti pedagogicko-psychologické poradny je uveden v § 5 vyhlasky
¢. 197/2016 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich. Odborny tym PPP, ktery tvoii psychologové, specidlnimi pedagogové a socidlni
pracovnici, se zaméfuje na zjiStovani pedagogicko-psychologické ptipravenosti zakl
na povinnou skolni dochazku, déle zjistuje specidlni vzdélavaci potteby zakl a na zakladé
této diagnostiky navrhuje Zakiim podpirna opatfeni. K dal$im ¢innostem patii poskytovani
poradenskych sluzeb zakiim ohrozenym $kolni netispésnosti, zakiim z odliSné¢ho kulturniho

prostfedi a poskytovani metodické podpory $kole (MSMT, 2016a).

Specialné pedagogicka centra (SPC) zajist'uji specidlné-pedagogickou péci a vzdélavani
pro zaky se zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim. Zakladem sluzeb poskytovanych
SPC je komplexni psychologickd a specialné-pedagogicka péce. Ta je uréena piedev§im
k podpote zaka s postizenim, kteti se vzdélavaji ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
(Michalovéd & Hainova, 2012). K dal$im ¢innostem centra patii specidlné pedagogicka
a psychologickd diagnostika, poradenské sluzby pro zakonné zastupce i pedagogické
pracovniky, kariérové poradenstvi a zjiStovani pfipravenosti zakli na povinnou Skolni

dochazku (Valenta a kol., 2015).

SPC rovnéz realizuje specialni aktivity pro zaky s narusenou komunikacni schopnosti,
ke kterym patii orientacni logopedické vySetfeni a logopedicka depistaz. Dale poskytuje
logopedické intervence zakiim s NKS vzdélavanym v inkluzivnich podminkach a také

vytvaii didaktické a metodické materialy pro rozvoj komunikace (Bockova, 2017).

Sluzby poradenskych zatfizeni jsou realizovany na zakladé zadosti zletilého zaka nebo jeho
zakonnych zastupct. Vystupem jsou dva dokumenty, z nichz jeden je uréen pouze zakonnym
zastupcim zaka a obsahuje podrobny popis zjiSténych obtizi. S druhym dokumentem se
nasledné seznamuji zak, jeho zédkonni zastupci i ptislusna skola. Zakladem této zpravy jsou

navrhy, postupy a moznosti podpory zéka v ramci vzdélavaciho procesu (Bockova, 2017).
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3.3 Podpurna opatfeni v kontextu vzdélavani Zaki s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti

Podpirnymi opatfenimi oznaCujeme nezbytné upravy ve vzdélavani, které jsou

pfizplsobeny zdravotnimu stavu a jinym Zivotnim podminkam vzdélavanych. Ucitel by mél

byt na zaklad¢ téchto opatfeni schopny 1épe pfizpiisobit vyuku individudlnim potfebam zakt

(Neubauer, Tiibele & Neubauerova a kol., 2017). Kazdy zak ma pradvo na odstranéni

prekazek, které mu brani v napliiovani jeho vzdélavaciho potencidlu a v plnohodnotném

zapojeni se do spole¢nosti (Michalik, Baslerova & Felcmanova a kol., 2015).

Pojem podplirné opatieni se stal soucasti Ceské legislativy v roce 2005 s pfijetim vyhlasky
¢. 73/2005 Sb. o vzdelavani déti, zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zaka a studentli mimofadné nadanych. Do soucasné podoby byla podplrna opatieni
dopracovana a rozsifena v novele §16 skolského zakona z roku 2015. Tato novela definuje
Clenéni podplirnych opatfeni do péti stupiii podle organizacni, pedagogické a finan¢ni
naroc¢nosti. Podpiirna opatieni prvniho stupné definuje a poskytuje samotna skola. Pokud se
ukaze, ze nepostacuji k naplnéni vzdelavacich potieb zdka, doporuci skola zakovi navstévu
$kolského poradenského zatizeni. Na zakladé diagnostiky v SPZ jsou zakovi stanovena
konkrétni podplrna opatieni odpovidajici druhému, tietimu, ¢tvrtému nebo patému stupni

podpory (Michalik, Baslerova & Felcmanova a kol., 2015).

Zminovana vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. byla v roce nahrazena vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.
o vzdélavani zakid se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych. Podle této
vyhlasky je mozné nastavovat podplrna opatieni bud’ samostatné, nebo jako kombinaci
riznych druhi a stupnii podle aktudlnich vzdélavacich potieb zdka. Nastavi se tak dostate¢né
sito, které zajisti, ze u kazdého zaka dojde k naplnéni jeho vzdélavacich potieb podle rozsahu
jeho postizeni ¢i znevyhodnéni a zarovenn se zohledni celkova situace zaka a Skoly.
Ve vyhldsce dale najdeme piehled podplrnych opatfeni, okolnosti jejich ptidéleni podle
ptislusného stupné podpory ¢i piehled doporucovanych kompenzacnich pomiicek,

specidlnich pomticek a u€ebnic (Opatfilova in Bo¢kova a Vitkova et al., 2016).

Zatazeni zaku s narusenou komunikacni schopnosti mezi zaky se specifickymi vzdélavacimi
potiebami je zcela opodstatnéné. Jejich vzdélavani je pro vSechny zucastnéné obtizny ukol.

Obzvlast zaci s vyvojovou dysfazii ¢eli pii vyu€ovani mnoha problémiim. K tém zasadnim
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patii obtize s pfesnym porozuménim zadani, problémy v porozuméni feci smétované k celé
tiid€, obtize se zapisky, neschopnost z textu vybrat to podstatné, problémy s aplikaci
naucenych pravidel, obtize v koncentraci pozornosti, oslabena verbalni pamét a také
odli$nosti v chovani a socidlni interakci. U¢itel takového zdka mtze byt mnohdy bezradny,
neni si jisty problematikou jeho obtizi a miiZze ho povazovat za méné snazivého ¢i nadaného,
nez ve skutecnosti je. Podplirna opatfeni pak poméhaji podle jejich pfiznané miry Iépe

pochopit, ve kterych oblastech zak potiebuje ii¢innou pomoc (Vrbova in Michalik, 2014).

Podpiirna opatieni prvniho stupné se realizuji pfi mirnych a ptechodnych obtizich zaka
a pomahaji zadkim ohroZzenym Skolnim netspéchem. Jejich spravné nastaveni piinasi
stabilizaci vykonu a plisobi jako prevence proti pfipadnému selhavani. Podporu zajistuji
jednotlivi vyucujici, kteti aplikuji bézné metody a formy prace respektujici individudlni
potieby zaka. U 74kt s NKS znamena prvni stupent podpory zejména rozvoj komunikacnich
schopnosti v roviné foneticko-fonologické. Hodnoceni zdka by mélo byt tolerantni, pedagog
musi zohlednit aktudlni stav vyslovnosti, zaméfit se na procvicovani sluchového vnimani
a spolupracovat s odbornikem, nejlépe logopedem (Michalik, Baslerova & Felcmanova

a kol., 2015; Neubauer, Tiibele & Neubauerova a kol., 2017).

Druhy stupen podpiirnych opatieni, ktery jiz musi byt stanoveny Skolskym poradenskym
zafizenim, znamena pro vyucujiciho aplikaci specialné pedagogickych forem a metod prace.
V oblasti naruseni komunikaéni schopnosti je druhy stupeii podpory definovan jako snizeni
srozumitelnosti s dopadem na vyuku, patrné jsou obtize v komunika¢nim procesu a poruchy
plynulosti feci. Pii tomto stupni podpory vyucujici pomaha kompenzovat potize Zzaka
poskytovanim vétsi Casové dotace na vypracovani tkolu, zkracenim zadani ukolu,
zohlediiovanim chyb z divodu nespravné vyslovnosti, zapojenim multisenzorialniho
pfistupu pii nacviku novych hlasek ¢i pismen (Neubauer, Tiibele & Neubauerova a kol.,
2017). Nutna je také kontrola, zda zak porozumé¢l zadani a je schopen podle néj pracovat.
Pii praci se toleruje individualni pracovni tempo. Muze dojit také k tiprave pracovniho mista,
vytvofeni samostatného mista ¢i prostoru pro odpocinek po ndro¢né praci v rdmcei vyucovaci

hodiny (Vrbova a kol., 2015).

Podpiirna opatreni tretiho stupné jsou aplikovana na zakladé diagnostiky specialnich

vzdélavacich potieb Zéka $kolskym poradenskym zafizenim. Upravy v metodach prace,
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v organizaci vzdélavani a v hodnoceni Zaka jsou pii tfetim stupni zdsadni. V kontextu
vzdélavani zakt s NKS jsou obtize pfi tfetim stupni podpory definovany jako stiedné tézka
az tézka nesrozumitelnost fecové produkce s dobrou obsahovou strankou, stiedné tézka
porucha porozuméni a stfedné tézké obtize v feCové expresi. Pii obtizich takového rozsahu
je jiz zadouci podpora asistenta pedagoga, individudlni uprava zaddni prace, vyuZzivani
samostatného pracovni mista pii nékterych individualizovanych aktivitach, vyuziti
vizualizovanych pomticek, individudlnich pracovnich listd a dopomoc prvniho kroku
k feSeni. Nutna je i ¢astecna modifikace obsahu uciva, uzivani jednodussich slov, pouziti
kompenzacénich pomicek. Diilezita je také spoluprace s logopedem a s rodi¢i zaka. Tento
stupent podpory také umoznuje pedagogovi ve vetsi mife individudlné pracovat se zakem,
zatimco ostatni Zaci vykonavaji jinou praci pod vedenim asistenta pedagoga (Vrbova a kol.,

2015).

Podpiirna opatieni ¢tvrtého stupné se aplikuji pfi tézké poruse porozuméni, velmi tézké
poruse exprese a té¢zkém stupni nesrozumitelnosti v fecovém projevu. K realizaci opatifeni
dochazi na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni a pii vzdélavani zéka se
vyuziva individudlni vzdélavaci plan. Pfizndva se vyrazna podpora v porozuméni, vyrazna
je zde také role asistenta pedagoga, vyuzivaji se specialni pomicky a pomiicky potiebné
k podpofe augmentativni a alternativni komunikace. Vyssi je 1 pomér individudlni prace
oproti praci spoleéné. Uprava prostiedi je nutnd, samostatné pracovni misto je velmi zadouci.
Pii ¢tvrtém stupni podpory se jiz pravidelné pfistupuje k nacviku kompenzacnich metod,

které umoznuji nahradit deficity jinymi zachovalymi funkcemi (Vrbova a kol., 2015).

Charakter potizi zdka v patém stupni podpiirnych opatieni vyzaduje maximalni miru
podpory. Pfizplsobit se musi organizace, obsah i forma prace, v€etné hodnoceni vysledkd,
které vzdy respektuje moznosti zaki. Tento stupent podpory se pfiznadva zakim s tézkymi
poruchami komunikace ve spojeni s jinym postizenim. Zak pracuje vét§inou samostatnd
za pomoci asistenta pedagoga, ale usiluje se i obCasnou participaci na skupinovych
¢innostech. Pfi vzdélavani se vyuziva predevsim alternativni a augmentativni komunikace,
kompenzacnich pomitcek, specidlni ucebnice a pracovni listy. Ucivo je zjednoduSeno
a modifikovano podle aktudlni urovné zaka. Vzdy je nutna Uprava prostfedi a zfizeni

samostatného pracovniho mista. Pokud to vyzaduje zdravotni stav zdka, je mozné
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i vzdélavani v domdacim prostiedi realizované pedagogy Skoly ¢i pracovniky specidlné

pedagogického centra (Vrbova a kol., 2015).

3.3.1 Asistent pedagoga

Jednim z podpiirnych opatfeni pro zaky se tietim a vyS$$im stupném podpory je i sluzba
asistenta pedagoga po dobu pobytu zdka ve Skole. Asistent pedagoga je pedagogicky
pracovnik, ktery ve tfidé pracuje pod vedenim ucitele, poskytuje mu podporu pti vzdélavani
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a pfispiva k uspéSnému vzdélavani zéka.
Pro n€které zaky ptedstavuje stéZzejni podminku pro dokonceni Skolni dochazky. Ptispiva
tak k lepSimu uplatnéni absolventd na trhu prace a zlepSovani kvality jejich zivota (Tepla,

Felcmanova & Némec, 2015).

Pracovni povinnosti asistenta pedagoga jsou do urcit¢ miry v kompetenci Skoly. Velmi
obecny popis poskytuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ktera uvadi ¢innosti jako je pomoc
pedagogickym pracovnikiim skoly v prub¢hu vyuky, pomoc a podpora zakiim pfi ptipravé
na vyuku, béhem vyuky a také pfi sebeobsluze ¢i pohybu, pokud to zdravotni stav zéka

vyzaduje (MSMT, 2016b).

Podle Némce (2014) je nutné, aby byla napln prace asistenta v kazdé Skole zcela
pfizplsobena potfebdm konkrétniho zdka. Kazda Skola tak miZe nastavit asistentovi jiné
priority. Nékde to muize byt podpora zaka béhem vyucovani, jinde bude dilezita role
asistenta pti komunikaci s rodinou zdka. Vychodiskem pro népli prace asistenta vSak vzdy

musi byt pozadavky piislusnych ucitelt.

Pro Gspésné zavedeni pozice asistenta pedagoga je klicové, aby byl ve Skole vniman jako
pravoplatny ¢len pedagogického sboru. V prostiedi Skolni tfidy tvoii s ucitelem tym, ktery
planuje, realizuje a nasledné také vyhodnocuje vzdélavani celého kolektivu (Michalik,

Baslerova, Felcmanova a kol., 2015).

3.3.2 Individuilni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je zavazny pracovni materidl, ktery vznika na zakladé
spoluprace mezi ucitelem, vedenim skoly, zdkem a jeho zdkonnymi zastupci a pracovniky
PPP nebo SPC. Tento vysoce individualizovany pisemny plan vypracovava ttidni ucitel nebo

vyucujici daného pfedmétu a slouzi v§em, kteti se podileji na vzdélavani zéka, pro kterého
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je urceny. Jeho cilem neni primarné poskytovat ulevy, ale nalezeni optimalni irovné, na niz
je schopny pracovat. Umoznuje zakovi pracovat podle jeho tempa a schopnosti bez stresu
a porovnavani se spoluzaky. Uciteli IVP umoziuje individudlni praci s zakem, jeho
adekvatni hodnoceni a moznost pracovat s ditétem na jeho Urovni bez obav z neplnéni
pozadavkl ucebnich osnov, které jsou sice zavazné, ale je mozné v nich provadét nezbytné

upravy (Zelinkova, 2011).

IVP vychézi ze Skolniho vzdélavaciho programu Skoly a za jeho vypracovani odpovida
feditel Skoly. Dokument je zivy, pracuje se s nim béhem celého Skolniho roku a je mozné jej
prabézné upravovat podle aktudlnich potieb zdka. Jsou v ném obsazeny udaje o obsahu
a zpusobu poskytovani specidlné-pedagogické péce, dile udaje o casovém a obsahovém
rozvrzeni uciva, zpusob zadavani a plnéni tkolt a zpisob hodnoceni zadka. IVP taktéz
obsahuje seznam kompenzacnich a ucebnich pomutcek a také specidlnich ucebnic
potfebnych pro vyuku (Bartoniova, 2018). Zelinkova (2011) vycet dopliuje jesté o udaje
o situaci ve tfid¢ a postaveni zaka v kolektivu, pfani jak Zéka, tak jeho rodict a konkrétni

ukoly ucitele pii respektovani soucasné situace ditéte.

Pii tvorbé IVP ucitel vychézi z diagnostiky Skolskych poradenskych zatizeni a z vlastni
pedagogické diagnostiky. Do piipravy zapojuje i rodice, ktefi jsou seznameni s aktudlnimi
vysledky ditéte a podilem na tvorbé¢ planu se stavaji spoluodpovédnymi za vysledky prace
zaka. Dulezit4 je také aktivni ucast samotného zaka pfi tvorb¢ planu, pokud to dovoluje jeho
veék a vyspélost. Stava se tak odpovédnym za své vysledky a neni jen pasivnim tGc¢astnikem

pusobeni rodicl a ucitele (Zelinkova, 2011).
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4 Analyza inkluzivniho vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii

4.1 Cile a metodika vyzkumného Setreni
Empiricka ¢ast bakalarské prace bude zaméfena na piipadovou studii zaclenéni zdka

s vyvojovou dysfazii do zakladni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu.

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je analyza inkluzivniho vzdélavani zaka s vyvojovou

dysfazii na zakladni skole.

Diléimi cili jsou:

analyza vyvoje ditéte v obdobi od batoleciho véku po vstup do zakladniho vzdélavani
- analyza vzdélavani zaka v jednotlivych ro¢nicich zékladni Skoly

- analyza obtizi zdka s vyvojovou dysfazii ve stézejnich predmétech vyucovanych

na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu

- analyza podpirnych opatieni doporuc¢enych zakovi s vyvojovou dysfazii a jejich

aplikace v praxi
Na zékladé téchto dil¢ich cili byly stanoveny nésledujici vyzkumné otazky:

1. Jaké faktory ovlivnily nastup sledovaného chlapce do procesu vzdélavani

na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu?

2. V jakych oblastech vzdélavani se u sledovaného zéka objevuji nejvyraznéjsi
obtize?

3. Jakéa podplirna opatifeni zajistuji podporu sledovaného zaka?

4. Jaka je uspésnost inkluzivniho vzdélavani sledovaného zéka?

4.1.1 Popis vyzkumného prostiedi

Sledovany zak s vyvojovou dysfazii navstévuje mensi soukromou zakladni Skolu v malém
mésté v okrese Praha-vychod. Skola se prezentuje jako moderni $kola, ktera dbé na kvalitni
vzdélavani a je oteviena pro vSechny déti. Diraz je kladen na individudlni a osobni pfistup
ke kazdému ditéti, maly pocet zaki ve tiid¢ a pratelskou atmosféru. Kapacita tiidy je
maximalné 16 zakd. Skola deklaruje pouzivani modernich vyukovych metod, ke kterym fadi

projektové vyucovani, kooperativni vyucovani a metody kritického mysleni. K prioritdm
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Skoly patii rovnéz vyuka cizich jazykl — anglicky jazyk je zatazen od prvni tfidy a druhy
cizi jazyk od tfeti tfidy. Posilena je hodinova dotace télesné vychovy, zafazena je vyuka

etické vychovy.

Skola je umisténa ve stiedu mésta, piimo na hlavnim ndmésti vedle radnice. Budova koly
ma dvé patra, zahradu a t8locviénu. Skola nemé vlastni jidelnu, stravovani je zabezpe&eno
v nedaleké jideln&. Ve $kole je k dispozici druzina pro zaky prvniho stupné ZS. Ve $kole

v soucasné dob¢ neptisobi skolni psycholog ani specidlni pedagog.

V minulosti byla Skola ur¢ena jen pro prvni stupenn zdkladni skoly, v soucasnosti postupné
vznika 1 druhy stupenl, vzdélavani je jiz zajisSténo pro zaky 5.-8. tfidy, v ptistim roce piibude
i tiida devata. Skola usiluje i o budovani vztahti s rodi¢i zakdi a s mistni komunitou,
kazdoro¢né potada rizné akce a predstaveni, napi. hudebni soutéz, kam se mizou ptihlasit

zaci prvniho stupné ze Sirokého okoli.

4.1.2 Pouzité metody

Bakalafska prace je zpracovana metodou kvalitativniho vyzkumného Setfeni, ktera se
pro ucel této prace jevi jako nejvhodnéjsi. Hlavnim cilem kvalitativniho vyzkumného Setieni
je poznat vybranou zkoumanou realitu ¢i specifické chovani jedinct za ur¢itych podminek.
Zkoumana realita je popisovana velmi podrobné a do hloubky a lze tak ziskat mnoho

informaci o malém poctu jedinct nebo pouze o jednom jedinci (Chraska a Koc¢varova, 2014).

Kvalitativni vyzkumné Setieni je zde realizovano pomoci jedné ptipadové studie. Piipadova
studie umoznuje detailni studium jednoho nebo nékolika malo pfipadii. Probihd sbér
dostatecného mnozstvi dat, aby bylo mozné zachytit komplexnost piipadu. Zakladni
ptedpoklad je, ze podrobnym zkoumanim jednoho ptipadu miizeme porozumét i ptipadim
jinym podobnym (Hendl, 2016). Prostfednictvim sebranych dat vyzkumnik formuluje
pfedbézné teorie a hypotézy, které nasledné potvrzuje ¢i vyvraci. Formulované teorie vSak
neni mozné zobechovat, plati jen pro ten jeden piipad, pro ktery byly vytvorené (Svaiicek

a Sed’ova, 2014).

Ke zpracovani ptipadové studie byla vyuzita analyza dostupnych zprav z psychologickych,
foniatrickych a specialné pedagogickych vySetfeni, prob¢hlo pifimé pozorovéani zdka

pfi vyuce a pii praci v domdcim prostfedi. Byl veden rozhovor s dité¢tem, jeho tfidni
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ucitelkou a s asistentkou pedagoga. Béhem rozhovori byly pofizovany zapisky, které byly

nasledné zpracovavany do textu.
4.2 Pripadova studie

4.2.1 Rodinna anamnéza

Chlapec se narodil jako prvni dité do Uplné rodiny. Matka pted t€hotenstvim pracovala jako
manazerka v oblasti maloobchodu, otec je obchodni feditel v nadndrodni spolecnosti.
V soucasné dob¢& matka pracuje na zkraceny pracovni uvazek jako asistentka pedagoga, aby
méla dostatek Casu na praci s chlapcem. Chlapec méa mladsiho bratra narozeného v roce
2015, jehoz zdravotni stav je dobry a neni sledovan pro poruchy jazykového a fecového
vyvoje. Rodina Zije v rodinném domé¢ na okraji Prahy. V §ir§im okruhu rodiny se vyskytuji
ptipady narusené komunikacni schopnosti, které vSak nebyly nikdy vySetfovany a feSeny.

U Zadného jiného ¢lena rodiny se neobjevilo levactvi.

4.2.2 Osobni anamnéza jedince

Prenatalni a perinatalni obdobi

Chlapec se narodil v roce 2013. Prenatalni vyvoj probihal bez obtizi, genetické vySetieni
neukdzalo Z4dné abnormality, spontdnni porod prob¢hl v terminu. Prvni dobu porodni
provéazely mirné komplikace, chlapec mél pupecnik omotany kolem krku a zhorSenou
srdecni akci. Bezprostiedné po porodu byl na nckolik hodin umistén do inkubatoru

a sledovan. Jesté v den porodu byl pfedan matce a zddné dalSi komplikace jiz nenastaly.

Novorozenecké, kojenecké a batoleci obdobi

Chlapciiv vyvoj byl v prvnich dvou letech zcela v potadku, motoricky vyvoj probihal podle
norem, samostatna chiize zacala ve tfinacti mésicich, ve dvaceti mésicich se naucil pouzivat
nocnik a byl zcela bez plen. Jemna motorika byla v normé a odpovidala véku. Prvni slova
jako ,mama*“ a ,tata® se objevila kolem prvniho roku, ndsledovala dlouha prakticky
az dvouleta stagnace, kdy se vyvoj fec¢i nijak neposunul. Rodi¢e zacali situaci fesit kolem
dvou a putl let, kdy chlapec stile témét nemluvil, aktivné pouzival jen pét slov.

Na doporuceni détské Iékarky chlapec absolvoval ve tfech letech prvni foniatrické vySetieni.

38



Chlapec béhem vysetteni chvili spolupracoval, po par minutach se jeho pozornost vycerpala
a dalsi spoluprace uz nebyla mozna. Béhem vysetieni aktivné pouzil jen jedno slovo,
jednoduchym pokynim rozumél, pozadované aktivity splnil. Z vySetieni odchazel s prvotni
diagnézou opozdény vyvoj feci a s doporucenim na zatazeni do logopedické a psychologické
péce.

Treti rok Zivota

Chlapec byl pfijat do logopedické péce hned v Cervenci 2016, tedy ve tfech letech. Chlapec
od zacatku spolupracoval bez problémd, respektoval pokyny, jeho vykon byl vSak velmi
nejisty, sdm spontanni komunikaci nijak nenavazoval, tempo v cilenych ¢innostech bylo

velmi pomalé.

Dalsi foniatrické vysetfeni nasledovalo v unoru 2017 (v€k chlapce tfi roky a sedm mésict),
kdy byl zaznamenan mirny posun v aktivni slovni zisobé a snaha o tvorbu velmi

jednoduchych vét. Zavér 1€kaiské zpravy jiz potvrzuje diagnoézu vyvojova dysfazie.

Rodic¢e si v dubnu 2017 vyzadali vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné, kde
probéhlo psychologické vySetfeni neverbalnim testem SON-R. Pfi testu pracoval chlapec
velmi dobie, koncentrace byla nad trovni véku. Ve zpravé je chlapec popsan jako velmi
dobie kognitivné disponované dit¢, jehoz vyvoj je nerovnomérny jen v oblasti feci
bez dalsich napadnosti. Uvedena je diagnoéza vyvojové dysfazie, a to zejména v expresivni

slozce.

V kvétnu 2017 (vek chlapce tfi roky a deset mésicti) probéhlo psychologické vySetient,
pfi kterém chlapec spolupracuje, ale projevuje se velmi nejisté a ostychavé, vyhledava oporu
u matky. Mluvi malo, pomérn¢ nesrozumitelné a s vyraznymi agramatismy. Bésnicky
neumi, dvouslovné spojeni na Grovni dvouletého ditéte nezopakuje. Verbalni intelektové
vykony jsou snizené, v neverbalnich ukolech pracuje rychle a spravnég, vyborné se soustredi,
vykon je na tUrovni 4,5let¢ho ditéte s kvalitnim logickym tusudkem. Lateralita je
nevyhranénd, maluje levou rukou, Gchop tuzky je nespravny, kresebné projevy na trovni
tii let. V zavéru zpravy je potvrzena diagnoza vyvojova dysfazie.

Tteti foniatrické vySetfeni probéhlo v ¢ervenci 2017, chlapec pti ném spolupracuje, ale jeho

vvvvvv
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instrukcim nerozumi. Orientacni test ukazuje na vétsi obtize v oblasti fonematického sluchu,
pocet slabik ve slové neni schopen rozlisit. Artikulace je mnohocetné postiZzena, feCovy
projev téméf nesrozumitelny. Vysledkem vySetfeni je stanoveni diagnozy t&ézsi

kombinovana vyvojova dysfazie a doporuceni zafazeni do matetské Skolky logopedické.

Ctvrty rok Zivota

V lednu 2018 (vek chlapce ¢tyii a pul roku) si rodice vyzadali zpravu klinického logopeda
jako podklad pro dalsi foniatrické a logopedické vySetieni. Chlapec v té dobé navstévuje
V oblasti chovani a spoluprace je popisovan jako mily, spolupracujici, avSak nejisty,
fixovany na matku, komunikaci navazuje velmi sporadicky, protoze si plné¢ uvédomuje své
obtize v fecovém projevu. Pozornost je kolisava, pti stfidani aktivit vydrzi pracovat patnact
minut. Reovy projev je na trovni jednoduchych vét, je vidét snaha o komunikaci, ale
verbalni projev je pro n& velmi namahavy. Casty je vyskyt dysgramatismi, doslo viak
k vyraznému zlepSeni v uZzivani predlozkovych vazeb, zvratnych zajmen, sklonovani
i Casovani. Vyrazné jsou potize v urovani rodu podstatnych jmen, stile pouziva zensky rod
i kdyZ mluvi o sobé. V oblasti aktivni slovni zadsoby doslo v poslednim roce k velkému
rozvoji, ale 1 tak je stale spiSe chudd. Vyrazné potiZze jsou ve vybavnosti pojmi, slova
viceslabi¢nd pouziva spiSe ojedinéle.

Rozuméni teci je stile s obtizemi v oblasti ndsobnych pokynt. V Heidelberském testu
feCového vyvoje zvlada spravné pouze tfi ukoly ze sedmi. Token test pro déti absolvoval
s vysledkem 18,5 bodii, coz znamena riziko poruch porozuméni. Jeho vykon byl ovlivnén
kolisajici pozornosti, ke konci testu uz pozornost nezvladal udrzet. V oblasti artikulace je
naruSena vyslovnost II. artikula¢niho okrsku (CSZ, TDN, L, R, R) a III. artikula¢niho okrsku
(TDN). Zrakova percepce je v normé, hledani rozdilnych obrazki v fadé lisici se horizontalni
polohou ¢i vyznamnéjsSim prvkem zvlada bez vétSich obtizi. V oblasti sluchové percepce
jsou zaznamenany vyrazné obtize. V testu Hodnoceni fonematického sluchu u predskolnich
déti chlapec dosdhnul 97 bodi (80,8 %), pfiCemZ norma je 99 bodu. Vyrazné potize jsou
ivoblasti sluchové paméti, kdy v Testu sluchové kratkodobé paméti dit¢ dosahuje
z celkovych 20 bodt jen 15 bodt. V oblasti sluchové analyzy dit¢ zvlada vytleskat slabiky

slov, urcit pocet tlesknuti, prvni hlasku nevyc¢lenuje.
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V tnoru 2018 matka 7z4dd o zapsani syna do pofadniku rehabilitaéniho stacionaie
na Foniatrick¢ klinice 1. lékafské fakulty Univerzity Karlovy a VSeobecné fakultni
nemocnice v Praze. Tato klinika poskytuje komplexni diagnostickou a 1é€ebnou péci v oboru
foniatrie, audiologie a klinické logopedie. Pro déti jsou urené rehabilitaéni mésicni pobyty
v dennim staciondfi, jejichz odbornou ndplni je individudlni i kolektivni péce k rozvoji
feCovych ajazykovych schopnosti. Primérna cekaci doba na zatfazeni do programu je

dvandact az osmnact meésicu.

Béhem unora probihd i dalsi foniatrické vySetfeni, kde jsou zaznamenany velké fecové
a jazykové pokroky vlivem dobte zavedené logopedické péce a intenzivni prace v domacim

prostiedi.

V poloving bfezna nastupuje chlapec jiz do zminéného rehabilitaéniho stacionafe v Zitné
ulici s provozem od 8:00 do 13:00. Byl umistén jako nahradnik na zkraceny dvoutydenni
pobyt z divodu onemocnéni jiného ucastnika pobytu. Chlapec se v cizim prostiedi adaptoval

velmi dobfe a thned se zafadil do nového kolektivu.

V zéavérecné 1ékarské zprave je zhodnocen fecovy projev, poskytovana logopedicka terapie
a vysledky vySetfeni sluchu. Pretrvava slaby mluvni apetit, chlapec potad preferuje
jednoslovné odpovédi a srozumitelnost jeho projevu je vyrazn€ snizena. Sluch je
fyziologicky, Zadné obtize nebyly zaznamendny. V rdmci logopedické terapie je nejvetsi
feCové slozky, na rozvoj aktivni slovni zasoby, zrakovou i sluchovou percepci a pamét.
Zjisténa byla oslabend motorika mluvidel neboli dyspraxie. Na konci pobytu jsou rodice
seznameni s prubéhem pobytu a jsou jim doporuc¢eny pomucky slouzici k posileni svalového
napéti jazyka a k orofacialni stimulaci a také logopedické materidly pro domaci vyuziti.
Na zavér 1ékatské zpravy je potvrzena diagnoza vyvojova dysfazie s prevahou expresivni

slozky a dyspraxie. Chlapec je zatazen do pofadniku pro opakovany pobyt ve stacionafi.

V bieznu (vék chlapce Ctyfi roky a osm mésicil) je také provedeno dalsi psychologické
vySetieni, pii kterém je zaznamenan vyrazny posun oproti vySetfeni provedeném v kvétnu
2017. Chlapec mnohem lépe spolupracuje a komunikuje, i kdyz stale pfetrvava nejistota

z ciziho prostiedi a fixace na matku. Rozsifila se slovni zasoba, zlepsila se srozumitelnost

vvvvvv
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a instrukcim. Lateralita se stdle jevi jako zkiizend pfi méné vyhranéné levé ruce
a dominantnim pravém oku. Intelektové verbalni vykony zlstavaji lehce podprimérné,
neverbalni vykony jsou zcela v normé. Podle klinické psycholozky trva vyvojova dysfazie

s oslabenim verbalnich kognitivnich vykonii a verbalni paméti.

Paty rok zivota

V unoru 2019 (vék chlapce pét let a sedm mésicli) navstivili rodice s chlapcem pedagogicko-
psychologickou poradnu za ucelem posouzeni Skolni zralosti a pfipravenosti a doporucent
odkladu $kolni dochazky. Pani psycholozka doporucila pokracovat v dochazce do stavajici
matefské Skolky a své rozhodnuti odivodnila pracovni, percepcni a fecovou nezralosti
chlapce. Dale zjistila obtize v grafomotorice, oslabenou verbalni pamét, oslabenou
pozornost a Spatnou zdkladni informovanost. Chlapec si bchem vySetfeni nemohl
vzpomenout na jméno ulice, ve které bydli, a nedokdzal pojmenovat nékteré¢ barvy, i kdyz

je po pojmenovani bezpecné poznal.

V cervnu 2019 chlapec nastoupil na druhy pobyt v rehabilitacnim stacionafi VFN a 1. LF
UK. Béhem pobytu bylo provedeno vysetfeni fonematického sluchu, pii kterém chlapec
dosahl vysledku 93,3 %, coz znamend zraly fonematicky sluch. Dal§i provedené vySetieni
bylo vySetfeni rozuméni fe¢i pomoci Token testu, kde chlapec ziskal 22 bodi ze 36
moznych, a to ukazuje na riziko poruchy porozuméni. Obtize se projevuji zejména
jednoduché véty s obCasnymi dysgramatismy, snizena srozumitelnost a chudsi slovni
zasoba. V oblasti sluchové percepce zopakuje slova maximalné ctyislabicna a vétu
maximalné ctyislovnou. Pocatecni hlasku ve slové rozezna jen v nékterych ptipadech,
vétSinou urci spise prvni slabiku. Celkové spolupracuje bez problémil, ochotné a snazivé.
Vydrzi pracovat maximalné patnact minut, poté se projevuje motoricky neklid koncetin
a nestala pozornost. Zavérecnd zprava udavd smiSenou vyvojovou dysfazii s prevahou
expresivni slozky a dyspraxii. Doporuceno je zafazeni chlapce do potfadniku na pobyt
v ptipravné tfid¢ Foniatrické kliniky VFN a 1. LF UK, coz je taktéz mésicni diagnosticky
a rehabilitacni pobyt.
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Sesty rok Zivota

Rodice chlapce si sami aktivné zjistovali, co by chlapci mohlo jesté pomoct pied nastupem
do skoly, a rozhodli se zapsat chlapce na trénink jazykovych schopnosti podle D.B.
Elkonina. Lekce probihaly jednou tydné po dobu deseti mésict od zaii 2019 do ¢ervna 2020,
z toho dva mésice probihaly lekce jen distan¢ni formou z divodu probihajici pandemie
Covidu 19. Po absolvovani tréninku doslo u chlapce k vyraznému posunu pfi uréeni prvni

a posledni hlasky ve slové a pii rozliSovani jednotlivych hlasek ve slové.

V lednu 2020 (ve€k Sest a pul let) chlapec nastupuje do piipravné tiidy Foniatrické kliniky
VFN a 1. LF UK. Provedend vySetfeni zahrnuji vySetfeni rozuméni feci realizovano pomoci
Token testu pro déti, ve kterém chlapec ziskal 25 bodt, coz je o 3 body vice nez v testu
realizovaném v cervnu minulého roku. Uvedeny pocet bodl stale znamena poruchu
rozuméni feci, ale je patrné alesponl mirné zlepSeni. VySetfeni fonematického sluchu
skoncilo s vysledkem 97,5 %, coz také znamena zlepSeni od minulého testovani a ukazuje
to na zraly fonematicky sluch. V prib¢hu logopedického vysetteni byl zaznamenéan vyrazny
pokrok v fe€ovém projevu. Chlapec mluvi v rozvinutych vétach i souvétich, dysgramatismy
je objevuji jen ojedinéle, srozumitelnost feci se také zlepsila. Pretrvavaji potize pti artikulaci
hlasek II. artikulaéniho okrsku. Pokrok je zaznamenan i u identifikace prvni a posledni
hlasky ve slové a u analyzy a syntézy jednoslabi¢nych slov. Mirné zlepseni je zaznamenano
1 v oblasti pozornosti. Doba, po kterou je schopen se koncentrovat na praci, se mirn¢
prodluzuje. Psychomotoricky neklid vSak stale pretrvava. Odbornici z Foniatrické kliniky
doporucuji chlapci nastup do bézné zdkladni Skoly s podporou asistenta pedagoga

a s podporou individudlniho vzdélavaciho planu.

Pti psychologickém vySetfeni v Cervnu (v€k chlapce Sest let a jedenact mésici) klinicka
psycholozka opét zaznamenava velky posun v celkovém vyvoji, potize v porozumeéni
minimdlni, verbalni intelektové vykony jsou zcela v normé, vseobecné piedskolni védomosti
ma chlapec na velmi dobré trovni. Oslabena ziistava verbalni pamét, feCovy projev,
fonematicka diferenciace a grafomotorika. Dalsi psychologické vySetfeni jiz neni
pro vyrazné ptiznivy vyvoj naplanovano. Jako vhodné skola je doporucena bézné zakladni

Skola, nejlépe s mensim mnozstvim zaki ve tfidé a s podporou asistenta pedagoga.
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4.2.3 Skolni anamnéza

Piedskolni vzdélavani

Kdyz ve dvou letech chlapec stale nekomunikoval, rozhodli se ho rodi¢e umistit na dve
dopoledne v tydnu do soukromé matetské Skoly. Mysleli si, Ze by ho pobyt v kolektivu stejné
starych déti mohl motivovat ke komunikaci. Dal§im divodem bylo narozeni jeho bratra
a naro¢na péce o n¢j. Chlapec se do Skolky vétSinou netésil, Casto rano v Satné brecel, ale po
ptichodu do tfidy se béhem par minut uklidnil a radostné se zapojoval do aktivit. Ve dvou
letech byl jiz zcela bez plen, zvykly na pouzivani toalety. Zadné problémy se neobjevovaly

ani pii sebeobsluze, chlapec se dokazal sam svléknout, ¢astecné obléknout a obout.

Od tfi let chlapec navstévoval jinou soukromou $kolku, blize k bydlisti, vétSinou na Ctyfi
dopoledne v tydnu, vyjimecné ziistdval az do odpoledne. V détském kolektivu chlapec
funguje velmi dobfe, je oblibeny, a to i navzdory tomu, ze az do Ctyi let témér
nekomunikoval. Dokéazal se domluvit i neverbalni komunikaci, zejména gestikulaci
a k dispozici mél 1 vyrobené karti¢ky s obrazky zakladnich ¢innosti a pfedmétl. Vyraznéjsi
potize s porozuménim v matefské Skole zachyceny nebyly, chlapec plnil vSechny

pozadované ¢innosti a velmi ¢asto sdm pomahal ostatnim mlad$im détem.

Vybér vhodné zékladni Skoly fesili rodiCe jiz od pocatku stanoveni diagnozy. Nejprve
zvazovali zékladni Skolu logopedickou, a to hlavné¢ v obdobi, kdy chlapec témét vibec
nemluvil a prvotni diagnosticka vySetfeni ukazovala spiSe na t€z8i kombinovanou formu
vyvojové dysfazie. Postupem Casu vsak doslo zejména vlivem usilovné prace k vyraznému
pokroku a pfi pozdéjsich vySetfenich jiz zddny z odbornikii zatazeni do tfidy nebo Skoly
ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

nedoporucoval.

Spadova skola chlapce se nachdzi v Praze, nepiisobi v ni specialni pedagog a pocet zaki
ve tfide je vétSinou dvacet Sest. Rodice proto zacali hledat vhodnou soukromou skolu v Praze
a okoli. U vytipovanych soukromych skol v Praze pocet uchazec¢ii vyrazné prevysoval pocet
nabizenych mist a ve dnech otevienych dvefi se rodi¢e dozvédéli, ze Skoly nemaji pfilis
velky zajem o piijiméani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Rodice tedy svij
prizkum zaméfili na oblast za hranicemi Prahy, coz vzhledem k bydleni na plném okraji

Prahy neznamena vétsi problém s dojizdénim. Nakonec se rozhodli pro malou soukromou
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Skolu v okrese Praha-vychod, ve které maji zkuSenosti s inkluzi a komunikace s vedenim
Skoly byla od zacatku velmi vstiicnd. Protoze je v ramci $koly k dispozici i matetska skola,
rozhodli se rodiCe piihlasit chlapce na piedskolni vzdélavani do této instituce, aby mél
moznost si zvyknout na nové prostifedi a poznal i budouci spoluzdky. V Sesti letech tedy
chlapec nenastoupil do ptipravné tfidy, ale pokracoval v dochdzce do mateiské skoly. Matka
s nim zacala navstévovat specidlni pedagozku s cilem rozvoje Skolnich dovednosti. Chlapec
absolvoval stimulaéni program pro néacvik Skolnich dovednosti Maxik. Podle slov rodict
doSlo po absolvovani programu ke zlepSeni grafomotoriky a k ziskani jistoty pii uchopu

tuzky.

Navstéva SPC a stanovena podpurna opatieni

Vysetfeni v SPC prob&hlo v bieznu 2020 (ve v€ku Sest let a sedm mésicti). Chlapec
pfi vySetieni hezky navazoval kontakt, byl pozitivné naladény, na nové prostiedi se rychle
adaptoval. Pozornost udrzel po dobu patnacti minut, pii praci mél pomalejsi tempo.
Zachyceny jsou obtize v porozuméni, dysgramatismy v fei, fe¢ je celkové hiie
srozumitelnd. Lateralita je zkfizena, dominantni je leva ruka a pravé oko. Sluchova percepce
a diferenciace ani sluchova pamét neodpovidaji véku. Doporucen je néstup do bézné
zakladni skoly s podporou asistenta pedagoga. Stanovend podplrna opatfeni odpovidaji
titetimu stupni. Individualni vzdélavaci plan zatim nebude zaveden. Podle slov specidlni
pedagozky z SPC neni IVP v chlapcové piipadé pro prvni stupeii ZS nutny, jeho zpracovani
bude piinosné az pii vzdélavani na druhém stupni ZS, kde jiz chlapec pfijde do kontaktu
s vétsim mnozstvim pedagogu.

Podpiirna opatfeni jsou doporucena v nasledujicich oblastech.

Metody vyuky

U chlapce je nutné respektovat jeho individudlni ucebni tempo, poskytnout dostatek casu
a v piipadé€ potfeby je mozné i zkraceni pozadovaného cviceni. V ramci fecové exprese je
zadouci poskytnout dostatek Casu na odpovéd, tolerovat nedostatky v mluveném projevu
a nabidnout pomoc a napovédu. Klicové je ovérovani porozuméni instrukcim, poskytovani
pfipadné¢ho vysvétleni ¢i zjednoduSeni zadani. V oblasti Cteni je potfeba zaméfit se

na porozumeéni ¢tenému, pii nacviku je mozné pracovat i individualng. Pti delSim souvislém
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verbalnim projevu je nutné pocitat se zhorSenym porozuménim a vys$si mirou Unavnosti.

V ptipad¢ unavy je vhodné umoznit chlapci relaxaci a uvolnéni.
Organizace vyuky

Chlapec musi sedét na misté, kde na vyucujiciho dobfe uvidi a také ho dobie uslysi.
Vyucujici poskytuje chlapci zpétnou vazbu, pravidelné kontroluje, zda chlapec vSemu
rozumi a snazi se také posilovat pozornost individudlné formou pohledu, osloveni

¢i fyzickym kontaktem.

r v r

Hodnoceni zaka

Hodnoceni by mélo mit motivacni charakter a mélo by respektovat obtize zdka. Pokud
chlapec nestihne vypracovat cely ukol, hodnoti se jen to, co vypracoval. Nehodnotit tedy jen
vysledek, ale i dil¢i plnéni. V ramci hodnoceni je vhodné ocenit i snahu, odhodlanost

a domaci pfipravu.
Personalni podpora ve §kole

Podpora je realizovana prostfednictvim asistenta pedagoga. Podle doporuceni SPC pani
asistentka poskytuje pomoc s komunikaci, opétovné vysvétluje instrukce a neznamé pojmy.
Pomahéd pii cteni a psani, dohlizi na provedeni Ukolu, miize pomoci roz¢lenit tkol
na jednotlivé kroky. Zajistuje individualni praci s chlapcem, teSi vypadky pozornosti,
dohlizi na stfidani zatéze a relaxace. V ptipad¢é potfeby ptizplisobuje uc¢ebni materialy

a vytvari nazorné pomducky.

Prvni tfida zdkladni Skoly

Rodice chlapce se jeste pred nastupem chlapce do Skoly sesli s tiidni ucitelkou a asistentkou
pedagoga, aby probrali aktudlni potize chlapce, spolecnd ocekavani, dokumentaci
a diagnostické zpravy. Pro pani ucitelku to je prvni rok, ve kterém ptisobi jako tfidni ucitelka
a pro pani asistentku to je rovnéZ prvni rok v této profesi. Ani jedna zaroven nema zZadnou
predchozi zkuSenost s vyvojovou dysfazii, a tak uvitaly moznost se s diagnézou predem

sezndmit, procist si dokumentaci a alespon teoreticky se na praci s chlapcem pfipravit.

Béhem piedSkolniho roku mél chlapec moznost se nékolikrat podivat ptimo na vyucovani

v nékteré ze tfid jeho budouci zdkladni Skoly. Tim, Ze je matefska i zdkladni Skola ve stejné
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budové, mél rovnéz moznost dobfe poznat prostfedi Skoly a setkat se i s budoucimi
pedagogy. To vSechno pfispélo k tomu, Ze v sedmi letech chlapec nastoupil do prvni tiidy
zcela bez obav, na Skolu se velmi t&il a od prvniho dne se pfirozené zatradil do nového

kolektivu.

Ttidni ucitelka chlapce vnima jako zéka, ktery od prvni chvile piijal pravidla tfidy za své
a opravdu se podle nich stile chova. Dale také dodava: ,, Chlapec je velmi pratelsky, rad
navazuje kontakty s ostatnimi. Je velmi mily, rad se rozdeli, sdili svoje zazitky. S ostatnimi
spoluzaky hraje hry na koberci nebo spolu diskutuji nad casopisem. Ve vztazich je velmi

‘

nekonfliktni, problémy nevyhledava a rad ostatnim pomdaha.

Vyuka ve tfid€ je vedena prevazné frontalné, kazdé dit€ ma svij stll a vétSinou jsou stoly
ve tfidé umisténé klasicky dva vedle sebe. Pokud chce nékdo sedét sdm, je mu to umoznéno.
Déti si taky maji pravo pozadat o zménu mista, pokud si chtéji vyzkousSet sezeni v jiné ¢asti
tiidy nebo vedle jiného spoluzéka. Chlapci ¢astéj$i zmeny v zasedacim potradku nijak nevadi,
vétSinou vzdy sedi v blizkosti pani ucitelky, aby ji dobfe rozumél a mél moznost okamzité
zpétné vazby pfi pfipadnych nejasnostech. V zadni ¢asti mistnosti je velky koberec,

na kterém déti Casto pracuji v kruhu nebo ve skupinkach.

Chlapec se prvni mésice Skolni dochazky do skoly opravdu kazdy den t&sil. VEtSinu novych
spoluzaki si oblibil, kolektivu se nestranil a aktivné s détmi komunikoval. S nadSenim se
ucil nova pismenka a nemél s vybavovanim jiz naucenych pismen zadné potiZe. Protoze
pfinastupu do Skoly chlapec umél bezpecné scitat, odc¢itat a dopocitavat v oboru cisel
do desiti, mé&l zadané ukoly rychle hotové a mohl chvili bud’ odpocivat, nebo si vypracovat

dalsi pracovni list. Podle slov ucitelky si chlapec téméf pokazdé ptiSel pro dalsi pracovni list

Vv

Od nastupu do prvni tfidy probihd mezi rodi¢i chlapce, pani ucitelkou a pani asistentkou
pravidelnd komunikace prostfednictvim emailu, telefonu i SMS zprav. Podle slov pani
ucitelky je komunikace a spoluprace nadstandardni, s rodi¢i probird aktualni uspéchy,
neuspechy i rozpolozeni chlapce. Pani asistentka posila rodi¢iim informace v ptipadé, ze se
ten den chlapci néco opravdu nepodaftilo a je potieba problematiku doma dovysvétlit ¢i

upevnit.
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Vzhledem k druhé vin€é Covid-19 probéhla ¢ast vyuky na podzim 2020 a také na jate 2021
distanéni formou. Dohromady trvala tato forma vyuky celych $estnact tydnd. Skola se
k distan¢ni vyuce postavila velmi svédomité a od prvnich dnt se vyucovalo online formou
ptes pocitac, pticemz denné prob¢hly 2 az 3 vyucovaci hodiny. Online vyuka se soustfedila
zejména na Gesky jazyk, matematiku, anglicky jazyk a prvouku. Cést prace byla zadavana
pomoci Google Ucebny. Chlapec mél doma k dispozici vlastni pocita¢ s kamerou umistény
ve svém pokoji. Chlapec se na online vyuku prakticky nikdy netésil. Chtél byt ve Skole se
spoluzéky, chybél mu kontakt s nimi i s pani u€itelkou. Soustiedit se dokazal jen patnact az
dvacet minut a poté se objevoval psychomotoricky neklid a nedokazal uz pozornost udrzet.
Matka byla s pani ucitelkou domluvena, ze pokud bude situace opravdu Spatnd, mize
chlapec na par minut odejit, zmeénit aktivitu a pak se zase piipojit k ostatnim. Po online vyuce
mél jesté dodélavat to, co se probrat nestihlo a domaci ukoly, coz uz pro néj bylo velmi

naro¢né a vycerpavajici. Navrat do Skoly byl tedy velmi vitany a doprovazeny nadSenim.

Po navratu do skoly se chlapec rychle zaclenil zpatky do kolektivu a v interakci s détmi se
zpocatku neobjevovaly Zadné problémové situace. Pomalu se vSak zacaly naplno projevovat
jeho obtiZe v oblasti ¢teni a psani. V prvni poloviné roku a pii online vyuce nebyly rozdily
v téchto oblastech tak markantni, protoZe i ostatni déti se teprve vSechno ucily. Ale jak Skolni
rok pokro€il, chlapec pomalu zjist'oval, Ze je Groven jeho ¢teni nizkd a ostatni déti uz ¢tou
daleko lépe. Zaroven si také zacal vice uvédomovat svou komunikacni neobratnost
a objevily se i1 prvni nardzky ze strany spoluzakt, ktefi si na jeho projev za tu dobu zase
odvykli. Chlapec se v tomto obdobi vice uzaviel a pokud vylozené nemusel, tak se béhem
vyucovani nehlasil o slovo a nesdilel své nazory a myslenky. Této zmény si v§imla i pani
ucitelka, kterd kontaktovala rodice a spolecné se domluvili na dal$im postupu. Pani ucitelka
mimo jiné zafadila v ramci etiky lekci, ve které s détmi probrala témata sméfujici ke vnimani
odlisnosti lidi a toleranci k nim. Rodi¢e se doma chlapce snaZili pozitivné motivovat ke ¢tent,
spolecné s chlapcem vybrali v knihovné knihy, které ho zaujaly, a do domadci piipravy
zatadili pravidelnou praci s ucebnicemi Kdyz detem nejde cteni a Fiovo cteni. Chlapec se
postupné zacal ve cteni mirné zlepSovat a jeho vykon v hoding jiz ptlisobil sebevédoméji.
Psaci pismo si chlapec osvojil bez vétSich problémt a jeho rukopis pani ucitelka oznacila

jako ¢itelny a thledny. Opis i pfepis pismen a slov je u chlapce zcela v normé.
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K posileni sebevédomi chlapce taktéz velmi piispivaji jeho sportovni uspéchy. Rodice se jej
snazili vést ke sportu jiz od raného veku. Matka s nim jiz od tff mé&sicti dochézela na plavani
kojencii ve vané a poté od Sesti mésicti presli na plavani v bazénu. Od dvanacti mésicti
navstévovali rtizné cviceni batolat, pozdé€ji vSestranné pohybové aktivity pro déti. Chlapec
umi od dvou let jezdit na tiikolce a ve dvou a pil letech jiz zvladal jizdu na kole. Od ¢tyf let
leze po umélych lezeckych sténach a zacal se ucit lyzovat. Od Sesti let jezdi na koleCkovych
bruslich a navstévuje atleticky krouzek. Ve vSech téchto sportovnich aktivitich se mu dafi,
nejradéji ma lezeni na sténé, U€astni se 1 zavodu a vétSinou kon¢i na medailovych pozicich.
Radost z lezeni se u chlapce projevovala od utlého véku, kdykoliv mél moznost, snazil se
1ézt po stromech, prolézackach, lanovych sitich a podobnych hernich prvcich. Rodice ho
v téchto aktivitdich nikdy neomezovali a pozdé¢ji ho také v oblibené Cinnosti podpofili
zapisem na kurz lezeni na umélé sténé. Pravidelny pohyb ziejmé vyznamné ptispél k rozvoji
motoriky a ke spravné koordinaci pohybt chlapce.

KdyZ mél tedy chlapec na jafe moznost zase navstévovat krouzky a sportovat, prospélo to
pozitivné jeho psychickému i fyzickému stavu a postupné se zacalo zlepsSovat i jeho naladéni
behem vyucovani. V Cervnu také uspésné absolvoval pobyt na Skole v ptirode, kde si vedl
velmi dobfe a pomoc pani asistentky potieboval jen pii vybéru vhodného obleceni vzhledem
k aktudlnimu pocasi na horach.

Prvni tfidu dokoncil uspésné, na vysvédceni mél samé vyborné.

Druha tfida zdkladni Skoly

Prakticky od zacatku sSkolniho roku se u chlapce projevuji obtize dyslektického
a dysortografického charakteru. Rodice pozadali o kontrolni vySetfeni v SPC, pii kterém
jsou zachyceny pretrvavajici problémy s pozornosti, kterou chlapec udrzi zhruba 20 minut
apoté se objevuje psychomotoricky neklid a velkd tnava. Obtize s porozuménim
je spise usporny, odpovédi voli jednoslovné a nerozviji je, stydi se mluvit. Potize ptetrvavaji
ve vSech jazykovych rovinach. V lexikdlné-sémantické roviné je to nizkd aktivni slovni
zasoba a obtize v porozuméni textu. V morfologicko-syntaktické roviné pfetrvava pouzivani
jednoduchych vét, objevuji se dysgramatismy a snizeny jazykovy cit. Foneticko-fonologicka

rovina ukazuje na mnohocetnou dyslalii, fec je hlife srozumitelna. Projevy vyvojové dysfazie
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jsou patrné i v pragmatické jazykové roving, chlapec se stydi mluvit pfed cizimi lidmi a pred
vétsim mnozstvim lidi. Na druhou stranu snadno vstupuje do hovort s dospélymi a détmi,

které zna, komunikace s nimi se neboji, rad se dotazuje i odpovida na otazky.

Pii psani jsou zaznamenany chyby specifického charakteru, které chlapec nedokaze
identifikovat a opravit. Pfi ¢teni si ukazuje v fadku prstem, v duchu si hlaskuje, viceslabi¢na
slova ¢te zcela nesrozumitelné, neopravi se. Reprodukce precteného textu je nedostatecna.
Pro tieti ro¢nik jsou ponechdna podplrnd opatieni tietiho stupné, kterd zahrnuji podporu
asistenta pedagoga. RodiCe chlapce pozadali tfidni ucitelku a pani asistentku o vedeni
komunikac¢niho seSitu, kam prakticky kazdy den nékterd z nich zapisuje, jak se chlapci ten
den ve skole dafilo a co je potieba v domacim prostiedi jeSté procvicovat. Rodice tak maji
moznost ihned reagovat a chlapce podpofit. Vyhodou je moznost ovéfit zpétné potiebné

informace, které jsou prehledné zaznamenany na jednom misté.

Celkovy vykon chlapce v prvnim pololeti druhé tfidy velmi vyznamné ovlivnila blizici
se operace napldnovana na prosinec 2021. V zafi se mu udélala pod kolenem tvrda boule
a pfi vySetfeni ve fakultni nemocnici Bulovka mu byl diagnostikovan nezhoubny kostni
utvar na holenni kosti, ktery musel byt chirurgicky odstranén. Pro chlapce, ktery m¢l jiz
od malicka hrizu z odbéru krve a ofkovani, to znamenalo velky stres. Zacal hife spat,
nemohl vecer usnout, ¢asto se budil, byl plactivy a nesStastny. Rodi¢e s nim podrobné
probirali, co ho ¢ekd, jak dlouho bude v nemocnici, zajistili pobyt matky v nemocnici
po celou dobu hospitalizace, ale jeho stav se s blizici operaci spiSe zhorSoval. Jeho naladéni
se samoziejmé promitlo i do chovani ve tfid€ a fungovani ve Skole. Podle slov tfidni ucitelky
se chlapec uzaviel do sebe, byl vétsinu ¢asu velmi tichy a zamysleny, o piestavkach se
nepoustél do zadnych akei s détmi, spise jen sedél a pozoroval okoli. O operaci s détmi ani
s pedagogy mluvit nechtél, zddal rodice, aby o tom nikomu netikali. Nastésti mohl v té dob¢
porad chodit na krouzky a sportovat, coz mu psychicky hodné pomahalo. Rodice se v tomto
obdobi také snazili s chlapcem aktivné travit co nejvice ¢asu, ¢asto vyrazeli na prochazky
po okoli i na delsi vylety po Cechach. B&hem prvniho pololeti se chlapec také zdastnil
logické olympiady, kde se v ramci své kategorie a svého kraje umistil na 48. — 95. misté
z poctu 424 tcastniki, 1épe nez 83,37 % ucastnikl. Vyborny vysledek ho velmi potésil a rad

se s diplomem pochlubil i pted spoluzaky a pani ucitelkou.
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Predoperacéni vySetieni i operaci nakonec chlapec zvladnul bez vétSich obtizi a po Ctyfech
dnech v nemocnici byl propustén do domaci péce. Doma byl jesté necely tyden, doplnoval
si zameSkané ucivo, hodn¢ odpocival a pak uz nedockave a za pomoci berli vyrazil do Skoly.
Pani ucitelka i pani asistentka okamzit¢ zaznamenaly velké zlepSeni nalady, chlapec byl
Stastny, Ze ma vSe za sebou a bez problémil navédzal na aktualné probirané ucivo. V prabéhu
ledna 2022 mu byly odstranény stehy a mohl jiz také odlozit berle a pomalu se vracet
ke sportovnim aktivitam. V bfeznu byl jiz schopen absolvovat osmidenni $kolni lyzatsky

vycvik, ktery si moc uzil a bez potizi pobyt na horach zvladnul.

vr wvor

4.2.4 Analyza obtizi Zaka v jednotlivych vyu¢ovanych predmétech

Cesky jazyk a literatura

V ramci ¢eského jazyka se nejvice obtizi objevuje pii Cteni a v uplatiiovani gramatickych
a pravopisnych pravidel pfi pisemném projevu. Ve druhém pololeti druhé tiidy chlapec
pfi Cteni stale hlaskuje, delsi slova neumi piecist, objevuje se dvoji ¢teni. Nékterd slova
nedokaZe ani spravné opakovat. Casto spravné znéni slova také jen odhaduje podle prvnich
pismen a konec slova si domysli. Chyby si z kontextu neodvodi a neopravi je. Ve vétSiné
ptipadil se v textu ztraci a nevi, co ma vlastné &ist. Casto pieskoéi slovo nebo i cely fadek.
Postupné se v prib¢hu ¢teni zvySuje jeho nervozita a neklid. Ma potize v rozliSovani tvarové
podobnych pismen, zejména b a d. Chlapec se tak soustfedi na formu ¢teni, ze vétSinou neni
schopen soucasn¢ sledovat obsah. Zvlada reprodukovat pouze velmi kratké a nendrocné
texty. U delSich textl chybi porozuméni, chlapec nedokdze popsat, o ¢em vlastné cCetl.
aktivitu a odpoc€inout si, aby byl schopny déle pracovat. Podle vlastnich slov je chlapec ve
¢teni nejhorsi ve tfid€, nebavi ho to a nechce Cist. O knihy uz ptestal Gplné projevovat zajem,
nechce chodit ani do knihkupectvi, ani do knihovny. Cte jen z povinnosti primémé deset az
patnact minut denné, ale sam od sebe knihu ani Casopis do ruky nevezme. Ke ¢teni ho
nemotivuje ani mladsi bratr, ktery ¢te jiz od ptedSkolniho veéku, knihy si velmi rad kupuje
i ptijcuje v knihovné. Pani ucitelka se samoziejme snazi o aktivni zapojeni chlapce do vyuky,
ale do hlasitého ¢teni ho nenuti, nechdva mu moznost volby, zda chce ¢ist nahlas celé t¥ide
nebo jen pani asistentce. Pokud je béhem hodiny naplanované tiché ¢teni, pani asistentka

nebo pani ucitelka prabézné ovéiuji porozuméni dil¢im ¢astem textu. Pfi ¢teni delSich texth
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a zvySené unave chlapce se pani asistentka s chlapcem pfi Cteni sttidaji po vétach. Podle slov
pani asistentky chlapec reaguje velmi negativné, pokud vidi, Ze ma za tikol sam piecist celou
stranu textu v ¢itance. Kdyz mu vSak nabidne, ze se budou pfi ¢teni stiidat, ithned ozije
a reaguje radostné. Kazdy patek probiha ve tiidé ctenaiska dilna, pti které si déti z domu
nosi pravé rozectenou knihu, pfedstavuji ji ostatnim zakiim, navzdjem si ¢tou zajimavé
pasdze a doporucuji knihy ostatnim spoluzaktim. Vzhledem k tomu, ze chlapec doma cte
spiSe jednodussi a kratsi knihy, je schopen alesponl vyjmenovat zakladni postavy a naznacit
déj. Pani ucitelka jeho projev toleruje, nechce po ném, aby o knize hovofil detailn€ a pani
asistentka mu pfi prezentaci vyrazn€¢ dopomaha.

V oblasti psani jsou potize nejvyraznéjsi u diktatt ¢i jinych ¢asové limitovanych tkola.
Chlapec si nezapamatuje slova, ktera ma napsat a pottebuje je zopakovat vicekrat nez ostatni
spoluzaci. Ve slovech vynechavad a zaméiuje pismena, nespravné umistuje ¢i vynechava
oznaceni délky samohlasek a chyby se objevuji také v mékceni. Pravopisné chyby se
objevuji i v pripade, kdy chlapec dané pravopisné jevy znd a ustné si je dokaze zduvodnit.
Pokud zadany text jen opisuje ¢i prepisuje, ma pismo thledné. Pti diktovaném textu kvalita
grafického projevu klesd, chlapec Casto skrta, prepisuje a zpétne dopliuje chybéjici pismena.

Na obrazku €. 1 je ukazka z chlapcovy pisanky a na obrazku €. 2 je ukézka diktatu.
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Obrazek €. 1 — ukazka pisanky Obréazek €. 2 — ukazka diktatu
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Pfi praci s ucebnici ¢eského jazyka je jeho pracovni tempo velmi pomalé, u cviceni
s dopliiovanim y/i, dlouhd/kratka samohlaska, di-ti-ni/dy-ty-ny chlapec dlouho pfemysli,
kazdé slovo si musi nckolikrat fict nahlas, vytleskat nebo pouzit elektronicky bzucak
pro nacvik kratkych a dlouhych slabik, ktery si v aktovce nosi z domova. Bzu¢ék zakoupili
rodice jiz v predskolnim véku ditéte na doporuceni logopedky. Dalsi kompenzacni pomiicka,

kterou chlapec pouzivé, jsou kostka a houbicka se slabikami pro rozliSovani tvrdych

a m&kkych slabik (viz Obrazek ¢.3), které si doma sam vyrobil.

Obrazek ¢.3 — pomicky pro rozliSovani tvrdych a mekkych slabik

Snizena vybavnost pojmil se v Ceském jazyce projevuje tak, ze si chlapec nedokaze vybavit,
co ma fict, kdyz se ho pani ucitelka zepta napiiklad na samohlésky nebo souhlasky. On sdm
to komentuje takto: ,,Jd jsem z toho uplné zmateny. Ty slova jsou skoro stejnd, tak ja nevim,
co mam Fikat. “ Staci vSak jen naznacit, fict jedno pismeno atd. a chlapec okamzité spravné

reaguje a zbytek jiz odiika sam.

Na druhou stranu se i v ramci ¢eského jazyka najdou oblasti, ve kterych se chlapec citi jisté
a podle slov pani asistentky viibec nepotiebuje dopomoc. Napiiklad oblast psani velkych
pismen, kde se naucil zdkladni pravidla a bez potizi je pfi psani textd aplikuje. Pfi pozorovani

chlapce autorka zachytila nespravnou odpovéd’ jen jednou, a to u feky, jejiz nazev predtim
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nikdy neslySel a nebyl si jisty, co ten vyraz vlastné¢ znamena. Dalsi velky Gspéch autorka
pozorovala u procvi¢ovani slov, ve kterych piSeme uprostied nebo na konci slova dlouhé
u s ¢arkou misto krouzku. Chlapec se je vSechny naucil, dobie si je uz nékolik mésicii
pamatuje a hned se ptihlasi, pokud se na tuto problematiku pani ucitelka zeptd. VEtsi obtize

nema ani s ur¢ovanim druhu vét a s vymyslenim jejich ptikladi.

KdyzZ je chlapec opravdu unaveny, chodi v doprovodu pani asistentky dozadu na koberec,
kde si mize kratce odpocCinout pfi jiné jednodussi aktivité a nasledné pokracuje v praci
ve své lavici. S rodi¢i bylo také na individuélni tfidni schiizce domluveno, Ze chlapec nemusi
vénovat tolik casu opisu a piepisu v pisance, kde se mu dafi velmi dobie a misto toho se
s pani asistentkou vénuje dodélavani pravopisnych cviceni, které ve stanoveném casovém
useku vypracovat Casto nestihne. Na kazdy pisemny c¢tvrtletni test se chlapec doma velmi
peclivé pripravuje s matkou, vénuji tomu opravdu mnoho usili a diky tomu se chlapci dati
testy zvladat na témér plny pocet bodi. K procvi¢ovani pravopisnych jevli doma pouzivaji
i zabavngj§i pomiicky jako je Logico Piccolo nebo miniLUK. Dale se matce velmi osvéd&ily
pracovni seSity pro zaky s dysortografii a dyslexii autorky doc. PaedDr. Olgy Zelinkové,
CSc. (viz Obrazek ¢.4).

* PSANI ME BAVi

DIKTATY A CVICENT
PRO ZAKY § DYSORTOGRAFI A DYSGRATT]

Oga Zetewenas [ -

RozliSovani slabik

dy—di, ty-ti, ny-ni
Rozlisovani syl
(Cvicani pro dysickiky B)

RozliSovani
(Cvidon gro dysl

Obrazek ¢.4 — ukézka pracovnich sesitl pouzivanych

k procvi¢ovani v domacim prostiedi
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Pii kazdé pisemné praci je chlapci ponechdn dostatek ¢asu na vypracovani i na zpétnou
kontrolu. Pani asistentka mu pomaha zejména s upfesnénim zadani, pfipadné s vysvétlenim

neznamého slova.

Anglicky jazyk

V hodinach anglického jazyka je chlapec spiSe pasivni. Podle vlastnich slov pani ucitelce
vilbec nerozumi a jen intuitivné podle chovéani spoluzdki odhaduje, co ma zrovna délat.
Pii téchto hodinach chlapec také vyuziva pomoci pani asistentky, kterd mu vzdy vysvétli, co
ma délat a vétSinou zadané tkoly vypracovava s jeji dopomoci. Ve vétach, které slysi
prakticky kazdou vyucovaci hodinu, se jiz orientuje a dokéze na né reagovat a odpovédét.
Nova slovicka se doma poctiveé uci, ale umi je pouzit jen izolovang, véty v anglickém jazyce
tvofit témet neumi. Spravné dokaze napsat jen n€kterd nové naucena slova. Naucena slovni
zasoba se musi také stale dokola opakovat, jinak chlapec slovic¢ka rychle zapomina. Pani
ucitelka respektuje chlapcovu horsi vyslovnost, nova slovicka nékolikrat zopakuje a ujisti
se, ze je chlapec zvlada vyslovit. Pti klasifikaci pisemného testu je uznavana i foneticka

podoba slov a pfi poslechovych cvi¢enich ma k dispozici i tiSténou podobu textu.
Prvouka

V prvouce chlapec t&€zi ze svych zazitk a zkuSenosti, kdy s rodi¢i hodné¢ cestuji, chodi
do pfirody a jezdi na vylety. Podle slov pani ucitelky se chlapec dokdze propojit své
poznatky z pfirody s informacemi v ucebnici a umi struén¢ uvést zakladni informace
vztahujici se k probiranému tématu. Zaroven se vSak v tomto predmétu obzvlast’ projevuji
obtiZze ve vybavnosti pojmu, kdy si chlapec ¢asto nedokaZze vybavit nazvy mésici v roce,
nazvy stromt, plodin ¢i zivo€ichii. Na kazdy test se musi doma velmi peclivé pfipravovat
a porad dokola vyjmenovavat pravé probirané¢ pojmy, aby si jich dokézal co nejvice
zapamatovat. Pii testu je po dikladné domdci piipravé schopen pracovat témeét samostatné
a bez vyznamnéjSich chyb. Vétsi obtize nastavaji pfi orientaci v Case, kdy si chlapec stale
plete pojmy jako je zitra — v€era — pfedevCirem a pojmy typu za mésic, o prazdninéach atd.

jsou pro n¢j piilis abstraktni a nedokaze se podle nich orientovat.
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Matematika

Podle slov pani ucitelky patii chlapec v matematice k nejlepsim ve tfidé. Ve skole se vyucuje
matematika podle profesora Hejného. Dle vlastnich slov ho matematika bavi, rdd pocita
zadané tkoly a rad si procvicuje matematiku i doma. Na hodiny matematiky se vzdy tési
nejvice. Ukoly vypracovava samostatng, rychle a vétsinou spravné. Kdyz ma zadané ukoly
hotové, samostatné si navic vypracovava gradované karty nebo pracovni listy, které mu pani
ucitelka nachysta. Jeho potize se ctenim se vSak promitaji i v matematice, obc¢as si piecte
zadani nepfesné ¢i zadani odhaduje podle predchozich zkuSenosti a vysledek poté neni
spravny. Pani asistentka se podle svych slov vétSinou ujisti, ze chlapec piesné€ vi, co ma délat
a poté ho jiz nechdva pracovat zcela samostatné. Pfi pisemnych Ctvrtletnich testech chlapec
témét vzdy dosahuje plného poctu bodl, vypracovava i bonusové tkoly a test vétSinou
odevzdava jako prvni. Na prvni pohled jde vidét, Ze je pfi matematice jist¢j$i, samostatnéjsi
a sebevédomé;jsi. Probirand problematika ho také velmi zajima a bavi, takze se dokaze
soustiedit po delSi dobu. ZvySené sebevédomi v hodindch matematiky se dle slov pani
ucitelky projevuje tak, Ze chlapec ochotné prezentuje své vysledky a postup feSeni pred

tiidou na tabuli, coz se v jinych hodinach obvykle nestava.

Vychovné piedmeéty

V hudebni vychové chlapec dokéze opakovat rytmické cviceni a s mirnou podporou zvlada
zazpivat piseil. Je vSak nutny néacvik jednotlivych slov v pisni, protoze t€ém casto uplné
spravné¢ nerozumi a ruzné slova komoli. V textu pisné¢ neumi rozpoznat rymy.
Po intenzivnim nacviku je schopen spravné recitovat, s mirnymi obtizemi artikulovat
a basnicku si po néjakou dobu v fadu tydnii pamatuje. Pokud se k ni v§ak pravidelné nevraci,

text zapomene.

Vytvarnou i pracovni vychovu ma chlapec rad, jeho dila jsou zcela v normé a nechybi jim
detaily. Chlapec v predskolnim véku navstévoval krouzek Kreativni malovani a Casto také
maluje doma s bratrem. Je zvykly pracovat s barvami, s riznymi druhy materialti a zvlada
pfi malovani pouzivat rtizné techniky. Doma také s otcem cCasto pracuje se dfevem, umi

pouzivat zédkladni naradi a patii to k jeho oblibenym ¢innostem.
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Télesna vychova bezesporu patii k nejobliben¢jsSim piredmétim, pani ucitelka ocenuje
chlapcovo nadSeni pro pohyb a také jeho velmi pratelské chovani a smysl pro fair play

pfi kolektivnich hrach.

4.3 Zavéry vyzkumného Setieni
Kvalitativni vyzkumné Setfeni probihalo od fijna 2021 do biezna 2022. Jeho hlavnim cilem
byla analyza inkluzivniho vzdélavani zdka s vyvojovou dysfazii na zdkladni Skole.

Stanoveny byly i Ctyfi dil¢i cile.

Prvnim dil¢im cilem byla analyza vyvoje ditéte v obdobi od batoleciho véku po vstup
do zékladniho vzdélavani. Vyuzity byly dostupné dokumenty z psychologickych,
foniatrickych a specialné pedagogickych vysSetfeni a postiehy rodict ditéte. Tento dilci cil

byl splnén.

Druhy diléi cil m¢l za ukol analyzovat vzdélavani zéka v jednotlivych ro¢nicich zékladni
Skoly, konkrétné Slo o prvni a druhou tfidu. Bylo vyuzito poznadmek rodicii ditéte,
pozorovani zéka pfi vyuce a rozhovori s tfidni ucitelkou a asistentkou pedagoga. Tento dil¢i

cil se podafilo splnit.

Treti diléi cil byl zaméfen na analyzu obtizi zaka s vyvojovou dysfazii ve stézejnich
pfedmétech vyucovanych na zédkladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu. Pozorovani zaka
pfi vyuce v jednotlivych pfedmétech bylo doplnéno o postiehy zdkonnych zastupct zaka,

postiehy tfidni ucitelky, asistentky pedagoga i samotného zaka. Tento dil¢i cil byl splnén.

Ctvrty diléi cil se zaméfoval na analyzu podparnych opatieni doporutenych Zikovi
s vyvojovou dysfazii a jejich aplikaci v praxi. I tento dil¢i cil byl splnén.
Provedené vyzkumné Setfeni a analyza ziskanych dat umoznily nalézt odpovédi

na stanovené vyzkumné otazky.

Vyzkumna otazka ¢.1: Jaké faktory ovlivnily nastup sledovaného chlapce do procesu

vzdélavani na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu?

Chlapcovy obtize zacala rodina vnimat jiz mezi druhym a tfetim rokem jeho Zivota a ihned
situaci fesili. Od tii let je chlapci poskytovana pravidelna logopedicka péce, kterd v jeho

deviti letech stale trva. Ve tfech a pul letech byla poprvé vyslovena diagnéza vyvojova
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dysfazie, které se pozdé&ji pii dal§ich odbornych vySettenich nékolikrat potvrdila. Ve ¢tyfech
letech chlapec stadle mluvi jen velmi malo, srozumitelnost je snizenda, v feci jsou vyrazné
agramatismy, porozuméni feci je oslabené¢ piedevS§im v oblasti nasobnych pokynt.
Foniatrické vySetfeni ukazuje na t€z8i kombinovanou formou vyvojové dysfazie
a doporucen je presun do matetské Skolky logopedické. Rodice se rozhoduji chlapce
ponechat ve stavajici matefské Skole, kde je dobie adaptovan a ma tam v kolektivu déti
i mladsiho bratra. Cas usetieny dojizdénim do vzdalené matetské skoly logopedické vénuje
matka intenzivni praci s chlapcem, denné procvicuji zadané logopedicka cviceni, vénuji se
rozvoji jemné i hrubé motoriky a navstévuji rizné détské krouzky vétSinou zamérené
na sportovni aktivity. Mezi ¢tvrtym a sedmym rokem se rodicim podafilo chlapce tiikrat
umistit na rehabilita¢ni mési¢ni pobyt v dennim stacionafi Foniatrické kliniky 1. Iékatské
fakulty Univerzity Karlovy a VSeobecné fakultni nemocnice v Praze, coz také vyznamné
ptisp€lo k posunu v oblasti jazykovych a feCovych schopnosti i v oblasti porozuméni,
podobné jako ro¢ni tréning jazykovych schopnosti podle D.B. Elkonina ¢i program pro
nacvik Skolnich dovednosti Maxik. V predskolnim veku se jiz naplno ukazuje pozitivni efekt
diisledné prace chlapce, jeho rodic¢i i odbornikii z fad logopedie, foniatrie, psychologie
a specialni pedagogiky, ke kterym chlapec dochazel. VSichni uvedeni odbornici i rodice se
shoduji na zatfazeni chlapce do vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu s podporou
asistenta pedagoga. Z uvedeného je vidét, ze pokud logopedicka intervence zacne vcas
arodice s ditétem opravdu poctivé pracuji i v domacim prostfedi, mize dojit jesté pred

nastupem do zékladniho vzdelavani k vyznamnému pokroku v celkovém vyvoji ditéte.

Vyzkumna otazka ¢.2: V jakych oblastech vzdélavani se u sledovaného Zaka objevuji
nejvyraznéjsi obtize?

Prakticky ve vSech pfedmétech se projevuji potize pfi vlastnim souvislém vypravéni,
projevuje se nizkd aktivni slovni zasoba, stale pretrvavaji dysgramatismy a zhorSeny mluvni
apetit. Vyrazné jsou také obtize v tempu feci, kdy se chlapec snazi mluvit rychle, tim se
snizuji artikula¢ni schopnosti a fe€ je misty pomérné nesrozumitelnd. Na to reaguji spoluzéci
poznamkami o tom, Ze nerozumi, coZ je pro chlapce stresujici a negativné to ovliviluje jeho

ochotu mluvit nahlas pted spoluzaky.
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Sledovany zdk dale miva problémy s porozuménim zadani, kdy nemusi pfecteny text
pochopit zcela pfesn¢ a neni si jisty, co méa délat. Obtize jsou zaznamendny také

ve vybavnosti pojmi, kolisavé pozornosti a pomalej$im pracovnim tempu.
Vyzkumna otazka ¢.3: Jaka podpiirna opatieni zajiSt'uji podporu sledovaného Zika?

Vliv podptrnych opatieni je u sledovaného zaka velmi pozitivni, poméhaji mu snaze zvladat
pozadavky na néj kladené. Jako nejvyraznéjsi podpora se jevi dopomoc asistentky pedagoga.
U chlapce je nutné ovéfovat, zda porozumél zadani, podavat zjednoduSené instrukce
a idedln¢ nékolikrat zopakovat klicové informace. Potfebnad je také asistence pii diktatech.
Chlapec nedokaze zpracovat a zapisovat diktovany text stejn¢ rychle jako jeho intaktni
spoluzéci, potiebuje jednotliva slova vicekrat zopakovat a sam si je nékolikrat vyslovit, aby
byl schopen spravné zaznamenat délky samohldsek a mékcéeni souhlasek. Do budoucna
Dale je u chlapce potteba pomahat udrzovat pozornost, poskytovat mu zpétnou vazbu ocnim
kontaktem ¢i jinym typem neverbalni komunikace, at’ uz ze strany pani ucitelky nebo pani
asistentky. Po naro¢nych aktivitach typu Cteni a psani del$iho textu je vhodné zaradit
relaxacni pauzu, kdy chlapec mize uvolnit napéti a zmirnit inavu. Pfinosem je zkraceni
zadavanych tkold a prodlouzeni ¢asovych limitli na jejich vypracovani. Zkraceni ukolil typu
opis a prepis, které¢ zvlada bez vétSich obtizi a moznost si dodélavat pravopisna cvicend,
na které potfebuje vice Casu, je pro n¢j urCit€¢ vyhodné. Nemusi tak zadané ukoly dodélavat

doma, kde by to spolu s domacimi ukoly zabralo delsi dobu a znamenalo velkou zatéz.

Pii hodnoceni plsobi velmi pozitivné hodnoceni jen dil¢ich ¢asti, které chlapec stihnul
vypracovat. Neni tak pod tlakem, Ze musi rychle pracovat, aby vSechno stihl a nedéla z toho

plynouci zbyte¢né chyby.

Chlapec také ¢asto potiebuje pomoc s prvnim krokem. Spatné se orientuje ve specifickych
pojmech jako jsou samohlasky, souhlasky ¢i slovni druhy a nedokdze na né rychle reagovat.
Staci vSak jen naznacit, o co se jednad, a chlapec se rychle zorientuje. Pfi zadavani pisemného
textu je potieba mozné problematické pojmy vice specifikovat a uvést priklady.

Pii Cteni je nutné zaméfit se na porozuméni obsahu textu. Chlapec ¢te denné, vybira si

vvvvvv
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a od ¢teni odradit. Vhodné by bylo vyzkousSet kompenzaéni pomiicku v podobé ¢teciho
okénka, kdy se m& moznost se soustiedit jen na urcitou ¢ast textu. Po pfecteni kratkého tiseku
je nutné ovéfit, co si chlapec z precteného textu pamatuje. Texty by mély byt pro chlapce

zajimavé a poutavé, aby ho ke cteni motivovaly.

Dulezité je také misto chlapce ve tiidé, kdy se ukazuje, ze je vhodnéjsi pracovni misto
v pfedni lavici, kde chlapec mtlize navézat s pedagogem castéjsi o¢ni kontakt, a dat mu tak

zpétnou vazbu, Ze rozumi.

Podle vyjadfeni rodic¢l i pani uclitelky jsou pokroky chlapce opravdu znatelné. Diky
podplirnym opatenim ma tfidni u€itelka moznost zmirnit naroky na néj kladené a pomahat
mu v oblastech, kde potfebuje podporu na denni bazi. Nastavena podptirna opatfeni maji
diky jejich dodrzovani ze strany pedagogickych pracovnikli pozitivni vliv na chlapcovu
Skolni uspéSnost. Podstatny vliv ma 1 Gzkéa spoluprace s rodinou, pe€liva domaci ptiprava

a z4jem rodicu podilet se na vzdélavani jejich syna.
Vyzkumna otazka ¢.4: Jaka je uspéSnost inkluzivniho vzdélavani sledovaného zZika?

Sledovany 74k ve tfid¢ velmi dobfe prospiva. Do kolektivu se zatadil zcela ptirozené, mezi
détmi je oblibeny, zvladd komunikovat se spoluzéky i s pedagogy a dokaze se prosadit. On
sam se do Skoly vétSinou opravdu tési, neobjevuji se u néj zadné tzkosti spojené se Skolnim
prostiedim. Jedna se o velmi dobfe kognitivné disponované dité, v matematice je jednim
z nejlepsich ve tfid¢ a do budoucna je zddouci se na tuto oblast zaméfit a rozvijet ji. Ttidni
ucitelka i asistentka pedagoga vnimaji proces inkluze chlapce jako uspé$ny a povazuji jej
za zcela vhodnou formu vzdélavani. Diky inkluzi se chlapec citi jako soucast mistni
komunity, nijak se nevyclenuje z majoritni ¢asti spolecnosti a ma Sanci vést v dospélosti

uspésny a plnohodnotny zivot.

Pii provedeném vyzkumném Setieni byly splnény vSechny dil¢i cile a zodpovézeny polozené
vyzkumné otazky. Tim se podaftilo splnit i stanoveny hlavni cil bakalarské prace, kterym je
analyza inkluzivniho vzdélavani Zdka s vyvojovou dysfazii na zékladni Skole. Vzhledem
k malému vyzkumnému vzorku, ktery tvofil jen jeden zadk s vyvojovou dysfazii, nelze

ziskané informace zobecnovat.
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4.3.1 Doporuceni pro praxi

Na zakladé provedeného vyzkumného Setfeni byly navrzeny nasledujici doporuceni, které
se v ramci edukacniho procesu jevi jako prospé$né. Nutnd je neustala kontrola porozuméni
a udrZzovani pozornosti pomoci nonverbalni komunikace, zejména pomoci o¢niho kontaktu.
Dtlezité je opakovani klicovych informaci, pomalejsi tempo feci pii diktovani textli a rovnéz
zietelnd artikulace. Velmi motivaéni je hodnoceni jen toho, co zak stihl vypracovat
a nezapoc€itdvani specifickych chyb do hodnoceni. Pro eliminaci stresu pfi pisemnych
testech je vhodné predem domluvené prodlouzeni casového limitu, mozné je i zkraceni
naro¢nych zadavanych tkolt. Mnohdy je velmi u¢inna dopomoc s prvnim krokem, zv1ast
v piipadé potizi svybavnosti pojmil. Velmi vhodné je pouzivani kompenzacnich

a nazornych pomucek.

Motivacné pisobi také vytvoreni vstficné, pohodové a pratelské atmosféry, nalezeni

vhodného pracovniho mista ve tiid¢€ a stfidani naro¢nych aktivit s odpoc¢inkem a relaxaci.

Klicova je pravidelnd komunikace se zakonnymi zastupci, vyuzit 1ze i komunikacni seSit

priméarn¢ vedeny asistentem pedagoga.
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5 Zavér

Bakalafska prace se zabyva analyzou inkluzivniho vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii
na zakladni Skole. Prevalence vyvojové dysfazie je okolo 7 %, coz je vyskyt srovnatelny
s diagnozou poruchy pozornosti s hyperaktivitou, avSak publikaci ¢i vyzkumnych zprav
zabyvajicich se touto problematikou neni na Ceském trhu k dispozici mnoho. Kazda

vyzkumna préce na toto téma tak mize znamenat vitany pfinos.

Teoreticka ¢ast prace se sklada ze tfech kapitol. Prvni kapitola se zamé¢fuje na oblast
komunikace, jazyka a feci, dale na vyvoj détské feci, naruSenou komunikacni schopnost
a jednotlivé jazykové roviny. Druha kapitola je vénovana problematice vyvojové dysfazie,
jeji etiologii, symptomatologii, popsany jsou i moznosti diagnostiky a terapie. Tteti kapitola
je vénovana inkluzivnimu vzdélavani, roli Skolskych poradenskych zatizeni ve vzdélavacim
procesu a charakteristice jednotlivych stupii podplirnych opatieni v kontextu vzdélavani
zakid s narusenou komunikaéni schopnosti. Teoretickéd ¢ast prace byla zpracovana pomoci

analyzy odborné literatury.

Praktickou cast prace tvoii piipadova studie chlapce v mlad$sim Skolnim véku
s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu se podafilo
popsat proces vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii na zadkladni Skole hlavniho vzdélavaciho
proudu. Zpracovana byla rodinnd, osobni a Skolni anamnéza zdka, popsany jsou
nejvyrazngjsi obtize zaka v jednotlivych vyu€ovanych pfedmeétech a piinos doporuc¢enych
podpirnych opatieni. V zavéru prace je uvedeno zhodnoceni vyzkumného Setieni
a doporuceni pro uspesny vzdelavaci proces zaka s vyvojovou dysfazii v praxi. Hlavni cil

1 dil¢i cile bakalaiské prace byly splnény.

Vyvojova dysfazie mlze v nejtézSich piipadech znamenat, ze se déti citi jako cizinci
ve vlastni zemi. Kazdy den tak pro n¢ miize byt vycerpavajici a frustrujici, protoze nerozumi
mluvené feci, zaroven se ani nedokézi vyjadrit a neradi davaji najevo, Ze vlastné nevi, o ¢em
je tec. Nechtéji vybocovat z kolektivu, byt neustale pozadu a stale se na néco ptat. Vhodné
nastavend podplrné opatieni jim mohou pomoci na jejich slozité a narocné cesté zakladni

Skolou.
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