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Abstrakt

Tato bakalafskad prace se zabyva distancni vyukou zemépisu. Cela prace je rozdélena do tii
¢asti, na Cast teoretickou, metodologickou a praktickou. Teoreticka Cast se zabyva distancni
vyukou, jejimi vyhodami, nevyhodami a zékladnimi principy, dale vyukovymi formami
a metodami. V metodologické ¢asti je popsana hlavni vyzkumnid metoda, a to metoda
dotazniku. Byly vytvoieny dva dotazniky pro ulitele a zaky, podle kterych byla nasledn¢
zpracovana prakticka ¢ast. Hlavnim cilem je zanalyzovat prubéh distan¢ni vyuky zemépisu
za uplynuly Skolni rok 2020/2021 zpohledu vyhod a nevyhod distancni vyuky

a vyuzivanych forem a metod vyuky a porovnat distan¢ni vyuku s vyukou prezencni.
Kli¢ova slova: distan¢ni vyuka, prezencni vyuka, zemépis, formy vyuky, metody vyuky

Abstract

This thesis deals with the topic of distance learning in geography instruction. The whole thesis
consists of three parts: Theoretical, methodological, and practical. The practical part aims to
describe distance learning, its benefits, and disadvantages as well as its basic principles,
teachings forms, and methods. The methodological part describes the main used research
method — the research questionnaire. Two questionnaires were made, the first one for teachers
and the second one for pupils. According to the respondents answers analysis was the practical
part written. The main research goal is to analyse distance learning during the school year
2021/2022 from a perspective of its pros and cons as well as used instructional methods and

forms. And finally, to compare distance and in-person learning based on mentioned parameters.

Keywords: distance learning, in-person learning, school geography, instructional methods,

learning forms
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Uvod

Pandemie COVID-19 zptsobila na jare 2020 nahly prechod celého skolstvi na distan¢ni formu
vzdélavani. Ugitelé i zaci museli piejit nedobrovolné na distanéni vyuku. Uzavieni §kol v Cesku
béhem pandemie COVID-19 se zatazuje knejdelsim v Evropé. V pocéatku distan¢niho
vzdéelavani nebyla vyuka tolik pfinosné jako vyuka prezencni, jelikoz vétSina ucitelti a zakl se
setkala s novou formu vyuky poprvé a nevédéla, co od nového zplisobu vyucovani ocekavat.
Problematice distan¢ni vyuky je dulezité vénovat vétsi pozornost a aktudlné se mnoho autorti
zabyva problematikou distan¢niho vzdélavani zrtiznych pohledi. Ve vyuce zemépisu je

nezbytné do distan¢ni vyuky zahrnout nejen teoretické, ale i praktické znalosti.

Bakalarska prace se vénuje distan¢ni vyuce zemé&pisu za uplynuly Skolni rok 2020/2021. Cela
prace je rozdé¢lena do tii ¢asti, a to na ¢ast teoretickou, ¢ast metodologickou a ¢ast praktickou.
V prvni kapitole ¢asti teoretické se bakaldiska prace vénuje pojmu distancni vyuka, jejim
vymezenim a také zdkladnimi principy. Déle jsou popsany jednotlivé formy distanéni vyuky
a jeji vyhody a nevyhody. Na zavér této kapitoly jsou popsany hlavni rozdily mezi vyukou
distan¢ni a vyukou prezencni. Druhd kapitola teoretické ¢asti se zabyva organizacnimi formami
popsany. Tieti kapitola teoretické ¢asti se vénuje vyukovym metodam. V Gvodu je popsana
funkce a nasledné vybér vyukovych metod. Na zéklad¢ literatury byly vybrany tii rizné
klasifikace od riznych autord, jelikoz mnoho autor vymezuji vyukové metody odlisné
a klasifikace jsou tim rtiznorodé. Dle klasifikace Manék, Svec 2003 byly klasické vyukové
metody (metody slovni, metody nazorné¢ demonstracni a metody dovednostné-prakticke)
struéné charakterizovany. Hlavni vyzkumnou metodou byla zvolena metoda dotazniku.
V metodologické ¢asti je tato metoda dotazniku charakterizovana. Nasledné byly vytvoreny
dva dotazniky pro ucitele a zdky. Vyzkumnym vzorkem byli zvoleni Zaci a jejich ucitelé

vys§iho stupné gymnazia.

Hlavnim cilem bakalaiské prace je celkové zhodnotit distan¢ni vyuku zemépisu za uplynuly
Skolni rok 2020/2021 z pohledu Zakt a ucitelt podle specifickych kritérii, podle kterych byly
stanoveny tfi dil¢i vyzkumné otazky. Jejich znéni je nasledujici:

1. Jak je zorganizovana a technicky realizované vyuka na vys$Sim stupni gymnazia?

vvvvvv

vyS$$im stupni gymnazia?



3. Jaké jsou hlavni rozdily mezi distan¢ni a prezen¢ni vyukou zemépisu z pohledu forem,

metod vyuky a vyuzivanych materiali a zemépisnych pomicek pii vyuce?



I. TEORETICKA CAST

1 Distan¢ni vyuka

Distan¢ni vyuku mtizeme vnimat jako opak prezen¢ni vyuky. Do zacatku vypuknuti pandemie
COVID-19 byla distan¢ni vyuka spojovana v Cesku piedev§im s vysokoskolskym studiem,
na zakladnich nebo stfednich $kolach byla distan¢ni vyuka znacnou vyjimkou. Mohli bychom
zminit doméci vzdélavani zakli nebo zakd s individudlnim vzdélavacim planem, napft.
sportovci. Ale v bfeznu 2020 se kazdy zak zakladni nebo stiedni Skoly seznamil s vyukou

distan¢ni.

Definice distan¢ni vyuky neni jednotnd. V odborné literatufe ji mnoha autorti vymezuje odlisné.
Nektefi se zaméfuji na geografické oddaleni ucitele od zaka (Keegan 1986) a miZeme ji
definovat jako formu studia, kdy vyucujici a Z&ci nejsou v pfimém kontaktu (Dvotdkova 1999).
Naprtiklad Zlamalova 2003, s. 5 definuje distancni vyuku takto: ,,Distancni studium je
vzdelavaci forma, zalozend na rizeném samostatném studiu a vyuzivajici k tomuto ucelu vsechny
dostupné didaktické prvky a technické prostredky, kterymi lze prezentovat ucivo, komunikovat
se studujicimi, provérovat studijni pokroky a hodnotit studijni vysledky.** Pti distan¢ni vyuce
jsou zejména vyuzivany moderni informacni a komunikacni technologie (Saba, Twitchell
1988). Jelikoz studujici jsou zcela oddéleni od vzdélavaci instituce, tak by méli mit ptistup
ke zpracovanym studijnim pomickdm, které jsou oporami vV jejich samostudiu

(Zlamalova 2006).

I kdyz autofi ve svych publikacich vymezuji distan¢ni vyuku jinak, shoduji se ve spole¢nych
znacich — oddéleni vyucujicich od studujicich, vyuZiti modernich informacnich
a komunikacnich technologii pro komunikaci, vyuziti specidlnich studijnich materiald,
naroc¢nost organizaniho zabezpeceni distanéni vyuky a realizaci obCasné prezencni vyuky

(Vietulova 2005).
1.1 Principy distan¢ni vyuky

Distan¢ni vyuka mé sva pravidla, ze kterych vzesly jeji zdkladni principy. Aby vyuka byla
usp&$na a ucinna pro studujici, tak i1 pro ucitele, méla by se zakladnimi principy fidit. Mezi
zakladni principy fadime individualizaci a flexibilitu, samostatnost, multimedidlnost a podporu

studujicich (Zlamalova 2006).
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Princip individualizace a flexibility je zalozeny na Siroké nabidce studijnich moznosti, jelikoz
je mozné snadno ménit obsah i rozsah uciva. Jedna se o individualni plén studia a individudlni
tempo (Rohlikova, Vejvodova 2002), kdy zédk se vénuje urcitému ucivu tak dlouho, jak
potiebuje nebo uzna za vhodné. Tento princip piinasi fadu vyhod pro ucitele 1 zaky, napiiklad
zaci si mohou zvolit vlastni vzdélavaci strategii, kterd jim mlze pomoci si upravit vlastni
vzdélavaci plan, aby mohli postupovat rychleji nebo naopak si jednotlivé ¢asti mohli rozdélit

do delsiho ¢asového useku.

Princip samostatnosti rozviji u zaké nutnost samostatné prace zaka. Zakim je udivo
seskupovano po malych davkach, aby dokazali veskerou novou latku prostudovat. Poté
nasleduje zpétnovazebni informace, zdali novou latku zvladli. ,, To také pripousti individualni

tempo pri uceni, coz predstavuje obrovskou prednost oproti frontdlni vyuce ve tridé (studijni

skupiné) “ (Zlamalova 2006, s. 14).

Princip multimedialnosti ptispiva k pochopeni nové vyucované latky prostiednictvim vice
smysla. Distan¢éni vyuka mtize byt diky vyuZzivani modernich technologii mnohem efektivné;si
nez vyuka prezencni, jelikoz ve vysoké mife plisobi na sluch a zrak. I kdyz tento zptisob mtize
vice zaujmout zaky a zapojit je aktivnéji do studia, tak nadmérné vyuzivani modernich

technologii miZe mit negativni diisledky na zdravotni stav Zéka.

Princip podpory studujicich je charakterizovdn vysokou mirou informovanosti o studiu,
studijnich moznostech, motivaci zakii. Smyslem tohoto principu je pomoci zZaktim, ktefi nejsou
motivovani ke studiu nebo ztraceji motivaci ke studiu. Vzdélavaci instituce nabizeji
psychologickou pomoc pfi feSeni potizi vyplyvajicich ze zatéZze béhem studia nebo z osobnich

nebo profesnich problémi (Zlamalova 2006).

1.2 Formy distan¢ni vyuky

Dle MSMT 2020 muize vzdélavani distanénim zptisobem probihat dvéma zptisoby, a to on-line
nebo off-line vyukou. Kazda Skola pfizplisobi formu distan¢niho studia potiebam zaki,
persondlnim a technickym moznostem. Rozeznava se jesté jedna forma vyuky, a to vyuka
hybridni, tj. kombinace on-line a off-line vyuky, ktera ve sledovaném roce 2020/2021 byla
bézna u zakl maturitnich ro¢niki a zaka devatych tiid zakladni Skoly u profilovych predméta.
Ze Setieni Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy (ddle MSMT) vyplyvalo, Ze vzd&lavani
distan¢nim zplisobem na béznych Skolach probihalo pfedev§im on-line formou, a to az z 99 %

(MSMT 2021).

11



On-line vyuka se definuje jako vzdelavani na dalku, ktera probiha prostfednictvim internetu
a jsou pii ni vyuzivany digitalni technologie. Tato forma vyuky se rozdéluje na synchronni
a asynchronni vyuku (MSMT 2020). Synchronni vyuka se nejvice podoba prezenéni vyuce.
Z4ci a uditelé jsou propojeni ve stejny ¢as na virtualnim misté pies ndjakou internetovou
platformu, které je ptfedpokladem pro kvalitni a bezpe¢nou synchronni vyuku. Vyhodou této
formy vzdélavani je piima interakce zaka a ucitele, ucitel béhem vyuky mé piehled o aktudlnim
déni. Pi synchronni vyuce je velkou podporou neverbalni komunikace a vizualni kontakt. Proto
Ceska $kolni inspekce (dale CSI) doporuduje, aby uditelé a Zaci méli bdhem on-line hodin
zapnuté videokamery, ptipadné mikrofony, aby alespon pfi nejmensim byli pro ostatni zaky
vidét, ptipadng slyset (CSI12021 b). Pii distanéni vyuce jsou velice omezené socialni kontakty.
Cim déle tato vyuka trva, tim vice maji Zaci vétsi potiebu se potkavat se svymi spoluzaky. Je
tedy zfejmé, Ze absence socialnich kontaktii je znaénou nevyhodou distanéni vyuky (CSI 2021
a). Pii synchronnich on-line hodinach je velice obtizny pfistup individualizace a ndrocné
prizptsobit vzdélavaci obsah jednotlivym zaktim. Béhem distan¢ni vyuky je dilezita aktivizace
zaki v hoding, proto se doporucuje v hodinach vyuzivat skupinové préace, aby Zaci byli nuceni
mezi sebou komunikovat a vytvaret socialni kontakty. Pii delSim trvani synchronni vyuky se
snizuje schopnost pozornosti u zaki a miize to zplisobit negativni vlivy na jejich zdravi. MSMT
uvadi, ze neni vhodné béhem synchronni vyuky realizovat rozvrh vyuky prezenéni, ale skola
by méla dbét na volny &as a jiné aktivity zdkit (MSMT 2020). P¥i asynchronnim zptisobu vyuky
neni uclitel a Zdk propojen ve stejny Cas na virtudlnim misté, ale Z&ci pracuji samostatné
na zadanych ukolech ve zvoleném case vlastnim tempem. Internetova platforma je vyuzivana
vyhradné jako prostfedek komunikace (Nocar 2004). Tento typ vyuky se vyznacuje vysokou
mirou individualizace a rozviji kompetence k uceni jednotlivych zaki. Asynchronni vyuka je
vice casové flexibilngjs$i neZ vyuka synchronni. AvSak vyZaduje vysokou motivaci ze strany
zak, jelikoz behem distanéni vyuky dochdzi k jejimu snizen (Nocar 2004). ,,Je zirejmé, zZe obé
formy on-line vyuky, synchronni i asynchronni, maji své klady i zapory. Jejich vyuziti se musi
ridit konkrétnimi podminkami Skoly i deti/Zakii/studentii. Nejlepsiho efektu je dosahovano tam,

kde jsou obé formy vhodné kombinovany“ (MSMT 2020, s. 9).

Off-line vyuka se charakterizuje jako typ vzdélavani, pfi kterém neni vyuZzivand zadna
internetova platforma. Zaci pfedev$im pracuji na zadanych tikolech z uéebnic nebo pracovnich
sedit v domacim prostiedi (MSMT 2020). Vyhodou této formy vyuky je rozvijeni
samostatnosti u zakt. Pii studiu je dobfe realizovatelna prakticka vyuka, jelikoz aplikace

dovednosti a znalosti v jejich pfirozeném prostiedi mize pomoci k lepSimu pochopeni nového
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uciva. Off-line vyuka vyzaduje zvySenou pozornost a Usili ucitelll nad zaky, zdali Gspésné
pokracuji ve studiu, jelikoz se nestykaji ve stejny ¢as na virtudlnim misté. Ucitelé se béhem
vyuky zaméfuji na zpétnou vazbu pro zaky a zpracovavaji kvalitni studijni materidly. Proto se
nedoporucuje pii del§im trvani distancni vyuky vyucovani off-line vyukou, avSak miize se

vyuzivat jako zpestfeni on-line formy vyuky.
1.3 Vyhody a nevyhody distan¢ni vyuky

Kazda forma vyuky ma své vyhody i nevyhody, ale je velice obtizné jejich specifikovani,
jelikoz na distan¢ni vyuku miiZze nahlizet odliSné vyucujici a zak. Mezi nejvétsi vyhodu bychom
mohly zafadit jeji §irokou dostupnost (napf. Priicha, Mika 2000). Zaci si mohou individudlng
zvolit lokalitu, odkud budou studovat a plnit ukoly (Vrba, VSetulova 2003). Pokud budou mit
nafizenou asynchronni nebo off-line vyuku, zalezi na nich i ve ktery ¢as budou studovat a jaké
individudlni tempo si zvoli, aby vyuka byla pro né€ nejvice piinosna. Naptiklad PodSkubkova,
Pospisil 2006 se shoduji, Ze individualizace vzdélavani je zna¢nou vyhodou distan¢ni vyuky,
jelikoz Zaci maji k dispozici specidlni studijni materidly, ve kterych je vice didakticky
zpracované ucivo, které jim umoznuje si vybrat specificky styl uceni a kontrolovat kroky
ve studiu. Dal$i neopomenutelnou vyhodou je multimedialnost. Pfi multimedidlnim uceni jsou
vyuzivany lidské smysly, které mohou zvysit efektivitu uéeni. Zaci si mnohem lépe osvoji
novou latku, pokud zapojuji vizudlni a auditivni slozky do procesu uceni (PodSkubkova,
Pospisil 2006). Zvyseni atraktivnosti distan¢ni vyuky se mize docilit naptiklad vyuzivanim
vice médii nebo pokud vyulujici pracuje s aktualizovanymi vyukovymi materialy

(Pejsar 2007). Jako posledni vyhodu distan¢ni vyuky l1ze uvést usetteni casu za jizdu do Skoly.

Ackoliv dle zminénych vyhod distancni vyuky se miiZze zdat, Ze tato forma vzdélavani vede
k uspéSnym vysledkiim ve Skole, je nezbytné zminit n€kolik zdkladnich negativ. Jako nejvétsi
nevyhodu distan¢ni vyuky zminim omezeni fyzickych kontaktd (Telnarova 2003). Opakované
zavirani §kol a dlouhodob4 izolace jsou pro zaky velmi rizikové (Rizeni $koly on-line 2021).
Chybéjici socialni kontakt je znat predevsim u zaka prvnich ro¢niki stiednich Skol. Pro Zaky
muze byt vytvareni novych kontakti bariérou, nemohou se podélit o studijni problémy ¢i
problémy osobni. Zna¢nou nevyhodou je taktéz omezeni studijnich pomtcek. Béhem klasické
vyuky ve Skole maji zaci veskeré pomucky k dispozici, ale v prubéhu distan¢ni vyuky je jejich
vyuZzivani prakticky nemozné, jelikoZ jejich pofizeni si Zaci z finan¢nich diivodii nemohou
dovolit. V neposledni fad¢ je dilezit¢ zminit silnou motivaci Zaki (Pejsar 2007). Ta je

nezbytnou slozkou uceni a pti dlouhodobém trvani distancni vyuky mtze dojit k jeji ztrate.
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Negativnim disledkem miize nastat i nedokonceni studia, proto je dilezité ze strany

vyucujicich dbat na motivaci zakl a vytvaret podporu ve studiu (Zlamalova 2007).

1.4 Hlavni rozdily mezi distan¢ni a prezencni vyukou

Abychom mohli najit rozdily mezi distan¢ni a prezen¢ni vyukou, musime nejdiive definovat,
co prezen¢ni vyuka znamend. Jedna se o klasicky typ vzdélavani ve vzdé€lavaci instituci, kde
vyuCujici a zaci jsou fyzicky pfitomni v jedné mistnosti. Z vySe uvedenych definic
a vymezeni pojmu tedy vyplyva, Ze hlavnim rozdilem distan¢ni vyuky od prezencni je absence
fyzické pfitomnosti vyucujiciho a zaka. Béhem prezencni vyuky je okamzitd interakce
a poskytnuti zpétné vazby mezi ucitelem a zdkem (Zldmalova 2003). Tento znak se velice
podoba on-line form¢ distan¢ni vyuky, kdy mohou vzajemné reagovat, pokud nenastanou
né&jaké technické potize. Naopak u asynchronni nebo off-line formy distanéni vyuky vyucujici
se zéky komunikuje individudlné pfes n€jakou internetovou platformu. Kvalitni zpétna vazba
kontakt s vyucujicim (Rokos, Vancura 2020). Vyucujici musi k distan¢ni vyuce pfistupovat
trochu odli$néji, ponévadz pro zaky je tento typ vyuky prevazné novy. Distancni vyuka
vyZzaduje urcitou miru individualizace. Dal§im vyznamnym rozdilem je odliSny rozvrh, jelikoz
pfi distan¢ni vyuce neni realizovatelné vyucovat podle prezen¢niho rozvrhu. U distan¢ni vyuky
nastava veétsi volnost a flexibilita, Zaci maji moZnost pii asynchronnim nebo off-line vyuc¢ovani
vypracovavat v del§im €asovém useku své ukoly a plnit povinnosti, neZ to naptiklad byva
behem jedné klasické vyucovaci hodiny ve Skole. Pokud distan¢ni vyuka trva delSi obdobi,
u nékterych zakl dochazi ke ztraté motivace, jelikoZ vice preferuji pfimy kontakt se zaky nebo
vyucujicim. Proto je velice zdsadni role vyuc€ujiciho béhem distan¢ni vyuky. Plni hlavné roli
ucitele, ktery zprosttedkovava ucivo a zpracovava materidly, ale hlavné motivuje zéky ke studiu

(Zlamalova 2003).

V obdobi pandemie COVID-19 byla distancni vyuka pro c¢eské Skolstvi takovou zkouskou,
zdali je redlné zorganizovat kvalitni vyuku on-line, tak 1 off-line formou. Nékolik odbornych
studii se zaméfovalo na srovnani prezen¢ni a distan¢ni vyuky, pfedev§im na jejich efektivitu
(Duffek a kol. 2020). V fad¢ vyzkumi se uvadi, Ze neexistuji zadné rozdily mezi prezencni
a distan¢ni vyukou, distanéni vyuka je stejné efektivni a spliluje vSechny ptredpoklady jako

vyuka prezencni.
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2 Organiza¢ni formy vyucovani

Pojmem organizatni forma vyucovdni rozumime uspofadani vyucovaciho procesu
(Zormanova 2014). Formy vyucovani jsou taktéz chapany jako vné&jsi stranka vyucovacich
metod (Priicha a kol. 2003). Organizacni prostiedky vyjadiuji vnitini strukturu celého systému
fizeni vyuky a vytvareji soubor opatieni, jejichz zamérem je dosazeni navrzenych vysledka.
Jinymi slovy lze fict, Ze je to takovy zptsob vyuky mezi vyucujicim a zéky, ve kterém se musi
vyuka uspotadat tak, aby byla dodrzena dvé hlediska. Zaprvé je dulezité zohlednit, s jakou
veékovou skupinou budeme pracovat, a zadruhé vénovat pozornost mistu, ve kterém vyuka
probihd, v tradi¢ni ucebné, specializované u¢ebné nebo naptiklad ve venkovnim prostiedi. Tyto
dvé hlediska jsou dilezitd, aby pii uspofddani vyuky byla vhodné zvolena forma
(Kalhous, Obst a kol. 2009). Zakladni formou vyuky v ¢asové dimenzi je vyucovaci hodina

(Prtcha a kol. 2003).
Mezi zakladni organiza¢ni formy vyucovani se nejéastéji zarazuji tyto (napt. Janis 2019):

e hromadna (frontalni) vyuka,

e skupinova a kooperativni vyuka,
e individualni vyuka,

o exkurze, terénni vyuka,

e projektova vyuka.

Organizacni formy se navzajem prolinaji. Kazda z nich se vyuZziva v konkrétnich variantach
vyuky. Zvoleni piislusné formy vyuky vede ke spradvnému naplnéni vzdélavacich cilu,
charakteru latky, pfipravenosti a specifickych potiebach zakti i jejich individualnich

zvlastnostech a moznostech, které mé vyucujici ve Skole k dispozici (Skalkova 2007).

2.1 Hromadna (frontalni) vyuka

Frontalni vyuka se zafazuje k pfevladajicim a nejrozSifen€jSim organizacnim formam nejen
u nas, ale 1 ve svéte (Jani§ 2019). Zakladnim prvkem této vyuky je prace s homogenni skupinou
podle planu v ur¢eném case, tj. v praxi vyucujici pracuje s jednou urcitou tiidou dle platného
Skolniho rozvrhu. Vyucujici ve tfidé ma dominantni postaveni, v prubéhu celé hodiny se vénuje
vysvétlovani nového uciva a komunikuje s tfidou, mezi zéky dochazi k minimalni interakeci.
Muze se zdat, ze tato forma je nejefektivnéjsi, jelikoz dochazi ke zprostiedkovani velkého

mnozstvi nové latky za kratky casovy usek, ale predev§im vede k pasivité zZakl. Pfi vyuce neni
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kladen diiraz na rozvoj samostatného mysleni a individualizace, zamétuje se predevSim
na zvladnuti uciva a dodrzovani kazn¢ ve tfidé. Zakladnim ramcem frontalni vyuky je tzv.

vyuc€ovaci hodina, ktera ma svoji strukturu. Naplnéni hodiny pln¢ zavisi na vyucujicim.

V soucasném skolstvi jsou nejvice vyuzivané tyto hodiny s nasledujicimi etapami (napf.

Manak, Svec 2003):

e zahjjeni vyuCovaci hodiny (organizac¢ni stranka, sdéleni napln¢ a cile hodiny),
e opakovani a ptfipomenuti predesiého uciva,

e vyklad nového uciva,

e opakovani a upeviiovani nového uciva, ptipadna aplikace do praxe,

e shrnuti a zadani domaciho ukolu.

Nadmérné vyuzivani takto strukturovanych hodin vede k ur¢itému stereotypu, a tim se snizuje
zdjem zaku, jelikoz frontidlni vyuka nedokaZe pfizpiisobit obsah individudlnim potiebdm
a zajmim jednotlivych zakt (Kalhous, Obst a kol. 2009). Proto frontalni vyuka byva casto
doplnovana dal$imi metodami (napiiklad skupinova prace, samostatnd prace nebo vyuzivani
specialnich pomitcek), aby se zvysila individualizace a aktivita zdkd ve vyucovaci hodiné.
Mnohdy tyto hodiny kladou vyssi naroky na pfipravu pro vyucujiciho, jelikoz je nutné zajistit

praktickou vyuku nebo jiné metody.

2.2 Skupinova a kooperativni vyuka

Dalsi z moznych vyu€ovacich forem se nazyva skupinové a kooperativni vyuka, ktera alespon
z Casti eliminuje nedostatky v bézné hromadné vyuce. Jak vyplyva z ndzvu, jednd se tedy
o vyucovani ve vytvorenych skupinach. Socialni vztahy jsou nedilnou soucasti vyucovani a tato
forma vyuky je pfedev§im zaloZena na vzajemné kooperaci (spolupraci) skupiny pii feSeni
spolecnych tloh a problémti s nimi spjaty, ale taktéz na kooperaci mezi skupinami nebo skupiny
s vyuéujicim (Mandak, Svec 2003). Vyznamnym aspektem fungovani skupin je jejich vybér
a nasledné sestaveni (Skalkova 2007). Skupiny pfevazné tvoii 3 az 5 osob, miiZe se jednat také
o skupiny 2 osob (tzv. parova vyuka). Dillezitym tkolem pro vyucujiciho je jejich seskupeni,
ale musi dbat 1 na potieby zakl (kdo s kym chce byt). Skupiny Ize tvotit podle nasledujicich
kritérii — podle vykonnosti, zajmil, socidlnich vztaht ve tfid€ nebo nahodnym vybérem. Vhodné
sestaveni skupin se projevi na pribéhu spolecné prace a socidlnich projevech, ale také
na prohloubeni pozornosti vzdjemné komunikace. Vytvoteni skupin a poté nasledna spoluprace

uvnitf nejsou jediné charakteristiky skupinového vyuCovani. Mezi dalsi zadkladni rysy
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zatazujeme napiiklad sdileni nazort, zkusenosti, prozitkli ve skuping, vzajemna pomoc ¢lenti
skupiny a nasledna odpovédnost jednotlivych zakl za vytvorenou praci ve skupiné (Manak,
Svec 2003). Ve schématu etap kombinované vyuky (viz vy$e frontalni vyuka) Ize vhodné
zakomponovat skupinovou praci zejména ve fazi procvicovani novych poznatkli a dovednosti
(Kalhous, Obst a kol. 2009) nebo napiiklad ve fazi opakovani predeslého uéiva. Cinnost vyuky
vykondvana pomoci skupinové formy je casové naro¢néjsi nez stejnd Cinnost, ktera je
vyuzivaji myslenkovou namahu (Skalkova 2007). Pti vyuzivani skupinové formy je vyuky je

znatelny pokrok ve védomostech a socialnich dovednostech (Kalhous, Obst a kol. 2009).

2.3 Individualni vyuka

Nejstarsi organiza¢ni formou vyucovani je povazovana prave individualni vyuka, kterd je
znama jiz od starovéku. Mezi jeji podstatu fadime schopnost pfizplisobeni obsahu vyuky
pottebam jednotlivych z4kl. Zakladni model vyuky ¢ini dvojice vyucujici — zak, ale vyucujici
miize pusobit v jedné t¥idé s vice zaky (Cervenkova 2013), avsak pracuji individualné a mezi
sebou nikterak nekomunikuji. Individualni vyuka reaguje na kritiku hromadné vyuky, ve které
jsou v mife pfehlizeny individudlni potieby jednotliveti (Jani§ 2019). Tito jedinci maji
od ostatnich odliSny vyukovy cil a vyucujici stanovuje pro kazdého Zaka ucivo zvlast’ (Kalhous,
Obst a kol. 2009). Individudlni vyuka siln€ podporuje rozvoj osobnosti Zak, ale zna¢né ji chybi

tvorba socialnich vztaht a spolupréace s ostatnimi (Cervenkova 2013).

2.4 Exkurze, terénni vyuka

Exkurze ptedstavuje organizac¢ni formu vyucovani, pfi niz je charakteristicka realizace vyuky
v n¢jakém prostiedi mimo vzdélavaci instituci. V obecné didaktice se uvadi, ze je to jedna
z modernich forem vyuky a jeji vyznam a uplatnéni v praxi se zvySuje (Skalkova 2007). Termin
exkurze lze nahradit terénni vyukou, tj. exkurze je synonymem slova terénni vyuka. Naptiklad
Hofman 2003, s. 6 vymezuje tento termin nasledovné: ,, Terénni vyuka je komplexni vyukovou
formou, kterd v sobé zahrnuje riizné vyukoveé metody (pokus, laboratorni ¢innosti, pozorovani,
projektova metoda, kooperativni metody, metody zazitkové pedagogiky...) a riizné organizacni
formy vwuky (vychdzka, terénni cviceni, exkurze, tematickée skolni vylety — expedice...), pricemz

I3

tezisté spociva v prdaci v terénu — predevsim mimo Skolu.

Terénni vyu€ovani je diilezitou soucasti ptirodovédnych pfedmétli, mnohdy ovSem dochézi

k jejimu opomijeni. Prostfednictvim této vyuky jsou rozvijeny schopnosti a dovednosti, které
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doplituji védomosti ziskané pii vyuce ve Skole. Proto terénni vyucovani podporuje jeho
nazornost a ukazuje, jak lze jiz osvojené ucivo aplikovat v praxi. Dale navozuje vztah
k praktickému zivotu (Skalkova 2007). Terénni vyucovani je pomérn¢ naro¢né na pfipravu,
zejména Casovou, tudiz jeho realizace musi byt dikladné¢ promyslena. Proto jsou exkurze
jednodenni nebo vicedenni, jelikoz béhem klasické vyucovaci hodiny nelze provést kvalitni
praktickou vyuku. Pfed samotnym uskutecnénim terénni vyuky je nezbytné si stanovit cil(e)
a pripadné ukoly exkurze. Dale nastava hledani vhodné a bezpecné lokality, kterou by mél
vyucujici pfedem znat. Na zacatku konani exkurze musi vyucujici obeznamit zaky, kde se
nachdzi a jak dana lokalita souvisi s tématem. Zaroven vede zaky k analyze, souvislostem
a chépani vztaht, aby byly ujasnény dosavadni poznatky. Po skonceni terénniho cviceni jsou

pfipomenuty novée ziskané poznatky a ovéteny cile, zdali byly naplnény.

2.5 Projektové vyuka

Projektova vyuka se v soucasné dobé¢ stava stale ¢astéji oblibenou technikou ve vyucovani. Jeji
podstata se vyrazné odlisuje od ptedeslych forem vyuky, za kol ma fesit ikoly komplexnich
problémi, tzv. projektli, na zaklad¢ aktivity zakl. Projekt lze vymezit jako ,, komplexni
praktickou ulohu (problem, téma) spojenou se Zivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou
i praktickou  cinnosti, ktera  vede  kvytvoreni  adekvatniho  produktu*
(Maiidk, Svec 2003, s. 168). Je vhodné projekty zafazovat do aktualni vyuky, jelikoZ to pfinasi
fadu vyhod, napf. motivuji Zaky, poskytuji pfileZitosti k feSeni praktickych uloh ze Zivota
a rozviji sebediivéru, toleranci a spolupraci (Manak, Svec 2003). Tvorbu projektt Ize realizovat
riznymi zplsoby — individudlni, skupinové, tfidni nebo Skolni projekty (Kalhous, Obst a kol.

2009).
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3 Vyukové metody

Zacinajici ucitelé ve skolach se mnohdy zaobiraji vice otazkou, jak budou své zéky ucit, nez co
budou zaky uclit. Zptsoby, které umoznuji vysvétlit, upevnit a zopakovat ucivo, nazyvame
v didaktice vyukové metody (Cervenkova 2013). Skalkova 2007, s. 181 definuje vyucovaci
metodu jako ,,zpiisob zamérného usporadani cinnosti ucitele i Zaku, které smeéruji
ke stanovenym ciliim. “ Metody vyuky jsou Uizce spjaty se specifikou vyucovaciho predmétu
(Skalkova 2007). Kazdy pfedmét ma svou specifickou metodu, kterd je pro n¢j néjak vyznamna
¢1 charakteristickd. Neexistuje univerzalni metoda, kterd vyhovuje vSem cilim, proto je
nezbytné spravné zvolit metodu pro dosazeni konkrétniho cile daného predmétu
(Matiak, Svec 2003). Vyukova metoda je ob&as chépana jako ¢innost uéitele, ktery organizuje

vyuku, ale pfi jejim vymezovani je dilezity vztah mezi ucitelem a zakem.
3.1 Vybér a funkce vyukovych metod

V konkrétnim vyuc€ovacim procesu se uplatnuji rizné vyucovaci metody. Nelze obecné fict,
které metody jsou dobré nebo $patné, vzdy zalezi na jejim spravném zvoleni. Vychozim bodem
jejiho zvoleni je cil vyu€ovaci jednotky. Déle je potieba dbat na charakter obsahu uciva
a znalosti zakli k danému tématu (Skalkovd 2007). Zvolené metody by se mély vyuZzivat
opakovang, jelikoz jednostranné vyuziti nevede ke spravnym vysledkiim. Volba metod by se

méla fidit nékolika kritérii. Nejcast&ji se uvadgji nasledujici kritéria (Manak, Svec 2003, s. 50):

e Zakonitosti vyukového procesu, a to obecné 1 specidlni (logické, psychologické,
didaktické).

o (ile a ukoly vyuky, vztahujici se zeyména k praci, interakci, jazyku.

o Obsah a metody daného oboru zprostiedkovaného konkrétnim vyucovacim
pfedmétem.

o Urover fyzického a psychického rozvoje Zdki, jejich piipravenost zvladat pozadavky
ucenti.

o Zvilastnosti tridy, skupiny Zdku, napt. ho$i — divky, rtizna etnika, formalni a neformalni
vztahy v kolektivu.

o I'néjsi podminky vychovné-vzdélavaci prace, napt. geografické prostiedi, spoleCenské
prostredi, hlu¢nost okoli, technicka a vybavenost skoly atd.

e Osobnost ucitele, jeho odborna a metodicka vybavenost, zkuSenosti, pedagogické

mistrovstvi atd.
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Metody vyuky plni funkci zprostfedkovavani védomosti a dovednosti, ale nesmime zanedbavat
i jejich ostatni funkce. Mezi dalsi funkce Ize zatadit funkci aktivizacni, kterd zaky motivuje
a uci ovladat postupy, ukony a operace, piipadn¢ osvojovat si techniky prace a mysleni
(Manak, Svec 2003), a funkci komunikaéni, ktera je soucasti pedagogické smysluplné

a efektivni interakce.
3.2 Klasifikace metod

Mnoho autori ve svych publikacich vyukové metody vymezuji odlisné, a tim klasifikace
kritérii ¢lenéni vyucovacich metod (MojziSek in Skalkova 2007, s. 184). Jeho zakladni ¢lenéni

je nasledujici:

e metody motivaéni (metody usmériujici, stimulujici zajem o uceni),
¢ metody expozi¢ni (metody podani uciva),
e metody fixacni (metody opakovani a procvi¢ovani uciva),

¢ metody diagnostické (metody kontroly, hodnoceni a klasifikace).

Rozsahlejsi klasifikaci provedl Manak 1995, kterd mizZe byt podnétnd piikladem pro ucitele,
jelikoz obsahuje zdkladni metody vyucovani (Manédk 1995 in Skalkova 2007, s. 184—185).

Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii — aspekt didakticky:

e metody slovni
- monologické metody (napft. vysvétlovani, vyklad, pfednaska),
- dialogické metody (napt. rozhovor, dialog, diskuse),
- metody pisemnych praci (napf. pisemna cviceni, kompozice),
- metody prace s ucebnici, knihou, textovym materialem.
e metody ndzorn¢ demonstracni
- pozorovani predméti a jevu,
- predvadéni predmétl, ¢innosti, pokusil, modeld,
- demonstrace statickych obrazi,
- projekce staticka a dynamicka.
e metody praktické
- ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti,

- laboratorni ¢innosti zakd,
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- pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku).
Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakii — aspekt psychologicky:

e metody sd¢lovaci,
e metody samostatné prace zaku,

¢ metody badatelské, vyzkumné, problémové.
Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky:

e postup srovnavaci,
e postup induktivni,
e postup deduktivni,

e postup analyticko-synteticky.
Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdelavaciho procesu — aspekt procesualni:

e metody motivacni,

e metody expozicni,

e metody fixacni,

e metody diagnostické,

e metody aplikacni.
Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostredkii — aspekt organizacni:

e kombinace metod s vyucovacimi formami,

e kombinace metod s vyu¢ovacimi pomuickami.
Aktivizujici metody — aspekt interaktivni:

e diskusni metody,

e situacni metody,

e inscenacni metody,
e didaktické hry,

e specifické metody.

Naésledujici klasifikace nabizi kombinovany pohled na vyukové metody, které jsou rozdéleny
do tfi skupin, a to podle kritéria stupniuyjici se slozitosti edukacnich vazeb

(Matiak, Svec 2003, s. 48—49).
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Klasické vyukoveé metody:

e metody slovni (vypraveni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem, rozhovor),
e metody ndzorné-demonstracni (ptedvadeéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz),
e metody dovednostné-praktické  (napodobovéani,  manipulovani, laborovani

a experimentovani, vytvareni dovednosti, produkéni metody).
Aktivizujici metody:

e metody diskusni,

e metody heuristické, feSeni problém1,
e metody situacni,

e metody inscenacni,

e didaktické hry.
Komplexni vyukové metody:

e frontdlni vyuka,

e skupinové a kooperativni vyuka,
e partnerské vyuka,

¢ individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zak,
e kritické mysleni,

e brainstorming,

e projektova vyuka,

e vyuka dramatem,

e oteviené uceni,

e uceni v Zivotnich situacich,

e televizni vyuka,

e vyuka podporovana pocitacem,
e sugestopedie a superlearning,

e hypnopedie.
3.3 Vybrané vyukové metody — metody slovni

vvvvv

ale taktéz je zakladnim prvkem lidského mysleni (Matiak, Svec 2003). Ve vyuce ma stejné

velky vyznam slovo ucitele i zdka, ale i slovo mluvené a psané (Skalkova 2007). Metody slovni
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vystupuji ve vyuce samostatné, ale doprovazeji ostatni metody, které jsou zalozené
na pozorovani, samostatnych i praktickych ¢innostech zéka. Pfi pouzivani slovnich metod se
musi vénovat pozornost rychlosti a kvalité fe¢i. Projev vyucujiciho musi byt srozumitelny,
spisovny a piizpusobeny tempu dané tiidy. Ucitel béhem vyuky dba také na projev zakd.
Jazykovéa komunikace ma u zakl vysoké postaveni, zaci by méli byt schopni vyjadrit své

postoje a myslenky, argumentovat ndzory a diskutovat o nich.

Mezi metody slovni fadime metody monologické (napt. vyklad, vypravéni, vysvétlovani a
Skolni ptednaska), metody dialogické (napt. rozhovor, dialog, diskuse) a metody spojené s praci

s ucebnici a knihou, textovym materialem (Skalkova 2007).

3.4 Vybrané vyukové metody — metody ndzorné-demonstracni

Skupina metod nazorné-demonstracnich  potvrzuje  smyslového  vnimani jevi
(Cervenkova 2013) a preferuje piimy styk zakii s poznavanou skute¢nosti. Metody slovni
byvaji ¢asto v hodinach doplnény praveé o metody ndzorné-demonstracni, jelikoz pfi osvojovani
uciva je dulezité zaky seznamit s redlnou zivotni praxi. Tyto metody byvaji obvykle slozitéjsi
na ptipravu, ucitel musi spravné zvolit jejich umisténi ve vyucovacim procesu, jelikoz také
vyzaduji delsi Cas trvani (Skalkova 2007). Ve skolstvi vyznam metod ndzorné-demonstra¢nich
roste diky modernich technickym pomutckdm. To napomahd i tomu naptiklad, ze béhem
praktikovani té€chto metod je zvySena aktivita zakl a tim 1 zajem o probiranou latku. Pfi zvoleni
téchto metod musi byt jasn€ konkretizovan a spravné zformulovan cil, aby praktikovani bylo

co nejvice efektivni.

Mezi nazorné-demonstracni metody zafazujeme naptiklad pozorovani predméti a jevi,
pfedvadéni predméti, ¢innosti, pokusi a modell, demonstraci statickych obrazli a projekci

statickou 1 dynamickou (Skalkové 2007).

3.5 Vybrané vyukové metody — metody dovednostné-praktické

Castokrat si zaci ve §kolach kladou otazku ,jak je mozné, ze véci rozumim, ale nedokazu ji
uz dobte pouzit?* Pravé vyuzivani dovednostné-praktickych metod ve vyucovacim procesu
usnadni vyfesit tuto otdzku. Metody slovni jsou ¢asto dopliiovany pravé témito metodami. Pii
vyuzivani téchto metod jsou zaci v pfimém kontaktu s pfedméty a maji moznost manipulovat
s nimi. Mnoho autort zdiiraziiuje, ze je nutné prakticky procvicovat ucivo, u kterého to lze
(Cervenkova 2013). Cim intenzivngji jsou dovednostnd-praktické metody ve vyutovacim
procesu vyuzivany, tim rychleji a pevnéji si zaci osvoji ucivo, jelikoz aplikace dané situace
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do praxe je mnohem nazornéjsi. Jak metody nazorné-demonstracni, tak i metody dovednostné-

vvvvvv

zapojeni do vyucovaciho procesu (Skalkova 2007).

Mezi dovednostné-praktické metody fadime napiiklad napodobovani, manipulovani,
laboratorni a experimentalni prace, didaktické montdzni a demontazni prace zaki

(Manak, Svec 2003).
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III. METODOLOGICKA CAST

4 Vyzkumné Setieni pomoci dotazniku

Velmi frekventovanou metodou sbéru dat v pedagogickém vyzkumu je metoda dotazniku
(Chraska 2007). Gavora 2000 definuje dotaznik jako ,,zpiisob pisemného kladeni otazek
a ziskavani pisemnych odpovedi. “ Jadrem dotazniku je soubor peclive pfipravenych a spravné
formulovanych otdzek, na které respondent odpovida pisemné papirovou nebo elektronickou
formou. V dotazniku se vyskytuje nékolik typt otazek. Nejcastéjsi polozkou jsou uzaviené
(strukturované) otazky, ve kterych respondent voli jednu nebo vice spravnych odpovédi.
Obdobnou polozkou uzaviené otazky jsou polouzaviené otazky. Zde ma respondent volbu
vlastni odpovédi, pokud si nemtize vybrat pfedem z danych moznych odpovédi. Casto se také
v dotazniku voli oteviené (nestrukturované) otazky. Nevyhodou téchto polozek je volnost

wrwe

otazky co nejptesnéji formulovat, aby respondent udal odpovéd’ skute¢né na to, na co je tazan.

Pro vypracovani praktické ¢asti bakaldiské prace byly vytvofeny dva dotazniky pro ucitele
a zaky. Oba dotazniky byly vytvofeny pomoci Google Formulafi. Dotazniky jsou doplnény
v zaveéru bakalarské prace jako pfiloha 1 a pfiloha 2. Pro nésledné¢ vyhodnocovani obou
dotaznikil byl zvolen program Microsoft Excel, ve kterém byly vytvofeny veSkeré tabulky
a grafy. Na zdklad¢ prostudované a diskutované literatury byly do dotaznikl vybrany polozky
tykajicich se téchto oblasti — formy distan¢ni vyuky, vyhody a nevyhody distan¢ni vyuky,
vyuzivané formy a metody ve vyuce a v posledni fad€é vyuZivané materidly a zemépisné
pomucky pii vyuce. Do vyzkumného Setfeni nebylo viibec z diivodu velké obsdhlosti tohoto

tématu zafazeno velmi aktudlni téma, a to hodnoceni zakl v distan¢ni vyuce.

Sestaveny dotaznik pro ucitele obsahoval celkem 34 otazek, které byly rozdéleny do péti sekci.
Ptfevazna Cast otazek byla uzavienych s moznosti volby jedné nebo vice odpovédi. Pro vybér
jedné z moznosti byla vyuZzita Likertova Skala. Otevienych otdzek bylo minimum, aby se
zjednodusilo vyhodnocovani dotaznikd. Oteviend otazka se tykala pouze doplnéni predchozi
uzaviené otazky. Prvni sekce se vénuje zdkladnim informacim o dotazovaném — pohlavi,
vystudovana aprobace, délka praxe. Druha sekce se tyké technické realizaci distan¢ni vyuky.
Vétsina polozek se tykala, jaké technické pomiicky béhem distan¢ni vyuky ucitelé vyuzivali
a jakou formou vyucovali, tj. on-line synchronné nebo on-line asynchronné. Tteti sekce se

vénuje hodnoceni distan¢ni vyuky. Na zéklad¢ vybrané literatury byly zvoleny nejpodstatnéjsi
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vyhody a nevyhody distan¢ni vyuky, u kterych respondenti vybirali odpovéd’ na Likertové skale
podle dulezitosti. U polozek zminovanych vyhod a nevyhod méli respondenti volbu své
odpovédi v podobé oteviené otazky, pokud chtdli njakou vyhodu ¢ nevyhodu doplnit. Ctvrta
sekce se zabyva formami a metodami vyucovani. Jednotlivé polozky u forem a metod vyuky
byly vybrany na zaklad¢ teoretické Casti. Respondenti méli na vybér z moznosti, v jaké
frekvenci zvolené formy a metody vyuzivali — vzdy (alesponl jednou za tyden), pravidelné
(alespori jednou za mésic), obcas (alespon jednou za pololeti), nikdy. V posledni paté sekci byly
pouze tii polozky, které se tykaly materidlnim a geografickym pomitickam. U vybranych
pomiicek respondenti vybirali odpovéd’ na zakladé frekvenci jejich vyuzivani pii vyuce. Uplné
posledni polozkou byla oteviend otazka, ve které mél respondent moznost doplnit dle svého

dalsi pomiucku, kterou pfi distan¢ni vyuce vyuZzival.

wev

Obsahoval celkem 23 otazek. Pfevazna cast otazek byla uzavienych s volbou jedné mozné
odpovédi. Celkem se v dotazniku nachdzely tfi oteviené otazky, dvé z nich byly pouze pro
doplnéni predchozi uzaviené otazky, pokud zaci chtéli néco dal§iho podstatného doplnit. Prvni
polozky dotazniku se tykaly pohlavi, zndmky na konci uplynulého Skolniho roku 2020/2021
a zajmu o zemépis jako predmét takovy, tj. pokud uvazuji o maturitni zkouSce nebo ptipadnému
studiu geografie na vysoké Skole. Dalsi ¢ast otazek se tykala zdbavnosti predmétu pred distancni
a béhem distan¢ni vyuky. V této ¢asti méli Zaci moznost se vyjadrit, z jakych ditvodi je zemepis
jako predmét takovy bavi nebo zajima. Cast polozek, tykajicich se vyhod a nevyhod distanéni
vyuky, byla velice podobna s dotaznikem pro ucitele kviili propojeni obou dotazniki. Polozky
tykajici se metod a organiza¢nich forem vyucovani byly odpovédi na polozky v dotazniku pro

ucitele, naptiklad jestli Zaci byli spokojeni s vyukou, jak ji organizoval jejich vyucujici.

Na obou dotaznikach byla dvakrat provedena pilotaz na jiné Skole, a to na zacich a jejich
vyucujicich. Po pilotaZi byly nekteré polozky upraveny nebo doplnény, jelikoz data ziskana
z obou dotaznikl nespliovala jiz stanovené vyzkumné cile. Findlni dotazniky jsou doplnény

v zavéru bakalatské prace jako ptiloha 1 a ptiloha 2.

4.1 Stanoven¢ vyzkumné cile

Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni je zhodnotit distan¢ni vyuku zemépisu za uplynuly Skolni
rok 2020/2021 z pohledu ptimych aktérti na zékladé tii specifickych hodnoticich kritérii. Prvni
hodnotici kritérium se tykalo organizace a technické realizace distan¢ni vyuky zemépisu, druhé

kritérium se tykalo vyhod a nevyhod distan¢ni vyuky a posledni tfeti kritérium se tykalo rozdilu
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mezi distanéni a prezencni vyukou z pohledu forem, metod vyuky a vyuzivanych materialii
a pomiicek pfi vyuce zemépisu. Tato zvolend kritéria vychézeji z teoretické Casti bakalarské
prace. Na zaklad¢ téchto kritérii byly stanoveny tii dil¢i vyzkumné cile. Jejich znéni je

nasledujici:

1. zjistit organizaci a technickou realizaci distan¢ni vyuky zemépisu na vySSim stupni
gymnazia,

2. zjistit hlavni vyhody a nevyhody distancni vyuky zemépisu z pohledu zaka a ucitelti
a porovnat, zdali jsou néjaké rozdily mezi skupinami tfid a jejich vyucujicim, piipadné
mezi jednotlivymi ro¢niky,

3. popsat rozdil mezi distanéni a prezencni vyukou zemépisu z pohledu forem, metod
vyuky, vyuzitych materidlli a zemépisnych pomiicek pii vyuce a zhodnotit, jak pfistup

ucitelt k vyuce hodnotili Zaci.
4.2 Vzorek respondentli

Vyzkumny vzorek €inili zaci a ucitelé na vyS$im stupni gymndzia. Respondenti byli nasledné
pozéadani o vyplnéni elektronickych dotaznikli. Celkem se dotaznikového Setieni zli€astnilo 10
tfid vyssiho stupné gymnézia a 4 ucitelé zemépisu. Vybrané ttidy jsou nasledujici — 2 tfidy
prvniho ro¢niku, 4 tfidy druhého ro¢niku a 4 tiidy tfetiho ro¢niku. Vyzkumny vzorek ucitelt je
prilis maly pro metodu dotazniku, z tohoto divodu by bylo lepsi vyuzit kvalitativni metodu
rozhovoru, ale cilem vyzkumu bylo propojit ziskand data mezi uciteli a zaky, proto byly
vytvofeny dva velice podobné dotazniky s nckterymi identickymi polozkami. Metoda
rozhovoru u zakd nebyla mozna na zvoleném gymnaziu a také nebyla ani zvolena z divodu

obtizného vyhodnocovani v jednotlivych tfidach.
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IV. PRAKTICKA CAST

5 Charakteristika vzorku respondentu

Dotaznikového Setieni se zucastnilo celkem 10 tfid vysSsiho stupné gymnazia (2 tfidy prvniho
rocniku, 4 tfidy druhého rocniku, 4 tfidy tfetiho ro¢niku) a 4 ucitelé zemépisu, ktefi v téchto
ttidach vyucovali ve Skolnich letech 2020/2021 a 2021/2022. Na gymnéziu vyucuji zkuSeni
ucitelé s dlouholetou praxi. Zakladni informace o nich jsou uvedeny v nasledujici tabulce 1.

Celkové se podaftilo nasbirat 196 odpovédi od zaki, z toho 120 bylo divek a 76 chlapci.

ucitel A ucitel B ucitel C ucitel D
pohlavi muz muz muz zena
délka praxe 20 let 42 let 37 let 20 let
aprobace Nj—-Z Tv-Z Tv-Z Aj-7Z

Tabulka 1: Charakteristika vzorku uéitelti (pozn. Nj — némecky jazyk, Z — zemépis, Tv — télesna vychova, Aj —

anglicky jazyk), zdroj: vlastni zpracovani

5.1 Znamka a zajem o predmét

V dotazniku pro Zéky byla zafazena polozka tykajici se vysledné znamky za uplynuly Skolni
rok 2020/2021. Znamka neni umisténa v dotazniku kviili hodnocenti, ale pouze kvili tomu, jak
zékovi pfedmét jde nebo jaky vztah mlze mit k zemépisu na zaklad¢ ziskané znamky.
Za celkovy pocet respondentli je zemeépis i pfes vysoky pocet predmétli na vySSim stupni
gymnazia oblibenym pifedmétem. Celkem 115 Zaka bylo ohodnoceno znamkou vyborné, 69
znamkou chvalitebné a 9 znamkou dobfe. Ale ne vZdy zndmka vypovida o zajmu a zdbavnosti
predmétu nebo ziskanych védomosti. V nasledujicich grafech 1 a 2 je zndzornéna uvaha
0 maturitni zkouSce ze zemépisu a uvaha o studiu geografie na vysoké Skole za cely vzorek
respondentl. Pfes polovina vSech Zakl viibec neuvaZzuje o maturitni zkouSce ze zemépisu,
a jesté o trochu vice zakl ani o nasledném studiu geografie na vysoké Skole. Se zvySujicim
rocnikem na gymndziu se zvySuje 1 zajem o predmét — maturitni zkouSka ze zemépisu ¢i
studium geografie na VS. Tedy nejvice zakd, ktefi by chtéli takto pokracovat, byli pievazné
ze tretich ro¢nikil. Je to zplsobeno tim, ze v tomto rocniku si zaci voli volitelné seminaie
z predméti, které je zajimaji, pfipadné se uchyluji témito sméry v dal§im studiu. Ve druhych
rocnicich vyrazné prevazovala volba ,,jest€¢ nevim* nebo ,,stale se rozhoduji®“. Naopak v prvnich

rocnicich se predpokladalo, ze zde nebude vysoky pocet zaki, kteti uz by mélo jasno, co bude
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za dva nebo tii roky. Také jako u druhych ro¢nikli byla vysoka pocetnost hlasti u volby ,,jesté

nevim* nebo ,,stale se rozhoduji*.

Zajem zZakl o maturitni Zajem zaki o studiu geografie
zkouSku ze zemépisu na VS
= urcité ne jesté nevim = urcité ne jesté nevim
= stale se rozhoduji = urcit¢ ano = stale se rozhoduji = urcité ano

Graf 1: Zajem zakt o maturitni zkousku ze zemépisu, zdroj: vlastni zpracovani

Graf 2: Zajem Zaki o studiu geografie na VS, zdroj: vlastni zpracovani

5.2 Zabavnost predmétu

Z dotazniku pro Zéky se zemépis jevi velice zabavnym predmétem. V nasledujicich grafech 3
a 4 je znazornéna zabavnost predmétu pred distan¢ni vyukou a béhem distanéni vyuky za cely
pocet zakl. VEtsinova ¢ast se priklonila, Ze je zemépis rozhodné nebo spise bavil pred distancni
vyukou, ale béhem distan¢ni vyuky tomu bylo naopak, jelikoZ ve vSech tfidach se ukazalo, Ze
distan¢ni vyuka zapficinila pokles zabavnosti zemépisu ve Skole. Hlavnimi divody jsou

naptiklad vzdélavani na dalku, absence kolektivu ve tfidé nebo piima vyuka ucitele ve skole.

29



Zibavnost zemépisu pied Zibavnost zemépisu béhem
distan¢ni vyukou distan¢ni vyuky

= rozhodné ne = spise ne = rozhodné ne = spiSe ne

spise ano = rozhodné ano spise ano = rozhodné ano

Graf 3: Zabavnost zemépisu pied distanéni vyukou, zdroj: vlastni zpracovani

Graf 4: Zabavnost zemé&pisu béhem distan¢ni vyuky, zdroj: vlastni zpracovani

Zaci méli moznost se v dotazniku vyjadfit, z jakého diivodu je bavi predmét zemépis. Byly
vybrany nejvystiznéjsi body, pro¢ zaky bavi zemépis a které uvedlo vice zakl. Dle uvedenych
bodi lze usuzovat, ze zemepis je velice zabavnym predmétem na vyS$im stupni gymnazia a ze

zemépis je piinosnym predmétem ve Skole.

-, je to predmeét, ktery obsahuje poznatky z ruznych jinych véd. Bavi mé, protoze se
dozvidam stdle nové a zajimavé informace, napriklad z odveétvi prirody, socioekonomie
a dalsich.

-, bavi mé na ném to, ze ziskavam obecny prehled a taky povédomi o tom, jak to funguje
u nas i ve svete.

-, nas pan ucitel na zemépis umi zemeépis podat zpiisobem, ktery zaujme a bavi i lidi, kteri
se chtéji v budoucnu zaobirat spise jinymi obory. *

-, dozvidat se, jakou kvalitu Zivota maji v jinych zemich.

- ,zajimavé informace, skvely pristup ucitele k vyuce, doplnujici informace ke statim
z vlastni zkuSenosti.

-, Cteni a pojem o mapdch, znalost statii a jejich politika a hospodarstvi.

-, rdda cestuji, diky hodinam zemépisu mam alespon na chvili pocit, Ze se preneseme do

3

Jjiné zemé.
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6 Technicka realizace distan¢ni vyuky

Ucitelé vyucovali pii distancni vyuce pouze on-line, nikoliv off-line formou vyuky. Pfi on-line
vyuce je nezbytné vyuzivat moderni technologie, vSichni ucitelé pouzivali notebook, nekteti
1 pocitac, tablet nebo 1 mobilni telefon. K digitalni technice méli prevazné spise pozitivni vztah.
Dle metodickych doporudeni MSMT nebylo doporu¢eno, aby se béhem distanéni vyuky
vyucovalo podle stanoveného rozvrhu jako ve vyuce prezen¢ni. Ucitelé A a D uvedli, ze i pies
doporugeni MSMT vyud&ovali béhem distanéni vyuky podle stanoveného rozvrhu jako ve vyuce
prezenéni. Zbyvajici ucitelé B a C vyucovali pouze n€které hodiny, ale jejich presny pocet nebo
rozvrthnuti nebyly blize specifikovany. Pfevazné synchronni vyuku volili ucitelé, ktefi
vyucovali podle rozvrhu a ucitelé, ktefi vyucovali pouze nékteré hodiny, do vyuky zarazovali
i asynchronni vyuku. Odli$né zvoleni on-line vyuky se promitlo v zadavani samostatnych tkoli
v distan¢ni vyuce. Ucitelé méli na vybér z osmi riiznych tkold — referat, prezentace na dané
téma, pfiprava aktuality na dal$i hodinu, pracovni listy, samostudium z uc¢ebnice, uc¢ebnich
texti ¢i jinych materidlt, zkuSebni testy, skupinové prace a projekty, sledovani on-line
vyukovych materidlti, u kterych vybirali frekvenci jejich vyuzivani. Ucitel A, ktery volil
pfevazné synchronni vyuku, v distan¢nich hodindch zemépisu samostatné ukoly pfilis
nevyuzival, pouze obcas prezentace, samostudium nebo zkusebni testy. Naopak u ucitele D byl
patrny rozdil, jelikoz vyuZival vS§echny zminiované tlohy pravidelné nebo obcas. Ucitel¢ B a C
to méli podobné, vyuzivali pouze Ctyfi ze zminiovanych, zbylé ¢tyti nikoliv. Je zifejmé, Ze volba
samostatnych ukold se nebude shodovat u v§ech ucitel, zavisi to naptiklad na konkrétnim stylu
uceni. Ale dva samostatné ukoly vyuzivali ucitelé pravidelné, a to samostudium z vyukovych
vyuky a zkuSebni testy mohou nahradit zpétnovazebni informace, zdali zaci novou latku
zvladli. V prezencni vyuce bylo celkove zapojeno samostatnych tkoll vice, nejpatrnéjsi rozdil

byl u referatu, ktery ucitelé vyuzivali v hodinach zemépisu casto.

Technické ovladani béhem pfii distancni vyuce Zaci hodnotili velice kladné. VSechny skupiny
tfid hodnotili své vyucujici velice podobné, nikde nebyl zaznamendm znacny rozdil. Na grafu

5 je znazornéno hodnoceni ucitelll za vSechny tfidy.
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Hodnoceni technické zdatnosti ucitelu z
pohledu Zaku

= rozhodné negativni = spiSe negativni spiSe pozitivni = rozhodné pozitivni
Graf 5: Hodnoceni technické zdatnosti u€iteld z pohledu zakd, zdroj: vlastni zpracovani

Kazdy ucitel si zvolil vlastni pfistup k vyuce, a to hlavné jakou formou bude vyucovat.
Na grafech 6, 7, 8, 9 jsou znazornény jednotlivé piistupy zaki ke svému uciteli. Ve vétSiné
ttidach Zaci byli spokojeni s pfistupem k vyuce, ktery jejich vyucujici zvolili. Naopak se to
projevilo u tfid, které méli na zemépis ucitele B. Témeét polovina zaki nebyla spokojena
s ucitelovo pristupem k vyuce. Pomér hodin a zasilanych samostatnych ukoli od vyucujicich
zaktim vyhovoval. V distan¢ni vyuce se ocekavalo, Ze zaci budou dostavat vice samostatnych
ukold ze vSech predmétd, tim jsou i1 splnény zakladni principy vyuky distan¢ni. To vyplyvalo
i z vyjadieni zakl, ze vétSina ze vsech tfid uvedla, Ze oproti vyuce prezencni dostavali vice

samostatnych tkold, ale s pfihlédnutim na ostatni predméty jejich mnozstvi bylo pfimétrené.

Hodnoceni pristupu k distan¢ni Hodnoceni pFistupu k distanéni
vyuce uéitele A z pohledu jeho vyuce ucitele B z pohledu jeho Zaki
zaki

= rozhodné negativni = spise negativni

spise pozitivni  ® rozhodné pozitivni spise pozitivni = rozhodné€ pozitivni

Graf 6: Hodnoceni pfistupu k distan¢ni vyuce ucitele A z pohledt jeho zakd, zdroj: vlastni zpracovani

Graf 7: Hodnoceni pfistupu k distan¢ni vyuce ucitele B z pohledu jeho zakt, zdroj: vlastni zpracovani
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Hodnoceni pFistupu k distanéni Hodnoceni pristupu k distan¢ni

vyuce ucfitele C z pohledu jeho vyuce ulitele D z pohledu jeho
Zaka Zaka

= spiSe pozitivni = rozhodné& pozitivni = spiSe pozitivni = rozhodné pozitivni

Graf 8: Hodnoceni pfistupu k distan¢ni vyuce u€itele C z pohledu jeho zakd, zdroj: vlastni zpracovani

Graf 9: Hodnoceni pfistupu k distan¢ni vyuce ucitele D z pohledu jeho zaki, zdroj: vlastni zpracovani
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7 Hodnoceni distan¢ni vyuky

Na zékladé¢ udanych vyhod a nevyhod distanéni vyuky v teoretické ¢asti byly do polozek
v dotaznikidch vybrany tyto nasledujici nevyhody — omezeni fyzickych kontaktd, omezeni
vyuzivani Skolnich zemépisnych pomticek, absence klasického on-line zkouSeni, on-line
hodnoceni, on-line testy a tyto nésledujici vyhody — zvoleni mista, odkud zak se bude ucit
a ucitel vyucovat, zvoleni 74kl vlastniho individualniho tempa pfi vyuce, zasilani vyukovych
materiald od vyucujiciho, poskytnuti on-line vyukovych materiald, vyuzivani modernich

technologii pfi vyuce a uSetfeni Casu za jizdu do Skoly.
7.1 Vyhody distan¢ni vyuky

S uvedenymi vyhodami distan¢ni vyuky, které jsou zndzornény na grafu 10, Zaci pievazné
souhlasili, mira souhlasu u kazdé vyhody je znazornéna v nasledujicim grafu. Ukazalo se, ze
zaktim vétsin¢€ vyhovovalo zvoleni mista a individudlni tempa. To vSe vyplyva i ze zakladnich
principtl distan¢ni vyuky. S Sirokou dostupnosti distan¢ni vyuky byla spokojena i prevazna ¢ast
tazanych uciteld. Predpokladalo se, ze naprostd vétSina 74k bude povazovat za dilezité
vyuzivat moderni technologie pii vyuce, ale nijak tomu nebylo. Toto tvrzeni ocenila ale celéd
skupina ucitelt. Nejvétsi rozdil u vyhod distanéni vyuky mezi uciteli a Zdky byl znatelny
u usetfeni ¢asu nebo penéz za jizdu do Skoly. Ucitelé a Zaci mohou toto znéni chapat jinak, a to

z pohledu dospélého a mladistvého ¢loveka.

Mimo uvedené vyhody Zaci méli moznost doplnit vlastni dle své potfeby. Nékteré zminéné
vyhody distan¢ni vyuky nebyly zaclenény do polozek dotazniku, ale vétSinu z nich zéci uvedli.
Mezi nejCastéji vyskytované byly napiiklad tyto — vlastni zorganizovani Casu ve vyuce,
uskutecnéni vice aktivit najednou, méng¢ stresu a lepsi soustiedéni se na vlastni praci, vice ¢asu

stradveny s rodinou kvili nafizenym opattenim v dob& pandemie COVID-19.

Vsechny tfidy ve vyjadfily k vyhodam distan¢ni vyuky velice podobné a nebyly shledany Zadné

patrné rozdily mezi skupinami tfid a jejich vyucujicimi.
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Graf 10: Vyhody distan¢ni vyuky z pohledu zaku, zdroj: vlastni zpracovani
7.2 Nevyhody distan¢ni vyuky

I3

U vyhod distan¢ni vyuky se pfevazna cast zakl priklonila k jejich dilezitosti, ale u nevyhod
tomu bylo spiSe naopak. Absence socidlni kontaktll je povazovana za nejdalezitéjsi prvek
v distan¢ni vyuce. Nemoznost stykat se se svymi spoluzdky nebo kolegy ve §kolnim prostiedi
muze zanechat negativni néasledky. Vétsin€¢ zaktim ale i ucitelim stykéni se se spoluzaky
a kolegy chybéla. Pozorovani ¢i sledovani zakl v prezencni vyuce je velmi pro ucitele dilezité,
ale v priib¢hu distancni vyuky je slozité mit Siroky prehled u tfid z hlediska chovéni, pfistupu
k pfedmétu nebo spravedlivému hodnoceni Zdka béhem Skolniho roku. Proto i za urcitou
nevyhodu lze povazovat on-line znamkovani nebo on-line pisemné testy spiSe z pohledu
ucitell, fadé zakam tento zplisob hodnoceni vyhovoval. Charakteristickou vlastnosti ve vyuce
zemg&pisu je vyuzivani zemépisnych pomtcek, napiiklad nasténnd mapa, globus, atlas nebo
ucebnice zemépisu, pomoci kterych vyucujici mize zakiim upevnit ucivo nez pouze vlastnim
vykladem. Ale dle vypovédi uciteli vyuzivani téchto pomiicek nepovazovali za dulezité.
Naopak se prokazalo, ze misto tiSténych pomiicek vyuzivali ve vyuce on-line mapy nebo rizné
on-line zdroje. Naprostd vétSina zakd udala, Ze vyuzivani zemépisnych pomiicek neni

nevyhodou distan¢ni vyuky zemépisu.

Z4ci uvedli fadu nevyhod distanéni vyuky, které doplnili polozky nevyhod v dotazniku. Mezi
nejcastéji vyjmenovanymi se vyskytovali ztrata motivace k uceni, velké mnozstvi domacich
ukolll oproti prezencni vyuce, technické problémy pfi vyuce, udrzeni pozornosti pii vyuce

v domécich prostiedi, mén¢ kvalitni vyuka nez vyuka prezencni a mén¢ Casu pti on-line testech.
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Na grafu 11 Ize nahlédnout do rozlozeni hlasii za celkovy pocet zakt u jednotlivych nevyhod
distan¢ni vyuky. U vSech dotazovanych tfid bylo toto rozlozeni velice homogenni, zna¢né
rozdily v jednotlivych tfidach nebyly nalezeny, ani nebyly nalezeny vyrazné rozdily mezi
skupinami tfid a jejich vyucujicimi.

I4
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Graf 11: Nevyhody distan¢ni vyuky z pohledu zak, zdroj: vlastni zpracovani

7.3 Celkové hodnoceni distan¢ni vyuky

Celkovy pfinos distan¢ni vyuky vnimaji velice odlisn€ Zaci a ucitelé. Dle vypovédi uciteli je
distan¢ni vyuka ohodnocena vyhradné negativné a nebyla pro Zaky tolik pfinosna jako vyuka
prezenéni. Na grafu 12 lze vidét hodnoceni distanéni vyuky za celkovy vzorek respondentt,
vyuka byla ohodnocena pfevazné pozitivné, ale v nekterych tfidach Ize nahlédnout
do patficnych rozdili. Ve skupiné tiid, které méli na zemépis ucitele B, byla znatelna vyssi

pocetnost negativniho hodnoceni distan¢ni vyuky.
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Graf 12: Hodnoceni distanéni vyuky z pohledu Zaku, zdroj: vlastni zpracovani
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8 VyuzZivané metody, formy vyuky a vyukové materialy

Celkem ve vyuce se rozeznava pét zakladnich vyukovych forem — frontalni (hromadnd),
skupinova, projektova, terénni a individudlni vyuka. Frontalni (hromadna) vyuka je jedna
z nejfrekventovanéjSich forem vyuky ve vyuce, kterd byla takto vyuzivana i ve vyuce
v distancni dob¢€. Ostatni formy vyuky nebyly vyuzivany témét vibec. Piedpokladalo se,
ze terénni vyuka nebude tolik vyuzivana, jelikoz béhem distancni doby nelze takovou formu
vyuky jako za obvyklych podminek a stanovisek uskutecnit kvili veskerym opatienim
v pandemii COVID-19. Zadni uéitelé ani nezadali svym zakéim samostatné tikoly, které by
museli fesit samostatné v terénu. Naopak ve vyuce prezen¢ni kazdy ucitel uskutecnil alespont
jednou za pololeti né&jakou formu terénni vyuky. Nejvétsi patrny rozdil byl znatelny
ve skupinové vyuce, ta nebyla z pohledu tfech uciteld realizovana vibec v distan¢ni vyuce,
naopak c¢tvrty ucitel ji do vyuky zahrnoval alespoii jednou tydné. Ve vyuce prezenéni byla uz
skupinova vyuka zahrnovéana castéji, naopak jeden ucitel ji do vyuky nezahrnuje vibec.
Projektova i individualni vyuka nebyla pievazné do rozvrhu zaclefiovana v distan¢ni ani

prezencni vyuce.

Se zvolenymi vyukovymi formami souvisi i vhodnd volba metody vyuky. UZ se zjist€nim,
ze v prezentni 1 distanni vyuce pfevaZzovala frontdlni vyuka, se pfedpokladalo, ze bude
prevladat metoda vykladu/vypravéni a diskuse. Tento ptfedpoklad se zcela naplnil. VSichni
vyucujici tuto metodu voli alespon jednou tydné a diskusi vice jak polovina uéiteld. VSichni
vyucujici vyuzivaji pii svém vykladu vyukové prezentace. Ucitel A vyuZival vyklad
s prezentaci, ktery byl doplnén kontrolnimi otazkami a ulohy. Jeho skupina tfid, které vyucoval,
byly spokojeni s jeho vykladem. U¢itel B vyuZiva pii distan¢ni vyuce vyklad s prezentaci. Vice
jak polovina jeho zakl nesouhlasila s tim, Ze byla spokojena s vykladem. Toto vyjadieni
od zakt se odrazilo nejspiSe 1 od celkového ptistupu ucitele k distancni vyuce zemepisu. Ucitel
C vyuzival vyklad s prezentaci a posledni ucitel D vyuzival vyklad s prezentaci, ktery je
doplnén kontrolnimi otdzkami a ulohami. Naprosta vétSina jejich zaki byla spokojena s jejich
volbou vykladu. Kdyby si zaci mohli zvolit typ vykladu svého vyucujiciho, ptevazoval by
jednoznaéné vyklad s prezentaci, at’ uz je nebo neni doplnén kontrolnimi otdzkami a ilohami.
Pti distan¢nim vzdélavani Zakiim pomaha, aby vidéli alespoii trochu v rdmci moZnosti napsany
vyklad, tj. prezentaci, kdyz nemiizou byt s vyucujicim pfitomni ve Skole. Kontrolnimi otdzkami

a ulohami od vyucujicich si zaci upeviiuji nové poznatky a informace.
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Vhodnou metodou pro ukotveni novych poznatkii se vyznacuje prace s mapou, atlasem nebo
dalsi zemépisnou pomuckou. V distanéni vyuce ji vyucujici pouzivali pravidelné, ale
s porovnanim s vyukou prezenc¢ni se tato metoda dle vyucujicich zahrnovala do hodin zemépisu
alespon jednou tydné. Skupinova vyuka nebyla téméf viibec vyuzivana v distancni vyuce az
na jednoho ucitele, tudiz ani nebyly ¢asto voleny skupinové metody vyuky nebo nésledna jejich
prezentace. V prezen¢ni vyuce je skupinova metoda vyuzivana u nékterych vyucujicich castéji.
Jedind metoda, kterd byla vyuzivana v distan¢ni vyuce mnohem vice a Castéji nez u jinych
vybranych metod, je samostudium z vyukovych materiali. Vyplyva to ze samostatnosti zaka
pii vyuce jakozto zédkladnim principem distanéni vyuky. Zemé&pis se vyznacuje tim, ze pii vyuce
se vyuzivaji specifické zemépisné pomicky. Mezi ty nejcastéj$i se mohou zatadit naptiklad
tyto — nasténnd mapa, gldbus, atlas, uc¢ebnice, on-line mapy nebo rizné on-line zdroje. Ne ale
vSechny se daji kvalitn€ vyuzivat v distan¢ni vyuce. Nasténnd mapa nebo globus jsou pomucky,
které se zejména vyuzivaji v klasické prezencni vyuce. Ucitelé naopak pouzivali v distan¢ni
vyuce témét vzdy on-line mapy nebo on-line zdroje, které mohou kvalitné nahradit nasténnou
mapu, globus, ale i ucebnici, jelikoz tyto elektronické pomicky jsou mnohem dostupnéjsi pro
zéky. Skolni atlas byl vyuzivam stejn& v obou typech vyuky. Z vypovédi tazanych uéiteli
vyplyva, Ze 1 ve vyuce prezencni Castéji voli elektronické pomiicky, nez klasickou mapu nebo
ucebnici. Jiné zemépisné pomicky, nez vyse vyjmenované ucitelé nepouzivali. VSichni zaci
pfevazné hodnotili, Ze pomiicek pii distancni vyuce bylo vyuZivano dostatek. Patrny rozdil
mezi skupinami tfid a jejich vyucujicimi nebyl shledan, u vSech ucitelli hodnoceni bylo velice
podobné. Zaci méli moznost se vyjadfit k hodnoceni pomiicek, zdali jejich vyuziti bylo kvalitni.
Prevazna cast v§ech zakt byla spokojena, s jakou kvalitou byly zemépisné pomiicky vyuzivany,
ale ve dvou tfidach bylo shledano, Ze vice jak polovina nikoliv, jednalo se o jednu tfidu ucitele
B a uditele C. Zna¢ny rozdil mezi distancni a prezen¢ni vyukou byl u zasilani vyukovych
materiali pro zaky. Ucitelé uvedli, Ze pfi realizaci jejich on-line hodin se Ui¢astnila pfevazna
¢ast zaka, a pokud se néktery z jejich zakti nemohl ucastnit distancni hodiny zemépisu, ucitel
jim poskytl vyukové materidly k vyuce (prezentace, pracovni listy, ucebni listy aj.). VSichni
zaci uvedli, Ze od svych vyucujicich méli vzdy k dispozici vyukové materidly a podklady
k vyuce, ale ne kazdy vyucujici zasilal vyukové materialy 1 v prezen¢ni vyuce. Skupina tiid
ucitele A uvedla, Ze na rozdil od distancni vyuky neméli vzdycky k dispozici vyukové
materidly, pouze v nékterych piipadech. Skupiny tfid ucitele B a D uvedli, ze zasilani
vyukovych materiald zlstalo stejné jako ve vyuce prezen¢ni. Posledni skupina tfid ucitele C se

neshodla jednozna¢né na jedné moznosti, ale ptiklonili se k moznostem vzdy nebo v nékdy.
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Z.avér

Bakalatska prace se zabyva distancni vyukou zemépisu, na kterou muselo celé skolstvi na jate
2020 kvuli pandemii COVID-19 piejit. Cim déle distanéni vyuka trvala, tim vice se uditelé
snazili distan¢ni vyuku co nejvice piiblizit k vyuce prezencni. Pfinos této prace lze spatiit
k poskytnuti bliz§iho ndhledu do praxe ucitelt béhem distan¢ni vyuky zemépisu. Pfechod
z prezen¢ni na distan¢ni vyuku znemoznil nebo znesnadnil nékteré ¢asti vyuky, i tak to byla

obohacujici zkuSenost pro ucitele a piilezitost pro zkouSeni novych postupii v prezencni vyuce.

Hlavni vyzkumnou metodou bakalafské prace byla zvolena metoda dotazniku. Vzorkem
respondentll byli ucitelé a zaci vysSiho stupné gymndzia. Hlavnim cilem této prace bylo
zanalyzovat pritbéh distan¢ni vyuky zemépisu z pohledu organizace a technického zabezpecenti,
vyhod a nevyhod, vyuzivanych forem, metod a vyuzivanych materidlli nebo zemépisnych
pomticek a porovnat, zdali jsou rozdily mezi jednotlivymi tfidami nebo skupinami tfid a jejich

vyucujicimi. V posledni fad¢ zjistit, jaké jsou rozdily mezi prezen¢ni a distancni vyukou.

V praktické Casti jsou piredstaveny vysledky z dotaznikového Setfeni na vysSSim stupni
gymnazia. Data byla sesbirana pomoci elektronickych dotaznikii od zaka a jejich ucitelt.
Ziskana data naplnila stanovené cile kromé ¢asti druhého cile. Prvni cil se tykal organizace
a technické realizace distan¢ni vyuky zemé&pisu. Ucitelé volili v distan¢ni vyuce vyhradné on-
line vyuku, dva ucitelé vyucovali pouze synchronné a dodrzovali sviij rozvrh vyuky i pfes
metodické doporuéeni MSMT, Ze neni vhodné v distanéni vyuce vyu¢ovat dle rozvrhu jako
ve vyuce prezencni. Zbyvajici dva ucitelé kombinovali synchronni a asynchronni vyuku.
Odlisné zvoleni formy distan¢ni vyuky se promitlo i do zadavani samostatnych ukolt. Ucitelé,
kteti vyuCovali pouze synchronné, nezadavali zaktim pfili§ samostatnych ukoll jako u uciteld,
ktefi volili asynchronni vyuku pfevazné pro zpracovani samostatnych ukold, at’ uz rizné
prezentace, referaty nebo samostudium z vyukovych materilti. S technickou zdatnosti byli Zaci
pfevazné spokojeni, zadné rozdily mezi skupinami tfid a jejich vyucujicimi nebyly nalezeny,
ale rozdil se ukazal u hodnoceni ptistupu k distancni vyuce ucitelti, kdy skupina tfid ucitele B
nebyla tolik spokojena s jeho pfistupem k vyuce. Rozdil mezi distan¢ni a prezencni vyukou byl
znatelny u mnoZzstvi domdcich ukold, které Zaci dostavali. Ti uvedli, Ze domacich tkold
dostavali mnohem vice nez v klasické vyuce, ale s ohledem na dalsi ptedméty jejich mnoZstvi

bylo pfimétené.
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Druhy cil se tykal vyhod a nevyhod distan¢ni vyuky. S uvedenymi vyhodami zéci pfevazné
souhlasili, u nevyhod tomu bylo spiSe naopak. Za nejvétsi vyhodu distancni vyuky Zzaci
povazovali zvoleni mista a individualniho tempa. Ucitelé se naopak shodli na vyuzivani
modernich technologii pfi vyuce. Za nejvetsi nevyhodu distancni vyuky povazovali zéci
i ucitelé absenci socialnich kontaktii. Cést tohoto cile nebyla naplnéna, jelikoz nebylo mozné
ptedpokladat, zdali dojde jejimu naplnéni, a to, jestli budou znatelné rozdily u vyhod a nevyhod
distan¢ni vyuky mezi jednotlivymi tfidami nebo skupinami tiid a jejich vyucujicim. Nebyly
nalezeny zadné rozdily u jednotlivych polozek vyhod nebo nevyhod mezi jednotlivymi tiidami
nebo mezi skupinami tfid a jejich vyucujicim. Rozlozeni hlast u vyhod a nevyhod bylo ve vSech

dotazovanych tfidach homogenni.

Tteti cil se tykal porovnani distanéni a prezencni vyuky z pohledu forem, metod vyuky
a vyuzivanych materiali a zemépisnych pomtcek pifi vyuce. Z pohledu forem vyuky byl
nejvetsi rozdil mezi vyukami zaznamenan u terénni vyuky, jelikoz tato forma vyuky nebyla
v distan¢ni vyuce zemépisu realizovdna vibec, ale do vyuky prezenéni ji zahrnoval kazdy
ucitel. Patrny rozdil byl také zaznamenéan také u skupinové vyuky, kterd byla také castéji
zatazovana do vyuky prezencni. Nejvyuzivangjsi formou vyuky v distan¢ni i prezencni vyuce
byla vyuka frontalni. Z pohledu metod vyuky byl rozdil mezi prezencni a distancni vyukou
patrny u prace s mapou, atlasem nebo jinou zemépisnou pomiickou, kdy tato metoda byla vice
zacletlovana do prezencni vyuky. Jedind metoda, kterd byla mnohem c¢astéji vyuzivana ve vyuce
distan¢ni, byla metoda samostudia z vyukovych materialii. Z pohledu zemépisnych pomucek
byl rozdil mezi vyukami patrny u elektronickych zdrojt, jelikoz rizné on-line zdroje ucitelé
vyuzivali pfevazné ve vyuce distancni. V prezen¢ni vyuce on-line pomiicky dopliovali atlasem,
nasténnou mapou nebo glébusem. Z pohledu vyuZivanych materiali pfi vyuce byl mezi
distan¢ni a prezen¢ni vyukou znatelny velky rozdil, jelikoZ ve vyuce distan¢ni ucitelé zasilali
vSechny vyukové materidly svym studentim, ale ve vyuce prezencni vSichni uditelé vyukové

materialy nezasilali.

Celkové distan¢ni vyuka zemépisu byla hodnocena spiSe pozitivné z pohledu zaku, ale
z pohledu uciteli bylo jeji hodnoceni vyhradné negativni a dle vypovédi uciteli nebyla

distan¢ni vyuka tolik pfinosna jako klasicka vyuka prezencni.
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