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Uvod

Ve své diplomové préci se zabyvam problematikou etické vychovy na
zékladnich Skoldch. Domnivdam se, Ze etickd vychova a jeji zavedeni do
$kolského prostiedi v Ceské republice je tématem aktudlnim, a to ze dvou
divodu. V soucasnosti jsme bohuZel svédky stdle ¢astéjSich projevl ndsili,
bezohlednosti, necitlivosti, brutality, zvySujici se kriminality, povrchnosti,
konzumnosti a jinych negativnich spoleenskych jevil', a to nejen v Ceské
republice. Rizné koncepty etické vychovy, vychdzejici z presvédceni, Ze
aktivni price s etickymi tématy v rdmci Skolské praxe muize plsobit nejen
jako prevence socidlné patologickych jevl, ale i jako ucinny a vhodny
zéklad pro fungovéni spolecnosti, se snazi na tuto situaci reagovat. Druhym
divodem zdjmu o tuto problematiku muize byt citéni nutnosti zabyvat se
etickymi tématy v disledku postmoderni relativizace doneddvna platnych
mravnich norem a hodnot. V takové dobé¢ lIze citit jako nezbytné vypotadat
se s otdzkami: Nastavd krize autorit? MuZeme hovofit o krizi autority etiky
jako takové?

Tato diplomova prace se ve své druhé ¢4sti (prvni ¢ast prace se vénuje
vymezeni kliCovych pojmil) zabyva deskripci a explikaci soucasné situace
»Zapadni kultury®, kterou lze oznacit jako postmoderni . Domnivam se, Ze
bez tohoto piistupu neni mozné vérné postihnout situaci dnesni doby, kterou
musi jakdkoliv nova koncepce ve vzdélavani a vychové reflektovat, aby
dostala naroku na svou aktudlnost a opradvnénost.

Tteti kapitola pojednavd o autorité etiky v kontextu postmoderni doby.
Vyjasnéni tohoto tématu vnimam pro funkcnost konceptl etické vychovy
obecné jako naprosto nezbytné.

Ctvrtd Cast price je vénovana deskripci, teoretickym vychodiskiim i

moznostem praktické realizace Projektu etické vychovy formulovanym

! srov. Vacek, P., 2005, s. 38



Etickym férem Ceské republiky, o.s., jakozto programu pokousejicimu se
v ramci $kolstvi v Ceské republice uvést v Zivot koncept etické vychovy
podle Spanélského vzoru R. Roche - Olivara ve slovenské modifikaci L.
Lencze. Tato ¢ast rovnéZz obsahuje pojednani o moZnostech ustaveni etické
vychovy vzdéldvacim predmétem na zdkladnich Skoldch v kontextu
platnych kurikuldrnich dokumenti.

V ramci paté kapitoly je pojedndno o osobnostni a socidlni vychove
spolu se srovnanim jejiho konceptu s konceptem projektu etické vychovy.

V poslednim, Sestém oddilu se tato prace vénuje kritickému zhodnoceni
projektu etické vychovy, a to jednak z hlediska pozitivnich aspekti tohoto
konceptu, jednak z hlediska aspektl spornych.

Diplomovd priace ma teoreticky charakter, vyuZivd deskriptivni,
komparativni a historicko- srovndvaci pfistup spolu s analyzou literarnich

prament a kurikuldrnich dokumentd.



1. Vymezeni zakladnich pojmi
Pro ucely této prace bude nasledujicich pojmu pouzivano ve vyznamech

definovanych v této kapitole.

Etiku jakoZto védni disciplinu lze definovat takto: ,Etika se zabyva
normami lidského chovani, rozhodnutimi, kterd lidé ¢ini, a zpisoby, jimiz
svou volbu odﬁvodflujl’.“2 Etiku mUZeme ddle rozdélit dle zdkladnich
pristupti na etiku deskriptivni (popisujici mravni rozhodnuti a hodnoty
konkrétni spolecnosti), normativni (zkoumajici mravni normy, kterymi se
lidé tidi pfi svém mravnim rozhodovani), deontologickou etiku (etika
povinnosti), axiologickou etiku (etika tykajici se hodnot) a metaetiku
(diskuse o jazyce, kterym o moralce hovofime). Rovnéz lze hovoftit o
aplikované etice, kam patii napt. lékarskd etika, prdavni etika, obchodni etika
atd.”

Chceme-li néjaké jednani povazovat za mordlné vyznamné, tedy
chceme-li jej nazirat z mordlniho hlediska, musi spliiovat alespon tyto
podminky: takové jedndni se tykd jedné ¢i vice osob; tykd se situace, v niz
lze raciondlné uvazovat o dasledcich mozného prubéhu udalosti, a existuje
dostate¢nd mira svobody dovolujici plnohodnotnou volbu jedince.* Tyto
podminky miiZzeme také artikulovat takto- osoba, jejiZz jedndni chceme
mravné hodnotit, dospéla k uzivani rozumu, poznéani rozdilu mezi dobrem a
zlem a k poznani nutnosti konat dobro, nekonat zlo. Ddle pak takova osoba
méla moznost svobodného, tedy dobrovolného rozhodnuti, jak bude konat.’

Ackoliv terminy eticky, mravni ¢&i mordlni maji etymologicky jiny

zéklad®, jsou v této praci pouzivany v téchto vyznamech: eticky lze chapat

Thompson, M., 2004, s. 27

srov. Thompson, M., 2004, s. 11 - 13
srov. Thompson, M., 2004, s. 27

srov. Anzenbacher, A., 2001, s. 13- 16
srov. Anzenbacher, A., 2001, s. 17 - 18
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jako tykajici se etiky (viz vySe), mordlni a mravni v synonymickém
vyznamu jako tykajici se mordlky ¢i mravnosti, v souladu ¢i nesouladu
s mravnimi zvyklostmi ¢i hodnocenim dané spolec¢nosti.

Mordlku ¢i mravnost 1ze chépat jako soubor zvyklosti a norem chovéni
v dané spoleCnosti, popiipadé¢ jako osobni pifesvédCeni o spravnosti/
nespravnosti takového chovéni v tomto kontextu.

Pro potieby této prace bude pojmem etickd vychova minén samostatny
vyucovaci pfedmét realizovany na zdkladnich Skol4dch (viz kapitola 4 této
prace).

Pojem kurikulum neni jednoznacné definovan. Dle J. Skalkové:
,»Rozumi se jim vétSinou celek ucebniho pldnu a sled predmétt, specifické
obsahy latky, souhrn zkuSenosti, které ziskdvaji Zaci, vyucovaci metody,
prostiedky a pomducky, které odpovidaji danym obsahtim, adekvatni
piiprava ugitelt.*’

Platnymi skolskymi (kurikuldrnimi) dokumenty se pro ucely této prace
rozumi predeviim Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v CR (tzv. Bild
kniha), Skolsky zdkon 561/2004 Sb., Rdmcovy vzdéldvaci program pro
zdkladni vzdéldavani (dale jen ,RVP ZV* nebo ,rdmcovy vzdélavaci
program®). Mezi tyto dokumenty 1ze zahrnout 1 skolni vzdéldvaci programy,
které jsou vytvafeny zdkladnimi Skolami na zdkladé¢ vySe uvedenych
dokumenti. Systém téchto dokumentt je zndzornén v Ptiloze €. 1.

Pojmy postmoderni, moderni, relativismus aj., které jsou pro tuto praci

kli¢ové, jsou podrobnéji rozpracovany v kapitole 2.

7 Skalkovd, J., 1999, s. 69
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2. Relativismus postmoderny jako kontext
etické vychovy

Soudobé etické teorie nelze oddélit od relativismu soucasného svéta,
ktery je nevyhnutelné spjat s postmoderni situaci dneska. Je tedy nezbytné
pokusit se nejprve alespon ¢astecné postihnout pojem postmoderna, jelikoz
vztah soucasnych etickych teorii spojmy postmoderna, relativismus,
pluralita je velmi uzky, vyznamny a urcujici.

Definovat pojem postmoderna je svym zpusobem provokativni, protoze
podle postmodernistii je jakékoliv definovani ndsilim na véci samé, ,.(...)
,poznéni‘ je vzdy vysledkem uZiti moci,® pojmenovéni néeho znamend
uZiti moci, a tudiZ nésili na tom, co je pojmenovano.*’ Jako vhodngjii se
jevi zachytit ,,prerod“ moderni éry v éru postmoderni a na ném ukdazat
zékladni rozdilné rysy obou obdobi."?

Pojmy moderni a postmoderni éra nezahrnuji urc€ité, presn¢ vymezitelné
obdobi lidskych dé&jin, nybrz rozsah jejich vyznamu je Sirsi; pferod mezi
nimi znamend naprosto zdsadni zmény piistupu ¢lovéka k mnoha oblastem
jeho Zivota- k poznani, k pravde¢, k zdkladnim vychodiskiim védy, k pojeti
kaZzdodennosti jeho praktického Zivota, a zasahuje vSechny oblasti jeho

existence- osobni, socidlni i nové vzniklou globdlni.

2.1 Zakladni principy modernity

Pocatky moderniho zplsobu nahlizeni svéta lze nalézt v dobé
osvicenstvi, které dalo vniknou tomu, co J. Habermas nazyva programem
modernosti. Ten lze charakterizovat vyvojem objektivizujicich véd,

univerzalistickym pojetim mordlky, uvolnénim pozndvaciho potencialu,

8 Foucault, M. dle Grenz, S.J., 1997, s. 16
’ Grenz, S.J., 1997, 5. 16
10 srov. Grenz, S. J., 1997,s. 12
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ktery vyveéra z raciondlniho uspoiddani zivotnich podminek a spolecenskych

o 11
vztahu.

2.1.1 Osvicenstvi jako zaklad modernity

Osvicenstvi obraci svou pozornost k ¢lovéku jako k subjektu myslicimu
(kartezidnsky racionalismus) ¢i k Clovéku jako k subjektu smyslové
pozndvajicimu (empirismus) a utvafi tim nejen nové méftitko pozndni, ale
pfedevs$im ustavuje pro obdobi modernity signifikantni viru ve védu (jejiz
rozmach zejména v oblasti pfirodnich véd je v tomto obdobi zvl4sté patrny)
a v pokrok.

Kartezianské pojeti racionality (Descartesovo Cogito ergo sum) zaklada
Jistotu poznéni na rozumové evidenci, kritériem pravdy a objektivity jiZ neni
korespondence s fddem svéta, ale s principy lidského rozumu.

Empirismus, reprezentovany predeviim J. Lockem a D. Humem'?,
zaklada svou teorii na tvrzeni, Ze vychodiskem sprdvného poznani je
smyslovd zkuSenost. Ve védeckém pftistupu preferuje predevSim jeho
empirickou a experimentélni povahu (na rozdil od racionalismu, kdy se do
popiedi dostava piistup logicko- matematicky)."

Kobéma témto smérim osvicenstvi se pozdé&ji kriticky vyjadiuje
I. Kant, ktery stanovi jejich meze a propoji je v jeden celek v otdzce
apriornich forem. Kant tim, Ze nachdzi existenci apriornich (tj.
predzkusSenostnich) forem, jakozto podminek empirické zkusenosti, dava za
pravdu racionalistické teorii, pficemzZ tyto apriorni formy vidi jako nedilné

v , v, N . , .. e 14
vztazené na ndzor, ¢imzZ potvrzuje spravnost teorii empirickych.

" Habermas, J. dle Grenz, S. J., 1997, s. 13

12 Empirismus lze dale spojovat se jménem T. Hobbese, racionalismus se jmény
B. Spinozy, G. W. Leibnize a dalSich. Srov. Anzenbacher, A., 2004, s. 120 - 123

13 srov. Anzenbacher, A., 2004, s. 120 - 121

14 srov. Anzenbacher, A., 2004, s. 123
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2.1.2 Principy modernity
Pro nadchézejici moderni éru lze pod zornym uhlem téchto
osvicenskych teorii vyvodit jeji zdkladni a urCujici principy: do stfedu

L. . C e - . ., . e . . Al
z4jmu je postaveno ,,ja“ jednotlivce; poznédni je jisté a objektivni 3

poznanim lze ,,(...) zkoumat svét z vyhodného bodu mimo tok historie.«'®;
pravda je chdpdna jako absolutni; pokrok je nevyhnutelny a povede ke

Yot o . 17
zlepSenti situace lidstva.

2.2 Pirechod moderny v postmodernu
2.2.1 Pocatky prehodnocovani modernity

Prerod moderni éry v éru postmoderni se dotykd vSech uvedenych
typickych znaki a principti moderniho chdpani svéta. Casové jej 1ze vymezit
tficitymi aZ sedmdesatymi 1éty dvacatého stoleti. K piehodnocovani
filozofického ramce modernity zacalo vSak dochdazet jiz na konci 19. stoleti,
a to prostiednictvim filozofie A. Schopenhauera a F. Nietzscheho.

F. Nietzscheho nelze oznalit za postmoderniho myslitele, nicméné 1ze
fici, Ze svym odmitinim hodnot platénské, kiestansko - Zidovské a
osvicenské tradice postmoderni vnimani svéta predznamenava.

Nitzsche vytvaii novy koncept pfistupu ke svétu, kterému dava
hodnotovy raz. Jako tustfedni princip svého systému stanovuje vili k moci,
kterou shleddvd podstatou svéta. Viile kmoci, projevujici se
komplementarné spojenymi aktivnimi a reaktivnimi silami, je podle
Nietzscheho tim, skrze co je ustavena lidskd morélka. Aktivai sily
reprezentuji zdravou, tvorici vali k moci, usilujic o vécny ndvrat téhoz;

reaktivni sily pak vuli k nihilismu, vili k nicot¢.

15 Kee, J. M., dle Grenz, S.J., 1997, s. 13
16 Westphal, M., dle Grenz, S.J., 1997, s. 14
17 srov. Grenz, S. J., 1997
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Panskd mordlka, dle Nietzscheho spravnd, v souladu s plodicimi
aktivnimi silami, je v lidskych d&jinich reprezentovéana starovékym Reckem
a Rimem, kdy zdravé, silné, vzneSené &ni nad slabé, obycejné, bezcenné,
prevlada piirozeny ¥ad hodnot. Zidovsko - kiestanskou moralku oznacuje za
mordlku otrockou, kdy vitézi reaktivni sily a tvoii novou kulturu
resentimentu. Kultura resentimentu oti¢i zdravou moralku na hlavu a do
popredi stavi pozadavek soucitu, solidarity a ldsky k bliZnimu, vytvaii
metafyziku a ndboZenstvi, ¢imZ se oddéluje od skute¢ného Zivota. To, co
bylo dobré, je nyni zlé. Osvicenstvi potom Nietzsche hodnoti jako epochu
vitézstvi reakcnich sil, kdy neexistuje Zddny ndvrat téhoZ. Svou vuli
k nihilismu se reakcni sily obrati sami k sobé¢, az se sami znici.

Z destrukce reaktivnich sil sebou samymi povstane nadclovek, v némz
zvitézi aktivni viile k moci po autodestrukei reaktivni sily.'®

Pocatky pfechodu éry moderni v éru postmoderni nelze (stejné jako
jakykoliv obdobny ptechod ,.doby* v ,.dobu‘ jinou) pfesné asoveé urcit ani
obsahové vymezit. Uvedenou koncepci F. Nietzscheho 1ze povazovat za
vyznamny prvotni impuls pferodu lidského mysleni, které vyusti ve své
komplexnosti v postmodernim piistupu €lovéka k poznéni, véd¢, svétu, ke

spolec¢nosti i k ¢loveku viibec.

2.2.2 Popis postmoderni situace z hlediska vyznamnych filozofa
2.2.2.1 Michel Foucault

M. Foucault se narodil roku 1926 ve Francii a zemfel roku 1984. Patii
k nejvyraznéjsim myslitelim postmoderny a filozofim druhé poloviny 20.
stoleti.

Ve svych pracich M. Foucault navazuje na teorie F. Nietzscheho a

teorie strukturalismu.” Ustiednim bodem jeho teorii je zdsadni odmitnuti

18 srov. Anzenbacher, A., 2004, s. 181 - 185
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osvicenské soustfedénosti na subjekt, ktery je schopen objektivniho,
nezaujatého poznani, které je mu piistupné a je mozné jej nazirat vné toku
déjin. Rovnéz odmitd zaméfeni lidského poznani na c¢lovéka, jakozto jeho
predmét. Toto odmitnuti vyvozuje ze svého specifického pohledu na lidstvo,
jazyk, pravdu a védu.

Foucault navazuje na strukturalisty v tom smyslu, Ze shodné s nimi
uzndvd patrnost spoleenskych struktur v jazyce. Tyto struktury Ize
analyzou jazyka odhalit, nicmén¢ (rozdiln¢ od strukturalistt) tvrdi, Ze ,,za*
jazykem neexistuji zadné struktury univerzdlné platné. Foucault stanovuje
dva pojmy — jazyk a diskurs. ,, ,Jazyk® sam sebe rozpozndva jako svét;
,diskurs‘ naproti tomu vidi sebe sama jako zndzornujici svét. Jedinou funkci
diskursu je byt prithledny zachycenim véci a myslenek, které stoji mimo
ni.“?° Diskurs o lidském ,,ja“ Ize chdpat jako zaméfeni lidského pozndni na
¢lovéka jako jeho pfedmét. S pocitkem osvicenstvi se ze zfetele filozofu
vytraci jazyk a nastupuje tento diskurs. Ten ale nyni pozbyva svou platnost,
,Ja*“ je nové skrze nové lingvistické teorie nahlizeno jako vysledek jazyka,
nikoli jako jeho zdroj. Lidstvo je pouha fikce, tvrdi Foucault.

Foucault vznik a udrzovani diskursu o lidském ,ja* pricita
antropologii*' a historii, které podrobuje kritice. Tvrdi, Ze historie nemuize
byt chdpédna jako véda, kterd nazird objektivni skuteCnosti nestranné, ale
naopak, vzdy pod vlivem konkrétniho kontextu je vykldddna tcelové,

v souladu s diskursem.

19 Strukturalismus lze povazovat za jeden zdhli pohledu na jazyk a ¢lovéka

poloviny 20. stoleti, reprezentovany nasledovniky F. de Saussurea C. Todorovem, C. Lévi -
Straussem a dal$imi. Zakladem strukturalismu je odmitnuti ,,osvicenského ja“ jako
pfedmétu zkoumani a jeho nahrazeni zkoumanim jazyka, skrze néjz lze poznat univerzalni
struktury lidského mysleni a univerzalniho kulturniho systému. Srov. Grenz, S.J., 1997,
s. 117 - 121. Strukturalismus muZeme zafadit na pomezi moderny a postmoderny. Odvraci
se sice od osvicenského jd, nicméné hleda univerzaln¢ platné struktury.

2 Grenz, S.J., 1997, s. 127

2 Foucault pojem antropologie chape siteji, jako soubor humanitnich véd, kladouci
do stiedu svého zajmu cloveka, lidské ,,ja*.
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Foucault navazuje na F. Nietzscheho a souhlasi s jeho teorii hovoftici o
vuli k moci. Pod jejim zornym tuhlem Ize existenci diskursu zjednodusené
popsat takto: Clovék vstupuje do uréitého institucionalizovaného prostiedi
(napt. profesni skupiny) nikoliv pro své zaméteni ¢i naddni, ale pro svou
schopnost fidit se pravidly jeho diskursu. Diskurs se sim o sob¢ stava
nastrojem ziskdni a udrZeni moci této skupiny. Vytvaii metodiku pozndni,
kterd vede ke stejnym zplsobem utvoiené pravdé®, slouzici k udrZeni
diskursu, potazmo tedy i k udrZzeni moci. Z uvedeného vyplyvé, Ze poznani
vytvaii realitu (nikoliv realita utvafi metody pozndni). Objektivni véda
neexistuje, véda je pouze ndstrojem k udrzeni diskursu skrze poznani,
ospravedliiuje jej a legitimizuje jej (odtud také kritika historie a
antropologie). Pozndni je tedy pro Foucaulta vzdy aktem nésili, je
neoddé¢litelné spjato s moci. Tato moc je také patrna v jazycich jednotlivych
diskurst.

M. Foucault nasledné¢ rozpracovavd metodu genealogie (rodopisu),
skrze kterou se snazi dobrat nového diskursu a ,,rozkédovat* velké jednotici
teorie moderni spolecnosti, popisovat principy a zakonitosti jejich vzniku a
existence a odhalovat jejich mocenské 11(:inky.23

Vv

tvrzeni o ,pfirozenosti‘ ¢i ontologické platnosti -, ktera je zdkladem kazdého

.daného® fadu.“**

2 P ‘. o .
Pravda u Foucaulta nenf nazirdna ,,korespondenénim* zpiisobem, tedy jako shoda

vyroku a skutecnosti, ale jako fikce utvotrend v rdmci diskursu k jeho udrzZeni a k udrzeni
moci.

2 srov. Grenz, S. J., 1997, s. 122 - 135

24 Grenz, S.J., 1997, 5. 135
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2.2.2.2 Jacques Derrida

J. Derrida je autorem metody dekonstrukce, kterd nachazi své uplatnéni
nejen v oboru lingvistiky, ale také ve filozofii.

Dekonstrukci 1ze povazovat za jeden z pilifi postmoderny. Vzniku
dekonstrukce ptedchdzi logicko - lingvistické analyzy L. Wittgensteina a
vznik pojmu jazykové hry *. J. Derrida jako autor metody dekonstrukce sice
bezprostfedné na Wittgensteinovy analyzy nenavazuje, nicméné obraci svou
pozornost taktéz k jazyku - ve snaze popfit existenci shody mezi jazykem a
svétem. Derrida touto teorii napadd tradi¢ni korespondencni teorii pravdy,
kterda tikda, ze pravda je shodou vyroku s redlnym, objektivnim svétem.
Porozuméni textu se zaklddd na mnoha okolnostech, jazyk nema Zadnou
oporu vné sdm sebe, jazyk je systémem symboll sdm o sob&. Dekonstrukce
ma tento systém prevracet a pfestavovat, pracovat na ném, dekonstruovat
jej. Neexistuje tedy Zadny jednotny, jednoznacny a univerzdlni rdmec
vykladu textl. Filozofie nemd byt zamétena logocentricky a objektivisticky
na hleddni univerzdlniho zdkladu pro jazyk. Ukolem filozofie ma byt

dekonstrukce.*®

2.2.2.3 Jean - Francois Lyotard

J. F. Lyotard pojimd problematiku postmoderny z hlediska situace
védéni, kterou uvadi do kontextu se situaci spoleCenskou. Zmény, kterymi
se lisi postmoderna od moderny, vidi v nastupujici neduvéfivosti viaci
metanarativnim pribéhiim, z niz vyplyva mnohé - predevsim krize legitimity
diskursu, tedy vtomto pifipadé konkrétné¢ védy. Ve své (pro uchopeni
postmoderny jako tématu zdsadni) studii O postmodernismu — Postmoderni
situace odlivodnuje svd tvrzeni, sleduje logickou linii argumentaci

k vysvétleni svych tezi, oziejmuje je a predklada. Jako metodu piistupu

» Wittgenstein timto pojmem fikd, Ze zivot se odehrava v jazyce, v téchto hrach, do

kterych ¢loveék vstupuje jako do forem Zivota. Jazykové hry maji sva pravidla- gramatiku.
% srov. Grenz, S. J., 1997, s. 144 - 147
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k analyze postmoderny voli sledovani jazykovych her, diskursii, pragmatiky
Fecovych prvkii a dalSich lingvistickych kategorii, pfedpoklddaje, ,,7Ze totiz
spoleCenskd vazba, tak jak je pfistupnd pozorovani, je utvifena feCovymi
Jtahy .’

Zékladnim ptedpokladem, ze kterého Lyotard vychdzi, je, Ze statut
védéni se méni soucasné s pfechodem doby industridlni v dobu
postindustridlni, postmoderni (zahrnuje kulturni i spolecenskou slozku).
Spolu s rozvojem technologii ziskdvaji klicovou hodnotu informace (do
strojové podoby prevedené védéni), stavaji se prostredkem smény, méni se
jejich vztah ke védé. Védéni jiz neni samo sobé ucelem, ale stivd se
prosttedkem smény, zbozim v podob& svého vystupu- informaci. Jazyk
postmoderni védy musi byt tedy preveditelny na sménitelné informace,
védéni bude produkovédno pod taktovkou trhu, v rdmci vztaht dodavatel —
odbératel. Ve svém dusledku takového propojeni védy a trhu se informace
stavaji dilezitym ¢ldnkem v boji 0 moc. V nové postmoderni spolecnosti se
védéni stdva nastrojem mocenskych zajmi, moc (zejména pak ekonomicka)
neni jiZ soustfedéna v rukou stitu, ale v rukou spole¢nosti, nadndrodnich
korporaci a jejich vedoucich pracovniki, ktefi timto védénim disponuji,
disponuji tedy 1 kapitéllem.28

Ze zménéného statusu védéni vyplyva problém legitimizace védy,
kterou Lyotard chédpe jako problém legitimizace védeckého diskursu. Zde
spatiuje vyraznou paralelu s legitimizaci moci, protoze v postmoderni
spoleCnosti se véda stdva podfizenou mocenskym instancim. Pojmy
pravdivé a spravedlivé chipe v tomto kontextu jako paralely, oboji slouzi

NPT . 2
k udrZeni jistého diskursu.*

7 Lyotard, J. F., 1993, s. 109. Lyotard zde odkazuje na teorii feCovych her a

koncepty, které fecové hry vysvétluji, davaji jim pravidla atd. Za autora této teorie lze
povazovat L. Wittgensteina.

28 srov. Lyotard, J. F., 1993, s. 97 - 103

» srov. Lyotard, J. F., 1993, s. 104 - 106
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S nastupem postmoderny se méni pohled na povahu spolecenskych
vazeb a méni se 1 interpretace spolecnosti jako takové, respektive platforma,
z niz je pohled realizovan. Dle Lyotarda ptevladaji v uplynulém pilstoleti
dva vyrazné proudy v interpretaci spolecnosti a spoleCenskych jevi:
systétmovy princip T. Parsonse a dualisticky princip marxismu. Zatimco
prvni chape spoleCnost jako tvofici funkéni celek, druhy ji vidi dudlné
rozd€lenou v principu tfidnitho boje. Postmoderni perspektivu povahy
spolecenskych vztaht Lyotard shleddva v atomizaci socidlna, ,.chdpaného
jako pruzné sitd feCovych her“.® Bez t&chto vztahi, reprezentovanych
feCovymi hrami, nemiZe spolecnost existovat. Tyto vztahy Lyotard hodnoti
jako agonistické, tedy takové, které v jejich prubéhu ovliviiuji a ,,posouvaji*
vSechny tfi slozky komunikace - adresanta (ten, ktery sdéluje), adresdta
(ten, komu je sd€lovano) a referens (to, co je sdélovéno).3 !

Lyotard se déle vénuje pragmatice védeckého védeéni®?, které rozdéluje
na hru badatelské prdce a hru vyuky. V rdmci analyzy hry badatelské prdce
stanovuje podminky - pravidla pro adresanta, adresata a referens, pii jejichz
splnéni je mozné povazovat védéni (vyroky) za védecké. Z povahy téchto
podminek ndsledné vyvozuje nutnost hry vyuky, jakozto reprodukcniho
nastroje védeckého védéni. Pod zornym uhlem této pragmatiky vyvozuje

pro védecké védeéni tyto vlastnosti, které jsou v kontrastu s védénim

narativnim: ,,Védecké védéni vyZzaduje izolaci jedné fecové hry, hry

denotativnl’;“33; »loto védeéni je takto izolovano od jinych feCovych her,
30 Lyotard, J. F., 1993, s. 117
i srov. Lyotard, J. F., 1993, 5. 110 - 118

32 Védeni (minéno v obecném smyslu) neni u Lyotarda redukovdno na védu nebo

pozndni, zahrnuje i napt. slozku dovednosti, spravného chovani atd. Jednd se tedy o
zruznych slozek vykonstituovanou kompetenci, kterd nezahrnuje pouze Kkritérium
pravdivosti, ale i kritéria dalsi (napt. spravedlnosti, vykonnosti aj.). Lyotard rozliSuje mezi
vedénim védeckym a narativnim (védéni preddavané vypravénim). V podobé forem
podobnym mytim ma narativni védeéni legitimizujici funkci a funkci, kterou jsou
ozfejmovany kompetence. Narativni védéni funguje také jako nosi¢ pragmatickych
pravidel, ¢imz dochazi predev§im ke spolecenské regulaci pomoci specifického vztahu
adresanta, adresdta a referens. Srov. Lyotard, J. F., 1993, s. 119 - 123

33 Lyotard, J. F., 1993, s. 128
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. e v . % v 3 , M v v z
jejichZ kombinace tvoii spoletenskou vazbu.“**; | Vypovéd’ védy necerpa

" . 35
Zadnou platnost z toho, Ze je tradovéna.*

. Védecké védéni je podrobeno
pozadavku vlastni legitimizace, narativni védéni nikoliv. AvSak proces
legitimizace védeckého védéni se neobejde bez uZziti postupti spadajicich do
sféry narativni, tedy bez pribéhu. Tyto piibéhy pak Lyotard jmenuje dva -
emancipacni (,,Pro tuto koncepci je charakteristické, Ze legitimitu védy —
pravdivost — zaklddd na autonomii diskursivnich partneri angaZovanych

v etické, socidlni a politické praxi.<

) a spekulativni (véda nachdzi
legitimitu sama v sobé&, v metapribehu védy).

V souvislosti s postmoderni kulturou vSak Lyotard hovoii o
delegitimizaci védeckého védeni, kdy se oba tyto piibéhy ukazuji jako
problematické a vnitin€ rozporuplné. U prvniho piib¢hu se ztraci vztah mezi
pravdivosti a sprdvnosti, tedy vyvstavd rozdilnost mezi rozumem
teoretickym a praktickym. V kazdém piipadé se jednd o jinou fecovou hru.
V ptipadé¢ ptibehu druhého dochazi nartistem objemu védéni k tomu, Ze neni
k dispozici zadny univerzdlni metajazyk, tedy ani spolecny systém jako
subjekt v&dy. Pro sou¢asnou vé&du je signifikantni pluralita jazykd.”’

Lyotard se ddle vénuje pragmatice védeckého badani. Rikd, Ze
pouZzivani téchto jazykl se fidi vlastnimi pravidly - axiomatikou. Zda jisty
jazyk vyhovuje podminkdm axiomatiky uruje metajazyk logiky. V&déni
dostava dvé nové vlastnosti - mnohost jazykti a moznost zmény pravidel, za
jakych je védecké povazovano za védecké. Do hry také vstupuje technika
jako ndstroj dukazii, kterd je vSak ekonomicky ndrocnd. Verifikace dikaza
se tedy neobejde bez kapitélu, rozhodujici se stdva kritérium efektivity pred
kritériem pravdivosti/ spravedlnosti. Véda se stava soucasti ob¢hu kapitélu.

Legitimizace je pak realizovdna v diskursu stitu/ investord, kde prevlada

o Lyotard, J. F., 1993, s. 128
» Lyotard, J. F., 1993, s. 129
% Lyotard, J. F., 1993, s. 145
37 srov. Lyotard, J. F., 1993, s. 126 - 147
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nikoli snaha o pravdu, ale o moc. Diky mechanismu predkladani dikazh
vSak ,,(...) performativita tim, Ze zvétSuje schopnost predklddat dikazy,
zvétSuje 1 moznost mit pravdu: technické kritérium, které do védeckého
v&déni masivné pronikd, neziistivd bez vlivu na kritérium pravdivosti.«*®

Hledisko performativity (tedy optimalizace vztahu input/ output) je
aplikovano 1 na vyuku jako druhou stranku védéni, ktera, je-li z hlediska
performativity efektivni, posiluje performativitu spolecenského systému.
Vyuka a formovani novych védci nemda jiz vést ke vzniku elit
v emancipacnim schématu nédroda, ale tito maji zapliovat role, které jsou
institucim zapotiebi. Méni se 1 charakter univerzit. Kromé funkci vychovy
profesiondlni a technické inteligence dostavaji funkce nové - zajistovani
rekvalifikace a permanentni vychovy. Univerzity jsou zavislé na statni moci,
v disledku tedy i na naroku na jejich performativitu. Pfeddvané kompetence
studentim se jiZ nemé¢fi podminkou pravdivosti, ale upotiebitelnosti/
prodejnosti  téchto  kompetenci.  Informace  nabyvaji  strojovou
(databankovou) podobu, interdisciplinarita a tymovd prdce se stavaji
piirozenym ndstrojem vedoucim k performativits.>

AvSak Lyotard ukazuje, Ze postmoderni véda neni legitimizovdna
performativitou, jelikoz ta predpoklada jisty determinismus, a sice Ze
systém, kam vstupuje input a zn¢jZ vystupuje output, je stabilni a
predvidatelny. Pomoci série praktickych pfikladi zobort fyziky,
matematiky aj. Lyotard vyvozuje tvrzeni, ze védéni ,,Produkuje nikoli
poznané, nybrz to, co je nezndmé. A umoziuje koncipovat ur€ity model
legitimizace, ktery naprosto neni modelem nejlepSi vykonnosti, nybrz
modelem diference chdpané jako paralogie.**’
Lyotard ukazuje, Ze problematika legitimity veédy uzce souvisi

s mocenskymi zajmy instituci. Do vzdjemného vztahu se tedy dostdvaji

* Lyotard, J. F., 1993, s. 153
3 srov. Lyotard, J. F., 1993, s. 148 - 161
40 Lyotard, J. F., 1993, s. 169
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pojmy performativita, pravdivost a spravedinost. Véda je uzce spjata

s politickou a etickou praxi spolecnosti.

2.3 Principy postmodernity

Pro vyjadfeni hlavnich tezi o postmodernit¢ se lze opfit o vyklad
Anthony Giddense.

V obdobi postmodernity se ukazuje, ,,(...) Ze nic nemiize byt zndmo
s urcitosti, protoZe vSechny doposud zndmé ,zdklady‘ epistemologie se
ukdzaly nespolehlivymi; Ze ,historie‘ neobsahuje teleologii, a proto nemtze
byt prijatelné obhdjena z4dn4 verze ,pokroku‘; (...)*“*'. Postmodernita tedy
znamend konec déjin. Zaveden je pojem globalizace, tedy ztrita
nadiazenosti Zapadu v disledku globdlniho rozsiteni jeho instituci.

A. Giddens jmenuje tyto ,,Nejndpadn&jsi rysy postmodernity — rozklad
evolucionismu, ustup teleologie déjin, uznani ditkladné a konstitutivni
reflexivity spolecn& s vytrdcenim privilegované pozice Zdpadu (...
Giddens déle o postmodernité tvrdi, Ze: ,,Vidi ja jako rozplynuvsi se nebo

sz Y v s o . 1s . v . v
rozbité roztif$ténou zkuSenosti.“?: | Vidi ,vyprazdnéni‘ kazdodenniho

zivota v dasledku vlivu abstraktnich systémﬁ.“44; ,,Povazuje koordinovanou

politickou angaZovanost za vyloucenou v dasledku kontextuality a

rozptylenosti.“*; , Definuje postmodernitu jako konec epistomologie/
individua/ etiky.“*

4 Giddens, A., 2003, s. 46

2 Giddens, A., 2003, s. 51

4 Giddens, A., 2003, s. 133

“ Giddens, A., 2003, s. 134

45 Giddens, A., 2003, s. 134

4 Giddens, A., 2003, s. 134
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2.4 Spolecné rysy pojeti postmoderny

Ackoliv kazdy zuvedenych autorti voli k popisu postmoderny jiny
pristup, lze sledovat spole¢né rysy jejich pojeti. VSem autorim je vlastni
chapani postmodernity jako rozchodu s paradigmaty moderni doby ¢i
osvicenstvi. Méni se ptistup k pozndni, k pravde, k véde, k velkym pribehiim
1k etice.

Pozndni v postmoderné neni nahliZzeno jako objektivistické C¢i
universalistické, ale jako zavislé na kontextu Clovéka, ktery poznava. Rozum
ani empirie nejsou chdpany jako zdkladni ptredpoklad pravdivého poznani,
kantovsky subjekt jiz neni urCujicim métitkem veSkeré evidence.

Pozornost je uptfena k jazyku, jakoZto k néstroji utvafeni ¢loveéka v jeho
kontextech, které je nutné dekonstruovat, rozkryvat. Vznikaji pojmy
jazykovd hra a diskurs, skrze néz je spoleCenska realita nahliZzena a
interpretovana. Logocentricky ptistup je hodnocen jako nevyhovujici.

Pravda v postmoderné neni pojiména jako absolutni ¢i univerzdlni, jako
korespondence lidského rozumu s realitou. Pravda je chdpana relativisticky.

Mizi davéra ve velké pribehy. Véda jiz nezaklada svou legitimitu na
velkém piibéhu o lidském pokroku, ktery je nevyhnutelny a prinaSejici
lidstvu trvalé blaho. Legitimizace védy v postmoderné prochdzi krizi, véda
hledd nové zpusoby legitimizace sebe sama. Historie nezahrnuje teleologii,
nadchdzi konec déjin.

Postmoderni  spole¢nost v celosvétovém méfitku sméfuje ke
globalizaci, informace se stivaji sménnou hodnotou. Kapitdl, jehoz
disponovanim se formuji mocenské struktury svéta, se pfesouvd z rukou
sttt do rukou korporaci. Zdpad ztraci svou moc.

Etika neni chdpdna wuniversalisticky, mizi deontologickd etika
kantovského typu, dochédzi k desintegraci hodnot, aktudlni se stava pluralita

etickych systému. Zdjem o etiku ale stdle trva.
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3. Autorita etiky v kontextu postmoderny

3.1 Relativismus postmoderny a autorita etiky

Eru postmoderny lze oznalit za éru relativismu. Spolu
s metanarativnimi pribéhy se vytraci také osvicenské a fenomenologické
pojeti  subjektu  jako univerzdlni podminky veSkeré evidence®’,
objektivistické pojeti pravdy (,,Pravda uz by se vlastn¢ ani nemé€la nazyvat
pravdou, protoZe tento pojem je bytostné spjat s presvédCenim, Ze nase mysl
dokdze vérné reprezentovat to, co stoji mimo ni (at’ jiz to je n¢jakd véc, nebo
idea).“*®) a objektivni pojeti reality (realita je derealizovdna v realitu
virtudlni a mizi v hyperrealité, kdy je tato derealizovana simulace nahliZena
jako skute¢né&j$i nez sama skutegnost™).

V disledku uvedeného dochdzi i k proméné chdpani etiky. OdvrZeny
jsou vseobecné a nepodminéné platné principy povinnosti, deontologickd
etika kantovského typu, vstupujeme do véku po skonceni povinnosti, kdy
Clovék nemusi brét v potaz formélni pojem povinnosti . Takova etika ptinasi
dezintegraci hodnot, nikoliv vSak bezvyhradné. Soudnd etika je diskutabilni
a snaZi se o vyvazenost zjmi (G. Lipovetsky).”

Vznika také projekt tzv. globdlniho étosu, ktery ve snaze o bezpecnou
budoucnost lidstva v globdlnim svéte revitalizuje spole¢né etické minimum,
na némZ7 se lze shodnout napfi¢ ndrody a kulturami, a sice principy tcty
k Zivotu a nulové tolerance viici utrpeni.”’

Mizeme tedy vyvodit zdvér, Ze ackoliv je soudoba etika zdsadné

ovlivnéna postmodernim relativismem dneSka, o ztraté etického zdjmu

4 srov. Lorenzova, J. in ValiSova, A., Bratskd, M., Sliwerski, B., a kol., 2005,

.48 - 49

48 Lorenzova, J. in ValiSova, A., Bratska, M., Sliwerski, B., a kol., 2005, s. 50

¥ srov. Lorenzova, J. in ValiSova, A., Bratska, M., Sliwerski, B., a kol., 2005, s. 52
50 srov. Lorenzova, J. in ValiSovd, A., Bratskd, M., Sliwerski, B., a kol., 2005,
s. 56 -57

! Za klicového reprezentanta tohoto projektu lze povazovat ekumenického teologa

H. Kiinga. Srov. Lorenzov4, J. in ValiSova, A., Bratskd, M., Sliwerski, B., a kol., 2005,
s.56-58
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hovotit nelze. Stejné tak oznacovat souCasnou situaci jako krizi etickych
autorit by bylo mylné.52 Pres vSechnu problemati¢nost, kterou postmoderni
relativismus do etiky vnasi, je patrné, Ze etické posuzovéni i chovani je sice
nahliZeno z jinych thli pohledu, avsak stdle ptretrvavd. Pojmy jako dobré/
zlé/ Spatné mohou byt nyni nahliZzeny z jiné perspektivy, avSak doposud

neztratily svou platnost jako zakladni eticky regulativ lidského chovani.

3.2 Zména podminek pro etickou vychovu
v postmoderné

V postmoderni dobé dochdzi ke zméndm ve vnimani etiky. Pfiznacné se
pro postmoderni etiku stavaji - odklon od kantovské deontologické etiky
(etiky povinnosti), nedivéra k velkym pribehiim a radikdlni pluralismus
racionality (koexistence ruznych systému vedle sebe bez naroku na
vyluc¢nost). Tento pluralismus plati rovnéZz pro riizné formy étosu, avSak
nikoliv bezvyhradné. ,,Pluralizace étosu miZze byt az do urcitého stupné
legitimni a socidlné plodnd. Jeji opravnénost vSak nardzi na urCité meze,
napi. kdyz takové formy étosu rozvijeji ,vali k moci‘, jeZ si pocind
,transteritoridlné¢‘, nebo kdyZ praktikovani forem étosu vede k ndsledkim,
jez zatdzuji a omezuji spole¢nost mimo vymezend teritoria.“> 1 tato
pluralita musi respektovat ¢lovéka jako ucel o sobé a utvafet spravedlivé
(tedy pro viechny zicastnéné distributivng vyhodné) instituce.”

I v této pluralit¢, mimo uvedené vyhrady, lze nalézt hodnoty, které
muzeme povazovat za vSeobecné piijatelné, a sice jiz zminované principy

. .. . oy 55 . e
ucty kZivotu a nulové tolerance viici utrpeni, moznost individudlniho

32 srov. Lorenzova, J. in ValiSova, A., Bratska, M., Sliwerski, B., a kol., 2005,

s. 48 - 64

33 Anzenbacher, A., 2001, s. 189

4 srov. Anzenbacher, A., 2001, s. 187 - 190

35 srov. Lorenzova, J. in ValiSova, A., Bratska, M., Sliwerski, B., a kol., 2005,
S.56-58
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sebeuskutecneni (,Individudlni sebeuskutec¢néni podle Honnetha znamend

56
“*), svobodu a

uskute¢néni Zivotnich cili, které jsme si sami zvolili.
dodrzovéni lidskych prav.”’

Lze tedy fici, Ze na etickou vychovu jsou kladeny nové ndroky.
Abychom ji v soucasnych podminkach mohli oznacit za vychovu aktudlni a
funk¢ni, jako vhodné se zda hledat jeji vychodiska a) v téchto obecné
pfijimanych a respektovanych hodnotéch, b) v pfistupu vedoucim k osvojeni
schopnosti vlastni orientace v soucasné pluralité etickych hledisek a postoji
(etickych teorii), c) ve vyuce smétujici k zmapovani ¢i ustaveni vlastni
hodnotové orientace jedince, d) v praktickém nédcviku rozhodovacich

dovednosti za vyuZziti vhodné metodiky (napt. zaZitkova pedagogika).

36 Velek, J. in Honneth, A., 1996, s. 12
77 V kontextu kultury Zapadu lze pojeti lidskych prav odvodit z Listiny zakladnich
prav a svobod, Umluvy o pravech ditéte atd.
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4. Eticka vychova na zakladnich skolach

Pro potieby této prace bude pojmem etickd vychova minén samostatny

vyucovaci predmét, realizovany na zdkladnich Skolach.

4.1 Eticka vychova v kontextu skolskych dokumentt
4.1.1 Skolské dokumenty

Soucasnou pozici etické vychovy vramci zdkladntho vzdélavani
v Ceské republice miizeme odvodit z reformy ¢eského Skolstvi z podatku
prvniho desetileti tfettho milénia, v rdmci které byl zménén legislativni i
kurikuldrni rdmec zdkladniho vzdélavani. V roce 2004 byl schvilen
Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani (dale jen ,,RVP ZV*
nebo ,,rdmcovy vzd€lavaci program®), jehoZz tvlircem je Vyzkumny iistav
pedagogicky v Praze, a ktery byl vypracovdn v souladu s Ndrodnim
programem rozvoje vzdéldvdani v CR (tzv. Bild kniha). Legislativni oporu
RVP ZV ziskal schvalenim Skolského zdkona 561/2004 Sb., ktery vstoupil
v platnost 1.1.2005. Na zdklad¢ uvedeného jsou zakladni Skoly povinny
vytvofit Skolni vzdéldvaci program® (dale jen ,,SVP*) a od 1. z&ti 2007 jej
realizovat. Skoly tedy v souladu s RVP ZV organizuji vychovné vzdé&lavaci
proces do vyulovacich pfedméti a stanovuji jejich osnovy.”” Systém
kurikuldrnich dokumenti je graficky zndzornén v Ptiloze €. 1.

Ramcovy vzdélavaci program vymezuje vzdéldvaci obsahy - ocekdvané

vystupy a ucivo, specifikuje droven klicovych kompetenci, jichz maji Zaci

¥ ,SVP ZV se stavd povinnym dokumentem, ktery je stanoven kolskym zdkonem, a

feditel Skoly odpovida za jeho pfipravu i realizaci. Timto vymezenim je ddna povinnost
vytvofit v rdmci staitem stanovenych pravidel (Skolsky zdkon, RVP ZV) vlastni vzdélavaci
program dané Skoly (...).” Manudl pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programii v zdkladnim
vzdéldvdni. VUP v Praze, 2005. s. 8 Dostupné z: http://www.rvp.cz/soubor/manual.pdf [cit.
2008-06-24] Uvedené vyjadieni je oznaceno jako rovina legislativni. Déle je poukazovano
na rovinu pedagogickou, evaluacni a spolecenskou. Srov. tamtéz, s. 8 — 9.

3 srov. Novéakovd, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]
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dosdhnout, zafazuje priFezovd témata.”® Aviak nestanovuje zdvazné
postupy €1 metody fikajici, jak maji Skoly tyto obsahy, kompetence a témata
uchopit a zaclenit do svého skolniho vzdéldvaciho programu. Tato
povinnost (Ize ji chdpat i jako ,,moZnost* ¢i ,,vyhodu®) spadd pln¢ do
kompetence Skoly, kterd v souladu s RVP ZV vyucovaci predméty ustavuje,
specifikuje jejich obsah (tvofi osnovy) a dle vymezenych pravidel urcuje
jejich hodinovou dotaci.®!

Koncipovani etické vychovy jako vyu€ovaciho pfedmétu na zdkladnich
Skolach, aby bylo v souladu s platnou legislativou a platnymi Skolskymi
dokumenty (zejména RVP ZV), musi tedy vychézet z klicovych kompetenci,

ze vzdeéldvacich oblasti i priurezovych témat obsazenych v RVP ZV.

4.1.2 RVP 2V - klicové kompetence, vzdélavaci oblasti a prafezova

témata
4.1.2.1 Klicové kompetence

,KliCové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého c¢lena spoleCnosti.(...) Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit
vSechny zaky souborem klicovych kompetenci na urovni, kterd je pro né
dosazitelnd, a pfipravit je tak na dal$i vzdélavani a uplatnéni ve

spole¢nosti.«®

RVP ZV jmenuje Sest klicovych kompetenci — kompetence k uceni,

k feSeni problémi, komunikativni, socidlni a persondlni, obcanské a

60 stov. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavani. VUP v Praze, 2007,

s. 10 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
ol srov. Novéakovd, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]

62 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. VUP v Praze, 2007,
S. 14 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
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pracovni. Tyto kompetence jsou v dokumentu ddle specifikovany (napf.
kompetence obCanské — ,,Na konci zakladniho vzdé€lavani zak: - respektuje

presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, (...). «“03)

Z formulaci klicovych kompetenci v RVP ZV vyplyvd, Ze maji
nadpiedmétovou podobu® a 1ze jich tedy dosdhnout jednak smé&fovdnim
k jejich naplnéni v ramci ,.b&Znych“ vyudovacich predmétii (napi. Cesky
jazyk a literatura, Matematika, atd.), jednak cilenym zamétenim
vyucovacich ptredmétii - vychov, tedy napt. Osobnostni a socidlni vychova,

Obcanskd vychova nebo Etickd vychova.

4.1.2.2Vzdélavaci oblasti

,»Vzdélavaci obsah zdkladniho vzdé€lavani je v RVP ZV orienta¢né
rozd&len do deviti vzdélavacich oblasti.““ Tyto oblasti jsou - Jazyk a
jazykovda komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a
komunikacni technologie, Clovék a jeho svet, Clovék a spolecnost, Clovék a
priroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prdce. Tyto
vzdélavaci oblasti jsou dédle charakterizovdny, v ramci specifikace cilového
zamereni vzdeldvaci oblasti jsou kladeny do vztaht se ziskavanim klicovych
kompetenci zakli. RovnéZ jsou stanoveny ocekdvané vystupy, vzdeéldavaci
obsahy vzdéldvacich obori, strukturovdno ucivo a stanoven rdmec pro

. v , . v, 0 s es 66
formulaci vyucovacich predméti a jejich osnov.

63 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavdani. VUP v Praze, 2007, s. 16

Dostupne z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]

stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavani. VUP v Praze, 2007,
s. 14 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
6 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. VUP v Praze, 2007, s. 18
Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
66 stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavdni. VUP v Praze, 2007,
s.18 - 19 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-
24]
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4.1.2.3 PrGfezova témata

,Prufezova témata reprezentuji v RVP ZV okruhy aktudlnich
problémil soucasného svéta a stdvaji se vyznamnou a nedilnou soucdsti
zdkladniho vzdélavani. Jsou dulezitym formativnim prvkem zdkladniho
vzdélavani, vytvareji prilezitosti pro individudlni uplatnéni zaku i pro jejich
vzdjemnou spoluprdci a pomadhaji rozvijet osobnost zdka ptredevSim v

oblasti postojit a hodnot.*%’

Vymezena jsou tato témata: Osobnostni a socidlni vychova, Vychova
demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentdlni vychova a Medidlni
vychova. Specifikovany dale jsou: charakteristika prirezového tématu,
vztah ke vzdélavacim oblastem a prinos prirezového tématu k rozvoji
osobnosti Zdka. RVP ZV déle rozpracovava tématické okruhy prurezovych
témat. Prifezova témata jsou povinnd a musi byt uvedena ve skolnim

o 68
vzdéldvacim programu.

Jak vyplyvd ze shora uvedené definice prafezovych témat
( ,(...)rozvoj zdka predevSim v oblasti postoji a hodnot.”), poskytuje tato
¢ast ramcového vzdélavactho programu dostateny prostor pro ustaveni

etické vychovy.

4.1.3 Eticka vychova ve vztahu k RVP ZV

Etickd vychova jakoZzto samostatny vyucovaci piedmét na zakladnich
Skoldch nemtize byt ustavena v pfimé ndvaznosti na platné Skolské
dokumenty (zejména RVP ZV, viz kapitola 4.1.1 této prace), jelikoZ tyto
etickou vychovu nedefinuji, ale umozZnuji. Na zakladé RVP ZV je tedy

o7 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. VUP v Praze, 2007, s. 90

Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2908-06-24]
o8 srov. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdeéldvdani. VUP v Praze, 2007,
s. 90 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]

30



v ramci tvorby Skolniho vzdé€ldvaciho programu mozné vyucovaci predmét
Etickd vychova zavést, stanovit jeho obsah - vytvorit jeho osnovy a
realizovat jej. Takovy predmét vSak musi vychdzet z konkrétni vzdéldvact
oblasti/ konkrétnich vzdéldvacich oblasti ¢ priFezového  tématul
prirezovych témat a zahrnovat smefovani k dosazeni klicovych kompetenci

zéky a zékynémi, vSe v souladu s platnym RVP ZV.

4.2 Projekt etické vychovy
4.2.1 Etické forum Ceské republiky

Etickou vychovou jako samostatnym vyucCovacim piedmétem a jejim
uvedenim do $kolské praxe se v Ceské republice zabyva ob&anské sdruZeni
Etické forum Ceské republiky, o.s. (dédle jen ,[Etické férum* ¢i ,,Etické
forum CR*).” Tato neziskovd organizace byla zaloZena roku 1999, dle
svych slov ,,jako reakce na silici volani po morélni obrodé¢ spolecnosti, (...),
volanim po renesanci slusnosti, jez se podle vyzkumii z mezilidskych vztaha
vytraci.“’® Cinnost Etického féra spo&iva v: poradéani prednaskovych cykla,
seminait a konferenci; ve spolupraci s organy veiejné spravy; ve vydavani
metodické literatury etické vychovy ve své edici a v dalSich aktivitach.
Prioritnim projektem Etického féra CR je projekt etické vychovy podle
metody R. Roche - Olivara z Autonomni univerzity v Barcelong.

V kvétnu 2000 bylo Etickému féru udcleno Ministerstvem Skolstvi,

mlddeze a télovychovy Osvédceni o zpusobilosti vzdélavaciho zarizeni a

6 V souvislosti s etickou vychovou je nutné zminit koncept P. Vacka (Katedra

pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Krilové) Program
vychovy charakteru, ktery se vymezuje od inovacnich projektll (Zdrava skola, Zacit spolu,
aj.) a od projektli zaméfenych na rozvoj etické stranky zaku. Tento projekt jednoznacné
zdlrazituje svou zaméfenost na rozvoj charakteru Zdkii a na svou komplexnost a
systémovost. P. Vacek se také odkazuje na zavéry T. Lickona ¢i M. Berkowitze. Srov.
Vacek, P., 2005, s. 38 - 39

70 Cim je obcanské sdruZeni Etické forum CR [online]? Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/main/kdo_jsme.php?rec=5 [cit. 2008-06-27]
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Akreditace v systému dalsiho vzdéldvdni pedagogickych pracovnikii.”'
Etické féorum rovnéZz uzavielo Dohodu o spoluprdci s vedenim Metodického
centra v Bratislavé, které je vlastnikem atestu na projekt Etické v3’/ch0vy.72
Etické férum CR déle spolupracuje napf. s Vyzkumnym tstavem
pedagogickym v Praze, sc¢leny Kabinetu etické vychovy (Katedra
pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové),
Nadacnim fondem Josefa Luxe a dalSimi.

Etické féorum se hlasi k idedlim obcanské spolecnosti.

4.2.2 Projekt etické vychovy

Projekt etické vychovy tak, jak jej zpracovavd Etické férum, je
vystavén na metodé R. Roche - Olivara, ,,(...) ktery byl upraven Ladislavem
Lenczem ze Slovenské republiky“”, a je Etickym férem shrnut

v nésledujicich bodech.

Kli¢ovym pojmem je prosocidlnost. ,,Prosocidlnim nazyvame takové
chovéni, které je zaméfené na pomoc nebo prospéch jinych osob, skupin
nebo spolecenskych cilii, bez naroku na vn€j$i odménu. To znamend, Ze
motivem je néjakd vnitini potfeba. (...) rozhodujici faktor pozitivniho
vyvoje charakteru je prosocidlnost, tzn. pokud si dité osvoji prosocidlni
postoje a chovéni, s velkou pravdépodobnosti vyroste v charakterniho

Slovekas™

Cile etické vychovy jsou jmenovany jako ,pozitivni ovliviiovani

postoji a chovani clovéka. (...) Zdkladni vizi etické vychovy je

n stov. Cim je obcanské sdruZeni Etické férum CR [online]? Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/main/kdo_jsme.php?rec=5 [cit. 2008-06-27]

" srov. Krdtkd, A., 2004, s. 39

” Informacni letdk 0 etické vychové [online]. Dostupné Z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=48 [cit. 2008-06-27]

“ Projekt etické vychovy [online]. Dostupné Z:

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
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“3 Cilem etické vychovy je

spolupracujici a prosocidlni spolecenstvi.
osobnost mordlné vyzrdlého ¢lov€ka, ktery se vyznacuje komunikativnosti,
kreativitou, zdravym sebevédomim, pozitivnim vztahem k druhym,
spolupracujicim chovanim, schopnosti orientovat se v Zivoté, hledat a
nachazet svou identitu.*’®

Projekt etické vychovy ma Ctyti slozky: Vychovny program, Vychovny
styl, Osobité metody, Rozvoj prosocidlnosti.”

,Program etické vychovy probihd v rdmci postupného osvojovani
jednotlivych vzdjemné navazujicich socidlnich dovednosti. Zahrnuje deset
zdkladnich témat: komunikace, dustojnost lidské osoby, sebeticta, pozitivni
hodnoceni druhych, tvofivost a iniciativa, vyjadieni citl, empatie, asertivita,
redlné a zobrazené vzory, spoluprice, pomoc, pratelstvi, komplexni
prosocidlnost.«’®

Na program etické vychovy navazuji aplikacni témata, kterd jej
dopliiuji o konkretizaci feSeni praktickych problému kazdodenniho Zivota.”
Zminéna jako zpracovand jsou tato témata: Rodina, ve které Zijeme, Etika a
hodnotovy systém, Lidské hodnoty, Ochrana ptirody a Zivotniho prostiedi,
Ekonomické hodnoty, Vychova k sexudlnimu zdravi a k rodinnému
Zivotu.®

Vychovny styl etické vychovy vychdzi z optimalizace vztahu ucitele/
ucitelky a z4akl/ zdkyn, pricemz vychazi z téchto zdsad: vytvofit ze tiidy

vychovné spoleCenstvi (vytvofeni tzv. caring comunity); pouzivat

75

Projekt etické vychovy [online]. Dostupné VA
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
7 Informacni letdk o etické vychové [online]. Dostupné Z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=48 [cit. 2008-06-27]
7 STOV. Projekt etické vychovy [online]. Dostupné Z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
7 Informacni  letdk o  etické  vychové  [online].  Dostupné 1z

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=48 [cit. 2008-06-27]
” srov. Informacni letdik o  etické vychové [online]. Dostupné z:

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=48 [cit. 2008-06-27]
80 SIOV. Projekt etické vychovy [online]. Dostupné Z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
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minimdln¢ odmeény a tresty; vytvéaret radostnou atmosféru; stanovit jasna
pravidla hry; pfijmout druhého takového, jaky je — vyjadiit mu sympatie;
vybizet k prosocidlnosti; do vychovného procesu zapojit rodice; induktivni
disciplina (podporuje empatii a prosocidlnost a pfispivd k osvojeni
interiorizované sebekontroly); atribuce prosocialnosti.*’

V oblasti metodiky projekt etické vychovy Cerpa z Sirokého spektra
metod (skupinova préce, psychohry, dramatizace, aj.). Duraz je kladen na
princip proZitkul zdZitku.** Prace v hodiné je rozdélena do étyt fazi a sleduje
toto schéma: 1. Senzibilizace, 2. Hodnotovd reflexe, 3. Ndcvik ve tride a
4. Redlnd zkuSenost (zevseobecnéni a transfer).

Ve vztahu kRVP ZV etickd vychova pro I. stupenn zdkladniho
vzdélavani vychdzi ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a odpovida
tématickym celkim: Lidé kolem nds a Clovék, vychova ke zdravi. Céste¢nd
se program etické vychovy dotykd okruhl: Misto, kde Zijeme, Lidé a cas,

. "y v .. 8
Rozmanitost Zivé a neZivé prirody, ochrana prirody (...). 3

Pro II. stupeni zakladniho vzdélavani koncept etické vychovy vychazi z
prufezového tématu Osobnostni a socidlni vychova, které obsahové
odpovidd programu etické V}’lchovy.84 Zékladnimi tématickymi okruhy
Osobnostni a socidlni vychovy jsou: Osobnostni vychova, Socidlni vychova,
Mordlni vychova.

Projekt je dale rozpracovan pro gymnazidlni vzdélavani.®

8l STOV. Projekt etické vychovy [online]. Dostupné Z:

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]

82 srov. Informacni letdk o etické vychove [online]. Dostupné z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=48 [cit. 2008-06-27]

83 srov. Novakova, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]

8 srov. Novéakovd, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]

85 srov. Novéakovd, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]
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Etickd vychova mitize byt realizovdna jako samostatny vyucovaci
pfedmét (preferovand varianta), miZe byt integrovdna do piibuzného
pfedmétu (napf. osobnostni a etickd vychova) ¢i realizovdna v rdmci

libovolného vyugovaciho predmétu.™

4.3 Vychodiska etické vychovy

Projekt etické vychovy Etického féra Ceské republiky i etickd vychova
v pojeti L. Lencze (Slovenskd republika) vychdzi pfedev§Sim z konceptu
etické vychovy R. Roche - Olivara. Tato koncepce, ackoliv je primarné
zacilena na vychovny proces v rdmci Skolského vzdélavéani, obsahuje také
teoretickd vychodiska nékterych kliCovych postulatt, z kterych vychézi a na
nichZ stavi, a je misty zaméfena 1 na Sir§i kontext vychovy (napt. rodinné

prostredi ditéte).

4.3.1 Roberto Roche - Olivar
4.3.1.1 Teoreticka vychodiska

R. Roche - Olivar svym projektem vychovy k prosocidlnosti z po¢atku
osmdesatych let dvacatého stoleti navazuje na projekt CDP (Child
Development program).*’ Ve svém konceptu, popsaném ve spise Etickd

vychova®, vychézi z vysledku mnoha vyzkumil, které tvrdi, 7e uréujicim

86
87

srov. JakeSovd, M., Etickd vychova- pro¢ tedy ano? 2005, s. 11- 12

Vychovny projekt CDP (Child Development program) lze chdpat jako snahu o
praktickou aplikaci védeckych vyzkumt, které se v poslednich 20 - 30 letech snaZzi
zodpovedét otazku, jaké faktory urcuji rozvoj charakteru. Projekt CDP vyznamné ovlivnili
D. Solomon, D. Watson a V. Battistich. Jako dalsi projekt 1ze zminit projekt CD (Charakter
Development) psychologti E.A.Wynnea, K.Ryana a T. Lickona. Srov. Lenz, L. in: Roche -
Olivar, R. Etickd vychova. . 3 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

8 Nazev knihy Etickd vychova je vysledkem slovenského ptekladu L. Lencze, M.
Hucka a L. Mikulcové. Spanélsky origindl nese nézev Psichologia y Education de la
Prosocialidad, coz 1ze do CeStiny pielozit jako Psychologie a vzdeldvdni k prosocidlnosti.
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faktorem pozitivniho vyvoje charakteru je prosocidlnost. ,Podle zavéra
téchto vyzkumt, osvoji-li si dit€ prosocidlni postoje a chovéni, s velkou
pravdépodobnosti vyroste v charakterniho ¢loveka; pokud si je neosvoji,
vysledek vychovy je problematicky.**’

Roche - Olivar vychéazi z presvédCeni, Ze v soudobém vychovném
systému chybi pozornost vénovand aspektim mezilidskych a socidlnich

O (¢

vztaht. Na piikladu vyzkumu chovani déti — ,,novackt‘ ve skupiné ukazuje
dilezitost schopnosti optimalizace mezilidskych vztaht pro pfijeti clovéka
jeho vrstevniky. Lze fici, Ze zplsoby chovani, které pouzivaji déti
v kontaktu s vrstevniky, zdsadné ovliviuji jejich popularitu ¢i neoblibenost,
jejich pijeti &i nepfijeti ostatnimi.”

V ndvaznosti na uvedend zjiSt€éni Roche - Olivar zminuje program
SEHARP' jako jednu (lépe feCeno prvni) &dst programu prosocidlnosti,
ktery nabizi systém vyucovani mezilidskych vztaht praktickou formou a
spojuje operacionalisticky a motivacni pfistup.92 ,Jednim z nejlepSich
zptisobll optimalizace mezilidskych a socidlnich vztahi je orientace na
maximélni stupefi prosocidlniho chovéni.«*?

Roche - Olivar ndsledné jmenuje a vysvétluje ty zpiisobilosti’™* a postoje

tykajici se mezilidskych vztahti, které povazuje za zdklad optimalizace

Pro potieby této price je Cerpano z Geského prekladu ze slovenstiny H. Stastné, dostupného
z: http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
8 Lenz, L. in: Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 3 Dostupné z:
http /letickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 7-8 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
o SEHARI neboli Program pro senzibilizaci a ndcvik zpusobilosti a postoji v
mezilidskych vztazich (Sensibilisacion y Entrenamiento de Habilidades y Actitudines de
Relacion Interpersonal). Srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 7-8 Dostupné z:
http /letickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 9 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
» Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 9 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
o Zpusobilosti Roche - Olivar definuje jako ,,(...) schopnost vytvafet optimalni
mezilidské vztahy.* Roche - Olivar, R. Etfickd vychova. s. 8 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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prosocidlnosti: Pohled, Usmév:; Formy kontaktu - Pozdrav, Naslouchat
druhému, Umét se zeptat, Podékovat; Rozhovor - Zpiisobilosti z pohledu
naslouchajictho (Disponibilita, Vhodné formy chovdni), Zpusobilosti
z pohledu hovoriciho (Primérenost, Kvalita ,vysildni*), Zpiisobilosti
tykajici se obou (ProZivat pritomnost naplno, Operacionalizovat tento
faktor). K jednotlivym tématim piiklada stru¢né vysvétleni jejich obsahu a
ndstin pouZitelné metodiky.”

Dal§im tématem, kterému se Roche - Olivar vénuje, je lidskd
dustojnost, sebeticta a icta k druhym. ,,Pojem lidské distojnosti vychazi z
filozofie zakotvené ve VSeobecné deklaraci lidskych prav. Kazd4d osoba
jako pfiislusnik lidstva zasluhuje vdznost, Cest, uctu, tj. neoddiskutovatelnou
hodnotu.“”® Pojem sebepojeti definuje takto: ,.Sebepojeti (self-concept) a
sebetcta tvoii zdklad, neboli jddro osobnosti, pficemz pojmem osobnost se
rozumi dynamickd organizace téch psychofyzickych systémi jedince, které
uréuji jeho jedineéné piizpisobeni se svému prostiedi.”’ Pojem sebeiicta
Roche — Olivar definuje takto: ,Sebeicta je relativné stilé védomi a
hodnotici tsudek, ktery si ¢lovék o sobé vytvaii ve vztahu k pozitivhim
atributim, jeZ si sdm pteje; jejim zdkladem je pozndni vlastnich moZnosti,
fyzickych, intelektudlnich a mordlnich schopnosti, spole¢enskych vztaht,
postoji a chovéani (Roche, 1971).“”® Roche - Olivar dale pfedstavuje
souvislosti teorii pojml sebepojeti, sebeiicta a uzndni druhého v zorném
uhlu psychologickych disciplin a teorii. Z hlediska téchto teorii popisuje
vztah vychovatel (ucitel) - Zak, ktery v ruznych aspektech (zejména

s diirazem na oblast ptijeti ditéte, resp. Zdka) shledavé analogickym vztahu

» srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 9 - 13 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
% Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 19 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
o7 Roche - Olivar, R. Etickad vychova. S. 19 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
%8 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 20  Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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rodi¢ - dit€. Na vychovatele jsou kladeny ndroky: ukolem vychovatele je
dosdhnout, aby dit¢ bylo uzndno jako osoba hodna ucty, a sméfovat
k posileni jeho sebehodnoceni; vychovatel, mé-li byt ditéti vzorem, musi
mit pozitivni sebehodnoceni; vychovatel méd upozoriiovat na nevhodné
chovani ditéte, nikoliv vSak hodnotit jeho osobu; vychovatel ma ditéti
naslouchat, uznat jej jako zdroj komunikace; ndlezitou péci by mél
vychovatel vénovat Zakiim v obdobi jejich dospivani s pfihlédnutim ke
specifikiim tohoto obdobf Zivota Zdki.”

Hodnoceni pozitivniho v chovdni druhych, pochvala je dalsim tématem,
kterym se Roche - Olivar zabyva. Vychazi z postuldtu - kaZdy clovék je
pozitivni hodnotou. AvSak pti posuzoviani druhych casto dochdzi
k porovnavani Clovéka s idedlnim modelem, ¢imZ se zviditeliiuji negativa.
Pozitiva jsou casto chdpdna jako ,normdlni stav véci®, necitime tedy
potiebu druhého chvalit. Tyto nedostatky je vhodné ve vychové ovliviiovat.
Roche - Olivar zastdva ndzor, Ze kazdy cloveék ,,(...) ma ve svém nitru
hluboce zapsan jisty projekt touhy po §tésti. (...) Chyba znamend nedostatek
néceho, co se muze vyrovnat néjakym kladem. Nedostatek néceho
pozitivniho znamena, Ze toto pozitivni patii k jeho podsta‘té.“100 Sebevédomi
Clovéka je utvareno prostrednictvim zpétné vazby, které mu dava jeho okoli,
pficemz dulezitd je akceptace Cloveéka jeho okolim. Identita jedince se
utvrzuje v mezilidskych vztazich. Roche - Olivar uvadi, Ze hodnoceni sebe
sama a hodnoceni svéta spolu dzce souvisi, oba ,,pély* zkuSenosti kontaktu
se svétem (ja a svét, popt. ja a ty) probihaji soucasné a obousmérné. Pri
snaze dosdhnout n¢jaké zmény je tedy mozné vychdzet z opacného pdlu,

tedy napf. od svého ,ja“. Ucitel/ vychovatel ma byt tvircem stilych a

% srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 19 - 25 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
100 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 30  Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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zdravych mezilidskych vztaha, jejichz zdkladem ma byt diiraz na jejich
pozitivni aspekty.101

V soucasném svété informacnich technologii a masovosti, kterd mj.
sméiuje také k unifikaci v oblasti norem socidlniho chovéni, Roche - Olivar
spatiuje znamky potieby individualizace ¢i  personalizace. ,,Tento
dostfedivé pisobici pozadavek mulZeme nazvat hledinim zvlaStnosti,
soukromi a subjektivity na rozdil od socializace a universalismu.“'% Clovék
je charakterizovan morfostdzi (tendence k pravidelnosti, opakovani, coZ mu
poskytuje jistotu) a morfogenezi (tendence ke zméné, k tvotfivosti, coZ mu
poskytuje nové stimuly). Ukolem vychovného systému mé byt hledani
zpusobd, jak dosdhnout rovnovdhy mezi pifeddvanim poznatkd, norem a
morélnich kodext, a stimulaci k divergentnimu mysleni (k rvorivosti).'”?

Roche - Olivar ptedkladd patnact faktori tvofici schéma pro
optimalizaci tvofivosti spolu s ndvrhy vychovného plsobeni: /. Vnimavost a
zvidavost (ptredpoklady porozuméni), 2. Pozorovaci schopnost (zapojeni
vSech smysll), 3. Predstavivost, 4. Koncentrace (predpoklada sebeovladani
s vylouc¢enim motorické aktivity), 5. Porozumeéni (spolu s inspiraci je klicem
k tvofivému procesu), 6. Flexibilita (pruznost mySleni, schopnost zohlednit
ruznd hlediska), 7. Objevovdni souvislosti, 8. Origindlnost (objevovani
novych vztahti, hledani novych syntéz, neobvyklost feSeni), 9. Nezdvislost
mysleni (nonkonformizmus, védomi vnitini svobody), 0. Nemit strach
z nezndmého (prace sobavami, napi. obava zchyby, price s pocitem
nejistoty, zdbrany vyplyvajici z prostredi ¢i z kultury), 11. Prijeti konfliktu
(krize chdpand jako prtileZzitost ke zmén¢), [12. Viile a vytrvalost

(systematickd a vytrvald price jako piedpoklad ucinnosti tvorivé price),

o1 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 30-32 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
102 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 37 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29
103 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 38 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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13. Plynulost myslenek a slovniho projevu (slovo jako prostiedek mysleni),
14. Iniciativa (,,Iniciativa se definuje jako vlastnost nebo tendence zacinat

akce nezavisle. Tato nezavislost muiZe, ale nemusi zahrnovat

«104 f105

originalitu.“"™), 15. Experimentovdni.

Jako dalsi klicovy faktor, uzce spjaty s prosocidlnosti, shleddva Roche -
Olivar empatii.

Schopnost identifikovat vlastni city je spojena se schopnosti
identifikovat prozivani druhych. Dtulezitou roli pfi vzniku schopnosti
empatie Clovéka hraje chovani jeho rodi¢i v détstvi, a to zejména v oblasti
komunikace a vyjadfovdni citi. Roche - Olivar i pfes zminéni Cetnych
vyzkumt shleddvd, Ze pfi¢iny empatie nejsou zcela oziejmeény. Konstatuje,
7ze vedle vlivu prostfedi, pfesvédCeni a vychovy hraji pravdépodobné
diileZitou roli také vrozené dispozice.'®

Pti prici s empatii vychdzi Roche - Olivar z jejtho emociondlniho
rozméru, ackoliv empatie nespadd pouze do oblasti citd, ale i do oblasti
poznéni. RozliSuje ji na dva oddily - citlivost k vlastnim citim a jejich
vyjddreni a empatie. Pro tuto praci jsou stanoveny piedpoklady: zdravé
interpersondlni  vztahy pfedpoklddaji vzdjemnou empatii, empatie
piedpokladd uvédoméni si vlastntho prozivani a jeho projeveni.
V souvislosti s empatii Roche - Olivar klade diiraz na uvédoment si citii a
Jejich identifikaci, komunikaci (jakoZto prostfedek stabilizace hodnot
uznavanych ve skupin€), dostatek informaci (minéno dostatek informaci
pfedanych v prib¢hu komunikace), amplituda repertodru témat (prevence

ochabovani vztahti v dusledku obsahové chudé komunikace) a otevienost a

104 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 45 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
105 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 37 - 46 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
106 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 55 - 56 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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. 107
komunikace).

Vzhledem k duleZitosti empatie ve vztahu k prosocidlnosti se Roche -
Olivar dédle vénuje tomuto tématu podrobngéji.

Empatie je rozliSovdna na kognitivni a afektivni. Roche - Olivar
definuje: ,.Kognitivni empatie je vnimdni stavu druhé osoby pomoci
predstavivosti, a to tak, Ze chipeme a s jistou pravdépodobnosti piedvidame
jeji myslenky, city a skutky. (...) Afektivni empatie je emociondlni reakce
na city druhého. Pfedpoklada vciténi se do citi druhého alespon na globalni
urovni, tj. vyciténi toho, zda urcita situace Ci skuteCnost je pro druhého
pfijemnd nebo nepﬁ’jemna’l.“lo8 Tyto dv€ slozky empatie jsou vzdjemné
spjaty. Ackoli aspektu empatie pojmenovaném jako schopnost subjektu
identifikovat vlastni city neni dle Roche - Olivara ve védeckych vyzkumech
vénovana dostateCnd pozornost, shledava jej jako zdsadni ve vztahu k
schopnosti rozpoznat a identifikovat city druhych a z tohoto divodu mu
vénuje pozornost jakoZto samostatnému tématu své koncepce.'”

Velmi dulezitou roli hraje empatie v socidlnich vztazich. Empatii Ize
poklddat za Uc¢inny zplsob jejich rozvijeni a zdroven za pravdépodobny
zéklad prosociélniho chovani. Program optimalizace by se tedy mél v tomto
smyslu zaméfit nejprve na decentraci (umét ,,odpoutat se od sebe”) a
nasledn& na modelové chovéni.'"”

Roche - Olivar se rovnéZz obraci k humanistickému ptistupu k empatii
jakozto ke schopnosti  pfijeti druhého. Autentické pfijeti druhého

pfedpokldadd schopnost usilovat o pochopeni druhého. Uvedeny jsou

107 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 55 - 57 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
108 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 64 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
109 srov. Roche - Olivar, R. Etfickd vychova. s. 64 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
1o srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 64 - 66 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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nejcharakteristictéj$i empatické postoje a chovani: spontdnni prijeti, plné
proZivat pritomnost (mozZnost vytvoreni autentického vztahu), ,, Ucinit se
prazdnym* pro uplné prijeti druhého (zbaveni se obsahu a emoci, které
predchézely aktudlni komunikaci).'"

Pozornost je ddle vénovana sémantickému aspektu komunikace''. Je ve
shodé s psychoanalyzou predpokladdno, Ze vnitini vnimani svéta jedincem
urCuje jeho individudlni prozivani. Sebeporozuméni (jak vyplyva
s fenomenologie) musi vychazet z prvki blizkych vlastnimu referencnimu
ramei'. Slova maji krom& denotativni vypovédni hodnoty také funkci
konotativni, tedy vzbuzuji urCitou emociondlni rezonanci, zdvislou na
zkuSenosti jedince. Diky této vlastnosti slov lze hovofit o nedorozuméni ¢i
zddnlivém porozuméni i v piipadech zddnlivé funkéni komunikace. Jako
uziteCnou je shleddvdna metodika sémantického diferencidlu ke sledovani
proménné sémantické vzddlenosti M

Rovnéz je tieba rozliSit altruismus od prosocidlnosti. Altruismus ¢i

,

interpersondlni prosocidlnost se zamécfuji na konkrétni osobu na
individudlni ¢i interpersondlni udrovni, zatimco prosocidlnost je
charakterizovana spoleenskou zacilenosti a vyzaduje vySSi uroven
zobecnéni problému.115 D4 se tedy ftici, Ze ,(...) interpersondlni
prosocidlnost je velmi uzce spjata s interpersondlni empatii, dokonce na ni

zéavisi. Z toho se dd hypoteticky dedukovat, Ze socidlni dimenze empatie (tj.

i srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 66 - 68 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

1 Roche - Olivar vychdzi Watzlawichova (1987) rozliSeni aspektll komunikace na
syntakticky, sémantickya pragmaticky.

13 Referencni rdmec je zde chapan jako ,.celek individulniho systému, ktery ddvé
smysl vnimanym skuteCnostem a plsobi jako selektivni filtr toho, co ¢loveék vnimal®.

Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 68 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
14 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 68 - 69 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
15 srov. Roche - Olivar, R. Etfickd vychova. s. 69 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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souciténi s potiebami spolecnosti) je rozhodujici pro rozvoj a prohloubeni
prosocidlnosti ve vztahu ke spole(:nosti.“116

V otdzce tématu agresivity €1 cest k miru se v kontextu vychovy k
prosocidlnosti Roche - Olivar opird o Deklaraci o nendsili'"’, kterd uvadi
pet argument: 1. Z védeckého hlediska neobstoji ndzor, Ze ndklonnost
k vilkdm je zdédéna od piedkl. Je produktem kultury. 2. Z védeckého
hlediska je mylny ndzor, Ze valka ¢i ndsilné projevy jsou dusledkem
genetického naprogramovani ¢lovéka. Chovéni jedince je determinovéano
interakci jeho genetické vybavy a vychovy. 3. Z védeckého hlediska je
odmitdno tvrzeni, Ze ¢lovék v pribéhu jeho vyvoje podléhd ptirozené
selekci ve prospéch agresivniho chovédni (a v neprospéch jinych modalit
chovéni). 4. Z védeckého hlediska neobstoji tvrzeni, Ze v neurofyziologii
Cloveéka existuje néco takového, co by jej nutilo reagovat nésiln€. 5. Rovnéz
neobstoji tvrzeni, Ze vdlka je disledkem plsobeni néjakého instinktu nebo
jiné jednoduché motivace. Deklarace o nendsili uzavird, Ze biologické
vybaveni nepieduréuje lidstvo k valce.'"®

Agresivita sméfovana k jiné osobé¢ je hodnocena absolutné negativné, a
to jak ve vztahu k vlastni osobé, tak 1 ve vztahu k lidskému souziti.
Zékladnim piedpokladem Roche - Olivara je vira v moZnost redlného
docileni funkéniho chovani, zaloZeného na prosocidlnosti. Agresivita,
ackoliv je vnimana negativné, mize mit rysy, které lze vnimat pozitivné, a
sice pohotovost, rozhodnost, impulsivnost, usili a dalsi. Tyto prvky mohou
tvorit soucast asertivity, kterou Roche - Olivar definuje jako ,, ,iniciativu,

rozhodnost a vytrvalost pfi prosazovani ur¢itého chovéni, a to 1 v pfipadé

e Roche -  Olivar, R. Etickd vychova. s. 69  Dostupné  z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

1 Deklarace o nendsili byla v zastoupeni kolektivu védci prednesena prof. Hindem
z Univerzity v Cambridge vramci 1. kongresu psychologti za mir v Helsinkdch. Srov.

Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 76 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
18 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 76 - 77 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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navzdory tomu, Ze se objevuji situacnim, interpersondlnim nebo socidlnim

v P2 TS 119 - .. , . .
piekdzkam.*““ ", V otdzce agresivity vychazi koncepce Roche - Olivara

z postuldtu, ktery tik4, Ze jednim z nejefektivnéjSich zplisobti, jak utlumovat
agresivitu, je vybavit jedince prosocidlnim (pozitivnim) chovanim. Pozitivni
postoje (empatie, pomoc atd.) svou povahou vylucuji moznost soubézného
uziti agrese Ci nasili.'*

SouteZivost je v prosocidlni perspektivé nahliZzena dvojim zpiisobem -
prvni forma vede k prekondvéni sebe sama ¢i n&jaké hranice, je funkéni a
vhodnd pro prosocidlni kontext (realizovdna napf. sportem). Druhd forma
vede keliminaci konkurence, ke kladeni pifekdzek druhym, cili neni
v souladu s konceptem prosocidlnosti, mimo coZ neni efektivni. DilleZitym
aspektem prosocidlniho chovani vtomto kontextu je také prijeti
negativniho, které vychazi z chapani negativity jakozto absence pozitivity.
Setkani s né¢im negativnim (napt. konflikt, nepochopeni, atd.) je pojiméno
jako moznost k uvédomeéni si pozitivni varianty (napf. setkani s nemoci jako
prostfedek uvédoméni si hodnoty zdravi) a jako pfilezitost k jeho proméné
v néco pozitivniho.'!

Zvlastni pozornost je veénovdna uloze vzori. Z vysledki védeckych
studiif Roche - Olivar odvozuje velmi pozitivni dlohu vzord pfi formovan{
prosocidlnosti ditéte, zejména pak s diirazem na chovani rodict ditéte. Je-li
toto altruistické, Roche - Olivar povaZzuje za prokdzané, Ze tento fakt
vyrazné¢ napomdhd prosocidlnimu formovani ditéte. DuleZitou roli pfi
rozvoji svédomi ¢i typicky Zenské nebo muzské role hraje mechanismus

identifikace s rodi¢i'**. Tato identifikace je mozna jak s prosocidlnimi, tak i

1 Roche -  Olivar, R. Etickd vychova. s. 78 Dostupné  z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
120 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 76 - 79 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
121 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 79 - 82 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
122 Roche - Olivar uvadi mnoho teorii sriznym pohledem na definici ¢i pojeti
identifikace, popt. imitace. Uvadi, ze dle vétSiny autorl lze o identifikaci hovofit
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s agresivnimi vzory. Roche - Olivar také shledava jako pozitivni ptisobeni
prosocidlnich vzorl osobnosti vefejného Zivota, ve sdélovacich prostfedcich
atd.'”

Roche - Olivar vychdzi rovnéz z predpokladu nutnosti reagovat na
soucasny vliv televize jakozto sd€lovaciho prostfedku. Jeji negativni vlivy
by mély byt neutralizovdny zvySovdnim jejich pozitiv. Mélo by byt
stimulovdno kritické mysSleni divdkl, vypracovdany byly programy
hodnoceni prosocidlnich a agresivnich televiznich vzort, soustfedici se na
dva aspekty: 1) na kritické hodnoceni s prevdazné¢ defenzivnimi rysy
(s postoji zralosti a kontroly toho, co ndm televize pfedklada), 2) prevazné
pozitivni pfistup zaméfeny na zpracovdni prosocidlnich hodnot,
zptitomnovanych na obrazovce. Zvolime-li kritériem hodnoceni televizniho
programu jeho vychovné plsobeni smérem k budovani solidarni
spolecnosti, 1ze jako pozitivni hodnotit: univerzdlnost, rychlost prenosu a
mozZnost Sireni kultury. Jako negativni ¢i ambivalentni jsou potom
jmenovany body vyhybdni se realité, necitlivost vici realité zapricinénd
prebytkem informact, manipulace s informacemi a mnoho dalSich, vedouci
kjevu zavislosti na televizi ¢1 k ,Zivotu v pseudorealité“ (nebo
,pararealit¢’). Roche - Olivar fikd, Ze casto dochdzi k problémim
zapriinénym identifikaci s uc¢inkujicimi, ktefi vSak jako vzory neodpovidaji
realité. Zékladni body rozdilu mezi realitou a televizni pseudorealitou jsou
vnimdni casu (,televizni ¢as* muze plynout rychleji, divik nema dostatek
Casu vé&ci asimilovat) a stupen manipulace (vyber a reflexe jako obrana pied
manipulaci ze strany televiznich tvirci). Televize ¢i kino vSak nabizi také
moznost zavést divika do komplexnosti socidlni reality, tedy muZeme

hovotit o dvou typech vzort - osobnim a kolektivnim. Vzhledem k dilezité

v souvislosti s motivaéni dispozici, jejiz zdkladem je moc (instrumentdlni dimenze) a cit
(expresivni dimenze).

123 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 90 - 93 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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roli televize je nutné zasahovat také do ,parareality®, kterou vytvaii.
Televize v konzumni spolecnosti slouzi ekonomickym z4jmim, vytvari
umélé potieby, mody, zvyklosti. Roche - Olivar rovnéZ zminuje vliv
televize na agresivni chovani ¢i jiné oblasti chovani - vztahy moci, afektivni
vztahy atd.'**

Prosocidlni chovani Roche - Olivar rozdé€luje na n€kolik typt, pfi¢emz
vychdzi znéckolika definic prosocidlnosti. Souhrnné Ize ftici, Ze jako
prosocidlni lze oznacit takové chovani, které ,(...) je prospéSné druhé
osob¢, skupin¢ lidi nebo socidlnimu cili, aniz by se pfedem ocekavala
odména.“'* Roche - Olivar dile definuje pét kategorii (typl) prosocidlnich
Cinnosti: [. Fyzickd pomoc (neverbdlni chovédni sméfujici k dosaZeni
néjakého cile), 2. Fyzickd sluZba (neverbdlni chovani eliminujici potfebu
vykonavatele nebo piijemce Cinnosti fyzicky zasahovat do plnéni tlohy
nebo zdvazku), 3. Deélit se (dat své vlastnictvi n€ékomu jinému), 4. Verbdlni
pomoc (verbdlni objasnéni nebo instrukce pomdhajici jednotlivei  pfi
vykondvani néjakého tkolu), 4. Verbdlni podpora (verbélni vyjadieni zajmu
o ulehCeni smutku).126

Vramci analyzy prosocidlniho chovdni Roche - Olivar odliSuje:
vykonavatele; prijemce; skutek (obsah a forma); kontext; hodnoty, normy,
socidlni dopad. Z hlediska analyzy charakteristik a prvkl vstupujicich do
prosocidlniho jedndni potom jmenuje faktory: Stupen uZitku pro prijemce;
Stupen potreby prijemce; Mira vynaloZeného usili (cena); Jasnost stimulu;
Mira jasnosti specifické reakce potrebné u vykonavatele; Mira, do jaké byl
autor ovlivnén stimulem (hledisko blizkosti, doby expozice atd.); Prijeti a

socidlni dusledky prislusné reakce; Stupen zodpovédnosti pred druhym;

124 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 93 - 98 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
125 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 102 Dostupné  z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
126 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 102 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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Predchdzejici vztah mezi vykonavatelem a prijemcem; Predchdzejict
zkuSenosti vykonavatele; OkamZité dusevni rozpolofeni.127

Roche - Olivar vychdzi z predpokladu, Ze prosocidlni chovani i postoje
se daji naucit ¢i zdokonalovat, rovnéz lze ovlivnit autentickou altruistickou
motivaci. Zkoumani prosocidlnosti tvoii celek s dvéma pély - prosocidlnost
a antisocidlnost. V oblasti terminologie chdpe vétSina psychologii ,,(...)
normy jako hodnoty, které si osoby interiorizuje béhem procesu socializace
a vyvoje. Tyto hodnoty jsou alespoii Gdsteéné vytvofeny kognitivng.«'*®
Ackoliv se Casto jednd o hodnoty platné ve spolecnosti daného jedince,
muZe si tyto ¢loveék vytvofit i sdm, tedy u riznych osob mohou normy a
hodnoty byt rizné, stejné jako mira dileZitosti, jiZ je jim pfipisovédna.
RovnézZ je-li jedinec vystaven pusobeni jistych norem (souvisejicich napf.
s prosocidlnosti ¢i altruismem), sdm o sobé neni tento fakt dostaCujici
k motivaci k altruismu. AvSak ,,(...) poznatky o mordlnich hodnotich a
normdach €asto motivuji prosocidlni nebo altruistické chovéni*'?, pficemz
altruistické chovdni lze rozdélit na dva typy: zaloZené na normich a
empatii (vyznamngjSi jsou afektivni procesy). Interiorizované hodnoty,
normy, ale i potfeby a preference tvoii zdkladni faktory osobnich cili.
Nekteré socialni normy spojené s prosocidlnim chovanim (napf. reciprocita)
mohou vést k altruistickému chovani, ale nemusi vést k interiorizaci

altruistickych postojti. Oproti tomu norma socidlni zodpovédnosti maze vést

k interiorizaci altruistickych postojﬁ.130

127 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 103 - 104 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
128 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 104  Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
129 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 105  Dostupné  z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
130 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 104 - 105 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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Ackoliv spoluprdce nespliiuje podminky definice prosocidlnosti zcela
piesné (Ize ocekdvat n¢jaky osobni uzitek), 1ze o ni v rdmci prosocidlnosti
fici, Ze jeji prosocidlni potencidl spocivd v obecné schopnosti zacit
spoluprici, dotyka se osoby inicidtora. Osoby inicidtorii maji rysy asertivni
a kreativni osobnosti. Spoluprici muzeme povaZovat za vysSSi stupen
prosocidlnosti. V souvislosti se spolupraci mulzeme také hovofit o
reciprocite. Reciprocitu dobie vystihuje pojem prdtelstvi, které mlzeme
chipat jako druh interakce mezi osobami, jako recipro¢ni pokracujici a
neustavajici vyménu dobrodini. AvSak jeho prosocidlni hodnotu miZzeme
vidét v pratelstvi orientovaném na dobro druhého, nepodminéné o¢ekdvanou
odplatou.'!

Roche - Olivar ptijimd model socidlni jednoty sociologa T. Sorgiho:
zékladni bunikou spolecnosti neni jednotlivec, ale jednota alespon dvou
osob. Tato realita je trojrozmérnd - ja, ten druhy a vztah mezi nimi. Déle
uvadi tfi zakladni stupné vzdjemného ztotoznéni podle Gurvitcha: 1. Jd a ti
druzi se ztotoznuji jen na povrchu (intimné&jsi zistava stranou) - vznikd
masa; 2. Jd a ti druzi se mohou otevfit ,,implikujic svou osobni hloubku* -
vznikd pospolitost (komunita); 3. Jd a ti druzi davaji svou ,,méné piistupnou
hloubku k dispozici celku® - vznikd spolecenstvi (comunion).132

Roche - Olivar se obraci k Staubovi, ktery shledava jako dileZité ucit se
prosocidlnimu chovani jeho praktikovanim. Lidé zasahujici do socidlni
¢innosti nebo do vice prosocidlnich akci souc¢asné mohou ménit okolnosti:
svou autopercepci (vnimani sebe jako vice altruistického), svoje hodnoty
nebo ptedstavy tykajici se pozitivnitho chovani, svoje hodnoceni vysledka
téchto Cinnosti. Mechanismem, kterym lze Caste¢né objasnit pfiCiny téchto

zmén je podle Stauba autoatribuce (ptipisovani urcitych vlastnosti sobé

131 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 106 - 107 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
132 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 108 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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samému) a mechanismus zaloZeny na silné tendenci k daslednosti, pficemz
dalezitou podminkou funkénosti téchto mechanisml vedouci k pozitivhimu
uceni je dostate¢nd mira iniciativy jednotlivce.133

Ackoliv pfi socidlni optimalizaci je pozornost soustfedéna na jedince, je
nutné také zahrnout socidlni strukturu, v niz se jedinec socializuje. Vztah
jedince a jeho socidlni reality je oboustranny - jedinec je ovliviiovdn
socidlnimi strukturami 1 tyto struktury ovliviiuje. Existence kolektivni
prosocidlnosti je tedy ztejmd, coz predpokldda existenci kolektivnich
prosocidlnich ¢innosti a charakteristik skupin. Lze se tedy zaméfit na
vzajemnou pozitivni interakci mezi skupinami, pomoc vytvafet a upeviiovat
prosocidlni skupinové chovdni a zvySovat pozitivni identitu takovych
skupin. Kolektivni prosocidlnost md dvé dimenze - wvniti skupiny
(podporuje jeji soudrznost a integraci Clenl) a mezi skupinami. Jako
ilustrativni ptiklad nékterych zdkladnich rysi prosocidlnosti ve skupiné
muZe slouzit rodina, popt. Skola.'**

V souvislosti s anonymni prosocidlnosti a s prosocidlnimi modely
Roche - Olivar ptfipomind ,,...) prosocidlni osobnost nebo integrdlni
prosocidlnost osoby, pokud intenzita, kvalitativni zpiisob prosocidlniho
jedndni a jeho kontinuita se déje anonymné bud v rdmci samotné
prosocidlni ulohy, v institucionalizované prosocialnosti nebo v rozvoji
technickych sluzeb pro &lovéka nebo pro jeho prostiedi.“'*> RovnéZ zmifiuje
komplexni prosocidlnost chapanou jako Ciny, které krom vykonavatele a
piijemce implikuji i tretiho, kterym mlZe byt osoba, kolektiv nebo
spolecensky cil a nemusi byt pfijiman pozitivné. Jako komplexni prosocidlni

jedndni lze nazvat takové jedndni, kdy je pfitomen urcity stupeii

133 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 109 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
134 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 117 - 119 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
135 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 120  Dostupné  z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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zuvedenych znaki: /. Pluralita jednotlivcii (vykonavatelé i piijemci); 2.
Zasahovdni trettho (pomahajici nebo ruSivy CcCinitel); 3. Specifickd
ruznorodost prijemcu (nejen osoba, ale 1 mordlni kvality, idedlni stavy
spolecenského souziti, ndboZenské nebo politické cile, humanitni idedly); 4.
Vyskyt a zasahovdni neprosocidlniho chovdni v prosocidlnim jedndni.
Komplexnost mtiZze vyvolat tzv. paradox prosocidlniho c¢inu, kdy takovy ¢in
je vykondn jako prosocidlni pro urcité(ho) piijemce, avSak md napf.
agresivni dopad na nékoho tietiho."*

Nové technologie a pokrok v této oblasti ¢ini Zivotni situace
by se eliminovaly rozdily a riiznorodost) umoziuje feSeni uvniti samotné
osobnosti, k cemuz by vychova méla sméfovat. Roche - Olivar zminiuje ideu
svétového obcanstvi™’. K vyrovnani se srozdily a konflikty mezi lidmi
poklada za duleZité tyto postoje a vlastnosti: Akceptovat rozdily; Objasniovat
vlastni postaveni a prdva;, Umet Fici , ne‘; Vyjddrit stiznost a umét na ni
reagovat, PoZddat o dovoleni; Vyjdadrit prdni; Diskutovat, rokovat;
Pohovoit si (s protivnikem) po soutéZi; Pozddat o pomoc.'

Jako moZnou formu reakce jednotlivce ¢i skupiny na problémy ve sféfe
socidlni nespravedlnosti shleddvd Roche - Olivar jejich zverejnéni
(prostfednictvim instituci ¢i sdélovacich prosttedkil), v piipadé nedcinnosti

je moZno vyuZzit obcanskou neposlusnost, spojenou s nendsilim (jako vzor a

136 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 120 - 121 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
137 Roche - Olivar zminuje pojeti svetového obcanstvi podle Dr. Fontdna, ktery

vvvvvv

tento typ svétového obcanstvi: 1. Podporovat vznik novych uslechtilych citit v srdci cloveka,
novych konstruktivnich myslenek v mysli, atd.; 2. Obcanstvi, které by lidi naplnilo novym
citem univerzdlni ldsky; 3. Univerzdlni spravedinost (aby rozvinuté zemé zacaly poskytovat
hospodafskou pomoc slabSim a byla odstranéna nerovnovéha); 4. Univerzdlni dialog (mezi
vSemi ndrody); 5. Hlubokd pedagogickd revoluce (proméni tradiéni ndrodni vychovu a
vzdélavani na vychovu ke svétovosti); 6. Univerzdlni axiologie. Srov. Roche - Olivar, R.

Etickd vychova. S. 122 Dostupné A
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
138 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 122 - 123 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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koncept nendsili zde Roche - Olivarovi slouzi uceni Sdtydgraha M.

Ghéndhiho)."*’

4.3.1.2 Metodicka vychodiska

Z hlediska doporucené metodiky Roche - Olivar jmenuje formy
vychovné prdce a nésledné¢ dil¢i Cinnosti, které se zamétuji na vyuku
uvadénych témat ¢i tématickych celkd. Obecné lze fici, Ze metodika etické
vychovy v pojeti Roche - Olivara je zaloZena na principu proZitku.

Autor uvedené formy vychovné prdce a dil¢i ¢innosti nedefinuje, pouze
v jejich popisu uvadi dil¢i témata, kterym doporucuje se v rdmci dané formy
vychovné prdce a tématu vénovat. Uvadi také ndstin (vice ¢i méné konkrétni
¢i diikladny) metodiky prace s t€mito tématy. Tato struktura price s tématy
je patrnd pro vSechny tématické celky, pfi¢emz dil¢i metody (techniky,
aktivity) se liSi nejen soustfedénosti na dané téma, ale také pouzitim
konkrétnich dil¢ich ¢innosti v tom kterém tématickém celku.

1. Kognitivni senzibilace — Z povahy obsaZzenych metod lze o kognitivni
senzibilaci hovofit jako o formé prace, vedouci k pfechodu od teoretickych
poznatkii ke zkuSenosti/ proZitku. Roche - Olivar zatazuje tyto metody'*-
Vysvetleni cilu, Hesla (dle autora vyslovny pfechod od poznini ke
zkuSenosti, zaloZzeny na pouZzivani hesel, ndzvi a sloganii k pojmenovavani
parcidlnich planti), Témata k rozhovoriim (lze chipat jako stanoveni témat
k rozhovortim, jejich upfesnéni apod.), Cetba (tématicky vhodnych ¢lankd,
knih atd.), Audiovizudlni ilustrace (promitani videokazet, filmil), Povidky,
pohddky, pribehy (zejména doporucovano pro malé déti), Misto ve

spolecenstvi (zaméfeno na vyuziti vysledkt redlnych zkusenosti), Besedy.

139 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 123 - 124 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

140 Z didaktického hlediska nelze piesnéji vymezit, zda se jedna o metody, techniky,
hry nebo aktivity, popisované ¢innosti nemaji jednotnou strukturu.
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2. Ndcvik - Zaméteno na praktickou formu vyuky, k ziskani zkuSenosti
¢i k vyvozeni zdvéri na zdklad¢ této zkuSenosti. Ddle strukturovdno —
Zdznamy (pisemnd forma zpracovani tématu), Cviceni (nidcvik cinnosti),
Hrani role - Role-playing (rolové hry), Slohové prdce, Renatalizace (,,JJde o
techniku, spocivajici v diskusi mezi dvéma osobami na téma, které je pro né
pfedmétem sporu. Jedna z nich si vezme za ukol obhajovat urcité hledisko,

Z >z 24t 13 141
druhd se snazi jeho argumenty vyvratit.“

), Divadlo (1ze vyuZit metody
tvofivé inscenace, doporu¢ovano jako vhodné i pro malé déti), Ndsténky
(vyuziti nasténky jako vhodné pomiicky).

3. Redlnd zkuSenost — Probihd samostatné, mimo Skolni prostiedi bez
asistence pedagoga. SlouZi k pfeneseni zkuSenosti z Ndcviku do redlného
praktického Zivota, napt. do rodinného prostiedi. Uvedeny jsou — Zdznamy
- Denik pozorovdani (zaci si vedou seSit, do néjz si zaznamendvaji
pozorovdni a uvahy tykajici se danych témat), Denik (1181 se od Deniku
pozorovdni tim, ,(...) Ze se v ném chronologicky zaznamendvaji uddlosti a
situace kazdodenniho Zivota a nesouvisi s tématy probiranymi v ramci

programu vychovy k prosocidlnosti.*'**

), Interview (piiprava a realizace
rozhovoru sredlnymi osobami), Cteni a vystrihovdni zprdv, Rodinnd
posezeni u televize (napt. analyza mezilidskych vztahti z televizniho

programu), Dialog rodicii a déti.'*

4.3.1.3 Cinnost vychovatele - styl vychovy
Projekt vychovy k prosocidlnosti tedy zahrnuje program vychovy
(,,Program vychovy k prosocialnosti sestavd ze strukturovanych vychovnych

¢innosti, které se uskutecnuji pfi setkanich s zéky a slouZzi k rozvijeni nebo

4l Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 49 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
142 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. S. 17 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
143 STOV. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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nacviku nékterého faktoru prosocidlnosti. Cinnosti mohou byt specifické
nebo mohou byt spojeny s nékterym jinym vyucovacim piredmétem
(.0 a také urcity styl vychovy (,Styl vychovy se uskutedtiuje
prostfednictvim ¢innosti uvad¢jicich do praxe jeden z péti faktord spravného
vychovného stylu prosocidlni vychovy. Program mimoto pfedstavuje cely
repertodr vychovnych modeli. Mohou se aplikovat na vSechny vychovné
situace, dokonce 1 na ty, které zdanlivé brzdi program i cely vychovny
proces, jako jsou situace agresivity nebo konflikti mezi studenty.“'*).

Ve vychové hraje vyznamnou tlohu praxe vychovy, u které 1ze rozeznat
dva faktory: 1. Citovy vztah k Zdkovi (ndklonnost — odstup); 2. Zpiisob
usmeérnovani Zdka (zavislost — autonomie ditéte, tedy: autoritativné —
demokratické usmériiovéani). Roche - Olivar povazuje za podminku vychovy
k prosocidlnosti také dobrou afektivni atmosféru."*®

Roche - Olivar se déle obraci k vyroku C. Rogerse: ,,Prijmi dité —
porozuméj mu z nitra — bud’ prithledny.* Tento vyrok vyklada jako: osvojit
si bezpodminecné prdtelsky pohled a vidét véci nitrem druhého cloveka tak,
jak je vidi on a dét mu to najevo."*’

V otdzce miry ovliviiovini Zdka se Roche - Olivar pfiklani ke stredni
urovni posilovdni kombinovaném s dobrym pfijetim a usmériovanim
pozornosti dité¢te na dusledky jeho c¢ind., coZ jmenuje jako induktivni
disciplinu, kterou shleddva pfispivajici k osvojeni internalizované
sebekontroly. ,Induktivni disciplina tedy znamend usmérnovat pozornost

ditéte na dusledky, které md jeho cinnost na jiné dité. Tato decentrace

(odpoutdni pozornosti od sebe) md kognitivni, pozndvaci slozku, ale i

144 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 129  Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
14 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 129  Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
146 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 129 - 130 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
147 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 130 - 131 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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citovou, emociondlni slozku, protoZe podporuje schopnost vcitit se, coz je

. . y . < (< clds
zékladnim piedpokladem prosocidlniho chovani.

Indukce mé byt
uplatilovdna nejen pfi negativnich, ale i pozitivnich disledcich chovani
k jinym osobdm, pficemz je takovd situace vhodnd k vysvétleni hodnot a
norem chovani.'*

DalS$im mechanismem vyuzitelnym k prosocidlni vychové je
pripisovdani (atribuce), pti jejimz definovani se Roche - Olivar opird o
definici Gruseca, ktery pripisovdni chépe jako: ,,,mechanismus, ktery
pouzivaji relevantni osoby (vychovatelé, odbornici atd.) s ohledem k
vysilajicimu  nebo Cinnému subjektu, potencidlné vykondvajicimu
prosocidlni Ciny. Prostfednictvim tohoto mechanismu vyjadiuji urcitou
predstavu, ndzor nebo pozitivni postoj ke znaku, o néjZ se jednd, a ktery se
ma podpofit tak, aby se stal normdlnim a trvalym atributem subjektu*
(...).«"" Toto projevované piipisovdni aktivizuje sebehodnoceni a patrné 1
autoatribuci (snaha piipodobnit se ocekdvani ostatnich, citi-li se jedinec byt
vniman na zdkladé néjaké pozitivni vlastnosti). Podminkou pozitivniho
fungovini tdchto mechanismi je pfim&fend intenzita ptsobicich vliva.'!

Projekt vychovy k prosocidlnosti ptedpokladd, Ze vyznamny vliv mize
mit pobizeni k prosocidlnimu chovéni (nutné jsou: dobry prosocidlni model,
pozitivni citové vztahy a pouzivani induktivni discipliny). Vyznamnou

ulohu plni rovnéz stimulace (napt. pomoci odmén a trestll) a autostimulace
152

(sebeodmeénovani).

148 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 132  Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

149 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 131 - 132 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

150 Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 132  Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]

151 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 132 - 133 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
152 srov. Roche - Olivar, R. Etickd vychova. s. 133 - 135 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/olivar_eticka_vychova.pdf [cit. 2008-06-29]
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4.3.2 Slovensky model Ladislava Lencze

Projekt etické vychovy formulovany Etickym férem Ceské republiky
Cerpa také (tedy kromé& modelu R. Roche - Olivara) z modelu realizovaného
na Slovensku, kde je etickd vychova ustavena od akademického roku
1993/1994 jako povinng volitelny pfedmét na druhém stupni zdkladnich
Skol (v alternaci s ndboZenskou vychovou). Od ak. roku 2004/2005 je
zavedena 1 na prvnim stupni zdkladnich a specidlnich zdkladnich Skol
(s vyjimkou specialnich zdkladnich Skol pro Zaky s mentdlnim postizenim a
zakladnich Skol pii zdravotnickych zafizeni). V pfedchozich deseti letech
byla etickd vychova zavedena na prvnim stupni zdkladnich Skol jako
nepovinny pfedmét.15 !

Koncepce etické vychovy na Slovensku se opird predevSim o koncept
Ladislava Lencze, ktery vychazi (shodné s konceptem Etického féra CR)
z konceptu vychovy k prosocidlnosti R. Roche - Olivara.

L. Lencz shodné s Roche - Olivarem zminuje prosocidlnost jako
ustfedni bod svého konceptu. Definice prosocidlnosti se u Lencze od Roche
- Olivara lisi jen nepatrné: ,,Prosocidlni je chovani, které pfinasi prospéch
druhé osobé nebo skupiné osob, nevyplyva z povinnosti a neni provazené
ocekdvanim odmény.“154

Stanoveny jsou Ctyfi slozky etické vychovy, jako nutnd podminka jeji
ucinnosti: 1. Vychovny cil (K jakému vychovnému cili déti vedeme?); 2.
Obsah (Jaky je obsah/ program etické vychovy?); 3. Vychovny styl (vztah,
pristup k Zdkovi; Jak se ma chovat vychovatel k vychovdvanému?); 4.

Vychovné metody (Jaké vychovné metody ma vychovatel pouil’valt?).155

1 .y P . 2 . e 2 £
33 srov. Krizovd, O., Kopinovd, L°., LiSkovd, E. s. 3 Dostupné z:

http://www.statpedu.sk/Pedagogicke dokumenty/Zakladne skoly/Osnovy/eticka UO.doc
[cit. 2008-06-29]
154

Lencz, L. Etickd vychova A S. 1 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
155 STOV. Lencz, L. Etickda ~ vychova I S. 2 Dostupné  z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
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Konkrétni vyjadieni cile oznacuje Lencz pojmem vize. ,,Vizi etické
vychovy, z které Cerpd svoji ucinnost a silu, je vize mordlné zralého
Clovéka, ktery se vyznacuje komunikativnosti, kreativitou, zdravym
sebevédomim a pozitivnim hodnocenim druhych. Umi vyjadfit své city, je
empaticky a asertivni, pfedevsim vSak umi spolupracovat a je prosocidlni, tj.
nestard se jen o sebe, ale 1 o druhé. '

Z hlediska obsahu je etickd vychova soustiedéna piedev§Sim na
dovednosti. Zabyva se nejen tim, co je spravné, ale i problematikou
vytvofeni piedpokladii pro etické chovani. K zdkovi zaujiméd partnersky
vztah, vychova je pojimédna jako pomoc k sebevychové, ucitel zaujima roli
moderdtora, facilitdtora. V oblasti metodiky se snazi o vliv na celou
osobnost za pouZziti aktivnich metod vyuky. Vnimdéni eticky relevantnich
skutecnosti je zaméfeno na emoce (zazitkové uceni), intelekt (hodnotova
reflexe) a ndcvik chovani.*

Lencz uvddi pojem prosocidlnost do kontextu se zlatym pravidlem
mravnosti: ,, ,Co (ne)chces, aby jini &inili tobg, (ne)éin ty jim*,"® které
prosocidlnost piedpokladd, a do kontextu s ldskou k bliznimu: ,JLaska
zdiraziiuje vztah k bliZznimu, prosocidlnost zdiraziiuje spiSe ochotu k
jistému zptsobu chovani.“!”’

Program etické vychovy, formulovany L. Lenczem, vychdzi z etiky.
V popiedi zdjmu jsou pozitivni hodnoty, nikoliv piikazy ¢i zdkazy. Zakladni
hodnotou je rovné€Z prosocidlnost, chapani Clovéka tohoto konceptu je

blizké chapani Clovéka V. E. Frankla - Clovék je nazirdn jako zoon logon

echon, rozumem, tedy smyslem, obdafend bytost. Etickd vychova v§ak nemd

156

Lencz, L. Etickd vychova L S. 2 Dostupné Z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
17 srov. Lencz, L. Etickd vychova I s. 2 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
158 Lencz, L. Etickd vychova A S. 4 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
159 Lencz, L. Etickd vychova A S. 4 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
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byt pouze vyzvou k etickému, tj. prosocidlnimu chovani, ale ma vytvaret
osobnostni podminky, rozvijet dispozice a zpusobilosti k etickému (tedy
prosocidlnimu) chovani Zaka.'®

Lencz program etické vychovy formuluje jako Desatero etické vychovy
(k vyjadieni vztaZenosti etické vychovy ketice): I. Aktivne naslouchat,
oteviené a pravdive komunikovat, 2. Prijmout sebe, poznat svoje dobré i
slabé strdnky, 3. Pozitivne hodnotit druhé, umet vyslovit uzndni, pochvalit,
4. Problémy resit tvorivé a uvdzlive, 5. Vyjadrovat svoje city a postoje
oteviene, ale ohleduplne, 6. Umét se vcitit do mysleni a citii druhych,
7. Prekondvat pasivni i agresivni reakce, reagovat asertivné, 8. Zvolit si
pozitivni vzory, 9. Ochotné poskytnout fyzickou pomoc a sluZbu, darovat,
podeélit se (i o zkuSenosti), poradit a potésit, 10. Byt citlivy k potiebdm
spolecnosti, angaZovat se pro nadosobni cile.''

Lencz déle rozSifuje svij program (na rozdil od programu vychovy
k prosociédlnosti R. Roche - Olivara) o tyto aplikacni témata - Vztahy
v rodiné, Sexudlni vychova, Etické otdzky ekologie, Vztah k ekonomickym
hodnotdm a k prdci, Vztah k ndboZenstvi, Vztah k lidem jinych ndzori.
»Zafazenim téchto témat se ndS program stdvd vice nez vychovou k
prosocidlnosti — stdvd se programem etické V}’/chovy.“162

Ucinnost etické vychovy je zavisla na vychovném stylu, tedy na piistupu
¢i vztahu k zdkovi. Tento vztah md byt partnersky, ptatelsky, ale také
naro¢ny a dtsledny. ,,Zjednodusené¢ feceno: Spravny vychovny styl ma
ucitel, ktery se k Zdktim chovd tak, jak je to u¢i v souladu s programem

. P 163
etické vychovy.*

160

srov. Lencz, L. Etickda vychova I s. 4 - 5 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
1ol Lencz, L. Etickd vychova L S. 6 Dostupné Z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
162 Lencz, L. Etickd vychova A S. 6 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
163 Lencz, L. Etickd vychova A S. 7 Dostupné z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
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Vychovné metody maji spliovat pozadavek: zaujmout a podporovat
vychovné cile v souladu s vychovnym programem. Lencz dile jmenuje
doporuceny priibéh hodin etické vychovy, ktery lze shrnout do Ctyf bodu:
1. Vnimdni neboli senzibilizace, 2. Hodnotovd reflexe, 3. Ndcvik v
podminkdch tridy, 4. Redlnd zkusSenost (v rodin€, na ulici, mezi kamarady).
Duraz je kladen na reflexi a na zevSeobecnéni i prenos ziskanych
dovednosti do jinych podminek.

Vsechny doporuc¢ované vychovné metody a techniky jsou zaloZeny na
metodéach dle déleni B. Gromma: /. Uceni podle modelu (modelovani, tedy
pfipodobnovani se ¢loveku, ktery slouzi jako vzor), 2. Uceni posiliiovdnim
druhou osobou (,,Pod pojmem posilovdni rozumime vné&jSi zdsah, ktery
zpusobuje, Ze se urité chovani nebo citovd reakce (Castéji) opakuje a
udrzuje, piipadng, Ze se urlity postoj upeviiuje a prohlubuje.<'®*), 3. Uceni
sebeposiliiovanim (empatické vcitovdni se, porozuméni pro potieby
druhych), 4. Uceni disciplinovdanim (karani, hrozba, trest aj. mohou brzdit ¢i
odstranit nezadouci — asocialni — chovz’lnl’).165

Velké néaroky jsou kladeny na osobnost ucitele. L. Lencz se drzi
pravidla: ,,Nau¢it je mozné jen to, co sami umime a odevzdat je mozZno
jen to, &m sami Zijeme.“'® Etickd vychova je moZni pouze za
predpokladu, Ze ucitel se ztotoZiuje s vizi prosocidlnosti, jeho postoje a
chovéani odpovidaji programu etické vychovy, osvojil si vychovny styl

etické vychovy a tvofivé uplatiiuje metody etické vychovy.'®’

164

Lencz, L. Etickd vychova L S. 12 Dostupné VA
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
165 srov. Lencz, L. Etickd vychova I s. 10 - 14 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
166 Lencz, L. Etickd vychova L S. 16 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
167 srov. Lencz, L. FEtickd vychova L S. 16  Dostupné  z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
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4.3.3 Rozdily mezi modelem L. Lencze a modelem R. Roche - Olivara

L. Lencz jmenuje né¢kolik rozdili svého konceptu od konceptu R.
Roche - Olivara. Jako hlavni spatfuje zatazeni aplikacnich témat, ¢imz dle
jeho slov byl program rozsifen o nejvyznamné;jsi etické problémy, a rovnéz
tento rozdil odiivodiiuje zménu ndzvu konceptu z vychova k prosocidlnosti
na etickd vychova.

Zatimco Roche - Olivar klade daraz spiSe na rozvoj socidlnich
dovednosti, Lencz zdiraziiuje etickou stranku problematiky. To je dle
Lenczovych slov patrné pfedevsim v tématu komunikace.

Dalsi rozdil se dotyka potadi témat. Lencziiv koncept zac¢ind tématem
komunikace (Roche - Olivariv sebehodnocenim). Lencz chdpe téma
sebehodnoceni jako téma velmi ndro¢né.

V oblasti metodiky se koncept L. Lencze opird o cvi¢eni zmiflovana
Roche - Olivarem velmi malo, metodika je nové sestavend s vyuZzitim
materidli rizné provenience. Lencz tuto metodiku vnimd jako bohatsi,
rozsahem ir$f a respektujici odlisnou mentalitu a tradice Slovenska.'®®

V konceptu L. Lencze je kladen vétsi diraz na reflexi jako osobitém
metodickém kroku, ktery je velmi dulezity, a je uvadén jako samostatny

krok v doporuceném pritbehu hodin etické vychovy.169

168 srov. Lencz, L. Etickdi vychova I s. 6 - 7 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
169 STOV. Lencz, L. Etickda ~ vychova I S. 9  Dostupné  z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]
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5. Eticka vychova a osobnostni a socialni
vychova

5.1 Osobnostni a socialni vychova a jeji vymezeni ve
vztahu k RVP ZV

Osobnostni a socidlni vychova (dile jen ,,OSV*) je Rdmcovym
vzdéldvacim programem pro zdkladni vzdéldvdni ustavena jako prirezové
téma. Charakterizovédna je akcentovanim formativnich prvki, orientaci na
subjekt i objekt a praktickym zamétenim. ,,Reflektuje osobnost Zdka, jeho
individudlni potieby i zvlaStnosti. Jeho smyslem je pomdhat kazdému
74kovi utvatet praktické Zivotni dovednosti.“'’® Utivem se stdvd zdk sdm,
konkrétni zdkovskd skupina a béZné situace kazdodenniho Zivota, s cilem
pomadhat zakim ,,(...) hledat vlastni cestu k Zivotni spokojenosti zaloZené na
dobrych vztazich k sob& samému i k dal§im lidem a svétu.<'"’

Koncepce prafezového tématu OSV vychazi predevsim z téchto
vzdéldvacich oblast: Jazyk a jazykovd komunikace, Clovék a jeho svét,
Clovek a spolecnost, Clovek a priroda, Umeéni a kultura, Clovék a zdravi,
Clovék a svét prdace.'””

Piinos prufezového tématu k rozvoji osobnosti zZdka lze spatfovat
v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, a to ve sméfovani k témto
vytyCenym cilim: porozuméni sobé samému a druhym, zvlddani vlastniho
chovdni, utvareni dobrych mezilidskych vztahii, rozvoj dovednosti dobré
komunikace, zdkladni dovednosti pro spoluprdci, zdkladni socidlni

dovednosti pro 7eSeni sloZitych situaci (napr. konfliktit), formovdni

studijnich dovednosti, dusevni hygiena. V oblasti postojit a hodnot jsou

170 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvini. VUP v Praze, 2007, s. 91

Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
e Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdani. VUP v Praze, 2007, s. 91
Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
172 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdani. VUP v Praze, 2007, s. 91
Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
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vytyCeny cile smétujici k: utvdreni pozitivniho (nezranujictho) postoje k
sobé samému a k druhym; uvédomovdni si hodnoty spoluprdce a pomoci,
uvédomovdni si hodnoty riiznosti lidi, ndzoru, pristupu k reSeni problémit;
uvédomovdni mravnich rozmeérii ruznych zpusobii lidského chovdnf,
primdrni prevence socidlné patologickych jevii a skodlivych zpusobu

. 173
chovdani.

Pro OSV jsou artikulovany okruhy prirezového tématu, Clenény do ti
¢asti - osobnostni, socidlni a mravni rozvoj. ,,VSechna uvedend témata se
uskutecnuji prakticky, prostiednictvim vhodnych her, cvic¢eni, modelovych
situaci a piislusnych diskusi.“'”* Témata pro osobnostni rozvoj - Rozvoj
schopnosti  pozndvdni; Sebepozndni a sebepojeti; Seberegulace a
sebeorganizace; Psychohygiena; Kreativita. Jmenovana témata pro socidlni
rozvoj - Pozndvdni lidi; Mezilidské vztahy; Komunikace; Kooperace a

kompetice. Témata pro mordlni rozvoj - ResSeni problémii a rozhodovact

dovednosti; Hodnoty, postoje, praktickd etika.'”

5.2 Srovnani konceptu osobnostni a socialni vychovy a
projektu etické vychovy

Rozdily mezi konceptem osobnostni a socidlni vychovy, artikulovanym
v RVP ZV, a projektem etické vychovy, koncipovaném Etickym férem CR,
lze spatfovat v nékolika didaktickych rovindch - pfedevS§im vSak v roviné

témat, cili a v oblasti doporucené metodiky prace.

173 stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavani. VUP v Praze, 2007,

s. 91 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
7 Rdmcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdéldvini. VUP v Praze, 2007, s. 92
Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]

175 stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. VUP v Praze, 2007,
s .92 - 93 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-
06-24]
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Zatimco témata osobnostni a socidlni vychovy jsou v RVP ZV
konkrétné¢ vymezena a strukturovdna v rdmci prifezovych témat, a to pro
prvni 1 druhy stupenl zdkladniho vzdé€lavani spole¢né (viz kapitola 4.4.1),
projekt etické vychovy v této kategorii vychdzi pro prvni stupent zdkladniho
vzdélavani ze vzdélavacich oblasti, pro druhy stupein pak z koncepce
prufezového tématu OSV (viz kapitola 4.2.2).

V kategorii cilu (shodn¢ s kategorii témar) osobnostni a socidlni
vychova vychdzi v zdkladni roviné z cili formulovanych v RVP ZV (viz
kapitola 4.4.1) a tyto ddle konkretizuje a specifikuje. Projekt etické vychovy
své zdkladni cile formuluje takto: ,,Cil etické vychovy — pozitivni

«176

ovliviiovani postoji a chovani ¢lovéka.” ™, ,,Vize etické vychovy, ze které

Cerpa svou ucinnost a silu, je vize mordlné¢ vyzrdlého Cloveka, ktery se
vyznaCuje komunikativnosti, kreativitou, zdravym sebevédomim a
pozitivnim hodnocenim jinych. Struéné feCeno: Zdkladni vizi etické
vychovy je spolupracujici a prosocidlni spolecenstvi.«'”’

Doporucenda metodika vyuky pro osobnostni a socidlni vychovu
v kontextu RVP ZV, stejn¢ jako celkova koncepce této vychovy, je velmi
podobnd verzi vzniklé na Katedfe pedagogiky Filozofické fakulty

178

Univerzity Karlovy v Praze. "™ J. Valenta uvadi tfi zakladni metodické

principy osobnostni a socidlni vychovy — prakticnost (vyuka pomoci

praktickych ¢innosti), zosobnénost (vyuka vztazend k osobnosti kazdého

konkrétniho Zaka, eliminace ,,neosobni obecnosti*) a provdzejici vychova179

. e s 180
(tedy vychova ,autonomizujici®).

Valenta dédle uvadi doporucenou
strukturu vyucovaci hodiny, jejiz t&ziSt¢ spocivd v praci s technikami

(hrami, aktivitami, apod.) dle struktury - instrukce (zaddni cinnosti,

176

Projekt etické vychovy [online]. Dostupné z:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
17 Projekt etické vychovy [online]. Dostupné z:

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
178 srov. Valenta, J., 2006, s. 16

17 Pojeti provdzejici vychovy vychazi z pojeti J.Pelikana.

180 srov. Valenta, J., 2006
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vysvétleni nezbytného) - akce (provadéni Cinnosti) - reflexe (zavérecné

o “ A 181
zamySleni nad nabytou zkuSenosti).

Projekt etické vychovy se hlasi
k principim zdZitkové pedagogiky, avSak neopird se o vlastni metodicky
aparét. ,,(...) ucitel hraje dlohu moderdtora a déti se ,vychovavaji‘ samy.
Nejcastéji pouzivané metody jsou: anketovd metoda, zazitkovd metoda a
uCeni posilovanim Zdadouciho chovéani.“'®?,  cilem je  komplexni
prosocidlnost.'® Vyucovaci proces se drzi schématu L. Lencze: 1.
Senzibilace, 2. Hodnotova reflexe, 3. Ndcvik ve tridé, 4. Redlnd zkuSenost

(vice viz kapitola 4.3.2).

181 srov. Valenta, J., 2003

182 Projekt etické vychovy [online]. Dostupné zZ:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]

183 srov. JakeSovd, M., 2004
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6. Kritické zhodnoceni projektu etické
vychovy
Projekt etické vychovy prezentovany Etickym férem Ceské republiky

s sebou pfindsi fadu pozitivnich aspektli, v rdmci kterych jej lze shleddvat
prospésnym, piinosnym ¢i ,,novym®. OvSem v jeho koncepci lze rovnéz
nalézt mnohé sporné aspekty, kterd by pii posuzovani ¢i hodnoceni tohoto
projektu mély byt brany v potaz.

Nasledujici hodnoceni jednotlivych dil¢ich aspekti tohoto projektu ¢i

projektu jako celku se opird ptfedevSim o ndzory autora této préice.

6.1 Pozitivni aspekty projektu etické vychovy

V projektu etické vychovy lze spatfovat mnohd pozitiva, které tento
projekt miZe piinést zZakiim a Zakynim na zdkladnich Skoldch, a to jednak
bude-li ptedmét etickd vychova v n¢jaké formé realizovan na zdkladnich
Skolach'®, jednak poslouZzi-li jako inspirace pro tvorbu projektii novych ¢i
pro dpravu projekti stavajicich.

Jako vysoce pozitivni 1ze hodnotit jiz samotny zdjem projektu etické
vychovy o tématiku etiky spolu se snahou vytvofit funkcéni systém jeji
implementace do Skolniho prostfedi. ,,V soucasnosti se velmi hovoii o
globalnich problémech, které ohrozuji Clovéka predev§im v jeho fyzické
existenci. Nemén¢ zdvazné jsou etické a vychovné problémy, které ohrozuji
Clovéka v jeho duchovni existenci. Jednim ze zplsobl, jak mordlné
odpovidat na potieby soucasného svéta, je projekt etické V}’/Chovy.“185
Nespornym pozitivem projektu etické vychovy je orientace tohoto

projektu k prosocidlnosti jakoZzto zakladni hodnoté zminéného konceptu (a

184 Etické férum CR jmenuje 94 zakladnich a stfednich $kol v Cechach a na Morave,

kde je etickd vychova vyucovdna. Srov. Seznam Skol s vyukou etické vychovy. [online]
Dostupné z: http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=75 [cit. 2008-07-22]

185 Projekt etické vychovy [online]. Dostupné zZ:
http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
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to i pres fakt jisté problemati¢nosti pro ¢esky skolsky systém, viz kapitola
6.2). Prosocidlnost v tomto konceptu vychdzi z pojmt Ildska (k bliznimu),
prijeti ¢i altruismus, a nesporné tedy vychazi z kfest’ansko - humanistickych
tradic ,,Zapadni spolecnosti®, kde 1ze tyto hodnoty povaZovat za dlouhodobé
vSeobecné respektované a kliCové. Vychova zalozend na sméfovani
k pozitivhim hodnotdm usiluje o zlepSeni stavu spoleCnosti pocitku 21.
stoleti, kterd v disledku postmoderniho relativismu hodnot ztrdci pevné
opérné body etickych vychodisek. Obrat k takovym hodnotdm lze chipat
nejen jako ndvrat k tradicim, cténym v Zdpadni kultufe po mnoha staleti, ale
1 jako prostredek k vytvoreni ,,ptijemnéjSitho* ¢i bezpecnéjsiho mista k Ziti v
nasi spole¢nosti. L. Lencz ptiklada prosocidlnosti také rozhodujici prakticky
vyznam: ,,.Bez prosocidlnosti je lidské souZiti nemozné — méli bychom byt
prosocidlni alespoit z ,egoistickych® pohnutek!“'® Jako vhodné se jevi
srovnani s J. Pelikdnem, ktery fikd: ,,(...) v zjmu jedince, ale i1 spolecnosti

M z z M M 7 e . 4 z 1 7
je formovani socializovanych, ale pfitom autentickych osobnosti.«'®

7 didaktického hlediska lze jako pozitivni v projektu etické vychovy
hodnotit jeho piiklon k ,,zazitkové metodice”. L. Lencz o etické vychové
fika: ,Je si védoma, Ze veédét, co je spravné, jeSté neznamend pfijmout a
délat to, co je spradvné. PouZziva proto aktivni metody vyuky, které oslovuji
celou osobnost, po¢inaje vnimanim eticky relevantnich skute¢nosti pfes city
(zazitkové uceni), intelekt (hodnotova reflexe) a nacvikem chovani

podporuje osvojeni eticky pozitivnich dovednosti.«'**

Muizeme tedy
hodnotit, Ze ma-li v Ceském Skolském prosttedi etickd vychova vést
k osvojenti jistych klicovych kompetenci a naplnéni cili priirezového tématu

, 212 - 189 ) v 2 , .,
osobnostni a socidlni vychovy *°, spliiuje dvé ze zdkladnich podminek

186 Lencz, L. Etickd vychova L S. 4 Dostupné Z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]

187 Pelikén, J., 1995, s. 132

188 Lencz, L. Etickd vychova A S. 2 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]

189 Srov. kapitola 4.2.2.
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uspésnosti takového vychovného procesu, a sice podminku prakticnosti a
podminku zosobnéni."®® Treti z téchto zdkladnich podminek — provdzejici
charakter vychovy - napomdha splnit zvoleny piistup k uciteli/ vychovateli:
etickd vychova ,,(...) je presvédcend, Ze vychova je pomoc k sebevychove,
proto ,hlavni osoba‘ ve vychovném procesu je zdk, ucitel je moderator

(facilitator). <!

6.2 Sporné aspekty projektu etické vychovy

Projekt etické vychovy ve své koncepci piejima koncept vychovy
k prosocidlnosti R. Roche - Olivara, upraveny L. Lenczem do podoby
konceptu etické vychovy, ktery je vsouCasné dobé realizovdn na
Slovensku.'”? Etické férum CR se k tomuto pojeti hldsi, a to v n&kolika
rovindch — v oblasti zdkladniho programu (tedy artikulovanych témat),
aplikacnich témat, metod a struktury vyucovaciho procesu. Domnivam se,
7e takto pojaty koncept, ktery primarné nevychdzi z platnych Skolskych
dokumentit CR (tedy z RVP ZV), neni pojat nejitastngji, ackoliv tyto
dokumenty jeho realizaci v zdsadé umoZznuji. Zastivdm ndzor, Ze
priléhavéjsi by byl postup opafny — sestaveni projektu na zdkladé
pozadavkul a ndroku artikulovanych v rdmci RVP ZV za vyuziti konceptt R.
Roche - Olivara a L. Lencze. Za souc€asné situace 1ze projekt etické vychovy
pod timto zornym uhlem nahliZet jako pokus aplikovat vychovny systém,
funk¢ni v jinych kulturnich podminkéach, do prostiedi ¢eského Skolstvi, ¢imz
dochdzi k selekci témat a vzdélavacich oblasti RVP ZV pro potieby tohoto

projektu, nikoliv opacné - totizZ k sestaveni systému podle poZadavki RVP

190 srov. Valneta, J., 2006, s. 46 - 48

191 Lencz, L. Etickd vychova A S. 2 Dostupné z:
http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]

192 Viz kapitoly 4.3 a 4.3.2.
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ZN, zejména vramci té Casti projektu prezentované pro prvni stupen
zékladniho vzdélavani.

Sou¢asnou snahou Etického féra CR je zakotveni efické vychovy jako
dopliwjictho vzdélavaciho oboru do RVP ZV."? Nelze se vyhnout otdzce -
Je takovy pozadavek legitimni? Domnivam se, Ze ne zcela, a to z n¢kolika
divodi: 1) Vychova k prosocidlnosti neni v podobé, jak ji prezentuje
koncept R. Roche - Olivara, L. Lencze a Etického féra CR, vRVP ZV
zakotvena, ackoliv RVP ZV ustaveni etické vychovy v této podob¢ v ramci
tvorby SVP umozituje. RVP ZV vsak jiZ s tématy mordlniho rozvoje zaki
pracuje, a to a) v rdmci vzdéldvacich oblasti (napt. Vychova k obCanstvi —
Clovék a spoleénost194), b) v ramci definovani klicovych kompetenci (napft.

v 1
Kompetence obcanské 9 ),

¢c) vramci prifezovych témat (predev§im
osobnostni a socidlni vychova). 2) Ptiklanim se k ndzoru, Ze Skola by
principielné méla mit moZnost a povinnost témata obsazend v RVP ZV
(tedy i témata pro morélni rozvoj) zakotvit ve svém SVP dle svého uvaZeni
(v€etné vybéru systému jejich zpracovani). 3) V této souvislosti je rovnéz
nutné zminit otdzku opravnénosti pozadavku na piipadné zmény v RVP ZV
obCanskym sdruZenim, je-li tento timto sdruzenim shleddn napf.
nedostateCnym v nékteré konkrétni oblasti. Osobné zastdvdm ndzor, Ze
takové zmény v dokumentu RVP ZV by mély byt provddény pouze na
zdkladn¢ SirStho odborného konsensu kompetentnich odbornikii a autort
RVP ZV (tedy pod vedenim Vyzkumného tistavu pedagogického v Praze

jakoZzto autora RVP ZV). 4) V souvislosti s poZadavkem na zavedeni etické

vychovy jako doplnujiciho vzdéldvaciho oboru se dale nabizi otdzky - Je

193 V soucasné dobé (r. 2008) je snahou Etického féra CR zatazeni etické vychovy do

RVP ZV jako dopliujiciho vzdéldvaciho oboru. Srov. Tiskovd zprdva Etického fora Ceské
republiky, 0.S. 14.11.2007 [online]. Dostupné VA
http://www.etickeforumcr.cz/main/aktuality view.php?rec=134 [cit. 2008-07-22]

194 stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavdni. VUP v Praze, 2007,
s. 48 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
195 stov. Rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavdni. VUP v Praze, 2007,
s. 16 Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf [cit. 2008-06-24]
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Ceské Skolstvi v oblasti vychovy a vzdélavani budoucich uciteld pfipraveno
na pripadné pfijeti etické vychovy jako dopliujiciho vzdéldvaciho oboru
reagovat? Neziistane takové vzdélavani ucitelit v rukou pouze soukromym
(byt neziskovym) subjektim? Je pro takové zavedeni dopliujiciho
vzdéldvaciho oboru dostatek dostatecné kvalitnich materidlii pro ucitele ¢i
pro jejich vzdélavani a praktické vyskoleni?

Na namitku, Ze program etické vychovy je sice vhodny pro rozvijeni
socidlnich dovednosti, ale chybi v ném etika, reaguje L. Lencz takto: ,,S
timto ndzorem nelze souhlasit, protoze socidlni chovani nelze odd¢lit od
etiky. Jadrem etiky je vzdy vztah k TY — k jinému clovéku. Tento vztah
pfedpokladd a zahrnuje pravdivou a otevienou komunikaci, pozitivni

1 ,
d.«!% a dale

hodnoceni druhych (i sebe), pochopeni druhych, empatii at
odkazuje k Desateru etické vychovy'’. Domnivdim se, e takto pojatd
problematika etiky je nedostate¢nd, ackoliv L. Lencz se etikou podrobnéji

7

zabyvd ve svych spisechlgg. V koncepci urcené pro praktickou vyuku L.
Lencze 1 v koncepci R. Roche - Olivara dle mého ndzoru schézi Sirsi eticky
zéabér, zahrnujici mnohé stavajici i historické etické ndzory a sméry, ktery
by zprosttedkoval Zakiim a Zakynim potfebnou orientaci v téchto systémech.

Projekt etické vychovy (a to zejména pro druhy stupenn zdkladniho
vzdélavani) obsahoveé odpovidd priafezovému tématu osobnostni a socidlni
vychovy."” Nelze nepolozit otizku: Z jakého diivodu je vhodné zavadét do
¢eského Skolstvi novy systém piistupu k obsahu tohoto prafezového tématu,
je-li tento jiz kvalitné, dikladné a predev§im pln¢ v souladu s RVP ZV

obsazen a zpracovén v konceptu osobnostni a socidlni vychovy, a to jak po

strance obsahové, tak po strance metodické?

196 Lencz, L. Etickd vychova L S. 6 Dostupné Z:

http://etickeforumcr.cz/downloads/lencz1.pdf [cit. 2008-06-29]

197 Viz kapitola 4.3.2.

198 Problematice etiky se vénuje zejména spis L. Lencze Etickd vychova III.

199 srov. Novéakova, M., Dostupné z: http://etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=44
[cit. 2008-06-24]
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V souvislosti s doporu¢ovanou metodikou Ize jako spornou hodnotit
strukturaci vyucovaci hodiny, obsahujici tyto prvky: I. Senzibilizace, 2.
Hodnotova reflexe, 3. Ndcvik ve tride, 4. Redlnd zkusvenostzoo, ktera se
v rdmci srovnani s konceptem osobnosmi a socidlni vychovy™' jevi jako
nepresnd a nedostatecna.

Na ndmitku stran mozné manipulace v hodindch etické vychovy M.
JakeSova odpovidé definovanim rozdilu mezi manipulaci a vychovou: ,,Mezi
vychovou a manipulaci vede uzkd, ale zfetelnd hranice: piestoZe v obou
piipadech jde o ovliviiovani, pfi manipulaci sledujeme vlastni zdjem,

202 ..
« Nabizi se

zatimco pii vychové je cilem prospéch a dobro druhého.
otdazka: Je vhodné zavddéni do cCeského Skolského prostiedi takového
systému, ktery neposkytuje Zakim a zdkynim dostateCnou ochranu pred
prekrocenim této hranice nekompetentnim ucitelem/ nekompetentni
ucitelkou? Domnivam se, Ze jistou miru ochrany pted jevem manipulace by
v takovém piipad¢ poskytl dislednéji a konkrétnéji vypracovany systém
vyuky, a to jak po strance obsahové (s dirazem na soulad s platnym RVP

ZN), tak po strance metodické.

200 SIOV. Projekt etické vychovy [online]. Dostupné Z:

http://www.etickeforumcr.cz/main/stranky.php?rec=37 [cit. 2008-06-27]
201 srov. Valenta, J., 2003
202 JakeSovd, M., 2004, s. 11
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Zaveér

Projekt etické vychovy, tak, jak jej predkldda Etické férum Ceské
republiky, 1ze nahliZet z riznych dhla pohledu. Jisté tento projekt nachdzi
své zastdnce i odpurce a nelze jej jednoznac¢né vyhodnotit jako ,,dobry* ¢i
»spatny* (s plnym védomim komplikovanosti téchto pojmil), prospésny ¢i
nikoliv.

Domnivdm se, Ze zdsadni slabinou projektu etické vychovy je
nereflektovani soucasné ,,pluralitni situace dneska®, kdy vlivem relativizace
doneddvna platnych hodnot a norem dochézi k jejich devalvaci ¢i dokonce
krizi, a to i ptes fakt, Ze se na negativni jevy patrné v dneSnim svété prave
tento koncept pokouSi reagovat. Projekt etické vychovy obraci svou
pozornost k prosocidlnosti, altruismu a ldsce k bliznimu, coZ jsou hodnoty
vSeobecné akceptovatelné, vzneSené a ,,dobré*, nehled¢ na nas osobni vztah
ke kiestanstvi ¢i ndboZenstvi obecné. Je vSak nutné poloZit otazky - Je
takovy koncept dostateCny? Odpovida pottebam ,,dnes$ni doby*“? Odpovida
potfebam soucasné ¢eské Skoly? Myslim, Ze odpovéd’ na tyto otdzky pfinese
stav nasi spolec¢nosti v budoucnu, bude-li tento projekt i naddle prosazovan
a prakticky realizovan.

V souvislosti se snahou Etického féra Ceské republiky o zakotveni
etické vychovy jako doplnujiciho vzdéldavaciho oboru do RVP ZV se
domnivam, Ze takovy pozadavek neni zcela legitimni. Jako vhodné&j$i se zda
sezndmeni Siroké odborné vetejnosti s timto konceptem jakoZto s moZnosti,
jak vybrand témata RVP ZV zavést do Skolské praxe. Projekt etické vychovy
1ze chépat jako vhodnou inspiraci, jakou formou a za vyuZziti jaké metodiky
lze dospivat knaplnéni konkrétnich vychovné vzdé€lavacich cild,
artikulovanych v RVP ZV.

Projekt etické vychovy zcela jisté¢ obsahuje mnohé pozitivni, zajimavé a
pro Ceské Skolské prostiedi inspirativni prvky. Domnivim se, Ze jako

koncept alternativni stdvajicim zavedenym konceptim, ke kterému se
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zdkladni $koly v ramci tvorby SVP mohou piihldsit, miZe pfinést Eeskému

Skolstvi mnoho dobrého.
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Priloha ¢. 1

Systém kurikularnich dokumentut

NARODNI PROGRAM VZDEL AVANT
STATNI i
UROVEN
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY
RVP GV |
— OSTATNI
RPPV | — | RV RVP*
pitloha
RUPZV-IME | —» RVP SOV
- . L 3 L 4 L L 4 L 4
SKOLNI ) ] o ]
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY
Popis grafu:

Systém kurikularnich dokumenti

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani; RVP ZV — Rdamcovy vzdé€lavaci program pro zdkladni

vzdélavani a piiloha Radmcového vzdélavaciho programu pro zdkladni

vzdélavani upravujici vzdélavani Zakl s lehkym mentdlnim postiZzenim

(RVP ZV-LMP); RVP GV — Ridmcovy vzdélavaci program pro gymnazidlni

vzdelavani; RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné

vzdélavani.

* Ostatni RVP — rdmcové vzdé€lavaci programy, které kromé vyse

uvedenych vymezuje Skolsky zdkon — Ramcovy vzdé€lavaci program pro
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zékladni umeélecké vzdélavani, Rdmcovy vzdélavaci program pro jazykové

vzdélavani, ptipadné dalsi.

SVP si vytviii kazdd $kola podle zdsad stanovenych v piislusném RVP. Pro
tvorbu SVP mohou 3koly vyuZit tzv. Manudl pro tvorbu Skolnich
vzdeldvacich programu (dédle jen Manudl), ktery je vytvafen ke kazdému
RVP. Manudl seznamuje s postupem tvorby SVP a uvadi zptsoby

zpracovani jednotlivych ¢asti SVP s konkrétnimi piiklady.

Prevzato z: Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. s. 9.
Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf [cit.
2008-06-24]
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Resumé

Diplomova priace mé teoreticky charakter. Zabyva se problematikou
etické vychovy na zdkladnich Skolach. Po nezbytné definici kliCovych
pojm je prostor vénovan popisu a vysvétleni relativismu postmoderny jako
urcujiciho kontextu soucasné etiky a etické vychovy a nésledné pak tématu
autority etiky v postmoderni dobé¢. Etickd vychova je posléze uvadéna do
v uchopeni projektu etické vychovy vypracovaném Etickym férem Ceské
republiky, kde je vénovdna pozornost piedev§im vychodiskiim tohoto
projektu - koncepcim R. Roche - Olivara a L. Lencze. V zavére¢nych
Castech je prace soustfedéna na srovndni projektu etické vychovy
s konceptem osobnostni a socidlni vychovy a na kritické zhodnoceni tohoto

projektu.

Summary

This diploma work consists of theoretical approach. It is engaged in
problems of ethical education on primary school. After necessary definition
of key concepts there is a description and explanation of relativism of
postmodernism as determinating context of a current ethics and ethical
education. Later on, there is a part focused on topic of authority of ethics in
the postmodern age. There is the ethical education presented in context with
valid curicular documents. The focus of the work consist in the project of
ethical education established by Etické férum Ceské republiky, where is the
main attention applied to sources of the project - concepts of R. Roche -
Olivar and L. Lencz. After all, the work is focused on comparison of the
project of ethical education and concept of the personal and social

education and a critical evaluation of the project.
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