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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace si klade za cil zjistit, jaké maji zaci a zdkyné na vybrané
zakladni skole v Karlovarském kraji povédomi a postoje o vybranych pojmech a
stereotypech spojenych s genderovymi a feministickymi hodnotami. K dosazeni cile je
vyuzita metoda ptipadové studie, kterd obsahuje, jak kvalitativni, tak kvantitativni metody.
Konkrétné se jedna o metodu dotaznikového Setieni, jehoz respondenty a respondentkami
jsou zéci a zakyné 8. a 9. tfid. Déle je vyuzita metoda polostrukturovanych rozhovort, které
jsou uskute¢nény s uciteli a ucitelkami, ktefi maji moznost problematiku ptredavat, také s
feditelem a Skolnim psychologem. K doplnéni dat je provedena obsahova analyza Skolniho
vzdglavaciho planu vybrané ZS. Prace miize odhalit nové aspekty ohledné vnimani a postojt
k genderové problematice, které mizou byt skryty ve velkém mésté ¢i v jakémkoli jiném

prostiedi.
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ABSTRACT

The submitted diploma thesis aims to find what students at the selected primary school in
the Karlovy Vary region are aware of and attitudes about selected concepts and stereotypes
associated with gender and feminist values. The case study method used to achieve the goal,
which contains both qualitative and quantitative methods. Specifically, it is a method of the
questionnaire survey, the respondents of which are pupils of 8th and 9th grades. The semi-
structured interviews are also used, them are made with selected teachers who have the
opportunity to pass the issue on, also with the principal and the school's psychologist. To
complete the data, a content analysis of the educational plan of a selected primary school.
The work may reveal new aspects regarding the perception of attitudes to gender issues,

which could be hidden in a large city or another environment.
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1. UVOD

Pochazim z Karlovarského kraje, kde jsem vystudovala stfedni Skolu. Vysokoskolské
studium jsem zapocala v Plzni a poté v Praze. Béhem doby obou vysokoskolskych studii
jsem se setkala s feministickymi mysSlenkami, lidmi otevienymi riznym sexudlnim a
genderovym identitam, lidmi bez ptfedsudk a stereotypniho mysleni ohledné muzii a Zen.
Vsimla jsem si vSak, ze v mém rodném kraji tento typ ,,otevienych® lidi pfili§ nepotkavam.
Zacala mnou rezonovat myslenka, pro¢ tomu, tak je? Pokud je jiné mysleni na Karlovarsku
a ve velkych méstech, jak lze docilit néjakych celkovych zmén ve spolec¢nosti, kdyz kazdy
je na jiné jakési urovni ,otevienosti vaci feministickym a genderovym hodnotam?
V souvislosti s tim mé napadla mySlenka, Ze ja sama zapadam do urcité generace ¢i kohorty
lidi, ktefi moZnd maji jiné nazory a pfemysli jinak neZ mladsi generace. S t€mito, a dalSimi
podobnymi myslenkovymi pochody pfisel napad na tuto diplomovou praci.

Cilem diplomové prace je analyzovat, jaké maji zaci a zakyné ve vybrané zakladni
Skole v Karlovarském kraji (konkrétné se jednd o zdky 8. a 9. roc¢nikll) povédomi o
vybranych pojmech a fenoménech z genderové problematiky a stereotypech ohledné
feminity a maskulinity a jaké k této vybrané problematice zastavaji postoje. Diplomova
prace se orientuje na posledni ro¢niky zékladni Skoly, jakoZzto na Zaky, ktefi jsou jiz starsi, a
tudiz pfedpokladam, Ze jiZ maji n&jaké povédomi a také utvoreny néjaké pevnéjsi postoje
k problematice genderu a feminismu, kterd zde v praci bude zkoumana. Do soucasné doby
se mi nepodafilo najit vyzkum, ktery by se konkrétné zamétoval na toto téma. Nejvice
podobny vyzkum se mi podafilo nalézt v podob¢ bakalatské prace pod ndzvem: Postoje
mladistvych k problémiim genderové rovnosti (Pavlasova 2018). JelikoZz se jedna o
bakalarskou praci, neda se fict, Ze by to byl vérohodny zdroj dat. Zminkou o této bakalarské
praci jsem spiSe chtéla zdlraznit, jak podobné téma neexistuje v ramci né&jakého SirSiho
socidlniho zkoumani. A to 1 pfesto, Ze postoje k genderové problematice jsou méfeny
neustale, vétSinou jsou vSak vztazeny k urcité skupiné, jako jsou naptiklad Zeny ucitelky
(viz. Paulik 2009) nebo k ur¢itym aktivitam jako je napfiklad genderové nekonformni hra
(viz. Zoubkova 2017) apod. Ve vétSiné piipadi, vyzkumt, které se mi podaftilo dohledat, se
vSak jedna praveé o zavérecné prace, at’ uz bakalatské nebo diplomové ¢ili zdroje nevhodné
pro zavérecnou praci.

Nyni uz k samotné struktufe prace. Teoretickd Cast se nejprve vénuje vymezeni

konceptu genderu, poté, z toho vyplyvajici, genderové socializaci a nasledné socializaci



v ramci Skolské instituce. Po popsani socializacnich procest je snaha o vymezeni konceptii
poveédomi a postoj. Definice postoje je velice komplexni, nebot’ na postoj jedince maji vliv
rtizné faktory, at’ uz vnitini ¢i vnéjsi. Postoj obecné vyjadiuje, jaké hodnoty a emoce Clovék
zastava vici urCitym jedincim, skupinam ¢i vécem. Nasledné se teoreticka ¢ast vraci opét
ke Skolni instituci a popisuje fungovani a strukturu ceského Skolstvi. Pro tuto praci je
stézejni, jak je vybrand genderova problematika definovana, a jak (zdali viibec) je promitana
v dokumentech formujici ceské Skolstvi. Také jaky vliv maji aktéti Skolni vyuky na
formovani postoji a povédomi zakli a zakyn. Posledni Cast teoretické prace se vysvétli
kontext Karlovarského kraje, v kterém se vyzkum odehrava, predevsim proc¢ je vybran tento
kraj. Jednd se tak spiSe o teoreticko-kontextualizacni ¢ast, jelikoz poskytne ctenafi ¢i
Ctenafce kontext pro hlubsi pochopeni situace v Karlovarském kraji a jeho vybér pro tuto
diplomovou praci.

V empirické Casti prace bude predstavena metodologie a charakteristika vyzkumu,
ktery byl proveden. Dojde ke konceptualizaci genderové problematiky pro tuto praci. Na
zaklad¢ reserse literatury byly vybrany zékladni koncepty z genderu, které by zéci a zakyné
zakladni Skoly, dle mého minéni, méli znat. Jednad se o koncepty gender, feminismus,
patriarchat, a poté byly vybrany sexualni identity — gay, lesba, bisexual a transgender osoba.
K uskute¢néni vyzkumu byla vybrana metoda ptipadové studie, v rdmci niz bylo provedeno
kvantitativni dotaznikové Setfeni sZzdky 8. a 9. tfid na vybrané zikladni Skole
v Karlovarském kraji. Déle kvalitativni polostrukturované rozhovory s ucitelem a ucitelkou,
jejichz predméty maji tendence predavat genderovou problematiku. Polostrukturovany
rozhovor byl také proveden s feditelem vybrané zakladni skoly, jakoZto hlavou instituce, a
se Skolni psycholoZzkou, jakozto aktérkou socializaéniho procesu v ramci zdkladni Skoly.
V ramci piipadové studie byla také pouZzita metoda obsahové analyzy, kdy byl zkoumén
Skolni vzdélavaci plan vybrané zakladni §koly. Dotaznikové Setfeni se soustiedilo predevsim
na zjiStovani povédomi, postoji a stereotypu, jaké zaci a zdkyné 8. a 9. tiid zastavaji.
Polostrukturované rozhovory a obsahova analyza poté zjisStovaly, jak je genderova
problematika pojimana a jak je pfeddvana. Pouzitim tfi riiznych metod dat doSlo nésledné
k jejich ¢astecné triangulaci v analytické Casti prace, kde byla data z Setfeni interpretovana.
Triangulace je pouze Castec¢nd, ackoliv se vSechny metody sbéru dat zaméiuji na podobna
témata, jejich vystupy jsou odlisné. Nékteré interpretace na sebe navazuji a jiné jsou

interpretovany zvIast'.



2. TEORETICKA CAST

2.1 Zakladni pojmy a koncepty

2.1.1 Gender

Gender byl hlavnim objevem feministickych teorii, nebot” demonstroval, Ze pohlavi
neni redukovano na rozdilnost rozmnozovacich organi a také, ze genderové rozdily nejsou
t&mito organy ani dany (Smausova 2002, 15). Gender je i jednim z hlavnich vychodisek této
prace. Pfedstavuje princip, podle néhoz je organizovana spolecnost a mocenské vztahy,
strukturuje socidlni realitu a prolind se i s dal§imi osami nerovnosti, jako je tiida, rasa,
etnicita aj.!, ¢imZ se upozoriiuje na rozdilnost toho, jak je konstruovan a pojiman Zivot Zen
a muzi (Moravcova-Smetackova 2002; KriSova 2019, 33). Konstrukce Zivota muzil a Zen je
fizena dle genderovych norem. Genderové normy jedinctim urcuji, jak by se méli chovat s
ohledem na své biologické pohlavi (Pulerwitz, Barker 2008, 322) ¢ili urcuji, jaka je
genderova role jedince ve spole¢nosti’. Chovani, hodnoty, aspirace a postaveni obou pohlavi
se li8i pravé v navaznosti na to, jak jsou konstruovany genderové role ve spole¢nosti
(Moravcova-Smetackova 2002).

Lidé konstruuji své chovani vétSinou kolem genderovych stereotypi. Genderové
stereotypy predstavuji zjednoduSené popisy toho, jak mé vypadat spravny muz a spravna
Zena. Jsou pokladany za univerzalné platné, nebot’ se predpoklada, Ze je sdileji vSichni

jedinci ve spolecnosti (Renzetti, Curran 2005, 21).

Toto prolinani vice os nerovnosti se nazyva intersekcionalita. Tento analyticky ramec vzeSel v 80. letech od
cernosSskych feministek, pfedevsim od feministky Kimberly Crenshaw, ktera apelovala na to, aby se gender a
rasa braly jako navzajem vylucujici se kategorie zkusenosti a z toho vyplyvajiciho ttlaku (vice Cooper 2016).
2 Genderové role na zékladé spolecenskych struktur jsou ptifazeny jako bud ,,zenské” nebo ,,muzské”.
Spolecenské instituce na zéklad€ toho chtéji, aby jedinec vzdy hral jednu z téchto roli (samoziejme spolu s
dalsimi), ktera je mu pfifazena taktéz na zaklad€ biologického pohlavi, z ¢ehoz vyplyva, ze ,,genderové role
sice nejsou piirozené, ale béhem Zivota se stavaji jakousi druhou pfirozenosti.” (Smausova 2002, 16). S tim
pak maji problém samoziejmé ti, jejichz biologické pohlavi a genderova role se rozchazeji (Smausovéa 2002,
20).



2.1.2 Genderova socializace

Socializace ,,je proces jehoz prostiednictvim si lidé predavaji a vstiebavaji spoleenské
hodnoty a normy, vcetné téch, které se tykaji genderu® (Renzetti, Curran 2005, 93). Na
jedince béhem zivota plisobi riizné socidlni vlivy a on sdm zasahuje do socializace 1 svymi
aktivitami, kterymi na n¢ odpovida (Helus 2007, 71).

Ucime se zit ve spole¢nosti diky socializaci, ale jak pfesn¢ se u¢ime genderu? Jak je
zminéno v predeslé kapitole, v kazdé spolecnosti existuje soubor predpokladi, jak by jedinci
m¢eli vypadat, jednat, citit a uvazovat. Tyto predpoklady jsou soucasti kulturnich diskurst,
tudiz se predavaji z generace na generaci Cili se neustale reprodukuji dané vzorce mysleni a
chovani, které definuji muze, divky a gender obecné. Americka psycholozka Sandra Bem
zkoumala reprodukci téchto diskursii a pfisla s tim, Ze tento proces je uskutecnovan skrze
tzv. optickd skla. Ve vét§in€ zapadnich zemi se nachdazi tfi hlavni opticka skla: genderova
polarizace, androcentrismus a biologicky esencialismus (Bem 1993, 2).

Prvni optické sklo nazyvéa androcentrismus neboli také “muzostiednost”, jak lze
termin prelozit do ceStiny, avSak vétSinou se pojem nepieklada. Bem popisuje
androcentrismus jako sklo, skrze které vidime muze a jejich zkuSenost jako neutralni
standard nebo normu pro nase Zivoty, a naopak Zeny a Zenskou zkuSenost jako odchylku od
této normy (Bem 1993, 2). Pokud si toto sklo pfedstavime v prostfedi Skoly, pfikladem miize
byt odliSné nahlizeni na predméty typické pro chlapce a divky. Pfedméty pfipisovany
chlapciim, tedy ty technické, jsou nahlizeny jako vice prestizni, nez predméty ¢i obory
nahliZzeny jako div¢i, tedy ty humanistické (Jarkovska, Smetackova 2006, 18).

Druhé sklo nazyvd Bem genderovou polarizaci. Nejen, Ze toto sklo nam tikd o
odliSném pohledu na muZze a zeny, ale pfedevs§im, Ze tyto odliSnosti jsou ustanoveny jako
organizujici princip spole¢nosti, a to od stylu oblékani az po vyjadifovani pocitl (Bem 1993,
2; 80). Toto odlisSeni muzl a Zen pretrvava v kazdém aspektu lidského Zivota, a proto, i kdyby
zmizelo prvni nebo treti optické sklo kultury, dle Bem genderova polarizace i ptesto pietrva.
Nejen proto, ze se piekryva s biologickymi a sekundarnimi znaky pohlavi, tedy v tom, jak
jedinec vypada, ale pfedevsim proto, ze lid¢ si vykonstruovali tyto dvé odlisné kategorie, dle
kterych jednaji (Bem 1993, 80). Genderova polarizace piisobi ve dvou smérech. Zaprvé
pfedepisuje nebo také urcuje scénafe chovani a jedndni pro Zeny a muze. Zadruhé jedinec,
ktery se dle predepsanych scénaiti nechovéd, je oznaCen ve spoleCnosti za deviantniho a

problematického (Bem 1993, 81). Klasickym piipadem genderové polarizace ze skolstvi je



rozdeleni divek a chlapct na télesnou vychovu ¢i pracovni ¢innosti. Tim se umocnuje pocit
divek a chlapct pro jejich vzajemnou odliSnost a odlisné genderové role.

Tieti sklo Bem nazyva biologicky esencialismus. Ten racionalizuje a legitimizuje
predchozi skla androcentrismu a genderové polarizace, ¢imz je vnimame jako pfirozena a
nemeénna. Zkratka, androcentrismus a Zenska poditadnost jsou jako jakysi klasicky disledek
pro to, zda se nékdo narodi jako muz nebo jako Zena (Bem 1993, 2). Tato legitimizace pfitom
probiha predevSim pomoci védecké rétoriky, a to vice nez naptiiklad pomoci jazyka
nabozenstvi (Bem 1993, 6). Skrze biologicky esencialismus si tak mize ucitel ¢i ucitelka
ospravedlnit své odlisné chovani k divkam a k chlapcim nebo to, ze divky a chlapci se od
sebe n¢jakym zplsobem odlisuji (i kdyz tomu tak byt nemust).

Tti vySe zminénd skla reprodukuji muzskou moc, a to predevSim tim, Ze ovliviiuji,
strukturuji diskurzy a socialni instituce, skrze které zijeme naSe Zivoty, a také tim, Ze béhem
tohoto procesu si jako jedinci neustale internalizuje tuto muzskou moc, ¢imz ji poté i
reprodukujeme (Bem 1993, 3). Socidlni instituce mtize byt prave i Skolni instituce, protoze
v ni dochazi k formam socializace, vychovy a vzdélavani. Pokud ve $kolni instituci funguji
opticka skla, dochazi k reprodukovani stereotypnich roli divek a chlapcti a nerovnostem ve
spolecnosti. Nelze vSak brat Skolni instituci jako hlavniho socializa¢niho c¢initele. Na

utvareni genderové identity ma vliv i rodina a vrstevnické skupiny (viz Vagnerova 2000).

2.1.3 Skolni genderovana socializace

Nyni je jasné, Ze v Ceské spolecnosti existuje urcita genderova socializace. Jelikoz se
cela prace vztahuje ke Skolstvi je jesté nutné popsat, jak Skola a Skolni prostfedi plisobi na
socializaci jedince, pfi¢emz jak vyplyvd zpifedeslé podkapitoly, genderova a Skolni
socializace se k sobé vzajemné vztahuji. Skola a vzdélavani jsou formovany skrze $kolské
dokumentu (viz 2.3.1), které strukturuji zdkladni charakteristiky a kompetence. Ve Skole
pusobi rlizni aktéfi, ktefi na socializaci zakt a Zakyn maji vliv (viz 2.3.3). Jak pfesné je Skolni
socializace vztaZzend k genderu a jaké jsou jeji charakteristiky?

Jedinciiv vstup do Skoly, fakt, Ze se stava Skoldkem, je klicovym socidlnim meznikem
(Vagnerova 2000). Gender je vtisknut do struktury Skolni vyuky, v které je skrze rtzné
mechanismy vystavén a preddvan. Myers (2018) toto vtisknuti nazyva ,,genderovy rezim®.
Gender je produkovan a reprodukovan v ramci Skolni instituce skrze ¢tyfi mechanismy.

Prvnim mechanismem jsou Fizené a organizacni praktiky, tedy praktiky, kdy jsou Zaci

a zédkyné rozdélovani do skupin na zakladé pohlavi, jehoz nasledkem miize byt stereotypni
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vybér predmétu (divky si vybiraji a jsou podporovany predméty humanitnéji zalozené,
chlapci naopak pfedméty technictéjsiho charakteru) (Myers 2018, 201).

Druhym mechanismem je interakce ucitele a studenta. UCitel/ka ma jako autorita moc,
je détmi respektovana a muze tak ovlivnit moznosti a zkuSenosti studentii (v souvislosti
napiiklad s prvnim mechanismem). Také samotné ocekdvani ucitell maji na zaky a zakyné
vliv? (Myers 2018, 201-2).

Ttetim mechanismem genderového rezimu je Skolni kurikulum neboli formulace a
konstrukce dokumentti vztahujicich se ke skolstvi a vzdélavani (Myers 2018, 203). Tyto
dokumenty piedéavaji predstavu svéta (podrobnéji 2.3.1).

Poslednim mechanismem genderového rezimu je sport, jakozto hlavni
institucionalizovand ¢innost podporujici genderové struktury (Myers 2018, 203).

Skola participuje spolu s dal$imi socializaénimi initeli na vyvoji zdka/yn& nabidkou
urcité perspektivy, tedy stimuluje jeho rozvoj, prezentuje mu cile a zkusenosti, kterych by
mél dosahnout apod. (Vagnerova 2000). Skola také skrze vyse popsané mechanismy
genderového rezimu velkou mérou participuje na udrzovani a posilovani genderovych
stereotypi, ¢imZ jsou Zaci a zdkyné ovlivnéni v ramci rozhodovani ohledné jejich budouci
vzdélanostni ¢i pracovni kariéry (KriSova 2019, 33;34). Vzdélavani je také brano jako
kli¢ova praktika toho, jak déti vnimaji genderové praktiky ve spolecnosti (Yu, Duan 2021).
Dle Krisové (2019, 34) rozhodnuti ohledné budouci vzdélanostni drahy nelze oznacit za
svobodna, protoZe Zaci/kyné nemaji informaci ohledné toho, Ze je jejich rozhodnuti zatiZeno
stereotypy. Otazkou vsak je, zda by tato informace napomohla ke zméné€ rozhodnuti ohledné
budoucnosti jedince, nebot’ na rozhodovani ma vliv vice faktord. Je totiz dalezité mit na
paméti, Ze gender a jeho vnimani, postoj k nému, se neuc¢i zamérné, ale je zahrnut v diskursu,
socialnich praktikéach a strukturach, v kterych jedinec Zije (Yelland, Grieshaber 2003, 4) a
$kola je pouze jednim z hlavnich socializaénich initeli?.

Pro $kolni socializaci je vyznamnym tématem $kolni téida a jeji kultura. Zaci/kyné uz
tihnou vice ke svym vrstevnikiim, nez ke svym rodi¢im (viz 2.3.3). Skola, a predevsim

Skolni tfida je pro né tak idedlnim mistem, kde navazovat nové vazby s vrstevniky.

3 Ptikladem muaZze byt klasicky vyzkum Jane Elliot ,,blue eyes, brown eyes“, kdy Elliot rozdélila tiidu na
skupiny podle barvy o¢i. Ta skupina, ktera byla Elliot upfednostnéna a méla vyhody, byla ten den ve vyuce
aktivnéj$i (viz. PBS.org). Analogicky lze tento vyzkum pievést na zvyhodiiovani jednoho pohlavi nad druhym,
konkrétn€ chlapcii nad divkami (srov. Smetackova 2006, 36).

4 Se stereotypy zatizenou vyukou se poji problematika genderové citlivého vzdélavani, kterd je v rdmci
feminismu diskutovana. Genderovée citlivému vzdélavani 1ze rozumét tak, ze jeho cilem je rozvijet potencial
vSech 74kl a Zacek bez ohledu na jejich pohlavi a ve stejnou dobu se kriticky zamétuje na stavajici genderovy
fad (Krisova 2019, 35).



Skolni t¥ida tvoii z hlediska socialni psychologie socialni skupinu, protoze se jedna o
skupinu lidi, do kter¢é jedinec patii, ve které zaujima urcité postaveni a roli (Helus 2007, 21).
Pro tuto praci je diilezité zminit, ze jednou z charakteristik socidlni skupiny je tzv. sdilené
veédomi nebezpeci, jak jiz z pojmenovani napovida, skupina se semkne proti ur¢itému typu
nepratel, véci apod. (Helus 2007, 22). Lze tak predpokladat, ze pokud je vlivny a oblibeny
jedinec ve tfidé proti homosexudliim, nazoroveé se mu ¢i ji prizptisobi i zbytek jedinct ve
tfidé. Vzhledem k piikladu k pfijeti jiné nez heterosexualni identity, vznika otazka, jak moc
silny je typ tohoto sdileného védomi nebezpeci. Poptipad¢ také, zda Ize toto sdilené¢ védomi
skupiny néjakym zpiisobem narusit. Socialni psychologie vsak tika, ze socidlni skupinu lze
rozbit jen t€zko, i po vyméné ¢i odchodu urcitych €lenti zlstanou “staré” zvyklosti, tradice
a dalsi véci uchovavany (Helus 2007, 23) a tedy novy ¢len se musi pfizpisobit novému
prostiedi, kultufe nové ttidy ¢i pfimo Skoly. S touto problematikou pfiijeti je spojena dalsi
charakteristika skupin, a to sice, Ze tfida jakoZzto socialni skupina spolu sdili urcity typ tradic,
zvyklosti, které tfid¢ utvrzuji jeji identitu (Helus 2007, 22). Muze se jednat napiiklad o urcity
typ pozdravu, ¢imz se potenciondlnimu jakémukoli novému jedinci ve tfid¢€ zhorSuje piistup
do socialni skupiny.

Socialni skupina souvisi s kulturou. Kultura lidem sd€luje, k jakym hodnotdm a cilim
maji smétovat, jaké normy a zdsady maji dodrzovat, a ptedev§im jaké postoje a viry maji
zastavat, protoze pravé postoje a viry délaji jednotlivce pospolitosti, socidlni skupinou
(Helus 2007, 30). ZjednoduSené by se dalo fici, ze kultura jedince uci, jak Zit mezi lidmi, jak
se zaClenit (Helus 2007, 30) ¢ili tfidni kultura jedince uci zit v tfidnim kolektivu v ramci

Skoly.

2.2 Povédomi a postoje

V ptedchozich ¢astech prace byly popsany socializacni mechanismy, které na jedince
pusobi. V této casti dojde k definovéani konceptlh povédomi a postoje. Povédomi 1 postoj
vychézi ze socializace, nebot’ jedinec se cely svlij zivot pohybuje v urcitych socidlnich
souvislostech, které ho utvafi, a na které on sam ma vliv. Mezi zékladni komponenty téchto
socialnich souvislosti patii: 1) jedinec se pohybuje mezi ur¢itymi lidmi; 2) jedinec se nachéazi
v danych spolecensko-politickych a ekonomickych pomérech; 3) jedinec sdili kulturu s lidmi
okolo n¢j; 4) jedinec je v dneSni moderni dobé vystaven pasobeni médii (Helus 2007, 15).

Clovék se tudiz nenachéazi ve vakuu, ale svét a spolecnost na néj neustale ptisobi riznymi



vlivy a je tfeba, aby jedinec reagoval nazpét, coz ma vliv na jeho postoj, povédomi, a obecné

celé jeho smysleni.

Nejdiive k povédomi. Povédomi v této praci je definovano jako jisty stupen
uvédomeéni, jakasi povSechnou znalost (Havranek 1989, 176). Povédomi nam tedy fika o
tom, Ze jedinec vi, Ze existuje tento pojem, uz o ném mozna nékdy slysel, ale nemusi védét

piimo definici daného pojmu’.

Nyni k postojiim, pficemz se jedna o daleko komplexnéjsi téma, pojem. O postojich

se Casto docteme v literatufe vénujici se socialni psychologii (Vyrost, Slaménik 2008),
protoZze prave tento obor ma k definicim daného pojmu nejblize. Vytvoftit komplexni definici
postoje se snazi odbornici a badatelé jiz od pocatku 20. stoleti, kdy pojem postoj byl uveden
do socialni psychologie badateli W. I. Thomasem a F. Znanieckim (Nakonec¢ny 2009a, 239).
Postoje jsou soucasti struktury osobnosti, tedy jednou z komponent, z které se sklada
osobnost jedince (Nakonecny 2009b, 135). Kazdy autor vSak postoj definuje trochu jinak, a
proto vzniklo mnoho definic tohoto pojmu (Olson, Zanna 1993, 119). N&kteti autofi dokonce
ptemysleji, Ze postoj je véci vrozenou (Hayes 2011, 99), s tim vSak s ohledem na povahu
této prace a obecné povahu genderového, feministického smysleni operovat nebudu. I ptesto,
ze za dobu snah o definici postoje, jich vzniklo mnoho, v§echny se shoduji ve tfech bodech
(Olson, Zanna 1993, 119):

1) hodnoceni pfedstavuje hlavni, mozna dokonce predominantni aspekt postoje;

2) postoje jsou reprezentovany v nasi paméti;

3) afektivni, kognitivni a behavioralni ptivod postoje mliZze byt rozliSen, stejné jako

afektivni, kognitivni a behavioralni disledky postoje.

Dle Nakonecného (2009b, 237) maji postoje pét zakladnich vlastnosti:

e jsou komplexni, obsahuji kognitivni, emotivni a snahové komponenty;

e jsou konzistentni, tzn., ze komponenty jsou vicemén¢ soudrzné a vzajemné

podporujici;
e postoje vytvaii urcité kategorie, které spolu né¢jakym zptisobem vzdy souzni;

e centralni a extrémni postoje jsou velice odolné viici zmeng;

5 Na rozdil od konceptu postoje, povédomi bohuzel neni vice analyzovano v rdamci socialni psychologie. Jeho
definici ¢i vyvoj lze zjistit pouze ze slovnikli ¢eského jazyka urcujici vyznam slova, pficemz v§echny definice
jsou velice podobna. To je i divodem, pro¢ zde neni povédomi Sifeji definovano.
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e kazdy postoj je jinak intenzivni v riznych kontextech, tzn., Ze se neustale pohybuje

po kontinuu (viz Obrazek 1).
Postoje pohybujici se v ur¢itém kontinuu, na jedné strané tvoii naprosto pozitivni, kladny
vztah a na druhé stran¢ naprosto negativni vztah k dané véci, osob¢, komunité apod.

(Nakonecny 2009b, 235).

Obrazek 1: Dimenze postoji

4 I »
Naprosto spise Nerozhodny spiSe Naprosto pozitivni
negativni (ani-ani)

Zdroj: Nakonecny 2009b, s. 235, viastni zpracovani

Je tedy jasné, Ze postoj neni Zadnou neutralni sméskou myslenek, ale ovliviiuje nase
chovani (Hayes 1998, 95), které tim padem neni nikdy neutralni, ale mé hodnotici charakter
¢ili vyjadfujeme jim nas vztah k riznym socialnim objektiim, které jsme schopni v nasem
Zivoté zaznamenat. Jedna se tedy o nasi psychologickou tendenci, kterd se projevuje bud’
pfijimanim nebo odmitanim urcité skupiny lidi, véci, zkratka ¢ehokoliv (Vyrost, Slaménik
2008, 127; 142). Postoj ptitom mulZe byt vyjadien jak slovné, tak neverbalné (Nakonecny
2009b, 234). Tim, Ze je postoj zatiZzen hodnoticim charakterem, se liSi od nazoru, ktery je
typicky tim, Ze se jedna pravé o vyrok, o kterém si myslime, Ze pravdivy je (Hayes 1998,
96).

Ale co je vlastné hodnota? Hodnoty jsou vcelku ustalené osobni predpoklady, které
prave lezi v jadru postoji. Hodnoty nam ftikaji, co je cenné a Zadouci a postoje z tohoto
zdkladu vychazi (Hayes 1998, 97). Je také nutné oddélit postoj a motiv. Motiv je
charakteristicky tim, ze vyvolava urité chovani a postoj je pravé obsahem tohoto
vyvolaného chovani (Nakone¢ny 2009b, 237).

Postoje vSak nejsou pouze to, co se déje v nasi hlave, ale také to, v jakém prostiedi se
nachdzime, jaké z n&j vychazi impulzy a signaly do nasi mysli (Horowitz & Horowitz 1938,
301). A pravé v tomto ohledu pro nds naSe postoje mohou byt zradné, protoze tim, Ze
zastdvame urc€ity postoj, mame urcitou viru v néco, se ovlivituje to, jaké informace se k ndm
dostavaji, jaky témto signalim a informacim piikladdme diraz, jak je kodujeme,

interpretujeme, zpracovavame a uchovavame v nasi mysli (Olson, Zanna 1993, 129). Dalo



by se tak fici, Ze nas postoj ke svétu funguje jako sito socialniho svéta kolem nas, protoze
postoje slouzi jako ndastroj pro spojeni s realitou (Hayes 1998, 97).

Jak presné ziskadvame postoje? Postoje jsou uceny skrze tii zpusoby. Zaprvé se uci
skrze signaly (klasické podminovaci uceni), zadruhé se uci jedinec disledkem vlastniho
chovani (operativni podminovani) a zatfeti se u¢i na zaklade¢ identifikace a modelu (imitacni
uceni) (Nakonecny 2009b, 243).

S tim, jak zpracovdvame informace v ramci naSeho postoje souvisi 1 to, Ze pokud je
néco blizsi naSemu postoji, daleko snadnéji se to nauc¢ime a zapamatujeme si to, nez pokud
se to od naseho postoje 1isi (Eagly & Chaiken 1992 in Olson, Zanna 1993, 130). Toto je
zajimavé pro tuto praci ve chvili, kdy zak ¢i zakyné si nesou urcity postoj z domova, poté
ho Skola tézko naruSuje a méni a samoziejmé to tak funguje i naopak.

Postoje se béhem zivota jedince mohou ménit (Horowitz & Horowitz 1938, 327).
Vétsinu postoju ziskame tim, ze nabyvame zkuSenosti a pozndvame nam neznamé (Brendl,
Higgins 1996 in Vyrost, Slaménik 2008, 127), pficemz zdrojem jsou predevsim individudlni
kontakty a interakce, ale také ideje a normy ve spolecnosti, které reprezentuje napf. cirkev,
politické strany (Nakonecny 2009b, 242) nebo v soucasné dobé¢ lze fici 1 média a socialni
sité, které také utvaii socialni souvislosti (viz. vyse). Dle Horowitz & Horowitz (1938) se
postoje k rase a pohlavi nejpevnéji ustanovuji v mladsim Skolnim veku, tedy jiz na prvnim
stupni. Jedinec vstupem do faze Skolniho véku opousti subjektivni egocentricky pohled na
svét a zaujima objektivnéjsi, decentralizovanéjsi postoje, ¢cimz zacne respektovat rizné
pohledy na tutéz skute¢nost. D&je se tak mezi sedmym a osmym rokem ditéte (Vagnerova
2000), tedy pravé na prvnim stupni. Zaci a zakyné 8. a 9. tiid by tedy jiZz postoj k pohlavi i
rase méli mit ustaleny, nebo dokonce jiz zastavat rozdilny postoj nez diive. Pfedstava toho,
ze ziskame novy postoj a okamzité ten stary je zahozen je v§ak mylna a pfili§ zjednodusujici.
Jedinec sice ziska novy postoj k dané véci ¢i osob¢, avsak tento novy postoj pouze pirevazuje,
ne ptimo nahrazuje stary, a jedinec tak miiZe soucasné¢ mit dva odliSné postoje soucasné
k dané véci, jedinci, dokonce v ramci stejného kontextu (Ajzen 2001, 29).

K ¢emu lidé viibec postoje maji? Kromé toho, Ze postoje funguji jako sito socialniho
svéta kolem nas (viz. vySe), zastavaji postoje v zivoté jedince klicovou psychologickou
funkci. Postoje poméhaji jedince utvrzovat v jeho vztazich, pomahaji mu redukovat Gzkosti
v nezndm¢ situaci, nékdy mohou postoje napomoct nastolit 1 vnitini rovnovahu (naptiklad
pokud dojde k nevéfe partnera a jedinec zméni svlij pozitivni postoj k partnerovi

v negativni). Postoje mohou napomoct jedincovu sebevédomi, ale také sebevyjadieni,
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sebeospravedinéni a predev§im pomahaji jedinci smyslet o sobé samém, tedy prispivaji

k sebehodnoceni a vytvareni vlastni identity (Nakonecny 2009b, 236).

2.3 Skola a $kolni prostiedi

V predchozich ¢astech prace byla vysvétlena genderovd a s ni souvisejici Skolni
socializace a byly vysvétleny koncepty povédomi a postoj. Tato ¢ast teoretické prace se bude
vénovat Skole a Skolnimu prostiedi jako druhému stézejnimu tématu pro tuto praci. Jednim
z diivodi je, Ze Skolni instituce, jak je jiz nastinéno vysSe, ma vliv na vytvareni genderovych
postoji (Pavlik 2006, s. 10; Smetackova, Jarkovska 2006, s. 14; Jarkovska 2013) a
genderové postoje, taktéz jiz zminéno vySe, maji vliv na zivot jedince. Vyzkumy ukazuji, ze
vy§§i vzdélani a deldi ¢as® straveny ve Skolni instituci se u muzil poji s jejich podporou
rovnych pftilezitosti pro vSechny (Pulerwitz, Barker 2008, 332; 333). Tato mySlenka se
nevztahuje pouze k muzam, ale mnoho studii posiluje myslenku, ze ¢im delsi dobu jedinec
stravi ve vzdélavacim systému, tim spiSe podporuji genderovou rovnost, toleranci vuci
marginalizovanym skupindm a také zpochybnéni tradi¢nich genderovych roli (Yu, Duan
2021). Pro spolecnost z hlediska genderové problematiky, by bylo vyhodné, aby lidé setrvali
ve vzdélavani, co nejdéle, aby nabyli ,,otevienéjSich* postoji k genderu a feminismu.

V Ceské republice je pravné nastaveno povinné skolni zakladni vzdélani (9 let povinné
Skolni dochazky na zakladni Skole), coz vzhledem k pfechozimu odstavci neni mnoho
v kontrastu s celkovou moznou délky studia’ a to i piesto, ze Ceské déti travi na zékladni
Skole nejen vcelku dlouhy usek ve své vzdé€lanostni kariéfe (oproti dalSim stupniim
vzdélavani), ale také podstatnou &ast dne® (Smetackova 2011, 24). Skola tak na sebe bere
roli klicového socializa¢niho ¢initele, jehoz zdkladni ulohou by mélo byt pfedavat urcitou
,.predstavu svéta“ (Stéch 1998, 105), primarnim cilem navic neni tuto pfedstavu ménit, ale
konzervovat, uchovavat (Bourdieu 1998, 34), coz souvisi s teorii Sandry Bem ohledné
genderové socializace popsané vySe a také sreprodukci nerovnosti vramci Skolni
socializace (viz 2.1.2 a 2.1.3).

Ceska republika se navic fadi mezi staty s nejvétsimi vzdélanostnimi nerovnostmi,

nejen mezi zaky samotnymi, ale i riznymi Skolami, které jsou zavislé na financovani obci,

¢ Casem zde mam na mysli, pfedeviim dobu, kterou jedinec stravil vzdélavanim ve $kolni instituci, kdy rozvijel
predevsim své znalosti o svéte a jeho fungovani, coz samoziejme znamena i dosazeni vyssiho stupn€ vzdélani.
7 Zakladni, upIné stiedni a Giplné vysokoskolské (magistersky ¢i inzenyrsky titul) vzdélani fadné trva jedinci
v Cesku minimalng 18 let.

8 Typicky $kolni den trva piiblizn& 6 hodin, tj. vyuka od 8:00 do 13:30 hod.
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které je zfizuji, a tedy i na jejich rozpoctu (Prokop 2019, 67). K t€émto vzdélanostnim
nerovnostem lze jesté pripocitat fakt, ze vzdélanost ditéte je dana statusem jeho rodica, jejich
socidlné-ekonomickym statusem (Prokop 2019, 67) a nizkou mezigenera¢ni mobilitou.
Disledkem téchto procest (a nejen téch, ale 1 vlivu prostiedi) ze zakladni Skoly vychazeji
zaci a zakyné, kteti dosahuji nizké urovné zékladnich typd gramotnosti (Strategie 2030+
2020, 19).

Jak je jiz zminéno vyse, $kolni instituce souvisi se socializaci. Skola je brana jako
instituce, ktera fidi nebo spiSe smétuje socializaci déti a mladeze, pticemz hlavnim cilem je
samoziejm¢ vzdelavani. Predpoklada se, ze skola uvede zaky a zakyné do sociokulturniho
svéta, v kterém je nauci se orientovat, preda ur€ité normy a hodnoty, které jsou spolecnosti
svéta (Helus 2007, 185). Vzdélavani je klicovou determinantou urcujici pohled, tedy postoj
zaka a zakyné, k genderovym praktikam ve spolecnosti (Yu, Duan 2021), a proto je dle mého
dilezité zjistovat, jaké povédomi a postoje Zaci a zdkyn¢ maji jiz na zakladni skole.

Biologické pohlavi ani gender sice (v kontextu CR) vliv na piistup k zakladnimu
vzdélavani nemaji, avSak prab¢h uceni jiz genderove zatiZen je, predevsim ptistupem ucitelil
a uditelek k zaktim a za¢kam’ (KriSova 2019, 34). Genderova rovnost se zacala tematizovat
v Ceském kontextu teprve ve 2. poloving 90. let 20. stoleti, za coz mohl piedevsim pievrat v
roce 1989 a zména politického rezimu (Smetackova 2009, 16). Tedy toto téma je zde

pouhych 30 let a niZe uvidime, jak se promitl do dokumenti vztahujicich se k edukaci.

2.3.1 Zakladni dokumenty ¢eského Skolstvi

Cely proces vzdélavani (nejen na zakladni Skole) je strategicky a systematicky
formovan skrze vzdélavaci plany, které jsou vytvareny kvalifikovanymi ¢i jinak vzdélanymi
pedagogickymi odborniky, aby se zajistilo efektivni osvojovani védomosti a znalosti (Helus
2007, 186). Stézejnimi dokumenty pro Ceské dkolstvi je n&kolik. Vybrala jsem dokumenty,
které, dle mého, zdsadné strukturuji ceské vzdélavani. Jednd se o Strategii vzdélavaci
politiky CR do roku 2030+, Skolsky zdkon a Ramcovy vzdélavaci program (na jehoz zékladé

si kazda Skola vytvaii vlastni Skolni vzdélavaci program). Poslednim dokumentem je jesté

? Pramenem souhrnné mapujici tuto problematiku v ¢eském Skolstvi je ptirucka Ireny Smetackové a jejiho
autorského tymu ,,Gender ve skole”, kterd je sestavena jako pfirucka pro budouci ucitele a ucitelky. V ptirucce
je popsano nejen obecné téma genderu, ale predev§im Skola jako genderovany prostor, jak gender ovliviiuje
obsah hodin, obsah a strukturu ucebnic, vyucovaci metody, komunikaci a mnoho dal$iho (vice Smetackova,
Jarkovska 2006).

12



Doporuéeni Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy (dale MSMT) k realizaci sexualni
vychovy v zakladnich skolach, nebot’ pravé zde bych predpokladala, ze bude rozvijeno téma
genderu a feministickych hodnot. Nize budou vybrané stézejni dokumenty v kratkosti

charakterizovany a bude popsan jejich vztah k genderu a feministickym hodnotam.

A) Strategie vzdélavani 2030+

Ceské skolstvi bylo formovéano aZ do r. 2020 hlavnim strategickym dokumentem tzv.
Bilou knihou, kterd obsahovala mysSlenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové
programy dané pro vSechny typy vzdélavani. Bila kniha méla odrazet celospolecenské
mysleni. V r. 2020 nahradila Bilou knihu Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
(Nérodni program rozvoje vzdélavani... 2001).

V soucasné dobé zastituje vzdélavani Strategie vzdéldavaci politiky Ceské republiky do
roku 2030+, dale jen Strategie 2030+. Strategie 2030+ navazuje na predchozi Strategii
vzdélavaci politiky CR do r. 2020 a také ma vazbu na Strategii rovnosti Zen a muzii na 1éta
2021-2030 (Strategie 2021). Strategie 2030+ ma obecnou a zastieSujici povahu, soustfedi
se na popis priorit, které jsou ureny ve vymezeném obdobi. Soustfedi se piedev§im na
zmény v regiondlnim Skolstvi, zajmovém a neformalnim vzdé€lavani a celozivotnim uceni
(Strategie 2030+ 2020, 9). Strategie 2030+ si stanovila dva hlavni cile, jedna se o proménu
obsahu vzdélavani a snizovani socidlnich nerovnosti ve vzdélavani (Strategie 2030+ 2020,
9) cili problémy, kterymi Ceské Skolstvi trpi (viz 2.3). Jak se Strategie 2030+ vztahuje
k problematice genderu?

V tomto dokumentu Ize nalézt dokonce pouziti slova “gender”, coz stale neni pfili§
béZné. Oproti pifedchozi verzi Strategie se zde alespon vyskytuje téma genderové rovnosti
(srov. Krisova 2019, 39). Genderova problematika se fesi predevSim v oblasti obanského
vzdélavani, kdy se piSe pfedev§im o opatieni jedince kompetencemi, které pottebuje pro
zivot v demokratické spolecnosti, mezi coz patii 1 ochrana lidskych prav a rozvoj obCanské
soudrznosti (Strategie 2030+ 2020, 18). Slovo gender je pak piimo spojovano pouze s
genderovou rovnosti, opét na nékolika mistech v dokumentu, naptiklad ve vztahu s
individualizaci vyuky nebo v ramci udrZitelného rozvoje do vzdélavani nebo v rdmci
podpory pedagogl (viz Strategie 2030+ 2020, 19; 33; 44). V ramci posledniho bodu —
podpory pedagogt je také zminén cil “eliminovat genderové stereotypy”, co to je a jak je
eliminovat vSak rozvedeno neni (Strategie 2030+ 2020, 44).

Jednim z dil¢ich cilt strategie 2030+ je i vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, jehoz

soucasti je “vybavit ob¢ana kompetencemi (znalostmi, dovednostmi a postoji) k socidln¢ a
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environmentaln¢ odpovédnému jednani (jednani odpovédnému vuici ptirodé i lidem).”
Existuje zde prostor pro rozvedeni myslenek ohledné genderové rovnosti a respektu viici
jinym sexualnim identitdm, ackoliv ne explicitné, tudiz zalezi na interpretaci kazdého
jedince. Piedpokladem vsak je, Ze je dileziti pozicionalita jedinec. Pokud jedinec neni
otevien genderové problematice, necte tento uryvek stejn¢ jako cloveék genderové

problematice otevien.

B) Skolsky zakon

Dalsim dokumentem je Skolsky zakon z r. 2004, ktery je pravidelné upravovan a
aktualizovan. Zékon v celém svém znéni ,,Zakon o ptredskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon)“ oSetfuje skrze ministerstvo
fungovani $kol na izemi CR. Zakon v ramci obecnych ustanoveni se zavazuje k tomu, Ze
vzdélavani je postaveno na konkrétnich zédsadach, mezi n€z patii i zasady ,,vzajemné ucty,
respektu, nazorové snasenlivosti, solidarity a dlstojnosti vSech ucastnikti vzdélavani* a také
,svobodného Sifeni poznatk, které vyplyvaji z vysledkl soudobého stavu pozndni svéta. ...
Dale jsou stanoveny obecné cile vzdélavani, mezi néz patii ,,rozvoj osobnosti ¢loveka, ktery
bude vybaven poznavacimi a socialnimi zptsobilostmi...* a také ,,pochopeni a uplatiiovani
principu rovnosti Zen a muzii ve spoleénosti* (Skolsky zakon 2004). Hlava IT Skolského
zakona se vénuje piimo zédkladnim Skoldm, pfi¢emzZ jednim z cilii zdkladniho vzdé&lavani je
byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem* (Skolsky zakon 2004). Tyto vybrané zasady a
cile podporuji myslenku Siteni povédomi o genderové problematice a kladnému postoji k ni.
Tim vSak v ramci Skolského zdkonu jakykoli apel na genderové ¢i feministické hodnoty
kongi (Skolsky zakon). Opét jako v predeslé podkapitole je nutné myslet na to, Ze kazdy
jedinec bude jinak cist a dekodovat vyroky ze Skolského zdkona vySe zminéné, protoze

kazdy vstupuje do textu s jinymi hodnotami a védomostmi k genderu a feminismu.

C) Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Ramcovy vzdélavaci program (RVP) tvofi obecné zdvazny ramec pro tvorbu skolnich
vzdélavacich programd, ktery si kazda skola formuluje dle svého. RVP formuluje nezbytna

témata, kompetence a u¢ivo zavazné pro vSechny zakladni Skoly v CR. Tvorba, tiprava a
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oponentura RVP je vykonavana ptisluSnymi ministerstvy, z kterych jsou vybrani odbornici
a lidé vykonavajici nejen pedagogickou, ale i psychologickou praxi'®.

RVP neobsahuje explicitné témata genderu, homosexuality nebo feminismu.
Nalezneme zde témata stereotypt ohlednd muzi a Zen v ramci vzdélavacich oblasti Clovék
a spolecnost a Vychova k ob¢anstvi. Téma stereotypti dale nalezneme jako prufezové téma
v oblasti Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a Mediélni vychova
(RVP 2021). Téma sexuality, ktera se vztahuje k sexualité jako pohlavnimu aktu a fyzickému
zdravi nalezneme ve vzdé€lavaci oblasti Vychova ke zdravi, kde je explicitné psano téma
»sexualita jako soucast formovani osobnosti® a v ramci dopliujiciho vzdélavaciho oboru,
ktery neni povinny, ale ma charakter doplitujici a rozsitujici — Etické vychovy (RVP 2021).
Dle dokumentu ombudsmana CR je pravé tieba upravit RVP pro zakladni a stiedni $koly
tak, aby konkrétné€ a specificky obsahovaly problematiku, témata a vystupy vztahujici se k
LGBTQ+ komunité, protoze tim lze napomoci k privétivéjsimu klimatu skoly (Vyzkum

vetejného ochrance prav 2019, 18).

D) Doporuéeni MSMT k realizaci sexualni vychovy v ZS

V 1. 2010 vysel dokument ,,Doporué¢eni MSMT k realizaci sexuélni vychovy v
zakladnich $kolach®, ktery ma piedstavovat komplexni metodicky material, ktery v CR do
té doby chybél. Dokument reaguje na spolecenské zmény a tim souvisejici zmeény v mysleni,
které se projevily v analyzach a Setfenich. Jednou z oblasti Setfeni je uvedena i ,,Sikana
vykazujici homofobni znaky* (Doporuceni 2010). PtestoZe je tento dokument zaloZen spiSe
na ochrané¢ zdravi fyzického nez psychického, v obsahu témat nalezneme 1 ,,sexualni
orientaci a ,,genderoveé aspekty sexualni vychovy*. Nicméné pokud se podivame do seznamu
literatury a doporucenych vyzkumi, nalezneme zde téma homosexuéalniho partnerstvi (s.
19), a dva vyzkumy na téma diskriminace na zaklad¢ sexudlni orientace (s. 20-21). Tedy
pouze ti1 témata, v kterych si zaci a zdkyn€ mohou uvédomit jinakost druhych a své postoje

k nim.

10 Informace pochazi z Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky — (Dostupné

z:https://www.nuv.cz/t/rvp)
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2.3.2 Shrnuti dokumentu a politika ¢eského Skolstvi

Z vyse zminénych dokumentd vyplyva, ze se snazi podpofit u zaka a za¢ek povédomi
o respektu a rovném zachéazeni se v§emi lidmi, tedy by se m¢lo jednat i o neheterosexudlni
jedince a jedince nezapadajici do binarniho systému muz-zena. Jak vSak jiz bylo zminéno,
zalezi na interpretaci téchto dokumentt, jelikoz nejsou pftilis explicitni k problematice
genderu. Skolstvi a vzd&lavani tim padem neformuji pouze dokumenty samotné, ale i dalsi
aktéfi, ktefi si tyto informace interpretuji do své vyuky, a tedy zalezi i na tom, jak je
problematika genderu (zdali viibec) zakim predavana. Je tak diilezité neustale mit na mysli,
ze dokumenty jsou jedna véc, avSak jejich aplikace v praxi je véci druhou.

Je tfeba upozornit, Ze na vSechny vysSe zminéné dokumenty nejen my, jakozto

ror v

genderovy experti pohlizime kriticky, ale 1 dal$i politicti ucastnici a dalsi aktéti s nimi

spojeni, napfiklad neziskové organizace'l

. Kritika se promitd do postupné zmeény
dokumentii. Nékteré dokumenty se méni Castéji nez jiné. RVP pro zékladni vzdélavani
prochazi stale dil¢imi revizemi, které kopiruji dosavadni strukturu RVP (Strategie 2030+
2020, 27), ale je v diskusi jiz velk4 reforma tohoto dokumentu'2,

Ale jak se dokumenty méni? England (2010) ve svém textu analyzuje posun mysleni
v genderovém systému, chapani Zen a muzi a pfichazi s argumentem, Ze vétSina zmén
ohledné smysleni o genderové problematice se tyka Zenské mobility v rdmci vzdélavani a
nasledného trhu prace. Ostatni témata, kterd explicitné nepojmenovava, avSak z textu
vyplyva, ze se jedna pravé o témata neheterosexuality a nebinarity se, dle Englanda, méni
pomalu. England se sice nevztahuje k ¢eskému kontextu, avSak jeho argumentace odpovida
zménam v ramci ¢eskych dokumentl vztahujicich se ke Skolstvi.

[ ptesto, Ze existuji tlaky na reformu vzdélavani je zména ve Skolstvi pomald, zdrahava
a mnohdy neprirazna (Helus 2007, 187). Neochotou a neschopnosti reagovat na zmény
védniho smysleni a interagovat je do fungovani instituci samotnych, se skola zatfazuje mezi
tzv. “liné instituce” (Miles 1964 in Helus 2007, 185). Tedy za ,,linou instituci® by mohla byt
povazovana Skola, kterd nereaguje, nereflektuje potfebu spolecnosti po genderové
problematice, feministickych hodnotach apod. Pfestoze ¢initell plisobici na zménu skoly je

z pohledu socidlni psychologie hned nékolik. Mezi zékladni patii: vzdeélavani ¢i skolska

' Jedna se napiiklad o neziskovou organizaci Konsent (2018) spolu s s projektem Utadu vlady, kteii bojuji za
vyvraceni myti a stereotypi spojenych se sexualni vychovou (jejimz obsahem by mél byt i diiraz na respekt a
gender).

12 Cilem je zaméfit RVP vice na aktivni obCansky, profesni a osobni Zivot a samoziejmé snizit nerovnosti. V
zékladnich Skolach se také diskutuje o mnozstvi probiraného uciva, tj. rozdéleni uc¢iva na jadrové a rozvijejici
(NPI 2022; Maci 2022).
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politika statu, dale se jedna o samotnou iniciativu ucitelti, vliv ¢i tlak mezindrodnich
srovnani, dopad pokrokt védy a technologii, vliv zptisobu Zivota lidi a zmén v jejich cilech
a hodnotach a v neposledni fadé plisobeni samotnych aktérti vyuky — zakt ¢i zakyn (Helus
2007, 188-9). Tlakli na zménu stylu uceni, osnov atd. tvofi mnoho aktérti, pro¢ jsou tedy
zmény tak pomalé ¢i zadné? Moznou odpovédi je, ze Ceska spolecnost je v podstaté
dlouhodobé spokojena s tim, jak Geské $kolstvi funguje (Cerny et al. 2009, 31). Dal3im z
argumentl neposouvajici se vyuky je, ze Skola, ktera pracuje s détmi, jim musi predavané
informace piizpusobit, jejich véku, mentalni vyspélosti atd., coz dle ne¢kterych nedovoluje
urcity prilom ve vyucovani (Helus 2007, 187).

Jednim z tlakd na zménu fungovani kolstvi je $kolska politika statu. Jak Ceska
republika piistupuje ke vzdélavani? Ceské $kolstvi fadime do liberalniho sméru, protoze
cilem vzdélavacich dokumentl a strategii je pfedevSim odstranéni bariér, které¢ zakiim a
zackam zabranuji dosdhnout jejich plnych schopnosti, a politika téchto dokumentt se tak
zamétuje predevSim na tii cile, mezi néz patii rovné prilezitosti, genderové stereotypy a
pohlavni diskriminace (Acker 1987, 423). Ze Skolnich dokumentli v soucasné dobé¢, jak je
zminéno 1 vySe, vyCteme to, Ze se zaméfuji predev§im na rovnost Zen na trhu prace (Yu,
Duan 2021)"3, nejdou vsak nijak zv1ast do hloubky dalsi problematiky tykajici se genderu a
feminismu.

Pro nas, jako spolecnost, by mélo byt cilem rozvijet vzdé€lanost ndroda a dosahovat tak
tolerantni, demokratické spole€nosti (jak je jiz n¢kolikrat zminéno vyse). Této ideji, nebo
spiSe utopii, zabranuji mnoh4 uskali. Jednim z nich je naptiklad zaCarovany kruh
mezigeneracni vzdélanostni reprodukce, ktery je jiz zminén vySe s ohledem na reprodukci
nerovnosti. Nejen, Ze rodi¢ a dité dosahuji ¢asto stejného vzdé&lani'®, ale pokud mé rodic
zakladni vzdélani, existuji tendence vynakladat méné prostiedkil pro vzdélani svého ditéte
(Cerny et al. 2009, 30). Mezigenera¢ni reprodukce také zavisi na tom, z jaké rodiny dit&
pochédzi, zda zbohaté¢, ¢i chudé. Bohaté rodiny maji nejen vice prostiedkii pro

zprostiedkovani vzdélani, ale také (jazykem Pierra Bourdieu) vySe ekonomického kapitalu

13 Autofi sice vychazeji z kontextu USA, nicméné jejich zjisténi odpovidaji i eskym $kolnim dokumentim.
14 Tento fakt vyplyvéa napftiklad z vyzkumu sociolozky Simonové, kterd zkoumala mezigeneraéni pfenos
vzdélani. Jeji vyzkum ukazal, ze déti dosahuji podobného vzdélani jako jejich rodice, a¢ tomu tak diiv nebylo
(Simonova 2009). To vSak miize byt dano i trendem, ze déti voli podobny obor studia jako jejich rodi¢e (Havlik,
Kota 2007, 123).
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uréuje vysi kapitalu kulturniho a socialniho', coz neustdle rozhoduje o spoledenském
uplatnéni jedince v kazdém jeho véku (Prokop 2019, 72-4).

Zaclenéni genderu a feministickych myslenek do vyuky je stale ztézovano. Pfitom
zmena, s ohledem na toto zaClenéni genderu a feministickych myslenek do vyuky, by byla
da se fici jednoduchd, a to uvédomit si vyznamnost a existenci genderu a genderové
spolecnosti (Krisova 2019, 35). Zaclenit explicitné toto uvédoméni do dokumenti
vztahujicich se ke vzdélavani popsanych vyse. I piesto, ze v Ceské republice existuje
pomeérmne nova Strategie pro vzdélavani (2030+), stale ji chybi urCité pojmy, a predevsim

dlouhodoba vize'® tykajici se genderu a feministickych hodnot.

2.3.3 Role vybranych tcastniki ve Skole

V predeslych castech bylo vysvétleno, z jakych konceptd tato diplomova prace
vychazi. Byly definovany koncepty povédomi a postoj. Byla ptedstavena skola jako prostor,
v které se Zaci a zdkyné pohybuji velkou ¢éast dne. Také byly pfedstaveny dokumenty
formujici ¢eské skolstvi s ohledem na genderovou problematiku a politika téchto dokumenti
a Ceského Skolstvi obecné. Piedposlednim velkym tématem bude piedstaveni konkrétnich
ucastnikti Skoly a jejiho prostfedi, ktefi napomahaji k jejimu formovani, protoze Skolstvi
neni formovano jen dokumenty, jak je zminéno v predeslé kapitole.

Velkymi aktéry v samotném prostiedi Skoly jsou Zaci a zakyné&. Jedinci zahdjenim
povinné Skolni dochazky vstupuji do tzv. Skolniho véku, ktery je charakteristicky vstupem
do spole&nosti. Skolni vék 1ze rozdélit do tif obdobi: rany $kolni vék (piiblizné od 6 do 9
let), stfedni Skoly vék (pfiblizné 9-12 let) a star$i Skolni vék (trva od vstupu na druhy stupeii
po dokonéeni ZS) (Vagnerova 2012, 237). Jiz v predeslych kapitolach bylo fedeno, Ze se
prace soustiedi na zaky a zdkyné 8. a 9. tfid. Jedna se o zaky staré piiblizné 14-15 let, tedy
zéky star§iho Skolniho veku, tudiz je dle socidlni psychologie fadime do v€kové kategorie
“puberta”, kterd je v rozmezi 13-15 let (Cap, Mare§ 2001, 232). Obdobi puberty je
charakteristické tim, Ze se u jedince méni télesna konstrukce a nastavaji hormonalni zmény

v téle jedinct. Jedinec v tomto obdobi také uvoliiuje svou vazbu, sviij vztah k rodi¢tim a vice

15 Pierre Bourdieu definoval socialni kapital jako souhrn vztahti — aktualnich i potencionalnich, které jedinec
vlastni, a které mu poskytuji podporu (Bourdieu 1986, 21). Kulturni kapital pfedstavuje prave nabyté
védomosti a kulturni statky v Zivot€ jedince (Bourdieu 1986, 17).

16 Ke stejnému zavéru dochazi i Smetackova v r. 2009 ve svém textu o zkoumani genderovych politik rovnosti
ve vzdélavacim systému CR. Lze tedy Fici, Ze obsahové naklonéni §kolnich dokumentii k problematice genderu
a feministickym myslenkam se pfili§ nezménily.
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se zalefiuje do skupiny svych vrstevnikil (Cap, Mare§ 2001, 234). V tomto piipadé pujde
nejspis o skolni t¥idu, v které jedinci travi podstatnou ¢ast dne (o tfid€ jako socidlni skupiné
2.1.3). Obdobi puberty neni charakteristické pouze télesnymi zménami a restrukturalizaci
vztaht, ale také tim, Ze je po jedincich vyZadovano rozhodnuti ohledné jejich budouci Zivotni
drahy, pfi¢emz jedinec je v takovém véku, Ze o tom nerozhoduje sam, ale napomaha mu
vétdinou jeho okoli — piedeviim rodige a ucitelé (Cap, Mare§ 2001, 235). S timto
rozhodnutim mize pomoci také Skolni psycholog.

V Ceské republice po dlouhou dobu nebylo standardem mit na kazdé (zakladni) §kole
$kolniho psychologa/zku. Skolni psycholog/zka se nachazel predev§im na 8kolach
specidlnich. Pokud na “normdlni” zakladni Skole potfeboval zdk ¢i zakyné pomoc, byl
odkazan na pedagogicko-psychologickou poradnu, kterd byla v pravidelném styku se §kolou,
nebo spise vice $kolami (Cap, Mares 2001, 28). Toto feseni viak nebylo piili§ piijatelné,
nebot’ poradny byly vytiZzeny a pfipadny problém nemohl byt ,,véas“ a kvalitné fesen'’.
Ptestoze potieba a role skolniho psychologa na skole je jiz v posledni dob¢ zdlraznéna, stale
na nékterych kolach chybi. V CR je tento systémovy nedostatek fesen ponékud chabé.
Skolni psychologové/zky jsou zamé&stnani pomoci riiznych dodasnych operaénich programi,
které tediteli/kam Skol pridavaji spiSe na administrativé nez na opravdové pomoci, protoze
programy nejsou dlouhodobého charakteru (Prokop 2019, 69).

Nicméné ja sama si nepamatuji Zadného Skolniho psychologa, kdyZ jsem chodila na
zékladni 8kolu, a proto i mé zajimala otizka, co je jeho/jeji napli prace? Skolni
psycholog/zka se ptredev§im angazuje v feSeni vychovnych a vzdélavacich problémi
vznikajicich v souvislosti se Skolnim Zivotem. Pomaha nejen jednotlivym zaktim a zakynim
ale i celym kolnim tfidam, také ugitelim, ucitelskym sbortim a miize radit i rodi¢tim (Cap,
Mare§ 2001, 28). Jedna se o aktéra ¢i aktérku Skolniho prostiedi, o kterém Ize predpokladat,
Ze se veénuje problematice spojené predevSim se sexudlni identitou zakl a zakyn. Lze
namitnout, ze Skolni psycholog/Zka se této problematice vénuje spiSe az poté, co vyjde na
povrch, tedy az za ni Zaci, zakyné¢ ¢i ucitelé ptijdou a neni tedy jakymsi pfimym aktérem/kou,
ktery by formoval Skolni prostfedi. Nicméné tim, Ze se psycholog ¢i psycholozka

problematikou genderu zabyva a je obsahem jejich/jeho kompetenci, stdva se jakymsi

17V Karlovarském kraji sidli pouze tfi pedagogicko-psychologické poradny. V r. 2019 se v Karlovarském kraji
nachazelo celkem 106 zakladni Skol (Statisticka ro¢enka 2020, 31), coz by znamenalo, ze kazda poradna by
m¢éla na starosti pfiblizné 35 zékladnich skol, avSak pokud tento vysledek srovname s Prahou, pfi stejné logice
by opét vysel pocet 35 zdkladnich skol na jednu pedagogicko-psychologickou poradnu. Z toho Ize predpokladat
obecnou vytizenost poraden.
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nepfimym aktérem, ti€astnikem formujici chapani genderové problematiky (a to jak u déti,
tak u uciteli).

Jak jiz bylo zminéno vyse, zak travi na zakladni skole velkou cast dne, tudiz ucitel ¢i
ucitelka se stavaji vyznamnymi osobami v Zivoté i vyvoji jedince (Céap, Mare§ 2001, 264).
povolani (Prestiz povolani 2020), a je k tomu i dGvod, protoze ucitelska profese je spojena s
naro¢nymi psychologickymi pozadavky. Lze ji charakterizovat dvéma cili: zaprvé vzdélavat
a zadruhé vychovavat zaky a zédkyné. Je na kazdém pedagogovi, jak tyto slozky skloubi,
ktera bude ptevladat a jakou metodu predavani informaci si vybere (Cap, Mares 2001, 264).

Prace ucitele je ale také ovlivnéna tim, v jakém prostiedi se on sam pohybuje, tedy jak
je strukturovan pedagogicky sbor v dané instituci. Struktura a vztahy mezi pedagogy
samotnymi maji vliv na zaka, zdkyni (Urbanek 2018, 12) a pfestoze se casto mluvi a piSe o
pedagogickém sboru jako o homogenni jednotce, je tomu tak velmi ziidka (Urbanek 2018,
15). Jednim z vyraznych rozdilti miize byt pouha vékova struktura pedagogického sboru.
Kazd4 vékova skupina pedagogli ma totiz sva specifika (Novotny & Briicknerova 2014, 49).
Ptedpokladem tak je, ze mladsi ucitel/ka oproti starSimu kolegovi ¢i kolegyni budou zastavat
odlis$né postoje vici genderové problematice.

Velice Casto je kritizovana vetejnosti 1 odborniky ucitelska profese jako znacné
feminizované zameéstnani, avSak neni zadny vyzkumny diikaz o tom, Ze by tento fakt mél
vliv na samotné zaky (Urbanek 2018, 18). Feminizovany kolektiv zaroven neni Zadnou
zarukou toho, Ze je pfedavano a podporovano pozitivni smysleni ohledné rovnosti Zen a
muzu, respektovani sexudlnich identit a obecné chépani genderu a feminismu. Je tak

z jednoduchého diivodu — ne viechny Zeny zastavaji uréité feministické hodnoty'®.

24 Kontext Karlovarského kraje

Posledni cCast teoretické prace se bude vénovat tomu, pro¢ se vyzkum odehrava
v Karlovarském kraji. V této Casti praci bych tak chtéla Ctenafe ¢i ¢tenafku zavést do
kontextu, pro¢ si myslim, ze je Karlovarsky kraj odlisny.

Zaprvé, jak je jiz napsano, se jedna o misto, kde Ziji a které tim padem dobfe znam a

mam do tohoto prostoru vétsi vhled a s ohledem na vyzkum by se dalo fict i piistup. Zivot

18 Zeny podporujici systém muzské nadvlady a androcentrismu (popsano vyse v teoretické &asti prace) se
nazyvaji strazkynémi patriarchatu. Tyto Zeny nezastavaji feministické hodnoty, a reprodukuji ty staré, ¢imz se
Ize opét vratit k genderové socializaci skrze opticka skla popsané vyse (Lauder 2015).
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mimo rodny kraj mi umoznil rozsifit si obzory a podivat se na zivot v kraji s odstupem.
Béhem studia pozoruji rozdily v povédomi a postojich k genderu a feminismu mezi
Karlovarskym krajem a Prahou, ale i tfeba Plzni a dalSimi velkymi mésty. Z pozorovani
téchto rozdili mi vyplyva otdzka, pro¢ se toto smysleni o genderu a feministickych
myslenkach, hodnotéach lisi? A jak je tato odliSnost v soucasné dobé¢ jest€¢ mozna? Argument
ohledné znalosti a mozného rozdilu samoziejmé nestaci k obhdjeni vybéru, a proto bylo tfeba
reSerSe ruznych statistik. Nize jsou vybrany takové statistiky, které se dotykaji tématu
Skolstvi, nebo mohou ovlivnit fungovani Skolstvi a Skolské politiky v Karlovarském kraji.

Nejdiive, nez predstavim jednotlivé statistiky, je tieba se v kratkosti podivat na historii
kraje. Karlovarsky kraj patii mezi Sudety, tedy spolu s Usteckym krajem a
Moravskoslezskym krajem tvoii tii kraje, ze kterych byly po 2. svétové vélce vyhnani
némecti obyvatelé. Krom tohoto odsunu usedlikli jsou kraje také “postizeny” tézbou a
tézebnim pramyslem. Ackoliv je to jiz 70 let od vysidleni némeckého obyvatelstva, kraje
stale ekonomicky a socialné stradaji oproti zbytku CR (Ekonom 2017).

Pro Sudety jsou typické urcité charakteristiky, mezi néz patii vysoky podil osob nad
prispévki na bydleni. V téchto krajich je také podprimérna volebni tcast (Ekonom 2017).
Az ¢tvrtina obyvatelstva v Karlovarském kraji je tvofena lidmi tzv. ,,stradajici tfidy*, ktera
je charakteristicka nulovym pfijmem, majetkem, kontakty a ani kompetence pro moderni
svét, jedna se tak Casto o starsi lidi, ale nalézt 1ze 1 mladé v této stradajici tfidé, a to diky
nedostatecnému vzdélani (Prokop 2019, 28).

Jednim z “trumf” vzhledem k ekonomice Karlovarského kraje je jeho orientace na
lazenistvi a s nim spojené sluzby (Ekonom 2017), ¢imz aspon takto ptichézeji do kraje penize.
Na druhou stranu Karlovarsky kraj jako jediny nema svou vysokou skolu (pouze pobocky
VS z jinych krajt), proto zde ¢asto dochazi “’k odlivu mozkt” (vice niZe) a obyvatelstva, coz
Ize i vy¢ist ze statistik CSU (Statisticka ro¢enka KV 2020, 24). Mohlo by se zdat, Ze s timto
odlivem mladého obyvatelstva poté mtize souviset i prumérny veék lidi zijici v Karlovarském
kraji, ktery ¢ini 43,1 let (Statisticka ro¢enka KV 2020, 23), avSak toto Cislo je stejné i pro
zbytek republiky (viz Statistickd ro¢enka KV 2020). Karlovarsky kraj ani neni nijak husté
osidlen, primémé zde Zije 89 osob na km? (Statistickd ro¢enka KV 2020, 23), pficemz
pramér v Ceské republice je 135,6 obyvatel na km? (CSU 2020).

Nyni jiz ke konkrétnim statistikdm ohledné skolstvi. Jak jiz bylo zminéno vyse, ¢eské
vzdélavani trapi nerovnosti, které lze zpozorovat napfi¢ kraji. Pravé Karlovarsky a Ustecky

kraj je fazen mezi nejhtife hodnocené s ohledem na nerovnosti a ptistup ke vzdélani. Je zde
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velkd propast mezi chudymi a bohatymi rodinami (Prokop 2019, 68). V Karlovarském kraji
se nachazi celkem 106 zakladnich Skol (Statistickd roc¢enka KV 2020, 31). Vzhledem k
rozloze kraje je to jedna zakladni $kola na 31 km?, vzhledem k poctu obci se jedna o téméf
o jednu zakladni Skolu na jednu obec. Sit’ zakladnich Skol je tedy velice dobra a dostupna
pro kazdého. V priméru zékladni Skolu navstévuje skoro 8 000 déti z Karlovarského kraje.

Kromé vysSe zminénych problému trapi Karlovarsky kraj také nizkd vzdélanost
obyvatelstva. Pomérné malo zaka jde na stfedni nebo vysokou skolu. Karlovarsky kraj mél
vr. 2011 nejvétsi procento lidi bez dokonceného zdkladniho vzdélani (0,8 %), zarovei
nejvyssi procento lidi se zakladnim vzdélanim (22, 4 %) a naopak nejmensi procento lidi s
vysokoskolskym vzdélanim (7,0 %). Oproti tomu napiiklad v Praze nalezneme pouze 0,2 %
lidi bez vzdélani a 23,6 % lidi s vysokoSkolskym vzd€lanim. Nutno fici, ze Praha a
Karlovarsky kraj se dle této tabulky nachéazeji na opacném konci pfimky (S¢itani lidu 2011).
Pozitivnim ukazatelem nicméné je, ze pocet lidi se zdkladnim vzdélanim ¢i bez n¢ho se rok
od roku zmensuje (Statisticka ro¢enka KV 2020, 72). Jak je jiz zminéno vySe, délka
vzdélavani ma pozitivni vliv na smysleni ohledné feministickych hodnot a genderu, proto je
dilezité, aby jedinci setrvali v instituci co nejdéle anebo se tento fakt nizké vzdélanosti
reflektoval a genderova problematika vice vtiskla do zdkladniho Skolstvi.

Jak je jiz zminéno vySe, Karlovarsky kraj nema svou vlastni vysokou $kolu. Nachazi
se zde pouze pobocka fakulty ekonomické Zéapadoceské univerzity v Plzni (Statisticka
roCenka KV 2020, 134). Avsak z jinych zdroji vyplyva, ze v Karlovarském kraji se nachazi
i dal3i pobocky jinych, at’ uz statnich, tak soukromych vysokych §kol'®. Velkym problémem
Karlovarského kraje tak je, Ze nema svou vlastni univerzitu, v které by si “vytvarel” své
budouci obcany. Mladi lidé zlstavaji ve mésté studia vysoké Skoly, kde dostanou lepsi
pracovni nabidky a jiz se nevraci doml do Karlovarského kraje, ¢imz dochazi k tzv. ,,odlivu
mozki“ (Dolanska 2019). Tento problém sleduje i Prokop (2019, 68-9) ve spojeni
s kvalifikaci ucitelt v Karlovarském kraji. Studenti pedagogickych Skol se ¢asto do kraje
nevraci, nebot’ Karlovarsky kraj jiZ pro né€ ani pro jejich partnery neni lukrativnim mistem
pro Zivot a nenabizi ptithodné pracovni nabidky. Vysledkem je tedy nejen ,,odliv mozkt*,
ale také nedostatek kvalifikovanych pedagogickych pracovnikl, ¢imZz opét Skolstvi
v Karlovarském kraji trpi. Lukrativnost zaméstnani pro ucitele 1ze doloZit na mzdach ucitelt
a ucitelek zakladnich Skol. V r. 2019 ¢inila primérna mzda 40 000 K¢&. V Praze je primérna

mzda vyssi, a to nekolik tisic (43 000 K¢), avSak v Karlovarském kraji se stejn¢ nejedné o

19 https://www.katalog-skol.cz/dle-vykonu/vysoke-skoly-a-univerzity/karlovarsky-kraj
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nejnizsi mzdy v republice, ty jsou v Pardubickém kraji (39 000 K¢) (Chodounska, KaSparova
2020). Rozdily ve mzdach tedy nejsou tak odlisné. Z toho lze vyvodit, ze Karlovarsky kraj
pro mlad¢ lidi, potazmo pedagogiky, neni lakavy svym prostiedim a jinymi formami vy?ziti.

K utvaieni postoju, jak je psano vyse, ptispiva prostiedi, v kterém se jedinec pohybuje.
Proto je dle mého dulezité vice charakterizovat Karlovarsky kraj nez pouze s ohledem na
Skolstvi. Miizeme se podivat na statistiky nezaméstnanosti, jejiz obecna mira je v soucasné
dobé 2,2 % (CSU 2021), pti¢emz v Karlovarském kraji se jedna o 4,3 % nezaméstnanych
osob c¢ili téméf o polovinu vice (Statistickd rocenka KV 2021). Lze opét interpretovat
v souvislosti s lukrativnosti nabidek prace, tedy Ze bud’ prace neni, anebo se jedna o praci
nevhodnou pro vystudovany obor.

Dale se miizeme podivat na mapu kriminality, pfi¢emz index kriminality pro
Karlovarsky kraj (9,2) je v praméru podobny ostatnim krajim CR (mapakriminality 2020)
¢ili zde nelze fici, Ze by kriminalita Karlovarského kraje byla odlisné od ostatnich krajt.

S ohledem na genderovou rovnost se Ize podivat na to, kdo — zda muz ¢i zena — je ve
vedeni firem. V tomto ohledu jsou hodnoty pro Karlovarsky kraj ptekvapivé témét nejvyssi
(Index 0,19), ve srovnani s ostatnimi kraji CR (Genderova mapa 2021), tedy Ze ve vétsing
firem je ve vedeni Zena. Lze vSak vztahnout k interpretaci z predeslé kapitoly, tedy Ze Zena
ve vedeni neznamena podpora genderovych a feministickych hodnot ve firmé ¢i kolektivu.

Poslednim dtleZitym bodem, ktery zde bude zminén, je, ze se v Karlovarském kraji
nenachdzi Zadna neziskova organizace, kterd by se konkrétné zabyvala feministickym ¢i
genderovym smyslenim?’. Samoziejmé nelze vyloucit, Ze jina neziskovéa organizace, ktera
se pfimo nezabyva feministickym mysSlenim ¢i genderem, podava prave tyto informace.

Z této podkapitoly vyplyva, Ze Karlovarsky kraj ma problém pifedevS§im s nizkou
vzdé¢lanosti a s vysokou nezaméstnanosti. Karlovarsky kraj nema zaklady pro to, aby zde
bylo rozvinuto feministické smysleni, hodnoty a gender. Zaprvé zde neni organizace, ktera
by explicitné toto smysleni podporovala. Zadruhé, z historie Karlovarského kraje vyplyvaji
urcité problémy — pfedev§im ekonomické, které je v soucasné dobé nutné fesit, a které
zastifiuji problémy tykajici se nedostate¢ného piistupu k feministickému smysleni?!. Zatteti,

mladi lidé z Karlovarského kraje, ktefi se rozhodnou doséhnout vysokoSkolského vzdélani

20 viz. stranky Asociace nevladdnich neziskovych aktivit Karlovarského kraje, dostupné z:
https://www.annakk.cz/cz/prehled-neziskovek
2! Samoziejmé problémy nejsou fazeny hierarchicky a pokud ano, kazdy jedinec ma problémy kraje sefazen
odlisné. Presto vSak ekonomicka situace kraje a jedince ziistava na prvnim miste, jelikoz od urovné Ziti jedince
se odviji dalsi aspekt zivota jedince (napt. vzdélavani, kulturni a socialni kapital apod.), jak piSe Prokop (viz
vyse).
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musi ve vétsing piipadii odejit za studiem z kraje. Béhem této doby se moznd setkaji
s problematikou genderu a feministického smysleni a hodnot, avSak si tyto hodnoty zpét
domu, do Karlovarského kraje, jiZ nepfinesou?, nebot’ ve vétsiné ptipadil zistavaji ve mésts

studia i nadale ve své pracovni kariéte.

22 Alespoti si tuto ,,osvétu* nepfinesou do Karlovarského kraje fyzicky. Nelze v8ak opomenout roli médii a
socialnich sitich, zde v8ak vznikaji otdzky, jaky k médiim maji generace jejich rodict pfistup? Jak moc
studenti/ky hovoii o genderové problematice se svymi blizkymi v Karlovarském kraji?
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3. EMPIRICKA CAST

V empirické c¢asti diplomové prace jsou predstavena metodologickd vychodiska
provedeného vyzkumu. Je piedstavena zvolena metoda vyzkumu, kterou se snazim
odpovédeét na vyzkumné otdzky. Piedstaven je taktéz vyzkumny nastroj, mechanismus
vybéru vyzkumného vzorku a samotny sbér dat. Nasledovat bude samotna analyza dat,

z které jsou nasledné vyvozeny zavéry z vyzkumu.

3.1 Charakteristika vyzkumu

Zprvu je dulezité sdélit, ze vyzkum fadim do kategorie feministickych vyzkumt, nebot
jsem ovlivnéna feministickymi teoriemi. V priab&hu vyzkumu zohlediiuji vyznam genderu a
také se v pribéhu vyzkumu snazim nabidnout novy pohled na véc (Letherby 2003, 97).
Konkrétn¢ se jedna o vhled do Skolstvi v Karlovarském kraji. Prace je postavena na mé
vlastni zkuSenosti, coz je také znakem feministického vyzkumu (Reinharz 1992, 258). Mezi
dalsi znaky feministického vyzkumu, které tato prace napliiuje patii vyuzivani vice metod
sbéru dat a cileni k socialni zmén¢€ (Reinharz 1992, 240).

Vyzkum se zamétuje na povédomi a postoje k genderové problematice, tak, jak bude
niZe konceptualizovana. Vychozim mistem urcujici kontext vyzkumu, je Karlovarsky kraj,
ktery ma sva specifika a problémy (viz 2.4). Pravé rozdilnost smysleni ohledné genderové
problematiky v Karlovarském kraji a v Praze ¢i jiném vétSim mésté, mé inspirovala k tomuto
vyzkumu. Vyzkum se snaZi zmapovat povédomi a postoje k definované genderové
problematice u zakid 8. a 9. tfid zdkladni Skoly v Karlovarském kraji. Vybrala jsem zaky
zakladnich $kol, jelikoZz Karlovarsky kraj trapi nizka vzdélanost, tedy zékladni Skola je pro
nékteré jedince jedinou vzdélavaci instituci v jejich Zivoté. Tedy 1 jedinou Skolni instituci,
v které se lze dozvédét o problematice genderu a feminismu. Navic vzdélavani v zakladnich
skolach se fidi dle jednotné struktury a také zakladni §kolou musi projit kazdy jedinec v CR
(viz. 2.3.1), tedy tato ¢ast vzdélavani je pro vSechny jedince stejnd a také tiroven védomosti
po absolvovani povinné Skolni dochazky by méla byt podobna u vSech jedincu (ackoliv
z teoretické Casti vyplynulo, Ze tomu tak nemusi byt). Zakladni Skoly by se tak mély vénovat
1 tématlim genderové problematiky, feminismu a sexuélnich identit.

Vyzkum k diplomové praci jsem se rozhodla provést pomoci metody piipadové studie,
jelikoz sama jako studentka nemdm Sanci zvladnout vyzkum vétSiho formatu na toto téma.

Je pro m¢ vhodnéjsi vybrat si jednu zdkladni Skolu dle pfedem stanovenych kritérii a na ni
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provést vyzkum. V ptipadové studii také mohu vyuzit vice metod sbéru dat k postihnuti

problematiky, a tim zajistit vétsi validitu vyzkumu.

3.2 Profil vyzkumnice a pozicionalita

Konstrukce a formulovani vyzkumi vypovida, jak badatel/ka k vyzkumu pfistupuje.
Je tudiz dilezité reflektovat svou vlastni pozici, jelikoz na ni zavisi ptistup k vyzkumu
(Ramazanoglu, Holland 2002, 150).

Ma pozicionalita vychdzi jiz z vybéru paradigmatu, ktery predstavuje vyzkumnikovo
svétonazor, ktery definuje podstaty badatelova svéta (Guba, Lincoln 1994, 107). Vyzkum
vychazi z paradigmatu kritické teorie. Dle tohoto paradigmatu je realita, v které Zijeme
formovana socialnimi, politickymi, kulturnimi, ekonomickymi, etnickymi a genderovymi
faktory, které krystalizuji do urcité série struktur, které jsou dnes brany jako pfirozené a
neménné, tedy jako “skutecné”. Realita je tedy uréitym zptisobem socidln¢ konstruovana,
avsak soucasn¢ je i upevnéna v Case a prostoru, ¢imz se stava pro jednotlivce neménnou a
“objektivni” (Guba, Lincoln 1994, 110).

Cilem kritické teorie je kritizovat a ménit socidlni, politické, kulturni, ekonomické,
etnické a genderové struktury, predevsim skrze aktivismus a advokaci. Tazatel tak musi
rozumé&t tomu, co chce na dané struktufe zménit (Guba, Lincoln 1994, 114). V této praci je
prave cilem zjistit, jak4 je realita ve vybrané zékladni Skole v Karlovarském kraji, nasledné
tuto realitu kriticky vyhodnotit a navrhnout jist¢ zmény v systému, kterymi lze docilit
vyssiho povédomi a otevienéjSich postoji ohledné genderové problematiky, tak jak je zde v
praci pojiména.

Je nutné jeste pripustit, Ze jako studentka genderovych studii zastdvam urcité hodnoty
anazory, které mi znepiijemnily tvorbu dotazniku a struktury pro rozhovor, kdy pro mé bylo
téz8i vzit se do situace jednotlivce, ktery nema povédomi a postoje k genderové
problematice. Také ptipoustim, ze tyto mé hodnoty a postoje mohly ovlivnit chod rozhovoru
a vypoveédi komunikacnich partnerek a partnerd. I presto, Ze jsem se snazila byt, co nejvice
objektivni a zastdvat v rozhovorech neutralni postoj.

Jak jiz bylo nastinéno, vyzkum je zaloZzen na mé lokaci. Timto uznavam, Ze mé
vyzkumné postupy a poznatky nejsou zcela objektivni a oddélené od osobnich hodnot a
z4jmu (Lorenz-Meyer 2005, 76). Pieci jen idea celého vyzkumu, diplomové prace vzesla

pravé z toho, Ze pochazim z jednoho kraje a studuji v kraji druhém, diky ¢emuz vidim
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rozdilnost postojti a hodnot. To, jak a kde se lokalizujeme, ma vliv na to, co vime a jak tyto
véci vime, z ¢ehoz vyplyva, ze znalost uréitych véci je zavisla na naSem umisténi, nasi lokaci
(Lorenz-Meyer 2005, 78). Mou lokaci, pozicionalitu Ize vztdhnout pfedevSim na vybér

genderové problematiky, tedy které pojmy a jak byly definovany pro tuto diplomovou praci.

3.3  Konceptualizace pojmi a konceptii

V diplomové praci a souvisejicim vyzkumu budu neustidle psat a popisovat
genderovou problematiku. Pro vyzkum genderové problematiky je potfeba pojmy
konceptualizovat. Konceptualizace slouzi k zachyceni ur¢itého vyseku socialni reality, tedy
aby bylo jasné, co danym pojmem, konceptem budu v praci myslet (Hendl 2005, 34).

Premyslela jsem jaké jsou ty nejzakladnéjsi koncepty a pojmy, o kterych by mél kazdy
jedinec veédét, aby mohl porozumét fungovani feminismu, genderu a rovnosti sexualnich
identit. K vyb&ru pojmi byla vyuzita reerSe literatury vénované genderu?*. Mohlo by se
zdat, ze vybrané pojmy jsou piili§ redukujici pro tak velké téma, jako je feminismus,
genderova rovnost apod., ale je tieba mit na mysli, Ze vyzkum zahrnuje zéky 8. a 9. tfid
zakladni Skoly. Predpokladem je, Ze jakékoli genderové a feministické smysleni u téchto
zakl neni ptili§ rozvinuto a podporovano, predevsim diky situaci v Karlovarském kraji (viz
2.4). Bylo proto tfeba zredukovat vybranou obsahlou tématiku na co nejzakladnéjsi pojmy a
koncepty, u kterych je predpokladem, Ze je Zaci a Zakyné znaji. Zakladni vybrané pojmy jsou
konceptualizovany nasledovné:

® gender, ktery definuji jako ,,spolecensky utvarené postoje a modely chovani, obvykle
dichotomicky d€lené na muzskeé a zenské* (Renzetti, Curran 2003, 58),

e k genderu neodmyslitelné patii i koncept patriarchdatu®®, jakozto ,,pohlavné-
genderovy systém, v némz muzi zaujimaji vic¢i zendm nadfazené postaveni a muzské
vlastnosti a ¢innosti jsou cenény vice, nez ty zenské* (Renzetti, Curran 2003, 528);

® feminismus, jehoZ definice je obtizn4, jedna se o komplexni a mnohoznaény pojem.

V této praci se vSak bude jednat zjednodusené o socialné politické hnuti, které

» Piinosnym byl naptiklad online slovnik feminismus.cz (dustupny Z:

https://web.feminismus.cz/slovnicek.shtml) zaStitén neziskovou organizaci Gender Studies o.p.s., tedy se jedna
o ovéfeny zdroj informaci.

24 Jsem si védoma, Ze koncept patriarchatu miize byt jiz jakymsi piezitkem, nebot’ se jedna o koncept, ktery je
feministkami kritizovan (Bryson 2016, 159), ptedevs§im proto, Ze vytvaii homogenni obraz Zen jako pasivnich
obéti nezménitelného utlaku muzl, a proto s nim musi byt opatrn€ zachazeno (Morris 2000, 15). Pro tento
vyzkum mi vSak tento pojem ve své obecné podstaté ptiSel vhodny, protoze jde spiSe o pojmenovani obecnych
spole¢enskych mechanismt.
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kritizuje sexudlni hierarchii, soustfedi se na Zeny jako na subjekty analyzy, analyzuje
rozdily mezi nimi a diskutuje nad nimi (Beasley 1999), tedy smér, ktery se soustiedi
na zrovnopravnéni Zen a muzu ve spolecnosti. Dulezité je zminit, ze si uvédomuji,
ze se jedna o velice zjednodusenou definici pojmu feminismu. Toto pojeti nezahrnuje
prilis postkolonidlniho mysleni, koncept intersekcionality a je zaméfen spiSe na
Zapadni bilé Zzeny (Acker 1987, 422), na druhou stranu myslim, Ze toto pojeti pro

zéky 8. a 9. ro¢nika zékladni Skoly je dostatecné.

Dale byly zatazeny vybrané pojmy vztahujici se k sexudlni orientaci. Opét jsem se
rozhodla vybrat ty dle mého jednodussi a nejzakladnéjsi.
a) Gay, coz je oznaceni pro homosexudlniho muze (Betiova 2007, 71);
b) lesha, jakozto oznaceni pro homosexudlni Zenu (Betiova 2007, 72),
c¢) bisexuadl, jakozto oznaceni pro ,,citovou a sexudlni pfitazlivost k obéma pohlavim*
(Betiova 2007, 71).
d) Transgender, jakoZzto jedinec, jehoz genderova identita, se neshoduje s jeho

biologicky pohlavim?® (Dvoiackova 2008).

V neposledni fad€ jsem se také rozhodla v ramci tohoto tématu a vyzkumu zaradit
problematiku stereotypil. Z povahy prace a vyzkumu se jednd o ty genderové. Stereotyp
obecné lze charakterizovat jako ,,zjednoduSujici souhrnny popis pro urcité spolecenské
skupiny* (Renzetti, Curran 2003, 20). Genderové stereotypy, jak je jiz psano v teoretické
¢asti, se vztahuji k tomu, jak ma vypadat feminita a maskulinita ¢ili spradvny muz a spravna
zena (Renzetti, Curran 2003, 58). Vybér pojmu, jak je zminéno vySe, odrdzi mou
pozicionalitu a pfedpoklady ohledné toho, jaké povédomi a postoje maji zaci a zakyné
v Karlovarském kraji.

Pro¢ je pro zaky a zZakyn¢, jedince obecné, dobré znat alespon zdklady genderové
problematiky a feministického mysleni je rozepsano v teoretické ¢asti (viz 2.3). Pojmy a
koncepty vyse zminéné budou vyuzity v celé praci, pokud zde tedy budu psat o genderové
problematice, budu mit na mysli pojmy a koncepty vySe zminéné.

Na zéklad¢ informaci z teoretické Casti prace lze vytvorit také konceptualizaci

povédomi a postoje pro vyzkum. Povédomi pfedstavuje znalost o existenci pojmu, konceptu

2 Op¢t jsem si védoma, ze se jedna velice redukujici definici lidi ztotoziujici se s trans* identitou (vice
Jahodova 2010), avsak pro potieby vyzkumu je definice dostacujici.
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z genderové problematiky, pfi¢emz nemusi znat presnou definici. Staci, kdyz zna, do jaké
kategorie ma pojme, koncept zaradit.

Postoj v této praci je konceptualizovan tak, ze jedinec zastava urcité hodnoty a emoce
vuci ur¢itym skupindm, jedinctim a vécem, které se nachazi v jeho ,,socidlni” bublince, coz
ovliviiyje jeho nasledné chovani k t€émto skupindm, lidem a vécem. Kazdy jedinec ma svij
vlastni systém postoju, s kterym v Zivoté operuje, ¢imz si vytvari jakousi osobni ideologii
(Nakonecny 2009b, 240). Postoje budou méfeny pomoci pétibodové Likertovy skaly nebo
petibodového Sémantického diferencidlu, nebot’ jak bylo ukdzano v teoretické ¢asti (viz 2.2,

Obrazek 1) postoje se pohybuji v kontinuu.

3.4  Vyzkumné otazky

Riizné oblasti védy preferuji riizné strategie a metody vyzkumu, avSak vymezeni
vyzkumné otazky je klicové pro vSechny typy vyzkumt (Hendl 2005, 40). Predpokladem
vyzkumu je, ze diky specifickym problémim a situaci v Karlovarském kraji (viz. 2.4) jsou
poveédomi a postoje k genderové problematice na Spatné urovni, tedy ze zaci a Zakyn€ maji
predsudky, nepfesné informace, mozno fici 1 nepfatelsky postoj k sexudlnim identitam.

Vyzkum je konstruovan kolem dvou hlavnich vyzkumnych otazek.

1. Jaké je poveédomi zaku a Zakyn zakladni Skoly v Karlovarském kraji ohledné
genderové problematiky a jejich vybranych aspektii a stereotypii?
2. Jaké jsou postoje Zakii a Zakyn zdkladni skoly v Karlovarském kraji k genderové
problematice a stereotypum?
Otéazky jsou konstruovany tak, aby co nejsite objasnily povédomi, postoje a celkové vnimani
zakl a zakyn. Jisté¢ bude zajimavé sledovat rozdily mezi jednotlivymi ro¢niky a pohlavimi,

1 presto, Ze se jedna o maly vzorek tvofeny dvéma tfidami jedné zakladni Skoly.

Z t&chto hlavnich vyzkumnych otdzek vyplyvaji dalsi vedlejsi vyzkumné otazky. Prvni
sada vedlejSich vyzkumnych otazek se vztahuje k povolani ucitele/ucitelky:
e Jaké je povedomi vybranych aktéru dané zdikladni Skoly v Karlovarskéem kraji
ohledné genderové problematiky?
e Jak si vybrani aktéri skoly mysli, Ze predavaji genderovou problematiku svym

Zakiim?
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Vytvorené vyzkumné otazky mtze byt velmi obtizné zodpovédét, protoze kazdy ucitel se
chce ukazat v co nejlepsim svétle®®, tedy tak, Zze genderovou problematiku zna, ma k ni
pozitivni vztah a zaklim ji i1 timto zpusobem piedava. Nicméné povazuji za dualezité se

alespon pokusit o jejich zodpovézeni.

Posledni vedlejsi vyzkumna otazka se vztahuje ke Skolnimu vzdélavacimu planu
(SVP) vybrané zakladni §koly:
o Jak zdakladni Skola konstruuje genderovou problematiku ve svych SVP?
Obsah SVP sice nemusi piimo odraZet realny obsah vyuky, avak realna vyuka je jim fizena
(také viz 4.2). Otazka zjistuje, zda SVP explicitné obsahuje genderovou problematiku, &i

v ramci SVP viibec existuje prostor pro interpretaci genderové problematiky.

3.5  Vyzkumny vzorek

Vyzkum je proveden skrze Skolni instituci, respektive skrze zakladni skolu v
Karlovarském kraji. Jak bylo zminéno jiZ vySe v teoretické ¢asti, Skola ma vliv na budovani
postoji. Je vSak ziejmé, Ze neni jedinym predavatelem a socializaCnim Cinitelem, protoze
svou roli v tomto procesu ma predevSim rodina (Kascak, Filagova 2007, s. 124-5) a poté
také vrstevnici, poptipad¢ jiné instituce, do nichz Zak ¢i zdkyné dochazi. I ptesto je Skolni
instituce diileZitym socializaénim c¢initelem a dle mého pro vyzkum vhodnym zafizenim.
Predpokladem je, Ze zékladni Skola udava smér v Zivoté jedince a vyzkumem lze zjistit, s
jakym povédomim a postojem Zaci a zakyné vstupuji do dalSich etap zivota.

Zékladni Skola, v které se vyzkum odehral, byla vybrana na zaklad¢€ n¢kolika kritérii:

e Nachazi se v Karlovarském kraji.

e Nachazi se v jednom z okresnich mést Karlovarského kraje, tudiz zde zije vice nez
20 000 obyvatel a nachazi se zde vice zékladnich Skol. Vybérem takové zakladni
Skoly bude docileno, Ze Skolni tfidu navstévuje dostateCny pocet zakl a zakyn, ¢imz

dojde ke splnéni nasledujicich dvou bodu. Také je zde predpoklad otevienéjSiho

26 Toto zkresleni vyzkumu je nazyvano interference. V tomto konkrétnim p¥ipadé se zkoumané osoby — vybrani
aktéri Skoly vystupovat a odpovidat, v co nejlepsSim svétle vzhledem k tématu vyzkumu a badateli — mné
(Disman 2011).
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ptistupu k feministickému smysleni, hodnotdm a genderu, jelikoz se jednd o vétsi
mésto?’.

e Zakladni Skola je provozovana alesponl pét let a ma funkéni oba stupné zakladni
Skoly. Timto bude docileno, ze Skola jiz mad vyvinout urCitou politiku vzdélavani,
kterou maji vSichni aktéfi vzitou.

e Na zédkladni Skole funguji dvé 8. tfidy a dvé 9. tfidy. Toto kritérium zarucuje
dostateny pocet zaki a zakyn pro dotaznikové Setieni. Byly vybrany posledni a
predposledni ro¢niky zakladni Skoly, protoze se jedna o jiz vyspélejsi zaky, ktefi
setrvali v instituci zdkladni Skoly prozatim nejdéle. Tito jedinci tudiz absolvovali
vSechny predméty, které se nejvice dotykaji problematiky genderu a feminismu.
Predpokladem je, ze diky svému véku jiz maji utvofeny postoj k genderové

problematice.

3.6  Metodologie

Kromé konceptualizace pojmi pro vyzkum, vyty€eni vyzkumnych otizek je také
dilezité vybrat vhodné metody. K tomu vyzkumnikovi dopomaha metodologie, ktera ,,se
zabyva systematizaci, posuzovanim a navrhovanim strategii a metod vyzkumu* (Hendl
2005, 34). Metodologii Ize také chapat jako usporadani vyzkumné akce (Hendl 2005, 34). 1
zde ve vybéru metod, bude promitnuta ma pozicionalita (viz. 3.2).

Jak je feceno vySe, bude se jednat o metodu ptipadové studie. V ramci piipadové studie
bude proveden sbér kvantitativnich 1 kvalitativnich dat ¢ili mix methods. Jsem si védoma, Ze
zvolené metody ovlivituji to, co jako vyzkumnice mohu zjistit (Kimmel & Crawford 1999,
3). Vyhodou mix methods je triangulace dat, kterd odstraiiuje nedostatky kvantitativniho a
kvalitativniho vyzkumu, ¢imz je docileno vétsi validity dat (Morrow 1994, 200). Triangulace
dat nejcastéji spociva v propojeni kvantitativniho dotaznikového Setfeni s kvalitativnimi
rozhovory (Small 2011, 58), coz bude pouzito i pro tento vyzkum a k tomu jesté vyuziji

metodu obsahové analyzy.

27 Rozdil v mysleni jedinch na venkové a ve méstech ukazala, i pfesto, Ze se zamé&fuje spiSe na politické
rozhodova, nikoliv na smysleni ohledn¢ genderu a feminismu, jiz klasické studie Lazerfelda, Berelsona a
Gaudet: The Peoples Choice (Jetabek 2021, 267-293).
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3.6.1 Pripadova studie

Metoda piipadové studie ma vecelku nejasné misto v socialnich védach, ackoliv je
hojné vyuzivana v n¢kolika oblastech. Pfipadovou studii 1ze zjednodusené charakterizovat
jako ,,studovani socialniho fenoménu skrze dikladnou analyzu jednoho ptipadu.” (Reinheirz
1992, 164). Piipadem muze byt témét cokoliv, v ramci této praci se jedna o vybranou
zakladni skolu. V pripadové studii se sbiraji vSechna relevantni data, a to jak od jedinci, tak
instituci v kazdodennich situacich a v jejich pfirozeném prostiedi (Reinheirz 1992, 164;
Mares 2015, 124). Proto se dotaznikové Setieni a rozhovory uskute¢ni uvniti Skolni budovy.
Ptipadova studie se tak soustfedi na problém, fenomén jako celostni a holistickou zaleZitost
a snazi se zachytit zkoumany piipad v kontextu redlného zivota, ¢imz dospét k hlubsimu
porozuméni tohoto ptipadu (Mares 2015, 116). Vyhodou ptipadovych studii je, ze 1ze skrze
n¢ zkoumat takové ptipady, problémy, které by se jinak ztratily v generalizovanych datech
a vétsim kontextu, ¢imZ pravé feministky ukazuji limity generalizace dat (Reinheirz 1992,
167; 174). V tomto ptipadé 1ze hovotit o tom, Ze v kontextu Ceské republiky a jejiho vztahu
k genderové problematice, tak jak jsem ji vymezila, je problematika v Karlovarském kraji

ztracena.

3.6.2 Dotaznikové Setreni

Primérnim zdrojem informaci pro tuto praci je dotaznikové Setfeni, které bylo
provedeno s zaky a Zakynémi 8. a 9. tfid vybrané zakladni Skoly ¢ili jednalo se o mensi
vzorek pro kvantitativni Setfeni. Dotaznikové Setfeni patii mezi kvantitativni zdroje dat. I
piesto, ze je tato metoda ,,tvrdych dat” Casto kritizovana jako soucést patriarchalni kultury a
také pro svou stru¢nost a omezenou interpretaci dat (Reinharz 1992, 87), skyta urcita
pozitiva.

e Dotaznikovym Setfenim lze zjistit urcité okrajové problémy a fenomény, které se
leckdy nedostanou do zorného pole badatelli, ¢imz lze ukdazat, Zze se jednad o
rozsitenéjsi problém/y, nez se ptivodne zdalo (Reinharz 1992, 79).

e Také Ize pomoci dotaznikového Setieni rozeznat rozdily mezi odliSnymi skupinami
lidi a zaroven pozorovat zmény v riznych casovych horizontech (Reinharz 1992,
81), coz pfili§ neni zdmérem této prace. Sice dojde k porovnani skupin na zaklade
pohlavi a studované¢ho rocniku, ale stale se bude jednat o vcelku maly vzorek cili

rozdily nebudou pfili§ validni.
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e 'V piipadé této prace bude i zajimavé analyzovat odliSnosti nebo podobnosti odpovédi
obou pohlavi (Reinharz 1992, 81) a ro¢nikl ve vztahu k povédomi, postojim a
stereotyptim, ale je zde opét nutné mit na mysli, Ze se jedna o maly vzorek dat, tedy
konec¢né rozdily mezi jednotlivymi kategoriemi nebudou pfili§ signifikantni.

e Dotaznikové Setieni je rychlou a relativné spolehlivou metodu sbéru dat (Hendl
2005), coz je v ptipadé diplomové prace idealni formou vyzkumu.

Vytvoteny dotaznik (viz. Pfiloha 1) obsahuje uzaviené i oteviené odpovédi, Likertovu
Skalu a sémanticky diferencial, které jsou idealni pro méfeni postoji zakt a zakyn (viz 2.2).
Dotaznik je rozdélen celkem do tii ¢asti. Prvni ¢ast se zabyva obecnymi informacemi o
jedinci, které jsou ptinosné pro dalsi interpretaci dat. Druha ¢ast se vénuje postojim a tieti
¢ast se vénuje stereotypiim piipisovanym muzim a Zendm. Dotaznik je kodovan dle ¢isel
pro jeho lepsi analyzu.

Jelikoz dotaznikové Setfeni nema vypovidat pouze o postojich, ale i o povédomi zakt
a zakyn, bylo nutné promyslet, jak povédomi pro vyzkum operacionalizovat. Zakladnim
problémem bylo vyfesit, jak konstruovat dotaznik, tak, aby zjiStoval povédomi, a pfitom
nebyl konstruovan na zpisob testu ve Skole. Bylo nutné se vyhnout pfimym otdzkdm
sméfujici k odpovédim typu ano/ne. Resenim pro mé nakonec byla odpovéd’ ,,Nevim”, ktera
byla ptifazena ke kazdé postojové skale. U vybranych postojovych skl je odpovéd’ ,,Nevim”
znamenim, ze jedinec nemda povédomi o problematice, které se vyrok ¢i pojem tyka (vice
nize). Samoziejmé, Ze vyzkumnik vytvaii dotaznik s ur¢itou myslenkou a respondent/ka ho
nemusi uchopit stejné. Jednd se o dalSi kritiku dotaznikového Setfeni. Metoda je
individualisticka tim, Ze odstfihava informace v dotazniku od kontextu (Hendl 2005, 70). I
proto je téma povédomi problematické pro zjiStovani a operacionalizaci pro dotaznikové
Setieni, predevSim pokud jsem povédomi postavila na odpovedi ,,Nevim®, kterou si kazdy
muze u vyroku vylozit rizn€. SnaZila jsem se vSak o konstrukci takovych vyroki, které by
minimalizovali tuto nejistotu uchopeni.

Dotaznik trva vyplnit pfiblizné 15-20 minut. JelikoZ se jedna o Zaky a zdkyn¢ zakladni
Skoly, byl potieba informovany souhlas rodici (viz. Ptiloha 2). Informované souhlasy byly
doneseny do Skoly vikend pfed dotaznikovym Setfenim, které se konalo v pondéli

nasledujiciho tydne?®. K zajisténi spravného vyplnéni dotazniku a moznosti zodpovézeni

28 Tento den mi byl navrhnut feditelem. V soucasné dob¢ — po vyzkumu bych jiz zvolila jiny den, naptiklad
uprostied tydne. Kviili po¢tu donesenych, navracenych informovanych souhlast, ktery mohl byt vyssi, tudiz
mohl byt vyssi i poCet vyplnénych dotaznikli. VétSina 74kl a zakyn zapomnéla dat informovany souhlas
rodi¢tim.
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moznych dotazti k vyplnéni ¢i porozuméni dotazniku jsem byla pfitomna v kazdé tfide
osobn¢ a dotazniky rozdavala. Dotaznik byl vypliiovan anonymné, o ¢emz byli Zaci a zdkyné
samoziejm¢ srozuméni. Osm¢é a devaté tiidy vybrané zékladni Skoly navstévuje celkem 78
zaki, podaftilo se sesbirat 45 (tj. 57 %) spravné vyplnénych dotazniki (vice 3.7). Data byla
nasledné prepsana do MS Excel, kde byla také analyzovana.

Vytvofeny dotaznik byl jesté¢ pfed vstupem do zékladni skoly pilotovan na zécich
stejného ¢i podobného veéku, ale jiné Skoly, avSak taktéz se jednalo o zaky a zdkyné skol v
Karlovarském kraji. Nasledné byl dotaznik nékolikrat upraven. V kone¢né fazi se jedna o 5.

podobu dotazniku.

3.6.2.1  Respondenti dotaznikového Setieni

Nyni, kdo se dotaznikového Setfeni pfesné ucastnil. Jak je zminéno vySe, podafilo se
sesbirat spravné vyplnéné dotazniky od vice nez poloviny zaka (celkem 45 zakt a zakyn, tj
57 %). V Tabulce 1 lze vidét kolik zakt a zakyn se zucastnilo dotaznikového Setfeni a z
kterého ro¢niku pochézeli. Vice dotaznikl bylo sebrano v osmych ro¢nicich nez v devatych
(0 9 mén¢). Dotaznikového Setieni se také zucastnilo vice divek (o 8) nez chlapct. Jeden zak

¢1 zakyné se rozhodl neuvést své pohlavi.

Tabulka 1:Polet Zaku a Zakyn, kteFi se za¢astnili dotaznikového $etieni dle ro¢niku ZS

(n=45)

Osmy ro¢nik Devaty ro¢nik Celkem
Divka 17 9 26
Chlapec 9 9 18
Jiné 1 0 1
Celkem 27 18 45

Zdroj: Autorka

3.6.3 Polostrukturované rozhovory

Druhym zdrojem dat v ptipadové studii byly polostrukturované rozhovory
s vybranymi aktéry Skoly, ktefi maji k blizko k ptreddvani jakékoli formy genderové

problematiky a feministického mysleni. Rozhovor pomtlize vyzkumnikovi objevit realitu lidi,
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tak, jak ji oni sami pojimaji. Pomaha pochopit lidské myslenky, vzpominky v jejich vlastnich
slovech nikoli ve slovech vyzkumnika (Reinharz 1992, 18; 19). Rozhodla jsem se pro
metodu polostrukturovaného rozhovoru. Sestavila sadu otazek stejné ¢i velmi podobné pro
vSechny komunikacni partnery a partnerky, ¢imz jsem zamezila tomu, aby se od sebe
rozhovory lisily, anebo se odboc¢ilo od hlavniho tématu rozhovoru (Hendl 2005, 173). Pti
rozhovorech jsem se spise drzela role vyzkumnika (viz. Reinharz 1992, 26).

Celkem byly uskutecnény 4 rozhovory. Dva rozhovory s vyucujicimi, jeden rozhovor
se Skolni psycholozkou a jeden rozhovor s feditelem skoly. Rozhovory trvaly 15-30 minut.
Prvni rozhovor byl nejkratsi a posledni rozhovor byl nejdelsi. Nejspise tomu bylo tak proto,
ze ¢im vétsi pocet rozhovord, tim vEétsi pocet informaci a tim padem vice otazek na
dotazovaného, aby byly informace pro vyzkum, co nejvice pfesné (Reinharz 1992, 37).

Ucitelé a ucitelky pro rozhovor byli vybrani na zéklad¢ jednoduchého kritéria. Jejich
aprobace, tedy predméty, které vyucovali méli nejveétsi prostor pro predavani genderu a
genderovych postoji. Prvni ucitel vyucoval vychovu ke zdravi a télocvik, dotazovana
ucitelka vyucovala obCanskou vychovu, déjepis a anglictinu. Chtéla jsem udélat 1 dalsi
rozhovory s uciteli ¢i u€itelkami, avSak na skole se nenachézel nikdo dalsi, kdo by ucil tyto
predméty?.

Polostrukturované rozhovory se soustfedily na to, jak sam vyucujici vnima
genderovou problematiku, co si doty¢ny/a definuje pod pojmem gender, genderova
problematika a feministické mysleni a poptipadé, jak ji predava svym Zakiim a Zakynim (viz
Ptiloha 3). Béhem realizace rozhovort se ukazalo, ze mé predpoklady ohledné postojii a
povédomi ucitelil jsou jiné, neZ jsem ocekavala, a tudiz jsem musela pfi rozhovorech vice
improvizovat a ménit strukturu otazek.

Pied polostrukturovanym rozhovorem vSichni komunikaéni partnefi a partnerky
podepsali informovany souhlas s kondnim a nahravanim rozhovoru (viz. Pfiloha 4).
Polostrukturované rozhovory byly nahrdvany na diktafon a poté doslovné piepsany
postupem komentované transkripce (viz. Hendl 2005, 208). Rozhovory byly nasledné
anonymizovany, tj. byla vymazana jména respondentii, zminéna jména a nazvy Skol a

zminénd mista. Pfepsané rozhovory byly poté analyzovany metodou inspirovanou

2% Samoziejmé predavani jakékoli formy genderové a feministické problematiky a také stereotypti, které jsou
tématem rozhovort, lze nalézt v kazdém predmétu v ramci skolni vyuky (viz Jarkovskd, Smetackova 2006).
Cilem rozhovorti bylo zachytit, jak je (zdali viibec) problematika pfedavana. Pfedpokladem je, Ze vyucujici si
tuto problematiku spiSe neuvédomuji a predévaji ji neziStn€, ¢i v ramci predmétl k problematice se
vztahujicich. Mezi tyto pfedméty patii pravé obcanska vychova a vychova ke zdravi. Rozhovor s vyucujicimi,
ktefi uci jiné predmeéty by dle mého nebyly tolik pfinosné (coz se i trochu ukazalo v rozhovoru s feditelem
Skoly, ackoliv nelze soudit na zaklad¢ jednoho rozhovoru).
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zakotvenou teorii, kdy doslo k peclivému ¢teni a kodovani jednotlivych rozhovorti (Hendl

2005,

246).

3.6.3.1 Charakteristika polostrukturovanych rozhovoru

Pro polostrukturované rozhovory (viz Pfiloha 3) byla vybrana takova témata, ktera se

odrazeji v dotaznikovém Setfeni (viz Pfiloha 1). Konkrétné€ se jednalo o 5 hlavnich témat:

Rovnost Zen a muZzi.

Jak ucitelé zohlediuji, promitaji, témata genderové problematiky, tak jak je zde v
praci definovéna.

Komunikace v pedagogickém sboru ohledné genderové problematiky, tak jak je zde
Vv praci pojiména.

Jaké maji stereotypy ohledn€ muzii a zen.

Jaky maji ndzor na vyucovaci hodiny délené dle pohlavi.

Zvlast pro teditele, jakozto hlavu instituce, bylo pfipraveno téma tykajici se

neziskovych organizaci. Zda ho néktera neziskova organizace oslovila, pficemz m¢ zajimala

samoziejme témata tykajici se genderu, feminismu, sexuélnich identit apod.

U psycholozky m¢ zajimal spiSe psychologicky pohled na genderovou problematiku,

tak, jak je zde v praci pojimana. Tedy zda se sama setkava s genderovou problematikou, jak

o ni s zdky komunikuje, jak (zdali viibec) genderovou problematiku néjakym zplisobem

pfedava. Mezi jednu z pracovnich naplni Skolniho psychologa/zky patii pieci jen feSeni

problému zakd, tedy predpokladem je, Ze i feSeni naptiklad sexualni identity jedince. Dal$im

piedpokladem je, Ze diky jejimu psychologickému zaméteni se bude jeji postoj k genderové

problematice liSit od ucitelt a ucitelek.

3.6.3.2 Komunika¢ni partnerky a partneri

Nyni, kdo se konkrétné ucastnil polostrukturovanych rozhovort. Pro zjednodusenti,

byla vytvotena tabulka.
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Tabulka 2: Zakladni udaje o Skolnich aktérech z polostrukturovanych rozhovori (n=4)

Pocet let na Casova
Ptiblizny Primérné
Osoba vybrané Aprobace dotace hod.
Vék ucené rocniky
skole tydné

Vychova ke zdravi +
Ucitel VKZ 30 let 6 let 1 hod 6.;9.
T¢lesna vychova

Skolni Specialni
30 let 5-6 let ) 2 dny -
psycholozka psychologie
Anglicky jazyk +
Ucitelka OV 45 let 4 roky 6 hod 6.;7.;8.;9

Obcanska vychova

. Matematika +
Reditel 60 let 33 let ) 6 hod spise 9.
Zem¢epis

Zdroj: Autorka

Rozhovoru se zicCastnily osoby odliSnych veékl. Jisté bude zajimavé pozorovat
rozdilny pohled na svét muzského mladého ucitele a zenské star$i ucitelky. VSichni
komunikac¢ni partnefi a partnerky jiz pracuji ve Skole nejméné Ctyfi roky, coZ znamena, Ze
Skolu dobfe znaji a jsou seznameni s jejim fungovanim, obsahem vyuky apod. Nejméné let
na Skole pracuje ucitelka ob¢anské vychovy (OV). Z rozhovoru vsak vyplynulo, Ze piedtim
ucila na Skole jiné, tudiz ma vice let praxe, nez napiiklad mladsi ucitel vychovy ke zdravi
(VKZ). Psycholozka je na zakladni §kole zaméstnana diky Projektu Sablony III, ktery je
financovan z Evropskych strukturalnich a investi¢nich fondi a statniho rozpo&tu CR*. Tato
pozice $kolni psycholozky je vSak pouze na ¢astecny uvazek, tedy psycholozka travi ve Skole
pouze dva dny v tydnu®'. Zbylé dny v tydnu je za stejnych podminek zaméstndna na jiné
zakladni §kole v témze mésté. Reditel $koly, z povahy jeho funkce, musi oduéit uréity pocet
hodin, podle toho, kolik déti navstévuje danou zakladni Skolu. Jelikoz se jedna o zakladni
Skolu, kterou v soucasné dob¢ navstévuje pres 400 zak, feditel musi oducit Sest vyucovacich

hodin za tyden.

30 Informace pochazi ze stranek zakladni skoly.
31 Situace $kolni psycholozky, tedy jeji prace na ¢asteény tivazek a zaméstnani skrze EU, odpovida popistim
z knihy Prokopa (2019, 69) o nedostatku psychologti v Karlovarském kraji.
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3.6.4 Obsahova analyza

Posledni metodou pro ptipadovou studii, vyzkum je metoda obsahové analyzy. V
ramci obsahové analyzy jsou zkoumany kulturni artefakty, které Ize charakterizovat jako
cokoliv, co je produkovano lidmi a pochazi tak z jakéhokoli aspektu lidského Zivota
(Reinharz 1992, 146). V této praci se bude jednat o psany zaznam (viz. Reinharz 1992, 147),
konkrétné Skolni vzdélavaci plan vybrané ZS.

V ramci obsahové analyzy bude zkoumano, jak a zdali viibec je popsana genderova
problematika v Skolnim vzdélavacim planu, protoze $kolni kurikulum je sestaveno tymem,
ve kterém se odrazi jeho spolecenské hodnoty, tedy i1 postoj k genderové a feministické

problematice (Jarkovska 2013, s. 38).

3.7  Etické aspekty vyzkumu a limity prace

Vyzkum skyta nekolik limitaci.

e Hlavnim omezenim je pfedev$im ochota a pocet zakl, ktefi budou vypliovat
dotaznik, coZ souvisi obecné€ s nevyhodami dotaznikovych Setfeni. Podobné je to s
ochotou vyucujicich poskytnout rozhovor. Velkou limitaci zde, jak je jiz zminéno
vyse, je potieba zakl a zakyn mit informovany souhlas od rodic¢d. Pocet zaku, ktefi
se nakonec ucastnili dotaznikového Setfeni je limitujici pfedev§im pro vytvéreni
validnich zavéri a vytvareni komparace mezi Zaky a Zakynémi, nebot’ se jednd o
vcelku maly vzorek.

e Velkym limitem vyzkumu je zjistovani povédomi skrze dotaznikové Setfeni. Cilem
bylo vytvofit jeden vyzkumny nazor pro Zaky a zakyné, tedy spojit zkoumani
poveédomi a postoje do jednoho méfeni. Operacionalizace povédomi pro dotaznikové
Setfeni nebyla dokonald, coZ pozdéji zkomplikovalo interpretaci dat. Tuto chybu lze
piisoudit nedostatecné zkuSenosti, nebot’ v ptipad¢ opakovani vyzkumu bych volila
jiny vyzkumny nastroj pro zkoumani povédomi (napt. focus group ¢i individudlni
rozhovory).

e Nevyhodou metody piipadové studie stejné jako zaméteni prace na téma postoje a
povédomi je, ze vysledky nelze generalizovat na jiné Skoly v Karlovarském kraji,
avSak vysledky mohou oteviit branu pro §ir§i zkoumani této problematiky (viz.
Reinharz 1992, 167).

e Posledni je omezeni Casové. Preci jen vyzkum odehrava skrze Skolni instituci, coz

ovlivitluje ¢asové moznosti jak dotaznikového Setfeni, tak polostrukturovanych
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rozhovori. Dotaznikové Setfeni se kona ve Skolnich hodinach, tudiz musely byt
vySetieny takové hodiny, pro které nevadi, ze zaci/kyné¢ zmeskaji polovinu vyuky z
této hodiny, tj. nebyly vhodné hodiny matematiky, ¢eského jazyka a anglictiny?2.
TaktéZ polostrukturované rozhovory byly konany v ramci volnych hodin, protoze je
vhodné konat rozhovory v prostorach skoly (viz. 3.6.1), pficemz piredpokladana doba
rozhovoru byla 30 minut, a tudiz volnd hodina byla ¢asové vzdy dostacujici.
V piipadé polostrukturovanych rozhovorii nebyl cas tolik limitujici jako u

dotaznikového $etfeni.

32 Logiku této argumentace pouzil sam feditel pti domlouvani konani vyzkumu na zdkladni $kole. Pfedméty
matematika, ¢esky jazyk a anglictina jsou dulezité pro pfijimaci zkousky na stfedni Skoly, tudiz je na tyto
pfedméty bran v poslednich ro¢nicich studia — praveé v 8. a 9. ro¢niku, vétsi diraz nez na hodiny jiné.
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4. ANALYZA DAT

V této cCasti prace budou predstaveny analyzy dotaznikového Setfeni,
polostrukturovanych rozhovort a Skolniho vzdélavaciho plinu. Jak je jiz zminéno vyse,
bude provedena cCastecnd triangulace dat, a to 1 piesto, ze dotaznikové Setfeni a
polostrukturované rozhovory se 1isi ve svych cilech a zachyceni reality. Z logiky ptipadové
studie je vhodng&jsi urcita témata propojit, jelikoz nékterd témata dotaznikového Setfeni a
polostrukturovanych rozhovorii spolu souvisi a navzajem se doplnuji. Nejdiive bude
rozebran Skolni vzdélavaci plan (SVP) vybrané ZS, na némz bude demonstrovano, které
predméty maji potenciondl k predavani genderové problematiky, nejen tak, jak je zde v praci
pojiména. Poté budou interpretovany polostrukturované rozhovory s vybranymi aktéry
Skoly, skrze néz bude ukézano jejich vniméni a pfedavani genderové problematiky. Nakonec
samotné dotaznikové Setieni, skrze néz dojde predev§im k méfeni postoji a povédomi zaki

a zékyn k genderové problematice.

4.1 Charakteristika zakladni Skoly

Jak se zékladni §kola definuje ve svém $kolnim vzdélavacim planu (déle jen SVP)33?
Vybrané zékladni $kola byla zafazena do sité §kol v r. 1996 (SVP 2021) &ili funguje jiz 26
let. Skolu miize navitévovat az 690 zaki, priemz nékteré roéniky tvoii az tfi tiidy (SVP
2021) a to jak z prvniho, tak druhého stupné. Zakladni Skola je vymezena pro urcité oblasti
mésta, jedna se o Skolu spadovou, aviak v SVP se také uvadi, ze $kola je ,.dlouhodobé
oblibena pro pestry vzdélavaci program a vyborné vzdélavaci vysledky” (SVP 2021). V SVP
je také poloha $koly charakterizovana jako pozitivni faktor (SVP 2021). Nicméné nékteré ze
spadovych oblasti lze zafadit do tzv. vyloudenych lokalit**,

Pedagogicky sbor ve vice nez 90 % ptipadl tvoii jedinci s odbornou a pedagogickou
zpiisobilosti, pfiemz pozitivnim faktorem dle SVP je, Ze se zajimaji o inovace ve vychové
a vzdelavani zakd, coz vlastné odpovida i obecné charakteristice skoly, kterd se prezentuje
jako orientujici se na dlouhodobé a systematicky zamétené inovativni procesy ve Skolstvi

(SVP 2021).

33 7 divodu zachovéni anonymity vybrané zakladni Skoly nebude ndzev Skolniho vzdé€lavaciho planu
jmenovan a bude citovan pouze jako SVP a rokem platnosti - 2021.

3 Socidlng vyloucené lokality jsou charakteristické svymi obyvateli, ktefi jsou, jak ndzev napovida, socidlné
vylouceni. Jedna se o jedince, ktefi jsou ze spolecnosti marginalizovani, ¢imzZ je omezen i jejich piistup ke
zdrojim (ptijem, vzdélani, zaméstnani, socialni kapital atd.), tedy zdrojem k vymanéni se z této kategorie
vylouceni. VétSinou se jedna o romské obyvatelské ¢i jiné etnikum (Tousek, Walach, Kupka a kol. 2018).
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Zakladni Skola splituje vSechna stanovend kritéria, kterd byla vytycena
v metodologické ¢asti, tj. zejména, Ze Skola funguje alesponi pét let a provozuje oba stupné
zakladni Skoly. Kladné 1ze hodnotit i odbornou zptsobilost pedagogli, nebot’ z informaci
z teoretické Casti vyplynulo, ze v Karlovarském kraji je odbornost ucitelt problematicka.

Vzdélavaci metody vybrané zékladni $koly se dle SVP orientuji na ,utvafeni a
rozvijeni klicovych kompetenci zakil, zejména pak vedou zaky k samostatnosti, tvotivosti,
premysleni, vzajemné toleranci a ucté, k rozvoji komunikacnich dovednosti a spolupraci, uci
7aka, jak se uéit” (SVP 2021). A¢koliv se jednd o vcelku vagni a Sablonovity zpiisob
charakteristiky Skoly, ktery explicitné nezmifiuje respekt vici jinym sexudlnim identitam ¢i
jinym respektujicim feministickym hodnotdm, sd€leni nevyvraci, ze by Skola neméla byt
naklonéna genderové problematice. Zalezi samoziejmé na interpretaci jednotlivcem a

kontextu jeho smysleni vii¢i genderu, jeho vlastni pozicionalité.

4.2  SKolni vzdélavaci plan

Skolni vzdélavaci plan je strukturovan na zékladé Ramcového vzdélavaciho programu,
kterému je vénovana kapitola v teoretické &asti. Stejn& jako v RVP ani v SVP neni explicitné
zminén pojem gender, feminismus, sexualni identita apod. Témata genderové problematiky,
nejen tak jak je zde v praci pojimana, nalezneme v rdmci prifezovych témat. JelikoZ se
dotaznikové Setfeni a polostrukturované rozhovory orientuji na druhy stupen Skoly, budou
zde rozebrana prifezova témata druhého stupné.

Nez bude rozebran SVP, je nutné zminit a neustale mit na paméti, ze a¢ si $kola a
vyucujici sami plan vytvaii, jejich realna vyuka nemusi jednoduse odrazet vie, co je v SVP
napsano. SVP lze zafadit do tzv. zjevného kurikula, nebot SVP ma jasné stanovené cile,
kompetence, dovednosti apod., které jsou institucionalizované. AvSak existuji 1
neinstitucionalizované odkazy uciteld a ucitelek k jedinciim, coz je to, jak ucitel s Zaky a
zakynémi komunikuje, jaké pouziva fecove styly a jaké pozice si voli k ur€itym zakim. Tyto
mechanismy se nazyvaji skryté kurikulum (Jarkovska 2013, 23; Kas¢ak, Filagova 2007,
127). Konkrétngjsi podoba mechanismi skrytého kurikula na vybrané ZS bude nastinéna
niZe v ramci analyzy polostrukturovanych rozhovort.

V SVP, genderovou problematiku mizeme hledat piedeviim v prifezovych tématech

(viz Ptiloha 5):
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e Osobnostni a socialni vychova, v jejiz tematické oblasti jde konkrétné¢ o témata
sebepoznani a sebepojeti, poznavani lidi, mezilidské vztahy, komunikace, hodnoty,
postoje, prakticka etika.

® Vychova demokratického obcana, v které jde predevsim o tematické oblasti obanska
spole¢nost a Skola, obc¢an, ob¢anské spolecnost a stat, formy participace obCanli v
politickém Zivoté.

® Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, z které jde o tematickou
oblast Evropa a svét nas zajima.

®  Multikulturni vychova, kde jde o tematické oblasti kulturni diference a lidské vztahy.

Ze zminénych prufezovych témat vyplyva, ze se vyzkum bude soustiedit na konkrétni
vybrané pfedméty, jedna se o vychovu ke zdravi, obcanskou vychovu, ¢lovék a svét prace,
vytvarnou vychovu, hudebni vychovu, &esky jazyk, d&jepis, anglicky a némecky jazyk>>. V
nasledujicich ¢astech textu jsou predméty sestupné sefazeny dle toho, jak se v nich objevuje
jakakoli genderova problematika. Analyzou obsahu pfedméti bude zodpovézena jedna
z vyzkumnych otazek. Konkrétng se jedna otazku formulovanou nésledovné: Jak zakladni
$kola konstruuje genderovou problematiku ve svych SVP? Opét vsak zaleZi na tom, jak si
pedagog sam vyuku pojme a jak ji bude pfedavat, pteci jen na nektera témata je kladen vétsi
daraz nez na jina. Pfesto, ze cile a kompetence nékterych predméth maji prostor pro diskusi
a predavani jakékoli formy genderové problematiky (viz niZe), je to stidle o volbé,
interpretaci a ,,otevienosti samotného vyucujiciho k tématice genderu, coz je nutné mit

neustale na paméti a také to v praci budu neustale reflektovat.

A) Obcanska vychova

Obcanska vychova se vyucuje jako samostatny predmét v 6., 7., a 8. ro¢niku, vzdy
jednu hodinu tydné. Cilem obcanské vychovy je naucit zaka ,,orientaci ve vyznamnych
okolnostech spolecenského Zivota, formovani vnitinich postoji zaki k dilezitym oblastem

r9
1

lidského Zivota a sebepoznani” (SVP 2021). Z logiky predmétu se do ob&anské vychovy
promitaji 1 dal$i témata, naptiklad jazyky, kterymi se preddva povédomi a védomosti ohledné
tradic, zvykd, mateiského jazyka atd. (SVP 2021). Existuje tedy prostor pro promitani
genderovych témat, naptiklad jak komunikovat s nebindrnimi osobami. Vychovnymi a

vyu€ovacimi strategiemi je predevSim naucit zdka pracovat s vlastnim nadzorem a piijimat

35 Byly vybrany predméty, které dle SVP maji nejblize k pfedavanim tématim ohledné genderové
problematiky. Vybér predmétt se odviji od mé pozicionality (viz Profil vyzkumnice) a nelze vyloucit, ze by
jiny badatel volil stejné predméty.
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nazory a postoje druhych a védomi ziskané z predmétu vyuzivat k ,,vytvafeni vztahi
potiebnych k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi” (SVP 2021).
Nejspise se vSak jedna o vztahy v heteronormativni roving.

Tematicky plan se dotyka genderové problematiky v kazdém uvadéném rocniku. V 6.
ro¢niku se jedna konkrétné o témata lidské setkdni, vztahy mezi lidmi a zasady moralniho
souziti. V 7. ro¢niku poté témata podobnost a odlisnost lidi, vnitini svét ¢loveéka a osobni

rozvoj. V 8. ro¢niku se jedna o lidska prava a pravo v kazdodennim zivot¢.

B) Vychova ke zdravi

Predmét vychova ke zdravi je vyucovan v 6. a 9. ro¢niku zékladni skoly, vzdy jednu
hodinu tydné. Pfedmét je strukturovan cyklicky, coz znamend, Ze Zaci/kyné proberou urcitd
témata v Sestém ro¢niku a poté znovu, hloubé&ji, v rocniku devatém.

V ptedmétu je kladen diraz na ,,vyvazenost podilu postoji (hodnotovych preferenci),
dovednosti (nezbytnych pro prakticky Zivot) a znalosti” (SVP 2021) ¢ili opét zde neni
explicitné zminén ani gender ani jakékoli jiné feministické hodnoty, avSak tato
charakteristika predmétu nevyvraci, Ze by nemohly byt podporovany pozitivni postoje a
povédomi ohledné genderové problematiky. Jednim z cili pfedmétu je utvareni pozitivnich
mezilidskych vztahti v rodiné a §ir§im spoleenstvi (SVP 2021) ¢ili zde je prostor pro diskusi
ruznych sexualnich a genderovych identit. S tim souvisi i dalsi cile charakterizovany jako
utvafeni odpovédného chovani a osvojeni socialnich dovednosti (SVP 2021). Piedmét se
tematicky soustiedi spiSe na zdravi fyzicke, méné jiz na psychické.

V tematickém planu pfedmétu nenalezneme pfili§ konkrétnich témat, kterd by se tykala
genderové problematiky. V Sestém ro¢niku jsou témata: vztahy ve dvojici, vztahy a pravidla
souziti v prostfedi komunity a moralni rozvoj. V devatém roc¢niku nalezneme téma

mezilidskych vztahti a komunikace (SVP 2021).

C) Déjepis

Déjepis je na druhém stupni zakladni Skoly vyu€ovan v 6. az 9. ro¢niku vzdy dvé
hodiny tydné. Kromé historickych udélosti je soucésti predmeétu i téma chapani kulturni
rozmanitosti svéta a utvateni pozitivniho hodnotového systému (SVP 2021).

V SVP se piimo zmitiuje, Ze predmét déjepis se prolina s dalsimi predméty, z logiky
této prace je dulezité prolindni s pfedmétem obcanska vychova, v tématech ,,Cloveék a
spole¢nost, lidska a ob&anska prava” (SVP 2021). Zde opét existuje prostor pro diskusi

genderové problematiky nejen tak, jak je zde v praci definovdna. Ve vyuclovacich a

43



vychovnych strategiich je né¢kolikrat zminéno, ze ucitel vede zdka k respektu vici ostatnim,
jejich hodnotam, ochrané a ocenéni nagich tradic, kulturniho a historického dédictvi (SVP
2021).

Pfimo z tematického planu predmétu lze zjistit, ze témata, ktera by se mohla tykat
genderové problematiky, je u¢ivo mezilidskych vztahti, prava obfana, obfanska spolecnost,
problémy nesnésenlivosti, Zivotni nazory a formy participace ob¢anti v politickém zivoté a

nalezneme je aZ v uéivu 9. ro¢niku (SVP 2021).

D) Anglicky a némecky jazyk

Struktura predmétd anglického a némeckého jazyka je v ramci v SVP v podstaté stejna,
proto jsou predméty piedstaveny dohromady. Pro prvni cizi jazyk jsou vymezeny tfi
vyucovaci hodiny tydné. Mezi realizovand prifezovéa témata se fadi mezilidské vztahy,
komunikace, hodnoty, postoje a prakticka etika (SVP 2021). V t&chto pfedmétech je tedy
prostor pro to, aby zaci/kyn¢ Cetli, diskutovali a dozvidali se o svété kolem nich, o jinych
zemich a kulturdch napfi¢ svétem, protoze jednou z vychovnych a vzdélavacich strategii je:
»~srovnani kulturni, historické, ekologické a environmentalni otdzky tykajici se
anglicky/némecky mluvicich zemi a Ceské republiky” (SVP 2021). Existuje zde tak
predpoklad o tom, Ze se mohou dozvédét o genderové problematice pifedevSim v oblasti
mezilidskych vztahli, hodnot a postojii. Mezi kompetence obCanské je pfifazeno téma
,respektovani presvédéeni druhych lidi” (SVP 2021), ¢imz by opét mohlo byt napoméhano
napiiklad pfi diskusi o sexudlnich identitach.

Konkrétné v tematickém planu lze nalézt, téma mezilidskych vztaht, které je obsazeno
pfedevSim v 6. ro¢niku, spolu s osobnostnim rozvojem, ktery je definovan sebepoznanim a

sebepojetim (SVP 2021), coz opét koreluje s poznavanim a diskusi o sexualnich identitach.

E) Cesky jazyk

Predmét Cesky jazyk a literatura je rozdélen do tii hlavnich slozek — literarni vychovy,
jazykové vychovy a komunikaéni a slohové vychovy. Cesky jazyk jako jeden ze stéZejnich
pfedmétl je vyucovan v kazdém ro¢niku 4-5 hodin tydné. Mezi prifezova témata predmétu
patii osobnostni a socialni vychova a multikulturni vychova. Z tohoto ohledu se Zaci a
7akyné uéi piedev§im o lidskych vztazich, poznavaji hodnoty, postoje a etiku v Ceské
republice a jinde, a také se u¢i komunikaci a solidarité (SVP 2021). Ve pomoci diskusi a

literatury. Existuje zde tedy urcity prostor pro diskusi o genderové problematice, ktery je
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vSak dle mého nevyuzit, jelikoz se vyucujici spiSe soustfedi na probirani literarni latky a

gramatiky.

F) Clovék a svét prace

Piedmét Clovék a svét prace se vyuduje v 6., 7. a 9. roéniku studia vzdy jednu hodinu
tydné, avSak v 6. a 7. rocniku mé spise obsah pracovnich ¢innosti, dilen a zahradkatreni. V
9. roéniku se pfedmét orientuje na ,,svét prace” (SVP 2021) ¢ili pouze uéivo 9. ro¢niku je
pro analyzu relevantni. V tematickém planu se nachéazi témata ohledné traveni Casu a
sebehodnoceni (SVP 2021). V tematickém planu viak jakékoli téma tykajici se genderové
problematiky neni, ani takova, kterd by se této problematice alespon piiblizovala, tak jak
tomu bylo v pfedchozich piedstavenych piredmétech. Pfitom z logiky pfedmétu existuje
prostor pro mnoho témat, kterd by mohla byt diskutovana, nebot’ ovlivni zivoty Zen 1 muza,
napt. koncept sklenéného stropu, sklenéného vytahu, gender pay gap apod. Zvlasté¢ pokud
jedinec ihned po zakladni Skole odchazi na trh prace. AvSak neni vylouceno, ze tyto témata

jsou promitana nad ramec SVP.

G) Hudebni a vytvarna vychova

Z logiky predmétl zaméfenych na uméleckou ¢innost, stejné jako u predmétti némecky
a anglicky jazyk, jsou pfedméty spojeny. Hudebni vychova se vyucuje od 1. do 7. tfidy vzdy
jednu hodinu tydné. Vytvarna vychova se vyucuje na druhém stupni od 6. do 9. tiidy a trva
dvé vyucovaci hodiny, kromé 8. ro¢niku, kdy je dotace pouze jednu hodinu tydné. Ackoliv
jsou tyto pfedméty uvedeny v prifezovych tématech jako téch, kterych by se mohla dotykat
genderova problematika, v charakteristice predméth ani tematickych planech jsou uvedeny
spiSe vagni cile. Pfedméty maji vést zaka k tolerancnimu ptistupu k ostatnim, ticté k sobé a
ostatnim, k poznani a vaZeni si kulturnich hodnot apod. (SVP 2021). Ve je spojeno s
uménim, tedy zde zalezi spiSe na vyucujicim, zda do tématu uméni promitne néjaké

feministické hodnoty napt. vyuku o zapomenutych umélkynich apod.

4.3  Vzdélanostni aspirace

Ptedchozi ¢ast empirické prace se vénovala analyze obsahu vybranych predméth
z SVP zékladni $koly. Tato kapitola prezentuje data z dotaznikového Setfeni tykajici se

vzdélanostnich aspiraci zakli a zdkyn. V navaznosti na aspirace bude pfedstavena potieba
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reflexe a diskuse po genderové problematice v ramci uéiva ZS. Jednim z piedpokladt
ohledné Spatného povédomi a neotevienosti postoji k genderové problematice je totiz vliv
vysokého podilu osob s nizkou Grovni vzdélani. Z teoretické prace vyplyva, Ze Karlovarsky
kraj trpi nizkou vzdélanosti. Souhlasi tyto informace s tim, jaké maji zaci a Zakyn¢ vybrané
zakladni Skoly aspirace na vzdélavani? V dotazniku sada otdzek odkazovala nejen
k aspiracim zaka a zékyn, ale také k dosazenému vzd¢€lani jejich rodict. Vysi dosazeného

vzdélani rodici 1ze vidét na grafech 1 a 2.

Graf 1: NejvySsi vzdélani matky (n=45)

C: Maminka ma nejvyssi vzdélani:

11 %

7 %
B Zakladni Skola
| Stfedni Skola s vyu¢nim listem

Stiedni Skola s maturitou

B Vysoka Skola

B Nevim 31 %
0

Zdroj: Autorka

Graf 2:Nejvyssi vzdélani otce (n=45)

D: Tatinek ma nejvyssi vzdélani:

m Zékladni Skola
B Stiedni Skola s vyucnim listem

Stredni Skola s maturitou 79
B Vysoka skola

B Nevim

Zdroj: Autorka



Z graft lze vycist, ze matka vétSiny zaki dosahla stfedni Skoly s maturitou nebo
vyucnim listem a otec stfedni Skoly s vyucnim listem. Dle ptedpokladu, rodice zakt a zakyn
nejmén¢ dosahli vysokoskolského vzdélani. Vcelku vysoky podil rodi¢it ma ukoncené pouze
zékladni vzdé&lani. Jaké aspirace na vzd&lani maji jejich potomci? To Ize vidét v grafu 3. Zaci
a zékyné v 82 % ptipadu chtéji jit po zakladni skole studovat dale, pfi¢emz vEtsi aspirace na
dalsi studium lze najit u divek nez u chlapct, a to az 0 26 % (odpovéd’ Ano, chci jit studovat

dale po Z5).

Graf 3: Aspirace Zakii a Zakyii na studium po ZS (n=45)

F: Checi jit po zakladni Skole studovat dale?

7%

= Ano
= Ne

= Nevim

Zdroj: Autorka

Dalsi otazka v dotazniku byla tzv. filtrovaci ¢ili odpovidali na ni pouze ti zaci/kyné&,
kteti v predchozi otazce oznacili, Ze chtéji studovat dale. Ti, kteti v ptfedchozi otdzce zvolili
odpovéd ,,Ne“, nebo ,,Nevim”, tuto otazku preskocili, pficemz tak ucinilo 18 % (8 jedinct)
z celkového vzorku déti. Otdzka zjiStovala, na jaky typ studia Zaci a Zakyné aspiruji.

Vysledky 1ze vidét v grafu 4.
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Graf 4: Konkrétni aspirace Zaki a Zakyii po ZS (n=37)

Fa: Pokud chci jit dale po zakladni Skole studovat, chci jit
na:

u Spise ucnovsky obor
11%
Spise maturitni obor

B Podavam prihlasku/Zkusim obé
varinaty

H Jesté Nevim

45 %

Zdroj: Autorka

Z celkového poctu zaku a zakyn, ktefi odpovidali na tuto otazku (37) planuje 45 % jit
spiSe na studium zakoncené maturitou, druhé nejvétsi procento zakl (32 %) spiSe na
ucnovsky obor. Pouze 10 % zak bud’ podava nebo chce zkusit podat pfihlasku jak na
u¢iovsky, tak maturitni obor. Zbylych 13 % zaki z téch, ktefi chtgji jit po ZS studovat dale,
stale nemaji rozhodnuto, kam cht¢ji jit studovat, a tudiz odpovedéli ,,Nevim”, pticemz tuto
odpoveéd volili spiSe studujici 8. tfid, coz neni piekvapivé, jelikoz maji jeste rok Cas, nez se
budou muset definitivné rozhodnout ohledné své budoucnosti.

Z dat dale vyplyva, Ze divky z osmych ro¢nikll aspiruji na maturitni obory vice nez
divky z devatych rocnikti, které vice volily odpovéd’ ,,Spise ucnovsky obor”. V devatych
tiidach tak spiSe chlapci aspiruji na vyssi vzdélani nez divky (a to o 3 % body, coz vSak
vzhledem k nizkému poctu jedinct zucastnénych dotaznikového Setfeni nemusi byt
signifikantni).

Celkové 1ze vSak fict, Ze Zaci a zdkyné aspiruji na vyssi vzdélani, nez maji jejich
rodice, tudiz 1ze od nich ocekdvat vétsi otevienost, povédomi a oteviengjsi postoje k
genderové problematice, nez ma piedchozi generace — tedy jejich rodice. Tento predpoklad
vyplyva z informaci formulovanych v teoretické ¢asti prace. Faktort pro otevienéjsi postoje
k genderové problematice vSak bude nejspise vice, nez pouze teoreticka vySe dosazeného
vzdélani v budoucnu. Tyto aspirace se pieci jen mohou v budoucnu meénit. Jedinec
z maturitniho oboru muze prestoupit na obor u¢novsky. Stejné tak jedinec z uc¢iovského

oboru muze nakonec dosdhnout maturitniho vzdélani.
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Fakt, Ze zaci a zakyn¢ aspiruji na vyssi vzdélani nez maji jejich rodice, se promitl i do
jednoho rozhovoru, konkrétné s ucitelkou OV, ktera je v souc¢asné dob¢ konani vyzkumu
také tfidni ucitelkou devatych ro¢niki. Ve svém rozhovoru zminuje, jak klade zakiim na
srdce, aby se posledni ro¢niky studia, pravé 8. a 9.ro¢nik, co nejvice ucili a mohli tak jit
studovat na Skolu, na kterou doopravdy cht&ji. V rozhovoru tikd, ze vétSina jeji tfidy podava
ptihlaSku na maturitni obor, coz odpovida vysledkiim dotaznikového Setfeni. Tento fakt
nemusi byt vSak dan jako vysledek snahy tiidni ucitelky OV. Na zaky a zakyn¢ mohou
pusobit i jiné tlaky zjejich okoli, spolecnosti. Ucitelka OV taktéz nepopsala piesny
mechanismus ,.kladeni zaktim na srdce®, jak vytvaii na zédky a zédkyné tlak, aby dosahli
dobrych vysledktl, coz podporuje myslenku, ze uspéch jedincii je dan i jinymi tlaky nez
pouze snahou ucitelky.

Psycholozka podotyka, Ze vybirat si obor v 8. a 9. ro¢niku studia je velmi stresujici a
naro¢né a studujici mnohdy nevédi, jaky typ studia ¢i obor si vybrat. Narazi také na rizné
strategie zakl. Pokud zak ¢i zakyné nevi, jaké zaméreni stfedni Skoly si vybrat, feSenim je
vétSinou piihladska na vSeobecné gymndzium, které prodlouzi €as na rozhodnuti ohledné
zaméfeni v budoucnosti Zaka ¢i zdkyné. Avsak pro tento krok ve vzdélanostni dréze je nutné
mit dobré znamky a védomosti. Ti, ktefi nespliiuji kritéria pro ptijeti a studium na gymnaziu
maji rozhodovéani t&Z§i a vice stresujici. Zaci a zakyné jsou vedeni k dobrym studijnim
vysledkim a dle vypovédi psycholozky je tato strategie Castd. Lze tak predpokladat
vysvétleni, pro¢ vétSina zZakl a Zakyn aspiruje na maturitni obor a lepsi vzdélani, nez maji
jejich rodice, coz vyplyva z predeslych grafii. Mozna i tato nejistota a nevédomost ohledné
budouciho zaméteni, je tlakem pro zaky a zdkyné pro¢ dosahovat dobrych vysledku, jak je
zminéno v pfedchozim odstavci. Aspirace na maturitni vzdélani na gymnaziu, je reflektovan
i vramci SVP, v kterém zakladni $kola doklada kvalitu svého vzdélavani pravé tim, Ze

zaci/kyné jsou pfijimani do gymnazii.

4.3.1 Genderova problematika do $kol?

V predchozich podkapitolach bylo ukazano, Ze vramci SVP existuje prostor pro
pfedavani genderové problematiky, avSak zéaleZi na interpretaci a reflexi samotného
vyucujiciho. Také byly analyzovany, jaké jsou vzdélanostni aspirace zakt a zakyi vybrané
zakladni Skoly. Bylo zjisténo, Ze Zaci a zakyné aspiruji na vyssi vzdélani, dokonce vyssi, nez
maji jejich rodice. Piesto zlistava faktem, dle statistik, Ze celkova vzdélanost v Karlovarském

kraji je nizka. Pokud zédk ¢i zékyné nebudou po zékladni Skole pokracovat v dalsim studiu,
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je tieba, aby se vice dozvidali o genderové problematice jiz na zdkladni Skole. Maji sami

zaci a zakyné zéjem o genderovou problematiku do §kol? Odpovédi jsou ukazany v grafu 5.

Graf 5: Zajem zaku a Zakyn o genderovou problematiku ve vyuce (n=45)

BB: POKUD JSTE SE O POJMECH A VECECH VYSE
NEDOZVEDELI VE SKOLE, CHTELI BYSTE?

Nevim, je mi to
jedno
24%

Ano
Ne, nepovazuji za 60%
dulezité
16%

Zdroj: Autorka

Z grafu 5 vyplyva, Ze vice nez polovina zaki a zZakyn si pfeje diskutovat a dozvidat se
o genderové problematice v ramci skolni vyuky. 24 % zakt a Zakyn nefesi, nepfemysli, zda
tato problematika bude ve skole diskutovana, a pouze 16 % zaki o této problematice ve Skole
diskutovat nechce. Nesmime opomenout, ze vétSina témat tykajici se genderové
problematiky je diskutovana na zaklad€ toho, ze sami zaci a zdkyné pfisli s témito tématy do
diskuse. Alesponl je to tak v pfedmétech VKZ a OV, dle vypovédi ucitele a ucitelky,
s kterymi byl proveden polostrukturovany rozhovor. Lze ptredpokladat, ze jedinci, ktefi
chtéji probirat tuto tématiku v hodinach, ji do ni nejspise i vnaseji. Otazkou tak tak je, zda
60 % zakl a zakyn, ktefi chtéji diskutovat o genderové problematice, chtéji pouze témata
vnaset na zdkladé vlastnich zkuSenosti a postiehil, ¢i stoji o hlubsi diskuzi, propojenou
s ur¢itymi védomostmi a znalostmi. Tento hlubsi vhled do problematiky by nejspiSe v
budoucnu znamenal explicitni vneseni tématu genderové problematiky a feministickych
hodnot do planu RVP a SVP3¢,

Ponékud paradoxné v kontrastu s pranim zaki a zadkyn vice diskutovat o genderové

problematice se vyjadiil vrozhovoru feditel. Vypovédél, Ze jemu ani nikomu z

36 Piedpokladem zde je, ¢ MSMT bude reflektovat potiebu zakt a zakyn vice diskutovat v ramci vyuky o
genderové problematice. Bohuzel, jak je zminéno v teoretické ¢ast, zmény jsou pozvolné a pomalé.
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pedagogického sboru nepiislo, ze by se gender a problematika s nim spojena ve Skole
nediskutovala, ¢i by téma genderu z jeho perspektivy bylo jinak piehlizeno, proto s nim ani
nebylo diskutovano s zddnym z uciteld/lek, zda je tfeba pfidavat témata ohledné genderové
problematiky, feminismu a sexudlnich identit do SVP piimo. Reditel nejspise trpi
nedostate¢nou reflexi pro potfebu tématu genderové problematiky do skol. Coz je nejspise
dano jeho postojem k genderové problematice (vyse). VSichni dotazovani aktéfi Skoly navic
vnimaji genderovou problematiku na urovni rovnosti Zen a muzi (viz vySe), jejiz
reflektovani ve vyuce se jim mize zdat dostatecné (i kdyzZ jisté neni) a pro nékteré Zaky a
zakyné muiZze byt pouze tato rovina v ramci genderové problematiky nedostatecna. Ucitel i
ucitelka by tak vice méli naslouchat svym zaklim a zakynim, reflektovat jejich prani a
predavat je vyse fediteli, ktery by mé&l uznat potiebu genderové problematiky do vyuky, SVP.
V grafu 6 poté vidime rozpad otdzky tykajici se z4jmu zakt a zdkyn o genderovou
problematiku ve vyuce dle navstévovaného ro¢niku a pohlavi. Z tohoto grafu lze vycist, ze
vétsi procento kladnych odpovédi pochazi od divek a také z osmého ro¢niku. Ackoliv se
jedna o data z malého vzorku jedinci, 1ze dle grafu predpokladat, Ze divky a 8. Ro¢niky maji
obecné veEtsi zdjem o genderovou problematiku nez chlapci. Také se vSak v kazdé kategorii
nachazi velké procentu jedinct, ktefi zvolili odpoveéd’ ,,Nevim®. Tedy ti, ktefi si nejsou jisti,

neveédi, zda genderovou problematiku chtéji diskutovat, ¢i se o ni jinak dozvidat.

Graf 6: Procenta zijmu o genderovou problematiku dle pohlavi a ro¢niku studia ZS

(n=45)

BB: POKUD JSTE SE O POJMECH A VECECH VYSE
NEDOZVEDELI VE SKOLE, CHTELI BYSTE?

H Ano B Ne, nepovazuji za dilezit¢é B Nevim, je mi to jedno

44 %

40 %
]80()
16% 16 %
13% 13% 13%
11%
9%
2()/':) . 200 l
] ]
DIVKY CHLAPCI OSME ROCNIKY DEVATE ROCNIKY

DLE POHLAVI (N=44) DLE ROCNIKU (N=45)
Zdroj: Autorka
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V dotaznikovém Setfeni byla poloZzena oteviena otazka, ktera zjiStovala, pro¢ je pro
zaky genderova problematika diileZitd. Genderova problematika byla operacionalizovana do
formy pojmii. Otazka byla umisténa téméf na konci dotazniku po postojovych Skalach, proto
bylo mozné formulovat ji: ,,Pro¢ a k ¢emu si myslite, ze je dilezité védét, co znamenaji
pojmy a vyroky vyse? (napis$ ve zkratce svou odpovéd’)”. Celkem odpovédélo na tuto otazku
38 zaki z celkového mnozstvi dotazovanych (45). Nékteré odpovédi zakh byly velice kratké,
dokonce jednoslovné, jiné byly delsi, ve vétach. Odpovédi Zaka byly kodovany a roztiidény
do nadfazenych vykonstruovanych kategorii. Odpovédi Ize vidét v grafu 7.

Graf 7: Procenta odpovédi Zaku a Zakyn ohledné dileZitosti genderové problematiky
(n=38)

CC: PROC A K CEMU SI MYSLITE, ZE JE DULEZITE VEDET, CO
ZNAMENAJi POJMY A VYROKY VYSE?

m Diilezité 2%
® Znalost pojmi/Vseobecna znalost
m Respekt vici ostatnim

Védeéni o sobé samém
® Abychom védéli, Ze je to normalni

19 %
® Nevim/Pro mé osobné nijak

30 %

Zdroj: Autorka

Ve vétsing odpovedi (30 %) zaki a zakyn se objevilo, ze je nutné védet o genderové
problematice, nebot’ je dilezité mit respekt viici vSem lidem, bez rozdilu. VétSina odpovédi
(21 %) obsahovala, Ze je tato problematika zkritka v soucasné dobé dilezitd’’, piicemz
nektefi dodali, ze je nutné o ni diskutovat. VétSina vypovédi zatadila genderovou
problematiku do tzv. v§eobecné znalosti (19 %). Na druhou stranu jen malé procento zakl a

zakyn do téchto odpovédi zakombinovalo, Ze genderova problematika a problematika

37 Nékteré odpovédi byly jednoslovné nebo v podobé holé véty ,,Je to dalezité.*, proto zde neni odpovéd’ vice
rozepsana.
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sexudlnich identit je normalni (2 %). Ve 12 % vypovédi se objevilo, ze je dilezité védét vice
o genderové problematice, protoze tak jedinec muze 1épe poznat sebe. Tuto myslenku
povazuji u zakl 8. a 9. ro¢nikl za vecelku pokrokovou.

Krom¢ kategorii, které¢ 1ze vidét v grafu, bych zde i rada zdiraznila nékteré konkrétni
vyroky zakl a zakyn, nebot’ me¢ samotnou piekvapily a Ize na nich vidét, Ze o genderu,
feminismu a sexudlnich identitach pfemysleji, jsou si védomi toho, ze existuji konstruované
kategorie sexualnich identit a pohlavi. Véty jsou piepsany, tak jak je napsali sami zaci a

zakyné, tudiz 1 s pravopisnymi chybami.

e Ale kdybi byli vsichni lidé neodsuzovaci, mozna by tyto pojmy nemuseli ani
existovat, protoze by nikdo nikoho neodsuzoval nebo neoznacoval za néco/nékoho jiného a

kazdému by bylo jedno kym je.” (Divka, 8. tfida)

,Aby lidé neurdzeli ostatni na zakladé pohlavi, orientace a dalsich véci, které nemohou

ovlivnit.” (Chlapec, 8. tfida)

»-.. bude nas to ovliviiovat at' uz chceme nebo ne.” (Pohlavi neuvedeno, 8. tfida)

Vsechny tyto odpovédi pochazeji od jedinch z osmych tfid, ktefi, jak vyplyva z grafu
6, jsou vice otevieni genderové problematici nez studujici 9. ro¢nikd. Toto ,,pokrokoveé;si‘
a ,,otevienéjsi*“ smysleni ohledné genderové problematiky Zaci a zdkyné nejspiSe neziskali
v ramci Skoly, nebot ucitel a ulitelka, ktefi se t€astnili rozhovoru jako ti, jejichz predméty
maji nejblize k pfedavani genderové problematiky, takto svét nevnimaji, a tedy ho nemohou
ani takto predavat (viz dalsi podkapitola). Vyplyva tak, Ze Zaci a Zakyné se ve své genderové
socializaci setkdvaji 1 sjinymi zdroji informaci ohledné genderové problematiky a

feministického smysleni (vice 4.6).

4.4 Genderova problematika v polostrukturovanych rozhovorech

V predchozi &asti byl rozebran Skolni vzd&lavaci plan. Pfedeviim jak se v ném
genderova problematika (ne)nachdzi a na vybranych ptfedmétech bylo ukazano, kde je
prostor pro predavani jakékoli formy genderové problematiky. Zaci a zakyné by piitom méli

zajem dozveédét se vice o genderové problematice, jak vypovida predchozi kapitola. Také
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bylo nékolikrat zminéno, Ze zaleZi na interpretaci SVP vyuéujicimi samotnymi. Jak tedy
sami vyucujici pojimaji genderovou problematiku a jaky k ni maji postoj? Odpovéd lze
vyc¢ist z polostrukturovanych rozhovorti vedenymi s aktéry skoly. V této ¢asti prace budou
analyzovany informace pro zodpovézeni prvni sady vedlejSich vyzkumnych otazek
vénujicich se vybranym aktériim Skoly. Konkrétné jaké je povédomi vybranych aktért Skoly
a jak oni sami si mysli, ze genderovou problematiku ve vyuce piedavaji.

Rozhovory samotné zacaly uvodnim slovem, ve kterém jsem vysvétlila, z jaké Skoly
prichazim, jaka je podstata této diplomové prace a cil rozhovoru. Snazila jsem se, aby se
jednalo o velice obecny vsezahrnujici popis, protoze mé zajimalo, co z genderové
problematiky samotni komunikacéni partnefi a partnerky vnimaji jako to podstatné. Nicméné
nelze vyloucit, Ze ma pozice — studujici genderovych studii, neovlivnila pribéh a obsah
rozhovoru (viz 3.6.3).

Z rozhovorl vyplynulo, ze pokud se diskutuje o genderové problematice, vybavi si
vybrani aktéti Skoly pfedevsim téma rovnosti zen a muzt. U¢itel VKZ kromé¢ rovnosti zZen a
muzt zminil také respekt vii¢i dalsim sexualnim identitdm. Skolni psycholozka méla uréité
védéni o genderovych a sexudlnich identitach, které jsem pro tuto praci definovala (viz 3.3),
avSak jeji porozuméni témto identitdm je poznamendno medicinskym diskursem. Tim je
mysleno piedevsim to, Ze pojimala rizné sexualni identity nerovné. Heterosexudlni identita
pro ni byla normou, ostatni identity tim padem byly odchylky od této normy. Transgender
identitu pojima optikou vrozené a nezménitelné poruchy (vice napt. Dvorackova 2008).
PsycholoZka definovala genderovou identitu v ramci rozhovoru v souladu s genderovymi
hodnotami, tedy to, co znamena byt divkou ¢i chlapcem, avSak spiSe ve vztahu ke
stereotypnim charakteristikdm vztahujicim se k muziim a Zendm (vice niZe). Medicinsky
diskurs lze citit z odpovédi vztahujici se k transgenderismu, kdy v rozhovoru zminila divku,

ktera se takto identifikovala.

»lakze ona chtéla, aby ji Fikali klucicim jménem, ona prosté rikala, Ze se neciti, i ty zdajmy
nebyly moc holcici, takze ona se profilovala do toho takového trosku grafického,

pocitacového... takze tak..” (psycholozka)

Z rozhovoru vyplyva, Ze psycholozka podporuje binarni systém genderovych identit a
k nim pfifazené stereotypy.
Ucitelka OV také hovotila o rovnosti pohlavi a urcitému respektu vic¢i jinym

sexualnim identitdm v ramci jejiho chépani genderové problematiky, avSak jiz v trochu
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jiném duchu nez ucitel VKZ, z jehoz rozhovoru byla citit vétsi otevienost a respekt viici
jinym sexualnim identitim. Obecné postoj ucitelky OV k genderu lze vidét v uryvku
z rozhovoru nize. Definovani genderu dle ucitelky OV se neshoduje s definovanim genderu

v teoretické Casti této prace, nebot’ gender neni totéz, co biologické pohlavi, a tedy existuje

vice gendertl nez dva.

,»Gender znamend pohlavi jako, a mame prosté muz a Zena, a at si kazdej mysli, Ze mame

nekolik set pohlavi, ale bud mame muz, anebo Zena, a narodi se tak...” (ucitelka OV)

Ucitelka OV, stejné jako psycholozka, v ramci rozhovoru podpotila binarni systém
genderovych identit, kdy kazdy jedinec musi zapadnout do jedné z kategorii — bud’ muz,
nebo Zena.

Reditel z povahy své funkce hovofil vice o rovnosti finanéni neZ obecné o roving
vztahl ve spolecnosti. Ackoliv jsem se snazila rozhovor vice zavést i na jina témata napf.
rovnost v oblasti sexudlnich identit, pravni, spolecenské, feditel vzdy zavedl rozhovor zpét
na téma financi. Zminoval neustale platovou (ne)rovnost ve Skolstvi, coz opét vidime nize

na uryvku z rozhovoru.

»--platova tabulka je jedna, je jedno, zdali je nékdo Zena nebo muz, to nastaveni, které se
resi, Ze Zeny dostavaji méné nez muzi, tak to tady v podstate, uz jen tim nastavenim, je tady
v podstaté zabranéno... Pracuje dobre, zaslouzi si odmeénu, nepracuje dobre, ma smiilu. Joo

a je jedno, jestli je to muz nebo zZena...  (feditel)

Otazkou tedy je, koho feditel vnima jako schopnéjsiho a koho ne. Co kdyz jsou to
pravé muzsti zaméstnanci, které vnima jako schopnéjs$i nez ty Zenské, protoZe i v této
zakladni §kole prevazuji uditelky — Zeny>®.

O rovnosti Zen a muzii se feditel zmifnuje v rozhovoru pouze jednou, a to na roviné
vztahové mezi zaméstnanci. Popisuje, Ze mezi pedagogy neni zadné nerovné postaveni.
Pokud dojde k n&jakému incidentu, jedna se o zaméstnance spravy>’. Zde opét vyvstiva
otazka, zda feditel dostate¢nd reflektuje vztahy mezi pedagogy. Reditel také zminoval

rovnost etnickou, kvili Zadkiim a Zackam, které Skolu navstévuji. Skola je, jak je zminéno

38 Muzi tvofi pfiblizné pouhou tietinu celkového pedagogického sboru na vybrané zakladni Skole.
39 Konkrétné popisuje slovni incident mezi uklizeckou a Skolnikem.
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vyse, spadovou oblasti pro nékolik vylouc¢enych lokalit v daném meésté, obyvanych romskym
etnikem. Sam jako hlava instituce nepocituje jakykoli tlak na néj, aby promital jakakoli
témata tykajici se genderové problematiky, at’ uz tak, jak je zde v praci pojimana, nebo
jakkoli jinak. P¥itom v SVP se uvadi, Ze §kola vytvaii komunitu, kterd podporuje fyzické i
psychické zdravi (SVP 2021). Pokud se tak jedinec napiiklad identifikuje jinak nez jako
heterosexudl, ¢imz hrozi, ze bude vyloucen z kolektivu (viz. Sloboda 2016), tak pak zde
chybi jakakoliv reflexe pro tuto situaci, respektive chybi reflexe feditele nad touto
problematikou, jak je jiz zminéno vysSe. Z rozhovoru vSak vyplyva, ze problém ani pfili§

reflektovat nemuize, nebot’ ho sim nevnima, nevi o ném.

4.5 Témata genderové problematiky ve vyuce

Z analyzy SVP bylo zjiiténo, Ze vramci vyuky existuje prostor pro predavani
genderové problematiky. Vychéazeji vybrany ucitel a ucitelka, jakozto ti, jejichz pfedmét ma
nejblize k predavani genderové problematiky pouze ze SVP? Ptidavaji si néco k dané
problematice? Vzhledem k vagnimu obsahu a struktute SVP piedpokladam, e vyucujici si
vzdy néjaké téma pfidaji, vice rozeberou ¢i naopak redukuji. Nelze vSak opomenout, Ze
genderova problematika, pokud je viibec vybranymi aktéry néjak vnimana a reflektovana, je
pojimana spiSe na roviné muzli a Zen, coz neni prekvapivé, nebot’ k tomu vybizi Skolské
dokumenty popisované v teoretické casti prace. Pokud je genderova problematika
vybranymi aktéry néjak vnimana, jak je pfedavana v ramci vyuky, jak je diskutovana? V této
¢asti budou interpretovany informace pro zodpovézeni druhé vedlejsi vyzkumné otazky,
kterd zni: Jak si vybrani aktéfi Skoly mysli, ze predavaji genderovou problematiku svym
zakim?

Nejdiive k tomu, jak vyulujici vnimaji tvorbu SVP a jeho vztah k genderové
problematice. Ucitel VKZ, dle rozhovoru, vychéazi pfedevs§im z osnov a tematického planu
SVP. Piiznal, 7¢ ho kazdy rok trochu méni, na zakladé (sebe)reflexe hodin a novych
informaci. Nikdo mu do tvorby ¢i vybéru informaci nezasahuje, je to Cist¢ na jeho
rozhodnuti. Dle jeho slov vytvafi predmét VKZ predevsim pro déti, to, co je zajima a na co
se ptaji, ale také tak, aby ucivo zahrnovala vSeobecné déni o soucasné situaci v zemi a ve
svéte*. Utitelka OV pii stejném dotazu ohledné tvorby SVP reagovala pomérné tiseéng.

Pozdé&ji mi doslo, ze méla pocit, Zze napadam jeji ucitelskou praxi. Ucitelka vychézi striktné

40y rozhovoru konkrétnd zminuje, jak Zaci a zakyné reaguji na soucasnou krizi mezi Ruskem a Ukrajinou
(viz. Valka na Ukrajing 2022).
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ze SVP a tematického planu. Témata, kterd v nich nachézi, reflektuje a podpira informacemi

ze zivota, jak sama fekla:

... ale clovek prosté ze Zivota mluvi, to jsou otdazky prosté jako ze Zivota... takze co Vis
napadne .. mi neni 20, takze ja uz mam taky néjaky zkusenosti, mam manzela, mam dospély
deti, takze zajimdam se o vSeobecny deni, takze si myslim, Ze tu zkuSenost ze zZivota mam, takze
si myslim, zZe cokoliv ty déti potrebuji, tak to probirame tak, aby to ty deti bavilo jo...”
(ucitelka OV)

Ugitelka OV vyuéuje v souladu s SVP, nebot’ v podkapitole o poslani $koly je cilem,
ze ,,NaSe skola zajisti svym zakim kvalitni zdkladni vSeobecné vzdélani orientované na
zivotni praxi a na dalsi studium” (SVP 2021). avsak reflektovanim svého Zivota do vyuky,
podporuje reprodukci svych leckdy stereotypnich nazord a ptredsudkt. Timto jsou
podpoieny, avSak ne potvrzeny, nebot’ se jedna pouze o vypovéd jedné vyucujici, o
reprodukci a konzervaci svéta v teoretické ¢asti.

Utitelka OV si také sama upravuje SVP a tematicky plan dle potfeby a nikdo ji do ngj
nezasahuje. Dle ugitelky OV je ,, nesmysl, aby se na pedagogické radé resil obsah SVP“, ten
st kazdy pedagog vytvafi individualné. Jednim z diivodi je, ze své plany zkratka konzultovat
nechtéji. DalSim diivodem vSak mtliZe byt, Ze ackoliv by je konzultovat chtéli, nemaji s kym.
Napftiklad na vybrané zékladni Skole uci predméty VKZ a OV pouze tito dva ucitelé, tudiz
nemaji obsahy predméti ptilis s kym konzultovat (alesponi ne s uciteli se stejnou aprobact).
Ucitel VKZ 1 ucitelka OV piizplisobuji vyuku détem, z ¢ehoz vyplyva, ze déti nemohou mit
vétsi povédomi o genderové problematice, neZ maji nyni. Dlivodem je, Ze samy déti toto
povédomi do hodin pfinési a ucitelé ve vyuce reflektuji své chapani genderové problematiky
v rovin€ rovnosti Zen a muZzd, jak je psano vyse. Ucitel VKZ také zmifluje, Ze za celou jeho
kariéru (6 let) nevnima posun, zménu v postojich zakl a zakyn k genderové problematice.
Otéazkou je, jak moc tuto otevienost k genderové problematice reflektu;ji, zalezi pieci jen na
samotnych Zacich a Zakynich, co a jaké mnoZstvi informaci s vyu€ujicim sdileji.

Reditel ZS na tutéZ otazku ohledné tvorby SVP opét odpovidal spise z pozice Feditele
nez fadového uditele, ackoliv si musi také vytvafet SVP i tematicky plan ke svym
predmétiim. Vypovida, ze za jeho 1éta ucitelské a feditelské praxe nikdo na pedagogické rade
nefesil obsah SVP ¢&i tematického planu, alespoii ne s ohledem na gender. Skola, dle ngj, se

snazi jit demokratickym stylem vyuky a také se snazi fungovat v rovném prostiedi a
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ptedchazet tak riznym problémiim spojenych s genderovou problematikou. Timto tvrzenim

jen podpotfil ptedpoklad, ze genderovou problematiku vnima jako rovnost muzi a Zen.

Pokud se jesté vratim k vyroku ucitelky OV citovanému vyse, jasné z n¢j vyplyva, ze
détem reprodukuje svou vlastni realitu (coz délaji jisté i ostatni ucitelé, avSak pouze z jejiho
rozhovoru to explicitné vyplynulo), ktera jak vychazi z jejiho popisu vyse a rozhovoru, neni
genderové problematice nebo spiSe sexualnim identitam piili§ oteviena. Ackoliv sama se
neékolikrat v rozhovoru obhajovala slovy: ,,..vZdycky Fikam, ja si myslim a co si myslite
vy... ”. I ptesto, nelze vyvratit, ze zakliim reprodukuje své vidéni svéta. Ucitelka je v ramci
Skoly pro zaky preci jen stale autoritou a jeji praci je prave predavat détem urcité znalosti,
tedy 1 reprodukci vidéni svéta a s tim spojené postoje (viz Vagnerova 2000).

Jaka jsou tedy konkrétni témata tykajici se genderové problematiky, s kterou aktéfi
Skoly pracuji? Ucitel VKZ, krom¢ probirani riznych sexudlnich identit a problematiky
dospivani, také nad ramec predmétu hovoii o tom, jak to bylo v minulosti a jak je to nyni,
pfedeviim s ohledem na rovnost Zen a muzil. Jak je vidét vyse z SVP vybrané zakladni $koly,
plany pfedmétu VKZ se prolinaji s informacemi z déjepisu Cili ucitel VKZ nedéléa pitilis
navic. Stejné tak feditel zminuje, ze v hodinach zemépisu se dotknou informaci tykajici se
déjepisu, predevSim rovnosti riznych etnik, zen a muzd. Ucitelka OV mi v prubéhu
rozhovoru ukézala cely tematicky plan. Ve vyuce ji jde predev§im o pifedavani vSeobecnych
znalosti a znalosti ze Zivota. Jedna se vSak pfedevs§im o heteronormativni zkuSenost a binarni
syst¢tm genderovych identit, tedy pro nckteré zdky ne vzdy piinosné anebo piijemné.
Psycholozka popsala, Ze se vénuje piredev§im tomu, co zajima Zaky a Zakyné samotné, ktefi
za ni chodi. Déti zajimaji témata relaxace, psychohygieny, prace se stresem, uzkosti,
zefektivnéni uceni, prace s emocemi a vztahy. Tato témata se pifimo netykaji genderové
problematiky tak, jak je zde v praci pojimana, avSak okrajove s nimi n€ktera témata souvisi.
Napiiklad vztahy osobni a vztahy ve spole¢nosti. Reditel v rozhovoru zmifuje, Ze s
psycholozkou a zaky tesi pfedevSim rodinné vztahy a rodinné zazemi. Tedy misto, kde
dochazi k primarni (genderové) socializaci a nastaveni postoji a povédomi ohledné
genderové problematiky.

Ucitele VKZ a ucitelky OV jsem se také ptala, zda pocituji, Ze by bylo tfeba zaradit
téma genderové problematiky obecné 1 do jinych vyufovacich hodin kromé vychovy ke
zdravi a obCanské vychovy, kde tedy neni explicitné vyjadiena, avSak je zde urcitym
zptisobem preddvana, jak zatim z dat vyplynulo. Ucitel VKZ by problematiku genderu,
feminismu a sexualnich identit zafadil vice do pfedmétu déjepis. Sam fika, jak je zminéno

58



vyse, ze nad ramec témat VKZ se také dostane k vykladu tykajici se toho ,,jak to bylo
v minulosti®, ¢imz spiSe mini opet rovnost zen a muzl nez jakékoli pojimani sexudlnich
identit v minulosti. Ucitelka OV, kterd vyucuje i dé&jepis, odpovédéla tak, jak chape
genderovou problematiku, tedy spiSe v ramci rovnosti zen a muzu, tedy op¢€t tématika ,,jaka
prava mély zeny kdysi a jakd maji dnes. Dodava vSak, Ze Skola jako instituce by se vice v
tématech genderové problematiky angazovat neméla, protoze tento zajem patii spise jedinci
samotnému. Ucitelka OV timto spiSe potvrzuje to, co se v ramci vyuky jiz déje — zéci a
zakyn¢ sami prichazeji s tématy genderové problematiky, ktera chtéji v ramci vyuky
diskutovat a ucitelky a ucitelé se ptizptisobuji témto pozadavkliim, diskusim (vice vyse).
Argumentace je problematicka tim, jak se ma jedinec o genderové problematice dozvédéet
sdm, pokud rodina tématu neni ,,oteviena®, ve Skole se o tématice nediskutuje a tim padem
jedinec nepfijde s tématem dostate¢né¢ do kontaktu, aby si jej vyhledat naptiklad na

internetu®!.

4.5.1 Téma sexualnich identit ve vyuce

V polostrukturovanych rozhovorech také bylo zjistovano, zda se vybrani aktéti Skoly
setkali s tim, Ze by museli fesit téma sexudlni identity zakt. Ucitel VKZ tekl, Ze on sam to s
Zzadnym Zékem ¢i zakyni osobné feSit nemusel, nikdo za nim nepfisel s tim, Ze by chtél
poradit ¢i pomoc, ani jako za fadovym ucitelem ani jako za tfidnim ucitelem. Samoziejme
se této problematiky dotknou v rdmci pfedmétu vychova ke zdravi, kde, dle slov ucitele
VKZ, studujici sdili své zkuSenosti, ale spiSe hovoii o svych kamaradech, znamych, koho
vidéli apod. Pfimo sexualni vychové se poté vénuji ptiblizné dvé vyucovaci hodiny ze
Skolniho roku, coZ neni mnoho, avSak ucitel VKZ uznava, Ze téma sexualnich identit se
objevuje Castéji a vzdy ho alesponi na pét minut v hodin€ rozeberou, protoze o to déti maji
zajem. ZaleZi, do jakeé miry Zaci a Zakyné€ oteviené hovofi o sexudlnich identitach, zda pouze
v roving povédomi, ¢i jiz v roving utvaieni postoji €ili hlubsi diskuze.

Ucitelka OV v rozhovoru tik4, Ze se probiraji rizné sexudlni identity v ramci ob&anské

vychovy, naptiklad homosexualita ¢i nebinarita*’. Uznav4, Ze nékteré pojmy musi hledat na

41V tomto piipadé hrozi nebezpedi, Ze jedinec si n&jaka témata genderové problematiky vyhleda na internetu
¢i skrze jind media, avSak neni zaruceno, Ze tyto informace budou ,,oteviené* problematice, tj. nebudou
homofobni, rasistické, antifeministické apod., coz by nemuselo mit na zaka pozitivni (ve smyslu psychickém)
vliv.

42 Nebinarita primarné nepatfi mezi sexualni identity, jelikoz neni charakterizovdna sexudlnim vztahem
k ostatnim, ale tim, jak se jedinec sam identifikuje. Ucitelka OV vSak nebinaritu v rozhovoru piifadila do stejné
kategorie jako homosexualitu, proto jsou zde zmifiovany pojmy dohromady.
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internetu (konkrétné zminuje prave nebinaritu). Postoj k genderovym identitdm tak mtize byt
ovlivnén jejim v€kem. V rozhovoru také zazniva, Ze problematiky rovnosti Zen a muzd,
sexualnich a genderovych identit se ucitelka OV dotkne téméi v kazdé vyucovaci hoding,
kazdé vyuce, a snazi se zapojit tuto problematiku do kazdodenniho vyucovani. V jakém

kontextu hovoii o roviné zen a muzl Ize vidét na nasledujicim uryvku z rozhovoru:

,Oni [Zaci a Zdakyné] asi vi, Ze kazdej clovék si je roven ze zdkona, Ze tady mame néjakou
zdakladni listinu prav a svobod a Ze postaveni muzu a Zen je taky (,), je taky by si méli byt

rovni...” (ucitelka OV)

Ucitelka OV timto svym vyrokem odkazuje k rovnosti Zen a muZzi, nikoliv v§ak vSech
genderovych a sexudlnich identit. Nejspise si neni védoma nékterych nerovnosti vznikajicich
tim, Ze jedinec nezapada do systému heteronormativity a binarity™®.

V rozhovoru také zazniva jeji nadzor na transgender identitu, ktery popisuje jako:
., Lepsi, aby se nechali preoperovat, nez pdachali sebevrazdy”, ¢imz upozoriiuje na moc
binarniho systému nasi spolecnosti, kdy kazdy se musi identifikovat bud’ s kategorii Zena
nebo s kategorii muz na zakladé¢ biologického pohlavi.

Psycholozka téma pohlavni identity nefesi, ze stejného dtivodu jako uditelé vyse, a to
proto, ze zaci a zakyné za ni s touto problematikou nechodi. V rozhovoru tika, Ze otazku
pohlavni identity feSila pouze jednou, a to mimo $kolni instituci, konkrétn€ v manzelské
poradné, kde také pracuje. Ona sama diskusi na téma sexudlnich identit nevyvolava, protoze:
“To je takové heslo: nevyrabét problémy tam, kde nejsou. Ehm.. kdyz se prosté nékdo neciti,
nechce, tak jako proc ja bych za nima...”. PsycholoZzka nejspiSe vi, Ze téma pohlavni a
sexualni identifikace je pro jedince intimni a citlivou véci. NejspiSe chce fici, Ze kazdy
jedinec se musi rozhodnout o svém coming outu sdm, nechce na nikoho tladit s jeho
rozhodnutim. Nicméné psycholozka by ze své pozice mohla jedinci pomoct v rozhodovani
a ukotveni jeho identifikace, tedy by mohla jedinci pomoct. I pfesto, Ze problematiku ramuje
v ramci medicinského diskursu (viz 4.4).

Psycholozka vSak v rozhovoru také dodava, ze gender neni samostatnym tématem pro
diskusi a objevuje se v nich pouze pokud si déti o tom povidat chtéji. Na otazku, zda po ni
jiz nékdo chtél, aby témata ohledné genderové problematiky promitala do své prace,

odpovida, Ze ne. Zatim na ni nikdo netlacil, aby o genderové problematice (sexuéalnich

43 Naptiklad manzelstvi vs. registrované partnerstvi.
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identitdich) s détmi vice diskutovala. Ona sama je ta, jejimz ukolem v ramci $koly je
vypozorovat problém, tudiz je to ona, kdo vi, na co se zamg¢fit. Sama piiznava, Ze se jedna
predevsim o rodinné a kdzenské problémy, nikoliv o problematiku genderu, poptipadé
sexualnich a genderovych identit.

Vypovéd obou vyucujicich i psycholozky koresponduje s odpovéd'mi feditele, ktery
ik, ze se snazi, aby prostiedi Skoly bylo oteviené, aby se déti nebaly hovofit a diskutovat.
Dle n¢j oba vyucujici, skterymi byl proveden rozhovor, jsou otevieni genderové
problematice, feminismu a tématu sexualnich identit. Otevienost k genderové problematice
mobhla byt, jak je zmin€no vySe, uméle vytvotrena pro ucely rozhovoru. Také je otazkou, jak
je konkrétné konstruovana ,,otevienost Skoly* dle feditele. V rdmci vyzkumu jsem na
zakladni Skole stravila pouze jeden den, v rdmci n¢hoz jsem sice vidéla nckteré tfidy a
spole¢né prostory Skoly, avSak nebyla jsem soucésti zadné vyucovaci hodiny ¢i dialogu mezi
vyucujicim a zdkem/yni. Nezndm tedy konkrétni mechanismy tvorby ,,otevienosti®

k genderové problematice.

4.5.2 Stereotypni postoje vybranych aktéra Skoly

V ptedchozich podkapitolach byla tématizovana genderova problematika ve smyslu
sexualnich identit, postoje vybranych aktért Skoly k ni, nim. Nyni bude rozebrana dalsi
rovina genderové problematiky, tak jak je konstruovéna pro tuto praci, a to je rovina
genderovych stereotypt. Konkrétné stereotypni postoje vybranych aktérti skoly. Tedy zde
bude zodpovézena otazka, jaké stereotypni charakteristiky pfisuzuji vyucujici divkam 1
chlapciim. Jak je/bude v préci n¢kolikrat ukédzano, jsou to pravé ucitelé, ktefi reprodukuji
sveé vidéni svéta, tedy 1 reprodukuji své stereotypni mysleni smérem k Zakiim a zakynim.
Z rozhovoru nekteré takové stereotypni charakteristiky pfisuzované chlapciim nebo divkam
vyplynuly.

Nejvice stereotypni mysleni se projevovalo (jak mlze byt ziejmé z predchozich

vypovéedi) u ucitelky OV. Nékteré z nich lze pro lepsi predstavu vidét nize:

,»Divka by méla na prvni pohled hezka, upravena, chlapec chce byt, chodit do posilovny, mit
ty svaly, je to normalni...“ (ucitelka OV)

»+ - PrOStE ano Zeny pecujou o deti, muzi, muzi vydeélavaji penize” (ucitelka OV)
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»e--a pokud jsme jednou zZenami, jsme matkami pecovatelkami, mame radi takovy to teplo

domova, muzi maji zase takovy..” (ucitelka OV)

Dle ucitelky OV musi divka, Zena ¢i chlapec, muz spliiovat urcité charakteristiky nejen
vzhledem, ale i chovanim. Ve vSech vypovédich vSak také zminuje, ze pokud je tomu naopak
,Jje to normalni” nebo ,,nikde neni psany, ze to musi byt tak”. Tim se snazi obh4jit svou
,heotevienost®. Stejn¢ jako v otazkach tykajicich se sexualni identity, ucCitelka OV sice
rozviji urcitou diskuzi a déti do niceho dle svych slov ,netlaci®, avSak zastava tyto
stereotypni nazory, které se neustale promitaji do jeji fec¢i a fungovani ¢ili do skrytého
kurikula. Jak je zminéno vySe, ucitelka OV ve své vyuce obcanské vychovy vychazi
ptedevsim ze Zivota. Psycholozka také zastava jisté stereotypni postoje. Dle ni jsou divky
mezi sebou vice emocionalné otevienéjsi a naptiklad vice fesi rizné intriky nez chlapci.

Reditel zastava podobné nazory jako ucitelka OV nebo psycholozka, tedy Ze muZi,
chlapci fesi problémy jinak nez zeny, divky. Kdyz spolu maji spor muz a Zena, musi se dle
jeho nazoru pouzivat jiny slovnik, nez ktery pouZzivaji ve sporu muz s muzem, protoze zeny
jsou vice citlivé a véci berou jinak nez muzi. Zeny dle n&j rizna témata a problémy vice
rozebiraji nez muZi.

V polostrukturovanych rozhovorech byla také kladena otazka, zda sami vybrani aktéfi
$koly pocituji nerovné zachazeni s détmi na zakladé pohlavi. Reditel odpovédél, ze se ke
vSem zakm snaZi chovat stejné€, coz se mu z povahy jeho predméti (Zemé&pis, Matematika)
zdat muze, protoze v téchto pfedmétech, predev§im v matematice, se nevyskytuji témata,
ktera by explicitné odraZela gender. Realita vSak bude nejspiSe odlisSna a teditel bude

4

pfistupovat jinak k chlapctim i divkam*!. Ugitel VKZ, jehoz druhym vyucovanym

pfedmétem je télesnd vychova, obhajoval rozdéleni divek a chlapcti na tento predmét:

10 Uz z podstaty véci, Ze ty lidi jsou jinak jako, ehm, stavény, ehm, je prosté fakt, Ze divky
nemohou dosahnout takovy vykonosti, ehm, v urcitych, ehm, disciplindch, tak jako jako kluci,
Ze jo, Ze projdou tou pubertou, testosteron a tadyty véci, takze, rozhodné ano, musi se

pristupovat jinak..” (ucitel VKZ)

.....

vvvvvv

matematicky nadané (Jarkovska, Smetackova 2006,15)
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Z rozhovoru bylo citit, ze ucitel VKZ tusi, co ,,chci slySet, ptesto si vSak stal za svym
nazorem a snazil se jej obhgjit. V jinych pfedmétech dle ucitele rozdilné chovéani neni
potieba a ani se z jeho strany k rozliSovani dle pohlavi nedochézi.

Ucitelka OV zmiiuje, Ze na jiné zékladni Skole v témze meésté funguje vyuka télesné
vychovy dohromady, tedy divky i chlapci sportuji pospolu a podle ni tento koncept skvéle

funguje.

,»J0, Ze spolecné ty holky se snazi bejt stejné rychly jako ty chlapci, kluci se zase nauci bejt
jemnéjsi, zase na druhou stranu to ma to kouzlo, zZe holky pred sebou se nestydi, Zejo, kluci

pred sebou chteji byt vic rychlejsi, kazdy ma néco.” (ucitelka OV)

Vyrok ucitelky OV, v kontrastu s jejimi predeslymi vypovéd'mi v této praci, neni tolik
stereotypni a radikalni k genderové problematice. Nicmén¢ také zminuje, Ze na zacatku 9.
ro¢niku dochazi v predmétu Vychova ke zdravi k vyuce tykajici se sexuality a dospivani. Pti
této hodiné jsou divky a chlapci rozdéleni dle pohlavi. Dokonce dodava, ze s divkami
dospivani a zmény s tim spojené probird ona a s chlapci téma probird pravé ucitel VKZ.
Ucitelka OV také v rozhovoru vypravi svou zkuSenost z jiné Skoly, kdy ,,na dilny” ucila
chlapce opravovat déravé ponozky, pti¢emz chlapci touto ¢innosti neopovrhli. Naopak je
¢innost zaujala.

Zajimalo még, jak tématiku stereotypli vnima psycholozka. Vypovédéla, ze se, dle ni,
vétSinou jednd spiSe o rozliSovani na zdkladé urcitych individudlnich potteb, nikoliv
skupinové rozliSovani na zaklad€ pohlavi. AvSak 1 ona v rozhovoru pfiznava, Ze urcita
témata fesi zvlast s divkami a zvlast s chlapci®®. Z pohledu jeji profese ve $kolstvi vsak
vnima, Ze ucitelé/ky, pfedevSim ti na prvnim stupni, jinak pfistupuji k divkdm nez k

chlapciim.

»- @ hlavne v tech prvnich tridach to vidim i prave v tom, zZe preferovany jsou ty, ty poslusné
holcicky... to je prosté takovy prototyp nejlepsiho Zaka (pousmani), ten kluk ma proste vice
energie a nevydrzi tam celou hodinu sedet, tak prosté je zaskatulkovany, do takovy ty pozice
toho zlobivého, nepozorného, a tim padem se na néj nahlizi jako na méné Sikovného a to je

Skoda...” (psycholozka)

43 Konkrétné popisuje problém s pomluvami v jedné tiide€, ktery mély predevsim divky, a tudiz ty si vzala
,stranou” a fesila to pouze v divéim kolektivu.
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Vybrani aktéfi Skoly maji ur€ité genderové stereotypni smysleni, zalozené predevsim
na urcitych charakteristikdch chovani a jednani piifazovanych na zaklad¢ biologického
pohlavi. Z rozhovora vyplyva, Ze problematiku stereotypniho chovani k zakiim a zackam
spiSe nereflektuji, neuvédomuji si, a tudiz ji i pfedavaji dale, ¢imz podporuji mechanismy
genderové rezimu, tak jak je popsala Myers (viz 2.1.3) a také koncept skoly jako ,,liné

instituce* (viz 2.3.2).

4.6  Karlovarsky kraj a vliv prostredi

V teoretické ¢asti bylo uvedeno, ze prostiedi je jednim z determinantii ovlivijici
postoje a povédomi jedinct. Karlovarsky kraj vSak nebyl v ramci teoretické Casti prace
vykreslen jako ten, ktery by otevienost vii¢i genderové problematice podporoval. Jak
vnimaji aktéfi Skoly prostiedi Karlovarského kraje?

Ucitel VKZ si uvédomuje, ze Karlovarsky kraj je krajem hornickym, kde je problém
se vzdélanim a lidskym kapitalem*®, problém, ktery ostatng vedl i k napsani této diplomové
prace. Stejn¢ tak feditel uznava, ze problematika genderu ,,sem [do Karlovarského kraje]
jeste uplné€ nedosla”. Z téchto vypovedi vyplyva, Ze pocit, ze Karlovarsky kraj je na tom
jinak neZ jind mésta &i kraje CR, neni pouze mym, ale sdili ho i jini lidé, coz lze i vidét
v teoretické Casti prace, kterd se zamé&fuje na kontext Karlovarského kraje. Psycholozka v
rozhovoru také zmifluje problematiku odliSnosti postojii a piistupu k genderové
problematice dle toho, odkud Zak ¢i Zakyné€ pochdzeji, zda z vétSiho mésta, mensi ¢i periferni
oblasti. Tuto problematiku velikosti mésta zminuje také ucitelka OV. Problematika
rozdilnosti postojii malého a velkého mésta je nastinéna v metodologické ¢asti v rdmci
uréeni kritérii pro vybér zékladni Skoly pro vyzkum.

Reditel se v rozhovoru snazil davat najevo, Ze $kola funguje na principu demokratické
vyuky, skrze niZ se snazi predat svym Zakiim a zakynim vSeobecné znalosti. Podotyka, Ze

déni ve spole¢nosti se odrazi uréitym zplsobem do obsahu hodin*’

, tedy 1 situace
Karlovarské kraje a jeho problémy by se do vyuky mély prendSet. Zalezi vSak, zda si

vyucujici v Karlovarském kraji uvédomuji svou pozicionalitu a reflektu;ji ji. Svym tvrzenim

4 Lidsky kapital, stejné jako mnoho dalSich koncept, neméa svou ustdlenou definic. Lze ho vSak
charakterizovat jako dovednosti, znalosti a produktivni schopnosti jedince. Lidsky kapital nemusi byt ziskan
pouze skrze vzdélani, ale vliv ma vice faktort (vice Hiibelova 2013).

47V rozhovoru konkrétné zminuje hnuti MeToo. Toto reflektovani vetejnych udalosti 1ze vidét v rozhovoru s
ucitelkou OV, s kterou zaci a zakyné chtéji diskutovat na téma Rusko — Ukrajinské krize (viz také 40).
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si v8ak feditel trochu odporuje, protoze v rozhovoru se také, jak je vidét vyse, zamysli, ze
., gender do Karlovarského kraje jeste nedosel”, prestoze z odpovédi zaka a zakyn je jasné,
7e ,,dosel“. Reditel tak reflektuje spiSe témata, ktera chce a ktera mu piijdou vhodna. Svym
tvrzenim vSak nemusel myslet genderovou problematiku obecné, naptiklad skrze pojmy a
koncepty, jak je zde v praci pojimana, ale spiSe asi narazel na riizné formy aktivismu, jako
je napft. v Praze konany Pride Prague ¢i jiné aktivistické udalosti.

Reditel jakozto hlava instituce, byl navic dotdzan, zda spolupracuji, ¢i $kola byla
oslovena néjakou neziskovou organizaci zabyvajici se genderovou problematikou. Jak je
zminéno v teoretické Casti, v Karlovarském kraji se nenachazi zadna neziskova organizace
orientujici se na genderova témata, piesto me¢ odpovéd’ na tuto otdzku zajimala. Dle
ocekavani feditel Zadnou neziskovou organizaci osloven nebyl, ani on sdém zadnou neoslovil,
a to nejspise z diivodu jeho piistupu a postoji k genderové problematice (viz 4.4). Nize lze
vidét argumentaci feditele, pro¢ genderova problematika neni v ramci Skoly diskutovana

vice:

»--jd S myslim, Ze to téma tim, jaka je, jakd je podil Zen, tak tady (smich) si myslim, to je
nemd tady prosté jakoby nema podhoubi, Ze by tady nékdo tvrdil, zZe Ze ve Skolstvi gender je
néjaky zasadni probléem a potrebujeme to resit jo.. takze si ani nevybavuju, ze by se to tady

néjak resilo...” (feditel)

Zminuje, ze ho, Skolu pouze oslovuji Karlovarské neziskové organizace s tématy
ohledn¢ rodinného Zivota, zazemi a drogové zavislosti. Samoziejmée nelze vyvratit, Ze by se
témata rodiny nedotykala genderové problematiky, zrozhovoru vSak vyplynulo, Ze se
neziskové organizace spiSe zaméfuji na fungovani rodiny a na jeji ekonomickou situaci.
Nikoliv na feeni sexudlni identity ¢ jinak genderové problematiky. Reditel si nevzpomin4,
ze by se néktera témata neziskovych organizaci vztahovalo piimo k genderu, ktery, jak je
vidét v aryvku vyse, neni dle n¢j problémem pro feSeni a tudiz, jak je také zminéno, je jim

nedostatecné reflektovan a tim padem podhodnocen.

4.6.1 Role rodiny

Z teoretické Casti je patrné, Ze hlavnimi socializaénimi ciniteli a determinantem
povédomi a postojui jsou kromé prostredi (viz 4.6), také vrstevnici, ale pfedevSim rodina,

ktera bude rozebrana v této podkapitole. V. SVP (2021) je v ramci charakteristiky $koly
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pséno, ze ,,8kola chape své poslani jako sluzbu zakiim a jejich rodicim”, coz chce Skola
zaru¢it komunikaci s rodi¢i. Na $kole funguje SdruZeni rodi¢a a piatel $koly a Skolska rada.
Timto tvrzenim chce Skola ukézat, ze si uvédomuje propojenost Skoly a rodi¢ii jako
spolecnych subjektti vychovy a vzdélavani.

Vsichni komunikacni partnefi a partnerky se kromé toho, jak oni sami pfistupuji k
genderové problematice a jak tuto problematiku piedavaji, zmifuji o faktoru rodiny a jejim
vlivu na postoje a povédomi zakl a zakyn. Ucitel VKZ si neni jisty, nakolik Zaci a zakyn¢
reflektuji to, o cem ve Skole diskutuji doma s rodici, avsak také ptiznava, Ze nazory déti Casto
nereflektuji ndzory rodicti. V rozhovoru se zamysli, zda Skola neni pro n¢které zaky jakymsi
bezpe¢nym mistem, v kterém lze o problematice genderu hovoftit, na rozdil od rodiny. Na
druhou stranu si mysli, Ze v soucasné dob¢ je spolecnost vcelku tolerantni, protoZze se
setkava, dle ng&j, pouze s minimem radikalnich nazort od Z&ki a zakyn*®. Otevienost zaki a
zakyn vsak neni prekvapiva, nebot’ oni jsou témi ,,otevienymi* k genderové problematice
v ramci Skolni vyuky. Stejn¢ jako jeho kolegyné odkazuje k tomu, Ze s zaky a zakynémi je
nutné vSe diskutovat a pokud maji néjaky radikélni nazor, tak argumentovat, snazit se je
pfesvédCit o tom, ze rodi¢, jakoZzto hlavni autorita ditéte, nemusi mit vzdy pravdu.
V teoretické ¢asti bylo diskutovano, Ze zménit postoj jedince, ktery si ,,nese z domova, neni
jednouché (viz 2.2). Ucitel svym tvrzenim podporuje piedpoklad, Zze u zaka a Zakyn
reprodukuje vlastni vidéni svéta a vlastni chapani genderové problematiky.

Ucitelka OV pfiisuzuje nejvétsi roli v preddvani znalosti ohledné Zivota, tedy i
genderové problematiky matce. Matka by, dle ni, méla byt na prvnim misté v feSeni
jakychkoliv problémt, at’ uz sexuality, sexualni identity ¢i ¢ehokoli jiného. Rodina je, dle
ni, zakladem pro to, aby se jedinec naucil ,zit Zivot®“. Ale co, kdyZ se matka v rodiné
nevyskytuje? Nebo kdyZ rodina nezastava stejné postoje k genderové problematice jako Zak
¢i zakyn&? Zde logika ucitelky OV selhdva a jen se podporuje jeji vnimani tradicni
patriarchalni rodiny. Problematické se jeji smysleni o rodin€ stava ve chvili, kdy hovofti o
homosexualité, ktera je dle ni vrozena a jedinec s rodinou se s touto ,,diagnézou* musi smifit,

ale co kdyz se tak nestane? Nize Ize vidét konkrétni argumentaci ucitelky OV:

»wProsté se ta doba vyviji, driv to bylo trestny nebo nevhodny... A dneska se tomu dava tak
nejak zelena, ale kazdej, kazdej to ma néjak v sobé a musi se naucit s tim néjak zit. A od toho

je ta rodina, rodice a tam je, tam je ten zdklad v rodiné.” (ulitelka OV)

48 Jako radikélni nazor uvedl piiklad homosexuality jako nemoci
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Z rozhovoru vyplyva také fakt, ze spravny pedagog je pouze ten, ktery je i rodi¢em,

protoze rodi¢ umi pracovat s détmi a ma s nimi zkusenost:

»A ja myslim, Ze my tady mame jako skvely ucitele, skola jako pedagogy, takze kazdy je tady

Jjako rodic, takze vime, jak s tema détma mluvit...” (ucitelka OV)

V rozhovoru poté nékolikrat zminuje, Ze jeji soucasné zaky a zakyné (9. rocnik), které
vede jako tiidni ucitelka od 6. tidy, bere jako své vlastni, coz podporuje jeji jakysi koncept
spojeni ucitelstvi a matefstvi. Podporuje tak koncept matky predavatelky vidéni svéta, jeho
reprodukce, a ptredevsim roli priméarniho socializa¢niho €initele. Stejné jako v predchozim
uryvku, zde vyvstava problém toho, Ze ne kazdy rodi€ je otevien genderové problematice.
Poté chybi prostor pro sebevyjadreni zdka ¢i zakyné, jeho genderové, sexudlni identity,
¢ehokoliv, kdyz citi, ze rodina a Skola nejsou tématu otevieni.

Reditel na téma role rodiny odpovidal z pohledu jeho funkce hlavy instituce. Za jeho
reditelska a ucitelska 1éta, predevsim za poslednich deset let, si v§iml, Ze spolu déti a rodice
¢im dal méné komunikuji a obecné travi méné €asu, coZ prisuzuje tomu, Ze rodice se snazi
vydélat co nejvice penéz, aby se jejich déti ,,mély dobie”. Rodina se ale poté nestdva
zakladem, o jakém hovoii ucitelka OV, a spiSe situaci reflektuji pocity ucitele VKZ, ktery si
také nebyl jisty nakolik déti doma komunikuji se svymi rodici. Stejné jako Reditel.

Odpoved’ fteditele odkazuje spiSe k tomu, ze déti se dozvidaji o genderoveé
problematice a ziskavaji své postoje pomoci internetu, nikoliv od rodict. Tim Ize podporit
myslenku, Ze pravé nereflektuji postoje a nazory svych rodict, jak uvadi ucitel VKZ. Z
urcitého pohledu je tak absence komunikace rodi¢-dité pro Zéka, Zdkyni vyhodna, protoze
podporuje nereprodukci stereotypti a predsudktl rodict a predchozi generace obecné, ¢imz
se dit¢ miize stdvat otevienéjSi k novym postojim ohledné genderové problematiky. Na
druhou stranu je také tato absence komunikace mezi ditétem a rodicem jakymsi smutnym
obrazem dne$ni doby orientované na penize.

Role internetu se vyskytla téméf ve vSech rozhovorech. Ucitel VKZ si nenti jisty, av§ak
internet je jednou z moznosti, kde déti ziskavaji informace, které jsou daleko dostupnéjsi nez
kdy dfive, protoze jiZ nejsme zavisli ziskavat informace pouze od blizkého okruhu ptatel.
Ucitelka OV zastava podobny nazor jako ucitel VKZ, pfi¢emz jest¢ dodava ,,détem neni nic

cizi” ¢ili potvrzuje otevienost déti (nejen) k genderové problematice. Psycholozka si taktéz
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uvédomuje dostupnost informaci, diky ¢emuz néktera témata ptestala, nebo piestavaji byt

ve spolecnosti tabu.

4.7 Povédomi a postoje

Skolni instituce a jeji predavani jakékoli formy genderové problematiky je
determinovano skrze Skolské dokumenty, jejichz interpretace zéalezi na samotnych
vyucujicich, tedy jak oni sami rozumi a piedavaji genderovou problematiku. Postoje zakl a
zékyn nejsou ovliviiovany pouze skolou, Skolnim prostiedim a vyucujicimi ¢1 jinymi aktéry
Skoly, ale také zélezi, v jakém prostiedi se jedinec nachazi, v jakém kontextu se jeho postoje
a povédomi utvari. Tyto informace byly popsany v ptedchozich kapitolach a nyni jiz k jadru
celého vyzkumu, tedy jaké je povédomi a jaké jsou postoje zakii a zakyn k genderové
problematice?

Odpovéd’ na tuto otazku byla zjistovéana skrze dotaznikového Setfeni urcené zZaktim 8.
a 9. tfid (viz 3.6.2). Tato cast dotazniku byla rozdélena do péti casti (viz Priloha 1). Kazda
sekce se vénovala jednomu tématu z genderové problematiky, tak jak je zde v praci
konstruovana:

o Gender obecné,

e Patriarchat,

e Feminismus,

e Sexualita a sexudlni identity,
e Transgender.

Kazda z téchto sekci obsahovala tii az pét vyroki, ke kterym byla pfifazena pétibodova
Likertova skala, na niz mél/a zak/yn¢ vyznacit sviij postoj k danému vyroku pomoci ¢isel,
pfi¢emZ 1 = souhlasim a naopak 5 = nesouhlasim. Vyroky byly sestaveny na zéklad¢ reSerse
stereotypnich a antifeministickych ndzor, debat a literatury.

Sekce sexuality a sexudlnich identit a transgenderu bylo jesté proloZena tabulkami
predstavujici pétibodovy sémanticky diferenciél, kterym byly zjistovany postoje k danym
sexudlnim identitam.

Prvni, sekce se vénovala genderu. A¢ se jednéd o zékladni téma, které by se z logiky
véci mé€lo nachazet na pocatku dotazniku, bylo umisténo jako posledni sekce, nebot’ vyroky
zde jsou ponékud kontroverzni a nékteré respondenty/ky by mohly odradit od vyplinovani
dotazniku. Byly vytvofeny tfi vyroky. V této sadé otdzek prvni a tieti vyrok odkazuji k

postojim, druhy odkazuje k povédomi.
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o Clovék je bud’ chlap, nebo Zenskd, nemiize mit vice pohlavi najednou.
e Existuji jina pravidla chovani pro divky a chlapce.
® Kluci a holky se musi lisit svwm chovanim.

Druhé sekce se tykala patriarchatu. Vyroky, vychazejici z pojeti patriarchatu, tak, jak
je definovan v teoretické Casti této prace. Tyto tfi vyroky se vztahuji pfedevsim k tomu, jaky
maji zéci a zakyné postoj k pohlavné-genderové hierarchii ve spole¢nosti.

® Muzi se v zZivoté maji lépe, protozZe jsou to muZi.
®  Muzi maji moc nad Zenami.
e Lidé si vice vazi muzu nez Zen.

Treti sekce se tyka Feminismu, ke kterému byly vytvoteny ¢ty vyroky. Nasledujici
tf1 vyroky, kromé& posledniho, 1ze chapat tak, ze se vztahuji k postojiim i povédomi zaroven.
Posledni lze definovat jako €isté postojovy.

o Zeny maji v soucasné dobé stejnd prava jako muzi.

o Zena i muz dostdvaji za stejnou prdci stejné penéz.

o Zeny a muzi maji v Zivoté stejné prileZitost (napi. vzdélani, prace).
e Oznacuji se za feministu/feministku.

Ctvrta, nejobjemndjsi, sekce se vénuje sexualité a sexudlnim identitim. Zde bylo
vybrano celkem pét vyrokl. Prvni vyrok se vztahuje k povédomi, zbylé vyroky poté k
postojim zaktim a zakyn.

® Gayové a lesby maji stejna prava jako ostatni lidé.

® Homosexualita je nemoc, neni prirozend.

e Je v poradku byt sexudlné pritahovan holkama i kluky zaroven.
® Nevadilo by mi, kdyby byl miij kamarad gay.

e Nevadilo by mi, kdyby moje kamaradka byla lesba.

Pata, posledni sekce, se v€novala transgenderismu. Transgender jako sexudlni identita
byl vybran jako samostatna sekce, nebot’ predpoklddam, ze se jedna o nejvice kontroverzni
identitu, ktera pro tuto praci byla vybrana. Pfedpokladem je, Ze ji Zaci a Zakyné pfili§ neznaji.
Prvni vyrok opét odkazuje k povédomi a zbylé vyroky k postojam.

e 7o, co ma jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat tomu, jakym pohlavim se citi.
e Kdyz biologicke pohlavi lidi neodpovida tomu, jak se citi, je to nemoc.
e Jevporadku, kdyz si lidé chtéji zmenit své biologické pohlavi v prubéhu svého Zivota.

V nésledujicich dvou kapitolach budou interpretovany vysledky z dotaznikové Setfeni.
Nejdiive bude predstavena podkapitola tykajici se povédomi zakl a zakyn a poté jejich
postoje k genderové problematice.
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4.7.1 Povédomi

V ramci této podkapitoly bude zjistovana odpovéd na jednu z hlavnich vyzkumnych
otazek. Konkrétné se jednd o otdzku: Jaké je povédomi zaki a zakyn zékladni Skoly v
Karlovarském kraji ohledné genderové problematiky a jejich vybranych aspekti a
stereotypti? Jak je jiz vysvétleno vyse v metodologické ¢asti prace, pro tento vyzkum je

4941 vybranych vyrokti. Konkrétng

dilezité, kolikrat zaci a zakyné€ oznacili odpoveéd’ ,,Nevim
se jednalo o nésledujicich Sest vyroki ze Ctyt seket:
Ze sekce ohledné¢ genderu:
e Existuji jina pravidla chovani pro divky a chlapce.
Ze sekce tykajici se feminismu:
o Zeny maji v soucasné dobé stejnd prava jako muzi.
o Zena i muz dostavaji za stejnou prdci stejné penéz.
o Zeny a muZi maji v Zivoté stejné piileZitost (napr. vzdélani, prace).
Ze sekce tykajici se sexualnich identit a transgenderismu:
o Gayové a lesby maji stejnd prava jako ostatni lidé.
o To, co md jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat tomu, jakym pohlavim se citi.
Jaké maji z4ci a zakyné povédomi v téchto vyrocich mizeme vidét v grafu 8. Procenta
nad grafem ukazuji, kolik zakti a zakyn z celkového poctu jedinci ucastnicich se
dotaznikového Setieni zvolilo moznost , Nevim”. Cim mensi &islo, tim lepsi povédomi o

dané problematice.

4 Jak jiz bylo zminéno v metodologické ¢asti, avSak je neustale dilezité mit na paméti pii interpretaci dat
z dotazniku, odpoveéd’ ,,Nevim* lze interpretovat rtizné. ,,Nevim* nemusi znacit pouze nedostatecné povédomi,
ale tfeba i Ze jedinec mé nedostatek informaci k hodnoceni situace, nebo si nenti jisty, jakou odpovéd’ zvolit, ¢i
jiny vyklad odpovédi ,,Nevim®.
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Graf 8: Povédomi Zaku a Zikyn o vybranych vyrocich z genderové problematiky

(n=45)
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Zeny maji v Zenaimuz  Zeny amuzimaji Gayové alesby To, coma jedinec  Existujijind
soucasné dobé dostavaji za v zivoté stejné  maji stejnd prava  mezi nohama, pravidla chovéani
stejna prava jako  stejnou praci  pfilezitosti (napt. jako ostatni lidé. nemusi odpovidat  pro divky a
muzi. stejné penéz.  vzdélani, prace). tomu, jakym chlapce.

pohlavim se citi.

Zdroj: Autorka

Z grafu 8 vidime, Ze vSichni Zaci a zakyné vybrané zakladni Skoly maji povédomi
ohledné pfilezitosti Zen a muzl v Zivoté, nebo lépe feceno vSichni maji urcity ndzor na tento
vyrok a nikdo nedal ,,Nevim”. Naopak nejvice odpovédi ,,Nevim” nalezneme u vyroku
tykajiciho se transgender osob, tj. 16 % zakd a zakyn nevi, zda biologické pohlavi musi
odpovidat tomu, jak se Clovék citi ¢i pro hodnoceni tohoto vyroku nemaji dostate¢nou
znalost. Druhym nejvétsim procentem (13 %) zaci a zakyné€ oznacili, Ze nevi, zda existuji
urcitd pravidla chovani pro divky a chlapce. Zbylé dva vyroky se tykaji prav, zda Zeny maji
stejna prava jako muzi a zda homosexualni osoby maji stejnd prava jako heterosexualni
osoby, pficemZ u obou téchto otazek jsem ocekavala vétsi procento, nez jaké zaci a Zakyné
skute¢né odpoveédeli.

Na grafech 9 a 10 vidime rozpad grafu 8 dle pohlavi a navs§tévovaného ro¢niku, opét
je tfeba mit na mysli, Ze se jednd o maly vzorek dvou tiid jedné zakladni skoly cili rozdily
nejsou piili§ validni. Procenta nad vyroky opé€t znaci podil odpovedi ,,Nevim* od urcité
kategorie. Logickym pifedpokladem je, Ze Zaci osmych ro¢nikd maji mensi povédomi nez
star$i, ,,vzdélanéjSi” zaci/kyné a tedy ,,oteviencsi“ k genderové problematice. Tento
predpoklad I1ze podpofit, ackoliv ne uplné potvrdit, kviili velikosti vzorku tim, ze v grafu 9
ve dvou vybranych vyrocich ptevysSuje odpovéd ,,Nevim” od osmych rocnikd. Stejny

predpoklad vSak neplati u vyroku tykajici se transgenderismu, kdy vice Zaka a Zakyn zvolilo

71



odpoveéd’ ,,Nevim* v devatém rocniku nez v osmém. Ve vyrocich ohledné prav homosexualii

a existenci pravidel chovani dle pohlavi se povédomi osmych a devatych ro¢nikt shoduje.

Graf 9: Povédomi ohledné vybranych pojmi z genderové problematiky dle ro¢niku

(n=45)
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soucasné dobé dostavaji za v zivoté stejné maji stejnd prava  mezi nohama, pravidla chovani
stejnd prava jako  stejnou praci  piilezitost (napf. jako ostatni lidé. nemusi odpovidat  pro divky a
muzi. stejné penéz.  vzdelani, prace). tomu, jakym chlapce.

pohlavim se citi.
B Osma tiida Devata tiida

Zdroj: Autorka

Pokud se podivame na graf 10, ktery opét neni v souladu s mymi ptredpoklady ohledné
poveédomi, nebot’ stereotypné jsem predpokladala, Ze divky budou vice informované, tedy
budou mit vétsi povédomi o genderové problematice, tak jak je zde v praci pojimana.
Procenta u vyrokt znaci podil odpovédi ,,Nevim* od dané kategorie. Graf 10 vSak ukazuje,
ze divky v poloving vybranych vyrokli maji mensi povédomi nez chlapci, ¢i nemaji dostatek
informaci pro hodnoceni vybranych vyroki. Povédomi divek se li§i pouze u vyroku ohledné
platového ohodnoceni muzii a Zen, kdy odpovéd’ ,,Nevim” zvolili pouze chlapci a u otazky
prav homosexualnich osob, kdy ob& pohlavi maji procentuélni stejné povédomi o genderové

problematice.
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Graf 10: Povédomi ohledné vybranych pojmu z genderové problematiky dle pohlavi

Z8 (n=45)
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Zeny maji v Zenaimuz  Zeny a muzi maji Gayové a lesby To, co ma jedinec  Existuji jina
soucasné dobé dostavaji za v zZivoté stejné maji stejnd prava  mezi nohama, pravidla chovani
stejnd prava jako  stejnou praci  pfilezitost (napt. jako ostatni lidé. nemusi odpovidat  pro divky a
muzi. stejné penéz.  vzdélani, prace). tomu, jakym chlapce.

pohlavim se citi.

m Divky ® Chlapci

Zdroj: Autorka

Nakonec jsem se rozhodla piedloZit 1 vSechny zbylé vyroky, nebot,, jak je psané vyse
v metodologii, kazdy si mohl jinak interpretovat odpovéd’ ,,Nevim* v dotaznikovém Setieni.
Data z téchto vyrokt jsou tim padem urcitym zpiisobem vypovidajici. Zbylé vyroky, tedy
ty, které nejsou interpretovany vyse, mizeme vidét v grafu 11. Z grafu 11 jsou logicky

vynechany vyroky z grafu §, 9 a 10. Data jsou rozloZena dle pohlavi jedinci.
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Graf 11: Povédomi Ziaku a Zakyn ohledné vSech vybranych vyroki z genderové
problematiky (n=45)
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Zdroj: Autorka

Muzeme vidét, ze nejveétsi pocet odpoveédi ,,Nevim* (16 %), jak je jiz zminéno vyse,
nalezneme u vyroku vztahujicimu se k tomu, zda se Zdk ¢i zakyné citi
feministou/feministkou. Z pifedchozich tabulek jiz vime, Ze tento vyrok souhlasné
oznacovali spiSe divky z osmych ro¢niki, presto zde vSak nachazime vyrovnané procento
odpovédi od divek a chlapct. Lze to interpretovat tak, ze zaci nevi, co ,,byt feministou/kou
obnasi a jaké jsou charakteristické znaky této osoby.

Na grafu déle vidime, Ze odpovédi ,,Nevim” chlapcli ve vétSiné piipadi prevysuji
odpovédi divek, coz podporuje predpoklad ohledné vétsi informovanosti divek, ktery vSak
neni podporovan piedchozimi zjisténimi ohledné vybranych pojma vztahujicich se k
povédomi. Odpovéd’ ,,Nevim” divek prevySuje ve tiech piipadech, divky neméli ndzor ¢i
nevédeli, jak odpovidat na to, zda se muzi maji Iépe, protoZe jsou to muzi, zda muzi maji

moc nad Zenami a 2 % divek také nedokazala odpoveédét na to, zda se kluci a holky musi
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lisit svym chovéanim, ¢imz lze reflektovat to, Ze odpovéd ,,Nevim* si mize respondent/ka

opravdu vylozit rizné.

4.7.2 Postoje

V piedchozi ¢asti byly interpretovany data k zodpovézeni prvni hlavni vyzkumné
otazky tykajici se povédomi. V této a nasledujici podkapitole dojde k interpretaci dat tykajici
se druhé hlavni vyzkumné otazky, ktera zni: Jaké jsou postoje zakl a zakyn zakladni Skoly
v Karlovarském kraji k genderové problematice a stereotypim? S ohledem na postoje budou
nejdiive predstaveny celkové vysledky a poté rozpad dle pohlavi a ro¢niku, ktery zaci a
zakyné navstévuji. V Tabulce 3 tak lze vidét, jak Zaci a zdkyné celkové hodnotili dané
vyroky. Jak je jiz zminéno vySe v metodologii, kazdy vyrok (fadek) ma jiny pocet odpovédi
(n). Jak bylo predpokladano, studujici nejméné odpovidali v sekci veénované
transgenderismu (n=37), pouze na jediny vyrok reagovali vSichni zaci a zdkyné¢, a to vyrok
ze sekce feminismu ,, Zeny a muzi maji v Zivoté stejné prilezitosti (nap¥. vzdélani, prace)”.

Tabulka je konstruovéana dle skaly, kdy 1 = souhlasim a naopak 5 = nesouhlasim.
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Tabulka 3: Prumérné postoje zaki a Zakyn k jednotlivym vyrokim.

Smérodatna
Primeér
odchylka
Clovek je bud’ chlap, nebo Zenska, nemiize mit vice .
pohlavi najednou. (n=44) ’ ’
Gender Existuji jina pravidla chovani pro divky a chlapce. e .
(n=39) ’ ’
Kluci a holky se musi lisit svym chovanim. (n=44) 3.8 1,7
Muzi se v zivoté maji 1épe, protoze jsou to muzi. » .
. (n=44) ’ ’
Patriarchat o )
Muzi maji moc nad Zenami. (n=40) 3,0 1,6
Lidé¢ si vice vazi muzii nez zen. (n=44) 3,1 1,5
Zeny maji v souéasné dobé stejna prava jako muzi. )3 3
(n=42) ’ ’
Zena i muz dostavaji za stejnou praci stejné penéz. N 1z
Feminismus (n=42) ’ ’
Zeny a muzi maji v Zivoté stejné piileZitost (napf. )3 L6
vzdélani, prace). (n=45) ’ ’
Oznacuji se za feministu/feministku. (n=31) 3,2 1,6
Gayové a lesby maji stejna prava jako ostatni lidé. 53 .
(n=43) ’ ’
Homosexualita je nemoc, neni pfirozena. (n=42) 3,9 1,6
_ Je v poradku byt sexualné pritahovan holkami i
Sexualita a 2,0 1,4
. ~ kluky zéroven. (n=42)
sexualni identity ) ) .
Nevadilo by mi, kdyby byl muj kamarad gay. 20 L6
(n=42) ’ ’
Nevadilo by mi, kdyby moje kamaradka byla lesba. L »
(n=42) ’ ’
To, co ma jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat 2 P
tomu, jakym pohlavim se citi. (n=37) ’ ’
Kdyz biologické pohlavi lidi neodpovida tomu, jak
Transgender , 3,5 1,6
se citi, je to nemoc. (n=37)
Je vporadku, kdyz si lidé chté&ji zménit své
2,6 1,7

biologické pohlavi v pribéhu svého Zivota. (n=37)

Zdroj: Autorka
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Odpovédi zaki a zakyn se v mnoha ptipadech ptiklani ke stfedni hodnoté, tj. 3, tedy
néco mezi souhlasim a nesouhlasim. Studujici v priméru nejvice souhlasi s vyrokem
,, Nevadi mi, kdyby moje kamaradka byla lesba”, tedy, ze by jim to opravdu nevadilo.
Kupodivu vyrok ohledn¢ mit kamarada gaye se 1isi o 0,2 bodii, coz neni pfilis§ signifikantni
vzhledem k celkovému poctu vyplnénych dotaznikii, avsak naznacuje to, ze studujici maji
hierarchizované sexuélni identity (také viz 4.7.2.1). Zaci a zakyné v praméru nejvice
nesouhlasili s tim, ze homosexualita je nemoc (3,9), pfi¢emz smérodatnd odchylka u tohoto
vyroku je 1,6, z ¢ehoz vyplyva, ze zéaci a zakyné si jsou védomi, ze tento typ sexualni
pritazlivosti je pfirozeny. Odpoveéd’ zakl je poté podepiena vypovédi Skolni psycholozky,

ktera vzpomina na homosexudlniho chlapce:

ten konkrétni kluk na kterého myslim, tak jednu dobu ve 4. trideé nosil takové ty Zenské saly,
Jjakoze je jasné, ze se identifkuje s tou zenskou postavou, vsichni to védeli tak néjak v ty tride..
a bylo jim.. ne zZe by jim to bylo primo jedno, ale prijimaly to, prosté tak to je, to je nas

spoluzak, a i tak ho mame radi. Netizi nas, neprobiralo se to tam..” (psycholozka)

Psycholozka popisuje chlapce, ktery byl v kolektivu Skolni tfidy jiz od jejiho pocatku
a az ve 4. tfid¢ se zacal profilovat mimo heteronormativni ramec. Jak by se ale Z4ci a Zdkyné
zachovali, kdyby pfiSel novy Zak s touto charakteristikou? Dle informaci z teoretické Casti
prace by nejspiSe nebyl pfijat takto snadno. Kromé této problematiky je z vypovédi
psycholozky také zjevny jeji medicinsky pfistup k sexualnim identitam, kdy kazdy jedinec
zapada do jedné z bindrnich kategorii na zaklad¢€ pohlavi, bud’ muz nebo Zena.

V Tabulce 4 vidime rozpad piedchozi tabulky 3 podle pohlavi. Tabulka je opét
konstruovana dle Skaly, kdy 1 = souhlasim a naopak 5 = nesouhlasim. I zde je nutné mit na
paméti, ze se jednd o maly vyzkumny vzorek, tudiZ rozdily mezi jednotlivymi pohlavimi
nejsou smeérodatné. 1 zde jsou odpovedi spiSe naklonény ke stiedni hodnoté. Lze vSak fici,
ze chlapci nejvice souhlasili s vyrokem, ze ¢lovek je bud’ chlap nebo Zenska (1,9), v cemz
se lisili od odpovédi divek, a to o 1,2 bodii. Obecné 1ze vidét, ze v sekcei vztazené k genderu
jsou chlapci pon€kud radikdlnéjsi, a to ve vSech vyrocich ¢ili nejsou otevieni genderové
problematice tak, jak je zde pojiména, jako divky. V dal$ich sekcich jsou odpovédi divek a
chlapcii jiz podobné, nez dojde na sekci vztazené k transgenderu, zde jsou chlapci opét

radikaInéj$i a méné piijimaji transgender osoby nez divky.
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Chlapci poté nejvice nesouhlasili s vyrokem vypovidajicim o tom, zda se oznacuji za
feministu (3,9), ¢imz se 1i$i oproti divkam o 1,1 % bodi. Z toho vyplyva, ze divky daleko
vice zastavaji feministické hodnoty, ¢i se nebrani oznacit za tuto osobu na rozdil od chlapct.

Pokud se podivame na divky, ty nejvice souhlasné hodnotily vyrok ohledné
bisexuality, tedy ze je v potfadku, Ze je jedinec pfitahovan obéma pohlavimi (1,6), pficemz v
tomto vyroku se i chlapci nachazi pod sttedni hodnotou smérem k souhlasnému poli. Naopak
nejvice divky nesouhlasily s tim, Ze se holky a kluci musi liSit svym chovanim (4,3), piicemz
v tomto vyroku se chlapci 1isi o 1,4 bodt, z ¢ehoz vyplyva, ze divky jsou spiSe oteviené
nonkonformnimu genderovému chovani, oproti chlapciim.

Nejvice si byli chlapci a divky ve svych ndzorech blizci ohledné vyroki tykajici se
patriarchatu, konkrétné se jednd o 2 vyroky ,,Muzi se maji v Zivoté lépe, protozZe jsou to
muzi.” a ,,Muzi maji moc nad Zenami.”, kdy se v obou odpovédich divky a chlapci lisily
pouze o 0,2 body. Oba vyroky se vSak nachazeji spiSe v neutralnim poli odpovédi. Nejvice
se chlapci a divky naopak lisili v jiz zminovaném vyroku vySe ohledn¢ chovani divek a

chlapct, kdy rozdil ¢ini 1,4 body.

78



Tabulka 4: Priimérné postoje k vybranym vyrokum dle pohlavi

Pramér

Chlapci Divky

Clovek je bud’ chlap, nebo Zenskd, nemiize mit vice pohlavi

9 3,1
Sl najednou. (n=43)
Existuji jina pravidla chovani pro divky a chlapce. (n=38) 2,9 3,5
Kluci a holky se musi lisit svym chovanim. (n=43) 2,9 4,3
Muzi se v zivoté maji 1épe, protoze jsou to muzi. (n=43) 33 3,1
Patriarchat Muzi maji moc nad Zenami. (n=39) 3,1 2,9
Lidé¢ si vice vazi muzii nez zen. (n=43) 32 2,9
Zeny maji v sou¢asné dobé stejna prava jako muzi. (n=41) 2,5 1,7
Zena i muz dostavaji za stejnou praci stejné penéz. (n=41) 3,5 2,3
Feminismus Zeny a muzi maji v Zivot& stejné pfileZitost (napt. vzdélani, 21 25
prace). (n=44)
Oznacuji se za feministu/feministku. (n=30) 3,9 2,8
Gayové a lesby maji stejna prava jako ostatni lidé. (n=42) 3.4 2,4
Homosexualita je nemoc, neni pfirozena. (n=41) 3,4 4,2

Sexualita a - .
Je vporadku byt sexualné ptitahovan holkami i kluky

sexualni 2,6 1,6
zaroven. (n=41)

identit
Y Nevadilo by mi, kdyby byl mtj kamarad gay. (n=41) 2,7 1,7
Nevadilo by mi, kdyby moje kamaradka byla lesba. (n=41) 1,9 1,6

To, co ma jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat tomu, 50 1
jakym pohlavim se citi. (n=36) ’ ’

Kdyz biologické pohlavi lidi neodpovida tomu, jak se citi, je
Transgender 2,7 4.0
to nemoc. (n=36)

Je vporadku, kdyz si lidé chtéji zménit své biologické 35 55
pohlavi v pribéhu svého Zivota. (n=36) ’ '

Zdroj: Autorka

V nésledujici Tabulce 5 lze vidét srovnani postojii osmych a devatych ro¢nikd.

Tabulka je opét konstruovana dle Skaly, kdy 1 = souhlasim a naopak 5 = nesouhlasim.
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Tabulka 5: Priimérné postoje Zaku a Zakyn dle navS§tévovaného ro¢niku k jednotlivym

vyrokiim
Primeér
Osmy ro¢nik Devaty rocnik
Clovék je bud’ chlap, nebo Zenska, nemiize mit vice 35 13
pohlavi najednou. (n=44) ’ ’
Gender Existuji jind pravidla chovani pro divky a chlapce. aG -
(n=39) ’ ’
Kluci a holky se musi lisit svym chovanim. (n=44) 4,3 3,1
Muzi se v zivoté maji 1épe, protoze jsou to muzi. N A
. (n=44) ’ ’
Patriarchat o )
Muzi maji moc nad Zenami. (n=40) 32 2,8
Lidé¢ si vice vazi muzii nez zen. (n=44) 2,8 3,6
Zeny maji v sou¢asné dobé stejna prava jako muzi. ” 55
(n=42) ’ ’
Zena i muz dostavaji za stejnou praci stejné penéz. Y N
Feminismus (n=42) ’ ’
Zeny a muzi maji v Zivoté stejné piileZitost (napf. 53 25
vzdélani, prace). (n=45) ’ ’
Oznacuji se za feministu/feministku. (n=31) 2,9 3,9
Gayové a lesby maji stejnd prava jako ostatni lidé. 53 57
(n=43) ’ ’
) Homosexualita je nemoc, neni pfirozena. (n=42) 4,0 3,7
Sexualita a : ..
Je v potadku byt sexualné pfitahovan holkami i kluky
sexualni 1,8 2,3
S zarovei. (n=42)
identity ) , )
Nevadilo by mi, kdyby byl mij kamarad gay. (n=42) 1,8 2,4
Nevadilo by mi, kdyby moje kamaradka byla lesba. s 20
(n=42) ’ ’
To, co mé jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat A0 55

tomu, jakym pohlavim se citi. (n=37)
Kdyz biologické pohlavi lidi neodpovida tomu, jak se
Transgender _ 4,0 2,7
citi, je to nemoc. (n=37)
Je v poradku, kdyz si lidé chtéji zménit své biologické

pohlavi v pribéhu svého zivota. (n=37)

Zdroj: Autorka
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I ptesto, ze se jedna o maly vzorek, pfiSlo mi zajimavé zjisStovat, zda lze vidét rozdil v
mysleni ohledné genderové problematiky, tak jak je zde pojimana v odliSnych ro¢nicich
studia, i piesto, Ze se jedna o maly vzorek dvou tfid jedné zakladni Skoly, tedy rozdily mezi
jednotlivymi ro¢niky nejsou piilis validni. Lze vidét, ze devaté rocniky jsou radikalnéjsi a
mén¢ otevieni k nonkonformnim genderovym normam nez osmé roc¢niky, coz neodpovida
mému predpokladu, tedy ze devaté rocniky, jako ti star$i, s rokem studia navic, budou
otevien¢jsi nez roniky osmé. Piitom pravé devaté rocniky maji ve svém studijnim planu
jednu hodinu vychovy ke zdravi tydné€, oproti osmému rocniku, u nichz se piedmét VKZ
nenachazi, jak je popsano vyse. Ucitel VKZ i sdm v rozhovoru zminil, Ze ohledné sexudlnich
identit a rovnosti pohlavi diskutuji vice v devatém ro¢niku nez v ro¢niku Sestém. Velky
rozdil odpovédi lze vidét v sekci vztazené k feminismu, kdyz Zaci a Zadkyné méli odpovedét,
zda se oznacuji jako feministka/feminista. Zatimco osmé rocniky se ptiklanéji spiSe ke
sttedni hodnoté, devaté rocniky se priklanéji k nesouhlasnému poli. Dalsi velky rozdil v
odpovédich lze spatiit v sekci o transgenderu, kdy postoj zakti osmych ro¢nikti se pohybuje
spiSe v nesouhlasném poli, zatimco postoj zadka devatych roénikli se pohybuje pod hranici
neutrdlni odpovédi smérem k souhlasnému poli, tudiz zde jsou naopak studujici devatych
ro¢nikil vice otevieni této sexudlni identité.

Osmé rocniky nejvice souhlasily s tvrzenim, Ze by jim nevadilo, pokud by jejich
kamaradka byla lesba (1,5). Vzhledem k priiméru z pfedchozi tabulky 4 Ize konstatovat, Ze
vétsinu souhlasnych odpovédi zvolili Zaci a Zakyné€ osmych ro¢niki. Osmé ro¢niky naopak
nejméné souhlasily (4,3) s tim, Ze by se divky a chlapci méli liSit svym chovanim, kde se od
devatych ro¢niki lisi o 1,2 body.

Devaté rocniky nejvice souhlasily (1,8) s tvrzenim, Ze Clovék je bud’ chlap nebo
zenska, ¢imZ se opet hodné 1i$i od osmych ro¢niki, a to o 1,4 bodli. Naopak devaté ro¢niky
nejméne souhlasily (3,9) s jiz zminovanym vyrokem ohledn€¢ oznafovani se za
feministku/feministu. Ve vztahu k predchozi tabulce 4, 1ze fict, Ze vétSina nesouhlasnych
odpovédi do priméru ptichdzi z devatych rocnikti, nebot’ i zde je vcelku velky rozdil od
odpovédi osmych ro¢nikt (1 bod).

Odpovédi osmych a devatych ro¢nikl se od sebe nejméné rizni ve dvou vyrocich.
Prvni vyrok nalezneme v sekci ohledné feminismu, a to sice vyrok, Ze ,, Zeny a muzi maji v
Zivoté stejné prileZitosti.”, v tomto piipadé se odpovédi obou rocnikii pohybuji v souhlasném
poli a d¢€li je pouze 0,1 bodu. Stejny rozdil nalezneme i1 v sekci vénované sexualité a
sexudlnim identitdm ve vyroku taktéz vztazenému k praviim a to sice, ze “Gayové a lesby
maji stejna prava jako ostatni lide.”. Zde uz se vSak odpovédi obou rocnikil pohybuji spise
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v neutrdlnim poli, av§ak smérem k tomu souhlasnému. Nejvétsi rozdil v odpovédich obou
ro¢niku nalezneme ve vyrocich vénovanych genderu, konkrétné vyroku vztazenému k
odlisné existenci pravidel pro divky a chlapce, kdy rozdil odpovédi ¢ini 1,7 bodi, pficemz
osmé roc¢niky s timto vyrokem spiSe nesouhlasi a devaté ro¢niky naopak spise souhlasi, toto
smysleni obou tfid lze vidét i v nésledujicich vyroku, o kterém je psano vyse, ohledné
nutnosti odliSného chovani divek a chlapct.

Dle ucitelii probihaji diskuse na riizna témata ohledné genderové problematiky, avSak
tato diskuze je samoziejmé spojena s jejich vlastnim vidénim a chapanim genderové
problematiky, tedy jak bylo feceno vyse, jedna se primarné o rovnost pohlavi a piipadn¢ i

rovnost sexualnich identit.

4.7.2.1 Postoje k sexualnim identitam

Vyse popisované vyroky a postojové skaly v dotaznikovém Setieni byly v otdzkach na
sexudlni identitu prolozeny Ctyfmi sémantickymi diferencialy, které byly stejné
konstruovany a jejich cilem bylo 1épe zmapovat postoje zdki a Zakyn k dané sexualni
identité. Z logiky této prace byly vybrany 4 sexudlni identity: gay, lesba, bisexual a
transgender osoba. Jejich operacionalizaci lze nalézt v metodologické casti prace. V
nasledujicim grafu 12 mizeme vidét postoje zakl a zakyn k t€émto vybranym sexudlnim

identitam.

Graf 12: Postoje Zakii a Zakyn k vybranym sexualnim identitim

Kdyz je nékdo ..., je to:

Ohrozujici Zvrécené Spatné pro spoleénost

=@ Bisexual (n=41)

3 Gay (n=45)

=@ [csba (n=45)

=@— Transgender (n=34)

1 O O
Neohrozujici Pfirozené Dobr¢ pro spolecnost

Zdroj: Autorka
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Z grafu vyplyva, ze zaci a zakyné& se ke kazdé sexualni identité stavi odliSné€, maji tedy
sexudlni identity urcitym zpisobem hierarchicky fazeny v ramci spoleCnosti a jejiho
fungovani. Nejvice neohrozujici a piirozeny je pro zaky a zakyné bisexual, jehoz vnimani
spolecnosti, je vSak az za lesbou, ktera se nachazi na druhém misté jako nejméné ohrozujici
a prirozend. Gay je oproti lesbé bran vice jako ohrozujici, nepfirozeny a nedobry pro
spolecnost, rozdil vSak neni pfili§ signifikantni, ale opét je nutné mit na mysli, Ze se jednd o
maly vzorek zakt a zakyn. Dle ocekavani se nejvice vymyka transgender identita, kterd neni
brana jako ohrozujici, avSak odpovédi ohledné pfirozenosti jevu se jiz pohybuji v neutralnim
poli. Nelze tedy fict, ze by se jednalo o néco pfirozené ¢i zvraceného. Misto jaké je
transgender osob¢ dano ve spole¢nosti se pohybuje lehce nad hranici neutrality smérem ke
Spatné pro spolecnost, tedy nevitané ve spolecnosti.

Opét i1 zde méli zéci a Zakyné moznost oznacit odpovédim ,, Nevim, kdo je gay, lesba,
bisexual ¢i transgender osoba”. 1 zde je mozné problematizovat odpoveéd’ ,,Nevim®, stejné
jako v ptedchozi kapitole vénované postojum. Tim je mysleno, ze kazdy jedinec si odpoved’
»Nevim® miZe interpretovat jinak, nejen tak jak byla pro dotaznik smySlena. V piipadé
téchto otazek je vSak odpovéd ,,Nevim* vice explicitni (viz. Pfiloha 1) a jedinec by ji mél
porozumét tak, ze opravdu nevi, co dana sexualni identita znamena. Kolik zakt zvolilo

odpovéd’ ,,Nevim*, miizeme vidét v nasledujici Tabulce 6.

Tabulka 6: Sloupcova procenta Zaki a Zakyn vzhledem Kk jejich povédomi ohledné

sexualnich identit (n=45)

Bisexual 9%
Gay 0
Lesba 0
Transgender 24 %

Zdroj: Autorka

Z Tabulky 6 vyplyva, Ze vSichni Zaci a Zakyné, ktefi se G€astnili dotaznikového Setfeni,
veédi, kdo je gay a kdo je lesba. Avsak 9 % z celkové poctu nevi, kdo je bisexudl, a 24 %
zaka nevi, kdo je transgender osoba. Studujici odpovidali dle mého predpokladu, tedy ze
transgender identita je pro né nejvice nezndmou a vzdalenou, coz se vlastné odrazi i na

postojich v ptedchozich grafech a tabulkach.
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4.8 Stereotypy

Poslednim velkym tématem v dotaznikovém Setfeni bylo téma stereotypti, které se je
soucasti obou hlavnich vyzkumnych otdzek. Byla vytvofena tabulka opét pétibodového
sémantického diferencidlu, na levé strané¢ se nachazely charakteristiky stereotypné
piifazovany Zenam a na pravé strané charakteristiky piifazovany stereotypné muziim. Zaci
a zakyné dostali dv¢ takto vytvorené tabulky, jednu pro muze a jednu pro zeny (viz Ptiloha
1). Jaké stereotypy Zaci a zakyné zastavaji 1ze vidét v grafu 13.

Graf 13: Priimérné odpovédi zaki a Zakyn ohledné stereotypnich charakteristik muza

a Zen (n=45)

HOLKY, ZENY/KLUCI, MUZI JSOU:

5  Propracovni | Logicky,  Necitlivj/4 | Stabiln Hrdina/ka, S(;l“y/,"j’, Agresivni,
Kariéru racionalné viidee/yné zdatny/a konfliktni
smyslejici
4

3,7

3,1 / 3.2
’ 2,7 / T~ 2.8
4 —

— —Zenské stereotypy Muzské stereotypy

Zdroj: Autorka

Z grafu vyplyva, Ze Zaci a zakyné dodrzeli logiku stereotypu. Zeny popsaly jsou
popsany jako ty, které patti do domdacnosti, jsou vice emociondlni a citlivé, naladové, Zena
je v zivoté¢ pomocnici, nikoli hrdinkou, je fyzicky slabsi, kiehka a je spiSe hodnad a
zeny jako ty logictejsi, racionalné premyslejici oproti muzim, ktefi jsou o nepatrny rozdil
iracionalni a nelogicti, avSak tento rozdil je opravdu nepatrny.

Taktéz zaci a zdkyné dodrzeli logiku stereotypniho muze. Muz je ten, ktery vykonava
pracovni kariéru, je spiSe necitlivy, emocionalné stabilni, je to hrdina, viidce a je silny a
zdatny. V grafech 14 a 15 vidime rozpad téchto odpovédi dle nav§tévovaného ro¢niku a dle

pohlavi, kdy vSak stdle musime mit na paméti, Ze se jednd o data z malého vzorku, kterd tim

padem nejsou tolik vypovidajici a signifikantni.
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Graf 14: Primérné odpovédi ohledné stereotypnich charakteristik muzi a Zen dle

pohlavi (n=44)

Holky, Zeny/Kluci, muZi jsou:

Logicky, N . Silny/a,
raci%nélié Necitlivy/a Stabilni Hrdina/ka,

smyslejici videe/yné

Pro pracovni Aoresivni
5 kariéru gresivni,

zdatny/a konfliktni

4,4

4,0 3,9

4
3
2
. , Fyzicky L
L Nelogicky . o Hodny/a
Pro domaci N Alni . o 1 y'a,
rAce iracionalné Em(,)(?or,l/a,lm’ Naladovy/a  pomocnik/ice lff:ﬁl{/f;’é nekonfliktni
1 P smy3lejici citlivy/a y
Divky o Zenach Divky o muzich  ==ll==Chlapci o Zenich ==lll=Chlapci o muZzich

Zdroj: Autorka

Z grafu 14 vyplyva, Ze divky i chlapci, pokud charakterizuji Zeny, nasleduji stereotypni
mysleni, které je zminéno jiz vySe. Chlapci (zelena linka) jsou vSak oproti divkam (oranzova
linka) daleko radikalnéjsi a v bodech ohledné emocionality Zen se v priiméru dostavaji do
velice souhlasného pole. Nejvice se odpovédi divek a chlapeti, kdyZ charakterizuji Zeny, lisi
praveé v otazce naladovosti Zen, kdy chlapci charakterizuji Zeny jako velice naladové (1,7) a
divky se naopak ptiklanégji spise k neutralnim odpovédim (2,8). Dale se vyznamnéji rozchazi
v bodé ohledné fyzické zdatnosti Zen, chlapci charakterizuji Zeny slabsi (2,7), neZ Zeny, které
se zde pohybuji nad neutradlnim polem smérem k fyzické zdatnosti (3,5).

Pokud se podivame na charakterizaci muzi z pohledu divek a chlapct, opét miiZzeme
fict, ze se jedna témét o paralelni linky. Stejné€ jako v predchozim ptipadé charakterizace
zen. Divky (Zluta linka) se shoduji s chlapci (hnéda linka), Ze muzi jsou spisSe pro pracovni
kariéru. Témét shodné odpovédi nalezneme v bodé ohledné citlivosti muzli, primér
odpovédi obou pohlavi se pohybuje nad bodem neutrality naznacujici necitlivost muza.
Dal8im témé&f shodnym bodem je otazky fyzické zdatnosti muzl, kdy muzi jsou z pohledu
divek 1 chlapcti hodnoceni jednoznacné jako ti zdatnéjsi a fyzicky silngjsi. Posledni témét

shodnou charakteristikou je opét odpovéd’ pohybujici se v poli neutrality, avSak sméfujici k
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tomu, Ze muzi jsou agresivnéjsi, o 0,1 bodu dokonce chlapci muze hodnotili vice agresivnéjsi
v pruméru odpovédi. Nejvice se odpovédi chlapci a divek s ohledem na charakteristiku muzii
rozchéazeji v otazce racionalniho mysleni, chlapci hodnoti muze daleko racionalnéjsi a
logicky smyslejici (3,9), nez zeny (3,3). Stejny rozdil odpovédi poté nalezneme v bodé
tykajici se emociondlni stability, chlapci muze hodnoti daleko vice emocionalné€ stabilné;si

(3,6) nez Zeny (3,0).

Graf 15: Prumérné odpovédi ohledné stereotypnich charakteristik muza a Zen dle
ro¢niku ZS (n=45)

Holky, Zeny/Kluci, muZi jsou:
Pro pracovni

5 Karié Logicky, itlivy/a . Hrdina/ka, Silny/4, o
ariéru raciondlng Necitlivy/a Stabilni viidoe/yne zdatny/a Agreshlvm,,
smyslejici s konfliktni

4,1

4,2 3,7
. 34 3,1
g5 2.8
2,8
2,6
2
Nelf)gigkyv, Fyzicky
Pro domaci lracf???{n? bkt slaby/4, Hodny/4,
P e oW pomocnitgice  KFehkS/d | nekonfikini
Osmy ro¢nik o zenach Osmy ro¢nik o muzich
== Devaty ro¢nik o zenach == Devaty ro¢nik o muzich

Zdroj: Autorka

V grafu 15 poté vidime, jak osmy a devaty rocnik charakterizuje muze a Zeny. tento
graf je tém¢ét shodny s grafem predchozim, tedy se zde opét kopiruje diskurs stereotypniho
mysleni ohledné muzl a Zeny, jejich zatazeni ve spolecnosti a emocionality. Lze zde vidét
rozdil ve smysleni osmych a devatych ro¢nikli. Osmy ro¢nik charakterizuje Zeny (oranzova
linka) méné stereotypné, neZ rocnik devaty (zelend linka). Vzhledem k informacim z
piedchoziho grafu 11, lze z toho vydedukovat, ze vétSina stereotypnich charakteristik o
zenach vychazi od chlapct prave z devatého ro¢niku. Nejvétsi rozdil v odpoveédich osmych
a devatych ro¢niku v charakterizaci zen nalezneme v otdzce ohledné emocionalni stability,

kdy devaty ro¢nik hodnoti zeny téméf jednoznacné jako naladové (1,6), oproti osmého
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ro¢niku, ktery se pohybuje spiSe v neutralnim poli (2,9). Ani osmy, ani devaty roc¢nik
nedokazali charakterizovat, zda jsou zeny agresivni ¢i hodné a nekonfliktni, nebot’ odpovédi
obou ro¢nikii se pohybuji v neutralnim poli a jsou shodné (2,8).

Co se tycCe stereotypniho charakterizovani muzii, osmy ro¢nik (zluta linka) je na tom
opét 1épe, nez ro¢nik devaty (hnéda linka). Kromé prvniho bodu ptajiciho se na zafazeni zen
a muzl do spolecenskych sfér, kdy osmy ro¢nik byl nepatrné vice pro zarazeni muzi do
pracovni, vefejné sféry (4,4), nez roCnik devaty (4,2). V bodé, jaka je role muza ve
spolecnosti, se postoje osmych a devatych rocnika shoduji (3,6), tedy muze tadi spiSe do
role hrdiny a vidce. V témze bod¢ se také nachazi nejvétsi rozdil v odpovédich osmych a
devatych ro¢nikii s ohledem na charakteristiku muzt. Osmé ro¢niky jsou nakonec hodnoti

muze jako vice agresivni (3,3), nez devaté rocniky (3,1).

4.9 Shrnuti empirické ¢asti prace aneb odpovéd’ na vyzkumné otazky

V ptechozich kapitolach byly pfedstaveny a interpretovany jednotlivé vysledky
dotaznikového $etfeni, polostrukturovanych rozhovori a také Skolniho vzdélavaciho planu.
Nyni bych rada shrnula v§echna zjisténi v jedné podkapitole, dle poloZenych vyzkumnych
otazek z metodologické Casti. Je vSak dilezité mit na paméti, ackoliv je to zde v praci
neustalé opakovano, jednalo se o maly vyzkum, ktery je zaloZen na malém vyzkumném
vzorku. Vysledky tudiz nelze generalizovat na ostatni aktéry Skoly, ktefi se nezucastnili
vyzkumz ve vybrané zakladni Skole. Interpretace niZe se tak vztahuji pouze k zvolenému
vyzkumnému vzorku.

Z logiky toho, jak je strukturovana cast prace vénujici se analyze dat, za¢nu posledni
vyzkumnou otazku, kterd zni: Jak vybrana zdkladni skola konstruuje genderovou
problematiku ve svych SVP? SVP explicitné genderovou problematiku nijak neformuluje,
ani tak, jak je konstruovana pro vyzkum, ani nijak jinak. Existuji sice témata, ktera se
genderové problematiky dotykaji, jednd se vSak pouze o témata prarezova. Po prozkoumani
vybranych prfedméth a jejich tematickych plant se ukdzalo, Ze problematika genderu je zde
obsaZena pouze ve formé rovnosti muzii a Zen, ackoliv ne vzdy explicitng. SVP se téméf v
kazdém vybraném predmétu zminuje o tom, ze Skola vede zdky k vzdjemné toleranci,
komunikaci a pozitivnimu utvareni vztahli ve spole¢nosti. Také se nékolikrat zmiiuje
tolerance viici hodnotam, ndzoriim a postojim ostatnich. AvSak neni specificky zminéno, k

jakym typim lidi a jak, to jiz zalezi na samotnych vyucujicich. Lze fici, Ze vzhledem
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k obecné formulovanym cilim a kompetencim v SVP ohledn& genderové problematiky,
zalezi na postoji vybraného aktéra Skoly k genderové problematice. Timto se dostavame k

zodpovézeni druhé sady vyzkumnych otazek.

Vyucujicich a dalsich aktérti ve Skole se tykala druha sada vyzkumnych otazek. Prvni
vedlejsi vyzkumna otazka z této sady zni: Jaké je povedomi vybranych akterii dané zakladni
Skoly v Karlovarském kraji ohledne genderové problematiky? Z polostrukturovanych
rozhovort, které byly provedeny se dvéma vyucujicimi, Skolni psycholozkou a feditelem se
ukazalo, Ze vnimaji genderovou problematiku, ne tak, jak je zde v praci definovana, ale spise
ve vztahu rovnosti zen a muzl. Provedené rozhovory podporuji ptedpoklad, ze vliv na
postoje k genderové problematice jsou ovlivnény predevsim vékem. Mladsi ucitel VKZ a
psycholozka se vyjadiovali o genderové problematice jinak, tj. vice otevienéji a pozitivnéji,
nez ucitelka OV a teditel, u kterych spise se vyskytovalo stereotypni smysleni o genderové
problematice, tak jak je zde v praci pojimana. Nelze tento predpoklad vSak uplné potvrdit,
protoZe k potvrzeni by bylo potieba vice (a hlubSich) rozhovort na toto téma.

Druha vedlej$i vyzkumna otdzka vztazend k vyucujicim zni: Jak si vybrani aktéri skoly
mysli, Ze predavaji genderovou problematiku svym Zakiim? Zde se odpoved’ zda byt az prilis
jednoducha. Vybrani aktéfi Skoly maji urcité povédomi a postoje k genderové problematice,
které se pohybuje pfedevsim v rovin€ rovnosti Zen a muzi. V hodinéch diskutuji témata,
kterd oni sami povazuji za dileZita a vhodn4, tedy se jednd spiSe o rovnost pohlavi. Zbyla
témata genderové problematiky (napt. povédomi ohledné¢ sexudlnich identit) do vyuky vnasi
zaci a zakyné, ktefi by se v rdmci vyuky chtéli ve vétSin€ piipadl vice této problematice
vénovat. Jejich otevienost 1ze odvodit k moznosti dostat se k riznym druhiim informaci,
pfedevSim skrze internet. V rdmci vyuky samotné zaleZi na konkrétnim vyucujicim a jeho
reflexi pozadavki zakl a zakyn a jeho ochotu pfeddvat informace tykajici se genderové
problematiky. Vybrani aktéti Skoly se totiz vyjadfili, ze soucasné pojeti genderové
problematiky ve vyuce je, dle nich, dostatecné a neni tteba jej nijak rozSifovat. Piipadna
zmeéna systému by tak méla zacit jiz u samotnych vyucujicich a jejich védéni o genderové

problematice.

Mezi jednu z hlavnich vyzkumnych otdzek patti: Jaké je povédomi zZakii a Zakyn
zakladni skoly v Karlovarském kraji ohledné genderové problematiky a jejich vybranych
aspektii a stereotypii? Povédomi v této praci bylo definovano jako povsSechna znalost.
Povédomi nebylo lehké operacionalizovat pro vyzkum (viz 3.6.2). Zaci/kyné, nejspise kvili
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postojiim svych vyucujicich, maji nejvetsi povédomi ohledné témat, ktera se vztahovala k
rovnosti zen a muzl. Naopak nejmensi povédomi maji o sexudlnich identitdch, konkrétné
transgender lidech (viz Tabulka 3). Z dat také vyplyva, ze vétsi povédomi ohledné témat
tykajici se rovnosti Zen a muzii maji devaté ro¢niky, nebot’ v.osmém ro¢niku zaci a zakyné
vice oznacovali odpovéd’ ,,Nevim*. U vybranych vyroku tykajicich se povédomi odpoved’
»Nevim® také vice volily divky nez chlapci. Ve zbylych vyrocich tomu vSak bylo naopak,
tedy chlapci vice oznacovali odpovéd’ ,,Nevim*, nez divky (viz. graf 11). Jak je vSak jiz
nekolikrat zminovano vyse, odpovéd’ ,,Nevim* je problematicka a nemusi odkazovat pouze

k povédomi.

Druhou hlavni otdzkou je: Jaké jsou postoje Zdkii a zdkyn zdkladni Skoly v
Karlovarském kraji k genderové problematice a stereotypiim? Zaprvé je nutno fici, ze ze
samotného dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze studujici neodrazi nazory svych vyucujicich,
alespoti ne téch, ktefi byli vybrani pro polostrukturované rozhovory. Zaci a zakyné oproti
vybranym vyucujicim byli daleko oteviengjsi a méli vétsi povédomi a pozitivnéjsi postoje k
genderové problematice. AvSak 1 mezi samotnymi zédky a Zakynémi se samoziejmé nasly
rozdilné postoje a povédomi. Postoje zaki a zakyn se pohybovaly vétSinou v neutralnim poli
odpovédi. Zaci i zakyné nejvice negativné hodnotili vyroky tykajici se transgender osob.
Ukézalo se také, Ze Zaci a Zakyné ur€itym zplisobem hierarchizuji vybrané sexudlni identity
(viz. Graf 12). Vyroky tykajici se genderu, patriarchatu a feminismu byly poté hodnoceny
spiSe neutrdlné. Z dotaznikového Setfeni také vyplynulo, Ze vice otevienéjsi k genderové
problematice byly divky, nez chlapci. Dle ro¢niku byly otevienéjsi studujici osmé nez devaté
ttidy, coz nesouhlasi s pfedpokladem, ze del$i ¢as straveny v Skolni instituci podporuje
oteviengj$i hodnoty (vice teoretickd cast). Navic, vétsi povédomi dle vysledkil
dotaznikového Setfeni méli zaci a zakyné devatych ttid ¢ili povédomi a postoje spolu v tomto
kontextu nekoreluji. Co se poté tyde stereotyptl, Zaci a zakyné vybrané ZS zastavaji spise
stereotypni charakteristiky pfifazované muzim a Zenam. Zeny umistovaly do soukromé
sféry, charakterizovali je jako naladové a slabé. Muze naopak zaradily do sféry vetejné,
charakterizovaly je jako silné, emocné stabilni hrdiny. Vzhledem k pohlavi, divky
charakterizovaly Zeny méné¢ radikalné€ nez chlapci Zeny( viz Graf 13). Stejné tak chlapci pii
charakterizovani muzii byli méné radikalni nez Zeny (viz Graf 14). Vzhledem ke
studovanému roéniku ZS, osmé t¥idy byly méné radikalni p¥i charakterizaci Zen neZ roéniky

devaté. U charakterizace muZzi je opét osmy rocnik méné stereotypni nez devaty (viz. Graf
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15). Je tedy uz zde vidét urcity rozdil ve smysleni ohledné genderové problematiky mezi

osmym a devatym ro¢nikem? Na tuto otdzku by bylo potfeba rozsahlejsiho vyzkumu.
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5. ZAVER

Cilem diplomové prace bylo analyzovat vybranou zakladni Skolu pomoci metody
piipadové studie v Karlovarském kraji s ohledem na to, jaké postoje a povédomi maji jeji
zaci/kyné a vyucujici k genderové problematice. Genderova problematika byla pro tuto praci
definovdana ve form¢é pojmii a koncepti tykajici se genderu, sexudlnich identit a
feministického mysleni obecné. Problematika byla primarn¢ konstruovéna jako koncepty,
které by Zaci a zakyné 8. a 9. ro¢nikt ZS, dle mého, méli znat.

Vyzkum byl umistén do Karlovarského kraje, protoze ten si diky své historii piinasi
urcité potize do soucasnosti a v ndvaznosti na to, ho trapi dalsi problémy, napiiklad nizka
vzdélanost, ,,odliv mozkl“, vysoka nezaméstnanost, neexistence neziskové organizace
zabyvajici se feministickym myslenim ¢i jinak dotykajici se problematiky genderu. To vSe
déla z Karlovarského kraje jakési nehostinné misto pro oteviené smySleni o genderové
problematice, na rozdil od vétSiny ostatnich regiont. Aby byl vyzkum uskutecnitelny, byla
vybrana metoda ptipadové studie, diky niz je mozné analyzovat do hloubky zkoumany
ptipad — konkrétné se jednd o postoje a povédomi o genderové problematice na vybrané
zakladni Skole. Vyzkum cilil pfedevS§im na zadky 8. a 9. tfid, ktefi jsou jiz ve v€ku, kdy
pifemysleji o své sebeidentifikaci a orientaci, a jsou téméf na konci povinného zékladniho
vzdélani, tudiz bylo pfedpokladano, ze tito zaci a zakyné maji k genderové problematice
nejblize ve smyslu vybudovaného povédomi a vybudovanych a ustalenych postojii. Zaci a
zakyn¢ zékladni Skoly byli vybrani také proto, Ze Karlovarsky kraj trpi nizkou vzdélanosti,
tudiz zakladni Skola je pro mnohé zaky a zdkyné& jedinou Skolni instituci v jejich zivote.

V ramci ptipadové studie byla provedena mix methods dotaznikového Setfeni,
polostrukturovanych rozhovori a obsahové analyzy. Dotaznikové Setfeni se soustiedilo
praveé na zaky a Zakyné poslednich ro¢nikii zakladni Skoly a zjiSt'ovalo se predevs§im jejich
povédomi k definované genderové problematice a postoje k ni. Dale byly provedeny
polostrukturované rozhovory s vybranymi aktéry zakladni Skoly pro lepsi pochopeni toho,
jak sama Skola chépe genderovou problematiku a jak ji pfedevSim vyucujici predavaji
(pokud vubec). Pro lepsi uchopeni Skoly jako ptedavatele definované genderové
problematiky byla provedena i obsahova analyza Skolniho vzdélavaciho pldnu vybrané
Skoly.

V teoretické Casti prace byly predstaveny mechanismy genderové a Skolni socializace
a také byly rozepsany koncepty povédomi a postoj, které se objevuji v celé praci a vyzkumu.

Dale byla velka Cast teoretické prace vénovana zdkladni Skole, ptredevSim zakladnim
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dokumentiim, které strukturuji ¢eské skolstvi, a byla ptedstavena role jednotlivych aktérii
Skoly, ktefi se poté objevili v polostrukturovanych rozhovorech.

Empirické ¢ast prace se vénovala tomu, jaké metody vyzkumu byly pouzity, jaké jsou
jejich klady a zapory. Konkrétné se jednalo o jiz zminéné dotaznikové Setieni,
polostrukturované rozhovory a obsahovou analyzu. Doslo ke konceptualizaci genderové
problematiky, na niz je vyzkum postaven. Poté byl podrobné rozebran vybér vzorku pro
dotaznikové Setfeni a polostrukturované rozhovory. V této Casti prace také byly zminény
etick¢ aspekty prace, rizika a limity. Také byla popsana role vyzkumnice, jelikoz
pozicionalita badatele/ky ma vliv na vysledky a strukturu vyzkumu.

Posledni ¢asti diplomové prace predstavuji samotné vysledky z vyzkumd, jelikoz byly
vyuZity tfi metody sbéru dat, doslo v nékterych ¢astech prace k jejich vzajemné triangulaci.
Byly rozebrany aspirace zakii a zakyn na vyssi vzdélani, protoZe tato skute¢nost ma vliv na
otevien€js$i postoj k definované genderové problematice. S vybranymi aktéry Skoly byl
diskutovan jejich vztah k genderové problematice, jak si mysli, Ze ji pfedavaji a jeji vnimani
ve vztahu k prostiedi Karlovarského kraje. Nasledovaly kapitoly vénované samotnému
povédomi, postojim a stereotypnimu mysleni ohledné¢ muza a Zen zaki a zadkyn postavené
na odpovédich z dotaznikového Setteni. V posledni podkapitole analytické ¢asti byly shrnuty
odpovédi na vyzkumné otazky.

Zavérem konstatuji, Ze predpokladem pro napsani diplomové prace bylo mé skeptické
smySleni ohledn¢ toho, jaké postoje a pove€domi zastavaji Zaci, Z&kyné a ucitelé
v Karlovarském kraji k genderu obecné. Osobné jsem vSak vysledky piekvapena, nebot’
prili§ neodpovidaji mym ocekavanim a piedpokladim. Otdzkou zlstava, zda oteviené;si
pfistup k genderové problematice je dan generacnim posunem, vétSim piistupem
k informacim ¢i upln€ jinym vlivem. Divodem povédomi a otevienéjSich postojil
k genderové problematice, vSak muze byt také to, Ze dotaznik vypliovali zaci a zakyné¢, ktefi
jiz z takto ,,otevieného* prostfedi k genderové problematice pochazi, jelikoz k vyplnéni
dotazniku bylo potieba ziskat informovany souhlas rodict. Lze pfedpokladat, ze svoleni
k vyplnéni dotazniku ud¢lili ,,otevieni rodi¢e k problematice genderu. Tento pfedpoklad lze
podlozit tim, jakého vzdélani dosahli rodice déti, kteti se ucastnili dotaznikové Setieni (viz
Graf 1, Graf 2).

Jist& by bylo zajimavé vyzkum rozsitit na cely Karlovarsky kraj, ¢ v ramci celé CR.
Naptiklad pouze pomoci dotaznikového Setfeni (které by bylo samoziejmé Iépe
operacionalizovano a konceptualizovano) a zjistit tak rozdilné postoje a povédomi v ramci
kraji a mest.
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PRILOHY
Priloha 1: Dotaznikové Setieni

Dobry den,

jmenuji se Lenka Tislova a pfichazim z Univerzity Karlovy, kde v soucasné¢ dobé pisSu
diplomovou praci, pro kterou vznikl tento dotaznik. Rada bych znala VaSe odpovédi na
otazky nize. Dotaznik se tyka toho, jak smyslite o muzich a zenach a na problematiku s tim
souvisejici. Odpoveédi prosim krouzkujte. Dotaznik je anonymni, to znamend, Ze nikde
nebude Vase jméno. V dotazniku neexistuji zadné Spatné ani dobré odpovédi, proto se
nebojte odpovidat.

Pokud mate néjaké dotazy nebojte se zeptat.

List 1-O mné

A. Jsem:

1. Chlapec

2. Divka

3. Jiné

B. Jemi................ let (napis cislo)
C. Maminka ma nejvyssi vzdélani:
1. Zakladni skola

2. Sttedni Skola s vyucnim listem

3. Stfedni skola s maturitou
4. Vysoka skola

5. Nevim

D. Tatinek ma nejvyssi vzdélani:

1. Zakladni Skola

2. Stfedni Skola s vyucnim listem
3. Stfedni Skola s maturitou

4. Vysoka skola

5. Nevim

E. Chci jit po zakladni Skole studovat dale?
Ano

2. Ne (preskoc dalsi otazku a jdi na List 2)

3. Nevim (prreskoc¢ dalsi otazku a jdi na List 2)

—

Fa. Pokud chci jit dile po zakladni Skole studovat, chci jit na:
1. SpiSe ué¢novsky obor

2. SpiSe maturitni obor

3. Podavam piihlasku na/Zkusim obé& varianty

4. JeSté nevim
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List 2

V tomto list¢ prosim vzdy zakrouzkuj ¢islo pod danym vyrokem, které je nejblize tvému
piesvédceni:

Sekce A - Patriarchat

F. MuZi se v Zivoté maji lépe, protoZe jsou to muZi.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

G. MuZi maji moc nad Zenami.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

H. Lidé si vice vaZi muzi nez Zen.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

Sekce B - Feminismus

L. Zeny maji v soucasné dobé stejnd priva jako mu?i.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

J. Zena i mu dostivaji za stejnou prdci stejné penéz.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

K. Zeny a muzi maji v fivoté stejné piilefitosti (napi. vzdélini, prdce).
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

L. Oznacuji se za feministu/feministku.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

Sekce C — Homosexualita a bisexualita

M. Gayové a lesby maji stejna prava jako ostatni lide.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

N. Homosexualita je nemoc, neni prirozend.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

0. Je v poiadku byt sexudlné pritahovan holkami i kluky zdaroveii.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

P. Kdyz je nékdo bisexual: (oznac Cislo, které je nejblize tvému nézoru):
Nevim, kdo je bisexudl — 66 (jdi na dalsi otazku - Q)

Neohrozujici 1 2 3 4 5 | ohrozujici
Ptirozené 1 2 3 4 5 | zvracené
Dobré pro spole¢nost 1 2 3 4 5 | Spatné pro spolec¢nost

Q. Nevadilo by mi, kdyby byl miij kamarad gay.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim
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R. KdyzZ je nékdo gay, je to: (oznac Cislo, které je nejblize tvému nazoru):
Nevim, kdo je gay — 66 (jdi na dalsi otazku - S)

Neohrozujici 1 2 3 4 5 | ohrozujici
Ptirozené 1 2 3 4 5 | zvracené
Dobré pro spole¢nost 1 2 3 4 5 | Spatné pro spolec¢nost

S. Nevadilo by mi, kdyby moje kamaradka byla lesba.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

T. KdyzZ je nékdo lesba, je to: (oznac Cislo, které je nejblize tvému nazoru):
Nevim, kdo je lesba — 66 (jdi na dalsi otazku - U)

Neohrozujici 1 2 3 4 5 | ohrozujici
Ptirozené 1 2 3 4 5 | zvracené
Dobré pro spole¢nost 1 2 3 4 5 | Spatné pro spolec¢nost

Sekce E - Transgender

U. To, co ma jedinec mezi nohama, nemusi odpovidat tomu, jakym pohlavim se citi.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

V. Kdyz biologické pohlavi lidi neodpovida tomu, jak se citi, je to nemoc.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

W. Je v poidadku, kdy? si lidé chtéji zménit své biologické pohlavi v pritbéhu svého
Zivota.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

X. Kdyz je nékdo transgender, je to: (oznac Cislo, které je nejblize tvému ndzoru):
Nevim, kdo je transgender — 66 (jdi na dalsi otazku - Y)

NeohroZzujici 1 2 3 4 5 | ohroZujici
Pfirozené 1 2 3 4 5 | zvracené
Dobré pro spole¢nost 1 2 3 4 5 | Spatné pro spolecnost

Sekce D — Gender

Y. Clovék je bud’ chlap, nebo fenskd, nemiiie mit vice pohlavi najednou.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

Z. Existuji jina pravidla chovani pro divky a chlapce.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim

AA.  Kluci a holky se musi liSit svym chovdanim.
Souhlasim 1 2 3 4 5 Nesouhlasim 66 Nevim
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BB. Pokud jste se o0 pojmech a vécech vySe nedozvédéli ve Skole, chtéli byste?
(oznacte pouze jednu odpoved)

1. Ano

2. Ne, nepovazuji za dulezité

3. Nevim, je mi to jedno

CC.

Pro¢ a k ¢emu si myslite, Ze je duleZité védét, co znamenaji pojmy a
vyroky vySe? (napis ve zkratce svou odpoved):

List 3 — Skaly II.

DD. Holky, Zeny jsou (oznac¢ Cislo, které je nejblize tvému nazoru):

Pro domaci prace 1 2 3 4 5 Pro pracovni kariéru
Nelogicky, iracionalné Logicky, racionalné
smyslejici 1 2 3 4 5 smyslejici

Emocionalni, citliva 1 2 3 4 5 Necitliva

Naladova 1 2 3 4 5 Stabilni

Pomocnice 1 2 3 4 5 Hrdinka, viidkyné

Fyzicky slaba, kiehka 1 2 3 4 5 Silna, zdatna

Hodna, nekonfliktni 1 2 3 4 5 Agresivni, konfliktni

EE. Kluci, muZi jsou (ozna¢

Cislo, které j

e nejbliZze tvému nazoru):

Pro domaéci prace 1 2 3 4 5 Pro pracovni kariéru
Nelogicky, iracionalné Logicky, racionalné
smyslejici 1 2 3 4 5 smyslejici

Emocionalni, citlivi 1 2 3 4 5 Necitlivi

Naladovi 1 2 3 4 5 Stabilni

Pomocnik 1 2 3 4 5 Hrdina, vidce

Fyzicky slaby, kiehky 1 2 3 4 5 Silny, zdatny

Hodny, nekonfliktni 1 2 3 4 5 Agresivni, konfliktni
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Priloha 2: Informovany souhlas k dotaznikovému Setieni

Informovany souhlas s poskytnutim dotaznikového Setfeni a jeho naslednym vyuZitim
pro ucely diplomové prace Gender v uhelném kraji aneb pripadova studie zakladni
Skoly v Karlovarském kraji

e Jako zédkonny zastupce davam sviij souhlas k vyplnéni dotaznikového Setfeni mym
synem/dcerou za ucelem diplomové prace Lenky Tislové s nazvem Gender v
uhelném kraji aneb pripadova studie zakladni skoly v Karlovarském kraji. Cilem
vyzkumu je méieni postoju zaki a zakyn k vybranym pojmim tykajici se genderu.

e Dotaznikové Setfeni je anonymni a trva pfiblizné 15 min, obsahuje spiSe uzaviené
odpovédi, v podobé skaly. Zak/yné s touto skute¢nosti bude seznamen a bude
instruovan/a, jak mé dotaznik vyplnovat.

e Dotaznikové Setieni bude vypliiovano béhem klasického Skolniho dne.

e Zak/yn¢ bude seznamen/a se skutecnosti, zZe se nemusi dotaznikového Setieni
ucastnit. Ucast muze zak/yné kdykoli odmitnout.

e Informace ziskané z dotaznikového Setieni budou pouzity pouze pro tcely
vyzkumu diplomové prace.

Déavam svoleni k vyplnéni dotaznikového Setfeni mym synem/dcerou, a aby vyzkumnice
pouzila anonymizované vysledky dotaznikového Setfeni ve své praci.

Datum:
Podpis zdkonného zastupce:

Podpis vyzkumnika:
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Priloha 3: Schéma pro polostrukturované rozhovory

UvoOD

Dobry den, mé jméno je Lenka Tislova a prichdzim z Univerzity Karlovy, kde v soucasné
dobé¢ pisSu diplomovou praci, ve které se zajimam o to, jaké maji zaci a zakyn¢ povédomi a
postoje ohledné genderu a pojmy s tim souvisejicimi, jako je feminismus, patriarchat,
sexualni identity apod. Zajima m¢, jestli vi, co tyto pojmy znamenaji a pokud ano, jak o nich
smysleji. S timto tématem souvisi i role ucitele jako pfedavatele informaci a rada bych znala
V4as postoj k tomuto tématu. Rada bych s Vami udélala kratky rozhovor, ktery se bude tykat
predevsim Vaseho ndzoru na roli Skoly v této problematice.

Rozhovor bude anonymizovany a pokud svolite, nahraji si ho na diktafon, a to pouze pro
ucely vyzkumu, diplomovou praci. Pokud budete chtit, piepis rozhovoru Vam zaslu a vy si
muzete zkontrolovat, co jste fekl/a.

OTAZKY PRO UCITELE/KY

O uditeli — zakladni informace
e Jak dlouho jiz ucite/pracujete na této Skole?
e Jaka je VasSe aprobace a jaké ucite predméty?
e Jaké ro¢niky primarné ucite?

O genderu — hlavni téma
e Setkal/a jste se béhem své ucitelské praxe s tématem rovnosti Zen a muzi?
o V jaké situaci konkrétné?
e Musel/a jste nékdy fesit sexudlni identitu zakt a zakyn? Zohlednovat ji néjak?
o Jaké situace konkrétné?
e Byl/a jste jiz béhem své uclitelské praxe konfrontovan/a, abyste tato téma zohlednila?
o Jaké situace konkrétné?
= Vybavujete si n¢jaké konkrétni momenty ze strany Skoly nebo vaSich
kolegl/kyn, abyste se této problematice vénovali v hodinach?
o Jena Vas kladen ,,tlak* promitat, ¢i nepromitat tyto témata v hodinach?
o Byl gender, feminismus ¢i sexualita n€kdy tématem ve Skole, v pedagogickém
sboru?
e Myslite, Ze je n&jak potieba, aby se pfedaval Zaklim urcity pojem o riznych sexualnich
identitach a feminismu?
o Pro¢ ano/ne?
o Me¢la by se Skola vice angazovat v tomto tématu?
o Mate pocit, ze by o to Zaci stali? Bylo to pro n€ prospésné?
e Myslite, Ze jsou jini kolegové/kolegyné na tom jinak nez vy?
o Zabyva se tim nékterd/y z vasich kolegli v hodinach?
o Proc¢? Co si o tom myslite?
Stereotypy
e Pocit'ujete, Ze je v ur€itych situacich jinak pfistupovat k divkdm a chlapclim?
o Pokud ano/ne, v jakych konkrétné?
= Pokud ne: Jak poté odlivodnite naptiklad rozdélené predméty dle
pohlavi? (naptiklad télocvik)
e Existuji zde na Skole né&jaké délené predméty?
e Jaké jsou dle Vas vyhody a nevyhody?
o Proc¢ je to dle Vas pro zéka/zakyni v tuto situaci prospesné?
Zavér
e Je zde néco, co nezaznélo a je k tématu? Chcete se jesté k nécemu vyjadiit?
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e Mate néjaké otazky?
ZAVER
Timto asi mizeme rozhovor ukoncit a ja Vam moc dékuji za tento Cas.

OTAZKY PRO REDITELE/KU

O rediteli — zakladni informace

e Jak dlouho jiz uite/pracujete na této Skole?

e Jaka je VaSe aprobace a ulite n¢jaké predmeéty?
e Jaké ro¢niky primarn¢ ucite?

O genderu — hlavni téma
e Setkal/a jste se béhem své ucitelské praxe s tématem rovnosti Zen a muza?
o 'V jaké situaci konkrétné?
e Musel/a jste nékdy fesit sexualni identitu zakt a zakyi'? Zohlednovat ji néjak?
o Jaké situace konkrétné?
e Byl/a jste jiz béhem své ucitelské praxe konfrontovan/a, abyste tato téma zohlednila?
o Jaké situace konkrétne?
» Vybavujete si n¢jaké konkrétni momenty ze strany Skoly nebo vasich
kolegii/kyn, abyste se této problematice vénovali v hodinach?
o Jena Vas kladen ,,tlak* promitat, ¢i nepromitat tyto témata v hodinach?
» Jena Vas kladen ,,tlak* jako na feditele, abyste pomital tyto témata do
uciva ve skole?
o Byl gender, feminismus ¢i sexualita nékdy tématem ve Skole, v pedagogickém
sboru?
e Myslite, Ze je n&jak potieba, aby se predaval zaklim urcity pojem o riznych sexudlnich
identitach a feminismu?
o Pro¢ ano/ne?
o Me¢la by se skola vice angaZovat v tomto tématu?
o Mate pocit, Ze by o to Zaci stali? Bylo to pro né prospésné?
e Myslite, Ze jsou jini kolegové/kolegyné na tom jinak nez vy?
o Zabyva se tim néktera/y z vaSich kolegl v hodinach?
o Pro¢? Co si o tom myslite?
Stereotypy
e Pocitujete, Ze je v ur€itych situacich jinak pfistupovat k divkdm a chlapctim?
o Pokud ano, v jakych konkrétné?
o Proc je to dle Vas pro zédka/zakyni v tuto situaci prospésné?
o Pokud ne, tak proc¢?
= Jak poté odivodnite naptiklad rozdélené predméty dle pohlavi?
(naptiklad télocvik)
e Existuji zde na Skole n&jaké délené predméty?
e Jaké jsou dle Vas vyhody a nevyhody?
Zavér
e Je zde néco, co nezaznélo a je k tématu? Chceete se jesté k né¢emu vyjadrit?
e Mate néjaké otazky?
ZAVER
Timto asi mizeme rozhovor ukoncit a ja4 Vam moc d€kuji za tento Cas.

OTAZKY PRO METODIKA PREVENCE/VYCHOVNOU PORADKYNI/CE
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Ziakladni informace
e Jak dlouho jiz pracujete na této Skole?
e Ucite i n¢jaké predméty nebo je Vasi naplni prace pouze ,,poradenstvi?

O genderu — hlavni téma
e Setkal/a jste se béhem své praxe s tématem rovnosti Zen a muzi?
oV jaké situaci konkrétné?
Musel/a jste n¢kdy fesit sexualni identitu zaki a zakyn? Zohlednovat ji néjak?
o Jaké situace konkrétné?
Byl/a jste jiz béhem své praxe konfrontovan/a, abyste tato témata zohlednila?
o Jaké situace konkrétné?
= Vybavuyjete si né¢jaké konkrétni momenty ze strany Skoly nebo vasich
kolegti/kyn, abyste se této problematice vénovali v hodinach?
o Jena Vas kladen ,tlak* promitat, ¢i nepromitat tyto témata v hodinach?
= Jena Vas kladen ,,tlak* jako na psycholozku probirat s détmi tyto
témata?
o Byl gender, feminismus ¢i sexualita nékdy tématem ve Skole, v pedagogickém
sboru?
Myslite, Ze je néjak potieba, aby se piredaval zaktim urcity pojem o rtiznych sexudlnich
identitach a feminismu?
o Proc¢ ano/ne?
o Mz¢la by se skola vice angazovat v tomto tématu?
o Mate pocit, Ze by o to Zaci stali? Bylo to pro né€ prospésné?
Myslite, Ze jsou jini kolegové/kolegyné na tom jinak nez vy?
o Zabyva se tim n¢ktera/y z vasich kolegli v hodinach?
o Pro¢? Co si o tom myslite?
Chodi k Vam Z4ci nebo Zakyné se radit ohledné jejich sexuality? Néjakych rad ohledné
toho, jak si poradit jako Zena nebo muz v konkrétnich situacich?
Stereotypy
e Pocit'ujete, Ze je v urcitych situacich jinak pfistupovat k divkam a chlapclim?
o Pokud ano, v jakych konkrétng?
o Proc je to dle Vas pro zaka/zakyni v tuto situaci prospésné?
o Pokud ne, tak proc¢?
= Jak poté odiivodnite naptiklad rozdélené pfedméty dle pohlavi?
(napftiklad télocvik)
e Existuji zde na Skole n&jaké délené predméty?
e Jaké jsou dle Véas vyhody a nevyhody?

Zavér

e Je zde néco, co nezaznélo a je k tématu? Chceete se jesté k néCemu vyjadrit?
e Mate néjaké otazky?

ZAVER

Timto asi mizeme rozhovor ukonc¢it a ja Vam moc dékuji za tento Cas.
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Priloha 4: Informovany souhlas k polostrukturovanym rozhovorim

Vyzkum k diplomové praci: Informovany souhlas s rozhovorem

e Rozhovor je anonymni, coZ znamena, ze nikde nebude uvedeno mé jméno. Moje
ucast na rozhovoru je zcela dobrovolna a kdykoli béhem rozhovoru mizu
odmitnout odpovédét na otazky, na které nechci odpovedét.

e Mam také pravo rozhovor kdykoli ukoncit.

e Jsem si védom/a toho, Ze rozhovor bude zaznamenavan na diktafon a piepsan do
pisemné formy.

e Priepis rozhovoru bude divérny a v diplomové praci Gender v uhelném kraji aneb
pripadova studie zakladni skoly v Karlovarském kraji, ani v ptipadnych dalSich
vystupech z tohoto vyzkumu, nebudou uvedeny udaje, podle kterych by bylo
mozné me identifikovat.

Souhlasim s ucasti ve vyzkumu a provedenim rozhovoru. ano ne
Pteji si byt informovana o vysledcich vyzkumu. ano ne
Podpis: . .o
Dne........... .. .. .. . ..
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