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Abstrakt

Diplomovéa préace se zabyva tématem hodnoceni ve vyuce zemépisu z pohledu ucitele.
Prvni ¢ast prace je zamétena na teoretické zaramovani zkoumané problematiky. Hlavnimi
feSenymi koncepty jsou profesni presvédceni ucitele, procesy a vysledky vyucovéani,
predmét hodnoceni a funkce a zptisoby pedagogického hodnoceni. Pro praktickou ¢ast
prace bylo realizovano kvalitativni vyzkumné Setfeni v podobé polostrukturovaného
rozhovoru se 14 uciteli zemépisu zadkladnich Skol. Sledovali jsme, jaky je odborny
pojmovy aparat ucitelli zemépisu v ustni komunikaci zaméfené na hodnoceni vyucovani.
Byla sledovana jednak Cetnost pfedem stanovenych zakladnich pojmt a jednak ¢etnost
pojmu, které byly feCeny nad rdmec nami stanovenych pojmi. Bylo nalezeno pét
zékladnich pojmt, se kterymi operuji vSichni respondenti, a to zndmka, test, znalost,
prezentace a zpaméti. Nejvyssi ¢etnost zaujimd pojem znamka. Nésledn¢ byla vytvorena
typologie ucitelti podle jejich piistupt k hodnoceni vyucovani (ucitel stagnujici, ucitel
pieslapujici, ucitel pouceny a uclitel pokrocily). Vyzkum podéva uceleny piechled
0 hodnoceni vykonti zaki uciteli zemépisu na zakladnich Skolach a miize byt tak
piinosem, jelikoZ doposud nebyly v Cesku ani v zahrani¢i nalezeny zadné podobné studie

zabyvaji se konkrétnimi podobami hodnoceni v zemépisu.

Kli¢ova slova: profesni presvédceni ucitele, procesy a vysledky vyucovani, predmeét

hodnoceni, funkce a zptisoby pedagogického hodnoceni, zemépis, zédkladni Skola






Abstract

The diploma thesis deals with the topic of evaluation in teaching geography from the
teacher's point of view. The first part of the work is focused on the theoretical framing of
the researched issues. The main concepts addressed are the professional beliefs of the
teacher, the processes and results of teaching, the subject of evaluation and the functions
and methods of pedagogical evaluation. For the practical part of the work, a qualitative
research survey was conducted in the form of a semi-structured interview with
14 geography teachers in primary schools. We observed the professional conceptual
apparatus of geography teachers in oral communication focused on teaching evaluation.
The frequency of pre-established basic terms and the frequency of terms that were said
beyond the terms set by us were monitored. Five basic terms were found, with which all
respondents operate, namely mark, test, knowledge, presentation and by rote. The term
mark has the highest frequency. Subsequently, a typology of teachers was created
according to their approaches to teaching evaluation (stagnant teacher, overstepping
teacher, instructed teacher and advanced teacher). The research provides a comprehensive
overview of the evaluation of pupils' performance by geography teachers in primary
schools and can thus be beneficial, as no similar studies have been found in the Czech

Republic or abroad dealing with specific forms of evaluation in geography.

Keywords: teacher's professional beliefs, teaching processes and results, subject of

evaluation, functions and methods of pedagogical evaluation, geography, primary school
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1 UVOD

Kazdy ¢loveék neustale néco hodnoti, vynasi posudky a ocenuje, aniz si to uvédomuje —
napf. gesty, mimikou (Kolaf, Sikulova 2009). Ne vsichni viak hodnotime uvazlivé
a vécné spravne. Je to dano tim, Zze hodnoceni pfedstavuje vysoce intelektualné naro¢nou
dovednost, ,.ktera umoziiuje cloveku na zdkladé subjektivniho pristupu rozliSovat
v okolnim sveéteé jevy diilezité od nediilezitych a mezi duleZitymi jevy dobré od spatnych.
Hodnoceni patri neoddeélitelné k hodnotdam, souvisi s jejich uvédomovanim, objevovanim,
vyzdvihovanim, potvrzovanim nebo zpochybnovanim a kritizovanim* (Slavik, 1999,
s. 22).

Stfredem pozornosti této prace je hodnoceni ve vyuce zemépisu z pohledu ucitele.
Jeto velmi dualezitd profesni dovednost ucitele, kterou uplatiiuje neustdle nejen
prostiednictvim ustniho zkouSeni ¢i pisemnych testl ale 1 zpiisobem, ktery si ucitel ani
neuvédomi (napt. ismév, pokyvnuti hlavou) (Kolat, Sikulova 2009).

Zékladni principy $kolniho hodnoceni jsou legislativné dany ve Skolském zakonu
¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném
vzdélavani, ktery byl doplnén vyhlasSkou ¢. 48/2005 Sb. Z téchto dokumentt vyplyva, ze
hodnoceni zahrnuje jak klasifikaci, tak slovni hodnoceni, které ma jiz rovnocenné
postaveni ve vech roénicich jako klasifikace. Skoly maji moznost vyuzivat obé formy
hodnoceni. Pravidla hodnoceni konkrétni Skoly musi byt soucésti jejiho Skolniho fadu
(napt. v podobé klasifika¢niho tadu). Zminény legislativni ramec 1 Skolni klasifika¢ni
fady na jednotlivych Skolach uciteltim umoznuji v ramci danych pravidel rtizné zpiisoby
hodnoceni.

Rada praci metodického charakteru konkretizuje podstatu pedagogického
hodnoceni a jeho jednotlivé ptistupy. Nékteré z téchto praci nahliZeji na pedagogické
hodnoceni souhrnnéjs$im zplisobem (naptic skolnimi pfedméty), jiné se zabyvaji hloubéji
ur¢itym hodnoticim aspektem ¢i piistupem. Ptikladem prvniho okruhu studii jsou
naptiklad prace autorti Slavik (1999), Kolaf a Sikulova (2009), Stary a Laufkova (2016)
nebo Kost'dlova, Mikova a Stang (2008) a jiné. Souhrnny pohled na hodnoceni ve vyuce
zem&pisu vyustény do konkrétnich doporuceni podavé studie A Road Map for
21st Century Geography Education (2013), kterd je vysledkem spoluprace National
Geographic Society, Association of American Geographers, National Council for

Geographic Education a American Geographical Society.
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Druhy okruh praci metodického charakteru cili na ur€ity hodnotici aspekt ¢i pfistup.
Ptikladem jsou prace autorit Black a William (1998a, 1998b), které podnitily odbornou
diskusi k formativnimu hodnoceni a jeho vlivu na uceni zakt naptic Skolnimi pfedméty.

Do skolniho hodnoceni se navic promitd osobnost ucitele a je tedy ovlivnéno
subjektivnimi prvky, i kdyz to tak sam ucitel nechce. Odborné prace (Slavik, 1999; Kolar,
Sikulova, 2009) proto upozoriiuji, Ze objektivni hodnoceni ve $kolnim prostiedi nelze
uplatnit. Takové hodnoceni by bylo neosobni a postradalo by fadu svych funkci. Je proto
zapotiebi pocitat s tim, Ze kazdé hodnoceni bude subjektivné zabarveno (Kolat, Sikulova,
2009), mizeme jen usilovat o to, abychom se jako ucitelé vyhnuli chybam a omylim
v hodnoceni, které by mohly Zakovi ublizit (Slavik, 1999). Odbornici upozoriiuji na to,
ze mezi jednotlivymi uciteli existuji velké rozdily v jejich piistupech hodnoceni. Velkou
variabilitu Ize nalézt 1 v ramci jedné Skoly, kdy jednoho zdka hodnoti rGzni uditelé
riznymi zpusoby (Stary, Laufkova, 2016).

MozZna i proto mnozi ucitelé na 2. stupni zakladnich Skol dle Bendlova vyzkumu
vzdélavaciho procesu. Velky problém pak ¢ini hodnoceni zejména zac¢inajicim uciteltiim.

Nutno podotknout, Ze citovany vyzkum je stary pétadvacet let. Za tu dobu se
pedagogické hodnoceni nestalo v Cesku frekventovanym vyzkumnym tématem. Strakové
a Slavik (2013, str. 280 in Lautkova, Novotna, 2014) upozornuji naptiklad na to, ze: ,,Cesti
vyzkumnici se malo zabyvaji studiem konkrétnich podob hodnoceni v konkrétnich
predmeétech®. Vyjimkou z poslednich let je napt. vyzkum Starého a Laufkové (2016),
ktery zjistoval miru zapojeni formativniho hodnoceni do vyuky na ¢eskych skolach ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Dal§im piikladem jsou vyzkumné
nalezy Ceské $kolni inspekce (dale jen CSI) (CSI, 2017/2018; CSI, 2018), které mapuiji
ruzné zpiisoby hodnoceni napfi¢ Skolnimi pfedméty (slovni hodnoceni a klasifikace,
formativni a sumativni hodnoceni, ustni a pisemné zkouseni, vrstevnické hodnoceni
a sebehodnoceni) a podévaji doporuceni pro hodnoceni a rozvijeni klicovych kompetenci.
Piikladem dil&i vyzkumné sondy ve vyuce zemépisu je prace Reznickové a kol. (2013),
zabyvajici se pedagogickym hodnocenim geografickych dovednosti.

Z tad zahrani¢nich praci vyzkumného charakteru velkd ¢ast znich predstavuje
aoveéfuje zpusoby a nastroje hodnoceni vykoni Zzakli ve vyuce zemépisu.
Tzv. SOLO taxonomii (z angl. Structure of the Observed Learning Outcomes) vyvinutou
Biggsem a Collisem (1982) uvadi Bennetts (2005a, 2005b). Atherton (2011) ve své praci

predstavuje tzv. fizené hodnoceni (z angl. controlled assessment). Studie od Suhendra,
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Sugandi a Ruhimata (2021) z Metro City v Indonésii se zabyvala tzv. HOTS-Oriented
Assessment. Jo a Bednarz (2009) se zabyvali vytvofenim taxonomie pro hodnoceni
dovednosti prostorového mysleni, v roce 2012 se pak Lee a Bednarz (2012) vyvinuli
standardizovany test, ktery by slouzil jako néstroj pro hodnoceni prostorového mysleni.
Tento test v upravené verzi ovétovali Tomaszewski, Vodacek, Parody a Holt (2015).
Leat a Nichols (2000) uvadéji jako jeden z moznych nastroji hodnoceni v zemépisu
tzv. ,,mysteries*. Strategii aktivniho uceni (z angl. Active Learning Strategies) se zabyval
Klein (2003). Vyzkum vénovany vnimani a vytvafeni testl uciteli zemépisu
v Nizozemsku provedli Bijsterbosch, Van der Schee, Kuiper a Béneker (2016). Moller
(2005) zkoumal jaké zplisoby hodnoceni jsou na Skolach v Dansku vyuZivany, jak ucitelé
hodnoceni vnimaji a jaké s nim maji problémy.

V roce 2019 publikovali Rod Lane a Terri Bourke review, ktera shrnuje dosavadni
prace a vyzkumy pojednavajici o hodnoceni v zemépise. Autofi provedli reSersi celkem
30 praci a studii a v celém souboru dat identifikovali 8 témat. Formativnim hodnocenim
se zabyvali napt. Baldwin (2003), Davies, Durbin, Clarke a Dale (2004) nebo Tiknaz
a Sutton (2006). Studii zkoumajici metodu ,,piekryti mapy* (z angl. map overlay) jako
nastroj pro geoprostorové mysleni provedli Battersby, Colledge a Marsh (2006).
Vytvotenim standardizovanych testll ze zemépisu se zabyvali Bijsterbosch, van der Schee
a Kuiper (2017) a Wertheim a kol. (2013). Znamkovanim pak studie, které¢ provedli
Crisp (2008) a Panadero, Tapia a Huertas (2012). Obsahové analyzy polozek hodnoceni
v uéebnicich byly provedeny v Ciné (Yang, 2013), v Turecku (Yasar, 2009) a v Indii
(Mishra, 2015). Testovanim zakti v zeméepise na mezinarodni Grovni se zabyvali Van der
Shee a Kolkman (2010). Konkrétnimi strategiemi hodnoceni pak napt. Andrews, Tressler
a Mintzes (2008) a Wehry, Monroe-Ossi, Cobb a Fountain (2012), ktefi zkoumali
pojmové mapy jako nastroj pro porozuméni pojmim v zemeépise. VyuZiti psani eseji
a metodu volného psani jako nastroj hodnoceni geografického porozuméni zkoumali
Budke, Schiefele a Uhlenwinkel (2010) a Munowenyu (2007), vyuziti testu slovni
asociace (z angl. free word association test) pak zkoumal Atasoy (2009). Harwood
a Rawlings (2001) ve své studii zkoumali kresbu mapy svéta od ruky zaky bez pomoci
ucitele jakoZto diagnosticky nastroj.

V zavéru review autofi zmiiluji, Ze vyzkumy provedené v oblasti hodnoceni
neposkytuji diikazy o dopadu hodnoceni na vysledky uceni, vétSina studii je provedena
v malém méfitku a jsou pouZity rizné metody vyzkumu, protoZe neni vyvinut dostatecny

valida¢ni nastroj pro vyzkum hodnoceni. Review tak potvrdila nedostatek vyzkumu

17



v oblasti hodnoceni (Lane, Bourke, 2019). Na absenci empirickych dikazii o postupech
hodnoceni v zemépise upozoriuje i Bijsterbosch (2018).

V review jsou zminény pouze dva prispévky, které se tykaji hodnoceni zaki
v zemépise v narodni praxi, a to studie, které provedli Pinar (2011) a Butt, Weeden,
Chubb a Srokoszc (2006). Tyto dvé studie poskytly nazory pedagogi na hodnoceni
v prislusnych zemich — v Turecku a Velké Britanii.

Ze zavéru Ceskych i zahrani¢nich vyzkumu tedy vyplyva, Zze nemame dostatek
informaci o pribehu hodnoceni vykoni zaki v zemépise na zékladnich skolach, proto je

toto téma hlavnim zamétenim nasi prace.

Hlavnim cilem diplomové prace je ziskat hlubsi poznéani profesniho ptesvédceni ucitelt
zemepisu zékladnich Skol v Cesku, které se tykaji funkci a zplisobli hodnoceni procesi

a vysledkll vyucovani. Vyzkumné otazky, které pomahaji tento cil naplnit, jsou:

1) Jaky odborny pojmovy aparat pouZzivaji ucitelé v ustni komunikaci zamérené

na hodnoceni procesu a vysledku vyucovani zemépisu?

2) Jaké typy pristupi k hodnoceni vyucovani jsou zi‘ejmé u uciteli zemépisu?

Prvni ¢ast prace je zamétena na teoretické zardamovani zkoumané problematiky (kapitola
2: Obecna vychodiska). Za kliCové koncepty povazujeme profesni piesvédceni ucitele,
procesy a vysledky vyucovani, pfedmét hodnoceni a funkce a zplisoby pedagogického
hodnoceni. Pro praktickou cast prace bylo realizovano kvalitativni vyzkumné Setfeni
v podobé polostrukturovaného rozhovoru se 14 uciteli zemépisu zékladnich skol, jejichz
prubéch a realizace je podrobnéji popsan v kapitole 3: Metodologie vyzkumného Setreni.
Vysledky vyzkumného Setfeni jsou obsahem kapitoly 4: Vysledky Setieni a jejich
zhodnoceni a konfrontace s teorii a jinymi studiemi je obsahem kapitoly 5: Diskuze

vysledkii.

18



2 OBECNA VYCHODISKA

Problematika hodnoceni procest a vysledkt geografického vzdélavani je pomérné Siroka
a mezioborova. Je proto zizena volbou vySe zminéného hlavniho cile préce,
resp. vyzkumnymi otdzkami. Jejich teoretické zardmovani ma podobu diskuse
a operacionalizace hlavnich kliCovych konceptii, které vyplyvaji z cilového zaméteni
prace. Na tyto koncepty jsou nasledn€ navazany otazky v rozhovoru a zpisob interpretace

vysledkd vyzkumu.

Planovany vyzkum je zaméfen na nazory uciteli tykajici se hodnoceni. Mezi klicové
teoretické koncepty proto tadime souslovi profesni presvédceni ucitele. Podle
Sevéikové, a Plischke (2020) jde o pomérné frekventovany pojem, ktery ale
v Ceské odborné pedagogické literatuie neni jednotné zakotven. Nejcastéji byva
prezentovan jako soubor nékolika na sob¢ nezavislych ptesvédceni a jako soubor postoju
formovanych védomostmi, dovednostmi, prozitky a zkuSenostmi ucitele.

Strakova, Spilkova, Friedlaenderova, Hanzak a Simonova (2014) rovnéz konstatuji,
ze terminologie spojend s vyzkumem profesniho presvédceni ucitele je nejasna. Podle
citovanych autorti v Ceské terminologii jsou jadrem tzv. profesniho ,,ja“ zejména
pedagogické mysleni (z angl. teacher thinking) a ucitelovo pojeti vyuky. Profesni
piesvédceni ucitele (z angl. beliefs) je pak vyznamnou soucasti jednak ucitelova pojeti
vyuky, a jednak i1 jeho mysleni, které zasadn¢ ovliviiuje jeho rozhodovani. Presvédceni
ucitele se pak odrazi v kazdé jeho interakci ve vztahu ke Skole, zakiim, kolegiim, ale
1k sobé samotnému a hraje vyznamnou roli v jeho chovani. Pro lepsi pochopeni
problematiky to autofi pfirovnavaji k vyroku ,,Vse, co déldte, je odrazem toho, v co
verite.

V souladu s ndzorem Kafkové a Rezni¢kové (2020) je vhodné jesté poznamenat, Ze
profesni piesvédéeni ucitele a jeho osobni teorie je dillezitou slozkou PRISTUPU
UCITELE, které se promitaji do preferenci v jeho obecné koncepci vyuéovani véetnd
zpiisobu hodnoceni vykont Zakl. Pfistup ucitele je primarné zaloZen na ziskanych
odbornych znalostech, dovednostech, jeho profesnim piesvédceni a dalSich oblastech
(napt. znalost zdka). Dillezité je proto zabyvat se otdzkami jako co ucitelé védi, cemu
veéii, co si mysli a o ¢em pochybuji. Pravé profesni pfesvédceni ucitele a ucitelovo

uchopeni odpovédnosti za uceni zakli ma nejvétsi vzdélavaci dopad a vyznamné
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ovlivituje celkovy uciteliv pfistup. Citované autorky povazuji profesni piesvédceni
ucitele za dilezitou soucast profesniho védéni, které¢ mize, ale nemusi, byt motorem jeho
jednani. Celkovy pfistup ucitele pak vyznamné ovlivituje jeho kone¢né jednani. Vysledky
naznacuji, ze vyznamnou roli hraje skutecnost, nakolik je presvédceni v souladu
s jednanim ucitele.

Ve vztahu k hodnoceni to znamena, Ze piesvédceni ucitelt se ne vzdy promita do
jejich jednani. Je totiz mozné, ze ucitelé v roli respondenta pti vyzkumném Setfeni citi
potiebu reagovat podle ocekavani. Tomuto pak nasvédcuji napt. nejisté formulace jejich
odpovédi ¢ urditd protifedeni (Kafkova, Rezni¢kova, 2020; Strakova, Spilkova,
Friedlaenderova, Hanzék a Simonova, 2014).

Spole¢nym jmenovatelem vSech dil¢ich hodnoticich pfistupii pedagoga je to, Ze se
vzdy vazi k jeho zvnitinénym hodnotadm. Tyto hodnoty spolu s profesnimi znalostmi
a zkuSenostmi, resp. profesnim piesvédcenim, se promitaji do cilii vyucovani, i kdyz si
to sami ucitelé mnohdy neuvédomuji. Jinymi slovy feceno, co a jakym zplisobem ucitelé
hodnoti u svych zaki doklada jejich realné cile vyuky. Znamena to, ze se od téch

deklarovanych (napt. v SVP) mohou lisit.

Druhym klicovym konceptem je souslovi procesy a vysledky vyucovani. Které procesy
a vysledky médme na mysli, se odviji od obsahového vymezeni pojmu vyucovdni.
Vychazime pii tom z definice uvedené v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova,
Mares, 2003, s. 288), kde je pojem vyucovani definovan jako ,.fo, co se kazdodenné
odehrava ve Skolnich tridach v prubéhu vyucovaci hodiny.” Didaktické teorie
(napt. Kalhoust, Obst a kol., 2002; Prucha, 1997; Skalkova, 1999) tento pojem definuji
jako druh lidské Cinnosti, ktery spociva v interakci ucitele a zakt, kdy zakladem je
zamérné pisobeni ucitele na zaky takovym zpisobem, aby u zadka dochazelo k uceni.
V nasem vyzkumu proto akcent klademe na ucitelitv zptisob hodnoceni takovych procesii
a vysledkl vyucovani zemépisu, které podporuji a diagnostikuji uceni zakda.

Nutno jeSt¢ poznamenat, Ze vyraz vyucovani muze mit ur€itd synonyma
(vwwucovaci proces, vyuka, vychovné vzdélavaci proces nebo vychovny proces), ktera
nejsou v odborné literatuie shodné¢ vymezovana. Dochézi tak podle Prichy (1997)
k pojmovému zmatku. V této praci operujeme s pojmem vyuka jako synonymem ke
slovu vyucovani (obdobn¢ napt. Pricha, 1997; Pricha, Walterovd, Mares, 2003;
Skalkova, 2007). Zarovei jsme si védomi toho, Ze n€kteti odbornici ¢i respondenti naseho

vyzkumu mohou chapat pojem vyuka v obecném vyznamu i jako spojeni vyucovani
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auceni. Teorie obecné didaktiky taktéz termin vyuka vnimaji Sifeji nez samotné
vyucovani (napt. Kalhous, Obst a kol., 2002). Podle téchto teorii vyuka zahrnuje jak
samotny proces vyucovdni, tak i cile, obsah, prostiedky, typy a vysledky vyuky. Cap
a Mares (2001) uceni chapou jako proces, ktery probiha u zaka a vyucovani je spojovano
vyhradné s ¢innosti ucitele. Pojem vyuka pak dle autorti znamena vyslednou interakci
mezi zakem (tfidou) a ucitelem.

V nasi diplomové praci tim tedy zaméfujeme pozornost na hodnoceni nejen

vykonil zaka, ale 1 na samotny proces vyucovani a uceni.

Dalsi dva koncepty cili na samotnou podstatu pedagogického hodnoceni. Prvni z nich
(pfedmét hodnoceni) sleduje obsahovou a druhy (formy a zplsoby hodnoceni)
procesualni stranku této profesni dovednosti ucitele.

PREDMET HODNOCENI mé v nasem vyzkumu podobu znalosti, dovednosti,
postojlii a hodnot pozadovanych ucitelem ve vyuce zemépisu. I kdyz naroky ucitelt jsou
do uréité miry limitovany zdvaznymi kurikuldrnimi dokumenty (RVP ZV, Skolni
vzdélavaci program — dale jen SVP), uditelé maji pomémé $iroky ramec pro uplatnéni
osobniho pojeti vyuky vcetné hodnoceni.

Odborna literatura prabézné diskutuje vzdélavaci potencial zemépisu 1 vybér
»Zakladniho uciva® (napt. Marada a kol., 2017), v zahrani¢ni anglicky psané literatuie je
tato vyzva v poslednich letech spojovana s pojmy powerful knowledge and capabilities
(Béneker, Palings, 2017; Maude, 2018; Roberts, 2014).

Do zékladniho uciva nepatii pouze znalosti zaku (urcité latka, téma), ale i oborové
geografické dovednosti. V Cesky psané literatuie se jejich specifikaci a kategorizaci
zabyvala napt. Rezni¢kova (2003), do jaké miry jsou procvi¢ovany a hodnoceny zjistoval
vyzkum Rezni¢kové a kol. (2013). V zahraniéni literatufe se geografickym dovednostem
vénuje fada praci metodického (ve smyslu, jak procvicovat a hodnotit dovednosti) ¢i
vyzkumného charakteru. Naptiklad tabulku geografickych dovednosti s kritérii jejich
hodnoceni (tzv. Geographic Skills Scoring Guide) vytvotila Jody Marcello (2009).
Pomoci tabulky si mohou Zaci kontrolovat miru naplnéni dané dovednosti.

V souvislosti s naplni ugiva maji uéitelé v Cesku podle zavaznych kurikularnich
dokumenti jesté jednu povinnost, a to kromé oborovych znalosti a dovednosti ve vyuce
zemg&pisu procviovat a hodnotit i tzv. klicové kompetence. Jsou to zejména socidlni,
komunikativni, personalni a pracovni mezioborové dovednosti (podrobnéji Rdmcovy

vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani — dale jen RVP ZV).

21



Dal3i koncept vyjadiujeme souslovim FUNKCE A ZPUSOBY PEDAGOGICKEHO
HODNOCENI. Zjednodusené fedeno, dava odpovéd’ na otazku, JAK uditel hodnoti.
Tento koncept povazujeme za dulezité podrobnéji predstavit, protoze se vaze k vyzkumné
otazce, ktera sleduje pojmovy aparat uciteltl.

Vsechny tyto studie maji pro ucitele zakladnich Skol doporucujici charakter a je
otazkou, zda je nejen znaji ale také, zda myslenky z téchto studii chtéji a dokazou
implementovat do Skolni praxe.

Spoleénym jmenovatelem vSech dil¢ich hodnoticich ptistupli pedagoga je to, ze
se vzdy vazi k jeho zvnitinénym hodnotam. Tyto hodnoty se spolu s profesnimi znalostmi
a zkuSenostmi promitaji do cili vyucovani, i kdyz si to sami ucitelé mnohdy
neuvédomuji. Jinymi slovy feceno, co a jakym zptsobem ucitelé hodnoti u svych zakt
doklada jejich redlné¢ cile vyuky. Znamend to, ze se od téch deklarovanych

(napt. ve Skolnim vzdélavacim programu) mohou lisit.
2.1 Funkce a zpiisoby hodnoceni: vychozi predpoklady

V odborné literatuie dosSlo v poslednich letech k ur€itym paradigmatickym zménam,
které¢ ovlivnily samotné vymezeni pojmu hodnoceni a nasledné 1 specifikaci funkci
a zpusobl hodnoceni. Postupny vyvoj pojmu dle Starého a Laufkové (2016) je za pomoci

Sipek zndzornén nize.

Assessment of learning = hodnoceni uceni — ucitel hodnoti zakiv vykon vzhledem

k ciliim a standardiim, Zaci jsou mezi sebou porovnavani

l

Assessment for learning = hodnoceni pro uceni — ucitel hodnoti znalosti a dovednosti

a dava zakovi rady, jak se zlepsit, ucitel poskytuje zpétnou vazbu

l

Assessment as learning = hodnoceni jako uceni — zak je soucasti procesu hodnocenti,
zak provadi sebehodnoceni, sleduje sviij pokrok a je hlavni hodnotitel, ucitel poskytuje

zpétnou vazbu
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Funkce a zpiisoby hodnoceni jsou dvé vzijemné provazané kategorie. Jinymi slovy
feceno, lze predpokladat, ze respektuje-li ucitel rizné funkce hodnoceni (podrobnéji
Ramecek 1), operuje s nékterymi z téchto pojmt €i jejich ,,opist®, jez zastupuji zptisoby
hodnoceni:  formativni, sumativni, normativni, Kriterialni, vrstevnické
a sebehodnoceni, ptipadn¢ dale pojmy jako jsou klasifikace nebo slovni hodnoceni.

Jednotlivé zplisoby hodnoceni jsou vysvétleny dale v textu.

Ramecek 1: Obecné funkce pedagogického hodnoceni

Hodnocenim mutizeme zéka jednak motivovat, ale i demotivovat, hodnoceni ma proto funkei
motivacni. Kdyz zak prozije uspéch, je uspokojovana jeho potieba byt Gispésny, pochvaleny
nebo splnit ocekavani (napt. rodiny) a zak tak ziska motivaci pro své dalsi vykony. Je to funkce,
ktera je v hodnoceni nejvyuzivanéjsi a nejsilnéjsi, jelikoz se dotyka emoci zaka.

Dalsi vyznamnou funkci hodnoceni je funkce informativni. V této funkci zastava
klicovou roli zpétna vazba, ktera slouzi zakovi (i rodi¢i) jako informace o procesu uceni zaka.
Ucitel maze vyuzivat celou fadu nastroju.

Utelem funkce regulativni je regulace tempa a sméru vyuky uéitelem. Ugitel svymi
hodnoticimi komentati reguluje ¢innost zdka a sméfuje ho k lepSimu vykonu. Hodnoceni
ucitele mize ale regulovat i zaky v jejich uceni.

Mezi dal$i funkce hodnoceni patfi funkce vychovna. Hodnoceni by mélo u zaka
formovat kladné vlastnosti a postoje — napt. odpovédnost, svédomitost a vytrvalost. Negativni
disledky muze zpisobit hodnoceni, které je vyuzivano jako kazensky prostiedek.

Hodnoceni ma dale funkci prognostickou, diferenciacni a selektivni. Prognosticka
funkce pomaha Zakovi v rozhodovani se o dalsim stupni $koly a uéitel odhaduje jeho moznou
perspektivu. Diferencia¢ni funkce hodnoceni umoziuje zaky rozd¢lit do homogennich skupin
na zékladé jejich vykonl. Pomoci selektivni funkce mtzeme ziky rozdé€lit na uspésné
a neuspesSné. Moderni didaktika se snazi tuto selekci omezovat, ale soucasna Skola to prozatim
neumoznuje.

Zdroj: Upraveno podle Kolat, Sikulova, 2009

V odborné literatufe je zminovana cela fada zpisobi hodnoceni od rtiznych autord,
terminologie u nés 1 ve svété vSak neni ustalend. Jednotlivé pojmy se mnohdy piekryvaji,
nékdy dokonce i1 zaménuji. VétSinou ceskych autorti (napt. Slavik, 1999, Kolar
a Sikulova, 2009) jsou zmifiovany nasledujici zakladni &tyfi zpiisoby hodnoceni, a to
hodnoceni formativni, sumativni, normativni a Kkriterialni. V ramci hodnoceni
formativniho pak néktefi autofi (napt. Stary a Laufkova, 2016) uvadéji hodnoceni
vrstevnické, portfoliové a sebehodnoceni. Souslovim formy hodnoceni pak rozumime

hodnoceni za pomoci klasifikace, slovniho hodnoceni nebo jejich kombinaci.
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Ve shodé& s nazorem Kolate a Sikulové (2009) za formativni hodnoceni povazujeme
takové hodnoceni, které efektivné podporuje dalsi uceni a jeho jddrem je okamzita zpétna
vazba. Ta zikovi slouzi jako zdroj informaci pro budoucnost, odhaluje chyby
a nedostatky, a zaroven nabizi radu, vedeni a pouceni, aby doslo ke zlepseni budoucich
vykont.

Za sumativni — neboli findlni a shrnujici hodnoceni — povazujeme takové
hodnoceni, které ovéiuje uroven dosazenych znalosti v konkrétnim ¢asovém okamziku —
napf. na konci n¢jakého casového obdobi. Jedna se naptiklad o zndmku z pisemné prace
nebo na vysvédéeni (Kolaf, Sikulova 2009). Dle Slavika (1999) je cilem sumativniho
hodnoceni zméfit zakiv vykon — tedy ovéfit jeho znalosti a ohodnotit ho znamkou.
Sumativni hodnoceni ale mtze byt vyjadieno i slovné (napf. pfijat / neptijat) — jde o to,
ze 74k bude zatazen na néjakou pozici v zebticku.

Stary a Laufkova (2016) uvadéji, ze sumativni hodnoceni je informace zejména
pro rodice ¢i k pfijimacim zkouskdm. Oproti tomu hodnoceni formativni by mélo byt
urceno zejména zakovi. Oba typy hodnoceni tak maji ve Skolnim prostfedi své misto,
avSak jejich ucel je rozdilny. Dichotomicky vztah mezi formativnim a sumativnim
hodnocenim popisuji ve své praci Harlen a James (1997). Na dichotomii upozoriiuje i Sze
Lau (2016), podle které tuto dichotomii vytvofila starsi literatura (napt. Black a William,
1998a, 1998b) a soucasna literatura se snazi o jejich opétovné spojeni — tedy synergii.
Synergicky vztah pak podporuji ve své novéjsi praci Black a William (2018) nebo
Bennet (2011). Podle nich by neméla byt tak ostra hranice mezi sumativnim
a formativnim hodnocenim, mélo by spiSe jit o jejich spolupraci, ptesto tomu v ucitelské
praxi tak povétSinou neni, a naopak byvaji uvadény jako protiklady a vznika tak mezi
nimi napéti. Spolupraci formativniho a sumativniho hodnoceni zminuji i Dixson a Worrel
(2016), kdy formativni hodnoceni by se dle nich mélo vyuzivat v pritbé¢hu vyuky a mél
by byt hodnocen proces uceni, hodnoceni sumativni by pak mélo byt souhrnné hodnocent
toho, co se zaci naudili.

Na normativni hodnoceni pohlizime jako na hodnoceni relativniho vykonu, kdy
je posuzovan vykon zdka ve vztahu k ostatnim. Napf. jedni¢ku dostane nejlepSich 10 %
74kt bez ohledu na to, jak byly jejich vykony dobré nebo $patné (KolaF, Sikulova, 2009).
To znamend, Ze i1 kdyby byl jeden Zak jen o trochu horsi nez vSichni ostatni, i tak bude
hodnocen jako netispésny, protoZe nedosahl na Groven normy (Slavik, 1999).

Kriterialnim hodnocenim rozumime hodnoceni absolutniho vykonu, kdy jsou

hodnoceny jednotlivé vykony podle toho, jestli byl pozadavek (= hodnotici kritéria)
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splnén nebo ne. Jestlize vSichni Zaci pozadavek splni, dostanou piislusnou znamku bez
ohledu na vykony ostatnich spoluzaki (Kolat, Sikulové, 2009).

S kriteridlnim hodnocenim souvisi kritéria hodnoceni. Dle Slavika (1999) je
kritérium nazev pro vlastnost, kterd se vyskytuje u vice riznych objektd, ale u kazdého
nabyva rizné hodnoty — tedy bud’ danou vlastnost objekt mé, nem4, nebo ji ma jen v urcité
mife a podle toho je objekt hodnocen. Ucitel by mél kritéria hodnoceni stanovit jasné,
struéné a srozumitelné a mél by s nimi seznamit i zaky jeste predtim, nez zacnou pracovat,
poptipadé se mohou podilet na jejich tvorbé (Dvordkova in Kasikova, ValiSova, 2010).
Je nutné, aby kritéria byla pro Zdka funk¢ni. Kritéria pro referat, jako jsou napt. vécna
spravnost nebo obsaznost, zakovi sama o sobé nic nefeknou. Zak si pii vyhodnocovani
nevi rady a nezna vhodnou miru jednotlivych kritérii (Kost'alova, Mikova, Stang, 2008).

Pro spoluucast zdka ve vyuce a pro zlepSeni tfidniho klimatu je cenné
tzv. vrstevnické hodnoceni. Pii takovém hodnoceni je u Zaka rozvijena dovednost
piijmout nazor ostatnich spoluzakii a moznost sdélit jim sviij nazor (Capek, 2015). Zaci
obecné lépe piijimaji hodnoceni od vrstevnikll a z vyzkumi plyne (napi. Black a kol.,
2004 in Stary, Laufkova, 2016; RakouSova, 2008 in Stary, Laufkova, 2016), Ze se zapojuji
1ti zaci, ktefi jsou obvykle spisSe pasivni. Na vrstevnickém hodnoceni zaci ocenuji nejvice
to, Ze je sdéleno jazykem, kterému oni rozumi (William, 2011 in Stary, Lautkova, 2016).
Takové hodnoceni je tedy ptinosné pro zakiv socidlni a osobnostni rozvoj, kdy se uci
navzajem komunikovat se spoluzaky. To, ze zaci uslysi nazor od svych vrstevniki, jim
pomiize se nad svym vykonem lépe zamyslet. Vrstevnické hodnoceni by mélo byt
provadeéno spise ve tiidach s dobrym socidlnim klimatem, které by mél svym pozitivnim
piistupem uéitel podporovat (Kolat, Sikulova, 2009) a mél by vystupovat zejména jako
moderator a pokud to neni nutné, tak on sam nehodnoti (Capek, 2015). Je zapotiebi si ve
t¥id& nastolit pravidla — slugnost a ohleduplnost (Kolat, Sikulova, 2009).

Soucasna Skola by méla zaka vybavit dovednosti se sebevzdélavat, hodnotit svou
praci, hledat, analyzovat a aplikovat poznatky a vést k samostatnosti, zodpoveédnosti
a samostatnému rozhodovani. Zak by mél byt schopen uvédomit si, kde dé&la chyby
a nasledné dle toho fidit samostatné sviij ucebni proces. Cilem celého procesu vyucovani
je naucit zdky hodnoceni a sebehodnoceni (Dvotdkova in Kasikova, ValiSova, 2010).
Kdyz si zdk umi zhodnotit svou préci sam, jeding tak si uvédomi, co déld, co se mu
povedlo, co se mu nepovedlo, ¢im to bylo zplisobeno a uvédomi si, jaké postupy prace

mu vyhovuji (Kolaf, Sikulova, 2009).
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Forma hodnoceni je zpiisob, jakym ucitel vyjadiuje zakovi vysledek hodnoceni (Kolafr,
Sikulova, 2009). V sou¢asné dob& ma ucitel moznost vyuzit jednak Kklasifikaci
(tj. zhodnoceni vykonu zaka znamkou), a jednak slovni hodnoceni, ptipadné¢ kombinaci
obojiho.

Literatura (napt. Kolat, Sikulova, 2009) zmifiuje i dal’i zpisoby hodnocenti,
resp. popisuje hodnoceni podle riznych hledisek (napf. interni, externi; neformalni,
formalni; prabézné a zavérefné). K cetnéjSim pojmim patii i tzv. autentické
hodnoceni, které¢ nastdva tehdy, kdyZz jsou ovéfovany znalosti a dovednosti zaki

v situacich podobnych realnému Zivotu.

V neposledni fadé je nutno zminit slovni spojeni NASTROJE HODNOCENI. Timto
souslovim rozumime to, pomoci ¢eho a jak si ucitel ovéiuje znalosti a dovednosti zak.
V literatufe toto spojeni neni jasn¢ definovano a mezi autory neni terminologie
jednoznacné vymezena. Kolat a Sikulova (2009) v tomto smyslu hovoii sou¢asné
o nastrojich a prostfedcich hodnoceni. Pro ucel nasi prace jsme zvolili termin nastroje
hodnoceni, stejné jako napt. Stary a Laufkova (2016). Jednotlivé néstroje hodnoceni jsou
autory nejcastéji zminovany prostednictvim predstavovani jednotlivych zptsobt a forem
hodnoceni.

Ucitel miuze k ovétovani zakovych znalosti a dovednosti vyuZzivat nasledujici
nastroje hodnoceni: pisemna prace, test, Gstni zkouSeni, zpracovani referatu, Uprava
seSitu, samostatna aktivita, aktivita ve vyucovaci hodiné, domaci ukol, pracovni list,
zhotoveni vyrobku, zhotoveni modelu, projekt, skupinovd prace nebo soustavné
diagnostické pozorovani zéka. DalSi nastroje hodnoceni si ucitel zpravidla voli dle
aktualnich potteb zakul, dle forem vyuky a pozadovanych vystupii. Stary a Laufkova
(2016) zminuji celou fadu nastroji formativniho hodnoceni. Jsou to napf. diagnostické
formuléte, ucebni zpravy, ucebni deniky, Zakovské tydenni plany nebo portfolia.

Zakovské portfolio je soubor produktii zaka — napf. pracovni listy, pisemné prace
a testy, hodnotici a sebehodnotici dotazniky nebo tydenni plany (Capek, 2015). Produkty
mohou byt shromazd’ovany po urcité obdobi v deskach, Sanonu nebo v krabici (Slavik,
1999). Pomoci portfolia mohou byt Zakovy dovednosti posuzovany dlouhodobé a lze
pomoci ného ziskat podrobny obrazek o slabych a silnych strankach zaka. Zak je aktivng
zapojen do procesu uceni a je na n¢ho prenesena zodpovédnost za jeho vlastni vzdélavani,
coz uného zvysSuje motivaci (Capek, 2015) anauéi se ocenit kvalitu své prace

(Kostalova, Mikova, Stang, 2008).
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Rada zahrani¢nich autort zmitiuje konkrétni nastroje hodnoceni zaki v zemépise, jsou to
napt.: SOLO taxonomie (Bennetts, 2005a, 2005b; Bijsterbosch, Van der Schee a Kuiper
(2017), standardizovany test pro ovéfovani prostorového mysleni (Lee a Bednarz, 2012),
myslenkova mapa (Wehry, Monroe-Ossi, Cobb a Fountain, 2012; Andrews, Tressler
a Mintzes, 2008), ,,mysteries* (Leat, Nichols, 2000), metoda ,,ptekryti mapy* (z angl.
map overlay) (Battersby, Colledge a Marsh, 2006), psani eseji a metoda volného psani
(Budke, Schiefele a Uhlenwinkel, 2010; Munowenyu, 2007).

Vyse diskutované odborné pojmy dokladaji urcitou $ifi moznych forem a zptsobt
hodnoceni ve vSech Skolnich pfedmétech. Kazdy predmét ma i urcitd specifika, ktera by
se méla promitnout 1 do pedagogického hodnoceni. Ramecek 2 obsahuje doporuceni
prezentovana v projektu 4 Road Map for 21st Century Geography Education, ktery
vznikl v roce 2013 za spoluprace National Geographic Society, Association of American
Geographers, National Council for Geographic Education a American Geographical

Society.

Ramecek 2: Doporuceni pro hodnoceni vykont zakli v zemépise

Dobfe navrzené hodnoceni pomuze Zakiim ucit se geografické postupy a principy, které dale
dokazi aplikovat na zodpovézeni geografickych otazek a feSeni geografickych problému.
Hodnoceni by mélo vyzadovat pozorovani, intepretaci dat, vysvétleni prostorovych
a ¢asovych trendi a shromazdéni geografickych dikazi na podporu argumentu. Zaroven by
mélo slouzit jako podpora pro rozvoj kompetenci, mélo by se odvijet od vzdélavacich cila
amélo by byt sladéno s kritérii hodnoceni. Zak by si mé&l tedy byt schopen polozit
geografickou otazku, ziskat a usporadat si geografické informace, analyzovat je a na zavér si
na otazku odpovédét a navrhnout feSeni. Autoii zdlraziiuji, Ze ucitelé by se neméli zamétovat
pouze na otazku ,,Kde?*, ale méli by rozvijet geografické mysleni i prostfednictvim otazky
Proc?<.

Dle autorti projektu je pii navrhovani hodnoceni dilezité dodrzet ¢tyFi kli€ové kroky
— stanoveni vzdélavacich cili, charakteristika hodnoceni (napt. typy tloh, bodovaci
systém), kvalita (reliabilita, validita, objektivita) a €as (kolik ¢asu je zapottebi na vytvoreni
a poskytnuti hodnoceni).

Prace nabizi rdmec pro hodnoceni jak geografickych znalosti, tak geografickych
postupt — tzv. 21st Century Assessment Framework for the Geographical Sciences (zkratka
AFGS21). Jedna se o matici (Sablonu) pro hodnoceni, kterd pomaha vytvéaret testoveé polozky,
ve kterych je rovnovaha mezi znalosti, porozuménim a aplikaci. Dale podava navrhy, jak
hodnoceni v zemépisu vylepsit, a to vybudovat techniky hodnoceni na zakladé vyzkumu,
vypracovat soubor sdilenych ramcti a forem hodnoceni a rozvoj ucitelli pomoci rozvojovych
programi a Skoleni na vyuzivani trendi v hodnoceni.

Zdroj: Upraveno podle Edelson, Shavelson, Wertheim (Eds.), 2013
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3 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

3.1 Vyzkumna metoda

Vzhledem k tomu, ze sledujeme dosud malo probadané téma, zvolili jsme pro nas
vyzkum kvalitativni Setfeni formou polostrukturovaného rozhovoru.

Respondenty se stali ucitelé zemépisu vyucujici na 2. stupni zakladnich $kol, kteti
byli vybirdni z evidence fakultnich ucitelti Pfirodovédecké fakulty Univerzity Karlovy
a nasledné z fad uciteld spolupracujici s Pfirodovédeckou fakultou Univerzity Karlovy.
Pomoci rozhovoru byli ucitelé postupné vedeni od obecngjSich otazek po otazky
konkrétné;si, které jsme méli predem ptipraveny. Metoda polostrukturovaného rozhovoru
zaroven tazateli nabizi flexibilné reagovat na odpovédi respondenta dopliujicimi
otazkami.

Samotny vznik otazek do rozhovoru probihal postupnou cestou v fadu asi 3 méesicii
(Cervenec az zati 2021). Na zaklad¢ reSerSe prostudované literatury byl stanoven hlavni
cil prace, vyzkumné otdzky a kli¢ové koncepty sledované problematiky. Nasledné byly
formulovany okruhy otazek, které zastupuji klicové koncepty ,,pfedmét hodnoceni*
a ,,formy a zpiisoby hodnoceni®, a tim umoznuji odpovédét na stanovené dveé vyzkumné
otazky (ptepis otdzek rozhovoru viz Priloha 1 této prace).

Rozhovor byl strukturovan od témat obecnéjSich po témata konkrétni. V ivodu
rozhovoru bylo respondentovi predstaveno téma prace, které bylo nasledovéano otazkami
zaméefenymi na zékladni identifikacni udaje o respondentovi. Poté byly respondentovi
pokladany obecné otazky tykajici se jeho profesniho presvédceni o funkcich a zpiisobech
jeho hodnoceni. Nasledovaly dva podrobnéjsi okruhy otazek zaméfené na predmét jejich
hodnoceni. Prvni znich cilil na hodnoceni vybranych dovednosti zakl (préace
s kartickami geografickych dovednosti), druhy okruh otazek se tykal urcitych témat
vyuky. Posledni faze rozhovoru obsahovala otazky zamétené na sebevzdélavani ucitele
v oblasti hodnoceni.

Pti konstrukei rozhovoru jsme vychézeli z€asti z jiz uskute¢nénych vyzkumi,
pfi¢emz poznatky z jednotlivych vyzkumi jsme museli vzdjemné kombinovat, nebot’ se
nam nepodafilo nalézt vyzkum, ktery by pokryl vSechny ndmi sledované aspekty.

Pro tvorbu rozhovoru byly kli¢ové a vychozi zejména studie, které realizovali

Pinar (2011), Butt, Weeden, Chubb a Srokosz (2006) a Meller (2005). Na jejich zaklade
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byly v rozhovoru rozpracovany konkrétné&jsi otazky z okruhu tykajiciho se obecného
pojeti pedagogického hodnoceni konkrétniho ucitele, jeho pedagogického presvédcent,
zapojeni vrstevnického hodnoceni a sebehodnoceni ucitelem do procesu vyuky a vlastni
sebevzdélani ucitele v oblasti hodnoceni.

Otazky tykajici se hodnoceni dovednosti vychazely zejména z reflektované
absence a opomijeni hodnoceni dovednosti vyroéni zpravou CSI (2017/2018) nebo
textem od Rezni¢kové a kol. (2013). Konkrétni dovednosti byly nami vybrany a nasledné
upraveny podle Rezni¢kové (2003).

Okruh otazek, ktery se tykal hodnoceni vykont zaka ve vyuce konkrétnich témat,
byl zalenén se zamérem overit dovednost respondentti implementovat jimi zminéné
obecné principy hodnoceni v prvni ¢asti rozhovoru. Vybrali jsme takové okruhy témat
(tj. kraje Ceska, mistopis), které se vyucuji na viech zakladnich $kolach v Cesku. Zaroven
predpokladame, ze zplsob vyuky téchto témat a nasledné 1 zptisob hodnoceni vykoni

74k mtze byt odlisny.

3.2 Realizace vyzkumu a charakteristika vyzkumného vzorku

Pfed samotnou realizaci rozhovort s uciteli byl dne 18. 9. 2021 proveden pilotni
rozhovor. Pilotni rozhovor byl proveden s jednim respondentem zftad studentl
pregradualniho studia geografie ucitelského zaméteni Prirodovédecké fakulty Univerzity
Karlovy, ktery zaroven jiz vyucuje na zékladni Skole. Jeho ucelem bylo odhalit piipadné
nedostatky ve formalni strdnce rozhovoru (zejména jednoznacnost otazek) a ovétreni jeho
¢asové narocnosti.

Po definitivnim dokonceni obsahu a struktury rozhovoru jsme v obdobi od
30.9. 2021 do 15. 10. 2021 zapocali s oslovovanim respondentli. Respondenti byli pro
rozhovory vybirani formou dostupného vybéru, konkrétné zejména z evidence fakultnich
uciteld Prirodovédecké fakulty Univerzity Karlovy a nasledné z fad uciteld spolupracujici
s Pfirodovédeckou fakultou Univerzity Karlovy. Tito ucitelé byli osloveni z toho diivodu,
ze jsme predpokladali jejich vétsi aktivitu a ochotu rozhovor poskytnout.

Vybirdni byli ucitelé zemepisu 2. stupné zakladnich skol a pti jejich vybéru jsme se
soustfedili 1 na to, aby byli relativné rovnomeérné zastoupeni muzi a Zeny, a jednak ucitelé
prazskych zéakladnich Skol, a jednak i ucitelé mimoprazskych zékladnich Skol. Ucitelé

byli osloveni prostfednictvim e-mailu, popiipadé osobné. Respondentovi byl, s ohledem
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na situaci spojenou s koronavirem, nabidnut jak rozhovor online formou, tak formou
osobniho setkani a zdleZelo na preferencich konkrétniho ucitele. Pro ptfipad online
rozhovoru byly karticky s geografickymi dovednostmi pro respondenty pfipraveny
v aplikaci Jamboard. Pro pfipad osobniho setkani byly geografické dovednosti pfipraveny
ve formé papirovych karticek. V e-mailu byli ucitelé dale pozaddani o udé€leni souhlasu
k potizeni nahravky zrozhovoru. Rozhovory byly realizovany s ohledem na rychlost
odpovédi respondenta a na rychlost vzajemné domluvy na terminu rozhovoru. Realizace
rozhovorti probéhla v obdobi 2 tydni — od 4. 10. 2021 do 15. 10. 2021.

V seznamu fakultnich uciteld jsme méli k dispozici k osloveni celkem 12 ucitelt
zemeépisu z celkem 11 zékladnich Skol. Z tohoto seznamu byli v prvnim kole osloveni
vsichni ucitelé a z nich nam rozhovor poskytlo celkem 9 uciteltt z 8 zakladnich skol
(celkem 6 Zen a 3 muzi). Nasledné jsme se rozhodli jeste pro druhé kolo osloveni dalSich
respondenttl, pro které jsme vyuzili seznam ucitelti spolupracujicich s fakultou. Tento
seznam nam poskytl celkem 17 novych kontakt, ze kterych jsme oslovili celkem
7 dalSich ucitelt. Ucitelé byli vybirani opét zacilen€, tentokrat s dirazem na ucitele
mimoprazské a prevazné muzského pohlavi. Z celkem 7 oslovenych uciteli jich rozhovor
poskytlo celkem 5 (z toho 4 muzi a 1 Zena).

Celkem jsme realizovali rozhovory se 14 uciteli zemépisu s riiznou délkou praxe
z celkem 13 zakladnich skol. Se ¢tyifmi uciteli prob&hly rozhovory osobni formou v jejich
Skole. Zbylych 10 rozhovora bylo realizovano online formou prostfednictvim platformy
Google Meet. VSichni ucitelé souhlasili s pofizenim nahravky z rozhovoru. Z celkem
14 uciteld jsou rovnomérné zastoupeni muzi i Zeny v poctu 7 respondentli. Z celkového
poctu 13 skol je zastoupeno celkem 7 skol prazskych a 6 §kol mimoprazskych.

Po realizaci jednotlivych rozhovora probihalo postupné jejich doslovné piepisovani
v obdobi od 11. 10. 2021 do 27. 10. 2021. Rozhovory byly s jednotlivymi uciteli rizné
dlouhé, jejich délka se pohybovala od 23 minut do 48 minut. Délka priimérného
rozhovoru tak byla 35 minut.

Identifikacni idaje z Givodni ¢asti rozhovoru jsou uvedeny v nasledujici tabulce
(Tabulka I). Pro vétsi prehlednost prace byla respondentim pfidélena ndhodnd jména.
Jednotlivé prepisy rozhovora jsou uvedeny v Priloze 2 této prace. Soucasti této piilohy

jsou taktéz fotografie / printsreeny sefazenych karti¢ek s geografickymi dovednostmi.
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Tabulka 1: Zakladni identifika¢ni udaje respondentti

praxe ufiteld
respondent | pohlavi | aprobace* blizsi obor* (zemépis, | zemépisu Skola
roky) na Skole
Tereza Zena Z, Pt Z 4,5 1 mimoprazska
Jana zena Z,Tv Tv 7-8 2
prazska
Veronika zena Z, Pt Z 25 2
Tomas muz Z,D Z 15 4 mimoprazska
Petr muz Z, D (studuje) Z 6 1 prazska
Marek muz Z, M, Fy Z 6 1 prazska
Filip muz Z,M oba 5 1 mimoprazska
Lukas muz Z, Aj, Ov Z 8 2 prazska
Lenka zena Z, Pt P 4,5 2 prazska
Markéta zena Z, Pt dtive Pt, nyni Z 8 2 prazska
Ondfej muz Z,Tv diive Tv, nyni Z 11 3 mimoprazska
Alena zena Z,M oba 9 6-7 prazska
Marie zena Z + rizné M, Z 5 4 mimoprazska
David muz Z,Tv oba 10 3 mimoprazska

*Vysvétlivky ke zkratkdm predméti: Z (zemépis), Pt (ptirodopis), Tv (télesna vychova), D (d&jepis),
M (matematika), Fy (fyzika), Aj (anglicky jazyk), Ov (obcanska vychova)

Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

3.3 Zpiisob analyzy dat

Stanovené vyzkumné otazky ovlivnily zpisob analyzy odpovédi respondentl. Prvni
vyzkumna otdzka vyZzadovala identifikaci pojmového aparatu respondentt, ktery jsme
nasledn¢ porovnavali s ptehledem zakladnich pojml ziskanych z odborné literatury
(viz kapitola 2 a Tabulka 2). VyznaCovany byly odborné pojmy napfi¢ celym
rozhovorem, které respondenti fekli pfimo nebo je popsali opisem. Vynechany byly
pouze pasaze, kdy respondent piedéital geografické dovednosti z ndmi piedlozenych
karticek. Geografické dovednosti byly zapocitany pouze tehdy, fekl-li je respondent jeste
pfed otazkami na préci s kartickami. V ramci tohoto Setteni byly v pfepsaném rozhovoru

zaznamenany nami stanovené pojmy i v tom piipad¢, hovofi-li o nich respondent
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v negativnim slova smyslu nebo Ze napf. dany ndstroj hodnoceni nepouziva, jelikoz
v prvni vyzkumné otazce jsme sledovali pouze jeho pojmovy aparat — tedy zda s danymi
pojmy tykajicimi se hodnoceni v ustni komunikaci operuje ¢i nikoliv.

Stanovené zdkladni pojmy byly uspofddany do Ctyf obecnéjSich kategorii
(zptsoby pedagogického hodnoceni, ndstroje hodnoceni, pfedmét hodnoceni vykont
zakd a pristupy k hodnoceni), aby bylo mozné nésledné¢ podavat obecnéjsi vysledky
prace. Uspotfadani pojmt do ptislusnych kategorii je uvedeno taktéz v Tabulce 2.

Napfi¢ celym rozhovorem byly vyznacovany 1 dal§i pojmy (nejen pojmy
z Tabulky 2) tykajici se problematiky hodnoceni, které respondent v prubehu rozhovoru
pouzil alesponi jednou, nebot” dle Hendla (2005) Ize v ramci kédovani ptistupovat k textu
s jiz existujicim seznamem predem stanovenych koda a postupné je dopliovat o kody

nove.

Tabulka 2: Uspotadani zakladnich pojmt do kategorii pro prvni vyzkumnou otazku

kategorie zakladni pojmy

formativni hodnoceni, sumativni hodnoceni, kritéria
zpusoby pedagogického hodnoceni | hodnoceni, sebehodnoceni, vrstevnické hodnoceni,
znamka, slovni hodnoceni, zpétna vazba

domaci ukol, esej, metoda volného psani, portfolio,

B . B racovni list, prace v hodiné, prezentace, projekt

nastroje hodnoceni P . ,.p . ’ p ’ p’ Jext,
referat, skupinova prace, slepa mapa, test, uprava

sesitu, ustni zkouSeni

predmét hodnoceni vykoni Zaku dovednost, klicové kompetence, znalost, zpamé&ti

Histuny k hodnoceni cil, chyba, skolské dokumenty, individualizace,
P Py subjektivita, funkce hodnoceni (napf. motivacni)

Zdroj: vlastni tvorba

Po vyznaceni pojml pifimo v pfepisu rozhovoru jsme jednotlivé pojmy pro jednotlivé
respondenty pro vétsi prehlednost zaznamenavali do programu Excel. Tento program byl
zvolen z toho dliivodu, Ze z dat 1ze nésledn€ jednoduse vytvotit grafy, ptipadné z né¢ho lze
data pfimo exportovat do editoru, pomoci kterého jsme tvoftili tzv. word clouds (v ¢eském
ptekladu jako ,,slovni mraky* nebo ,,mrak slov*). Pomoci této metody lze prehledné

graficky vyjadfit cetnost jednotlivych pojmi, které respondent béhem rozhovoru
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vyuzival. Cetnost pojmi je ve vysledném word cloudu rozlisena jednak barevné (podle
nami zvolené barevné $kaly) a jednak velikostné (¢im vice respondent pojem vyuziva,
tim vétSim pismem je na word cloudu pojem znazornén). Pro tvorbu word clouds jsme
vyuzili online dostupny editor WordItOut. Tento editor byl zvolen zejména z divodu, ze
podporuje ¢estinu, resp. format ¢eskych slov (tzn. psani hackt a ¢arek), umoznuje export

dat pfimo z tabulky z Excelu a nabizi moZnost fazeni slov pouze v horizontalnim sméru.

Pii feSeni druhé vyzkumné otdzky jsme pouZili urcité prvky tzv. zakotvené teorie
(Strauss a Glaser, 1967; Strauss a Corbinova, 1990 in Hendl, 2005), a to oteviené
kédovani a typologii respondentd vytvoienou s pomoci hlavnich kategorii pojmi. Na
zéklad¢ otevien¢ho kodovani jsme identifikovali v pfepsaném rozhovoru urcité odborné
pojmy (viz vyzkumna otazka 1) a ndsledn¢ jsme je ptifazovali do stanovenych kategorii,
které se zaroven staly podkladem pro tvorbu typologie respondentt.

U otevien¢ho kodovani jsou dle Hendla (2005) lokalizovéana jednotliva témata
v textu a k nim pfifazena pfisluSna oznaceni. Vyzkumnik tedy pomalu prochazi ptepisy
rozhovorti, v§imé si kritickych pasazi a rozkryva v datech jednotliva témata, kterd se
vztahuji k poloZzenym vyzkumnym otazkdm a teoretickym konceptim prace. Cilem
otevien¢ho kddovani rozhovort je identifikovat obecnéjsi kategorie. V ramci oteviené¢ho
kodovani jsme psali k opakujicim se pasdzim v odpovédich respondenta komentare
s poznamkami v podob¢ stanovenych kategorii, pfipadné jsme nckteré pasaze barevné
odlisili od zbytku textu. Ukézka kddovani rozhovoru je v Priloze 3 této prace.

Dle Hendla (2005) si Casto pii prezentaci kvalitativnich dat poméhame tim, ze
organizujeme fenomény a na jejich zéklad¢ vytvatime typologie. Jednd o ,,klasifikacni
system, ktery rozdéluje definovanou kategorii fenoménu do podkategorii* (Hendl, 2005,
s. 212). Pfi tvorbé typologie je dillezité si stanovit jednotlivé kategorie, které slouzi
k fixaci jednotlivych typl. Dale je nutné pomoci kategorii definovat typy a nasledné
vyznacit mezi t€émito typy podstatné rozdily.

Pro druhou vyzkumnou otdzku jsme si stanovili kategorie, které vychézeji
z kategorii pro prvni vyzkumnou otazku a detailnéji se na né zamétuji. Prehled kategorii
pro druhou vyzkumnou otazku je uveden v Tabulce 3. Pro vytvofeni typologie jsme si

v ramci jednotlivych kategorii pokladali otazky, které jsou uvedeny taktéz v Tabulce 3.
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Tabulka 3: Stanovené kategorie pro druhou vyzkumnou otazku

kategorie 1: hodnoceni versus klasifikace
Vnima respondent pojem hodnoceni jako synonymum ke znamkovani nebo
klasifikaci?

zpiisoby kategorie 2: formativni hodnoceni

pedagogického | Hovoii respondent o formativnim hodnoceni? Jsou v jeho hodnoceni patrné
hodnoceni prvky formativniho hodnoceni ¢i tak vyloZené véedomé hodnoti?

kategorie 3: sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni
Jak respondent hovori o sebehodnoceni a vrstevnickém hodnoceni? PouzZiva
tyto zpiisoby hodnoceni? Pokud ano, jak a jak casto?

kategorie 4: nastroje hodnoceni

nastroje L , S S e
) , Jaké ndstroje hodnoceni respondent nejcastéji pro hodnoceni vykonii zdikii
hodnoceni o
wwuziva?
kategorie 5: znalosti
Preferuje respondent znalosti Zaki? Vyzaduje pamétni uceni a /i / nebo
tedmét aplikaci znalosti?
redmé - -
P i kategorie 6: dovednosti
hodnoceni

i e v.1 o | PoZaduje respondent po zacich urcité dovednosti? Které konkrétne?
vykonu zaku ) . . o .
Specifikuje zpiisob jejich hodnoceni?

kategorie 7: klicové kompetence
Je respondent ztotozneén s klicovymi kompetencemi a chape jejich podstatu?

kategorie 8: pFristupy k hodnoceni
pristupy Hodnoti respondent v souladu s filozofii jeho Skoly a v kontextu cilii
k hodnoceni | viastniho vyucovani? Klade respondent diiraz na individualni pristup

k zZakiam? Uvedomuje si limity svého hodnoceni (napr. subjektivitu)?

Zdroj: vlastni tvorba

Béhem analyzy dat dochazi dle Milese a Hubermana (1984, 1994, in Hendl, 2005)
k redukci dat, nejlépe ale takovym zpiisobem, aby data nebyla zbavena jejich kontextu.
Dle autort (1984, 1994, in Hendl, 2005, s. 207) je pro nazornou organizaci informaci
v kvalitativni analyze pfinosnym prostfedkem zobrazeni dat (naptf. pomoci tabulek),
,,protoze kvalitativni data jsou objemna a postradaji strukturu “. Redukce a zobrazeni dat
jsou zdkladem pro nasledné vyvozeni zavért a interpretaci. Proto jsme si pro druhou
vyzkumnou otazku vytvofili tabulku pro kazdého respondenta, které sledovala stanovené
kategorie. Tabulky ndm poslouzili k vytvofeni jedné komplexni tabulky, kterd sledovala
jednotlivé kategorie u vSech respondenti ziroven ve vétSim stupni redukce
(napft. respondent klade diiraz spiSe na znalosti = policko bylo vyznaleno cervené /
respondent klade diraz spiSe na dovednosti = zelene). Na zaklad¢ tohoto barevného
rozliSeni u jednotlivych kategorii byli pak mezi sebou respondenti porovnani a bylo

mozné vytvofit typologii ucitelt dle jejich ptistupli k hodnoceni vyucovani.
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4 VYSLEDKY SETRENI

Nasledujici kapitola je clenéna do dvou podkapitol, kdy prvni podkapitola shrnuje
odpovédi na prvni vyzkumnou otdzku, druha podkapitola pak odpovédi na druhou

vyzkumnou otazku.

4.1 Odborny pojmovy aparat uciteli

V ramci této podkapitoly jsou predstaveny vysledky vyzkumného Setieni, které se tykaji
naSi prvni vyzkumné otazky. Sledovali jsme, jak ,,bohaty* odborny pojmovy aparat
pouzivaji ucitelé v ustni komunikaci zaméfené na hodnoceni procesu a vysledku

vyucovani v zemepisu.

Z nami stanovenych zékladnich pojma (viz Tabulka 2 v kapitole Metodologie
vyzkumného Setreni) byly vSechny pojmy zminény minimélné jednou alespont jednim
respondentem.

Pouze jednou byl pouzit pojem uprava sesitu. ,,...Takze jsou to ruzné pracovni
listy, jsou to projekty, vedeni si sesitii, malovani obrazku, délani néjakych plakatu, i ty
znalosti... “ (Veronika). Naopak vSemi respondenty byly béhem rozhovoru pouzity pojmy
znamka, test, znalost, prezentace a zpaméti. Vyuzivani stanovenych zakladnich pojmu

jednotlivymi respondenty béhem rozhovoru je podrobnéji uvedeno v Grafu I nize.
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Graf 1: Vyuzivani zakladnich pojmu jednotlivymi respondenty
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Z celkového poctu 32 zékladnich pojmi, které jsme si stanovili, ani jeden respondent

béhem rozhovoru neoperoval se vSemi pojmy. Pocet pouZitych zikladnich pojmu

jednotlivymi respondenty béhem rozhovoru je podrobnéji uveden v Grafu 2 nize.
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Graf 2: Pocet pouzitych zakladnich pojmi jednotlivymi respondenty
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

S nejvice pojmy operoval Lukas, ktery v prubéhu rozhovoru pouzil celkem 26 zékladnich
pojmd, které jsme si stanovili. U LukéSe je zaroveinl i nejvyssi Cetnost vSech pojmu ze
vSech respondentti po jejich secteni, a to celkem 175. Naopak s nejméné pojmy operovala
Alena, kterd v pritbé¢hu rozhovoru pouzila 14 zakladnich pojmii. U Aleny je pak ¢etnost
vSech pojmil po jejich secteni naopak nejnizsi ze vSech respondentd, a to celkem 52.
Ptehled pojmil, se kterymi Luka$ a Alena operuji, jsou graficky znazornény
pomoci word cloudii nize (Obrdzek 1, Obrazek 2). Z Obrdzku 1 je patrné, ze Lukas
v prubéhu rozhovoru nejvice operuje s pojmy zndmka (Cetnost 17), sebehodnoceni
(Cetnost 17) a individualizace (Cetnost 14). Naopak nejméné operuje s pojmy pracovni

list (Cetnost 1), Skolské dokumenty (Cetnost 1) a cil (Cetnost 2).
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Obrazek 1: Pojmovy aparat Lukase
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

Z Obrazku 2 je patrné, ze Alena v pritbé¢hu rozhovoru nejvice operuje s pojmy znamka
(Cetnost 14), formativni hodnoceni (Cetnost 7) a projekt (Cetnost 6). Naopak nejméné

operuje s pojmy cil (¢etnost 1), domaci kol (Cetnost 1) a slovni hodnoceni (Cetnost 1).

Obrazek 2: Pojmovy aparat Aleny

slepa mapa
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projekt g
funkce hodnoceni znalost

znamka
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zpétnavazba zpaméti

prezentace
domaci ukol

Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni
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Pro piehled celkové Cetnosti jednotlivych stanovenych zakladnich pojmi napfi¢ vSemi
rozhovory byl vytvofen Graf 3, ze kterého je patrné, ze respondenti nejvice operuji
s nasledujicimi pojmy: zndmka (Cetnost 191), test (Cetnost 129), znalost (Cetnost 79),
prezentace (Cetnost 78) a zpaméti (Cetnost 76).

Nejméné naopak operuji s pojmy uprava sesitu (¢etnost 3), chyba (Cetnost 3),
metoda volného psani (Cetnost 4) a sumativni hodnoceni (Cetnost 5). Pojem uprava sesitu
byl zminén jednim respondentem. Pojmy chyba, metoda volného psani a sumativni

hodnoceni byly zminény kazdy dvéma respondenty.

Graf 3: Celkova Cetnost jednotlivych zakladnich pojmu za vSechny respondenty

znamka

test

znalost

prezentace

zpaméti

slepa mapa
individualizace
sebehodnoceni
dovednost

formativni hodnoceni
projekt

subjektivita

prace v hodiné
kritéria hodnoceni
funkce hodnoceni
skupinova prace
vrstevnické hodnoceni
slovni hodnoceni

zakladni pojem

zpétna vazba
klicové kompetence
ustni zkouSeni
Skolské dokumenty
pracovni list

referat

portfolio

cil

domaci tkol

esej

sumativni hodnoceni
metoda volného psani
chyba

Uprava sesitu

Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni
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Celkovy graficky ptehled cetnosti jednotlivych zékladnich pojma za vSechny

respondenty je pak znazornén i za pomoci word cloudu (Obrazek 3).

Obrazek 3: Prehled cetnosti jednotlivych zakladnich pojmt za vSechny respondenty
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setieni

Co se tyce Cetnosti jednotlivych zakladnich pojmi v jednotlivych kategoriich, které jsme
si stanovili (viz Tabulka 2 v kapitole 3 Metodologie vyzkumného Setient), nejvyssi Cetnost
zaujimaji kategorie s nejvysSim poctem stanovenych zakladnich slov, a to kategorie
nastroje hodnoceni (celkova cetnost 493) akategorie zpusoby pedagogického
hodnoceni (celkova Cetnost 426). V ramci kategorie nastroje hodnoceni je pak s nejvyssi
cetnosti zastoupen pojem fest (129), nejmensi Cetnost ma pak pojem uprava sesitu (3).
V kategorii zplisoby pedagogického hodnoceni je nejcetnéjSim pojmem pojem znamka
(191), naopak nejmensi ¢etnost ma pojem sumativni hodnoceni (5).

Ackoliv je kategorie pFristupy k hodnoceni zastoupena vétSim poctem pojmu nez
kategorie predmét hodnoceni vykonu Zakii, v souhrnu zastavé tato kategorie nejnizsi
cetnost (celkova Cetnost 168). Nejvyssi Cetnost v rdmci této kategorie pak ma pojem
individualizace (55), naopak nejnizsi Cetnost zaujima pojem chyba (3). Celkova Cetnost
kategorie pfedmét hodnoceni vykont zaki je 236. V této kategorii je s nejvyssi Cetnosti
zastoupen pojem znalost (79), nejmensi cetnost ma pojem klicové kompetence (27).

Prvnich pét pojmt, které jsou napti¢ rozhovory zastoupeny nejvyssi Cetnosti jsou
zérove i jediné pojmy, které byly zminény vSemi étrnacti respondenty. Cetnost t&chto

pojmt u jednotlivych respondentt je zndzornéna za pomoci Grafu 4. Dvéma pojmy jsou
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zastoupeny kategorie nastroje hodnoceni (prezentace, test) a kategorie predmét
hodnoceni vykont zZaki (znalost, zpameéti). Jednim pojmem je pak zastoupena kategorie
zpusoby pedagogického hodnoceni (znamka) a zadny z péti pojmu s nejvyssi Cetnosti

nendlezi do kategorie pristupy k hodnoceni.

Graf 4: Cetnost nejzastoupenéjsich pojmtl mezi respondenty
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

Z grafu je zfejmé, Ze Cetnost pojmu zrnamka je nejvice patrnd u Jany (Cetnost 33), nejméné
pojem zminuje Filip (Cetnost 1). ,, ...kaZdou véc, ktera se ve tride déje by ucitel néjakym
zpiisobem hodnotit mél, ale ne nutné znamkou...“ (Filip). Cetnost pojmu fest je nejvice
patrnd u Markéty (Cetnost 23), nejmén¢ pojem zminuje David (Cetnost 1). ,,...v podstaté
nepouzivam néjaky jako pisemky, témer vubec...” (David). S pojmem znalost nejvice
operuje Petr (Cetnost 11), nejméné Tereza (Cetnost 1). ,,...opravdu za jakykoliv jako
nejaky viditelnéjsi posun, a ne jenom znalostni, ale i dovednostni...” (Tereza). Pojem
prezentace je nejvice zastoupen v rozhovoru s Petrem (Cetnost 19), nejméné pak
v rozhovoru s Terezou (Cetnost 1). ,,...4 potom jsou to treba néjaké prezentace, které si
pripravuji...“ (Tereza). Cetnost pojmu zpaméti je nejvyssi u TomaSe (Cetnost 11),
nejmensi je u Filipa (Cetnost 1). V souctu Cetnosti peti nejzastoupenéjSich pojma pro
jednotlivé respondenty je nejvyssi Cetnost pojmil patrnd u Jany (Cetnost 67) a Petra

(Cetnost 65). Nejmensi ¢etnost je pak v souctu u Davida (Cetnost 15) a Filipa (Cetnost 17).
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V ramci prvni vyzkumné otdzky jsme v rozhovorech hledali i dal$i pojmy, které nebyly
v nasem seznamu a mély podstatnou souvislost ¢i se tykaly hodnoceni procesu a vysledku
vyucovani v zemépisu. Celkem jsme ve vSech rozhovorech zaznamenali 57 novych
pojmt. Nejvice téchto pojmt uvedli David (celkem 16), Marek (celkem 13), Lukas
(celkem 9) a Marie (celkem 9). Naopak nejméné¢ dalSich pojmii zaznélo od Lenky
(celkem 1), Terezy (celkem 1) a Petra (celkem 2).

Pojmy jsme si nasledn¢ rozdélili na dvé skupiny. Prvni skupina jsou pojmy, které
byly pouzity jen jednim konkrétnim respondentem (tyto pojmy pro piehled uvadime
v Tabulce 4) a jejich celkovy pocet Cini 39. Druhou skupinou jsou pojmy, které byly
feCeny dvéma a vice respondenty, téchto pojml jsme v rozhovorech zaznamenali

celkem 18.

Tabulka 4: Dalsi pojmy pouzité jednim respondentem
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dovednost hodnotit

planovani vyletu

unikové hry

exkurze

pohledova mapa

vedeni vypravy

hledani vhodného feSeni

prace s daty

video

hodnotici zprava

prace s textem

vyjadtit sviij ndzor

individualni vztahova norma | projektova vyuka vystupy
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Kahoot ro¢nikova prace zajimavost

kompetencni model rozhovor zpracovani informaci

Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

1

5 - 1Y mame jesté cervenacka, coz je takovej mésicni bonus, takze kdyz dostanou z toho Spatnou znamku,
tak vlastneé miizou dat cervendcka ... to znamend, Ze ta znamka se jim nepocitd do toho hodnoceni. Na kazdy

mésic maji jenom jednu moznost, ze vSech predmétii... “ (Jana)
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Dalsi pojmy s jejich ¢etnostmi, které byly uvedeny alesponn dvéma respondenty, jsou

uvedeny v Grafu 5.

Graf 5: Cetnost dalsich pojmti pouZitych alespont dvéma respondenty
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

Nejvyssi Cetnost byla zaznamenana u pojmu mysleni v souvislostech (Cetnost 22). Tento
pojem byl feCen celkem Ctyfmi respondenty: Markem, Alenou, Marii a Davidem. Pro
ukéazku uvéadime ptiklad z rozhovoru s Markem: ,, ...fo jsou ndarocnéjsi veci na logiku, na
mysleni v souvislostech, propojovani jako néjakych téch informaci... a to vyuzivam at uz
na prdci s mapou, kdy prosté maji hledat treba souvislosti v ramci map... “.

Druhym nejcetnéjSim pojmem byl pojem prdce s mapou (Cetnost 20), ktery byl
uveden péti respondenty: Janou, Veronikou, Markem, Lenkou a Ondfejem. Pro ukazku
uvadime ptiklad z rozhovoru s Ondtejem: ,, ...Ze jsou schopni se prosté tieba i orientovat
v tom atlase, Ze jsou schopni najit vhodnou mapu a vyuzit ji pro ten uikol, co potrebuji. Ja
se snazim hodné treba pracovat i s témi atlasy prave, aby, ze jim zaddvam vyslovené ukoly
tak, aby hledali vhodné mapy, jo. Takze neni to, jestli najdou uplné to spravny reseni na

‘

konec toho ukolu, ale Ze jsou schopni tFeba vybrat tu vhodnou mapu... .
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Tretim nejcetnéjSim pojmem byl v rozhovorech zaznamenan pojem aplikace znalosti
(Cetnost 16), ktery byl uveden péti respondenty, a to Veronikou, LukdSem, Tomasem,
Markem a Filipem. Pro ukazku uvadime piiklad z rozhovoru s Tomasem: ,, ...ja bych tam
treba jeste dal jako aplikovatelnost — to znamena, jak ty déti umi ty své znalosti aplikovat,
jak si je umi predstavovat v realnym Zivoté a jak je umi do toho realného Zivota jako
prendset... “.

Naopak pojmy, které byly zminény pouze dvéma respondenty a maji nejmensi
cetnost jsou pojmy semindrni prace (David: ,, ...a ty vystupy u mé maji nejcastéji formu
aktualit, prezentaci, posterii, aktivit pro ostatni, miiZou to bejt seminarky...“); tripartita
(Tomas: ,, ...a zdroven soucasti tady toho jsou i takzvané tripartity, kde teda za ucasti
rodicu a tridniho je tady to jakoze kontrolovano... “) a cteni fotografie (Alena: ,, ...naucila
Jjsem deti cCist fotky, mame obrazky, mame fotky a oni to ctou a prekvapive dost dobre to

Ctou, ale chtélo to dva roky, nez jsme se k tomu dopracovali... *).

Pro graficky prehled dalSich pojmu fecenych alesponn dvéma respondenty uvadime tyto

pojmy i v podobé word cloudu (Obrazek 4).

Obrazek 4: Dalsi pojmy pouZité alespon dvéma respondenty

kritické mysleni

eografické mysleni
geog y prostorove mysleni

prace s mapou

mysleni v souvislostech

Ustni zkouseni u mapy Bicomova taxonomie
seminamiprace  gteni fotografie

praktické Glohy 2 nové dovednosti

vytvofeni mapy
badatelskeé vyuCovani

Zdroj: vlastni vyzkumné Setteni
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Z prvni vyzkumné otazky vyplyva, ze zjistény prehled pojmii ma omezenou vypovidaci
schopnost, protoze identifikace dil¢ich izolovanych pojml ma své limity. Nepozname,
v jakém smyslu byly pojmy respondenty pouzity. Vhodnéjsi by pravdépodobné bylo
pouzivat souslovi (napf. ne znalost, ale aplikace znalosti nebo znalosti zpaméti apod.).
Ptehled dil¢ich izolovanych pojmu tak nenapovida hodnotici preferenci uciteli. Aby méla
prvni vyzkumna otazka alesponn relativné vétsi vypovidaci schopnost, byly pojmy
rozttizeny do obecnéjSich kategorii, které reprezentuji predmét, zptisob, nastroje

hodnoceni a ptistupy ucitele k hodnoceni

4.2 Typologie uditelti dle jejich pristupt k hodnoceni vyucovani

V réamci této podkapitoly jsou predstaveny vysledky vyzkumného Settfeni, které se tykaji
druhé vyzkumné otazky. Sledovali jsme, jaké typy ptistupt k hodnoceni vyucovani jsou
ziejmé u uciteli zeméEpisu. Nasi snahou bylo vytvofit typologii ucitell pii jejiz tvorbé
jsme vychazeli z osmi kategorii (viz Tabulka 3 v kapitole 3 Metodologie vyzkumného
Setreni).

Na zaklad¢ porovnani jednotlivych kategorii u jednotlivych respondentii byly
stanoveny CtyFi typy uciteli. Souhrnny pichled jednotlivych typi s jejich obecnou
charakteristikou je uveden v Tabulce 5. Podrobnéjsi charakteristika a popis podstatnych
znaki jednotlivych kategorii je uveden v nasledujicim textu. Jsme si védomi toho, Ze
jednotlivé typy ucitelli nemaji ostré hranice a miize tak dochazet k jejich urcitému

prolinani.
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Tabulka 5: Typologie ucitela dle jejich ptistupti k hodnoceni vyucovani

STAGNUJICI

Nerozli$uji mezi pojmy hodnoceni a klasifikace. Nezmifiuji pojem formativni hodnoceni a vyznacuji se
rozporuplnym postojem k sebehodnoceni a vrstevnickému hodnoceni. Je u nich patrna snaha o zménu, ale
diky Spatnym zkuSenostem a chybam pii zavadéni byli odrazeni a v ptinos moc nevéii. Mezi nejcastéjsi
nastroje hodnoceni patii test, prezentace a slepa mapa. Hovofi vice o znalostech, kladou na n¢€ u zakt vétsi
diraz a pozaduji memorovani. Nejsou ztotoznéni s kliCovymi kompetencemi nebo jim spravné nerozumi, ¢i
se v souvislosti s nimi vyjadfuji rozporuplné a nejisté. Hodnoti subjektivné a kladou diiraz na individualni
pfistup k zaktim. Nehodnoti v souladu se stanovenymi cili vyucovani. Diraz je kladen na znamky, které byvaji
vyuzivany jako forma trestu ¢i kazenského prostiedku a promita se do nich Casto i zdjem Zéka o predmét ¢i
jeho povahové vlastnosti. Casto je patrné protifedeni si, jistd bezradnost a mijeni se s otizkou. Jejich
presvédéeni nejsou pevné usazena. Patrny je chudsi pojmovy aparat v oblasti hodnoceni.

PRESLAPUJICI

Rozlisuji mezi pojmy hodnoceni a klasifikace a nehovofi o nich jako o synonymech, v piipadé Ze ano, tento
rozdil si posléze uvédomuji. Pouzivaji pojem formativni hodnoceni, popfipad€¢ zpétna vazba.
U sebehodnoceni a vrstevnického hodnoceni vnimaji jejich pozitiva, dilezitost a urcita uskali. Ve svych
hodinach je vyuzivaji pfi konkrétnich aktivitach. NejcastéjSim nastrojem hodnoceni je test, slepa mapa
a prezentace. Prevazné kladou diraz na znalosti, nicméné jiz zpravidla vnimaji dilezitost dovednosti a sami
o nékterych hovofti. Kladou mensi dliiraz na memorovani, nicméné v zakladu ho stale vyzaduji. Zdlrazuji jiz
dovednost umét si informace vyhledat a hledat souvislosti. Patrné je neztotoznéni se s kliCovymi
kompetencemi ¢i jejich nepochopeni, pfipadné zminuji hodnoceni jen né€kterych klicovych kompetenci.
Hodnoti subjektivné a nékteti kladou diraz na individudlni pfistup k zakim. Nehodnoti v souladu se
stanovenymi cili vyucovani. Dlraz je kladen na znamky.

POUCENY

Vétsinou jiz rozliSuji mezi pojmy hodnoceni a klasifikace a nehovoii o nich jako o synonymech. Zminuji
opisem nebo doslova pojem formativni hodnoceni a je patrnd snaha (u n¢kterych védoma) podle tohoto
konceptu hodnotit. Sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni vnimaji pozitivné a vidi v nich velky piinos
i mozna uskali. Ve svych hodinach je vyuzivaji pii konkrétnich aktivitach. Nejcast¢jsim nastrojem hodnoceni
je test a pracovni list. Patrny je odklon od déirazu na znalosti smérem k vétSimu ddrazu na dovednosti
a uvédomeni si jejich dalezitosti, sami nékteré zminuji. Diiraz na znalosti je v malé mife stale patrny. Jiz
nekladou takovy dliraz na memorovani a zminuji dovednost si informace umét vyhledat a spravné je vyuzit.
S klicovymi kompetencemi se ztotoznuji a chapou jejich vyznam, piinos a mozna tskali. Hodnoti subjektivné
a kladou durraz na individualni pfistup k zakim. Néktefi hodnoti v souladu se stanovenymi cili vyucovani.
Nadale pretrvava dlraz na znamky. V souvislosti se znamkami je ¢asto zminovana jejich motivacni funkce.

POKROCILY

Rozlisuji mezi pojmy hodnoceni a klasifikace a nehovoti o nich jako o synonymech. Zminuji opisem nebo
doslova pojem formativni hodnoceni a je patrna snaha (u nékterych védoma) podle tohoto konceptu hodnotit.
Vnimaji pozitiva formativniho hodnoceni, dulezitost zpétné vazby a zminuji kritéria hodnoceni.
Sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni vnimaji pozitivn€, vidi v nich piinos i mozna uskali. Ve svych
hodinach je vyuzivaji pti konkrétnich aktivitich. U nékterych je sebehodnoceni zakotveno v ramci filozofie
Skoly jako soucast zavérecného hodnoceni Zaka. NejcastéjSim nastrojem hodnoceni je projekt, prezentace
a samostatné vystupy. Primarn¢ kladou diiraz na dovednosti a uvédomuji si jejich dilezitost, sami nékteré
zminuji. Diiraz na znalosti je jiz minimalni. Nekladou zadny diraz na memorovani a zminuji dovednost si
informace umét vyhledat a kriticky je zhodnotit. Rozchézeji se v nazorech na klicové kompetence — néktefi
se s nimi ztotoznuji a chapou jejich vyznam, nékteti se s nimi ne vzdy ztotoznuji. Hodnoti subjektivné,
nicméné v souladu s filozofii své Skoly a kladou diraz na individualni pfistup k zakiim. VétSina hodnoti
v souladu se stanovenymi cili vyucovani. Nepfetrvava diraz na znamky — vétSina neznamkuje, ale slovné
hodnoti. Patrny je velice bohaty pojmovy aparat v oblasti hodnoceni.

Zdroj: vlastni tvorba
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Typ 1: STAGNUJICI

Prvnim typem nasi typologie je ué€itel stagnujici. V ramci naseho vyzkumného Setfeni je
tento typ zastoupen tfemi respondenty, a to Janou, Veronikou a Petrem.
V ramci kategorie 1 tento typ ucitele pti Gistni komunikaci zamétené na hodnoceni

nerozliSuje mezi pojmy hodnoceni a klasifikace nebo zndmkovani a hovoii o nich jako

o synonymech. ,, ...to hodnoceni, ta klasifikace je tam zanesena... “ (Jana); ,, ...hodnotim
prosté vSechno mozné ... aby kazdé dité mélo aspon néjakou dobrou znamku...*
(Veronika).

V kategorii 2 respondenti nezmifiuji pojem formativni hodnoceni, pouze Petr
zmifluje pojem zpétnd vazba v souvislosti se sebehodnocenim a vrstevnickym
hodnocenim: ,, ...zpétna vazba by neméla byt poskytovana, si myslim, pouze ze strany
ucitele smerem k zdkovi...“ (Petr). Jana zmifuje také pojem zpétna vazba, ale
v souvislosti se znamkovanim: ,, ...ty déti tu zpétnou vazbu o tom, jak na tom jsou, tak
vzdycky maji. At uz je to prosté ta znamka, vyjadruje taky jako toho hodné, akorat se holt
prosté zménila doba (smich)... " (Jana). Veronika o zpétné¢ vazbé hovoii ve smyslu:
., ...chci od déti zpétnou vazbu. Aby oni vyjadrovali svij nazor... " (Veronika).

Pro kategorii 3 se Jana a Veronika vyznaCuji rozporuplnym postojem
k sebehodnoceni a vrstevnickému hodnoceni. Respondentky se snazily o zménu, ale diky
Spatnym zkuSenostem a chybam pii zavadéni byly odrazeny a v pfinos moc nevéii:
., ...Déti s tim maj obrovskej problém a ja mam problém z toho, Ze to neumim ... spatruju,
Ze to je dobra myslenka, ale prosté k realizaci na 2. stupni zakladni skoly je to tezky, je to
dlouhej proces a dlouhej boj ... ty deti vlastné v tyhlety fazi jsou trosku linéjsi se k nekomu
vyjadrovat, neni to uplné jednoduchy, aby byli objektivni a déti si totiz nic neodpustéj ...
Jjako nevyhybam se tomu, zkousim to, ale zatim to neni s takovym vysledkem, jak bych si
to predstavovala ja (smich) ... maji viastné samohodnoceni v matematice, kdy viastné
hodnotéj za celej mésic jako pokrok, co se jim povedlo a co ne a pani ucitelka takhle
pracuje dlouhodobé a vim, Ze to je jako pro ty Zaky jako frustrujici v tom, Ze prosté oni
nevedej, co maj o sobé jako napsat... " (Jana); ,, ...Je to urcité dobre, aby se déti naucily
sami sebe hodnotit, ale je to velice tézké, protoze to nedélaj a neuméj to ... tak mi prijde,
Ze je jim to néjak uplné jedno. A treba jsem ze zacatku méla strach, kdyz jsem tohleto
deélala, Ze déeti budou na sebe zIi a opak je pravdou — ,,Ddame vsem jednicky, at’ si
nekomplikujeme zivot“...“ (Veronika). Respondent Petr naopak o téchto zpiisobech

hodnoceni hovofi v pozitivnim slova smyslu: ,, ...Rozviji to jednak ty ostatni Zaky, aby
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umeli vyjadrit sviij ndazor na to, co vidi a slysi ... myslim si, Ze to otevira prostor pro
diskusi ... myslim si, Ze je to uzitecné... " (Petr). Tyto zptisoby hodnoceni pak nejéastéji
vyuzivaji pro hodnoceni prezentace, plakatu nebo skupinové prace: ,, ... Vyuzivam to, kdyz
je to jako v néjaky aktivité dobry. My casto to vyuzivame pri néjaky prezentaci, kdyz ty
deti prezentujou, anebo tvorej néjaky plakaty...” (Jana). ,,...Spis to prave vyuzivam
v tehletéch vécech, ktery jsou jako kolektivni...  (Veronika).

V ramci kategorie 4 patii mezi nejCastéjsSi nastroje hodnoceni téchto uciteld
zejména test, prezentace a slepa mapa. Veronika dale uvadi jeSté naptiklad: ,,...Pak
hodnotim aktivitu v hodinach ... hodnotim i zapisky do sesitu ... No a hodnotim referaty,
hodnotim aktuality, hodnotim projekty, takze téch znamek behem roku je docela hodné...
(Veronika). Petr uvadi navic jesté portfolium, otazkou ale je, zda se jedna o portfolium
v pravém slova smyslu. Petr totiZ nehovoii o tom, jak s portfoliem s Zaky pracuje, zda
probiha jeho reflexe, ¢i sebehodnoceni a uvadi jen, ze si tam zaci zakladaji materidly jako
piipravu na test — v tomto piipad¢ by se tedy o portfolio nejednalo. ,, ...v podstate po nich
chci, aby si tam to, co jim dam, za néjaké ty materialy vyplnovali jako pripravu na test
a potom z toho maji jednu veétsi znamku na konci pololeti... “ (Petr).

V kategorii 5 a 6 stagnujici ucitelé hovoii vice o znalostech nez o dovednostech
a kladou na né u zakt vétsi diraz. ,, ...znalosti, co by to dité mélo néjakym zpiisobem zndat
a viastné takovy ty vystupovy prvky... je jako velmi diilezity, aby méli takovej ten prvotni
nastrel, jako aby meéli néjakou mentalni mapu v té hlave, prosté aby vedeéli, kde se ten
region nachazi, aby v§eobecné i ty informace méli. Snazim se to i jako znamkovat tohle...
to gro prosté musej znat... “ (Jana). Respondentka Veronika si v tomto sméru ¢asto velmi
protifeci: ,, ...Kdyz budete testovat nebo zkouset jenom znalosti, tak ty deti, které se neuci
totalné propadnou ... kdyz si vzpomenu, jak jsem ucila a znamkovala pred téema
pétadvaceti lety, tak to 5lo rapidné vSechno dolu, jako ty znalosti ... kazdou druhou hodinu
piSou test z peti otazek z predchazejici latky, aby ta doba byla kratka a aby viastné se ucili
pribezne ... Tak urcité by Zak mél mit predstavu o tom kraji — kde lezi, kde je poloha
kraje, jaké jsou typické znaky pro ten kraj ... aby ten kraj méli néjak charakterizovany,
jaké jsou prirodni podminky...“ (Veronika). Jana a Petr poZaduji po Zacich memorovani
informaci. ,, ...u toho Ceska zejména, tam si myslim, Ze by méli to znat trosku detailnéji
... a to je zpameéti prosté umét mistopis. No a at' uz se jednd treba o dalnice, reky, mésta,
ta nejvetsi, kraje a podobné, pohori treba, narodni parky...* (Petr). Veronika naopak
vnima problematiku memorovani: ,, ...velkd diskuze, kolik toho ty déti maj umét zpaméti

a kolik si toho jsou schopny nacist...” (Veronika). Ve smyslu umét néco zpaméti pak
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hovoti pouze u referatu: ,, ...devitka ho bude védet zpaméti... “ (Veronika) a mistopisné
znalosti zpaméti nevyzaduje: ,,...TakzZe treba pisou slepou mapu a pak si to muzZou
zkontrolovat pomoci té svoji viastni slepy mapy ... “ (Veronika). Aplikaci znalosti zmiiuje
jednou pouze Veronika: ,,...a potom aplikovat tuto problematiku a vyuzivat téch
znalosti...“ (Veronika). Jana a Veronika zminuji pouze jednu dovednost, a to praci
s mapou: ,,...treba druhd polovina testu je prdce s mapou...” (Jana). Blize vSak
nespecifikuji jeji zptisob hodnoceni.

Pro kategorii 7 je v ptipad¢ Jany a Petra patrné jednak neztotoZznéni se s klicovymi
kompetencemi nebo jejich nepochopeni, ¢i rozporuplna a nejista vyjadieni. ,,...f0 si
myslim, Ze to by mélo byt jako soucdsti toho chovani lidského a nemélo by se to podilet
na té znamce. Samoziejmé dost casto se to jakoby podili a je to zase zahrnuty, Ze ten
clovek, ktery nedava viastné pozor a nechova se kultivované, tak dost casto ma problémy
se néco naucit...“ (Jana); ,,u téch ,,klicovych kompetenci z RVP — ucit se ucit“, byt si
myslim, Ze se velmi dobre poznd, kdo to umi a kdo ne ... kdyz si méli tireba néco procist
v ucebnici, obcas a néco si z toho vypsat a potom na konci hodiny treba ¥ict, co bylo
obsahem, tak s tim nékteri méli problém. A evidentni bylo, Ze je to néco systémového, ne
jenom to, Ze by nedavali prosté tu hodinu pozor a vykaslali se na zadani ... takové ty fraze
typu byt obcansky zodpovedny, tak v tom si kazdy muzZe predstavit néco jiného ...
nemyslim si, Ze je uplné jasné, co se tim mysli...” (Petr). Veronika naopak kliCové
kompetence fadi na vrchol diamantu a rozviji je za pomoci projektii a skupinové prace:
,,délame takovou vec, Ze konkrétné v 6. tride zemépisna sit, hrozné tézké téma, orientace
— jsou ale deti, ktery to velice rychle pochopi. Takze udélate skupinky, kde je jedno dite,
ktery to umi, rozumi tomu a nauci to ty ostatni... “ (Veronika).

V ramci kategorie 8 stagnujici ucitelé hodnoti subjektivné a kladou diraz na
individualni ptistup k zakam. ,, ...mnohdy musime prihlidnout i k tomu, jak to dité jakoby
funguje v té hodiné. Mame tady vlastné spoustu integrovanych zaku ... Takze to uz je
potom na tom uciteli danym, jak vlastné to zhodnoti... “ (Jana); ,, V podstaté ucitel by mél
hodnotit ruzné stranky vzdelavani, protoze kazdé dité je uplné jiné a kazdé dité je v nécem
jiném dobry. A je potieba najit, v cem to dité je dobré, aby vlastné zaZilo uspéch... "
(Veronika); ,,...No, ja si myslim, Ze je to z velké casti individudlni zdleZitost ... jakym
zpiisobem to potom bude dotycny ucitel hodnotit, to uz je asi hodné na ném a zavisi na
tom prostiedi, ve kterém se pohybuje, co je to za Zactvo...protoze kazdy ten Zdk je jiny,

vvvvvv

Spatné rozumét, i kdy oni se tieba snazi... “ (Petr). Zadny z respondentii tedy nehodnoti
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v souladu s filozofii $koly a neni nijak pravidly hodnoceni na dané Skole ovlivnén —
ptipousti tedy subjektivitu svého hodnoceni: ,, ...Skolni 7ad a viastné i Skolni vzdélavaci
plan, to jsou ty zakladni dokumenty, ale to, jak to ma ten clovek nastaveny, tak to je
samoziejmé na ném... “ (Jana); ,, ... Téhle otdzce uplne nerozumim, jak miize byt Skolnim
radem ovlivnena klasifikace? Mdame néjakej klasifikacni rad? Ve skolnim radu je? To je
takovy to, ze nosi nenosi pomiicky a podobné, ze jo? Ne? Ne, nechci to videt, evidentné
se tim neridim. (otazky ke kolegyni v kabinetu, smich) ... “ (Veronika). U respondenti
neni patrné hodnoceni v souladu se stanovenymi cili vyucovani.

U respondentii typu stagnujici je dale velmi Casto patrné urcité protiFeceni si
a Casté vyjadrovani jisté bezradnosti. Domnivali jsme se proto, ze jejich ptfesvédceni
nejsou pevné usazend a ze budou zastavat logicky rozporna stanoviska. Veronika si
protife¢i v oblasti sebevzdélavani, kdy v uvodu rozhovoru zminuje, Zze: ,,...dalsi
vzdeélavani je, Ze se neustadle ucastnim ruznych Skoleni... ““ a nasledné na konci rozhovoru
ohledné ucasti na Skoleni tika, ze: ,, ...téch skoleni uz je opravdu strasné moc ... V mém
veéku uz se moc nevzdéldavam, protoZe uz jsme prosté precerpany téma mozinostma,
informacema a vzdélavanim, Ze uz to prosté fakt jako nedavam..."“. Podobné i u Petra
ohledn¢ dlrazu na znalosti a memorovani: ,, ...jsou véci ... které si myslim, Ze je dobré,
aby kazdy znal, na druhou stranu nemyslim si, zZe je nutné, aby nékdo vedel, kolik ma
presné obyvatel ten ktery stat ... kdo je prezidentem toho a toho afrického statu ... tak
nejak mit v kostce, co zhruba, jinymi slovy predstavit si prosté ten atlas ... tFeba to, Ze
americky prezident se tedka jmenuje tak a tak, to asi by vedet méli treba, nebo rusky ...
u toho Ceska zejména, tam si myslim, Ze by méli to zndt trosku detailnéji ... a to je zpaméti
prosté umet mistopis. No a at uz se jedna treba o dalnice, reky, mésta, ta nejvetsi, kraje
a podobne, pohovi treba, narodni parky... *.

Dale respondenti v otdzkach tykajicich se karticek s geografickymi dovednostmi
velmi Casto dovednosti jen komentuji tim zptisobem, Ze je do vyuky zatazuji a Ze jsou

dilezité, ale uz nezminuji, jak dané dovednosti hodnoti a jaky nastroj k ovéfovani

pouzivaji: ,, ..., kultivované ustni pisemné komunikace®, hrozné duleZity. ,, Cist
s porozuménim souvisly text", jasne, jsou tam cizi slova ... , Pozorovat, interpretovat
krajinu* — popsat obrazky, deélam velice casto...” (Veronika). Dovednosti, které
znamkuje Jana se odviji od toho, co ma ona sama rada: ,, ..., Orientovat se v terénu

pomoci map “, to je moje oblibené, myslim si, ze planovani vyletii, to je i spojeny treba

s télocvikem Ze jo tady to, takZe to ja mam rada ... A , pouZivat mapy jako zdroj
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informaci* zase, mam rada mapy (smich) a tady ty véci, takze viceméné se to odrazi to,
co mam jako rada, tak to pouzivam i ke klasifikaci... " (Jana).

Obecné je u respondentl tohoto typu kladen diiraz na znamky. Pii propojeni
s prvni kli¢ovou otazkou vyslo najevo, Ze pojem zndmka zazni v téchto tfech rozhovorech
70x, coz je nejvice ze vSech Ctyt typi ucitelll. Znamky vyzdvihuje Jana: ,, ...hezky se to
posloucha, kdyz vam z ministerstva narizujou, zZe bysme méli viastné nehodnotit
znamkami, ale néjakym slovnim hodnocenim, ale prosté podle mé to stejnak sklouzne
k tomu, Ze budeme mit jako véty napsany a budeme to tam jako dosazovat, zZe to bude jako
podobny tém znamkam a myslim si, Ze kazdy dité dokadze jako na zdkladeé ty znamky se
ohodnotit, co mu jako jde, nejde, vi, jak na tom je, protoze ta znamka jako o tom jako
vypovida... “ (Jana). Znamky jsou timto typem ucitell velice ¢asto vyuzivany i jakoZto
forma trestu i kazenského prostredku: ,, ...kdyz se jim to nepovede, tak ty, co se na to
vitbec nepodivali, tak jim davam jako vystraznou pétku ... Takze je to takova jako moje
motivace, abych je prinutila k tomu, aby se na to podivali a naucili se to..." (Jana);
., ...kdyz nékdo prosté tam otravuje, tak se jde vypovidat k tabuli, dostane néjakou znamku,
obvykle nevalné kvality a odkraci zpatky...* (Petr).

Pti propojeni s prvni vyzkumnou otdzkou vyslo u stagnujiciho typu ucitele najevo,
7e nejméné pojmi, které byly nad ramec nami stanovenych pojmii, zaznélo pravé
od respondenti tohoto typu. Z celkového pocétu 18 slov feCenych vice nez jednim
respondentem byly pouze 4 pojmy feCeny stagnujicim typem ucitele — aplikace znalosti,
prace s mapou, aktualita a plakat. Pticemz Petr nezminil zadny z téchto pojmu, Jana
zminila dva (prdce s mapou, plakat) a Veronika vSechny Ctyfi.

Jana se velice Casto ve svych odpovédich miji s otazkou a do znamky casto
promita zajem Zaka o predmét ¢i jeho povahové vlastnosti: , ...kdo mé jako vyrusuje,
tak jsem schopnda prosté, kdyz ma néjakou znamku mezi, nepripravuje se, kazdou hodinu
se mi omlouvaj, treba ty Sestaci ... takZe urcité se to promitd do ty znamky ... (Jana).

U Petra je patrna tendence hodnotit tak, jak hodnotili jeho ucitelé: ,, ...je fo néco,
co zna clovek ze své viastni Skolni dochazky a vétsinou pokud nékdo néco zna a je to néco,

co povazoval uz tehdy za dobré nebo za normalni, tak v tom néjak tak pokracuje... “ (Petr).

51



Typ 2: PRESLAPUJICT

Druhym typem nasi typologie je ulitel pireSlapujici. V rdmci naseho vyzkumného Setfeni
je tento typ zastoupen Ctyfmi respondenty, a to Lenkou, Markétou, Alenou a Marii.

V ramci kategorie 1 tento typ ucitele nehovoii o hodnoceni jako o synonymu ke
klasifikaci a znamkovani (Lenka, Alena), popfipadé si v pribéhu rozhovoru sam
respondent tento rozdil uvédomi (Markéta, Marie). ,, ...jd jsem ted, vilastné kdyz jste zacla
mluvit o tom hodnoceni, tak jsem si predstavila vlastné jenom to hodnoceni znamkama
a az ted’ mi dochazi, zZe jsou hodnoceni i tyhlety, ktery i bezné treba jsem pouzivala nebo
pouzivam a ted se mi to nespojilo s tim hodnocenim... " (Marie).

Pro kategorii 2 je u pieSlapujiciho ucitele typické, ze zna a pouzivd pojem
formativni hodnoceni. Lenka, Markéta a Alena pojem zminuji v souvislosti se Skolenim
a seminafi v oblasti hodnocenti: ,,...u nas tady ve Skole tedko aktudlné je naplanované
Skoleni k formativnimu hodnoceni... (Lenka); ,, ...v zdri probéhl na fakulté seminar pro
ucitele zemépisu ... a méla tam prispevek pani kolegyné o formativnim hodnoceni
a o kritériich...“ (Markéta); ,, ...kdyz jde clovek na prednasku formativniho hodnoceni,
tak se tam v podstaté nic nedozvi. A kolegyné tady chodi dva roky na kurz formativniho
hodnoceni, a tak to bych rekla, Ze to ma smysl..." (Alena). Markéta uvadi pozitiva
formativniho hodnoceni a zmifuje, Ze v zemépisu je na prubézné hodnoceni prostor
arada by se na n¢j do budoucna vice zamétila: ,,...v zemépisu je prostor pravé na to
pribezny hodnoceni a na treba hodnoceni takovejch jako vystupi, jako jsou treba
portfolia nebo jako jsou ruzny, dejme tomu tieba vystupy, ktery Zaci pisou, takZe nejaky
eseje a tak ... casto se hodnoti podle treba poctu chyb nebo znamka je za to, Ze prosté tam
Zak nasekal néjaky chyby, ale dilezZity je i umét ocenit i co naopak udélal dobre...
(Markéta). Vyuzivani zpétné vazby a pribézného hodnoceni je z opisu patrné u Aleny
a Marie: ,, ...spis to mam jako vypracujes, nevypracujes a kdyz vypracujou a maj to hodné
dobre, tak je za to pochvalim nebo reknu, zZe to maji dobre, spis jakoby takovy to slovni
hodnocent k tomu nez klasicka znamka... Ja se s détma snazim mluvit o tom, co prosté je,
neni zlepsit nebo kdyz prosté si dokdzou najit néjakou souvislost, tak je za to chvalit, Ze
to dokdzou najit a oni pak jakoby ty souvislosti hledaji sami. My to mame spis jako takovy
kecaci krouzek, ale museli jsme k tomu jakoby dozrat, deti k tomu taky museli
dozrat...Musi bejt viechno pres znamku ve findle ... takzZe ja se opravdu jakoby snazim
Jjim délat néjakeé ty dilci aktivity a pak jeden dilci projekt s tim, abychom nasbirali ty
znamky a uplné se mi to nelibi, ale prosté to tak je “ (Alena); ,, ...jd déti jako casto chvalim
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«

nebo jim proste dam néjaké slovni hodnoceni, zpétnou vazbu primo v té hodine..."
(Marie).

V ramci kategorie 3 je sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni vnimano
respondentkami pozitivn€¢ a vyuzivaji ho pfi konkrétnich aktivitdich (napf. prace ve
skuping). VSechny respondentky vnimaji jeho dilezitost, Lenka a Alena ale zminuji, ze
je tieba na tyto zpUsoby klast diiraz naptic vSemi predméty a Lenka dokonce zminuje, ze
pro vrstevnické hodnoceni ji chybi teoreticky zéklad. Markéta zminuje ze v zemépise je
na tyto zpsoby hodnoceni prostor a podnéty k diskuzim. ,,...To sebehodnoceni sama
sebe urcite, to mi prijde diileZity, a nejen v zemépisu, ale tak néjak mi prijde, ze by to mélo
byt prolozeno vsemi predmeéty ... treba pri néjaké praci ve skupine, aby mi zhodnotili,
Jjako jak se jim pracovalo v té skupiné ... nakolik prispéli té praci v té skupine, jaké jejich
chovani prispélo k dobrani se tomu cili i co naopak nefungovalo... vrstevnické hodnoceni
musim Fict, ze az tolik casto asi nepouzivam ... pro mé mi tam chybi trosku ten jako
teoretickej background, trosku si to jako nacist, jakymi metodami to pouzit a tak..."
(Lenka). ,, ... Vidim v tom velkej smysl ... protozZe je to strasné tézky a stejné jako se musej
naucit ten zemépis, tak se musej naucit i tohleto, ale v tom zemépise si myslim, Ze je treba
na to prostor, protoze tam preci jenom podnéty k tem diskuzim, anebo k néjakym vécem,
kterejm téem Zakim miizem zadavat, tak je mnohem treba vic, nez nékde jinde...*
(Markéta). ,, ...To nejde udelat v jednom predmétu, to musi udélat cela skola. Déti jsou
k sobe strasné kriticky, obzvlaste sami k sobée, a pokud se na tom nepracuje ve vSech
predmeétech, tak to vitbec nema smysl... " (Alena). ,, ...p7i néktery hodiné i vickrat za tu
hodinu a v nektery hodiné mozna na to nedojde, ale pouzivam to casto... “ (Marie).

Pro kategorii 4 je nejCastéjSim nastrojem hodnoceni preslapujiciho typu ucitele
pisemna prace, slepa mapa a prezentace. Dale respondentky uvadi naptiklad: ,,... Potom
urcite nejaké pracovni listy...“ (Lenka); ,,...zkouSeni ... hodnoceni néjakyho vystupu
Zakii, at uz projekt nebo prezentace... “ (Markéta); ,, ...pak mame néjaky dobrovolny véci.
Mame riizny, ze si déti pripravi sami pro ostatni treba néjakej kviz, pripravi si néjakou
zajimavost... “ (Marie).

V kategoriich 5 a 6 jsou pieslapujici ucitelé na pomezi mezi dirazem na znalosti
a dovednosti. Tento typ ucitele pfevazné jesté klade diraz na znalosti, nicméné jiz
zpravidla vnimé dilezitost dovednosti, sdm o nékterych hovoii (napf. mapové
dovednosti, prace s atlasem), klade na né diraz a bliZze specifikuje zpisob jejich
hodnoceni. ,,...aby ucitel hodnotil ty Zaky nejen jakoby za to, jaky jsou jejich jako

vedomosti a vysledky v testech, ale i tieba jakejch postupné dosahujou vlastne uspechii
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pri Fesent néjakejch treba komplikovanejsich uloh nebo ukolii. A libi se mi takovy to jako
pribézny hodnoceni ... to znamend neni to jenom o testu, ale je to treba i o néjaky
spoluprdci, o néjaky praci na projektu nebo o néjakejch jako dovednostech, v kterejch se
ten zdk posouva, zejména hodné zminovany jsou mapovy dovednosti ... chtéla bych se na
to vic zamérit, protoze jsme zatim hodnotili treba opravdu jenom, dejme tomu testy nebo
mapy... " (Markéta).

Dale je pro typ ucitele pteslapujici patrny mensi diiraz na to, aby se zaci ucili vse
zpaméti, nicméné v zakladée to tito ucitelé stale vyzaduji. Zdtraznuji ale jiz dovednost
umeét si informace vyhledat (napf. v atlase) a hledat souvislosti. ,,...ac tFeba vim, Ze
spoustu ucitelii treba i s détma nedéla slepy mapy, tak mné to prijde taky dulezity, aby
aspon trosku tusili, kde co lezZi ... pisemky se vétsinou snazim potom postavit tak, aby
hodné otazek odpovédeli s pomoci atlasu, Ze to ani nemusi védét zpaméti, ale samoziejmée
sem tam néco je, co zpameéti vedet musi... “ (Lenka); ,, ...zemépis ma bavit a nema to bejt
... jak nékteri ucitelé prosté vyzaduji, kde co lezi uplné presné ... z toho zemépisu mi
opravdu prijde, ze by si méli odnést jakoby radost z poznani, a Ze dokazou najit souvislosti
... Jako musi znat pojmy zakladni, abychom se mohli bavit o vécech, nemiizeme bavit se
jeden o koze, druhej o voze...“ (Alena); ,, ...diileZitejsi je pro mé, aby védeli, kde to najit,
umeli ten zdroj si jakoby vybrat, vybrat i ty informace z toho a uméli je zpracovat.
Nemusej si to nutné prosté vybavit zpaméti, rozhodné nechci, aby byli encyklopediema...
to vnimam jako Ze je to strasné jednoduse testovatelny, proto to testujou vsichni, testuju
to ija, mozna Ze bych se na to méla do budoucna jako vic zameérit... “ (Markéta). Markéta
dale zmifuje zajimavou formu ovérovani mistopisu: ,, ...slepy mapy u mé casto probihali
tak, ze méli ... treba Skandinavii a méli néjakej casovej limit a méli za tenhle ten casovej
limit napsat treba, dejme tomu, aspon 20 pojmii do Skandinavie. A mohlo to byt cokoliv.
Nemuselo to byt jako nutné mésto nebo reka, ale mohlo to byt cokoliv, co je napadio,
treba i to, Ze na severu miizou spatrit polarni zdari ... coz ja vaimam troSku jako Ze by se
tam dal zahrnout ten mistopis, protoZe oni se na to méli pripravit a jestli se naucili
mistopisny pojmy nebo jestli se naucili socio-ekonomicky néjaky veci nebo zajimavosti,
to uz bylo na nich, ale cdstecné se tam vlastné hodnotil i ten mistopis a nebyl jakoby
vynucenej... “ (Markéta).

V ramci kategorie 7 je u preSlapuyjicich ucitelli stale patrné neztotoZnéni se
s klicovymi kompetencemi ¢i jejich nepochopeni (Alena, Marie). Lenka a Markéta
klicové  kompetence zmifluji v souvislosti s hodnocenim  prezentaci  Zakd.

s - kultivované ustné i pisemné komunikovat®, to mi navazuje presné na ty
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prezentace...” (Lenka); ,,...treba jako , spolupracovat® nebo , kultivovany ustni
i pisemny projev* — tak tohleto ... si myslim, Ze hodnotim nebo dostanou z nich znamku,
kdyz maj prezentovat...” (Markéta); ,, ...ano, moc hezky, ale to prece patii jako prosté
k normalnimu stylu uceni, Ze maji spolupracovat a neni jako co na tom vypichovat...
(Alena); ,, ...nevim, néjak to pro mé bylo napsany tak, ze jsem si nedokdzala predstavit,
Jjak to takhle cely primo hodnotim... “ (Marie).

V kategorii 8 je u téchto uclitelii patrna subjektivita. ,, ...prosté si hodnotim tak,
jak mné to prijde smysluplny, a tak néjak primereny, bych asi rekla...” (Lenka).
Individualizaci zminuji jen Markéta a Marie: ,,...jak si nastavi prdavé ty kritéria
hodnoceni, tak to uz zalezi na ném ... ty kritéria jsou prosté hodné dany téma ucitelama,
takze ty jsem si treba zaddvala sama ... kdyz chci Zaka hodnotit na vysvédceni, tak casto
samozrejmé premejslim i nad dalsima vécma jak treba i v hodindch pracuje ... i kdyz
treba ma prumer nerozhodny, tak tohle to je véc, ke ktery ja pak prihlizim a reknu si, Ze
mu prosté dam na vysvédceni tu lepsi znamku, protoze je v tomhle tom schopnej...
(Markéta). Hodnoceni v souladu s filozofii Skoly je zpoc¢atku patrné u Marie, ktera to ale
nasledné popira a podle této filozofie nehodnoti, pfipousti tedy subjektivitu: ,, ...No je fo
tak, ze my viastné do lonska jsme si tam mohli hodnotit, jak viastné kdo chtél a ted néjak
se zaclo pracovat na tom, aby se to trochu sjednotilo ... ale ja jsem nepouzivala ted’ tohle
nejaky to spolecny dohromady, ja jsem si vytvorila svoje hodnoceni, a to jsem pouzivala
viastné celou tu dobu...“ (Marie). U respondentii neni patrné hodnoceni v souladu se
stanovenymi cili vyu€ovani.

Obecné je i u respondentl tohoto typu kladen diiraz na znamky. Pii propojeni
sprvni kliCovou otazkou jsme zjistili, ze pojem znamka zazni v téchto Ctyfech

rozhovorech 52x.
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Typ 3: POUCENY

Tretim typem nasi typologie je ucitel pouceny. V ramci naseho vyzkumného Setieni je
tento typ zastoupen tfemi respondenty, a to Terezou, Lukdsem a Ondiejem.

V ramci kategorie 1 tento typ ucitele nehovoii o hodnoceni jako o synonymu ke
klasifikaci a znamkovani (Lukas, Ondiej), popiipad¢ jesté tyto pojmy obcas zaménuje
(Tereza). ,,...No tak asi téhletéch sest, co jsem presunula doprava, tak ty jako hodnotim
opravdu néjakou znamkou nebo minimadlné jakoby testuju a opravdu jako se na né
zameruju tak, abych je mohla ohodnotit... “ (Tereza).

V kategorii 2 je u tohoto typu ucitele opisem Casto naznaCovan pojem formativni
hodnocenti a je patrnd urcita snaha podle tohoto konceptu hodnotit. Tereza a Lukas uvadé;i
nastroj formativniho hodnoceni — portfolio. ,,...Jd si myslim, Ze na ty zakladni skole je
dulezity se snazit ty zaky hodnotit skoro za cokoliv — aby méli prosté ten pocit, Ze se jako
nekam posouvaji, ze néco zvilddli. At uz je to jenom jako slovné hodnotit, ve smyslu jako
,,jo super, zvladnul jsi to* ... opravdu za jakykoliv jako néjaky viditelnéjsi posun ...
myslim si, Ze by na to Slo treba pouzit ... portfolio treba téch praci, na kterych by to
viastné jako bylo videt néjaky ten soustavny posun té dané dovednosti...” (Tereza);
., ...délaval jsem také Zakovské portfolio, v poslednich letech to uz nedélam ... protoze
neni na to ten dostatek casu...“ (Lukas). Samotny pojem formativni hodnoceni zminuje
pouze Lukas, ktery toto hodnoceni védomé pouziva: ... mam takova vytvorend jako sva
kriteria jesteé pro hodnoceni napriklad formou pochvaly, takZe je to i formativni
hodnoceni neni to jenom dle klasifikacniho radu ... je tam pochvala jenom nebo jim reknu,
co by se jeste meli doucit... “ (Lukas). Zpétnou vazbu zminuje Tereza: ,, ...je potieba,
abysme si davali vzajemné tu zpétnou vazbu... “ (Tereza).

Pro kategorii 3 je sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni vniméano respondenty
pozitivné a vidi v nich velky ptinos. Nicméné Tereza zmifiuje moznd uskali, se kterymi
se pii pouzivani téchto zplsobli hodnoceni setkala — zejména nutnost celoskolni
spoluprace. Tereza byla zaroven po aplikovani téchto zplisobll odrazena a vnima nutnost
vyuziti jinych ptistuptl. ,,...Ja si myslim, Ze je to strasné diilezity ... je to jedna z véci,
které asi neutahneme jenom v zemépise, tam je potieba podle mé celoskolni spoluprace
... kdyz ja se to budu snazit urvat jenom v zemépise, tak se mi to nepodari ... nebo podari,
ale ja budu nad tim muset stravit strasné moc casu ... A uz jsem to i zkousSela a je videt,
Ze to prosté sama neutdhnu a ty déti to neumi ... Neuméji jakoby vyargumentovat teda
proc se jim to libilo, proc se jim to nelibilo ... myslim si, Ze je to jako hrozné diilezity i do
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Zivota ... kdyz jsem to zaradila, tak jsem se tim trosku jako spdlila, takze mé to odradilo
a ted’ zase budu muset znova jakoby si do toho asi najet, zkusit jiny pristup nez ten, ktery
Jjsem pouzila a vic to asi jako propracovat, promyslet... “ (Tereza). Respondenti zpravidla
tyto zptisoby hodnoceni vyuzivaji pii konkrétnich aktivitach (napft. referat, prezentace,
skupinova prace, pracovni list): ,,...vétSinou to nechavam u referatu nebo prosté
u néjakych jako vystoupenti tech deti viici te tride...  (Tereza); ,, ...snazim se to treba pri
praci s témi pracovnimi listy, co pripravuju, tak z nich trosku aspon takhle dostat, co pro
née bylo prosté problém...kdyz pracujou ve skupinkach, tak i aby se zkusili ohodnotit
i sami a navzajem teda... “ (Ondfej).

Ondfej vnima tyto zptisoby hodnoceni taktéz pozitivn¢, nicméné tuskalim mutize
byt Casova narocnost pii zavadéni, je tedy nutné dlouhodoba soustavna prace s zaky. Jako
dalsi problém vnima to, kdyz jeden ucitel neuci jednu tfidu celé Ctyti roky. ,, ...myslim si,
Ze to je takovej jakoby beh na dlouhou trat, protoZe je potieba asi s témi Zaky pracovat

«

Jjakoby dlouhodobé, Ze to nejde prosté ,, Tedka se zhodnotte. ... proste jim davat néco
opravdu jednoduchyho, jestli se to treba i povedlo, nepovedlo ... pak tam asi zavisi i na
tom, aby treba ten cloveék s tou tiidou jel treba opravdu na ty zakladné treba ty 4 roky ...
Je to tezky, protoze ja jsem nemél viastné Zadnou tridu cely treba 4 roky... “ (Ondfej).

Témét v kazdé hodiné vyuzivd sebehodnoceni Lukas, ktery tento zpiisob
hodnoceni vyzdvihuje velice casto napii¢ celym rozhovorem: ,,...sebehodnoceni
vyuzivam, docela casto, vétsinou v kazdy hodiné, na konci hodiny probiha néjaka
autoevaluace. Ja se vetsinou ptam, co si odndsi z hodiny, co nového se dozvedeli a s tim
rovnou vetsinou teda vyuzivam takovy ten rychly nastroj hlasovani rukou ... Z toho, co se
mi nejvice osvédcuje pro ovérovani néjakyho i posunu, postupu u zakii, tak je praveé to
sebehodnoceni, protoze to dovedou nejlip zhodnotit oni... “. Lukéas zaroven v souvislosti
s témito zplisoby hodnoceni zmituje 1 kritéria hodnoceni: ,, ... Pak, co se zdky délam, je
stanoveni kritérii pro konkrétni cinnosti ... Délame prezentaci a oni po prezentaci maji
kritéria na to, jak se maji ohodnotit sami, jak se jim pracovalo, kdyz je to ve skupiné, jo,
tak jake role si rozdelili ... aby rekli, kdo byl prinosem v jaké oblasti... “ (Lukas).

Pro kategorii 4 je nejcastéj$im ndstrojem hodnoceni tohoto typu ucitele zejména
test a pracovni list. Respondenti dale zminuji: ,, ...potom jsou to treba néjaké prezentace
... prace ve skupiné nebo i néjaka jako aktivita, kdy jim zadam treba pracovni list..."
(Tereza); ,, ...mam orientaci té mapy, to je dalsi znamka, pak treba i hodnotim praci s tim
pracovnim listem ... pak jsou treba ty aktuality, néjaké kratkeé prezentace ... Pak se snazim

i do té znamky obcas teda zahrnout trosku tu aktivitu v hodinach... “ (Ondfej).
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V kategoriich 5 a 6 se pouceny ucitel jiz za¢ind odklanét od diirazu na znalosti smérem
k vétsimu dirazu na dovednosti a uvédomuje si jejich dalezitost, klade na né vétsi diraz,
sam n¢které zminuje (napf. prace s mapou / mapové dovednosti) a blize specifikuje
zpusob jejich hodnoceni. ,, ...Ne prosté jenom za ty testy nebo za néjaky referaty nebo
zkouseni, ale opravdu za jakykoliv jako néjaky viditelnéjsi posun, a ne jenom znalostni,
ale i dovednostni ... S mapou pracujem v podstaté neustdle, je soucasti kazdého testu,
takze u mapy tam ja testuju mapovy dovednosti neustale...” (Tereza); ,,...Schopnost
propojovat poznatky s praxi ... vyuzivat ziskané poznatky v bézném zivoté ... néjakym
zpusobem popsat svij pokrok v ramci ziskanych dovednosti nebo znalosti a pretavit je
v dovednosti... “ (Lukas); ,, ...hodnotim i jaky maj jakoby takovej obecnej prehled, jo, Ze
to neni opravdu jenom o ty nauceny ldtce, ale zZe jsou schopni se prosté tieba i orientovat
v tom atlase, zZe jsou schopni najit vhodnou mapu a vyuzit ji ... Takze neni to, jestli najdou
uplné to spravny reseni na konec toho ukolu, ale Ze jsou schopni treba vybrat tu vhodnou
mapu na to, jo. Ze to neni uplné ten konecnej vysledek, jestli ano, odpovédéli na tu otdzku
uplné spravné nebo ne, ale jestli jsou schopni i najit to vhodné pro to reseni... “ (Ondfej).
Nicméné stale je zde jesté v malé mite patrny diiraz na znalosti: ,,...tam to je tieba formou
testii, proste takové jako znalostni, takovej ten zdklad, co by asi podle mé méli znat, jo,
bez toho prosté se nejde asi odvijet jakoby dal, takze musi asi védet, jaky viiv maj prosté
pohori na podnebi..." (Ondtej); ,,...Vybavit si zpaméti, no tak to jsou ruzné jakoby
zkouseni, testy a dalsi véci... “ (Tereza).

Typ ucitele pouceny jiz neklade takovy diraz na memorovani a uceni se zpameéti
a zminuje dovednost si informace umét vyhledat a spravné je vyuzit. ,, ...ke kazdému testu,
krome slepych map, muZou mit mapu, protoze nepotiebuju, aby znali tyhle informace,
které jsou obsazené v mapé, nazpameét. Proto i prave takové to vybavovani si zpameéti
madm na poslednim misté. Protoze si myslim, Ze v dnesni dobé to prosté dulezZité neni.
Béhem deseti vterin, dvou klikii na tom mobilu si to dokdzZou vsechno zjistit, je potieba
umeét ty informace spis vyuzit, nez si je pamatovat... (Tereza); ,, ...mym cilem neni, aby
mi néco odverklikovali...” (Lukas); ,,...Jen tedka trosku vaham nad tim ,,vybavit si
zpaméti v§eobecny prehled o regionech”, tam néjakej zdklad vzdycky chci, ale neni jako
aby uméli jako zpameéti uplné néjaké jako data ... spis, aby to uméli popsat pomoci ty
mapy ... Nechavam jim velmi casto prosté tu mapu pro prdci i pri testech vSechno, protoze
uplné nechci, aby umeéli prosté spoustu veci jakoby nazpamét, ale aby je spis uméli

vyhledat... do slepé mapy vyznacim treba, ja nevim, dejme tomu deset, patndct pojmii
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z toho seznamu celého a oni pomoci atlasu zase maji moznost hledat a zakreslit ten
spravny pojem ... Maji k dispozici atlas, neni to uplné Ze zpameti... “ (Ondfej).

V ramci kategorie 7 se tito respondenti jiz s kli¢ovymi kompetencemi ztotoziuji
a chapou jejich vyznam a pfinos, ale i jejich mozna tuskali, se kterymi se pfi praci s nimi
a jejich hodnocenim setkavaji. Tereza jako mozny nastroj pro hodnoceni klicovych
kompetenci zminuje portfolio. ,, ...oni jsou jako super, ale velmi tézko se daji néjak jako
otestovat, aby se dali oznamkovat ... jsou jako soucasti té prace, ale nevyhledavam primo
je proto, abych je hodnotila ... jsou takové jako neviditelné ... hlavné jako vim, Ze ty mapy
dokazou rozvijet spoustu prave treba téch klicovejch kompetenci ... myslim si, Ze by bylo
super, kdybysme je uméli dobre teda jakoby odhalovat a zjistovat ... myslim si, Ze by na
to Slo treba pouzit i néjaké ... portfolio tieba téch praci, na kterych by to jako bylo videt
nejaky ten soustavny posun té dané dovednosti ... kdyz ja bych si jednu tu kompetenci
treba vybrala a opravdu se na ni zameérila, stejné tak jako ja se treba zameéruju na mapovy
dovednosti, tak tam ja si dokdazu ohodnotit, kam se mi to dité posunulo, protoze ji mam
pomeérné jako zacilenou a strukturovanou ... " (Tereza); ,, ...mym uikolem ... je rozvijet co
budouciho Zivota. Pro mé, jako pro ucitele zemépisu, je to néco jiného ... Nékdo z nich
treba bude delat, nevim, prodavacku ... Pro architekta bude opét néco jineho

Pro kategorii 8 ucitelé tohoto typu hodnoti subjektivné a kladou diiraz na
individualni piistup k zakam. ,, ...Délam si hodnoceni sama ... ja hodnotim i jako testy
relativné subjektivne, nebo na zaklade toho, jaky je to konkrétni dité. Prosté pokud mi
vyjde treba o bodik, o dva horsi znamka, ale vim, Ze je to dité, pro ktery je to opravdu
Jjako velky uspéch, tak mu prosté klidné dam tu lepsi znamku... * (Tereza); ,, ...kazdy se
rozviji jinak, navic mame inkluzi ... my mame ve skole pomérné hodné cizincii ... u nich
jenom pokrok v tom, Ze nevim, treba holka z Ukrajiny nebo z Venezuely, kdyz pochopi
nebo si uvédomi vlastné co je to pojem, napriklad jezero, v cestiné, tak i to je prosté jako
super, to je ten jeji individudlni posun ... zaroven to modifikuji na danou tridu, protoze
nejde v kazdé tridé to vyuzivat stejné. Jsou tiidy, kde prosté je tolik integrovanych Zakii
a zakii s poruchami chovani a uceni, ze tam musim volit trochu jiné hodnoceni — ubrat
z néj, zaroven to doporucuje i poradna a my to musime dodrzet... “ (Lukas); ,, ...kaZzdému
vyhovuje prosté trosku néco jinyho, dokdze reagovat jinak, vyhovuje mu tieba tady ta
forma, tady ta forma, jo, ne vsichni jsou na pisemny testy, ne vsichni jsou na ustni

zkouSenti, ne vsichni jsou na to, aby vystupovali u tabule, takZe se snazim prosté to néjak
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rozptylit, aby kazdy mél néjakou moznost ... ja asi si myslim, Ze to je proste hodné
individualni, proste, kdo je na jaké skole, jestli to je velka skola, mald skola ... zkusSenost
Jje, Ze to je i tiida od tridy, jo, Ze to je jakoby tezky potom udelat jednotnou normu toho
hodnoceni a tu pouzivat vsude...” (Ondfej). Hodnoceni v souladu s filozofii Skoly
zminuje zprvu Lukas, nicméné ptipousti subjektivitu: ,, ...mdm takova vytvorenda jako sva
kritéria jeste pro hodnoceni napriklad, formou pochvaly ... My mame stanoveny ty
kritéria jako skola, kazda skola je musi mit a poté mame jesté ty viastni..." (Lukas).
Hodnoceni v souladu se stanovenymi cili vyuc€ovani je patrné pouze u LukasSe: ,, ...tpt0,
které znamkuju, tak jsou podle mé ty, které rozviji vychovné-vzdélavaci cile, a zaroven
klicové kompetence... (Lukas).

Nadale i u tohoto typu pretrvava diraz na znamky. Pti propojeni s prvni klicovou
otazkou jsme zjistili, Ze pojem znamka zazni v té€chto tfech rozhovorech 53x. Lukas
zminuje, ze: ,,...Jjd davam znamku pomalu za vsechno, i za takovy veci jako jsou
napriklad, Ze mi Fekne ... jakou rychlosti jezdi Sinkanzen a sice to jako nebylo k tomu
téematu, ale videl jsem ten zdajem ... abych je nezazdil v tom, Ze zemdak by neméli mit radi

. mné jde spis o to, aby to byl pro né blizky predmeét a citili se fajn a pohodové v ty
hodiné a veédeli, Ze cokoliv prinesou do ty hodiny, tak ono v ramci zemaku je vlastné
pomalu vSechno ze Zivota, tam se to neda presné jako vict, Ze tohle sem nepatri. Tak ja
tak vetsinou nasbiram za pololeti 60 znamek... “ (Lukas).

V souvislosti se zndmkami Casto respondenti zminuji jejich motiva¢ni funkci:
,, ...dam lepsi znamku spis jako z motivacnich duvodii ... nekdo to ma jako mezi prvnimi
hotové nebo to ma opravdu jako vyrazné lépe nez tireba ostatni, tak néjaka jako motivacni
aktivita v té hodine... “ (Tereza); ,, ...Pro mé v ramci zakladni skoly je fajn hodnotit vlastné
cokoliv a do toho vstupuje pak vilastné ta motivace, vlastné prevadeét tu vnéjsi motivaci na
tu vnitini za pomoci hodnoceni a sebehodnoceni... “ (Lukas).

U Ondfeje nam prijde dilezité zminit, ze v ramci jeho piedchozi praxe plsobil na
Skole, kde slovné hodnotil a vyuzival jiny systém hodnoceni. V ramci jeho souc¢asného
hodnoceni tak na ného jeho ptedchozi praxe ma zajisté vliv: ,,...na gymndziu, co jsem
driv ucil, tak tam jsme méli slovni hodnoceni a bodové hodnoceni ... kdyz jsem presel sem
na zakladni Skolu, tak jsem musel prejit na to klasické ... znamkovani ... do jisté miry
jsem si udélal ... takovou svoji stupnici, kterou jsem dokazal nakonec jakoby prevést
z toho bodového hodnoceni i na ty znamky ... jak jsem mél to slovni hodnoceni, tak preci
jenom jsem si Fikal, Ze to slovni hodnoceni ma takovy jako veétsi vyznam... clovék do té

zndmky prosté musi zahrnovat vic veci... “ (Ondfej).
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Typ 4: POKROCILY

Ctvrtym a poslednim typem nasi typologie je ucitel pokro&ily. V ramci naseho
vyzkumného Setfeni je tento typ zastoupen Ctyfmi respondenty, a to Tomasem, Markem,
Filipem a Davidem.

V ramci kategorie 1 tento typ ucitele nehovoii o hodnoceni jako o synonymu ke
klasifikaci a znamkovéani (Marek, Filip a David). Respondent Toma$ tyto pojmy
zameénuje pouze jednou pii otdzce na praci se znamkovanymi geografickymi
dovednostmi: ,, ...tak jako do toho hodnoceni zahrnuju vsechno...“ (Tomas).

V kategorii 2 je u tohoto typu ucitele zpravidla opisem ¢i doslovné zminiovan
pojem formativni hodnoceni a je zde patrné, Ze respondenti dle tohoto konceptu hodnoti
¢i projevuji snahu takto hodnotit. Respondenti vnimaji pozitiva formativniho hodnocent,
dilezitost zpétné vazby a zminuji doslova (Tomas) ¢i opisem (Marek) pojem kritéria
hodnocent. ,, ...hodnoceni by nemélo byt teda jenom formou toho sumativniho hodnoceni
... ale vzdycky by k tomu hodnoceni mélo byt i teda jako prilozeno, co se pro to da délat,
aby treba se to zlepsovalo, udrzelo a podobné ... aby toho Zdka tim nékam prosté
posouval. At uz teda, aby mu daval néjakou zpétnou vazbu, jak na tom tedy je, ale
zaroven, aby mu prosté vikal, kudy vede ta cesta, aby na tom mohl byt jesté lip ...
Samozrejmé je to potieba prenést do toho systéemu, takze je to hodnoceno tou sumativni
znamkou ... TakZe hodnoceni je sumativni, ale vychazejici z néjakych norem, ktery jsou
predem dany... jsou tam jasné dany kritéria dopredu, aby oni védeéli, co bude na tom
hodnoceny...“ (Tomas); ,,...kazdou véc, ktera se ve tride déje by ucitel néjakym zpusobem
hodnotit mél, ale ne nutné znamkou, ne nutné jako néjakym sumativnim zpusobem, ale
prosté jako pribéznym informovanim téch dotycnych ... kdyz jako nevedi néjakou
podstatnou informaci, tak by ode mé meli dostat zpétnou vazbu, zZe tohleto povazuji za tak
dulezitou informaci, Ze by to vedet méli...* (Filip); ,, ...zpétnd vazba provazi kazdou
vyucovact hodinu ... jsem v projektu Formativni hodnoceni ... formativni hodnoceni jako
takovy je pro mé cesta... “ (David).

Pro kategorii 3 je sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni vniméno respondenty
pozitivné a oba tyto zplsoby hodnoceni vyuZivaji, nicméné zmifluji mozZna uskali, se
kterymi se pfi jejich aplikovani setkali — David uvadi naptiklad nutnost celoSkolni
spoluprace. Sebehodnoceni, jakozto soucést zavérecného hodnoceni, které je zakotveno
filozofii skoly, vyuzivaji Tomas a Marek. Aktivity, pii kterych tyto zpisoby hodnoceni
vyuzivaji, zminuji Tomas$ a Filip, a to napiiklad samostatné vystupy, skupinova prace,
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terénni cviceni, badatelské vyucovani a projektova vyuka. ,,...Ta autoevaluace je si
myslim, néco, co tém Zakiim miize poskytnout i vhled sami do sebe, Ze prosté si sami miiZou
na spoustu véci prijit ... Na druhou stranu, pokud je tady ten nastroj uchopen Spatne, tak
ty deti dost casto pak nemaj prosté vitbec predstavu o tom, co nebo jak na sobé maj
hodnotit nebo zlepsovat. Ono se to dost casto treba pouziva i treba na tom 1. stupni, kdy
teda ale ty deti v ramci toho viastniho sebehodnoceni vidi jenom jako to dobré, aby byly
motivovany, ale pak prosté nevidi i ty svoje rezervy a miize to byt svym zpiisobem pro né
zavadejici. To samé je viastné i to vrstevnické hodnoceni. Tam je otdzka, do jaky miry do
toho hodnoceni vstupuje u nich treba néjaka kolegialita, Ze se snazi prosté si vzdycky
poskytnout péknou zpétnou vazbu ... Na druhou stranu, dost casto v téch kolektivech do
tady toho hodnoceni vstupuji i néjaké jako negativni vztahy ... je u nich velmi obtizny tady
ty dvé veci jako oddélit — tu jejich roli v tom kolektivu a zaroven objektivitu ... je to
vzdycky provazano s néjakym typem prace. To znamend, kdyz ty déti délaji skupinovou
praci ... terénni cviceni nebo néjaky badatelsky vyucovani, projektovou vyuku ... u nas
na skole je soucasti kazdy Zakovsky knizky takovy studentsky diar, kde si deti delaji svoji
viastni SWOT analyzu a kde si délaji svoje viastni hodnoceni, vytycuji si urcité cile, které
se snazi naplnovat a viastné si sami davaji zpétnou vazbu jak se jim to dari, kam se
posouvaji a podobné a maji tam vlastné moznost to konzultovat s tim vyucujicim, aby jako
Jjim treba dal radu, proc to jako nedopadlo a podobné, a zaroven soucdasti tady toho jsou
i takzvané tripartity, kde teda za ucasti rodicu a tridniho je tady to jakoze kontrolovano
.. " (Tomas); ,,...sebehodnoceni, to mame pravidelné, u nds se Zaci sebehodnoti na
vysvédceni a tim padem to, co zazni ve vysvédceni, tak je uz z casti tvoreny jima ...
s kazdym zZakem ja si sednu a mame treba desetiminutovej rozhovor, kde on zhodnoti svoje
silny, slaby stranky ... jako oni se uci prosté prave tu schopnost hodnotit, coz je podle mé
si, ze by to vlastné mélo byt obsazeno u kazdého vystupu, co nékdo dela, tak by viastné
vzdycky driv, nez to hodnoceni rekne vyucujici, tak by méla probéhnout hodné jako kratka
a vecnd diskuze o tom, jakym zpiisobem tohle to vnimali ostatni. Jednak ten samotny aktér,
a jednak posluchaci ... A vidycky na konci pololeti jsem chtel po kazdém, aby napsal
kratké sebehodnoceni, jakym zpiisobem pracoval cely ten piilrok... (Filip); ,,...Jd bych
to asi neomezoval na uplné jako zemépis, myslim si, Ze to se tyka vsech predmeétii
celkem... (David).

Pro kategorii 4 respondenti nejcastéji jako nastroje hodnoceni uvadéji projekty,

prezentace ¢i samostatné vystupy. Testy zminuji jen Marek a Tomas: ,, ..., co se tyce
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néejakych teda testii, tak mame néjaky dva az tii do roka, tri do roka urcité a k tomu maj
prosté rizné projekty ... a pak tam mam prezentace a u starsich rocnikii se snazim zaclenit
eseje, uvahy. Ty prezentace muzou byt formou treba i, Ze si udélaji nejakej novinovej
Clanek ... muzou udelat animovany video ... nechavam to na nich...” (Marek).
Respondenti dale zminvuji: ,,...hodnotim jejich dlouhodoby ruzny projekty ... domdaci
ukoly, zZe teda za tu pripravu dostavaji riizna razitka, ktera si pak miizou vymenit za
znamku ... No a potom, kdyz jsou rekneme ty jiné formy vyuky, to znamend, ze jdeme ven,
nad necim badame, délame néjaky prosté verejné prospésny projekt ... (Tomas);
,, ...Nejcastéji to byly ty samostatné vystupy, prosté mit od nich néjaké podklady, kde jsem
videl, jakym zpusobem jsou schopni samostatné pracovat, zpracovavat informace a davat
je do nejakych souvislosti a vystupii. Zajimaly mé potom jejich osobni prezentace, néjaké
prezentace aktualniho deni a jejich konkrétni aktivita v hodinach. Pri tom slovnim
hodnoceni to byl jako samozrejmé diilezity podklad — védet, jak kdo se v téch hodindch
chova a pracuje. Myslim, zZe jsem dal jednu jedinou pisemku za téch 5 let ... bylo to proste
takové celkové nastaveni té skoly, ze pisemky jsou takova jako volba z nouze a zZe mame
hledat predevsim jiné moznosti... “ (Filip).

V kategoriich 5 a 6 se pokrocily ucitel jiz naplno odklani od dirazu na znalosti
a sdm zminuje primarn¢ diraz na dovednosti, uvédomuje si jejich dilezitost, sam nékteré
zminuje (napf. prace s mapou; mysleni v souvislostech; aplikace znalosti; prace s daty,
grafy a tabulkami; orientace v prostoru) a blize specifikuje zptsob jejich hodnoceni.
., ...pro mé jsou dulezity primarné dovednosti ... dostavaji narocnéjsi testy, ale mohou
pouzivat svoje zapisky nebo klidne i Google ... jsou to narocnéjsi véci na logiku, na
mysleni v souvislostech ... bezné jako se hodnoti primarné védomosti, coz pro mé je
dulezita aplikace téch védomosti. No, a to vyuzivam at uz na praci s mapou ... prdace
s daty, grafy, tabulky ... nehodnotim nutné jakoby spravnost, ale kdyz tam maji
oditvodneni, ktery dava smysl, tak to uznavam ... prosté hodnotim i to, Ze nékdo se nad
tou ulohou zamyslel ... pordd se ridim tim pravidlem, Ze veétsSina véci, ktery se nauci,
zapomenou, ale kdyz je naucim néjaky dovednosti, tak to vétsinou tam ziistava v ty hlave
daleko lépe ... ucim je dovednosti, ktery nebudou vyuZivat jenom v zemépise, ale
v podstaté ve svym Zivoté... “ (Marek); ,, ...nehodnotil jsem vlastné uroven znalosti, které
si zapamatovali, ale v podstaté jako to, jestli ty informace, které jsme si jako rikali
spolecné, jestli byli schopni néjakym zpiisobem pouZit ... nezamérovat se nejen na

znalosti, ale i na dovednosti...” (Filip). Maly diraz na znalosti je nicmén¢ stéle jeste
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patrny u Tomase: ,, ...a potom, bohuzel, takovy klasicky stary prosté test, kde se overuji
teda znalosti... “ (Tomas).

Typ ucitele pokrocily jiz neklade zadny diiraz na memorovani a uceni se zpaméti
a v souvislosti s tim zminuje dovednost si informace spiSe umét vyhledat, kriticky je
zhodnotit a interpretovat. ,,...v dnesni dobé uz neni kladen takovy duraz na ten
encyklopedismus, ale spis na ty formy, jak si to dohledat ... nikoliv, Ze bych jim prosté dal
slepou mapu kontinentu, cisilka, a doplnujte mi, protoze to je ... takovy pritokovy, zZe se
to prosté nauci. Nékteri se dokonce i nauci, ktery cislo je co, ale jako nejsou schopny
potom to pouzit... " (Tomas); ,, ...pro mé je dulezity, aby se naucili dovednosti, aby uméli
znalosti vyuzivat a ja si myslim, Ze Zijeme v dobé informacni, kdy neni problém najit si
informace ... aby se naucili kriticky myslet ... aby uméli Cist s porozuménim, aby uméli
vyhodnocovat ty informace ... aby je uméli nejakym zpiisobem interpretovat. Kdyz je
naucim tohleto, potom oni dostanou otazku a neni problém prosté do 10 vterin najit
odpovéd' na internetu a zdaroven budou mit tuhletu schopnost kriticky myslet, jestli je
informace dostatecnad a jestli je v poradku. Proto jako ,,vybavit si zpaméti vSeobecny
prehled o regionech svéta‘ neni pro mé az tak diilezity ... my mame tu vyhodu, Ze mame
malej kolektiv a miizeme vyuzivat iPady, kazdy dité ma iPad, takze tim padem technologii
mame nonstop ... Nicméné mistopis delam v néjaky jednoduchy formé s tim, Ze pro mé je
se na jeden den nauci prosté nékolik mist a zapomenou to béhem dalsich 2 hodin
(smich)...“ (Marek); ,,...T7eba ,,vybavit si zpaméti vSeobecny prehled o regionech
sveta*“, bylo dano treba i typem skoly, na které jsem vyucoval, ze viastné tam jako nebyl
kladem viibec duraz na encyklopedické znalosti ... Myslim si, Ze jsem mistopis nikdy nikde
nehodnotil... “ (Filip); ,, ...,,vybavit si zpaméti vSeobecny prehled* ... to je néco, co
rozvijime na kazdy hodiné, zarover ja po nich nechci, aby jako se néco drtili nazpamet,
Jja hodné pouzivam to, aby znali souvislosti, aby se dokdzali orientovat ... takze jestli si
néco zpaméti vybavi nebo nevybavi ... nechci po nich, aby si néco jako pamatovali
a nehodnotim je z toho, jestli si néco pamatujou ... mistopis uz nehodnotim, uz davam
jenom zpétnou vazbu, bavime se o smyslu a snazime se spolecné tak néjak si nastavovat
uroven toho, co je dobry vlastné znat. DFiv jsem to délal ... néjak jsem to i hodnotil, pak
Jjsem od toho ustoupil, protoze pro ten druhej stupern mi to prislo prilis specificky a vlastne
nedulezity ... uz to nehodnotim, uz jsem jako o krok vejs, spokojim se s tim, Ze znaj ty vetsi

mésta a pak tam reSime néjaky jako zajimavéjsi veci... “ (David).
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V ramci kategorie 7 se tito respondenti pomérné rozchdzeji v jejich nazorech na kli¢ové
kompetence. Tomas a Filip se s klicovymi kompetencemi ztotozituji a chapou jejich
vyznam a prinos. ,,...No a co se tyce tech klicovych kompetenci ... to jsou treba néjaké
dlouhodobé projekty, kdy maji prosté za ukol sledovat néjaky reknéme treba region a co
se o tom regionu pise v ruznych novindach, v ruznych médiich a podobné..." (Tomas);
., ...ty klicové kompetence, myslim si, zZe pri tom slovnim hodnoceni tvorily velkou cast,
protoze kazdé to slovni hodnoceni zahrnovalo prave to, jakym zpusobem je ten Zak
schopen spolupracovat ve skupince, jakym zpiisobem v té hodiné reaguje, jestli si umi
udrzovat poradek a prehled v tom, co déla a vlastné jako ja bych vekl, Ze to byl uplny
zaklad toho mého hodnoceni... obecné klicové kompetence povazuju za pomerné zdarily
koncept v tom RVP ... Ono obecné ty klicové kompetence shrnuji tolik jako dovednosti ...
takze to jako povazuju za néjakou strisku...” (Filip). Naopak Marek a David kliCové
kompetence akceptuji, nicméné ne vzdy se s nimi ztotoziwuji. ,,...Co je pro mé vidycky
hrozny sci-fi a prosté ani vetsina lidi to prosté neni schopna jako byt takovej clovek ...
takze se treba ne vidycky s tim ztotoZnim ... Ze to je az nerealny, jak by to dite mélo
vypadat v 9. trideé...  (Marek); ,, ...co se tyce klicovejch kompetenci, tak ja spis hodnotim
nejaky jako vlastni dovednosti ... Mam spis néjaky vlastni jako kompetence typu
orientovat se v prostoru, umeét pouzivat atlas, mapu, vyznat se ve svété nez takovy to, Ze
bych jako hodnotil cisté kompetenci ucit se ... Mné se vidycky otvira kudla v kapse, kdyz
ctu ,, klicové kompetence RVP“, ale ono to tam vlastné jako patii...“ (David).

Pro kategorii 8 ucitelé tohoto typu hodnoti subjektivné, nicméné v souladu
s filozofii své skoly, a kladou dliraz na individualni ptistup k zaktm. ,, ... Tak na nasi skole
je na jednu stranu velmi striktni klasifikacni 7ad ... na druhé strané si myslim, ze kazdy
ucitel ma moznost to pojmout a uchopit tak, aby se do téchto mantinelii proste vesel... "
(Tomas); ,,...No, tam je hlavné otazka jakoby na jaky skole vyloZené pusobi ten danej
ucitel, protoze ja jsem v tomhle specifictejsi ... my mame pomerné docela diikladné
udelanej seznam toho, co hodnotime ... mame slovni hodnoceni ... My tam mdme
pravidlo, Ze 60 % jsou prave dovednosti, véedomosti, 40 % je prdce v hodiné ... Na nasi
Skole vyuzivame studijnich planu a v ramci studijniho planu oni tam maji vidycky néjakou
jakoby jednu hlavni otdzku ... mame mensi kolektiv, tim padem jako jsme se sjednotili
celej druhej stupen na tom, co chceme hodnotit, co hodnotime, tim padem Zaci presné
védi co a jak ... Diilezity je, aby mél individudlni pristup k tomu ... Ustni zkouseni u nds

Jje jenom v pripade, Ze danymu cloveku to vyhovuje lépe, jsou takovy lidi, ktery prosté se
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neumi na ten papir vyjadrit tak dobre...“ (Marek); ,, ...na tu Skolu jsem nastoupil, kdyz
vznikala ... coZ znamenda ja jsem to spoluvytvarel, takze potom prirozené i jsem se podle
toho néjakym zpusobem ridil ... u toho slovniho hodnoceni jako jednak teda vyucujici ma
nejaké podklady ... zaroven u toho vidycky ma néjaky jako pocit, se kterym chodi z téch
hodin, toho dotycného Zdaka zna ... a to se rozhodné v tom hodnoceni jako vyskytne...*
(Filip); ,, ...jd ze svejch zkusenosti se snazim klast hodné diiraz na individualni pristup. Ja
nejsem z uplné klasicky skoly, my mame tech zZakii ve tride min, takze mam pro to lepsi
podminky, takze v prvni fadeé by to byla néjaka jako individudlni vztahova norma, protoze
kazdej ma néjaky jiny zdazemi, jiny podminky a miize néceho jinyho dosahnout a tak, takze
to delam hodné individudlné ... jsem na Skole, o ktery se da Fict, Ze je alternativni nebo
demokraticka ... Mame slovni hodnoceni, mame pravidelny konzultace i s rodicema
i s téma Zakama, takze delam to v souladu s filozofii té Skoly ... mame takzvané vystupy.
Vystup je néco, co ten Zak musi splnit a ty vystupy miizou mit riznou formu po dohodeé
s tema Zakama ... nemame pololeti, my mame takzvané trimestry... piSeme trimestralni
zpravy, vysvedceni si délame po svym, mame kompetencni model... “ (David).

Hodnoceni v souladu se stanovenymi cili vyuc¢ovani je patrné u Marka a Davida:
,, ...pokud bychom se méli bavit, co je za mé jako cilem, jako hodin zemépisu, tak jako
tohle jsou presné tyhle veci (poznamka smérem ke slovné hodnocenym dovednostem) ...
Mym cilem je, aby zaci chapali svet, Ze jako, Ze vSechno spolu néjakym zpiisobem souvisi
a myslim si, Ze pravé jako to, minimalné to ,, vysveétlit podstatu zakladnich fyzicko- a socio-
meél hodit jako specialné jeste nahoru a rozhodné je to na prvni miste, to je takovej miij
cil, aby prosté porozuméli tomu svétu kolem nich...* (Marek); ,, ...Ja tu nejvyssi vnimam
Jjako reknéme néjakou vyssi dovednost, jo, jestli znate Bloomovu taxonomii, tak viastné
z tohohle diivodu, vnimadm to jako, Ze, dejme tomu, pokud by to byla pyramida, tak jestlize
znaji ty nizsi stupné ty pyramidy, néjak tim projdou, tak vlastné se miizou dostavat do téch
vys$sich pater ty ,,bloomovky *“ a tak ddle, takze tohle vnimam jako takovej vilastné cil toho
uciva, aby se nad tim jako takhle dokazali zamejslet, a proto, aby to dokdzali, tak
v soucasny dobé vnimam jako velmi dilezity néjaky kriticky mysleni a interpretaci viastné
zdrojii... “ (David).

U pokrocilého typu ucitele jiz nepretrvava diraz na znamky. Pfi propojeni
sprvni kliCovou otdzkou jsme zjistili, Ze pojem zndmka zazni v téchto Ctyfech
rozhovorech jen 16x. Bude to pravdépodobné dano tim, Ze Marek, Filip a David zaky

neznamkuji, ale slovné hodnoti. ,, ... My mame slovni hodnoceni, ale na znamky si musime
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taky hrat...” (Marek); ,,...vithec nemdame znamkovani a tyhle veéci. Mame slovni
hodnoceni...  (David).

V souvislosti s hodnocenim jeho motivaéni funkei zmifiuje jen Tomas: ,, ...Tak
hodnoceni musi byt hlavné motivacni, si myslim, to je na prvnim misté. TakzZe hodnoceni
Jje motivact néjakym zpiisobem pro toho zZdka... “ (Tomas).

Pti propojeni s prvni vyzkumnou otazkou vyslo u pokrocilého typu ucitele najevo,
ze nejvice klicovych pojmt, které byly feCeny nad rdmec nami stanovenych pojmd,
zaznélo praveé od respondentil tohoto typu. Z celkového poctu 39 slov feCenych jednim
respondentem jich 17 bylo feceno pokrocilym typem ucitele, pficemz nejvice slov zminil
David (napft. individuélni vztahova norma, kompetencni model, trimestralni zprava, ...).
U pojmi, které byly feCeny vice neZ jednim respondentem jich z celkového poctu
18 pojmu zaznélo pokroCilym typem ucitele celkem 14, pfi¢emz nejvice pojma zminil
David, a to celkem 9. Tfemi respondenty, a to TomaSem, Markem a Davidem byl zminén

pojem kritické mysleni; TomaSem, Markem a Filipem pak jesté aplikace znalosti.
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4.3 Vypovédi respondentii u nezarazenych otazek

Pti tvorbé typologie ucitell nebyla do stanovenych kategorii zahrnuta témata z rozhovoru
tykajici se konkrétnich témat vyuky (tedy kraje Ceska a mistopis) a $koleni
a sebevzdélavani uciteli v oblasti hodnoceni, jelikoz v téchto tématech nebyla
nalezena vyznamna souvislost s vytvofenou typologii, ¢i se vyrazné&ji liSila pouze

u jednoho typu.

V ramci krajii Ceska je pouze u uditele typu pokro¢ily patrné, Ze neklade diiraz na
memorovani informaci, ale je u né¢ho patrna snaha vést zaky k hledani informaci, hledani
odpovédi na problémové otdzky, zaméfeni na aktualni témata a prostorové mysleni.
Zbyvajici tfi typy ucitelll se zamétuji zejména na zakladni charakteristiky jednotlivych
krajii. V ramci nastrojit hodnoceni tématu kraje Ceska nebyla taktéZ nalezena souvislosti
s vytvofenou typologii. Jako nejcastéjSi nastroj hodnoceni respondenti zmifuji
napf. prezentace, projekty nebo pracovni listy.
na memorovani informaci. Mistopis hodnoti formou ustni zpétné vazby, slepé mapy
nepouziva. Typ ucitele pokrocily klade diiraz spiSe na aplikaci nez uc¢eni zpaméti, hledani
souvislosti, vyhledavani v map¢ a mistopis procvicuje nenucené. Ostatni tfi typy ucitelt
povazuji mistopis jiz z vétSiny za dilezity a jako nastroj pro jeho ovéfovani pouzivaji
nejcastéji slepou mapu.

Obecné v otazkdch zamétfenych na konkrétni témata vyuky vétSina uditell
popisovala, co a jak uci, popt. jaké ukoly / ¢innost realizuji zaci a malokdo pak podrobné;i

popisoval, jak danou latku u zakt hodnoti.

V oblasti tykajici se Skoleni a sebevzdélavani ucitelit v oblasti hodnoceni taktéz nebyly
nalezeny vyznamné souvislosti s vytvorenou typologii ucitelil.

V ramci otazky tykajici se mozZnosti uéitelii se v Cesku sebevzdélavat se vétsina
respondentll shodla na tom, Ze moznosti je dostatek: ,,..Myslim si, Ze moznosti je
dostatek... Je dostatek bud’ pres DVPP, ...nebo formou napriklad supervizi, eventuelné
intervizi. Pak je moznost zazadat o mentora ... Nebo takové to sdileni dobré praxe mezi
kolegy, anebo ivramci néjaké spoluprace s dalsimi Skolami... " (Lukas). Pouze Petr

uvadi, ze: ,, ...No, tak tam téch moznosti opravdu moc neni... .
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V oblasti tykajici se jiz absolvovaného Skoleni a dal§iho Skoleni nam celkem
7 respondenti odpovédélo, ze Skoleni tykajici se hodnoceni jiz né€kdy absolvovalo
a celkem 7 respondentl zatim zadné Skoleni tykajici se problematiky hodnoceni nemélo.
Skoleni jiz absolvovali Tomas, Markéta, Marek, David, Alena, Jana a Lukas a zajem
o dalsi Skoleni jiz nemaji David, Jana a Lukas. Zijem o dalsi Skoleni naopak maji
Markéta, Marek, Alena a Tomas: ,, ...O dalsi zajem urcite mam, mné prijde, ze v tom mam
jeste jakoby mezery a vim, Ze je tam prostor pro zlepsovani, takze ano, méla bych
zdjem... “ (Markéta). Z4dné $koleni prozatim nemé&li Ondfej, Petr, Filip, Lenka, Marie,
Tereza a Veronika a zdjem by o ného méli Ondtej, Filip, Lenka a Petr: ,, ... Musim rict, Ze
by mé to zajimalo, byt jako nemdam néjaké velké rozpory, ale zaroven musim Fict, Ze obcas
i potom, co vlastné ten systéem mam promysleny, tak clovék se dostane treba na vazky... "
(Petr). Z4jem o Skoleni naopak nemaji Marie, Tereza a Veronika: ,, ...téch Skoleni uz je
opravdu strasné moc (smich) a ono to pak uz sklouzava vsechno do jednoho...*
(Veronika).

V oblasti, kterda se tyka dalSiho sebevzdélavani celkem 11 respondenti
odpovédelo, ze se nadale aktivné v oblasti hodnoceni sebevzdélavaji: ,, ...musime se
vzdeélavat v hodnoceni nebo jako je to lepsi se vzdélavat, protoze si myslim, Ze nikdy neni
dobre, kdyz clovek ustrne jenom na jenom misté a nema oteviceny oci a nevyzkousi si néco
dalstho...” (Marek). Filip, Tereza a Veronika se v této oblasti sami nevzdélavaji:
...V mém veku uz se moc nevzdélavam, protoze uz jsme prosté precCerpany téma
moznostma, informacema a vzdélavanim, Ze uz to prosté fakt jako neddavam...*
(Veronika).

Prosttedkem k sebevzdélavani respondentii jsou nejcastéji kmihy: ,...mdm
nakoupené néjaké ty publikace. Kupovala jsem si od EDULABU ... ,,Zavadeni

¢

formativniho hodnoceni ... (Lenka); cizojazy¢na literatura: ,, ...Tak v pripadé mého
viastniho sebevzdélavani to je zejména postaveny na cizojazycny literature, kdy se snazim
divat, jak to délaj jinde. Asi nejvic mé inspiruje Britska geografickd asociace,
Geographical Association, kterd déla takové jako kucharky...“ (Tomas); Casopisy:

,, ...Snazim se odebirat nebo byt v obraze z hlediska toho, co se déje — to znamend

Geografické rozhledy...” (Petr); metodické prirucky: ,, ...Jeste treba i v metodickych

priruckach, treba pan doktor Hanus napsal Mapovy dovednosti ... “ (Markéta); socialni
sit€ a internet: ,, ...na Facebooku je ucitelska skupina, tak tam ty prispévky néktery jsou
velmi plodny..." (Jana); diskuze s kolegy: ,, ...mame velkou spolupraci v ramci skoly

s ostatnima kolegama, protoZe si v tom hodné jakoze pomahame a snazime se nebejt jako
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zabedneény v néjaky svy Skatulce a vlastne se obohacujeme navzajem, jo. To znamena, ze
treba ja pravidelné kolegiim predstavuju, jak v zemépise hodnotim, oni mi rikaj, jak
hodnoti v déjepise a v prirodopise a v jinejch a viastné si to tak vzajemné do toho rejpem,
Jjak by to slo jako lip a sjednotit a tak... * (David); seminaFe/webinare/Skoleni: ,, ...obcas
se teda ucastnim néjakych geografickych setkani v ramci Prirodovédecké fakulty ...*
(Petr); dal$i pedagogické vzdélani: , ... delam i poradenskyho pracovnika ve Skole ...
mam pripravu na koucink pro ucitele, zacinajici ucitele ... Tak diky tomu vlastné, ono to

tak prislo jako kdyby samo ... Nékde jsme méli néjaky to Skoleni na sebehodnoceni,

myslim, Ze béhem studia metodika prevence...” (Lukas) a dlouhodobé vzdélavaci
projekty: ,,...Ja jsem v projektu Formativni hodnoceni ... tam uz jsem asi 5 let ..."“
(David).

V souvislosti s moznostmi se sebevzdélavat a ucastnit se Skoleni respondenti
uvadéji mozna tskali, se kterymi se potykaji, a to je zejména kvalitu lektora, nedostatek
¢asu, malou podporu vedeni $koly a nizkou atraktivitu tématu hodnoceni.

Problematiku kvality lektora, malou podporu vedeni a nedostatek ¢asu uvade;i
naptiklad Tereza, Lenka a Filip: ,,...Myslim si, Ze by bylo docela uzitecny, kdyby ty
webindre vedli jako ucitelé pro ucitele, pripadné teda jako néjaky akademicti pracovnici,
ale ti jsou dost casto jako odtrZeni od té vyukové reality ... tém ucitelum tam jako chybi
ten meziclanek k té aplikaci ... Taky problém je v tom, Ze vads nechtéji uvoliiovat z prace
na to, abyste si mohli tyhlety kurzy délat, takze to pak délate o vikendech, coz samoziejmée
zase jako je problém psychohygieny a casu (Tereza); ,,...Sama prosté tu literaturu
nakoupenou mam, ale at’ uz mi to doma lezi treba rok, tak jsem se k tomu zatim porad
nedostala... a samoziejmé by clovek mel i moznost najit si néjaky kurz sam a sam tam jit,
ale tam zase treba u nas ve Skole narazim na problém s tim, Ze kdyz by to bylo v dobé
vyuky, tak ne vidycky to vedeni je prosté naklonéno tomu toho cloveka uvolnit z jeho
,, ...kdybych mél zaruku, Ze bude kvalitni lektor, ktery jako opravdu to bude mit kvalitné
zpracované, tak se toho velice rad zucastnim... “ (Filip).

Na ¢asovou narocnost dalSiho sebevzdélavani narazi 1 Alena: ,, ...na uditele se
hazi strasné moc a nerekne se jim, co maji délat nebo jak to maji délat ... i kdyz jde clovek
na prednasku formativniho hodnoceni, tak se tam v podstate nic nedozvi. A kolegyné tady
chodi dva roky na kurz formativniho hodnoceni, a tak to bych rekla, Ze to ma smysl, ale
Jje to dvoulety a ma to kazdych 14 dni proste jako po odpolednich a je to nehorazné casove
narocné... "
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Malou atraktivitu tématu zminuji Tereza a Marek: ,, ...Ale myslim si, Ze jako malokterej
ucitel podle mé jako po tom touzi. Kdyz jsou néjaky skoleni, tak si myslim, Ze to neni zas
tak nejoblibenéjsi téma... “ (Marek); ,, ...neni to zrovna oblast, ktera by pro me byla jako
ktery jsou pro mé jako palcivejsi ... (Tereza).

Nabizena Skoleni povazuji za nedostatecnd Marek a David: ,, ...diky tomu, kolik
my jsme uz méli casu venovanyho tomu Skoleni v ramci nasi skoly, tak ja jsem se
nedozvédel nic novyho. Uz prosté jsme se posunuli jako Skola dal ... my se potirebujem
je hodnoceni velky téma ... Délame to brutdlné jinak nez vétsina jako tyhle zemé, takze
my se tomu vénujeme kazdej trimestr mockrat, ale jsou to jako interni véci, ktery si délame
sami, protoze, kdyz to reknu namyslené, tak bézny Skoleni na hodnoceni nam nic neda,
protoze my jsme o dvé svételny, proste, mame to jinak. PotFebujem to pro ty nase

podminky trosku jinak, no..." (David).
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5 DISKUZE VYSLEDKU

V ramci této kapitoly budou diskutovany dil¢i vysledky naseho vyzkumného Setfeni,
které obsahové souviseji s jiz provedenymi vyzkumy a odbornou literaturou.

Jiz predchozi vyzkumy ovétujici profesni presvédCeni uditeli potvrdily
(napt. Kafkova, Reznitkova, 2020; Strakova, Spilkova, Friedlaenderova, Hanzak
a Simonova, 2014), ze zjistovani ndzort a presvédceni uditeld je velmi obtizné, jelikoz
odpovédi byvaji velmi Casto protichtidné a rozporuplné a postoje ucitelti nejsou pevné
ukotveny. Tato skuteCnost se potvrdila 1 v naSem vyzkumu zejména u typu ucitele
stagnujici. Ucitelé tohoto typu si Casto protifeci, je u nich patrna jista bezradnost a Casto
se mijeji s otazkou (napt. nehovofti o tom, jak hodnoti danou ¢innost ¢1 téma, ale popisuji,
jak téma vyucuji). Aby se ucitel ztotoznil s novymi pozadavky na hodnoceni zak,
nejprve jim musi porozumét. V nami navrZené typologii ucitelé typu stagnujici maji
znalost ¢asto pouze povrchni a formalni a ke skute¢nému porozuméni funkcim hodnoceni
u téchto ucitela ptili§ nedochazi.

Hodnoceni v Cesku je obecné vénovana velmi mald pozornost. Strakova a Slavik
(2013, str. 280, in Lautkova, Novotna, 2014) doslova tvrdi, ze ,,cesti vyzkumnici se malo
zabyvaji studiem konkrétnich podob hodnoceni v konkrétnich predmeétech*. Je to zejména
z toho divodu, Ze mezi jednotlivymi uciteli existuji velké rozdily v jejich pristupech
hodnoceni. Velkou variabilitu Ize nalézt i v ramci jedné Skoly, kdy jednoho zaka hodnoti
rizni ucitelé raznymi zpiisoby (Stary, Laufkova, 2016). Tuto skutecnost potvrdil i nas
vyzkum. Ackoliv jsme vytvotily typologii uciteli, musime konstatovat, Zze hodnoceni
uciteld 1 v ramci jednoho typu se od sebe odliSuji a kazdy ucitel je unikéatni — pouziva
napftiklad jiné nastroje hodnoceni, klade diiraz na jiné dovednosti apod. Vyzkumem jsme
dale potvrdili, Ze ucitelé v ramci jedné Skoly hodnoti riznymi zplisoby. V naSem ptipadé
se jednalo o Janu a Veroniku. Jana naptiklad uvadi: ,,...jd feda tu samostatné
vypracovanou mapu nehodnotim, ale vim, Ze kolegyné druhd ano... " (Jana).

Dle Bendlova vyzkumu (1997 in Slavik, 1999) mezi uditeli na 2. stupni zdkladnich
problém cini hodnoceni zejména zacinajicim ucitelim. V ramci naSeho vyzkumného
Setfeni nam tato skute¢nost nevysla najevo. Zadny z uéitelti v rozhovoru nezminil, ze ma

s hodnocenim Zakt problém. Ne&ktefi z nich naopak tvrdili, Ze hodnoceni zvladaji:
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‘

., ...mdm pocit, Ze to jako neni tak spatny se mnou (smich), ze jako to celkem zviadam..."
(Tereza); ,, ...nemam néejaké velké rozpory ... ten systéem mam promysleny... * (Petr).

Dle Rezni¢kové a kol. (2013) ugitelé prosazuji spise dovednosti jako je kladeni
geografickych otazek, ziskavani informaci z primarnich a sekundarnich zdroji a jejich
naslednou prezentaci. Za nejdulezitéjsi zdroj pro rozvoj geografickych dovednosti je
povazovana mapa. Mensi diraz je pak kladen na feSeni geografickych problému, které
vyzaduji matematické postupy, samostatnou tvirc¢i ¢innost zakl nebo kritické zhodnoceni
ziskanych informaci. Ve vysledném hodnoceni Zaka tvoii hodnoceni dovednosti maly
podil a pfevazuje hodnoceni znalosti. Mezi nejnarocnéjsi dovednosti, ve smyslu naucit
tyto dovednosti zdky, dle uclitel patii analyza a zobecnéni informaci a kladeni
geografickych otazek.

V nasem vyzkumu v otdzce zaméfené na fazeni znamkovanych geografickych
dovednosti vyslo najevo, Ze nejvétsi vahu ucitelé prikladaji dovednosti ,, pouzivat mapy

I3 MW

jako zdroj informaci®, kterou na prvni pificku umistilo sedm respondent. Péti
respondenty pak byly na prvni pticku umistény dovednosti ,, klicové kompetence RVP “
a ,,vysvetlit podstatu zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a procesu a jejich

I3

vzajemné piisobeni”. Na spodni pticku byla Sesti respondenty fazena dovednost
,,orientovat se v terénu pomoci map “ a péti respondenty dovednost ,, vvbavit si zpaméti
v§eobecny prehled o regionech sveta*.

Hodnoceni znalosti dominuje u ucitele typu stagnujici a nadale jesté pietrvava
u ucitele typu preslapujici a pouceny. Naro¢nost dovednosti ,, samostatné kidst relevantni
geograficke otazky“ zminuji pouze Veronika, Petr a Ondftej: ,,...Klast relevantni
geograficke otazky, hrozné tézky ... je pro né hrozné tézky polozit otazku... “ (Veronika);
., ...8 tim tak jako furt bojuju, totiz, kdyz néco takového po nich chci, tak je to, kdyz to jsou
treba potom ti devataci, tak je jich velmi mdlo, kteri jsou schopni vytvorit néjakou
takovouhle otdzku...  (Ondfej).

Jako dovednosti, které¢ ucitelé neznamkuji, byla nejvice respondenty zvolena
dovednost ,, vyuzivat GIS a moderni technologie “ (celkem 11), dale dovednost ,, vyuzivat
letecké a druZicové snimky jako zdroj informaci (celkem 9) a , samostatné klast
relevantni geografické otazky* (celkem 8). Zadnym respondentem pak nebyla zminéna

¢

dovednost ,, pouzivat mapy jako zdroj informaci* — vSichni respondenti ji tedy zahrnuji
do znamkovani.
Klicové kompetence se ucitelim mnohdy zdaji ptili§ obecné, nesrozumitelné nebo

v praxi obtizné¢ aplikovatelné a hodnoceny jsou obvykle jen zvlastni iniciativy
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jednotlivych skol a ugitelti (CSI, 2018). V soucasné dobé se hodnoceni zamé&fuje spise na
hodnoceni vysledki uceni, zejména na znalosti, nikoli na rozvijeni kompetenci
(Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky — dale jen MSMT, 2019).
Na zaklad¢ naseho vyzkumu bylo u ucitele typu stagnujici potvrzeno, Ze neni ztotoznén
s klicovymi kompetencemi nebo jim spravné nerozumi, ¢i se v souvislosti s nimi
vyjadiuje rozporupln€ a nejist¢. Podobnéd tendence nadéle pretrvava i u ucitele typu
preslapujici. Pochopeni a ztotoznéni se s klicovymi kompetencemi je patrné u ucitele typu
pouceny, nicméné stale neni kladen diiraz na jejich hodnoceni. Do hodnoceni (zejména
slovniho) klicové kompetence zahrnuje zpravidla ucitel typu pokrocily.

V takové Skole, kde je ozna¢en znamkou momentalni zakiv vykon, je hodnoceni
redukovano na klasifikaci. Tato forma hodnoceni v naSem Skolstvi siln¢ prevazuje
(Dvorakova in Kasikova, ValiSova, 2010). Podobn¢ 1 vyzkumem Star¢ho a Laufkové
(2016) bylo zjisténo, Ze na vétSiné Ceskych Skol je zachovano tradi¢ni znamkovani,
nékteré Skoly ale znamkovani zruSily a nahradily ho hodnocenim slovnim. Z vyro¢ni
zpravy CSI (2017/2018) vyplyva, Ze ve $kolnim roce 2017/2018 byla vétsina zaka
sledovanych S§kol hodnocena znamkou. NejCastéjSi nastroje hodnoceni jsou Uustni
a pisemné zkousSeni a testy a zaci nejsou vtahovani do procesu hodnoceni. Nas vyzkum
tento poznatek taktéz potvrdil — u vétSiny ucitela (celkem 11) pretrvava klasifikace, malé
¢ast ucitell vyuziva slovni hodnoceni (celkem 3) a nejcastéjSim nastrojem hodnoceni je
test / pisemna prace. Témét vSichni ucitelé zminili, ze vrstevnické hodnoceni ¢i
sebehodnoceni ve svych hodinach nékdy vyuzili ¢i vyuzivaji, nicmén¢ ne tak Casto, ale
jen pii konkrétnich aktivitach (napi. prezentace, skupinova prace).

Znamkam je ptikladan velky dlraz a Spatnymi zndmkami byva Casto vyhrozovano
a slouzi jako nastroj trestu (Capek, 2015). Tyto tendence nas vyzkum potvrdil u ugiteli
typu stagnujici, ktefi znamku vyuzivaji jako formu trestu ¢i kazeiiského prostredku
a promité se do ni ¢asto 1 zajem zdka o predmét ¢i jeho povahové vlastnosti.

V souladu s ndzorem Kolafe a Sikulové (2009) miizeme konstatovat, ze obecnd
jsou ndzory na znamkovani v literatuie velmi riiznorodé. Néktefi autofi vyzdvihuji jen
stranky negativni, néktefi naopak ty pozitivni. Néktefi autofi dokonce zastavaji nazor, Ze
klasifikace = hodnoceni. K podobné zaméné pojml casto dochazelo i1 u naSich
respondentl, mezi pojmy klasifikace a hodnoceni viibec nerozliSuji ucitelé typu
stagnujici. U dalSich typt vzdy alesponl jeden respondent alespont jednou tyto pojmy

zaméni. Polovina respondentt ale tyto dva pojmy vitbec nezaménuje.
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V poslednich letech jsou patrné tendence k pfijiméni a vyuzivani novych forem a metod
hodnoceni — napt. hodnoceni formativni (Spilkova, 2012 in Stary, Laufkovéa 2016). Dle
Alter (2000, in Spurna, 2019) se s formativnim hodnocenim v Cesku setkame jen ztidka,
a kdyz se vyskytne, tak ho nelze nazyvat formativnim v jeho plném vyznamu. Naznaky
formativniho hodnoceni jsou v naSem vyzkumu patrné u uciteld typu pouceny
a pokrocily, avSak védomé& ho pouzivaji jen David a Lukas: ,,...jsem v projektu
Formativni hodnoceni ... tam uz jsem asi 5 let ... ted’ si spis zpracovavam viastné to jako
co ucim, proc to ucim a postupné, az budu mit jednotlivy témata jako specifikovany, tak
se teprve dostanu k ... ziskavani ditkazii o uceni a vlastné i jak to potom hodnotit ...
formativni hodnoceni jako takovy je pro mé cesta... (David).

Stary (2006) uvadi, ze prekazkou k formativnimu hodnoceni je pro uclitele velky
objem uciva. To potvrzuji i zahrani¢ni autofi Black a William (2018), kdy ucitelé uvadéji,
ze prosazované postupy hodnoceni jsou v praxi doslova nepouzitelné, protoze jejich
prioritou je pfedat zakim obsah. V rdmci naseho vyzkumu tuto problematiku zminuje
Lukas: ,,...delaval jsem také zakovské portfolio, v poslednich letech to uz nedélam ...
protoze neni na to dostatek casu ... v Sestce je dotace casova 2 hodiny, v sedmicce
2 hodiny, ale v osmicce a v devitce jenom jednohodinovka zemépisu tydné ... neslo
absolutné viibec stihnout oducit Evropu a Ceskou republiku v osmicce a v devitce probrat
politicky zemepis a humanku... “ (Lukas).

Bennet (2011) zminuje, Zze chceme-li dosahnout maximalniho uzitku, je nutné pro
ucitele vypracovat metodiku s piistupy formativniho hodnoceni a poskytnou jim
odbornou podporu. Ucitelé navic potiebuji ¢as, aby se témto dovednostem naucili, musi
si je procviCovat a poté uceln¢ pouzivat. Podobné zavéry uvadi i Spurna (2019), ktera
navic zminuje jest¢ nutnost mentoringu a posileni vyuky metodologie hodnoceni na
fakultach zamétenych na ucitelstvi. Problematiku ¢asové naroc¢nosti zminuje v naSem
vyzkumu Alena: ,, ...kdyz jde clovék na prednasku formativniho hodnoceni, tak se tam
v podstaté nic nedozvi. A kolegyné tady chodi dva roky na kurz formativniho hodnoceni,
a tak to bych rekla, ze to mad smysl, ale je to dvoulety a ma to kazdych 14 dni ... je to
nehorazné casove narocné... “ (Alena). Nedostatecnou piipravu ve vzdélavani budoucich
uciteld zminuje Tereza: ,, ... Myslim si, Ze pFimo na hodnoceni jsem skoleni Zadny neméla,
méla jsem na fakulté predmeét, ale to byla docela bida...  (Tereza).

Vyzkum, jehoZ cilem bylo popsat miru zapojeni formativniho hodnoceni do
vyuky na Ceskych skolach ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, provedli

Stary a Laufkova (2016). V oblasti sebehodnoceni bylo zjisténo, Ze cesta k nému neni
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v ¢eskych Skolach systematickd a zpravidla na néj neni ¢as. Pro zaka je sebehodnoceni
zpocatku velmi obtizné, Zaci k sobé Casto byvaji velmi kriticti a neumi byt objektivni,
proto je dilezita spoluprace s u¢itelem (Capek, 2015). Ugitelé ale asto cht&ji po Zacich
rovnou jejich sebehodnoceni bez toho, aniz by je to naudili. Dle Kratochvilové (2012) jiz
sebehodnoceni v ¢eskych skoldch ma své misto, ale chybi mu systemati¢nost — zaci Casto
hodnoti vysledny produkt slovy /ibi / nelibi a nehodnoti samotny proces. Méli by se to
tedy nejprve naucit, na to ale ve Skolach nebyva pfili§ ¢as, a proto ucitelé asto byvaji
zklaméni vysledkem.

V ramci naSeho vyzkumu jsme napii¢ vSemi respondenty doSli k podobnym
zaveéram. Respondenti vétSinou vnimaji pozitivni ptinos sebehodnoceni a vrstevnického
hodnoceni. Tyto zpisoby hodnoceni ale ¢ast respondent vyuziva jen zfidka, vétSinou
u konkrétnich aktivit. Problémem byva Casto nedostatek Casu v hoding: ,, ...obcas prosté
casove to nevyjde, takZe potom bohuzel nezbyva, nez aby to shrnul ucitel, protoze uz
zazvonilo a uz nemdame cas...“ (Petr). Nutnd je dle Terezy, Aleny a Davida celoskolni
spoluprace. Tereza a Jana byly po n¢€kolika pokusech zklamany vysledkem a odradilo je
to. Respondenti Casto zminuji, Ze Zaci to neumi (napt. Tereza, Jana, Veronika). Potvrdilo
se tedy, ze ucitelé od zakt ihned cekaji néjaké vysledky, aniz by to zaky nejprve naucili.
Jana, Tomas a Alena zminuji, Ze je pro zaky té¢zké byt objektivni, casto jsou kriti¢ti a nic
st neodpusti a nese to tak s sebou velka rizika (napft. v ptipad¢ cizincl rasismus). Veronika
zminuje, ze se zaci hodnoti naopak jen pozitivné, v souvislosti s tim Tomas uvadi, ze pak
nevidi své rezervy. Nutnost dalSiho sebevzdélavani v oblasti vrstevnického hodnoceni
a sebehodnoceni zminuji Lenka a Markéta. Dle Ondieje je nutnd dlouhodoba prace s zaky
a postupné budovani dovednosti se sebehodnotit. Systematicky ptistup k sebehodnoceni
a vrstevnickému hodnoceni a jejich Castéjsi zatazovani do vyucovani je patrné u ucitelt
typu pokrocily (sebehodnoceni na vysvédceni, SWOT analyza v Zdkovské kniZce apod.).

Z vyroéni zpravy CSI (2017/2018) vyplyva, Ze vyuka neni individualizovana.
V ramci naseho vyzkumu se toto nepotvrdilo. Naopak 11 ucitell zmifluje nutnost

individualniho pfistupu k zaktm.

V zahrani¢i je Skolnimu hodnoceni vénovan ponékud vétsi prostor a je zde vnimano jako
nastroj na podporu ucéeni. Rada zahrani¢nich praci predstavuje a provadi vyzkumy
riznych zpiisobl a néstroji hodnoceni vykont zakli ve vyuce zemépisu.

V roce 2019 publikovali Rod Lane a Terri Bourke review, ktera shrnuje dosavadni

prace a vyzkumy pojednévajici o hodnoceni v zemé&pise. Autofi provedli reSersi celkem
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30 praci a studii a v celém souboru dat identifikovali 8 témat: formativni hodnoceni,
prostorové mysleni, vykonnostni standardy, znamkovani, obsahova analyza polozek
hodnoceni v souladu s pozadavky narodni politiky, mezinarodni hodnoceni, dalsi
strategie hodnoceni, ptipadové studie a hodnoceni v narodni praxi.

Formativnim hodnocenim se zabyvali napt. Baldwin (2003), Davies, Durbin,
Clarke a Dale (2004) nebo Tiknaz a Sutton (2006). Ze studie Suttona a Tiknazové (2006)
vyplynulo, ze ucitelé ve Velké Britanii na 2. stupni zakladnich Skol (konkrétné
Key Stage 3) jsou k vyuzivani sebehodnoceni a vrstevnického hodnoceni v zemépise
skepticti. Vrstevnické hodnoceni vyuzivaji maximalné jednou az dvakrat za rok. V rdmci
naSeho vyzkumu jsme dospéli k zavéru, Ze jsou patrné veliké rozdily ve vyuzivani téchto
zpusobil hodnoceni mezi uciteli a Zadny jednotny nazor nepifevazuje. Celkem
4 respondenti vyuzivaji sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni zpravidla ziidka
v souvislosti s konkrétni aktivitou (Marek zmifiuje 1-3x za pololeti). Cast&ji (primérné
1-2x do mésice) tyto zpisoby hodnoceni vyuzivaji taktéz 4 respondenti, opét ve spojeni
s konkrétni aktivitou. Nejcastéji (v poloviné vyucovacich hodin, kazdou vyucovaci
hodinu nebo 1 vicekrdt v ramci jedné vyuCovaci hodiny) vyuZzivaji tyto zplisoby
hodnoceni taktéz 4 respondenti. Skeptické jsou k t€émto zplisobiim hodnoceni Jana,
Veronika a Alena.

V review jsou zminény pouze dva prispévky, které se tykaji hodnoceni zaki
v zemépise v narodni praxi, a to studie, které provedli Pinar (2011) a Butt, Weeden,
Chubb a Srokoszc (2006). Tyto dvé studie poskytly ndzory pedagogii na hodnoceni
v ptislusnych zemich — v Turecku a Velké Britanii. Nutno podotknout, ze od provedeni
obou studii uplynulo vice nez 10 let.

Vyzkum na 2. stupni zakladnich skol v Anglii, ktery poskytuje piehled praxe
hodnoceni v geografii, provedli Butt, Weeden, Chubb a Srokosz (2006). Dle vyzkumu
jsou zéaci vystaveni velkému mnoZstvi hodnoceni pfevdzné sumativniho charakteru.
Vyzkumem bylo zjisténo, ze jako nastroj hodnoceni ucitelé nejcastéji voli rtizné druhy
testd, metodu volného psani, prezentace nebo vypracovani plakatu. Polovina Skol
projevila snahu o zaclenéni formativniho hodnoceni, né&které Skoly jiz vyuZivaji
sebehodnoceni zaki, vrstevnické hodnoceni, zpétnou vazbu a kritéria hodnoceni. Autofi
dospéli k zavéru, Ze ucitelim chybi komplexni pochopeni vyznamu formativniho
hodnoceni.

V ndmi provedeném vyzkumu bylo potvrzeno, Ze vétSina ucitelt voli hodnoceni

pfevazné sumativniho charakteru a nejvyuzivangj$im nastrojem hodnoceni je
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test / pisemna prace. Metodu volného psani zminili pouze dva respondenti (Jana a David),
pouziti prezentace zminuje vSech 14 respondenti a plakat zminuji étyfi respondenti (Jana,
Veronika, Filip a David). VétSina respondentll jiz nékdy vyuzila ¢i aktivné vyuziva
sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni, zpétnou vazbu zminuje 12 respondentt a kritéria
hodnoceni 11 respondenti. Taktéz jsme ale dosp€li k zavéru, ze ucitelim chybi
komplexni pochopeni vyznamu formativniho hodnoceni a nelze ho tak u vétSiny ucitelt
nazyvat v jeho plném vyznamu. V plném vyznamu je formativni hodnoceni zfejmé pouze
u dvou uciteld, a to u Lukase a Davida.

Ve studii Pinara (2011) bylo zkoumano, jaké jsou ndzory ucitelt na doporucené
nastroje a metody hodnoceni v ucebnich osnovach Turecka. Jednalo se o kvalitativni
vyzkum s 10 uciteli z riznych Skol a o naslednou analyzu dokumenti. U ucitelii bylo dale
zjistovano, odkud Cerpaji informace o novych zptsobech a nastrojich hodnoceni a jaky
je jejich nejvice vyuzivany zptisob hodnoceni. Z vyzkumu vyplynulo, Ze ucitelé nemaji
o novych zplsobech a nastrojich hodnoceni dostatek informaci, a proto je v praxi
nevyuzivaji, ne¢ktefi dokonce povazuji tyto nové pfistupy za zbyte¢né. Tradi¢nimi
piistupy v hodnoceni jsou zejména pisemné prace. Vyznamné zacalo byt uciteli
vyuzivano portfoliové a vrstevnické hodnoceni a sebehodnoceni.

V rdmci naSeho vyzkumu je jistd skepse ohledné novych zptsobl a nastroju
hodnoceni patrna u Jany a Veroniky. Nedostatek informaci ¢i moznosti k dalSimu
sebevzdelavani zminuje pouze Petr. Portfolio zmifuji 4 respondenti — Tereza a Markéta
ho uvad¢ji jako mozny nastroj hodnoceni pro neznamkované geografické dovednosti.
Petr portfolio vyuziva, avsak dle definice portfolia ho nelze nazyvat portfoliem v pravém
slova smyslu. Od portfolia z diivodu nedostatku ¢asu upustil Lukas.

Ze studie (Pinar, 2011) vyplyva, ze nckteti ucitelé znalosti o novych piistupech
maji, ale je pro n¢ t€z§i je v praxi realizovat a uvitali by praktické skoleni, kde by si tyto
ptistupy vyzkousSeli pod dohledem lektora. Podobna $koleni ale Casto nejsou dostatecné
efektivni a ucitelim nesta¢i. Nutné je tedy spiSe Skoleni o tom, jak tyto metody v praxi
vyuZzivat, nejen jejich interpretace. Dalsi informace ucitelé ziskavaji komunikaci s jinymi
kolegy, na webu, na geografickych forech nebo z pedagogickych knih.

V nasem vyzkumu se vétSina respondentli shodla na tom, Ze moznosti pro dalsi
sebevzdélavani je dostatek. Na nutnost kvality lektora upozoriiuji Tereza a Filip. Tereza
by uvitala praktické Skoleni, které by bylo ,, ...ucitelé pro ucitele ... akademicti pracovnici
... Jsou dost casto jako odtrzeni od té vyukové reality ... tém uciteliim tam jako chybi ten

meziclanek k té aplikaci... “ (Tereza). Nas§ vyzkum tedy potvrdil, Ze ucitelé by vice uvitali
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Skoleni pod vedenim kvalitniho lektora o tom, jak nové zplsoby hodnoceni v praxi
vyuzivat. Podobna zjisténi na§ vyzkum pfiinesl 1 v oblasti tykajici se ziskadvani dalSich
informaci, kdy ucitelé nejCastéji vyuzivaji knihy, cizojazyCnou literaturu, Casopisy,
metodické prirucky, socidlni sité, internet, diskuzi s kolegy, seminare/webinare/Skolent,
dalsi pedagogické vzdélani nebo dlouhodobé vzdélavaci projekty.

Mpiller (2005) zkoumal pomoci dotaznikového Setieni, jaké zplsoby hodnoceni
jsou na Skolach v Dansku vyuzivany, jak ucitelé hodnoceni vnimaji a jaké s nim maji
problémy. Dle vysledkt ucitelé nikdy nebyli v hodnoceni vyskoleni, nevédi, co maji délat
a pottebuji tedy podporu a pomoc. Nutnost Skoleni v oblasti hodnoceni zmitiuje 1 Libbee
(2001). Pozitivné je uciteli vnimana tzv. vrstevnickd zpétna vazba od kolegti, pomoci
které je stimulovan profesni rust ucitele (Bijsterbosch, Kuiper, Béneker, van der Schee,
2017a, 2017b, in Bijsterbosch, 2018).

Nasim vyzkumem bylo zjiSténo, Ze Skoleni tykajici se hodnoceni se jiz Gi€astnilo
7 respondentli a 7 respondentl zatim Zadné Skoleni nemélo. Nelze tedy jednoznacné fici,
ze respondenti naSeho vyzkumu nikdy nebyli v hodnoceni vyskoleni. O dalsi Skoleni ale
nemd jiz zajem 6 respondentl, 8 respondentil by se rado néjakého Skoleni nadale
zucastnilo. Vrstevnickou zpétnou vazbu (resp. diskuze ¢i spoluprace s kolegy) v nasem
vyzkumu zminuje vétsSina respondentti (Tereza, Jana, Tomas, Marek, Filip, Lukas, Marie
a David).

Vyzkum vénovany vniméni a vytvareni testi uciteli zemépisu v Nizozemsku
provedli Bijsterbosch, Van der Schee, Kuiper a Béneker (2016). Za problematické autoti
povazuji zjisténi, ze ucitelé v ramci jedné Skoly mezi sebou své praktiky nesdileji,
praktiky kolegli ani neznaji a vétSinou kazdy zastava rozdilné postupy v hodnoceni.

V réamci naSeho vyzkumu musime potvrdit, ze 1 v ramci jedné Skoly ucitelé Casto
zastavaji rozdilné postupy v hodnoceni (napi. Veronika a Jana), nicméné vétSina
respondentll zminila spolupraci a diskuzi s kolegy, tuto skute¢nost tedy naS vyzkum

vyvraci.
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6 ZAVER

Stredem pozornosti diplomové prace bylo hodnoceni ve vyuce zemépisu z pohledu
ucitele. Jak jiz bylo feceno v ivodu prace, ze zavéri Ceskych i zahrani¢nich vyzkumi
vyplynulo, Ze nemame dostatek informaci o pribéhu hodnoceni vykont zakl v zemépise
na zékladnich $kolach, proto bylo toto téma hlavnim zamétenim prace.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo ziskat hlubS§i poznani profesniho
presvédéeni ugitelds zemépisu zakladnich §kol v Cesku, které se tykaji funkci a zpasobt
hodnoceni procest a vysledkii vyu€ovani. Vyzkumné otazky, které pomahaly tento cil
naplnit, byly:

1) Jaky odborny pojmovy aparat pouzivaji ucitelé v ustni komunikaci zamérené

na hodnoceni procesu a vysledku vyucovani zemépisu?

2) Jaké typy pristupi k hodnoceni vyucovani jsou ziejmé u uciteli zemépisu?

Vyzkum, ktery napomaéhal zodpovédét na stanovené vyzkumné otazky, byl proveden
kvalitativni formou, a to za pomoci polostrukturovaného rozhovoru se 14 uciteli
zemepisu, ktefi vyucuji na zakladnich skolach. Cil prace se pomoci tohoto typu vyzkumu
podatilo naplnit a jsme schopni zodpovédét na stanovené vyzkumné otazky. Vyzkum
monitoruje ,,bohatost* odborného pojmového aparati ucitelt zemépisu na zakladnich
Skolach v oblasti hodnoceni a pfedstavuje typy uciteld vzhledem k jejich pfistupu

k hodnoceni vyucovani.

V ramci prvni vyzkumné otazky jsme sledovali, jaky je odborny pojmovy aparat v ustni
komunikaci s uciteli zamétené na hodnoceni vyucovani. Sledovali jsme Cetnost predem
stanovenych zakladnich pojmi a nasledné cetnost pojmi, které byly feceny nad ramec
nami stanovenych pojmi. VSechny pojmy, které jsme si stanovili, byly pouzity
minimalné jednou alesponl jednim respondentem, ale Zadny respondent neoperuje se
vSemi pojmy, které jsme si stanovili. Bylo nalezeno pét zékladnich pojmi, se kterymi
operuji vSichni respondenti, a to zndmka, test, znalost, prezentace a zpaméti. Tyto pojmy
pak maji i nejvyssi Cetnost v souctu vSech rozhovorti. Nejvyssi Cetnost zaujima pojem

znamka. Dvéma pojmy jsou zastoupeny kategorie nastroje hodnoceni (prezentace, test)
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a kategorie ptredmét hodnoceni vykonti zakl (znalost, zpameéti). Jednim pojmem je pak
zastoupena kategorie zptisoby pedagogického hodnoceni (zndmka) a zadny z péti pojmi
s nejvyssi Cetnosti nendlezi do kategorie pristupy k hodnoceni. Nejvyssi cetnost v ramci
nami zvolnych kategorii zaujima kategorie nastroje hodnoceni a kategorie zptisoby
pedagogického hodnoceni. V ramci kategorie nastroje hodnoceni je pak s nejvyssi
Cetnosti zastoupen pojem fest a v kategorii zpusoby pedagogického hodnoceni je
nejcetnéjSim pojmem pojem znamka. Kategorie pfistupy k hodnoceni zastava nejnizsi
Cetnost. Pojmy, které byly fe€eny nad ramec nami stanovenych pojmi a maji nejvyssi
¢etnost mezi respondenty jsou napt. mysleni v souvislostech, prdace s mapou a aplikace

znalosti.

Co se ty¢e druhé vyzkumné otazky, na zédkladé porovnavani jednotlivych kategorii,
které jsme si stanovili, byla vytvoiena typologie ucitelti. Celkem jsme byli schopni ve
vzorku 14 uciteld rozlisit Ctyfi typy. Jednotlivé typy uciteli podle jejich piistupt
k hodnoceni vyucovani jsou:

1) uditel stagnujici

2) uditel preslapujici

3) ucitel pouceny

4) ucitel pokrocily.

Vzhledem k tomu, ze jsme v rdmci prvni vyzkumné otazky zahrnovali do Setieni i pojmy,
o kterych respondent hovofil v negativnim slova smyslu, vysledky prvni a druhé
vyzkumné otazky nelze propojit. Nicméné bylo mozné porovnat ,,.bohatost™ odborného
pojmového aparatu tykajici se hodnoceni u prvniho a posledniho typu ucitele. Vyslo
najevo, ze odborny pojmovy aparat tykajici se hodnoceni je u uciteld typu stagnuji
pomérné chudy a u ucitelil typu pokrocily naopak bohaty a ucitelé tohoto typu zaroven
zminuji 1 nejvice dal§ich pojml nad ramec nami stanovenych zakladnich pojmu.

V ramci rozhovoru byly zaclenény otazky tykajici se konkrétnich témat vyuky
(tedy kraje Ceska a mistopis) a $koleni a dalsiho sebevzdélavani ugiteld. V souvislosti
s témito tématy nebyly nalezeny vyznamné souvislosti s odbornym pojmovym aparatem
ucitele a jeho zafazenim v rdmci nami vytvofené typologie. Rozdil v hodnoceni
konkrétnich témat vyuky a mistopisu byl patrny pouze u ucitele typu pokrocily. Obecné

v otazkach zamétenych na konkrétni témata vyuky vétSina ucitelli popisovala, co a jak
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uci, popt. jaké ukoly / ¢innost realizuji zaci a malokdo pak podrobné&ji popisoval, jak
danou latku u zaka hodnoti.

V oblasti zaméfené na Skoleni a dalsi sebevzdélavani ucitelti v oblasti hodnoceni
se vétsina respondentti shodla, Ze moznosti uéiteld se v Cesku sebevzdélavat, je dostatek
a polovina respondentti jiz Skoleni tykajici se hodnoceni absolvovala. Nicméné zaroven
témét polovina respondentd by neméla o Skoleni (pfipadné dalsi Skoleni) tohoto typu
zajem. Skoro vsichni respondenti se ale sami aktivné v oblasti hodnoceni sebevzdélavaji.
Nejcastéjsim prostiedkem k sebevzdelavani jsou knihy, cizojazy¢na literatura, Casopisy,
metodické ptirucky, socidlni sité, internet, diskuze s kolegy, seminéie/webinare/Skoleni,
dalsi pedagogické vzdélani a dlouhodobé vzdélavaci projekty. Ucitelé se ale Casto
potykaji s moznymi problémy jako je nizké kvalita lektora, nedostatek Casu, mala

podpora vedeni Skoly a pro nékteré 1 nizka atraktivita samotného tématu hodnoceni.

Mezi limity prace, které ovlivnily jeji vysledky patii zeyména pocatecni nulova zkuSenost
diplomantky s kvalitativnim vyzkumem — resp. sfizenym polostrukturovanym
rozhovorem. Béhem realizace samotného rozhovoru se mnohdy nepodafilo uhlidat
respondenta v tu chvili, kdy odbihal od polozené otazky. VétSina ucitelti Casto popisovala,
co a jak uci, popft. jaké ukoly / ¢innost realizuji zaci a malokdo pak podrobnéji popisoval,
jak danou latku u 74kt hodnoti. Nepodafilo se tedy respondenta spravné zachytit
a ptipadn¢ se ho dozeptat na jeho konkrétni kritéria hodnoceni.

Limitem prvni vyzkumné otazky, jak jiz bylo feCeno ptimo v praktické Casti prace,
je, ze zjistény prehled pojmit ma omezenou vypovidaci schopnost. Neni patrné, v jakém
smyslu byly pojmy respondenty pouzity a piehled dil¢ich izolovanych pojmt tak
nenapovidad hodnotici preferenci ucitelti. Vhodnéjsi by pravdépodobné bylo pouzivat
souslovi (napf. ne znalost, ale aplikace znalosti). Aby méla prvni vyzkumné otazka
relativné vétsi vypovidaci schopnost, byly pojmy roztfizeny do obecnégjsich kategorii,

které reprezentuji predmét, zpiisob, nastroje hodnoceni a pfistupy ucitele k hodnoceni.

V ramci diplomové prace nebyly veSkeré poznatky zrozhovoru zdaleka vycerpény.
Pomérné velké obsahlost rozhovoru, kterd byla zvolena, byla stanovena zejména kvili
prvni vyzkumné otazce, aby bylo moZné zjistit, jaky je odborny pojmovy aparat v Gstni
komunikaci s ucitelem zaméfené na hodnoceni vyu€ovani. Existuje tedy dal§i mozny
potencial otazek z rozhovoru a odpovédi respondent a 1ze je zajisté vyuZit 1 pii dalSim

vyzkumu, ktery je jiz ale nad rdmec diplomové prace a mimo stanovené cile.
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Vzhledem k relativn¢ malé probadanosti sledované problematiky nabizi se vice namétii
pro dalsi vyzkum. Ptikladem muize byt namét respondenta Tomase, a to na sledovani
promén piistupti ucitelli zeméepisu k hodnoceni v ¢ase: ,, ...ten ucitel se vyviji. On zacne
a vetsinou to hodnoceni je hodné ovilivnény néjakou zkusenosti at z toho, co chodil do
Skoly nebo co slysel na fakulte a podobné. A on néjak zraje a on to néjak meni, tak si
myslim, ze by bylo zajimavy videt nebo se zeptat téch ucitelii, co v tom hodnoceni jako

delali Spatné, od ceho se odklonili nékam ... od ceho kam se posunuli... “ (Tomas).
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PRILOHY

Priloha 1: Polostrukturovany rozhovor

Hlavnim zamérem rozhovoru je hloubéji poznat zptsob hodnoceni Zaku ve vyuce zemépisu
na zakladnich §kolach, véetné §irSich souvislosti, které zptisob hodnoceni zaku ovliviiuji.

ZADOST O SVOLENi NAHRAVANI ROZHOVORU
Jesteé jednou prosim o vyjadreni souhlasu s nahravanim rozhovoru. Vysledky budou zpracovany
anonymnim zptisobem v ramci mé diplomové prace.

Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto &innost povazuji nékteii u¢itelé napii¢ rtiznymi
predméty za problematickou. V Cesku nemame piili§ empirickych dikazil o tom, jak na tuto
problematiku nahlizeji ucitelé zeméepisu. Proto budu rada za Vase odpovédi.

Nejprve Vas vSak pozadam o nékolik obecné ladénych identifika¢nich udaju.
IDENTIFIKACNI UDAJE

muz/ Zena

Absolvoval/a jste vysokoSkolské studium ucitelského zaméreni? (NE / ANO — KDE?)

Jaka je VaSe vystudovana aprobace?

Ktery z téchto aprobacnich obori je Vam bliZS§i? (neznamena to, Ze v tomto piredmétu ucite
vice hodin)

Jak dlouho ucite zemépis?

Kolik ucitelii na Vasi $kole vyucuje zemépis?

ZJISTENI PRVOTNI PREDSTAVY = obsahové piibliZeni pojmu hodnoceni, zejména zda
respondent rozliSuje mezi hodnocenim a ,,znamkovanim*/klasifikaci

FORMALNI NALEZITOSTI ,,HODNOCENI“ NA DANE SKOLE

Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zakd ve vyuce zemeépisu
v 6. — 9. tiidach zékladnich $kol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zakladni
otazky zaméfime.

1. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpisobem a za co
hodnotit Zaky ve vyuce zemépisu.

2. Do jaké miry vaSe hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi S§kole?



Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naudili Zaky hodnotit sami sebe
i hodnotit se navzajem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

3.1. Pokud ano, jak ¢asto tyto zptusoby hodnoceni vyuZivate?
(témér pokazdé / malo / ziidka)

Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce
zemépisu. Vyberte z nich nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze
zemépisu u kazdého Zaka v pribéhu 2. stupné zakladnich skol — to tedy znamena, které
dovednosti znamkujete.

samostatné klast  vyhledat cist s po.rolz’uménim
pozorovat , a interpretovat souvisly t(?xt
a interpretovat relevantm’ informace riznych (deﬁ’mYa -
krajinu geog,raﬁcke webovych portali popu.larne: naucny,
otazky (grafti, tabulek aj.) novinové zpravy

aj.)

dle zadani se
vyjadfit pisemné
(souvisly text, PP
prezentace aj.)

pouzivat mapy
jako zdroj
informaci

vyuzivat letecké
a druzicové
snimky jako

zdroj informaci

orientovat se
v terénu
pomoci map

vysvétlit podstatu
zakladnich fyzicko-
a socio-
geografickych jevi
a procesu a jejich
vzéajemné plisobeni

vybavit si zpaméti
vSeobecny piehled
o regionech svéta

vyuzivat GIS
a moderni
technologie (pro
vyhledani ¢i
prezentaci dat)

klicové kompetence
RVP (udit se udit,
spolupracovat, byt
obcansky zodpovédny,
problémy fesit
systematicky,
kultivované ustné
i pisemné komunikovat)

jiné

4.1. Pro¢ zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky nastroj k tomu volite? — tedy jakym
zpusobem ziskavate znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujete?

Zastavme se nejprve u vyirazenych karticek.

5.1. Z jakého duvodu jste je vyradil/a?

5.2. Mél by podle Vas, uditel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem
hodnotit? JestliZze ano, miiZete mi Fici konkrétni priklad, jak?



Jestlize respondent tyto dovednosti hodnoti jinou formou nez znamkou >

5.3. PtihliZite k nezndmkovanym dovednostem pii udélovani vysledné znaimky?

5.4. Jakou pro Vas maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tém, které
znamkujete?

5.5. Jaky je jejich pomér ve vysledné znamce a proc?

6. A nyni vybrané karticky s dovednostmi, které znamkujete, seiad’te ,,do diamantu*
podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem piisuzujete. Diamant miiZe mit

wewr

max. 6 urovni (fadki). Na prvnim radku uved’te ty nejpodstatnéjsi dovednosti.

Jestlize respondent v otdzce 5. vybral méné nez 5 karticek, zeptam se, jakou jim prisuzuje
vahu, tedy jaky podil tvori ve znamce. Diamant tedy nesklada.

6.1. Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani
dovednosti, které jste umistil/a na predni pricku — tedy pro¢ Vam prijdou nejvice
diilezité, a kterou naopak na spodni piicku — tedy pro¢ Vam prijdou méné diilezité.

7. Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotoZiujete, a naopak Vam zdé néjaka
dovednost chybi?

ZAMERENI NA KONKRETNI TEMATA

ol

8. A nynise zaméfime na konkrétni téma vyuky. MuZete mi prosim fici, které vykony Zaku
a jak hodnotite ve vyuce tematicky zamérené na ,,Kraje Ceska“?

9. A jakym zpisobem, popfr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu
kraje Ceska) mistopisné znalosti Zakii?

10. Obdobné i jina témata — jaké zpusoby, formy a nastroje hodnoceni k ovérovani znalosti
pouZivate nejcastéji?

SEBEVZDELAVANI

Zahrani¢ni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé
nejsou instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a ¢asto hodnoti ,,podle
sebe®.

11. Jak vnimate moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

12. Utastnil/a jste se n&jakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud
ano, kdo ho organizoval? Pokud ne, mél/a byste o néj zdjem?

13. Vzdélavate se sim/a v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

Podeékovani za poskytnuti rozhovoru.



Priloha 2: Prepisy rozhovori

Rozhovor ¢. 1 (Tereza)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemeépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve Vas vSak pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvovala jste vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadé Ze ano,
kde?

U: Ano, mam vystudovanou v podstaté to samé jako vy — biologie, geografie na prirodovéde UK.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamena to, zZe v tomto predmétu ucite vice hodin.
U: Urcité je to geografie. A taky i jenom ji ucim, biologii prdavé viitbec neucim.

T: Jak dlouho ucite zemeépis?

U: Ted' je to néjakych ctyri, ctyri a piil roku.

T: Kolik ucitelit na Vasi Skole vyucuje zemépis?

U: V soucasné dobé jsem jedina.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tFidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Jd si myslim, Ze na ty zakladni skole je dilezity se snazit ty Zdaky hodnotit skoro za cokoliv — aby meli
prosté ten pocit, ze se jako nékam posouvaji, zZe néco zvlddli. At uz je to jenom jako slovné hodnotit, ve
smyslu jako ,,jo super, zvladnul jsi to * nebo i tou zndmkou za opravdu néjakou jako treba aktivitu vétsi v ty
hodiné. Ne prosté jenom za ty testy nebo za néjaky referdaty nebo zkouseni, ale opravdu za jakykoliv jako
néjaky viditelnéjsi posun, a ne jenom znalostni, ale i dovednostni, aktivitni Feknéme — prosté jako za cokoliv.
Ja jsem predtim ucila na gymplu a opravdu je videét, zZe ta zdkladka to potrebuje jako daleko vic. Na tom
gymplu ty deti nepotiebujou tolik ujistovat, zZe to zvladly, ale na ty zdkladce to opravdu jako hodné
potrebujou. Takze opravdu za cokoliv.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: Déldam si hodnoceni sama. V podstaté jsem se tim jako nijak nezabyvala. Vim, Ze tam jako mdame néjaky
pocty znamek, ktery minimalni jsou. Ale tak to je asi jasné, ze nemiizu udelat pololetni znamku ze dvou
znamek, ale Ze bych se tim nechadvala néjak jako ovliviiovat, svazovat — ani se priznam nevim, jaky tam jsou
konkrétni pravidla. Nijak jsem to nezkoumala a nikdy jsem se nedostala do problému, takze. Mam jako
sama i vnitiné potom nastaveno, ze chci treba u zaku, aby jim nechybél vic nez jeden test za néjaké to
obdobi — vétsinou ctvrtletni — ale ze bych se vidila néjakym jako Skolnim zdvaznym dokumentem, tak to ne,
nenechavam se tim ovliviiovat.



T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili Zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Ja si myslim, zZe je to strasné dilezity, ze by se ¢lovek mél umét zhodnotit sam sebe a teda i toho nékoho
Jiného, pripadné i mé. Ja si myslim, Ze je potreba, abysme si davali vzdjemné tu zpétnou vazbu, ale je to
jedna z véci, které asi neutahneme jenom v zemepise, tam je potieba podle mé celoskolni spoluprace, aby
se to delalo ve vsech predmétech. Protoze kdyz ja se to budu snazit urvat jenom v zemepise, tak se mi to
nepodari, protoze ty déti — nebo podari, ale ja budu nad tim muset stravit strasné moc casu, ktery jako
nemam samoziejme. A uz jsem to i zkousSela a je videt, ze to proste sama neutihnu a ty deti to neumi. Oni
neumi ani ohodnotit, ja nevim, treba dokument, na ktery se maji podivat. Neuméeji jakoby vyargumentovat
teda proc¢ se jim to libilo, proc se jim to nelibilo, neuméji to a myslim si, ze je to jako hrozné dulezity i do
Zivota, protoze pak se mi néco deje a ja nedokazu viastné rict, proc se mi to treba nelibi. Nebo proc je miy
Zivot takovy, nedokdzu sam sebe jako zhodnotit, myslim si, Ze je to dilezity prosté i pro jako Stesti v Zivoté
(smich). A moznost se nékam v zivoté posunout, takze rozhodné jsem pro.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?

U: Spis zridka, vétsinou to nechdavam u referatu nebo prosté u néjakych jako vystoupeni téch deti vuci té
tride. Ale asi bych to mohla spis zarazovat vic, ale je pravda, zZe kdyz jsem to zaradila, tak jsem se tim trosku
Jjako spalila, takze mé to odradilo a ted’ zase budu muset znova jakoby si do toho asi najet, zkusit jiny pristup
nez ten, ktery jsem pouzila a vic to asi jako propracovat, promyslet. Ale jako sama se to opravdu dela tézko
no.

T: Na kartickach mame dovednosti Zakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého Zdaka v pribéhu 2. stupné zdakladni

Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 5: Setazené karticky geografickych dovednosti (Tereza)
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

U: (vybirani karticek) No tak asi téhletéch Sest, co jsem presunula doprava, tak ty jako hodnotim opravdu
néjakou znamkou nebo minimdalné jakoby testuju a opravdu jako se na né zameéruju tak, abych je mohla
ohodnotit. Tady ty ostatni — jako tieba je délame, ale vyslovené nejsou predmétem mého hodnoceni. Treba
letecké snimky, to skoro nevyuzivam, do terénu se moc nedostaneme, krajinu taky jako moc nepozorujeme,
anebo kdyz je to, tak je to takovy jenom néjaky zpestieni, ne ze bych to hodnotila. Ke ,, gisu " jsme se taky



jeste nedostali. To ,,samostatné klast relevantni geograficke otazky * — tam jsem tak jako na vazkach — spis
asi ne teda. A ty ,,klicovy kompetence *“ — no oni jsou jako super, ale velmi tézko se daji néjak jako otestovat,
aby se dali oznamkovat, takze tady tydlecty spis ne — ne Ze bysme je nedélali, ale tady tech Sest urcité jako
znamkuju v hodine.

T: Proc¢ zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky nastroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavate
znamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: S mapou pracujem v podstaté neustdle, je soucasti kazdeho testu, takze u mapy tam ja testuju mapovy
dovednosti neustdle, takze to je gro moji vyuky (smich). ,, Vyhledavat a interpretovat informace riiznych
webovych portalii“, mate tady rizné grafy, tabulky a tak, tak ja jim je davam taky do testu a maji s tim
prosté pracovat, takze to je jako soucasti testovani, ale i néjakeé prdace v hodiné, skupinové prace. ,, Vysvetlit
podstatu“, tak to je klasicky testovani ve svy podstaté. ,, Vyjadrit se pisemné“, tam jsem jim davala i treba
esej, na konci shrnout jakoby ten dany kontinent. Psali jsme treba na Afriku, bylo to teda v dobé distancni
vyuky, ale ja jsem to ted’ nakonec pouzila i ve skole. Mohli mit jakékoliv materialy, které shromazdili behem
toho, co jsme probirali ten dany kontinent a jenom tim ukolem bylo v podstaté je spravné sesumirovat tak,
aby to davalo hlavu a patu a byl to souvisly text. Takze i viastné takhle napsat jakoby esej, ne test, ale prosté
aby se dokazali slovné teda vyjadrit. ,, Vybavit si zpameti“, no tak to jsou riizné jakoby zkouSeni, testy a dalsi
véci. No a ,,Cist s porozuménim souvisly text ", tak to delame hlavné v hodindch, kdy jim dam prosté kousek
informaci nebo jim dam k textu konkrétni otazky, na které tam maji najit odpovédi a potom to pripadné si
oznamkuju, kdyz jakoby chci. Takze asi takhle.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradila?

U: Protoze je ve vyuce opravdu zarazuju minimalné, anebo v podstaté vitbec. Co se tyka pravé téch
. leteckych snimkii“, ,, pozorovani krajiny “, ,, orientace v terénu* a ,,gisii “, protoze na to prosté nemdam cas
nebo uplné si v tom sama nejsem jistd, takze to nedélam. To ,,samostatné klast relevantni geografické
otazky * je relativné tézka véc, proto ji v podstaté minimalné jako hodnotim nebo hodnotim maximalné jako
slovné, ze jako Feknu ,, super*, vlastné ,,jsi jako polozil dobrou otdazku *. Ale spis ja jim ty otazky kladu a oni
se na né snazi hledat odpovédi, takze spis je pro mé ten proces jako obrdaceny. Ale kdyz jsem ucila na
gvmnaziu, tak tam jsem to rozhodné jako délala, Ze i sami méli ty otdzky jakoby vytvaret, ale pro tu zakladku
si myslim, ze je to jako relativné jako obtizné. Nebo nekladu timhle smérem jakoby tu praci. No a ty samotné
., klicové kompetence * jsou pro mé prosté problematicky jako testovatelné. Oni jsou viastné obsazené tady
v tomhle tom vSem, ale Ze bych je jako cilené je vyhleddavala a néjakym zpiisobem hodnotila, tak to urcité
ne. Tam jde o to, Ze jsou jako soucasti té prace, ale nevyhledavam primo je proto, abych je hodnotila.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemepisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
miuiZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: No tak urcité ty jednotlivy jako ,, klicovy kompetence“. Tam si myslim, Ze by bylo super, kdybysme je
umeéli dobre teda jakoby odhalovat a zjistovat, jestli ten zZdk jako je umi a myslim si, Ze by na to slo tFeba
pouczit i néjaké jako, ja nevim, portfolio treba téch praci, na kterych by to vlastné jako bylo videt néjaky ten
soustavny posun té dané dovednosti. Ja si myslim Ze, nebo té kompetence, ze kdyz ja bych si jednu tu
kompetenci treba vybrala a opravdu se na ni zamérila, stejné tak jako ja se treba zameruju na mapovy
dovednosti, tak tam ja si dokazu ohodnotit, kam se mi to dité posunulo, protoze ji mam pomerné jako
zacilenou a strukturovanou. Tak stejné tak kdybych si to brala néjakou tu kompetenci a Sla vyslovené po ni
a hodnocenim treba opravdu néjakého portfolia téch praci, tak se na to zamérila a mohla bych jako
vyhodnotit, jestli se to dité nékam posunulo. Podobné co se tyka téch , ,geografickych otazek®, kdyby si
treba, ja nevim, na zacdtku a na konci kazdé hodiny méli napsat vidycky otdzky k tomu danému tématu,
které na zacatku hodiny jako maji a na konci jesté treba které nové jim jakoby vyvstaly, tak ja potom viastné
rozborem téch otdzek tieba, které oni si takhle napisou miizu videt, jestli se jim ty otazky vlastné posouvaji
do nejaké té kognitivné obtiznéjsi oblasti. Jestli si opravdu kladou komplexnéjsi ty otazky, a ne jenom jako



kde se néco nachazi, ale jestli opravdu nad tim tématem jako vic a vic viastné jakoby premysleji. Co se tyka
té ,,prdce v terénu”, tak jako mohla bych klidné udélat néjaky jako orientacni beh a kazdy, kdo by jako
dobéhnul, tak dostane treba medaili, no, néco takového (smich). To ,,pozorovani krajiny “, to se prizndam,
ze sama jako tam asi moc netusim. To si myslim ze je hodné takovy jako subjektivni, to ,, pozorovani krajiny
a dalo by se treba propojit moznda s vytvarkou, kdyby potom jako nakreslili tu pozorovanou krajinu a néjaké
Jjako vztycne body, které tam vidi, podle kterych se orientuji, néco takového. ,, Letecké snimky, druzicové
snimky“, jako da se s nima urcité v hodiné pracovat tak, aby to bylo viastne hodnotitelné, jo. Muze byt
néejaky pracovni list, myslim si, Ze se to da v klidu zaradit i jako do testu, kdyz s tim budou umét pracovat,
takze tam jako nevidim problém v tom, jak by se to dalo hodnotit. No a ,,gisy ", tak tam taky, s tim néco
vitvori a ja to mizu ohodnotit. Tam jde spis o to jenom to jako do té vyuky opravdu zaradit a vénovat tomu
ten cas, dat tomu ten Cas, protoze ac jako Zijeme v digitalnim véku, tak ty déti na tom pocitaci uméji akorat
pouzivat socialni sité, jinak nic vic jako prakticky opravdu pouzivat neumi. Oni neumeji ani vyhledavat
informace podle klicovych slov a podobné. Takze tam jedinou prekazkou je podle mé jako cas, ktery tomu
Je potreba vénovat, protoze se musi zacit jakoby uplné od zakladi a vybudovat tam tu dovednost, aby z toho
dokazali opravdu vytvorit néco, co bude mit néjakou hodnotu a bude to viastné hodnotitelné. Takze nejvetsi
problém za mé jako s hodnocenim je asi téch ,, klicovych kompetenci*, protoze jsou takové jako neviditelné
nebo Spatné viditelné. A ty ,, relevantni geografické otazky ** taky. Tomu diteti uplne do hlavy nevidim a je
pomeérné tezke z néj dostat jakoby ty otazky, kterée si treba klade. Nekteré deéti to treba tolik nezajima, takze
skoro ani zZadné otazky jako nekladou (smich), takze asi takhle.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: Asi tak trosku spis jako podvédomeé, jestli, tak jako podvédomeé. Protoze vzhledem k mnozstvi deti, které
ucim, tak se nejsem schopna dostat jako k néjakému slovnimu hodnoceni, coz znamend, ze stejné tu
konecnou znamku délam prosté na zdklade znamek, které mam. Ale ja hodnotim i jako testy relativné
subjektivné, nebo na zdakladé toho, jaky je to konkrétni dité. Prosté pokud mi vyjde treba o bodik, o dva
horsi znamka, ale vim, Ze je to dite, pro ktery je to opravdu jako velky uspéch, tak mu prosté klidné dam tu
lepsi znamku, coz se potom promitne viastné do té celkové znamky. Takze spis asi jako timto zpiisobem, nez
zZe bych jesté sledovala néjaké jako dalsi véci. Samozrejmé jako ty kompetence tam jako clovék trosku citi,
treba jestli to dité se jako umi ucit nebo jestli prosté je schopné i komunikovat, tak to rozhodné jako clovek
vnimd, md to tak jako v tom podvédomi a promita se to spis i do toho jako pribéznyho hodnoceni, které
potom ovlivni to celkové hodnoceni. Ale Ze bych potom na konci, kdyz uzaviram znamky, se jako dlouho
zamyslela nad tim, jestli tomu ditéti dam takovou nebo makovou znamku, to jsou opravdu spis jako
individualni pripady v malém mnozstvi, kdy dam lepsi znamku spis jako z motivacnich diivodii, nez ze bych
si uvédomovala, Ze to dité jako je v néjaké té kompetenci treba jako napred nebo podobné. Ale uplné ze
bych to délala cilene, tak to asi ne.

T: Jakou pro Vis maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti téem, které znamkujete?

U: Tak 10-15 % bych rekla. Jako moc to nebude.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkii). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnejsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) No asi takhle.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistila na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezité, a kterou naopak na spodni pricku —

tedy proc¢ Vam prijdou méne duilezite.

U: Ja mam ty mapy prosté na vrcholu, je to jako muj obor zajmu (smich), takZe je to z toho ditvodu. A hlavné
Jjako vim, zZe ty mapy jako dokdzou rozvijet jako spoustu prave treba téch klicovejch kompetenci a je to



viastné jako dulezity zdroj informaci vedle treba toho textu a myslim si, zZe je to gro toho zemépisu. Pokud
se maji naucit v zemépise s néjakym zdrojem informaci, tak by to mela byt mapa. A zdaroven prosté pri tom
miuiZou ty déti sami pracovat, miizou pracovat ve skupinach, takze ta aktivita je smerovand primarné na ne,
coz mi prave vyhovuje, aby sami se vlastne ucili a uci se z tech map, proto tu mapu vyuzivam nejvic a je
nepotiebuju, aby znali tyhle informace, které jsou obsazené v mapé, nazpamét. Proto i pravé takové to
vybavovani si zpaméti mam na poslednim misté. Protoze si myslim, Ze v dnesni dobé to prosté diilezZité neni.
Béhem deseti vterin, dvou klikit na tom mobilu si to dokazou vsechno zjistit, je potreba umét ty informace
Spis vyuzit, nez si je pamatovat. Co se tyka toho pisemného textu nebo vyjadrit se pisemné, tak to mi tam
tak jako na to posledni misto, je to jakoby tezky délat to jenom v zemépisu, proto to jako nemam tak vysoko.
Ne ze by to nebylo dulezity, ale neni to pro mé jako gro toho zemépisu. Myslim si, Ze gro by to mélo byt
v CeStiné a my to uz potom jenom v tom zemépise mohli vyuzivat jako dalsi prostredek, jako dalsi reknéme
metodu, jak se ty deti maji vyjadiovat. Ale pro me, jako pro zemepisare, abych ja se na to v hodindach
zamérovala, to tak dilezité teda neni, proto jsem to dala takhle dolii. Asi takhle.

T: Je zde nejaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Ze bych rekla, Ze chybi, tak to asi ne. Ale priznam se, Ze néktery mi piijdou jako az moc konkrétni oproti
tomu, Ze jiny jsou jako hodné obecny. Tieba tady tohleto , pozorovani a interpretovani krajiny *“ mi prijde
Jjako hodné specificka dovednost, kterd moc jako nevim, co s ni. Nebo je pro mé takova hrozné do oci bijici,
podobné jako ta , orientace v terénu*, je to hodné jakoby konkrétni, oproti jinym a pro mé teda takova
neuchopitelnd. Ale jinak Ze by mi vyslovené néco vadilo nebo chybélo, anebo Ze bych néco vyskrtla, Ze by
to sem jako nepatrilo, tak to urcité ne.

T: A nyni se zamerime na konkrétni témata vyuky. MiiZete mi prosim vici, které vykony Zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamérené na ,, Kraje Ceska*?

U: Kraje Ceska jsou pro mé zrovna téma, ktery moc nemdm rada, takze ho vétsinou zaddavam ve formé
riiznych jako referatii nebo pracovnich listii a podobné, které potom hodnotim znamkou. Takze tam
nechdavam hodné na téch détech, co je podle nich v tom kraji zajimavé, diilezité, takze hodnotim vlastné
Jako vybér néjakych informaci a potom vlastné to, ze predavaji ty informace nekomu jinému, Ze je néjakym
zpiisobem zpracovavali. Ale to je pravé hrozné dano tim tématem, které mé uplné nesedi, mné prijde prosté
moc podrobny. Spis jako porovndvam treba néktery jevy v ramci kraju, ale Ze bych se jako tri hodiny
vénovala Stredoceskymu kraji mi prosté prijde uplné zbytecny, takze asi tak.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zdaki?

U: Tak jako pracujeme obecné s mapou strasné moc, takze oni si jako vyhledavaji ty informace a pokud to
Jsou jenom vyhleddvani toho jako, kde co lezi, tak to slouzi k tomu, aby si udelali néjaky zdkladni jako
prehled, tak to vyslovené nehodnotim. Ale vidycky piSeme néjakou slepou mapu, ktera ma jasné zadani.
Dostanou konkrétni mapu, dostanou konkrétni seznam pojmii, ktery je v podstaté na takové minimalni
urovni, protoze mi prijde opravdu zbytecné to prehanet, ale jako méli by tusit, prosté kde lezi néjakeé
z nejvetsich statu, kde lezi nejvetsi pohori sveta, a to hodnotim potom. Ne ze bych to hodnotila pak néjak
jako u nasténné mapy nebo tak, ale prosteé si vzdycky napiseme takhle tu slepou mapu a ty, kteri s tim prosté
maji probléem nebo dostanou prosté horsi znamku, tak jdeme dal, protoze je na tom nechci zbytecné trapit.
Je to podle mé dovednost jako cisté lokalizace, je to dovednost uceni se specifickym vécem, takze je potieba
Jji podle mé délat, ale ne v néjakém prehnanéem mnozstvi, takze tomu kladu néjaky jako mensi diiraz nez
moznd vétsina jinych ucitelii, ale délame to slepyma mapama.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k overovani znalosti pouzivdite
nejcastéji?



U: Nejcastéji to jsou néjaké testiky riizny, ktery maj jako velmi riizné podoby, a pravé k nim mizou pouzivat
atlas. V podstaté vzdycky. A potom jsou to tieba néjaké prezentace, které si pripravuji nebo treba i prdace
ve skupiné nebo i néjakd jako aktivita, kdy jim zadam treba pracovni list a nékdo to ma jako mezi prvnimi
hotové nebo to ma opravdu jako vyrazné lépe nez treba ostatni, tak néjaka jako motivacni aktivita v té
hodiné. Ale jako hlavni znamky jsou samoziejmé z néjakych testii. Ustné viibec nezkousim.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe”. Jak vnimate
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: Ja si myslim, zZe jako téch moznosti je pomerné dost, ale otazka je jejich kvalita. Ta nabidka je jako
opravdu Sirokd, myslim si, Ze se to v covidu ukdzalo uplné krasne, kdy byla obrovska nabidka riiznych
webinarii. Problem byva pravé ta kvalita toho, kdo ten webinar vede. Myslim si, ze by bylo docela uZitecny,
kdyby ty webinare vedli jako ucitelé pro ucitele, pripadné teda jako néjaky akademicti pracovnici, ale ti
Jsou dost casto jako odtrzeni od té vyukové reality, takze oni maji néjaky svij jako idealni model, ktery se
snazi tém ucitelum dat, jenomze tém ucitelum tam jako chybi ten meziclanek k té aplikaci. Ale myslim si, Ze
ta nabidka tady jako je, jsou tady inspirativni ucitelé, kteri se jako snazi, ale potom je problem treba se na
ty jejich kurzy dostat. Taky problém je v tom, Ze vas nechtéji uvoliiovat z prace na to, abyste si mohli tyhlety
kurzy delat, takze to pak délate o vikendech, coz samozrejmé zase jako je problém psychohygieny a casu
a vsech tehletéch véci. Takze kdyz se clovek jako chce opravdu sebevzdélavat, tak si myslim, Ze ty moznosti
tady jsou, ale neni to uplné jako nejjednodussi a cloveku to prosté zabira dalsi Cas, ktery prosté nemiize
potom vénovat té priprave té vyuky a podobné.

T: Ucastnila jste se néjakého skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, méla byste o néj zajem?

U: Myslim si, Ze primo na hodnoceni jsem Skoleni Zadny neméla, méla jsem na fakulté predmet, ale to byla
docela bida. Ale myslim si, Ze primo na hodnoceni, hodnoceni asi ne. Priznam se, Ze mozna jako néco jo,
pro mé jako témata nebo oblasti, ktery jsou pro mé jako palcivéjsi, Ze bych chtéla vic se v nich vzdeélat, jako
Jje treba tedka otazka tiidnictvi a dalsich véci nez jako to hodnocent, tam mam pocit, Ze to jako neni tak
Spatny se mnou (smich), Ze jako to celkem zviddam a kdyz uz tak jako se treba jenom pobavim s néjakyma
kolegama a Ze mi to jako staci, nez ze bych vyslovené nutné potrebovala néjaky skoleni.

T: Vzdélavate se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

U: Myslim si, Ze ne, Ze k tomu hodnoceni vyslovené jsem si nic jako nezjistovala a jako obecné kdyz se
vzdelavam, tak rizny ty knizky, ktery jsou jako k dispozici, ale je toho tolik, Ze to uplné nestiham, a hlavné
se hodné venuju tomu doktordtu, takze je mozny, ze v behem doktoratu jako na néco narazim v ramci
odbornych clankii, ale Ze bych jako se cilené vzdeldavala na hodnoceni, tak to taky ne.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnoceni, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadeé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: Jediny, co mé moznd jako napadd, Ze kazdy ucitel ma z toho hodnoceni jako jiny vnitini pocit. Ve smyslu
toho, Ze nékteri z toho jako miizou mit stres a podobné, tak mozna jako na tuhletu oblast se jesté jako
zamérit opravdu z psychického hlediska, jak to ti ucitelé vnimaji, pripadné jak vnimaji ucitelé jako to
vnimani téch deti toho znamkovani, protoze jsme se docela setkali s tim, Ze deéti jako byli schopny se nechat
znamkama tak jakoby psychicky vykolejit, Ze je odvazela sanitka s psychickym zachvatem, jenom kviili tomu,
Ze prosté jim na tech znamkdch strasné zalezi a mozna mé jesté k tomu napada jako hodnoceni jako slovni
a znamkovani klasicky, jako ta diskuze nad timhletim. Ale to se strasné dostavam jako do Sirky, mné je to
uplné jasny (smich). Takze tam jako by se to samozrejmé dalo zkoumat jesté jako z ty psychologicky stranky



veci, ale to bych nechala mozna psychologiim nebo lidem jako vyslovené na pedagogicky fakulte. Ale
myslim si, ze takhle to mate pekny a ze z toho budou zajimavy vysledky.

Rozhovor ¢&. 2 (Jana)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdame prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemeépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vs pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvovala jste vysokoskolske studium ucitelskeho zamereni? Popripade Ze ano,
kde?

U: Ano, vystudovala jsem Prirodovédeckou fakultu Univerzity Karlovy, nebo respektive FTVS, protoze
mam obor zemépis télocvik.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamena to, Ze v tomto predmétu ucite vice hodin.
U: Jasné, je to télocvik. (smich)

T: Jak dlouho ucite zemeépis?

U: Zemépis ucim takovejch 7 let. 7-8 let, tak néjak.

T: Kolik ucitelit na Vasi skole vyucuje zemépis?

U: Dva.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tFidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Tak ono hodnoceni vychazi vilastné ze skolniho vzdélavaciho planu a ze Skolniho Fadu, kde viastné je
primo jako to hodnoceni, ta klasifikace je tam zanesena, takze asi doporucuju tém zacinajicim pedagogiim
precist si tenhleten dokument, kterej je podle mé jako pro nds i zdvaznej a vlastné je tam navod, jak ty déti
hodnotit. A je tam viastné jak bodovy tieba rozpéti, za kolik % je jesté jednicka, tak je i tam i viastné ale
znalosti, co by to dité meélo néjakym zpiisobem znat a viastné takovy ty vystupovy prvky. My tam mdme tieba
v tom hodnoceni taky zaneseny. Takze to je asi takovej jako prvotni dokument, se kterym by si ty zacinajict
ucitelé meli seznamit a vlastné zeptat se i téch kantoru, jak to maji vlastné nastaveno, protoze ne vsechny
skoly to takhle maji.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: No, tak jako neni ovlivnéno, ale je to takovy prvotni, na cem bysme se méli jako vsichni ucitelé jakoby
shodnout a je to takovd jako vystupovy, co je pro nds vlastné zavazny, ale to, jak my hodnotime, tak mnohdy
musime prihlidnout i k tomu, jak to dite jakoby funguje v té hodiné. Mame tady vlastné spoustu
integrovanych zakii, kdy se vlastné prihlizi na to, ze bud’ maj jakoby delsi cas vlastné na vypracovani testu,
anebo pokud je tam treba stejny, dostanou stejny test, tak se treba jakoby bodové ulevuje v ramci tady toho.
Takze to uz je potom na tom uciteli danym, jak vlastné to zhodnoti, jak viastné ten zZdak udélal pokrok nebo
jak na tom je z hlediska teéch znalosti, co si vlastne odnesl z ty hodiny, takze myslim si, Ze jako to, co jsem
mluvila ten Skolni 7ad a viastné i skolni vzdélavaci plan, to jsou ty zakladni dokumenty, ale to, jak to ma



ten ¢lovek nastaveny, tak to je samozrejmeé na ném. Ale viastné zavazny by melo byt ten skolni klasifikacni
rad, ktery je zanesen v tom Skolnim Fadu a potazmo i vystupy v SVP.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Noje pravda, Ze ja jsem se ted’ vic na to zamérila, protoze jsme absolvovali néjaky seminare tady v ramci
toho hodnoceni a musim Fict, Ze to neni uplné jednoduchy deti naucit. Déti s tim maj obrovskej problém
a ja mam problém z toho, Ze to neumim. Nemam takovej nahled nebo neumim to jakoby predat tak, jak bych
to asi chtela a dela mi to i samotnej problem v tomhletom. Takze nicméné to spatiuju, ze to je dobrd
myslenka, ale prosté k realizaci na 2. stupni zdakladni Skoly je to tezky, je to dlouhej proces a dlouhej boj
a myslim si, Ze pokud ty deti by to pouzivali uz od 1. stupné, tak v tom na tom 2. stupni by to bylo snazsi.
Nicméne vlastné ty deti vlastné v tyhlety fazi jsou trosku linejsi se k nekomu vyjadrovat, neni to uplné
Jjednoduchy, aby byli objektivni a déti si totiz nic neodpustéj. Takze spatruju v tom, Ze jsou v tom prosté
velky rizika, ale jako nevyhybam se tomu, zkousim to, ale zatim to neni s takovym vysledkem, jak bych si to
predstavovala ja (smich), aby to k nécemu bylo. To ze viastne, treba ted jsem zkousela, aby popsali, vlastné
meéli prezentaci a méli ty zdaky néjakym zpusobem ohodnotit a Fikala jsem jednu vétu, aby napsali a do
hodnoceni napisou ,,dobrej nadpis*“, tak myslim si, Ze to neni uplné to, co bych si od zika devaty tiidy
predstavovala (smich). A neni to jenom zemépis, ale myslim si, Ze to pouzivaj, myslim si, Ze maj zkusenost,
Jjako ta moje trida nebo s tou tridou, se kterou jsem to délala, tak maji vlastné samohodnoceni v matematice,
kdy viastné hodnotéj za celej mésic jako pokrok, co se jim povedlo a co ne a pani ucitelka takhle pracuje
dlouhodobé a vim, Ze to je jako pro ty zZaky jako frustrujici v tom, Ze prosté oni nevédej, co maj o sobé jako
napsat. Ale na druhou stranu vidim to hodnoceni je super, protoze viastné my mame ve ctvrtleti a ve
trictvreéleti, kdyz jim piseme znamky, tak mame je i slovné komentovat a vim, Ze ja si jako na tomhle davam
zalezet, kdy viastné ja je mam sice jenom tieba, pisu to jako z pohledu tridniho ucitele na zdakladé viastné
vysledkii vSech predmeétii, kde ja vidim ty znamky a za dva viastné predmety, ktery tam ucim, tak to zkusim
Jjako zhodnotit tu jeho prdci, protoze to dost casto koresponduje a musim Fict, ze ty Zaci jako radi ¢tou tady
ty jako hodnotici zpravy o sobé a myslim si, ze to je dobry vyjadreni k tomu a to mé vidycky bavi, Ze sice
mi to zabere strasné moc Casu, ale prosté vidim, Ze se to odrazi v téch détech a Ze si to radi prectou o sobé.
Ale na druhou stranu, oni sami sebe a spoluzdaky, sami sebe neuméj hodnotit a spoluzaky jak kdy. Bud je to
prosté v tom vyrazné jako kladnym, kdy mazou med kolem pusy, ze to je uzasny, ty ses miyj kamarad, tak jo,
ja ti to tam teda napisu moc hezky, anebo je to prdavé ta opacnd stranka toho, Ze prosté ty se se mnou
nekamarddis a ses néjakej, tak to je prosté jakoby vazny. Navic tady mdme i jesté spoustu cizincul, takzZe
nardzime na takovy jako skoro rasisticky véci, takze to neni uplné prijemny, ty deti to moc neuméj no a jak
z tohohle vseho vybruslit to je jako, no. Jako hezky se to poslouchd, kdyz vam z ministerstva narizujou, ze
bysme méli viastné nehodnotit znamkami, ale néjakym slovnim hodnocenim, ale prosté podle mé to stejnak
sklouzne k tomu, Ze budeme mit jako véty napsany a budeme to tam jako dosazovat, ze to bude jako podobny
tem znamkam a myslim si, ze kazdy dité dokaze jako na zdklade ty zndamky se ohodnotit, co mu jako jde,
nejde, vi, jak na tom je, protoze ta znamka jako o tom jako vypovida. Takze asi takhle (smich).

T: Jak casto tyto zpuisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad téemer pokazdé, malo nebo ziidka?

U: Vyuzivam to, kdyz je to jako v néjaky aktivite dobry. My casto to vyuzivame pri néjaky prezentaci, kdyz
ty deti prezentujou, anebo tvorej néjaky plakaty. To znamena, tohle je takova ta nejlepsi cesta k tomu
néjakymu hodnoceni, jakoze kdy se nam to jako podari a kdy ty deéti védi jako co maji ohodnotit. Anebo
kdyz je nejakej vystup, néjakej plakat a oni se k tomu maji jako vyjadrit. Takze spis tady pri ty cinnosti, to
byva tak jednou do mésice.

T: Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemeépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zdaka v pribéhu 2. stupné zdkladni
skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.



Obrazek 6: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Jana)
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U: (vybirani karticek) Asi takhle.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavate
znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujete?

U: Tak ja jsem prvni vybrala ,,dle zaddani se vyjadrit pisemné (souvisly test, PP prezentace) * a to si myslim,
Ze to je podstata vlastné znamkovani ve Skole vlastné pisemnymi testy a prezentace, takze to pouzivam
viastné ke znamkovani, to je vlastné jako muij vystup asi nejhlavnéjsi. A urcité se snazim i zarazovat tady ty
,,gisy a moderni technologie pro vyhledavani ¢i prezentaci dat*, tohle jako myslim si Ze to je klicovy, aby
to ty deti umeély a zvladaly to, aby to dokdzaly viastné z grafu, protoze to je nejenom viastné pri prijimacim
Fizeni, ale viastné vSude to vyuzijou v praci, aby umély popsat obrdzek, anebo zhodnotit ty data. Potom
., vybavit si zpameéti vSeobecny prehled o regionech svéta*®, to myslim si, Ze je jako velmi diilezity, aby méli
takovej ten prvotni nastrel, jako aby méli néjakou mentdlni mapu v té hlave, prosté aby vedeli, kde se ten
region nachdzi, aby vseobecné i ty informace méli. Snazim se to i jako znamkovat tohle, aby prosté to vedeli,
aby to nebylo jenom o hledani téch informaci, protoze, ale aby to uméli zndt, protoze ja si myslim, Ze néjaky
gro prosté musej zndt. Nemiizou si to ty vlastné jenom vyhledavat, aby se dokdzali vilastné i bez toho, aniz
by si to vyhledali s nékym bavit o tom danym regionu. Tak ,,vyhledat a interpretovat informace riiznych
webovych portalii“, tak to si myslim, Ze to je uplné stejny jako ty ,,moderni technologie “, to znamenda grafy,
tabulky a tak ddle zpracovavat. Snazim se co jako to zarazovat do téch hodin, aby to uméli. Diilezity je
i ,,pozorovat a interpretovat krajinu“, co se zménilo vlastné, jak se to dotykad cloveka a jaky viiv to asi bude
mit. To znamend, Ze to je primo takova ta zakladni souvislost toho, jak clovek viastné se pohybuje v té
krajiné a jak ten viastné zemépis, ze to neni jenom ucent, Ze znam tady ty dany mésta, ale prosté ten zeméepis
se dotykad viastné veskerych sfér toho clovéka, takzZe to neni jenom o tom (smich), takze to vyuzivam.
,, Orientovat se v terénu pomoci map ", to je moje oblibené, myslim si, Ze planovani vyletil, to je i spojeny
treba s télocvikem Ze jo tady to, takze to ja mam rada a myslim si, Ze to je diilezitd dovednost, aby to uméli.
Prece jenom néekdy se stanou rodici a budou zakladat rodinu a urcité nebudou sedét doma, tak aby aspor
takhle, budou cestovat, tak aby méli zakladni takovej jako ndstiel tady o tom. ,, Cist s porozuménim souvisly
text“, to myslim si, ze je dilezity, protoze deti vitbec nectou a neuméj interpretovat, ta zakladni ctenarska
gramotnost je velmi nizka, neuméj si ty jako zpravy dobie precist, dobre hodnotit, takze to taky zarazuju.



A ,,pouzivat mapy jako zdroj informaci“ zase, mam rada mapy (smich) a tady ty véci, takze viceméné se to
odrazi to, co mam jako rada, tak to pouzivam i ke klasifikaci. Vétsinou jsou to néjake testy, kdy ja znamkuju,
ale jsou to vSeobecné treba i domaci ukoly, aby dokazali jako vyhledat tady ty veci, myslim si, Ze jako ta
distancni vyuka nam jako pomohla v tom objevit jako mnozstvi webovych stranek a aplikaci, ktery nam
pomahaji jako viastmeé s tou, aby to deéti umély najit. No, a co jsem jesté chtela Fict, no, tak asi takhle.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradila?

U: Ja si myslim, zZe ten prvni ,,vysvétlit podstatu zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a procesii
a jejich vzajemné pusobeni*“ viastné je trosku, jakoby zahrnuje tady viastne i v téch, co jsem vybrala jako
plusovych, to znamena treba ,,vSeobecny prehled o regionech”, anebo ,,vyhledat, interpretovat ty data
a nebo novinové clanky “, to viastné je takovej a je to tézko jako hodnotitelny, protoze je to nejaky viastné
vétsinou tohleto ziskavate z néjaké diskuze se zaky a ta je dost casto jako ovlivnena, Ze to berete,
zaznamendate to, ale primo to ja jako neznamkuju, jo, na mé je to jako dost malo, ale urcité vim, Ze ten
clovek je aktivni a ze se se mnou chce o tom bavit a jsem rada, Ze kdyz se se mnou bavi, ale ze bych to uplné
Jjako vyhledavala, znamkovala, to moc ne. Musi to byt jako velmi vyjimecna diskuze, abych to jako vyzdvihla.
., Klicové kompetence RVP (ucit se, spolupracovat, byt obcansky zodpovedny, problémy resit systematicky,
kultivované, ustné i pisemné) “ to si myslim, Ze to by mélo byt jako soucasti toho chovani lidského a nemelo
by se to podilet na té znamce. Samoziejmé dost Casto se to jakoby podili a je to zase zahrnuty, Ze ten clovék,
ktery nedava vlastné pozor a nechova se kultivované, tak dost casto ma problémy se néco naucit, nebo
neodnese si z téch hodin jako tolik, doma se potom na to nepodivad. Takze tohle to si myslim, ze to by mély
ty déti jako znat a mélo by to vlastné fungovat. Meli by byt nauceni, takze proto ja to neklasifikuji, protoze
se mi to projevi vilastné potom do téch testii nebo do hodnoceni samotného. ,,Samostatné klast relevantni
geografické otazky “ to je super, nékdy mé déti jako prekvapi, ale Ze bych to jako musela znamkovat, to ne
Jjako. ,,Dobre ses zeptal a davam ti jednicku* (smich) nevim, jestli by to fungovalo no jako. Nekdy mé
prekvapi, pochvalim ho spis jako ustné. Takze jako to velmi vzdycky ocenuju, kdyz néco takovyho se stane,
ale zase znamkové to nevyjadiuju. A ,,vyuzivat letecké a druzicové snimky jako zdroj informaci*. (smich)
Je tézké je ziskat nékdy ty véci tady jako k tomu, takze myslim si, Ze to je jako takovy hrozné specificky, ze
to je spis tady pod tim ,, GIS, moderni technologie * a tady to, Ze to je, Ze jsem to tak jako vybrala a Ze bych
to mohla zahrnout i pod to. A ,,jiné“, jiné neznamkuju. (smich)

T: Meél by podle Vas, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize ano,
muizete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: Jo, ale ja to neumim. Jsou takové kolegyné, které jako jsou schopny jako vyvolat na zacatku pét Zakii
a oplusovat je, ja to neumim. Mné se to jako moc, nejsem asi dost systematickad na to, aby se mi to darilo
(smich). Urcité ustni hodnocent jako kdyz se dobre zepta, tak jsem schopna to jako velmi ho pochvdlit, to
si myslim, Ze to je dobry. Jsem schopna, i kdyz jako tam se mnou treba diskutuje nad néjakymi vécmi, tak
Jjako jsem schopnd jako mu ddt po hodiné znamku, kdyz je to jako relevantni, takze urcite. A ,,jiné“ se mi
vybavi prosté jedna hodina, kdy prosté jsme se bavili o migraci a prosté kluk na konci mi rekl ,, To jsme se
ale dneska nic nenaucili, co pani ucitelko? “, protoze my jsme fakt nic nenapsali, nic, jenom jsme si povidali
prosté a celou hodinu jsme prokecali a ja jsem mu rikala ,, Dneska jste se naucili toho uplné nejvic. ““ (smich)
Takze, ale Ze bych jim za to musela dat znamku, tak to ne, no.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: Pri nerozhodnych znamkdch, urcité na to jako nahlizim. Jako urcite, jak se jakoby bavi celkové, ale ono
to dost casto odpovidd jako Ze se to pokryje do téch znamek, jo, takze jo, ale jo, urcite, kdo mé jako vyrusuje,
tak jsem schopna prosteé, kdyz ma néjakou znamku mezi, nepripravuje se, kazdou hodinu se mi omlouvaj,
tieba ty Sestdci. Ja ne zZe bych si to zaznamendvala, ale proste vim, jaky dité se mi prosté porad omlouva
a proste vim, zZe jsem schopnd mu to jako vict ,,Hele, ty to nemdas. “ Nektery kolegyné to zapisujou jako Ze
je ,,nepripraven na hodinu “, tak si to pisou proste do zakovsky knizky a tam vlastné fo je i pro rodice zdroj
toho ,, Nejses pordd pripraven, zapomnél sis.. “, jo, takze to je prosté i to, ze resime to ,, Ty sis na mé zasedla *



nebo ,,Ona si na mé zasedla”, takze tohle to je jasnej ditkaz i svym rodicim, takze urcité se to promita do

ty znamky.
T: Jakou pro Vas maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tem, ktere znamkujete?
U: No, ja si myslim tak 20 % tam asi bude. (smich)

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu® podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Asi takhle.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistila na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezité, a kterou naopak na spodni pricku —
tedy proc¢ Vam prijdou méne diilezité.

U: Takze nahoru jsem vybrala ,,Cist s porozuménim souvisly text* a ,,vyhledat a interpretovat informace
riiznych webovych portali”. Tak si myslim si, Ze to jsou opravdu klicovy, to, co se setkaji ty déti jako
v bézném jako zZivoté, aby prosté to umély néjakym zpiisobem jako vyhodnotit tohle to, jestli to pravda je,
Jjestli se tim mam opravdu Fidit, jestli se mé to néjak jako dotkne, takze to je asi to nejdilezitéjsi, co by mély
podle mé. A pak mam tady ,, pouzivat mapy jako zdroj informaci* a ,,orientace v terénu pomoci map“. To
myslim si, Ze je takova jako jenom jeden dil ty klicovy néjaky dovednosti a ze ho nepouzivam v tom Zivoté
tak casto a proste, takze takhle. (smich)

T: Je zde néjakd dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Ja se uplné neztotoznuju tady ty ,,letecky a druzicovy snimky*, to si myslim, Ze je uplné zbytecny tady
mit tady v tom. (smich) Ze to tiplné jako nevim, kde bych to pouzila jako v rdmci toho, protozZe si myslim,
Ze to je prosté tady zahrnuty. Ale co bych tady ja sama za sebe, moznd mi taky chybi néjaka vyukova videa,
protoze myslim si, Ze ta vizualizace uciva je jako a s tim, Ze kolik téch videi je na internetu, tak v tom videu
Jje to mnohdy jako, tady ta cast by mi chybéla.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Miizete mi prosim vici, které vykony zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska “?

U: Tak kraje Ceska délam asi tak, Ze prosté ty kraje jednotlivy si je Zaci rozdéli podle toho, ktery je zajimaji,
anebo kde maji jako k nim bliz. A na zdklade tady toho si pripravuji, zpracovavaji prezentaci. A uz jsem se,
nenechdavam jim volnou ruku, ale zadala jsem jim jednotlivé body, které jsou jako pro to klicové, abychom
ten kraj néjak zhodnotili ze vSech uhlii pohledu. A potom vlastné na zaklade té prezentace si to jesté
dovysvetlujeme, takze hodnotim, teda znamkuju prezentaci vlastné a zahrnuju do toho i ten ustni projev
a vlastnée vSechny ndleZitosti, jestli splnili vlastné ty kritéria, ktery ode mé dostali zadany. A vlastné tady by
se dalo vyuzit i to hodnoceni temi détmi, Ze jo, to ja moc casto nepouzivam, protoze to dost casto nestihdame
(smich) a potom viastmé piseme test na zdakladeé toho, zavérecny a délam ho po viastné tiech krajich, viastné
takovy typicky vetsi regiony jako si dam a z toho piseme — vétsinou jsou to 2-3 kraje v jednom a potom
mdme néjakeé zdaverecné souvislé opakovani, ale spis je to jenom prirazovani pojmit k jednotlivym krajium
a tak dale.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zdakii?

U: Tak piseme urcité slepé mapy. Myslim si, Ze to je dileZita dovednost umét hledat a patrat a nachdzet
a objevovat (smich). A delam to viastné formou, Ze si ty deéti jako postupné pripravuju, Ze jim zaddam ty



pojmy, oni si je maji samostatné vypracovavat nebo to délame spolecné, ze si zakreslujou do té slepé mapy.
A vlastné potom to testujeme, ja teda tu uiplné samostatné tu vypracovanou mapu nehodnotim, ale vim, ze
Jich nebylo tolik, zZe je to jenom 10, vétsinou do 10 nebo do 5 na dve skupiny a prvné je znamka, ktera je
Jjako dobrovolna nebo kterou, kdyz se jim to povede, tak si ji miizou nechat tu znamku zapsat, kdyz se jim to
nepovede, tak ty, co se na to viitbec nepodivali, tak jim davam jako vystraznou pétku, ale s tim, ze kdyz
budeme psat ten druhej mini testik, tak jim, pokud je ten vysledek jako jednickovej, tak jim tu znamku smazu
z toho testu. Takze je to takova jako moje motivace, abych je prinutila k tomu, aby se na to podivali a naucili
se to. A pak mame jeden velkej test, jako néjakej souhrnnej, aby tech pojmii bylo aspon do dvaceti. Vic, jak
dvacet pojmu, po nich nechci a vétsinou vybiraji z, kolem Ctyriceti pojmu je téch maximum, takzZe asi
polovinu ovérujeme. No a pokud se jim to povede jako v ramci procentudlni néjaky jako uspésnosti cely ty
tridy, tak uz se k tomu nevracim, ale pokud se jim to nepovede, tak vlastnée piseme jeste treba nahradni test.
Nebo ty, co viastné uz maji treba treti jednicku, protoze se to naucili a §li od samyho zacatku, tak ty uz to
nepisou, ale ty deti, ktery jako treba nestihli nebo propasli ten zacatek, no tak maji moznost jesté to dopsat
jako néjakej zaverecnej, ze opravdu uz se tomu povenujou, nechtéji mit tu Spatnou znamku, tak tam maji
moznost. A samozrejmé my mame jesté cervendacka, coz je takovej mésicni bonus, takze kdyz dostanou z toho
Spatnou znamku, tak vlastné miizou dat cervenacka tady na to, to znamend, Ze ta znamka se jim nepocita
do toho hodnoceni. Na kazdy mésic maji jenom jednu moznost, ze vSech predmétu, takze zalezi na nich,
treba kdyz se nepripravi, tak maji moznost tieba to pouzit kdykoliv. Takze to je takova jako jejich berlicka
trosku nékdy (smich), zalezi na tom, co piSou a nepisou.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k ovérovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: No ja vyuzivam pisemné hodnoceni, ale dost casto ve formé jako riiznych obmén. Vlastné nedélam
Jjednoduché testy, neni to takovy téch pét otdazek, to opravdu, to ja myslim si, Ze je uplné neproveri, ale
snazim se ty testy mit zaméreny na to, aby tam byla urcité dovednost s mapou, aby to uméli tu informaci
najit, aby néco vedeéli — to znamend zdklad, Ze treba i ten test si rozdélim na ty véci, ktery musim zndat
zpaméti a pak jsou tam véci, treba druhad polovina testu je prace s mapou. Anebo dva rozdilny testy, Ze
viastné nékdy je jenom ovéruju ty znalosti, to znamend bez néjakého a ten druhej test je, ze miizou vyuzivat
atlas, protoze to si myslim si, ze je dileZitda dovednost. Pouzivam metodu volného psani (smich). To déti
néktery to maji radi, néktery to nesndsej uplne a pomdaham jim tady u ty metody volnyho psani strukturou
néjakou, jak by to asi méli, néjakou kostricku jim napisu vzdycky na tabuli, na co jakoby, protoze je to
i vlastné svym zpiisobem jsou to i moje kritéria viasmé toho hodnoceni, protoze ta metoda volnyho psani je
dost tézka na hodnoceni viastné kantora, takze ty jednotlivy body, kdyz jim to rozepisu, tak vlastné je miizu
i v ramci toho jako podle stupiii si to oznamkovat, zahrnu si vSechny, nékde se zaseknu tieba jo, ,, Nestihl
JjsivSechno “ a tak ddle, takze. Jsme tieba, hrozné se mi povedlo ted’ dopis z Australie jsme psali kamaradovi
vlastné o Vanocich, ze navstivili nebo jsou v Australii a méli vlastné porovnat na zaklade to rozdilného
podnebi v Cechdch a v Australii a zvirata, faunu, floru, Ze jo, takze i ty Zivotni podminky, takze to je dalsi,
co delam. Obcas pouzivam takovy ty rychlovky Kahoot nebo dalsi véci, Ze jo, a pripravovala jsem jim
v distancni vyuce i unikovy hry, takzZe ty chci jako dal ted jako jim pripravovat, takze ta Skdla toho
hodnocent je velkd. A slepé mapy. To si myslim, Ze to asi takovej vieobecnej zdklad. Ustni zkouseni je
vzdycky miij sen, chtéla bych rada, aby to dite bylo aspor jednou za pololeti vyzkouseno ustné, zatim to
nerealizuju, ale je to moje predsevzeti na tenhle rok (smich). Rdda bych se k tomu jako néjakym zpiisobem
dokopala. A pak vlastné hodnoceni néjakych projektii a tyhle, ale tak to myslim si déla asi kazdej.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdéldavat u nas v Cesku?

U: No jd jsem hodné aktivni jako v ramci téch seminaii nebo to, co nabizi Prirodovédecka fakulta, to je
vlastné setkani ucitelii zemépisu a tady to, takze to je tady to a chodim plus na néjaky jakoby skoleni. Tady
to hodnoceni jsme méli treba ze jo ted' v ramci toho setkani na univerzité, a to je vzdycky na zacdatku nebo



na konci zari. No a musim Fict, Ze a ja na to narazim nebo ted jsem si to jako sama vyhodnotila po tom jako
semindari, ze vlastné to, co ja si jako, neprijdu si na to sama, tak ze se mi Spatné jako aplikuje do téch hodin.
A ze to je moc hezky nektery kostry a navody, ze dostavame a mame to jasnée k dispozici, ale pokud to nema
ten clovek jako sam ze sebe zvnitineny, tak se mu to tézko pouziva no, neumim to prosté asi, budu se to
muset taky naucit. Ale myslim si, Ze jako spousta lidi nebo ucitelit z ndas hodnoti, ale prosté holt to nazyvame
Jinak a neklademe tomu takovou vahu, ale ty deti tu zpetnou vazbu o tom, jak na tom jsou, tak vzdycky maji.
At uz je to prosté ta znamka, vyjadiuje taky jako toho hodne, akorat se holt proste zmenila doba (smich)
a potrebujou to i néjak jako specificteji, a to specifikovat tomu konkrétnimu ditéti. Taky nevim uplné, jestli
na to mame silu a ¢as (smich), ale treba jednou je to naucime a budou se hodnotit i sami.

T: Ucastnila jste se néjakého Skoleni, které se tpkalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, méla byste o néj zajem?

U: No ja si pamatuju, Ze ja uz jsem byla na stejnym, vlastné to Skoleni, co jsme ted’ méli, tak ta Misa Spurna
vlastné nam o tom vypravela, to byly néjaky Geograficky dny v ramci Prirodovedy, jinak jako na hodnoceni,
ze bych chodila nekam jinam, tak to ne a o skoleni bych asi ani neméla zdajem. (smich) Miij nazor je to, ze
to musi vyjit z toho kantora, z toho pedagoga a pak teprve néco mozna jako zacinajici pedagog by to asi
ocenil, treba na vysokych skolach abyste se jako o to zajimali a vitbec tém studentiim predali, aby treba
i oni to potom uméli jako lepsi nez my.

T: Vzdélavate se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

U: Jd si to ted’ nevzpomenu, ale na Facebooku je ucitelska skupina, tak tam ty prispévky néktery jsou velmi
plodny. A samoziejmé v ramci diskuze jako s kolegy, jako to, co se jim ovérilo, co treba funguje a tak ddle,
tak jako zkousime.

T: Je néjaké téma nebo otdzka z oblasti hodnoceni, kterda vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu dale vénovat?

U: Asi ne. (smich)

Rozhovor ¢. 3 (Veronika)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdikii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme piilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vas pozadam o nekolik obecné ladénych
identifikacnich udaju. Absolvovala jste vysokoskolské studium ucitelského zamereni? Popripadé Ze ano,
kde?

U: Tak moje prvni vzdelani je vysokoskolské na Vysoké skole zemédélské, dneska teda Univerzita
zemedelskd tady v Praze. Potom jsem si dodéldvala v podstaté takové studium v ramci Vysoke Skoly
zemeédelske, pedagogicke studium pro stredni zemédelské skoly. No a ndsledné potom jsem si dodelavala
pedagogicke vzdelani na Univerzite Karlovée na Pedagogické fakulté — pedagogiku prirodovédnych
predmetii. A jeste dalsi véc, dalsi vzdelavani je, ze se neustdle ucastnim ruznych Skoleni, které pordda
Prirodovédecka fakulta, jak tady v Praze, tak Masarycka v Brné, takze toho ja se ucastnim.

T: Jaka je Vase vystudovand aprobace?

U: Ucim v podstaté hlavné zemépis a dopliuju to piirodopisem.



T: Ktery z techto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamenda to, ze v tomto predmétu ucite vice hodin.
U: Zemeépis.

T: Jak dlouho ucite zemeépis?

U: Ucim od roku 89 a 5, to je 94, pétadvacet let.

T: Kolik ucitelii na Vasi skole vyucuje zemépis?

U: Dva.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zZdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tFidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: V podstate ucitel by mél hodnotit riizné stranky vzdelavani, protoze kazdeé dité je uplné jiné a kazde dité
Jje v nécem jiném dobry. A je potieba najit, v cem to dité je dobré, aby viastné zazilo uspéch. Kdyz budete
testovat nebo zkouset jenom znalosti, tak ty déti, které se neuci totalné propadnou. Pak jsou tady ty déti,
kteri jsou naprosto rozdilné, jsou tady déti, ktery, délame inkluzi, takze jsou tady déti s riiznymi handicapy,
takze vidycky musite najit néco, v cem to dité najde uspéch. Takze jsou to riizné pracovni listy, jsou to
projekty, vedeni si sesitii, malovani obrazku, délani néjakych plakati, i ty znalosti. TakzZe vzZdycky je potieba
najit tu moznost, aby, takze hodnotim prosté vSechno mozné — referaty, aktuality, aby kazdé dité mélo aspon
néjakou dobrou znamku, aby prosté v nécem jako bylo dobré, aby to nebyly tieba jenom Spatné znamky,
aby to nebylo jenom jednosmérny.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: Téhle otdazce uplné nerozumim, jak miize byt Skolnim radem ovlivnéna klasifikace? Mdme néjakej
klasifikacni 7ad? Ve Skolnim radu je? To je takovy to, Ze nosi nenosi pomiicky a podobné, ze jo? Ne? Ne,
nechci to videét, evidentné se tim neridim. (otazky ke kolegyni v kabinetu, smich) Ale mdame to v SVP.
V podstaté za téch pétadvacet let se strasné moc véci zmeénilo, kdyz si vzpomenu, jak jsem ucila
a znamkovala pred téma pétadvaceti lety, tak to slo rapidné viechno dolu, jako ty znalosti a ty deti jsou
naprosto nesamostatné. Takze ty znamky jsou daleko mirnéjsi, to je jedna véc a druhd véc je, zZe se zase
musime se neustdle, Fekla bych pravné kryt, to je oblibené slovicko nasi pani reditelky. Takze tFeba déti na
zacdatku Skolniho roku si do sesitu piSou, jaké jsou povinnosti Zdika, aby byl uspésny v zemépise a maji to
v sesite, takze kdykoliv se na to miizu odvolat, Ze treba si povedou zapisky nebo se budou podilet na
projektech nebo budou délat referdty, aby ty déti vedely, respektive jejich rodice, jaké jsou pozadavky na
zakovi, z hlediska toho rocniku a zemépisu.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Je to urcité dobre, aby se déti naucily sami sebe hodnotit, ale je to velice tezké, protoze to nedeélaj
a neuméj to. A presto, ze je to ucime neustdle a vedeme je k tomu, tak mi prijde, Ze je jim to néjak upiné
jedno. A treba jsem ze zacatku méla strach, kdyz jsem tohleto délala, ze déti budou na sebe zIi a opak je
pravdou — ,, Dame vsem jednicky, at' si nekomplikujeme Zivot* a kdyz si, ja to delam pri téch projektech, ze
vlastné udeélaji néjaky projekt, néjakou praci, udelaji plakat, ten si povesi a ted’ si rekneme, co by v tom
plakatu melo byt a ja treba ieknu ,, Tohle tam chybi* — ,, Ale to je jedno, maj to hezky, dejte jim jednicku “,
takze to spis vede k obracenému trendu, ne ze by si jako ublizovali, ale spis to je jako nekomplikovat si
Zivot.



T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo ziidka?

U: Spis to prave vyuzivam v tehletech vecech, ktery jsou jako kolektivni, Ze treba i si miiZou napsat, jestli
treba skupina ctyr deti, a kdyz reknou ze pracovali na tom jenom tri, tak toho ¢tvrtyho prosté miizou vyloucit
a rict jako ,,On na tom nepracoval, dostane pétku*, takze i tohleto je vlastné takova ta zodpovednost. Ale
ze bych treba znamkovala z hlediska, nebo hodnotila, jak si povidaji nebo jak odpovidaji na testy nebo
néco, to ne, to nedélam.

T: Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdeho zZaka v pribéhu 2. stupné zakladni
skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 7: Setazené karticky geografickych dovednosti (Veronika)
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U: (vybirdni karticek) No, v podstaté vSechno, kromé teda téch ,, gisii “, kterych ja nejsem uiplné priznivcem.
Mam syna ajtdka, tak trosku dochdazi k tém debatam na téma vyuzivani gisii a informacnich technologii. Ja
vzdycky Fikam, Ze to je spis otdzka prostredkii, nez cilii a je otazka, jak dalece vyuzZivat ty technologie.
Protoze tieba i v distancni vyuce se ukdazalo, Ze jsou obrovské rozdily mezi schopnostmi déti se orientovat
v téhletéch vécech, vyuzivani IT. Déti vam vSichni Feknou, Ze je bavi pracovat s pocitacema, ze to umej
a ted’ se prave ukdzalo, Ze oni uméj hrat hry, ale to je tak vSechno, vic neuméj. To znamend, zZe néjaky gisy,
k tomu uz se vitbec nedostavame, tady se spis snazim, aby se uméli vyjadrovat, aby uméli pouzZivat vyrazy
spravné, pouzivat mapy, hlavné pouzivat texty, to je pro mé hrozné diilezité, souvislosti, aby pochopili
souvislosti mezi tim, co si povidame. Proto taky tieba hodiny zacinaj aktualitou, protoze viastné na tom si
pak nuize stavet dalsi véci, protoze pro mé je hrozné diilezité propojent se soucasnym svétem a s zivotem,
to je pro mé hrozné diilezité, takze v podstaté, no.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavate
znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujete?

U: Pokud jde o tu klasifikaci, tak urcité ,,prace s mapou*, to urcité ano. ,,Power pointova prezentace *, to
Jjako povazuju za dilezité, to je pravé soucdsti toho referdatu, kde viastné oni zpracovavaji prezentaci.
A ,,pracovat s néjakym textem*. Taky v 8. tiide délaji takzvanou rocnikovou prdci, kde zase je prdace
s textem, ho vyuzivat, to znamend ne kopirovat text, ale porozumet, zpracovat ho. Tohle uz je docela slozité,
z hlediska ., fyzicko-geografické a socio-geografické jevy“, i kdyz taky se jim vénujem potom v té devitce,
prave tam uz se zase vénujem ty politice a takovy to propojeni téch informaci, co se naucili v ramci regionii
a toho zakladniho zemépisu, tak to uz tam samozrejmé je, tady jde spis o komunikaci, Fict svij ndzor, umét



Fict sviij nazor, coz je taky hodné tezky, zapojit se do debaty, obhdjit si sviij nazor. To je tady v podstate
taky — , kultivované tistni pisemné komunikace®, hrozné dilezity. , Cist s porozuménim souvisly text”,
Jasné, jsou tam cizi slova, ,,Proc jsi tam tohle to slovo pouzil, co to znamenda, rozumis mu? ““. To ,,zpaméti
vybavit si prehled o regionech sveta”, to spis beru tak jako, ze kdyz se Fekne néjakej kraj, tak jim naskoci
néejakej pojem nebo neco, ale zase velka diskuze, kolik toho ty déti maj umét zpaméti a kolik si toho jsou
schopny nacist. A na druhou stranu, kdyz si jsou schopny nacist, co jim to viastné da, jestli jsou schopny to
vlastné zpracovat potom ty informace. ,, Klicové kompetence (ucit se ucit, spolupracovat, byt obcansky
zodpovedny) “ — délame takovou véc, ze konkrétne v 6. tridé zemépisna sit, hrozné tézké tema, orientace —
Jsou ale deti, ktery to velice rychle pochopi. Takze udelate skupinky, kde je jedno dite, ktery to umi, rozumi
tomu a nauci to ty ostatni a vlastné pak hodnotite celou skupinku podle toho, jestli to ta skupinka umi nebo
neumi. Jasny, ,,zdakladni fyzicko- a socio-geograficke jevy“, to jsou v podstaté otazky do testi, to je jasny.
,» Webove portaly, grafy, tabulky “, to je u tech devataiki, kde delame, viastné porovnavame, momentailné
probirame obyvatelstvo, takze pririistek obyvatelstva ve svétadilech, zase vysledkem je néjaka prezentace
spolecna, treba. ,, Orientace v terénu pomoci map “, Sestaci, chodime do krajiny, dokonce jsme méli jednou
projekt Geo-catching, takze déti v ramci Skoly hledali a zase to byla znamka, jednicka viastné do
klasifikace. ,, Cist*, to taky davame v podstaté, mame novinovou zprdavu, otdzka tieba Izraele, takze si
prectou, co se odehrava Palestina Izrael, a udelam si z toho néjaky zaver, pak to miize byt v testu viastné.
Nebo co jim to pripomina, co na to navazuje. Tohle jsem ¥ikala, , zpaméti védecky prehled o regionech
svéta*™, s tim mam trosku problém. ,,Pozorovat, interpretovat krajinu* — popsat obrazky, délam velice
Casto, Ze pouzivam fotografie do hodin a oni maji za ukol popsat, co na té fotografii vidi, co se tieba
zménilo, co je prekvapilo, jak se lisi fotografie v ¢asu. ,,Klast relevantni geografické otazky *, hrozné tézky.
Devataci, naucte se ptat. Ale zase na druhou stranu treba, to nejsou uplné relevantni, ale kdyz se, u mé
teda je to tak, zZe kazdou druhou hodinu pisou test z péti otazek z predchazejici latky, aby ta doba byla
kratka a aby viastné se ucili priibezné. Takze viastné vikam ,, Tak co myslite, Ze by mohlo byt v testu? Zkuste
polozit otdazky z tohoto tématu. “, takze to je viastné o tom, jak by ta otazka méla vypadat, i to je pro né
hrozné teézky polozit otazku. Takze asi takhle, no. ,, Pouzivat mapy jako zdroj informact “, urcité, naplanovat
si Skolni vylet, jeden z projektii, ktery délame, takze viastné zase pouzivat tu mapu, co miZem po cesté
potkat, jakej hrad, jakej zamek, jaké zajimavosti a tak dale. No a tady to, to uz jsem rekla, to jsou ty referaty,
,prezentace", Ze deti prosté hodnotim, ty referaty, aby tam nebyly staZené texty, aby tam bylo hodné
obrazkii, grafii — védi presne, zase maji zadano, co by v tom referatu mélo byt, Sestka, sedmicka ho jesté
muize Cist, osmicka, devitka ho bude védét zpaméti, v devitce by jeste mel byt doplnen néjakou aktualitou,
kterd se tyka toho referatu.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradila?

U: Neni na to cas. Ale na druhou stranu, pokud o tohle tom mam mluvit, tak protoze se pripravuje od
pristiho roku vice hodin informatiky do zdkladniho vzdélavani a naopak bude ubyvat hodin, tak uz
s kolegyni, kterd prave se venuje IT se zaciname, snazime tohle to viastné do toho zapojit a viastné chci
trosku, kdyz to tak reknu vulgdrné, ukrast hodiny IT pro ten zemépis, a to si myslim prave, ze bude vyborny
pravé GIS a ty druZicové snimky a tyhle ty, Ze viastné tam to vlastné budeme moct jako vyuzit. Takze to
budou zemépisno-IT hodiny, zatim na to neni cas.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemepisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
muiZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: AzZ na to bude cas, tak ano, urcité ano. No tak my si hlavné hodné povidame, hodné si povidame, to je
pro mé jako stézejni celd ta hodina, povidat si, chci od déti zpétnou vazbu. Aby oni vyjadrovali svij nazor,
aby mi o tom oni néco rekli, aby to nebylo jenom takovy nevim nebo néco, ale aby rekli sviij nazor a néjakym
zpiisobem to obhdjili. A ty znamky, Fikam, ty jsou z téch testii, téch je strasné moc, takze kdyz jim néjakej
test nevyjde, tak prosté se nic nedéje, neni to jako zdakladni. Ale maji zase moznost udélat néjaky ten referat,
kde miizou vyuzit tady tyhle ty informace a z toho referdtu je treba hodné bodové ohodnoceny, takze referdty
Jja povazuju taky zase za dulezity, aby umeli prodat, aby se uméli prezentovat, takze v tom to miizou vyuzit.



T: A nyni vybrané karticky serad’te ,,do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Kdyz to je hrozné tezky takhle to jako 7ict, jeste taky zalezi prave na zZdkovi,
vzdycky se snazite u kazdeho toho zdka najit to, v cem on je dobry a v tom ho viastne podporit, jo. No asi
hrozné dilezity bude ,,umét klast otazky“, to jako si myslim, Ze je zdklad. ,,Komunikovat®, , cCist
s porozumenim *, ,, pozorovat . Tohle uz bych dala, to je takovy jako spis mené. ,, Interpretovat informace *.

v

,, Vyjadrit se pisemné”, to je docela problém u déti, psani je velkej problém. Ja budu rada, kdyz bude umet
komunikovat, vyjadrovat se a rikat spravne vyrazy, pojmy. ,, Prace s mapou*, otdzka je, jestli vitbec jesté
mapa jako papirova forma ma viibec vyznam, zase velka diskuze na toto téema. Ja jsem zastancem klasické
mapy, protoze kdyz si déti na néco mizou Sahnout, néco osahat, néco maji v ruce, tak to je uplné néco

Jinyho, nez kdyz to videj virtualné v tom pocitaci. Asi takhle bych to dala, no.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistila na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezité, a kterou naopak na spodni pricku —
tedy proc¢ Vam prijdou méne diilezité.

U: Takze ,, samostatné klast relevantni geografické otazky “, to znamend, Ze problému rozumi, kdyz miizou
klast otazky, protoze polozit spravnou otazku je hrozné tézké, daleko jednodussi je odpovédet. A pak kdyz
vam nékdo odpovida, tak najednou jste prekvapeni, co vam odpovida, protoze si uvédomite, Ze jste polozila
Spatnou otazku. Takze to si myslim, Ze je hrozné dilezité — ptat se. No a potom je to vlastné ta spoluprace,
Fesit problémy, komunikovat s ostatnima, to je taky veliky problém. Déti prosté si jedou po svym a neuméj
si vyménovat, nebo neuméj spolupracovat. Kdyz délame ty projekty, tak vidycky je piilka tridy, kterd
pracuje, ziskava spoustu dovednosti tady vramci téch projektii a jsou déti, ktery nespolupracujou
a nedonutite je vitbec nicim, ani Spatnou znamkou, no, takze to ja jako povazuju za diilezité. No a ten
,,v§eobecny prehled o regionech svéta“ je dulezity, ale spis ho beru z pohledu toho, ne ,,Vyjmenuj*, ja
nevim, ,,co se tézi, jaky je tam priumysl* a podobné, ale spis z hlediska soucasnosti, kde se odehrava jaky
problém, Ze si dneska budeme hodné povidat o Afghdnistanu, ze si budem povidat o migrantech, takze spis
to brat z tohohle toho pohledu soucasného svéta.

T: Je zde néjakd dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Ted’ mé momentalné jako nenapada zZadna takova dovednost. Myslim si, Ze hrozné diileZity, a to je to
znalosti, to znamend, to je taky hrozné tézky, tohle to ty deti naucit. Oni pasivné prijimaj, pasivné
odevzdavaji a v ¢em taky vidime problém v Sesté tridé se soubéiné probira vesmir i v priroddku
a v zemepise a nevidite nikde Zadnou tu spojitost mezi tim. Viibec tak nevidej, Ze jako je to vesmir,
probirame planety, slunecni soustavu a jako kdyby to prosté byly dva predmety, ktery jsou uplnée nekde
Jjinde, takze to mi chybi, takovy to propojeni, ale to tady je vyjadreny viastné v téch klicovych kompetencich,
takze myslim, Ze to jako obsahuje uplné vsechno, co ja hodnotim.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. MuzZete mi prosim Fici, které vykony Zakit a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska“?

U: Tak urcité by zak mél mit predstavu o tom kraji — kde lezi, kde je poloha kraje, jaké jsou typické znaky
pro ten kraj, coz taky povazuju za diilezité, aby ten kraj meli néjak charakterizovany, jaké jsou prirodni
podminky, no a pripadné problematika toho kraje, ¢im je specificky zase oproti tém ostatnim krajiim
a samoziejmé do toho zapojuji i politiku, takze treba i otazka volebnich preferenci a jak to souvisi se
zaméstnanosti v té oblasti a tohle to vSechno. Takze se snazim vlastné to brat globalné. Otazka je priumyslu
a téhletech veci, to se tak meni strasné rychle, Ze na tom moc zakldadat nemiizete a pripada mi to trosku
i nesmysiny, takze spis to beru z toho pohledu toho kraje, prosté jaké jsou tam socialni problemy,
ekonomickeé probléemy, rFikam nez nazvy firem, asi tak. Znalosti si ovéruju tim testem, pripadné referatem,



pripadné na konci Skolniho roku delame ty projekty, to probirame jednotlivé ty kraje, kdy si jesté
opakujeme, délame revizi, uz jenom takové to zakladni.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zaki?

U: Délame slepé mapy, s tim, Ze potom si to miizou porovnavat se svoji viastni slepou mapou. To je pro mé
hrozné duilezité, ze deti dostavaji slepou mapu jednotlivych oblasti, regionu, kterou si postupné doplnuji.
Povazuju to za to, ze si zakresluji pojmy do mapy, to je hrozné dulezité, tam je propojeni ruka, hlava
a vizualizace a tak dale. Takze treba pisou slepou mapu a pak si to muzou zkontrolovat pomoci té svoji
viastni slepy mapy a tim si i zkontroluju, Ze to vyplnuji, takze to je jedna véc. No a samoziejme potom, kdyz
Jje dalsi, tak je to prace s mapou, to znamend, ze maji vyhledat nékteré pojmy, zapsat, kde jsou, samozrejmé
zemépisné souradnice, takze pracujeme s mapou. Neni to o tom, Ze by jednodusSe proste meli umeét zakreslit
vSechny pojmy bez néjakého dalsiho podkladu. A opet zase znamkuji znamkou.

T: Obdobné i jind téemata — jaké zpuisoby, formy a ndstroje hodnoceni a ovérovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: Uz jsem rikala ty testy, nezkousim ustné, prijde mi to ztrata casu a prijde mi to i znervoziovani deéti
u tabule, takové jako trosku shazovani. Takze jsou to ty kratounké testy, kde jsou ty hlavni pojmy, kde chci,
aby se déti umély dobre vyjadrovat jednoznacné, Ze to neni takovy to je, kdyz a kdyz a podobné, ale jsou to
jasné. Pak hodnotim aktivitu v hodindch, to znamend, kdyz mam dite, ktery se mi hodné hlasi, takze to
hodnotim. Hodnotim ty slepé mapy, hodnotim i zapisky do seSitu, ale ne proto, abych davala pétky, Ze si
nezapisujou, ale abych takové ty déti, treba takové ty slabsi, Ze to Ze si vedou sesit, tak abych jim dala Sanci
ziskat néjakou dobrou znamku. No a hodnotim referaty, hodnotim aktuality, hodnotim projekty, takze téch
znamek béhem roku je docela hodné.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: Téch moznosti je strasné moc, zviast ted' v dobé distancni vyuky téch moznosti bylo obrovské mnozstvi.
Nase Skola se podili na spousté téhletéch skoleni a mame neustdle nabidku riiznych Skoleni. Ale faktem je,
Ze i jina véc je, Ze vy jste néjak postavend, néjak vnimdte to uceni, ten vztah s téma détma a kazdej clovek
to ma uplné jinak. Takze dat jako jednoznacné, jak to mad vypadat nebo nema vypadat, lamat si svoji dusi
tim, Ze viastné délate néco, co vam uplné nesedi, nepovazuju za uplné idedlni. TakzZe chdpu, Ze jsou
kolegové, kteri radsi hodnoti tohleto a nekteri se rozhodli, Ze hodnoti tohleto. Ddavat tomu prosté néjakou
Sablonu ,,takhle to deélejte , to ja nepovazuju za uplné idedlni. Uz mé néjak Zivot naucil, ze kdyz se clovek
snazi néco délat podle néjakyho doporuceni a nesedi mu to vyloZzené, neni to dobre. A déti to vycejtéj.

T: Ucastnila jste se néjakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, méla byste o néj zajem?

U: Nemeéla, protoze téch skoleni uz je opravdu strasné moc (smich). Jd ted’ z hlavy vam nereknu, ale téch
Skoleni jenom v dobé covidu jsme méli asi deset nebo péti hodinovy Skoleni riizny, ne jenom o hodnoceni,
a ono to pak uz sklouzava vsechno do jednoho. Mimochodem taky na Prirodovédecky fakulté jsou ty patky
takovy, tak tam se taky tohleto resilo. Takze jako téch moznosti je strasné moc. Ale Fikam, taky je to skola
od skoly, jakd je atmosféra v ty skole, jaky tam mate deéti v ty skole, takze uplné to sjednotit si myslim, Ze to
neni mozny.

T: Vzdelavate se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cCerpate?



U: V mém véku uz se moc nevzdelavam, protoze uz jsme prosté precerpany téma moznostma, informacema
a vzdelavanim, Ze uz to proste fakt jako nedavam.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnoceni, ktera vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potreba se v tomto téematu dale vénovat?

U: To je tak strasne tezka otazka, protoze nékdo rika, ze je super slovni hodnoceni a nékdo vam rekne, ze
slovni hodnoceni je k nicemu. V jedny tridé vam déti reknou, Ze chtéj jednicky a dvojky a Ze to je jasny
a druhy dite vam zase rekne, Ze chce slovni hodnoceni. Jedno dité chce puntiky cerveny a nékdo chce cerny
puntiky, nekdo nechce viibec zZadny hodnoceni. Nekdo zase chce hodnoceni, aby mélo nejakou zpétnou
vazbu, to je tak strasné komplikovany, i v ramci jako tridy, natoz udélat z toho nejakej jako zaver, to prosté
si myslim, zZe jako neni. Myslim si, Ze, ja to teda ze svého pohledu beru tak, zZe chci najit u tech deéti néco
pozitivniho, to znamend, Ze jim davam, tém detem, takovy moznosti, aby aspon v nécem proste uspéli, aby
to nebylo o tom, ze budu teda déti ode me budou odchazet s tim, Ze budou znat vic znalosti o regionech a ja
nevim co vSechno, ale budou mit trojkari, ctyrkari a nevim, jestli dokazou byt Stastni. Kdezto prosté kdyz
tam mam holcicku, ktera mi neodpovi ani jak se jmenuje, protoze je uplné vystresovand, ale povede si dobre
mapy a slepy mapy, ja ji mizu dat jednicku a budeme spokojeny obé dvé. Asi tak, ono jako to zni jako
zemépis, tam je jasny, co se ucime, ale jsou to zase deti a vy jim musite dat Sanci, aby méli ten pocit
uspésnosti.

Rozhovor ¢. 4 (Tomas)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdikii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteii ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych dikazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vias pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadé Ze ano, kde?

U: Tak absolvoval jsem ucitelstvi geografie, historie na Prirodovédecké a na Filozofické fakulte Univerzity
Karlovy.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamend to, Ze v tomto pFedmétu ucite vice hodin.
U: Geografie.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: Praxe, 15 let si myslim, Ze to je.

T: Kolik ucitelii na Vasi Skole vyucuje zemépis?

U: Aprobovanych ucitelii mame nula. A neaprobovanych ucitelii jsme 4, co ucime zemépis, rizné jako do
uvazku a podobne.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zdikii ve vyuce zemepisu
v 6. — 9. tridach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdizky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
zaky ve vyuce zemépisu.

U: Tak hodnoceni musi byt hlavné motivacni, si myslim, to je na prvnim misté. Takze hodnoceni je motivact
nejakym zpiisobem pro toho zZdka. A to hodnoceni by nemelo byt teda jenom formou toho sumativniho



hodnocenti, to znamenda néjaka skala, ale vzdycky by k tomu hodnoceni melo byt i teda jako prilozeno, co se
pro to da délat, aby treba napriklad se to zlepsovalo, udrzelo a podobné. Jako pro zacinajiciho ucitele bych
opravdu jako doporucoval, aby proste hodnotil tak, aby toho Zaka tim nékam tim hodnocenim prosté
posouval. At uz teda, aby mu daval néjakou zpetnou vazbu, jak na tom tedy je, ale zaroven, aby mu prosté
rikal, kudy vede ta cesta, aby na tom mohl byt jesté lip.

T: Do jakeé miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: Tak na nasi skole je na jednu stranu velmi strikini klasifikacni rad, ktery dava proste presny pocet
znamek, ktery musi byt a ty znamky maji teda urcité vahy, které jsou dany teda tim systéemem, ktery ta skola
pouzivd, a zarovern jsou i dany bodovy Skaly hodnoceni v testech, to znamenda, kolik % nebo kolik bodii je
teda jaka znamka, to je teda na jedné strané. Na druhé strané si myslim, ze kazdy ucitel ma moznost to
pojmout a uchopit tak, aby se do techto mantinelii prosté vesel. Takze si myslim, Ze treba pro zacinajiciho
ucitele je to svym zpusobem dosti jako omezujici nebo zase naopak, ze mu to vede tu rucicku, jak to ma
delat. Pro zkuSenéjsiho ucitele, ktery zase vi, jakym zpiisobem, proste, nechci Fict to obejit, ale prosté
naplnit to, co ta skola vyzaduje, ale zaroven prosté tem Zakiim poskytnout néjaké objektivni a formujici
hodnoceni, zZe to take jde. Osobne mé to neomezuje, ale verim, Ze proste nekoho nezkusenyho to omezovat
miuiZe, ale zase zaroven mu to miize pomoct.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Urcité je to mocny nastroj, to sebehodnoceni. Ta autoevaluace je si myslim, néco, co tém Zakiim miize
poskytnout i vhled sami do sebe, Ze prosté si sami miZou na spoustu véci prijit, to urcité ano. Na druhou
stranu, pokud je tady ten ndstroj uchopen Spatné, tak ty deti dost casto pak nemaj prosté viibec predstavu
o tom, co nebo jak na sobé maj hodnotit nebo zlepsovat. Ono se to dost casto tieba pouziva i tieba na tom
1. stupni, kdy teda ale ty deti v ramci toho viastniho sebehodnoceni vidi jenom jako to dobré, aby byly
motivovany, ale pak prosté nevidi i ty svoje rezervy a miiZe to byt svym zpiisobem pro né zavadeéjici. To
samé je vlastné i to vrstevnické hodnoceni. Tam je otdazka, do jaky miry do toho hodnoceni vstupuje u nich
treba néjaka kolegialita, Ze se snazi prosté si vzdycky poskytnout péknou zpétnou vazbu, to mozna asi zndte,
ze kdyz jste méla hodnotit néci prezentaci nebo takhle, tak jste malokdy jako rekla néco negativniho, vzdycky
Jjste se i na tom nejhorsim snazila najit néco pozitivniho, minimalné Ze ,,Jo, bylo to pripraveny, bylo to
hezky . Na druhou stranu, dost casto v téch kolektivech do tady toho hodnocent vstupuji i néjaké jako
negativni vztahy, pozitivni vztahy, Ze ty déti, nechci je podcenovat, ale je u nich velmi obtizny tady ty dvé
véci jako oddeélit — tu jejich roli v tom kolektivu a zdroven objektivitu toho, co maji hodnotit, je to strasné
tézky a ja se obavam, zZe tieba nase Skolstvi, byt to teda treba v jinych Skolskych systémech funguje, si s tim
Uuplné jesté jako nevi rady. Cimz nerikam, Ze to je Spatné, mozna k tomu prosté musime dojit a uzrdt. Jesté
tady k tomu mé napadd jedna véc, ze u nas na Skole je soucasti kazdy zZakovsky knizky takovy studentsky
diar, kde si deti delaji svoji viastni SWOT analyzu a kde si délaji svoje viastni hodnoceni, vytycuji si urcité
cile, které se snazi naplnovat a viastné si sami davaji zpétnou vazbu jak se jim to dari, kam se posouvaji
a podobné a maji tam vlastné moznost to konzultovat s tim vyucujicim, aby jako jim tfeba dal radu, proc to
Jjako nedopadlo a podobné, a zdroven soucasti tady toho jsou i takzvané tripartity, kde teda za ucasti rodicii
a tridniho je tady to jakoze kontrolovano. Takze takhle jak to vypada v praxi.

T: Jak Casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad téemer pokazdé, malo nebo zridka?

U: Jasne, ono je to vzdycky provadzano s néjakym typem prdce. To znamend, kdyz ty deti délaji skupinovou
prdci, popripadé kdyz maji néjaky terénni cviceni nebo néjaky badatelsky vyucovani, projektovou vyuku —
to znamend tam, kde je co hodnotit, tak tam je to soucasti toho. V pripade, Ze se jedna o frontalni vyuku
a meél bych jim dat pisemky, at’ si je navzdjem opravi, tak to si nemyslim, ze by bylo to pravy orfechovy. To
znamend, myslim si, Ze tady ta metoda hodnoceni je integralni soucasti téch, reknéme novych, pokrokovych
metod. A vy se ptdte, jak casto to pouzivam. No ted v dobé teda covidu to bylo celkem obtizny, ale vlastne



pred covidem, ja si myslim, zZe tak v poloviné svych hodin déti tady mély moznost se tady k tomu vyjadrit,
do jaké miry to bylo uspésné, to bych asi nechal na nich.

T: Na kartickach mame dovednosti zZaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdeho zZaka v pribéhu 2. stupné zakladni

skoly — to tedy znamena, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 8: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Tomas)
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U: (vybirani karticek) Jasné, rozumim tomu. Ono kdyz se na to takhle podivam, tak viastné v pritbéhu vsech
téch rocnikii. No, ja si myslim, Ze tady neni kromé ,,jiného*, coz jako mé ted’ nic nenapada, ale asi bych
tam néco nasel, tak jako do toho hodnoceni zahrnuju vsechno.

T: Proc¢ viechny tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavdte
zndamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: Kdyz se tady podivaim na ty horni (doplnéno: ,,vyuzivat letecké a druzicové snimky jako zdroj
informaci®, ,,pozorovat a interpretovat krajinu®, orientovat se v terénu pomoci map®, ,,pouzivat mapy jako
zdroj informaci®), kde to je hodné teda o té kartografii a tady na tu spodni, Ze je tam ten geografickej
informacni systém, tak jsou to néjaké mapy, které ty déti musi tvorit — to znamend, Ze vytvari néjaké své
vlastni kartografické dilo. Ddle ,,pozorovat, interpretovat krajinu*, tak to jsou zase néjaka jako terénni
cviceni, jejichz vystupem je bud néjaky pracovni list nebo i néjaky treba navrh néjaké treba zmeny
v tizemnim plinu a podobné. To je ktém badatelsky tieba orientovanym metodam. , Cteni textu
s porozumenim “, tak to jsou spis takove ty hodiny, které jsou prosté suplované a ja jim pripravuju prdci
formou zase pracovnich listii, kde teda maji si néco precist a interpretovat. No a co se tyce téch ,,klicovych
kompetenci “, ,, kladeni samostatnych otazek * a podobné a ,,vyhledavani a interpretovani “, tak to jsou treba
néejaké dlouhodobé projekty, kdy maji prosté za ukol sledovat néjaky reknéme treba region a co se o tom
regionu pise v ruznych novindch, v riiznych médiich a podobné. Anebo zase naopak prosté nejit cestou ty
regiondly a jit cestou toho problému, to znamend — stanovi se néjaky problém a sleduje se, jakym zpiisobem
se o tom problému hovori a jaké zemé jsou v souvislosti nebo jaké regiony jsou s tim problémem zmifiovany.
Takze to je néco podobného jako néjaka medialni vychova. No, a jesté tady vidim , vysvetlit podstatu
zakladnich fyzicko- a socio-geografickych procesit, tak to je zase néjaky vystup z néjakého terénniho
cviceni. A pak samoziejmé jsou to ty klasickeé testy, které prosté jsou zamérené na to, aby deti umély Cist
mapu a dokazaly z ni vycist, co tam vidi. Dost ¢asto délam i to, Ze vlastné na urcity téma si deti maji vymyslet



svij vlastni test. To znamend, zZe dostanou téma a ,, priprav prosté pét otazek, pet ukolii™ a tam se snazim
rozvijet tieba to kladeni tech otazek k tomu tématu, které je. Premyslim, co bych tady k tomu jesté rekl.
Dalsi, co jesté je, ze se delaji treba urcite dlouhodobé projekty, ale ty jsou vetsinou hodnoceny jako kladné,
protoze tam clovek nehleda chyby, a to je tieba projekty zamerené na néjakou obcanskou vybavenost, na
rozvoj té nasi obce, takze tam si clovek jako i ovéruje, jakym zpiisobem oni na to nahlizeji, na ten probléem,
Jestli ten problem opravdu resi nebo jestli jenom v podstaté se formalné snazi naplnit jako literu toho
zadani, aby jako to méli z krku. Takze to asi tady k tomu, jakym zpiisobem to overuji.

T: A nyni karticky serad'te ,,do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem prisuzujete.
Diamant miize mit maximalné 6 urovni (Fadkiy). Na prvaim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Tak ja uz tady taham, no, to bude tezky. Takze ja bych to videl néjak takto.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistil na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice dilezité, a kterou naopak na spodni pricku — tedy
proc Vam prijdou méné duilezite.

U: Jasne, tak protoze se bavime o zemépisu, tak jsem nahoru daval vlastné néjaké dovednosti, které jsou
typické prosté pro ten zemépis a do toho spodniho radku jsem daval bud' to, co je obecny — to znamend jako
,,Ctenl textu s porozuménim “, coz vlastné maji jako ve vSech predmétech, vyjma vychov, a jeste jsem tam
daval véci, které si myslim, Ze bud’ pro ty deti nejsou jesté na zakladni skole uplné tak dilezité — jako jsou
treba ty ,,gisy “ a treba ty ,,letecké snimky ** si myslim, Ze to miiZou treba jako pozdéjc, Ze to neni uplné tak
diilezity. No a posledni ,,vSeobecny prehled o regionech svéta*“, to si myslim, ze to je véc jako kognice, jo,
Ze tam si myslim, Ze to neni diileZity uplné proto, protoze v dnesni dobé uz neni kladen takovy prosté diraz
spolecensky na ten encyklopedismus, ale spis na ty formy, jak si to dohledat. 1 kdyz zdklad by tam
samoziejmé mél byt.

T: Je zde néjakd dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé nejaka dovednost chybi?

U: Jasne, takhle, ja nerikam, Ze se neztotoziiuju, néktery dovednosti se mi prosté hrozné prekrejvaj. Jo, zZe
prosté je vidim, Ze ty dovednosti prosté vidim, Ze bych je integroval tieba do jedny karticky. Ze se mi hodné
prekrejva teda ,, pouzit mapu jako zdroj informaci®, protoze kdyz umim pouzivat mapu jako informaci,
umim se podle ni ,,orientovat v terénu* a kdyz si prosté vezmu ,,leteckej snimek " jako ortofoto mapu, tak
to je do jisté miry jako pro mé urcitd podmnozina. Ale kdyz je to takhle jako rozfragmentovany, tak se o tom
asi i lip premysli. A co se tyce néceho jiného, tak mi tam chybi, ale to nerikam, Ze to je jako néjak Spatné,
ale ja bych tam tieba jesté dal jako aplikovatelnost — to znamend, jak ty déti umi ty své znalosti aplikovat,
Jjak si je umi predstavovat v redlnym Zivoté a jak je umi do toho redlného Zivota jako prendset. Byt teda
castecné je to tam tou , klicovou kompetenci RVP*, ale ja bych to mozna jeste vic jako zdiraznil — to
znamend jako aplikovatelnost, aplikacni schopnost téch dovednosti nebo dovednost aplikovat.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Muzete mi prosim rici, které vykony Zakit a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska*?

U: Vychdzim vlastné z pojeti nové regiondlni a kulturni geografie od docenta Chromého, to znamend spis,
nez néjaké encyklopedické znalosti, které by teoreticky déti mely mit uz z viastivedy z 1. stupne, se snazim
téem detem predstavit ten region prostrednictvim néjakych typickych znakii, symbolu, tak, jak je proste v té
populaci ten region vniman. Ale zaroven zase, aby ten region nebyl jenom, Ze jo, nécim vzdycky vyjimecny,
ale jakym zpiisobem je viastné i ramci té Ceské republiky, jak je viasmé integrovan v ramci té Ceské
republiky, aby to prosté vzdycky nebyly néjaky jako odtrzeny informace, ze proste mame Liberec, je tam
Jestéd, ale Ze ten Liberec jesté v ramci Ceské republiky a svych sousedii je nécim také jako vyznamny nebo
zase naopak nevyznamny a md néjaké treba specificke problémy. A jakym zpusobem tady to clovek ovéruje
nebo jak s tim tematem pracuje. Protoze nechci znova do ty spiraly vnaset jako to, co uz se prosté ucili,
predpokladam, ze néco znaji a zZe uz prosté se nemusi naucit nazpamet' znova, protoze jsou si schopny to



tieba dohledat nebo tim, Ze s tim budou pracovat, tak se to znova nauci. Tak hodné teda ty kraje Ceska
delam formou urcitych jako projektu, kdy teda ty déti néjakym zpiisobem musi vytvorit prezentaci nebo
sledovat néjaky prosté kraj v néjakém urcitém casovém horizontu, podavat mi teda informace o tom, co se
o tom dozvedeli no a na zaver teda je urcitej jako meeting té skupiny, kdy tedy si ty informace o tom
predavaji, kdy ostatni o tom jako vykladaji, a protoze oni sledovali treba stejna kritéria pro ten sviyj kraj,
tak maji moznost nejakého porovnani. No a na zaver, aby to nebylo prosté jenom oddéleny, tak je vénovano
teda nekolik hodin teda néjakému zaverecnému shrnuti, kdy to, co oni znaji, tak se jako integruje
dohromady. No ovérovani je jednak za teda, jakym zpiisobem pracovali pritbézné a potom, bohuzel, takovy
klasicky stary prosté test, kde se ovéruji teda znalosti i tech ostatnich regionii, aby oni nebyli jenom
,,zafocusovany *“ na ten, ktery méli si za ten ukol zjistit. Ono se to blbé vysvétluje, ale je to proste rekl bych
formou projektové vyuky, ktera je potom, je tam udélana prosté hromadna reflexe a hromadne néjaké
zopakovani a zobecnéni, aby proste tam, kde treba ty vykony téch zaki téch urcitych regionit byly slabsi,
tak aby se ti Zaci vSechno dozvedeli aspon teda prostrednictvim toho opakovani. Jinak to hodnotim
znamkou, jsou tam jasné dany kritéria dopredu, aby oni védéli, co bude na tom hodnoceny. To znamend,
Jjednak je hodnoceny, jestli to delali priibézné nebo jestli prosté prokrastinovali a udélali to na posledni
chvili, jestli opravdu vnimali jako néjakej casosber teéch informaci, co tam byl, anebo jestli prosté na
posledni chvili projeli néjaky prosté internetovy stranky a snazili se to néjak jako ledabyle odfldknout.
Dalsi, co tam prosté clovek hodnoti je treba spektrum téch zdrojii, které oni pouzivaji, jo, ¢im vétsi
spektrum, tim samoziejmé lépe, a i kdyz jsou schopny komentovat néjaky rozdilny pohledy na ten problém
nebo na ten region, no a samozrejmé je vécna spravnost, aby si to i néjakym zpiisobem kriticky ovérovali,
Ze ne vzdycky to, co se pise na téch riiznych internetovych forech, médiich a podobné, musi byt jednoznacné
pravda. No a pak samoziejmé formalni stranka — jakym zpiisobem to udélali, pak zpiisob toho prednesu
a podobné. Takze, my mame tu vyhodu, Ze my méame tu regiondlni geografii Ceska v 8. rocniku a predchdzi
tomu Evropa, kde jedu podobny jako model, takze oni uz jsou nauceny z ty Evropy, kde jako si takhle
odbytou ty své regiony evropské a potom se to prendsi na model do ty Cesky republiky. Jestli tam mdte
kolonku slepy mapy, taky pouzivam slepy mapy. (smich)

T: Dostavame se k tomu, jakym zpusobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu
Kraje Ceska) mistopisné znalosti Zakii?

U: Jad to mam rozdéleny na dvé casti, to znamend, na néjaké takové dobrovolné, rekl bych challenge, jak
asi vite, je spoustu takovych riznych webovych aplikaci, kde jako hleddte néco nebo se snazite co
nejpresnéji urcit. Nebo zase naopak mdte fotografii a mate tu fotografii zaradit nékam do té Ceské
republiky, tak to maji viastne v téch Classroomech, to jim tam vzdycky kopiruju z téch predchozich rocnikii,
takze mi to nedd moc prdce a tam jim prosté stanovim, jako pokud nasbirdte jako urcity body, protoze na
konci vzdycky mate ten vysledek, takze oni mi ho postuji a na tady té dobrovolné bazi prosté se to uci, ale
povinné to prosté neni. Pak samoziejmé ale je urcitd nutnost mit zakladni penzum informaci o tom, kde se
co nachdzi a to byva pak soucdsti téch zaverecnych jako testit potom, co si udelame ty jednotlivé prezentace
a podobne, takze tam ano, jsou tam néjaké prosté zakladni pojmy, které prosté musi znat, ale pokud tady
tim prosli, tak vetsinou s tim nemaji problém. Nebo tam i zarazuju to, co si tfeba jako ocenime, Ze bylo
pekné na téch prezentacich, co vidéli, aby si to dokdzali spojit s tim prostorem. A ten mistopis obecné je
potreba, ten mistopis je potieba zejména u téch Sestakii, tam se snazim vlastné navazat na to, co oni se ucili
na tom 1. stupni — to znamend zjistit, co umi a v tom néjakym zpuisobem stavet a co nejvic se snazit jako
smazavat rozdily v téch tiidach mezi téma, ktery znaji vSechno uplné nazpamét a téma, ktery jsou prosté
nepolibeny, aby bylo s ¢im pracovat, protoze my si tim hrozné jako usnadnime praci. Takze v téch nizsich
rocnicich, zejména teda v té Sesté tride riiznyma kvizama a podobné se snazim teda s tim mistopisem
pracovat, ale ¢im jsou ty deti starsi, tak uz jako predpokladam, Ze uz nemusime ten cas travit pravé tim
mistopisem a miizeme se zamérovat teda na ten obsah. TakzZe ano, mistopis pouzivam, ale v nizsich tedy
rocnicich, abysme prosté se nemuseli ty zdkladni véci si urcovat, ale zase v téch nizsich rocnicich na ty
Sesty tride se to deld se to hodné tieba spojuje s tou kartografii, ze prosté jako délaji néjake mapy naschval
tak, aby je pak jako se u nich néco ucili treba délaji takovy ten globus na tom vdlcovym zobrazeni, to
znamend udeélaj ten valec a musej si tam udélat sami prosté tu planetu a tim si néjakym zptisobem predstavi,
kde co zhruba lezi, ze to neni, ze bych jako frontal a jedeme a ted’ mi ukazujte prstem, ale Ze to maji v ramci



néjakého domdaciho vikolu nebo podobné. Mimo ty kraje Ceska, v ramci té Evropy, kde jedu stejnej tieba
model, tak tam ano. Tak tam se prosté snazim o to, aby byl ten model prosté zachovanej, aby byly schopny
se orientovat na mapé Evropy. Co se tyce ostatnich, teda téch mimoevropskych svétadilu, tak tam spis se
jedna treba o zarazeni néjakeho mista, aby jako byly schopny to misto zaradit v ramci toho kontinentu
nikoliv, ze bych jim prosté dal slepou mapu kontinentu, cisilka, a dopliiujte mi, protoze to je takovy, jak
bych to rekl, takovy priitokovy, zZe se to prosté nauci. Nekteri se dokonce i nauci, ktery cislo je co, ale jako
nejsou schopny potom to pouzit. Ale kdyz to reknu jednoduse, bavime se o usti Amazonky, videj krasnou
fotografii z vesmiru, jak je to hezky, clenity, tak potom samoziejmé jim podsunu mapu a zkuste mi teda
nakreslit, kde by to tak mohlo byt na zdkladeé toho, co jste o tom slyseli. To znamena spis jako aplikacné
néejakym zpiisobem nez jako memorovanim

T: Obdobné i jina temata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k overovani znalosti pouZzivate
nejcasteji?

U: Tak na prvnim misté je to samostatna prace. Na druhym misté je to opakovani, Ze se snazim hodinu
zacinat opakovanim toho z minula a hodnotit, co si ty déti jako pamatuji a ono je to trosku i jako donuti se
na tu hodinu pak pripravit. Takze samostatna prdce, opakovani. Pak hodnotim jejich dlouhodoby riizny
projekty, ale tam ty znamky jsou davany pribézné, to znamend, Ze to neni, ze by bum na konci bylo tohle.
Pak hodnotim, to je ¢tvrty misto, domaci ukoly, Ze teda za tu pripravu dostavaji rizna razitka, kterd si pak
muizou vymeénit za znamku a tim je to nuti délat i ty domadci tikoly. No a potom, kdyz jsou reknéme ty jiné
formy vyuky, to znamend, ze jdeme ven, nad néc¢im badame, délame nejaky prosté verejné prospésny projekt,
tak to je asi takovy paty zpiisob mého hodnoceni. Samoziejmé je to potreba prenést do toho systému, takze
je to hodnoceno tou sumativni znamkou, nicméné té sumativni znamce vzdycky odpovida zhruba to, jak ta
Jjejich prace vypadala. To znamend, kdyz jim predem popisu, budete to délat na posledni chvili, abyste to
teda stihli, néco tam teda udelate, necekejte horni stupnici a podobné. Takze hodnoceni je sumativni, ale
vychazejici z néjakych norem, ktery jsou predem dany.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: Jasné, tak tady bych zminil t7i roviny toho, jak se ucit hodnotit. Prvni rovina je rovina nasi predmétové
komise, Ze v ramci predmétové komise se navzdajem jako poucujeme o tom, jak hodnotime, abysme byli, co
se tyce hodnoceni, co nejvice konzistentni. To znamend, kdyz nékdo ma néco, co na ty déti funguje, tak se
o0 to podéli s ostatnima a tim se nékam vzdjemné posouvame. Druhd rovina je rovina Skoly, kdy teda
samoziejmé Skola v ramci dalstho vzdélavani pedagogickych pracovnikii objednava rizna Skoleni a za tu
dobu co jsem v xxx, tak vim, Ze dve nebo tii byly zaméreny jako vyslovené na to, jak hodnotit a byl prizvan
cely zase 2. stupen, aby tam byla urcita konzistence. No a treti rovina je rovina geografickd, kdy teda treba
v ramci sité ucitelil, které organizuje pan doktor Hanus, tak se tam bavime i o tom jakym zpiisobem hodnotit,
aby to nase hodnoceni toho zemépisu bylo v ramci té komunity jednak zase néjakym zpiisobem konzistentni,
a jednak abychom se vzdjemné obohacovali a nekam posouvali. Takze si myslim, Ze na tady téch trech
urovnich, ta urover ty predmeétovy komise, ta uroven ty skoly a potom ta odborné-didakticko-geograficka,
Ze ta moznost tam je, ale ¢lovek si ji musi najit. A viastné ¢tvrtd, a to je treba Zemépisna olympiada, kdy
clovek, kdyz jako ucitel se zucastiiuje Zemepisny olympiddy, tak vidi, treba jakym zpiisobem jsou ty tilohy
koncipovany a miize to brdt jako normu nebo standard.

T: Ucastnil jste se néjakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, mél byste o néj zajem?

U: Jasne, tak ted’ se musim zamyslet. Urcité si pamatuju, Ze se to presné jmenovalo Formativni hodnoceni,
delal to néjaky pan ze Zlina, bohuzel si nejsem ted schopnej vzpomenout, jak se jmenoval, mam krdasny
certifikat. Takze to bylo cisté na formativni hodnoceni. Pak jsem absolvoval kurz na kritické mysleni, jehoz
soucasti bylo i pravé jak v ramci kritického mysleni to kritické mysleni hodnotit. Takze to byl druhy kurz.



A treti kurz byl v ramci teda skoly, bylo to metodologicke skoleni, ktera organizovala pani zastupkyné
a bylo to hodnoceni ne jenom teda po té strance formalni — jakym zpiisobem ho délat, aby byla naplnéna
zase litera, ale jakym zpiisobem i to hodnoceni délat tak, aby melo vyznam, aby nebylo pouze teda formalné
naplnéno. Takze to byly takovy tri, ktery ted jako mam v paméti. Urcite mam zajem tady v tom se jako
vzdelavat, aby clovek proste drzel krok s dobou, protoze zejména tieba v tom hodnoceni ted covidovem
a postcovidovém, tam doslo urcité k néjakému posunu, takze bych byl rad, kdybych zase se mohl poucit, jak
treba hodnotili jini, nebo jakym zpusobem, az vyjdou nejaké doporucent, jakym zpiisobem hodnotit tieba tu
praci z domova, protoze to neumime, zkratka.

T: Vzdelavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpdte?

U: Tak v pripadé mého viastniho sebevzdélavani to je zejména postaveny na cizojazycny literature, kdy se
snazim divat, jak to délaj jinde. Asi nejvic mé inspiruje Britska geograficka asociace, Geographical
Association, ktera déla takové jako kucharky, to znamend, ono je to takovy dvousecny tady vychvalovat, Ze
se da zit ve Skole podle kucharky, ale opravdu oni tam maji pripraveny projekt, véetné i toho navodu, jak
to hodnotit. A podle toho si to treba adaptuju na néjaka témata, kterd oni prosté nezpracovavaji, takze to
Je v tuto chvili asi pro mé nejveétsi takova inspirace, jak hodnotit, Fekneme treba netradicné, v ramci toho
naseho systemu.

T: Je néjaké téma nebo otdazka z oblasti hodnoceni, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu dale vénovat?

U: No, ja nerikam, ze by to chybélo, ale kdybych délal tady ten rozhovor ja, tak bych se jako ptal treba i na
ty negativni zkuSenosti, protoze ten ucitel se vyviji. On zacne a vétsinou to hodnoceni je hodné ovlivnény
néjakou prosté zkusenosti at z toho, co chodil do skoly nebo co slysel na fakulté a podobné. A on néjak
zraje a on to néjak méni, tak si myslim, Ze by bylo zajimavy vidét nebo se zeptat téch ucitelii, co v tom
hodnoceni jako délali Spatné, od ceho se odklonili nekam. Protoze kazdej ten ucitel Ze jo prosté Zije v ty
Jako spirdle, Ze prosté néco déla, hodnoti si to a potom prosté to néjak jako upravuje. Takze kdyz bych vzal
sebe, ja nevim kdy jsem zacinal ucit, tak jsem chodil se stohama prosté slepejch map a byl jsem najdsenej,
jak jsem to dobre hodnotil a dobre prepocitaval na ty stupnici — mél jsem dost zndmek, vSichni byli
spokojeny, asi kromé téch deti, ktery do dneska, ted’ uz budou dospéli, ale budou mit z toho jako mindraky
celej Zivot. Takze tieba na tady to bych se treba ptal, jako na tu zkusSenost tu dlouhodobou a od ceho kam
se proste posunuli.

Rozhovor ¢. 5 (Petr)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni Zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme piilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vSak Vis pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadeé Ze ano, kde?

U: To je trosku komplikovanéjsi otazka, spise bych odpovédél, ze ne, protoze jsem absolvoval odborné
studium a potom jsem si dodeélaval pedagogické minimum, takze viastné spis ne. Ted’ si na Pedagogické
fakulte dodeldavam Ucitelstvi dejepisu.

T: Jaka je Vase vystudovand aprobace?
U: Zemepis mam vystudovan, ale je to tak, Ze v ramci celozivotniho vzdeélavani, nebo respektive toho

pedagogickeho minima, jsem si to dodélaval az potom, coz je viastné adekvatni nahrada k tomu ucitelskému
studiu jako takovému, jo, celozZivotni vzdelavani. Takze vlastné papirové to vypada podobne, ale kdyz se



zeptate na to, jestli mam triletého bakalare ucitelstvi, tak to nemdam. Nebo magistra peétiletého, jo. Ja jsem
toho uz ucil tolik, ze bysme tady jmenovali mozna do zitra, ale v soucasnosti u¢im matematiku, obcanskou
vychovu, informatiku, a jeste mam teda seminar z politologie, a jesté mozna néco, pockejte. No tohlento je
to hlavni.

T: Ktery z téechto predmeétii je Vam blizsi? Neznamend to, Ze v tomto predmeétu ucite vice hodin.
U: Urcité zemepis.

T: Jak dlouho ucite zemeépis?

U: Ted'ka mame tok 2021, takze tedka zacinam Sesty rok.

T: Kolik uciteli na Vasi Skole vyucuje zemépis?

U: V soucasnosti jediny, a to jsem ja.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zakit ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tFidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: No, ja si myslim, Ze je to z velké casti individualni zdlezitost, protoze tézko jako nekomu vikat, plus teda
necitim se k tomu jako opravnen, co jako kdo by mél delat. Zavisi strasné na podminkach. Ja si myslim Ze
to, na co se snazim klast diiraz je zodpovédnost u téch zdakii, mozna bych vyzdvihl tady z toho, ale jakym
zpiisobem to potom bude dotycny ucitel hodnotit, to uz je asi hodné na ném a zavisi na tom prostredi, ve
kterém se pohybuje, co je to za Zactvo. Kazdopadné, pokud je néco zadano, tak to vyzadovat — to znamend,
pokud nékdo néco nemd, tak z toho potom vyvodit néjaké dusledky, takze to je asi tak to zdsadni. A ja se
snazim, protoze diiv jsem délal treba systém, kdy jsem jako verejné Fikal, komu davam néjaké plus minus
za to, jak je aktivni v hodiné — to se potom moc neosvédcilo, protoze vsichni se zajimali jenom o to, kolik
maji plusu, minusi, kdy budou mit jednicku a podobné. Takze tedka si to poznamendavam spis sam k sobé,
kdo co a jak déla, nedela a je to uzitecnéejsi v tom, Ze ti Zdci sice moznd to nevidi tak presné, ale zase se na
to nekoncentruji a spis se snazi koncentrovat na ten obsah, a ne na ten vysledek samotny. Jo, takze to je
takova kostra, jinak samoziejmé pokud se ptate na obecné, tak normdlné piseme testy, a jesté pro né mam
Jjako pripraveny nebo oni maji vlastné pripraveny pro spoluziky prezentace na téma, které si vyberou —
s vyjimkou Sestakii, tam si teda taky miizou vybrat, ale tam jim vybiram i témata, protoze tam jesté nevédi
poradné co a jak. A jesté teda jedna véc, na Prirodovédecké fakulté, tam asi vite, Ze funguji néjakd, nebo
fungovala, teda portfolia, nevim, jestli jesté porad funguji. Mné to tehdy inspirovalo, kdyz jsem to tehdy
u pani docentky Reznickové absolvoval a viceméné néco podobného jsem aplikoval i pro tu zikladni skolu
s tim ale, Ze v podstaté po nich chci, aby si tam to, co jim dam, za néjaké ty materialy vypliiovali jako
pripravu na test a potom z toho maji jednu veétsi znamku na konci pololeti. Takze to je tak jako takova
kostka, nejvetsi vyvoj u me nastal pravé hodnoceni treba té aktivity, tam jsem tomu pomysiné, moznav ocich
teéch zaku, daval jako velkou vahu — nebylo to mym zdamérem, ale pravé protoze prosté to potom vedlo
k uplné jinym efektium, nez jsem zamyslel, tak jsem od toho upustil, abych to takhle jako verejné rikal, jak
kdo byl moc aktivni nebo nebyl a spis si to opravdu poznamendvam, abych potom védel sam a mél to
evidovano, a zdaroveri aby se na to ti Zaci nekoncentrovali vic, nez je nutno, protoze to pak ztrdci trosku ten
smysl, ktery to ma mit.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: No ja myslim, Ze v podstaté nijak, protoze jediné teda co, tak to byly néjaké klasifikacni, takove ty, ted’
mi vypadlo to spravné slovo, respektive ty zkousky pro ty, kteri z divodu absence nebo prosté nedostatku
znamek, tak byli klasifikovani az expos, tak tam samoziejmé clovek je néjak vazan. To se mi prihodilo zatim



Jjednou tady ta klasifikacni zkouska zaverecna, no ale jinak v podstaté tam na nasi Skole funguje celkem
volnost v hodnoceni, takze zadnd jako tymovost, ze by tady fungovala, Ze vsichni jednou podle néjaké
spolecnéeho mustru znamkovani, to neni.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Ja to se snazim jako aplikovat tak jako lehce pravé pri hodnoceni téch vystupii prezentaci, co oni maji
a je to néco, co v nékterych tridach se mi dari lepe, v nékterych hur, asi zavisi fakt na slozeni a nastaveni
téch zaki. Je to vyhoda v tom, ze ta zpétna vazba by neméla byt poskytovana, si myslim, pouze ze strany
ucitele smerem k zdakovi —idealni je, pokud je to i naopak a samozrejmé i ve sméru teda i ostatnich spoluzakii
VIci tomu konkrétnimu jednomu Zakovi, coz tohlento je idedlni prileZitost. Rozviji to jednak ty ostatni Zaky,
aby umeli vyjadrit svij nazor na to, co vidi a slysi, a zaroven i ten Zak potom vaima, Ze napriklad to nemusi
byt jenom ucitel, ktery si na néj zasedl v uvozovkach, a proto mu néco vytyka, ale anebo naopak, pokud
nekdo mu néco nebo ten ucitel mu neco pochvali, tak naopak spoluzakiim, treba se néco jineho nemusi libit
nebo praveé tohle to. Zkrdatka a dobre, myslim si, Ze to otevira prostor pro diskusi, ktera v tomto sméru,
pokud je vedena kultivovanou formou na coz se snazim tak jako dbat, protoze tam nékteri maji tendence
potom kdyz tam jsou néjaké animozity treba i néjakym invektivam, to se obcas teda stava na této skole, uz
tolik ne tohle to je moje druha Skola, co jsem zatim v oboru, ale myslim si, Ze je to uzitecné. Uzitecné pro
to, aby se vsichni obohacovali, a hlavné aby se rozvijely i jejich kompetence v tomto sméru, protoze to se
Jim potom v praxi bude hodit, at pijdou prakticky kamkoliv.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témér pokazdé, malo nebo zridka?

U: No, tam by chtélo asi jenom Fict, Ze za situace, ono totiz ne kazdou hodinu ta prezentace probihda.
V jinych jako cinnostech to nedélam, takze pokud mame prezentaci, tak bych vekl, Ze 80-90 % se snazim,
obcas prosté casové to nevyjde, takze potom bohuzel nezbyvd, nez aby to shrnul ucitel, protoZe uz zazvonilo
a uz nemame cas. Ale snazim se, aby se ostatni mohli zapojit, takze z tohoto pohledu bych rekl ,, témer
vzdy “, ale je to relativni, jo, vzhledem k tomu, Ze ne vzdycky tu prezentaci mame.

T: Na kartickach mame dovednosti Zdakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zdka v pribéhu 2. stupné zdakladni

Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 9: Setazené karticky geografickych dovednosti (Petr)
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U: (vybirani karticek) Tak ja to tady nejak roztridim. Ono je to tézké, uplné treba kdyz mame ,,pouzivat
mapy jako zdroj informaci “, protoze to je néco, co se da hodnotit si myslim pouze neprimo, jo. Nékdo prosté
Fekne, ze to zna nebo néejak si to najde, ale. No, ale v podstaté jo, protoze to je nutné, tak.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky nastroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavate
znamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: No, jedna se o to, zZe, je to zaprvé bud'to dostupny zdroj hodnoceni, anebo je to néco, co zna clovék ze
své vlastni skolni dochazky a vetsinou pokud nekdo néco zna a je to néco, co povazoval uz tehdy za dobré
nebo za normalni, tak v tom néjak tak pokracuje, takze v podstate to jsou asi ty hlavni dva ditvody. Ovéruju
Si to urcite formou testi, formou té prezentace no a potom i formou toho zpracovavani toho portfolia, takze,
no, to v podstaté asi je vSechno. Mozna spis by bylo zajimavejsi se podivat na ty ostatni, proc¢ tieba je
nevyuzivam a jednd se hlavné asi o technické nebo casové moznosti. Typicky treba to ,,vyhledat,
interpretovat informace riznych webovych portalii™, na coz prosté v téch 2 hodindach zemépisu neni cas.
V informatice, tam se to da, protoze tam samoziejmé ma kazdy svij pocita¢ a da se to. V online vyuce by
to bylo zase trosku jiné, tam by se to také dalo, u devatakii jsem obcas neco takového zkousel. Obcas, to
muzu rict, ale to je zase spis vyjimka, ten ,,Cist s porozuménim souvisly text“, to je néco, co jsem daval jako
néejaky ukol navic nékterym jedincum, kteri treba méli tendence se prilis mnoho k nékterym vécem
vyjadrovat, aby — v podstaté jako trestny ukol, kdyz to tak reknu, jo, takze obcas i tohlencto jsem pouzil, ale
neni to standardni. Treba ty ,, letecké, druzicové snimky " — je to zajimava zalezitost, ale znova, neni tam
prilis mnoho casu — nebo ja tam teda nevniman tieba v té Sesté tride, kdy se o tady téch vécech bavime, aby
se tomu clovek néjak moc mohl vénovat. Je to uz jako vyssi level bych rekl, tak treba pro semindr ze
zemépisu nékde na stiedni skole nebo na gymnaziu. No a zajimava otazka je to ,,samostatné klast relevantni
geografické otazky*, to je idedlni pro, myslim si, samoziejmé obdivuju kolegy, kteri to jako zvlddaji,
tyhlencty veéci treba nebo k tomu maji podminky. Myslim si, Ze tieba ty geografické otazky relevantni klast
Jje idealni pro néjakou exkurzi, na néjaky vylet, kdy je na to prostor, vidime to, treba néco. I ta moznost
,,pozorovat a interpretovat krajinu “, to se k tomu dost asi vaze, tak to si predstavuju jako idedlni pro néjaky
vylet, exkurzi, kde tonhlencto presné miize nastdvat, protoze to vidime pred sebou, miizeme si to
v uvozovkdach ohmatat nebo se na to zamérit, v té tridé je to takové trosku abstraktnéjsi.

T: Zastavme se jesté na chvilku u vyrazenych karticek. Miizete prosim shrnout, z jakého ditvodu jste je
vyradil?

U: No druha véc je, Ze nékteré z nich clovek nepovazuje za uplné stézejni pro zdakladni Skolu, jako treba
., GIS*. Tam je otazka, ,,moderni technologie“, , prezentace dat* nebo , prezentace obecné, jd jsem se
snazil v zemépise oddélovat technickou a obsahovou stranku véci — to znamend tu technickou se snazim,
tedka mam teda informatiku s nimi, tak to resim v ramci informatiky, aby v zemépise jsme se mohli vénovat
tomu obsahu a ne tomu, ze nékdo prosté ma problém tieba s hledanim klaves na pocitaci, takze tohle to
Jjsem se snazil oddeélovat. Zaroven si myslim, i kdyz GIS je skvéla zdleZitost, tak zase si myslim, Ze prosté na
té zakladni skole na to moc prostoru neni, protoze by to bylo na uikor néceho, co osobné si myslim, Ze je
neprekonana, byt ¢im dal tim vic se pouzivaji néjake digitalni nastroje, tak porad, kdyz se podivate na
Zemépisnou olympiddu, tak povinnou vybavou tam je vzdycky atlas, takze, a neni to ndhodou, myslim si, Ze
je to dobre. Takze uprednostiiuju prave pouzivat ,,mapy jako zdroj informaci* pred treba vyuzivanim toho
., gisu ", protoze to je vyssi level, to bude pouzivat par jedincii, ten GIS nebo néjaké dalsi technologie, ale
orientovat se v atlase si myslim, Ze je néco, co se bude kazdému jednou hodit, protoze potom kdyz prejde
do toho digitdalniho prostredi, uz tomu bude rozumet.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti piesto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize ano,
muzZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: Tedka mé napada pouze takovy, nevim jestli pro vas uzitecny priklad. PouZivam pro jisty ucel, zejména
vyuku jednoho svétadilu, prezentace jistého kolegy, ktery je Slovik. To znamena, ,,cist s porozuménim



souvisly text” je dovednost, ktera se bezesporu hodi, byt je to asi minéno trosku jinak, ale vlastné i v cizim
Jazyce, byt teda ja osobné slovenstinu nepovazuju za cizi jazyk, ale presto je to néco, co si myslim, ze je
velmi uzitecné a tady na tom si ti zaci, tam opravdu jako vyuzivam, pokud mdame aspon trochu casu
a prostoru a byt ty deti to opravdu Cetli, jsou to takové kratké useky, jedna dvé vety vzdycky na snimku
a myslim si, Ze to je néco, co se miize hodit také v pripadé treba, kdyz je néjaké anglické video, to se obcas
hodi, treba u tématu Vesmir, tak tam samoziejmé taky. To znamend, to jsou véci, které lze néjakym
zpusobem hodnotit, ale na druhou stranu tézko se to zjistuje, protoze to by clovék musel obchazet celou
tridu a ptat se, co tam slyseli a néjakym zpiisobem to zjistovat. Takze nerikam, ze bych to néjak hodnotil,
ale zahrnuju to do vyuky a myslim si, Ze nemiizu uplné jako vict, ze bych hodnotil to, co tady mate napsano
u tech ,,klicovych kompetenci z RVP — ucit se ucit”, byt si myslim, ze se velmi dobre pozna, kdo to umi
a kdo ne. Protoze tam kdyz potom jde do tuhého, tak nebo napriklad to se obcas take stavalo, Ze v pripade,
ze méli zaci, to jsem délal obcas v minulosti, kdyz si meli treba néco procist v uc¢ebnici, obcas a néco si
z toho vypsat a potom na konci hodiny tieba rict, co bylo obsahem, tak s tim nékteri méli problem.
A evidentni bylo, ze je to néco systemového, ne jenom to, ze by nedavali proste tu hodinu pozor a vykaslali
se na zadani. Takze nerikam, zZe bych to uplné standardné néjak pravidelné hodnotil tyhlencty zaleZitosti,
ale nemiizu tak zaroven rict, ze bych je néjak nevyuzival, protoze ono v podstaté vsechno to, co tady mate,
tak vice ¢i mené clovek pouZije, ale jenom to treba nehodnoti a nezahrnuje do znamek, které se objevuji
treba v zZakovske knizce, no. Samozrejmé ty ,, pozorovani, interpretovani krajiny , mél jsem, nebo ucil jsem
v minulosti predmeét Ekologie, tam se to presné hodilo, dat tam obrazek a napriklad uz zemépis, presahy do
zemépisu — odkud si myslite, Ze je, pro¢, co tam vidite na tom obrazku, co to je za krajinu, k cemu je
vyuzivana — to se hodi, v pripadé se to da, jak jsem rikal, pro néjakou tu exkurzi, no, ale pro tu béznou
vyuku, takovou tu celotiidni, protoze ta Ekologie, to byl vybérovy semindr, tam na to bylo dostatek casu,
jesté mél i jako dotaci jako bézné hodiny zemépisu, dvé hodiny tydné, tak tam se to dalo. U téch béznych
hodin je to takové, ze, ja se priznam, ze vécné bojuju s casem, i s ohledem na to, Ze spousta hodin odpada,
takze, spis je tyhlencty zdleZitosti jsou takové, Ze clovék tak obcas z toho néco zahrne, ale moc to jako
nehodnotim, néjak, ani moc plusy ani minusy, ani prosté znamkami no. Vyjimecné.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: No, v pripadé, Ze by se jednalo o néjaky vyznamny pocin, tak bych k tomu urcité prihlédl. Napriklad
nékdo, kdo bych rekl, Ze je prosté flink, ale perfekiné se orientuje v terénu pomoci mapy, protoze jsme se
ztratili a on byl schopen pomoci mravenisté urcit, kde je sever a trefili jsme Stastné do tabora tésné pred
tim, nez se spustil lijak. Vymyslim si néco ted’ka, co asi dneska uz nenastane, kdyz maji vsichni mobily, ale
tohleto je zadlezZitost, kterou bych asi zohlednil, ale priznam se, Ze se mi to jesté teda nic takového nestalo.
Takze zatim ne.

T: A nyni vybrané karticky seradte podle vahy (vvznamu), ktery danym cinnostem prisuzujete, jaky podil
tvori ve znamce.

U: (sestavovani karticek) No ja to Feknu, jak si myslim, Ze to mam. Ono samoziejmé v praxi, jak to vypada,
kdybyste se zeptala zdkil, tak si moznd budou myslet néco jiného. Ale snazim se klast diiraz na ty mapy,
takze to by melo byt urcité c¢islo jedna. Myslim si, Ze cislo dve by mely byt tady ty ,,fyzicko- a socio-
geografické procesy‘ a pak je otdzka, co bude cislo tri, ale asi to bude ,,vybavit si zpaméti vSeobecny
prehled o regionech svéta*™ a pak ,,dle zadani vyjadrit se pisemné .

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani — zejména o okomentovani dovednosti, kterou jste umistil na predni
pricku — tedy pro¢ Vam prijde nejvice diilezitd, a kterou naopak na spodni pricku — tedy pro¢ Vam prijde
méné duilezité.

U: Mapy si myslim Ze je to, co je zdklad skoro zemépisu, protoze bez map by nebyl zemépis, to uz bychom
se viastné ocitli uplné mimo obor, a to je to to, co déla zemepis zemepisem. TakzZe myslim si, Ze to je klicova
zaleZitost, uz jsem to tady moznd i rikal, ze bez, nebo respektive ten, kdo se umi orientovat v mapé, tak se
potom i v zZivoté si myslim orientuje daleko lépe, protoze je to viastné dovednost, ktera se hodi a rozsiruje



to obzory a obecné je to néco, co se ¢loveku hodi za kazdych okolnosti. Protoze je to neco, s ¢im je potkava
na kazdéem kroku. Ty mapy jsou vsude okolo nas, byt si to kolikrat ani neuvédomujeme. Takze vitbec
orientace v mapé, orientace v atlasu si myslim, Ze je neskutecné dilezitd, a ne vsichni samozrejmé to
dokazou tak dobre, jak bych si treba osobné predstavoval, myslim tedka o néjakém idedalnim devatikovi.
Takze nemyslim si, ze bych byl néjaky zazracny ucitel, pokud jde o vyuku pouzivani map, ale snazim se na
to apelovat a davat na to diiraz, protoze v testech velmi casto nechavam i atlas, aby méli moznost si tam
néco najit. Protoze potom se i ukazuje, ze nékteri, kteri se to naucili, tak samozrejmé se nemusi, nebo
respektive kdyz se nekdo nenauci na test a ma k tomu atlas, coz v Sesté sedmé tiidé delam prakticky u viech
testi, tak viceméné ma vyhrano, protoze kdyz se umi v té mapé orientovat, tak tam drtivou vetsinu informacit
najde. Takze to je asi tak to hlavni. Jinymi slovy, jsou veci, kdyz si vezmu ten treti bod treba, které si myslim,
Ze je dobré, aby kazdy znal, na druhou stranu nemyslim si, ze je nutné, aby nékdo védeél, kolik ma presne
obyvatel ten ktery stat, protoze to se meni, podobné kolik se vytezilo barelit ropy tam a tam nebo kdo je
prezidentem toho a toho africkeho statu, ale spis védet néjaké ty obecné trendy, co se déje ve svete, jak se
meéni treba vyvoj populace, kde jsou néjakeé oblasti konfliktii, kde jsou oblasti, kde se vyskytuji zemétreseni
a podobné. To znamena to je ten vSeobecny prehled, tak nejak mit v kostce, co zhruba, jinymi slovy
predstavit si prosté ten atlas, jo, predstavit si, co se tam zhruba tak deje a dosadit si do toho jenom nejake
proménné, treba to, ze americky prezident se tedka jmenuje tak a tak, to asi by védet meli treba, nebo rusky.
Ale myslim si, ze tech 80 %, kdybych to mél Fict, je ta mapa, protoze to ja si mizu najit a téch 20 %, co ja
si z ty mapy potom pamatuju, pripadné co musim zjistit, protoze to treba v tom atlase neni, ale to uz je si
myslim ta mensi slozka. A tedka ten posledni jesté ,,vyjadrit se pisemné “, to je zase otdzka, kterd si myslim,
Ze je dost diileZita proto, ze, pokud bychom se bavili o prezentaci, prizndam se, ze ,,souvisly text“ nepouzivam
tedka nebo nevzpomindam si, ze bych v zemépise nekomu néco takhle ukladal, jako typu slohova prace. Ale
ta , prezentace* je dilezitd, protoze vSechno vlastné uz od mych gymnazialnich let se v téch prezentacich
odehravalo. Mnozi ucitelé ty prezentace méli, kdyz je néjaky meeting néjaké firmy nebo i tedka pres
Jjakékoliv sdelovani informaci na dalku, ten PowerPoint se pouzivd, nebo néjakd jeho alternativa, takze si
myslim, Ze to je véc, kterd je neskutecné uzitecna a schopnost se vyjadiovat timto zpiisobem patii mezi
zakladni dovednosti. Takze je mozné, Ze to tady mdm trosku podcenéno, na druhou stranu je to takovd
univerzalni dovednost, kterou ale si myslim, zZe je dobré procvicovat, protoze praveé v téch tematickych
prezentacich si to miizeme prozkouset a jak se i zjistovalo, tak nevim, jestli pravidelné takhle v nékterém
jesteé jiném predmétu by méli ty prezentace mit, myslim u nds na Skole ted’ka. Takze i z toho ohledu myslim
si, Ze jako nemaji, Ze to maji spis prilezitostné, nebavil jsem se s kolegy tady do té miry, ale povazuju to za
diilezité, protoze je to néco univerzalniho, takze i tfeba pravopis nebo schopnost néjak strukturovat ten text,
aby to tam nebylo za prvé zkopirovano a za druhé, aby tam nebyly néjaké sahodlouhé veéty treba, tak to si
myslim, Ze je véc, kterd je dillezita a tohlencto zahrnuju i do té znamky, kterou jim potom ddavam z té
prezentace.

T: Je zde néjakd dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: No, to by byla dobra otazka, mozna kdybych si to mohl promyslet nebo vam odpovédet po néjaké hodine,
protoze tedka mé skutecné nic moc nenapadd, pokud jde teda o néco, co by mi tam melo chybet, ale urcité
by se néco asi ¢asem naslo. Nicméné myslim si, Ze ty prvni ti, to je takové typické, co bych asi zminil, Ze
prosté pilire. Ten ctvrty by mé mozna nenapadnul, ale tim, Ze to tady madte, tak se mi to okamzité spojilo
s temi prezentacemi. Ja bych obecné jesté rekl, nebo myslim si, zZe ta schopnost ,,pozorovat, interpretovat
krajinu “ je velmi uzitecna, jenom je bohuzel na ni malo casu a malo moznd prostoru k jejimu procvicovani
na té zakladni skole, pokud tam neni prosté néjaky predmét volitelny, ktery by se tomu specialné takhle
vénoval, no. To je mozna néco, co je hodné jesté hodnotné. Jinak nemyslim si, ze by tady bylo néco v té
pravé c¢asti, kde by jako bylo néco, s ¢im bych vyslovené nesouhlasil. Je ale pravda, Ze treba, jak tam mate
ty ,,klicové kompetence RVP“, tak takové ty fraze typu byt obcansky zodpovédny, tak v tom si kazdy muize
predstavit néco jiného, uvedu priklad — rousky dneska, co to viastné znamend obcanskd zodpovédnost,
znamend to, ze je mame nosit vsude, vzdy, za kazdych okolnosti, anebo byt zodpovédny viici svéemu zdravi
a nosit je co nejméné — takze vlastné uz jenom tohleto, treba ted jsem to hodné teda zobecnil, je vec, na
ktere se rada lidi rozchazi a nemyslim si, Ze je uplné jasné, co se tim mysli, takze tady to jediné bych mozna
trosku rozporoval, ale to neni zase véc, na které by to stdlo. V podstaté to RVP je hodné obecné



formulovdno, aby si tam kazdy pravé potom mohl dosadit, to, co uznava asi za vhodné a v tom SVP to potom
zrealizovat. Tak asi tolik.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Muzete mi prosim Fici, které vykony zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska*?

U: No v podstaté se budu opakovat, jo, je to totéz, co jsem vam rikal, ten systém je stejny od 6. do 9. tiidy,
takze testy, prezentace, portfolia, plus nejake treba ty mikrovystupy, kdyz nékdo je velmi aktivni, tak néjaky
ten plus si poznamenam treba, jo. Ty prezentace, nejde teda o zpracovani celého kraje, ale néjakou
zajimavost z toho kraje. Hodnoceni je znamkou, je to stejné, je to individualni, nejsou to prezentace, které
by byly néjak jako skupinové, aby kazdy proste byl sam na sebe, protoze kdyz je to skupina, tak potom kazdy
Jede jinou intenzitou, vzdycky se nékdo veze a je cilem, aby se uméli postavit sami za sebe, proto ty skupiny
nedelam.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda vitbec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zaku?

U: No mistopisné znalosti prevazne formou néjaké slepe mapy, to delam, v devaté urcité, v osmé
pravdépodobné kdybych se zamyslel, tak taky mé néco napadne, ale myslim si, Ze i v osmé tridé tam néco
mam. Jinymi slovy, prosté kdyz nemaji atlas, coz obcas taky délam, protoze tieba je to néco dilezitého
u toho Ceska zejména, tam si myslim, Ze by méli to zndt trosku detailnéji, takze tam je to tieba tak, Ze ten
atlas maji bud’ omezeny cas, anebo viibec, tak to potom v ramci testu maji prosté bez atlasu, a to je zpaméti
prosté umét mistopis. No a at uz se jednd treba o dalnice, reky, mésta, ta nejveétsi, kraje a podobné, pohori
treba, narodni parky, takze to je tady k tomu. Slepé mapy taky vyuzivam, ale opravdu az v té néjaké osmé,
devaté tride. Soucasti téch materiali, které jim davam do toho portfolia jsou néjaké slepé mapy, které maji
vlastné zpracovavat, jsou to ty mapy z toho atlasu, jestli zndte, takové ty tenké atlasy, pro jednotlivé
svétadily, maji vzdycky ty néjaké prdce, coz kdyz se jim naskenuje a oni to potom maji zpracovavat, tak
kartograficky je to velmi uZitecné, byt teda mnozi maji tendenci to odbyvat, coz pak na té znamce projevi.
To je vlastné jeste vystup, ktery sice do toho portfolia patri, ale hodnotim ho zvlast jako klasickou malou
zndamku, ale test, je to néco jako domdct uikol, ale miizou k tomu pouzit cokoliv, takze nent to uplné slepa
mapa tak, jak si to asi kazdy predstavi, Ze prosté ma zpaméti vymyslet, co je co. Tohleto pouzivam az
opravdu nekdy v té devaté urcité a asi v té osmé tride.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k ovérovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: No, porad stejné, jo. To znamend, kdybych rekl frekvenci, to jsme moznd jesté nezminili — tak nejcasteji
je asi ten test, ta prezentace — tam z casovych ditvodii to prosté neni mozné vic nez jednou do pololeti na
jednoho Zaka. A portfolium nebo obecné ty vystupy, ono tam je mozna zajimaveé si rict, jako kolik téch
vystupti tieba oni maji — cca je to 10 néjakych listii, to znamend, ja to cisluju 1-20 vétsinou za rok, takze
zhruba 10 na pololeti a z toho pak je jedna jako velkda znamka, takze tam je to mozna nejcastejsi a je
samoziejmé otdzka, pak jak vy si to tam miiZete néjak zaskrtnout, jo, protoze je to néco, co je hodnoceno
sice az na konci, ale ta frekvence, se kterou oni to maji vypliovat, samoziejmé kdy oni to vyplni, to uz je
druha veéc, ale tak je vilastné nejvetsi. To portfolio ma vetsi vahu, ta prezentace ma zhruba jako test, jo, tam
je to stejné. Minusy nebo kdyz je nékdo, to jesteé taky vyjimecné délam, kdyz nékdo prosté tam otravuje, tak
se jde vypovidat k tabuli, dostane néjakou znamku, obvykle nevalné kvality a odkraci zpatky, ktera, teda ta
znamka vetsinou nemd néjakou vyrazne velkou hodnotu typu test, ale samoziejme k tomu potom clovek
prihlédne. Ustné jinak nezkousim, ale tohleto je vyslovené vyjimecna zdlezitost, vyslovené za trest jak pro
mé, tak vetsinou pro toho Zdka.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimate
moznost ucitele se sebevzdéldavat u ndas v Cesku?



U: No, tak tam téch moznosti opravdu moc neni, to mate naprostou pravdu. Jako nevzpominam si, zZe bych
nekdy, mozna zZe néjaké jedno Skoleni v minulosti tam bylo, ale rozhodné ja jsem se ho neucastnil teda.
Vzdycky nam chodi nejake nabidky od néjakych vétsinou agentur, ale zavisi za prvé na tom, jestli clovek
miuiZe — vétsinou tam nebo jsou situace proste, kdy clovek vi, ze nemiize na to Skoleni prosté jit, i kdyby bylo
sebelepsi. A druha véc je, jestli vitbec jsou a opravdu si myslim, ze jestli byly, tak jedno, dvé za to dobu, co
Jjsem jako v praxi a bohuzel ani jednoho jsem se zatim neucastnil. Musim Fict, Ze by mé to zajimalo, byt
jako nemam nejake velké rozpory, ale zaroven musim Fict, ze obcas i potom, co vlastné ten systéem mam
promysleny, tak clovék se dostane treba na vazky, zejména u toho ustniho hodnoceni, jak to hodnotit,
protoze kazdy ten zak je jiny, mame na Skole i nekolik cizincii, tam samozrejmé je to jesté obtiznejsi, protoze
Jjim je treba Spatné rozumet, i kdyz oni se treba snazi, takze je to takové dost obcas, asi tohleto je to

vevr

vystupy viceméné jsou jasné, tam to ma clovek dopredu pripravené, jaké jsou kritéria a jede podle toho.
T: Vzdelavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

U: Tak, tam by asi stdalo za to zminit, obcas se teda ucastnim néjakych geografickych setkani v ramci
Prirodovedecké fakulty, ted’ka probéhl ten seminar ,, Aktualni trendy vyuky zemépisu “ na Albertove, takze
to je takovy vyrocni semindr, kde velmi casto zaznivaji néjaka doporuceni, pripadné i v podstate neco jako
mikro-Skoleni na to, co je treba prave dilezité, aktualni, zavisi na tématu toho konkrétniho recnika, ktery
prichazi s tim, ¢im se zabyvd no a jinak, snazim se odebirat nebo byt v obraze z hlediska toho, co se deje —
to znamend Geografické rozhledy a sledovani déni ve svété. Néjaké soustavné sebevzdélavani, vzhledem
k tomu, Ze jesté dostudovavam dalsi obor v ramci Pedagogické fakulty, tak to jako neprobiha, spis je to
takové prilezitostné zjistovani a zistavani v kontaktu s tim, co clovek sam uci, aby nebyl pozadu.
Neznamena to teda, Ze bych sedél u internetu a sledoval neustdle déni, ale snazim se mit prosté néjaky ten
obecny prehled, protoze si myslim, Ze ti Zdaci by to méli mit a na druhou stranu jsem velice rad, kdyz mé pak
nékdo rekne, treba Ze néco uz neni aktudlni v té prezentaci, protoze je to znamka toho, ze dotycny prosté je
v obraze a ja pak mdam o to snazsi prdci, ze si to mizu opravit a zjistit okamzité hned. Byt samozrejmé neni
to dobré, pokud by se tohleto délo moc casto, ale na té zakladni skole vétsinou jednak protoze téch zdajemcii
o0 ten zemépis, takovych téch hlubokych, tam neni tolik a vétsinou tam nemam néjaka tvrda data, ktera by
se neustale ménila, takze tolik asi k tomu néjakému vzdelavani, no je spis takové, co moznosti dovoli a cas.

T: Je néjaké téma nebo otdazka z oblasti hodnocenti, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: No, nenapadad mé nic, jo, co bych jako cekal, Ze se mé budete ptat a nezaznélo to, ze bych byl v tomto
zklaman, to ne, takze myslim si, Ze asi miiZete odejit s Cistym Stitem.

Rozhovor ¢. 6 (Marek)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni Zakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme piilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vis pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zamereni? Popripadé Ze ano, kde?

U: Na Karlovce. Normalné na Karlovce no.
T: Jaka je Vase vystudovand aprobace?

U: Zemeépis. Jenom zemeépis.



T: Ucite néjaké dalsi predmety? Ktery z téchto predmétii je Vam blizsi? Neznamend to, Ze v tomto predmétu
ucite vice hodin.

U: Jo, matiku, fyziku ucim. No, nejbliz mi je asi ten zemepis, no, jo jo, je.
T: Jak dlouho ucite zemépis?

U: Ted' uz asi Sestym rokem.

T: Kolik ucitelii na Vasi Skole vyucuje zemépis?

U: No, vzhledem k tomu, ze my jsme ted malad skola a mozna to byla jedna z veci, ze to mdte pojmenovany
Jako zakladni skola xxx, ale tam ja uz nepiisobim, ale urcite si spoustu véci pamatuju. Ale ted’ vylozené tam
kde jsem, tak tam mame asi uz jenom me, ty brdo. Driv tam byli dva jesté se mnou, ale ted’ jsem tam asi uz
sam na to vSechno. Ted teda ucim taky na zakladce.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zdkii ve vyuce zemepisu
v 6. — 9. tFidach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otizky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: No, tam je hlavné otdazka jakoby na jaky skole vyloZené piisobi ten danej ucitel, protoze ja jsem v tomhle
mame jako pomérné docela diikladné udélanej seznam toho, co hodnotime. Jak rikam, my jsme hodné
specificky, tim padem mozna se budu vymykat jako realiteé, ale pro mé jsou dileZity primadrné dovednosti.

vevr

vevr

vevr

vylozené hodnotim. Takze jako v tomhle tom pripadé se to urcité bude vymykat, protoze bézné jako se
hodnoti primarné védomosti, coz pro mé je dillezita aplikace téch védomosti. No, a to vyuzivam at uz na
praci s mapou, kdy prosté maji hledat treba souvislosti v ramci map, coz je vetsinou pro tu Sestou tridu
zacindm, ale ta ndrocnost se zvysuje az sedm, osm, devet a dilezity jsou pro mé prace s daty, nejaky grafy,
tabulky, aby uméli ¢ist a vedeli, co je diilezity pro né. No a ted premyslim, co jesté jako k tomu rict. Tohle
Jje takovy to hlavni gro. Pak vyloZzené hodnotim, Ze nehodnotim nutné jakoby spravnost, ale kdyz tam maji
odiivodnéni, ktery dava smysl, tak to uzndavam. Typicky jsou ulohy, kdy maji vybrat jedno z péti a co
nezapada do rady, tak zase tam pro mé dilezity je prosté, pokud to dokazou dobre odivodnit, ja mdam
namysleno vzdycky, co by to melo byt, ale to dité tieba to nevi a miiZe si vybrat néco jinyho, najde logiku,
tak to bude v poradku. Jak vikam zase, dokazu si predstavit, ne za plnej pocet bodu tieba, ale dokdzu si
predstavit, Ze prosté hodnotim i to, Ze nekdo se nad tou ulohou zamyslel.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: My mame slovni hodnoceni, ale na znamky si musime taky hrat, protoze jsme v tomhle systému a ja mam
absolutni svobodu v tom, jako jak to délam. My tam mdme pravidlo, Ze 60 % jsou pravé dovednosti,
védomosti, 40 % je prdace v hodiné — nebo ne prace v hodiné, ale primarné jako néjak tak, timhle zpuisobem.
A do tech 60 % jsou, asi vas hlavné zajimd, bud pocitame rizny prezentace, skupinovy prdce, projekty, téch
tam mdme spoustu, takze tohle jako ma viiv potom na to vysledny hodnoceni. S tim, ze kazda prdace ma
urcitou vahu, zalezi, jako jak moc velka prdce to je, to znamena tieba — mame tieba prezentace, ktery jsou
treba néejaky vetsi, tak maji potom dulezZitost vétsi, no. No a zaroven jako, co se tyce néjakych teda testi,
tak mame néjaky dva az tri do roka, t7i do roka urcité a k tomu maj prosté riizné projekty, takze oni jsou
hodnoceny ne jenom podle testovych, ale podle toho, jak zpracovavaj informace. To mame nastaveny jako



Skola s tim, ze ne kazdej musi nutné jet podle projektii, ale ja to tak délam, takze pro mé jsou — to je mozna
i dobry vedet do toho hodnoceni — ze pracujeme s vysledkama, co oni maji.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: No, sebehodnoceni, to mame pravidelné, u nas se zaci sebehodnoti na vysvédceni a tim padem to, co
zazni ve vysvédceni, tak je uz z casti tvoreny jima. V Sesty tride je to takovej jako zacatek, kdy se ucime,
v devaty trideé uz prosté regulerné tam oni dokdazou hodnée véci vymyslet a ja vétsinou, my si sedneme,
s kazdym zdkem ja si sednu a mame tieba desetiminutovej rozhovor, kde on zhodnoti svoje silny, slaby
stranky, a tak néjak jako docela realné to vidi podobné, jako ja a tim padem jako my uz ve Skole tohle
praktikujeme. Vrstevnicky hodnoceni k tomu jsem jesté jako néjak nevyzkousel, takze tam nemam Zadny
zkuSenosti s tim, nicméné mi to dava smysl, aby to tam taky bylo, protoze jako oni se uci proste prave tu

i informace kolem nich.
T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?

U: No, minimalné s téma zakama jsem v kontaktu pravidelné, a ne vzdycky to nazveme jako ,, hele, ted ma
prosté néjaky sebehodnotici cast hodiny *, ale jednou, dvakrat, no jednou, zdlezi jak s kym, zdlezi prosté
Jjakej druh zZdika to je, no. Troufam si Fict, Ze to je minimalné od jedny do t7i za pulrok. To znamend, tak
néjak jako se pohybuju, Ze to dite ma moznost se sebehodnotit.

T: Na kartickach mame dovednosti Zakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky — resp. slovniho hodnoceni ze zemépisu u kazdého Zika

v priibéhu 2. stupné zdkladni skoly — to tedy znamend, které dovednosti slovné hodnotite.

Obrazek 10: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Marek)
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U: (vybirani karticek) Takze, no, ,,vyuzivani leteckych a druzicovych snimki“, tak to vyuzivam primarné
kdyz je potrebuju naucit pozorovat krajinu, takze tohle urcite hodnotim. Vypada to, Ze budu hodnotit skoro
vSechno. Okay, tady treba ,,samostatné klast relevantni geografickeé otazky “, ja tohle mam jakoby, ja nechci
Fict uplné, ze bych to hodnotil, protoze ja to mam spis jako bonus. Nehodnotim to primarné, ale kdyz treba
nekdo je takhle jako schopnej, tak prihlidnu u toho u zavérecnyho hodnoceni. Nevim, ja v podstaté hodnotim
skoro vsechno (smich). No, asi takhle.

T: Proc zrovna tyto dovednosti slovné hodnotite a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem si
tyto dovednosti ovérujete?

U: Na nasi Skole vyuzivame studijnich planii a v ramci studijniho planu oni tam maji vzdycky néjakou
Jjakoby jednu hlavni otdizku a aby mohli na tu otazku odpovédet, tak potrebujou mit néjakou znalost, no
a v ramci ty znalosti oni to maji tak, zZe ja jim dam treba na tricet minut, dvacet minut, zalezi jak co, lekci —
to je cast, kdy ja mluvim, kdy ja jim vysvetluju néjakej jev, kterej v budoucnosti budou potrebovat a pak
maji riizny pracovni listy a jiny druhy vkolu, prosté zalezi jako, co zrovna tam maji v planu a v ramci téch
pracovnich listi, tak jako se objevujou presné ty véci, ktery tady jsou zminény — tim padem vsechno viastné
hodnotim. A pro¢ — protoze mi to prijde dulezity (smich). Asi tak, prosté pokud bychom se méli bavit, co je
za mé jako cilem, jako hodin zemepisu, tak jako tohle jsou presné tyhle véci. Teda ,,gisy “ nevyuzivam, ale
moderni technologie, my mame tu vyhodu, Ze mame malej kolektiv a miizeme vyuzivat iPady, kazdy dité ma
iPad, takze tim padem technologii mame nonstop prosté v procesi. Takze pravé tohle nam ulehcuje hodné
tu praci a ja muzu viastné ty moderni technologie vyuzivat pravidelné, déti umi perfektné pracovat potom
s prezentacema, takze tak no.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradil?

U: Jak uz jsem Fikal, pro mé je dilezity, aby se naucili dovednosti, aby uméli znalosti vyuZivat a ja si myslim,
Ze Zijeme v dobé informacni, kdy neni problém najit si informace, a proto jsou pro mé diilezity, aby uméli
si, kdyz to tak vezmeme, tak jsou tam néjaky ty , klicovy kompetence, ale ja to Feknu spis, aby se naucili
kriticky myslet, to znamend, aby uméli ,,¢ist s porozumenim *, aby uméli vvhodnocovat ty informace, které
maj, aby je uméli néjakym zpiisobem interpretovat. Kdyz je naucim tohleto, potom oni dostanou otdzku
a neni problém prosté do 10 vterin najit odpovéd’ na internetu a zdaroven budou mit tuhletu schopnost
kriticky myslet, jestli je informace dostatecna a jestli je v poradku. Proto jako ,,vybavit si zpaméti vSeobecny
prehled o regionech svéta“ neni pro mé az tak diilezity, protoze Zijeme v ty dobé, kdy to prosté v dnesni
dobé maji daleko jednodussi, ale chci, aby uméli s tim pracovat. Jak Fikam, to ,,samostatné klast relevantni
geografické otazky , tak to viceméné prosté, jak uz jsem rekl, Ze prosté pro mé je to jenom néjakej bonus,
ale neprihlizim k tomu a je to z ditvodu toho, Ze prosté ne kazdej je jako dostatecné introvertni na to, aby
Jako tohleto udelal, tim padem bych jako trestal nékoho za to, Ze je prosté introvert, a to jako uplné mi neni
prijemny.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemepisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
miuiZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: Ja si myslim, Ze ty ,,samostatny otazky ** by mélo byt porad na urovni bonusu, to znamenda hodnotit jenom
fakt prosté, pokud to dany dité ma zdjem a pak pokud se clovek rozhoduje mezi néjakou znamkou, tak prosté
treba priklonit se k ty lepsi, protoze vidi, Ze ten danej clovek prosté neuspél treba v testu, protoze buh vi,
co mu bylo za problem. Diilezity je, aby mél individualni pristup k tomu. A ,,vybavit si zpaméti vSeobecny
prehled o regionech svéta“, no, tot otazka, no. To je otazka do pranice, verim tomu, Ze to je prave takova
véc, kterd je beznd, ale ja nevim, no. Jako z myho ndzoru — nehodnotim to, vim, proc¢ to nehodnotim, tim
pddem nejsem jako uplné pro, ale umim si predstavit, Ze to ucitelé hodnoti.

T: Prihlizite k nehodnocenym dovednostem pri udélovani vysledného hodnoceni?



U: Jo, urcite. Urcite to delam tak. Zaroven jak my mame slovni hodnoceni, tak ja tam i zahrnu, Ze proste
behem hodin treba prokazal geografické mysleni, jo, umi premyslet v souvislostech, a ze tieba ,, tvoje otdzky
Jjsou velmi badavé* nebo néjaky takovy veéci tam treba piseme, jo, ze to v tom hodnoceni je napsany,
a i behem toho, jak jsme se bavili, Ze u nas zaci se sebehodnoti, tak i v ramci toho vylozZené tam zazni, jo.
Ja chci, aby proste to ty déti ocenily nebo aby videly, zZe si toho v§imam a Ze to ocenuji a oni potom jako se
toho drzi ale jako lépe a maji k tomu daleko lepsi vztah. Mimochodem mé jesté napadlo, jeste ja to resim
jako bonus, ale diky tomu, Ze u nas maji tablety, tak pri prestavkach to miizou pouzivat, pokud je to prosté
néco do skoly. No a zrovna na geografii je pomérné dost hezkych aplikaci, a i za to jim davam bonus, kdyz
prosté pri prestavce treba si hrajou néjakou hru, ktera je geograficka, typicky by to byl treba GeoGuessr,
a oni si tim jako rozsirujou minimalné néjaky to ,,pozorovani a interpretace krajiny“, kdy premysli nad
architekturou, premysli prosté nad tim, co tam roste, snazi se zjistovat jako, kde jsou a hrozné je to bavi
a je to jako potom radost videt, Ze jako o prestavkach travi ¢as nad zemepisem. Nebo co jesté dobre funguje,
tak mit ve tride mapu, a to je takovy jako dobry shromazdiste, déti se tam prosté postavi a zacnou vyhledavat
v ty mapé, sledovat kde co je a to je uplné bomba potom.

T: Jakou pro Vas maji vahu tyto nehodnocené dovednosti oproti tém, které zahrnujete do vysledného
hodnoceni?

U: No, je to viastné jak rikam, na ty Skole prosté ta znamka je tvorend prosté 60 na 40, tady kdyz se na to
podivam, tak viceméné se vyloZené jedna o tu 60% slozku. Jako jestli se ptate vylozené na to, jako jestli
u mé néco z toho prevazuje, tak ne. Snazim se to mit co nejvyrovnanéjsi a zaroveri je toho pomérné hodné,
tim padem i to je potom néjakej tlak na mé, abych ja vytvoril dostatecné kvalitni materialy, kde si to miizu
ovérovat.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadki). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Znova jenom opakuju, Ze prosté snazim se mit vahu u vSeho néjak stejnou, ale
pokusim se to néjak pocitové seradit.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistil na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezZité, a kterou naopak na spodni pricku — tedy
pro¢ Vam prijdou méné dilezité.

U: Mym cilem je, aby zdci chdpali svét, zZe jako, Ze vSechno spolu néjakym zpiisobem souvisi a myslim si,
Ze pravé jako to, minimalné to ,,vysveétlit podstatu zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii“, je asi
a rozhodné je to na prvni miste, to je takovej miij cil, aby prosté porozumeéli tomu svétu kolem nich, coz
spliuje ta prvni cast. Ta dalsi cast vlastné vychazi z toho, jakym zpuisobem je ucim a Ze pro mé je diileZity,
jenom z principu toho, Ze prosté ty védomosti nebo to, co se nauci, tak se porad vidim tim pravidlem, Ze
vétsina veci, ktery se nauci, zapomenou, ale kdyz je naucim néjaky dovednosti, tak to vétsinou tam ziistava
v ty hlavé daleko lépe. To, kde se nachdzi treba FidzZi a tim padem, to jsou pro mé ty dveé karticky nahore,
Ze prosté je ucim dovednosti, ktery nebudou vyuzivat jenom v zemépise, ale v podstaté ve svym zZivote, takze
tyhle tri véci — s téema pracuju ja uplné nejvic v hodindach. A ,,orientovat se v terénu pomoci map ““ — zase,
Spis narazim na to, ze v dnesni dobé je tolik technologii, ze prosté jednoduse si myslim, Ze tahle ta schopnost
je nahrazenda GPSkou a uz to mam ozkouseny nekolikrat, kdyz jsme to zkouseli, treba jak se orientujou
v mapeé, ale za pomoci GPSky, tak jako jim to celkem jde a myslim si, Ze tohle je jako diileZity, a proto to
hodnotim to nejmensi nebo nejniz. Mam to sice, v ty tride pro mé je to diileZity rozumét mape, musi se tam
orientovat na tom, ale myslim si, Ze tuhle dovednost neprohlubuju néjak zvlast jako i v ndsledujicich letech.
A je to teda kvuli tém modernim technologiim, ktery nahrazujou mapy. Ale jinak jako muj vlastni nazor —



ja mam rad mapy a je obrovska radost chodit nékde podle mapy, jako GPSky, to je moc easy, jako nuda.
(smich)

T: Je zde nejaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Mné se libi, zZe to je celkem komplexni, Ze tam citim uplné, jako, Ze tam je asi vSechno, co tak jako je pro
tak to jsou nejaky ty ,,klicovy kompetence “, jako se ¢lovek podiva potom do toho RVPc¢ka, co tam k tomu je
napsany, tak si myslim, zZe jako néktery jsou hrozny sci-fi a prosté ani vétsina lidi to prosté neni schopna
Jjako byt takovej clovek, jako je napsany prosté v RVPcCku a je to takovy trosku sci-fi, takze se treba ne
vzdycky s tim ztotoznim, Ze to je az neredlny, jak by to dite mélo vypadat v 9. tiide, ale jinak tam vylozZené
nemam nic, co by ve mné puisobilo néjaky zIly emoce nebo tak.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Miizete mi prosim Fici, které vykony zZdkit hodnotite ve
vyuce tematicky zamérené na ,,Kraje Ceska“?

U: Tak, ted jsme narazili, protoZe j za téch 6 let jsem 1ispésné se vyhybal Cesky republice (smich), takze
Jja bohuzel ted nedokazu na tuhle otazku odpovédet, protoze vzdycky jsem dostal Sestky, sedmicky a devitky
a prosté osmicka, kde je typicky Cesko, tak se mi nezadarilo jesté a teprve tenhle rok budu mit poprvé
v Zivoté prosté osmicku, takze. Mné celkové Ceskd republika jako téma, premyslim, pordd si hraju
s myslenkou, jak na to jit a jak ji pojmout tak, aby to bylo zabavny i pro ty déti a ja se budu snazit tam
hledat néjaky zajimavy otazky. Jak jsem rikal, Ze my mame studijni plany, tak my mame treba hlavni otazka
Jje prosté ,, Kdy prelidnime Zemi? *“ — nebo na tuhle otazku treba si oni odpovidaj a ted’ tam maji riizny prace
k tomu a néco takovyho budu chtit 7esit jako u Ceska, jo, tieba, jedna z otdzek, kterou ji budu esit bude
tieba ,,Jak bude vypadat typickej Cech v roce 20502 “ — tim padem oni budou vyuzivat znalosti, ktery maj
a budou se snazit premyslet prosté nad, nebo budou mit tabulku néjakyho rozvrstveni a jak jako vékovyho,
tak samozrejmé i bude tam otazka néjakych etnik, takze na tohle bych se chtél néjakym zpiisobem podivat,
takze to je jedna z véci. A vy jste Fikala néco s krajema, Ze to ma byt. Urcité budu se snazit, to uz jsem
Jjednou délal néco podobnyho, propojit to néjak s turismem, nejspis, s cestovnim turismem, to znamend, ze
treba, umim si predstavit, zZe treba kazdej by dostal néjakej kraj a minimalné, pro¢ bych tam do toho kraje
mél jet, coz by bylo docela jako krasny nebo udélat to krasné na prezentaci. Studenti by udelali prezentaci,
prosté dali by mi nabidku toho, proc jet do toho kraje, néco jako Kudy z nudy nebo tak. Takze tohle by byl
Jjeden z ukolii, kterej bych asi udélal nebo ho spis udélam, uvidim, zni to celkem dobre, Ze by to mohli
zvladnout a Ze by to bylo docela dobry. No a pak je tam otdzka reSeni néjakych regionalnich zdlezitosti, mé
napadd, ze bych se podival prosté, aby nesledovali nutné kraje, ale spis jako jevy, ktery se v téch krajich
objevujou. Zase aby oni premysleli prostorové a tohle je mym cilem, takze ja se budu snaZzit i takhle ucit to
Cesko, Ze to nebude zpiisobem ,, Tak, podivejme se na Prahu a bla bla bla bla, podivejme se na Stredocesky
kraj“ a tak ddle, to uplné nechci, ale chci, aby vnimali néjakou prostorovost, prostorovy jevy a zkusit si
zase spojit s tim, proc to tak je, proc tieba, jd nevim, energetickej priimysl je tieba v Ustecku a propojit
s tezbou a takovyhle véci, takze néco takovyho se budu snazit nebo timhle zpiisobem se budu snazit délat
kraje. Ovérovani znalosti si musim jesté promyslet, nicméné verim tomu, Ze néjakej test tam bude. Bez toho
to nejde, zase musime néco vykazovat a zrovna u tohohle mi to jako dava smysl.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda vibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zdakii?

U: Slepy mapy je jedna z véci, co si chci vyzkouset, uz jsem to teda délal, ale jeden z velkych probléemii tam
je jako zjistit miru toho, kdy uz je to moc a kdy je to mdlo a tu miru jsem jesté uplné nenasel, abych rekl
pravdu. Zase jsem nemél tolik prileZitosti za celou tu dobu, protoze ja se predevsim zaméruju na Sestky
a devitky, néjakym zpiisobem mi to takhle vychazi a tam ten mistopis neni tak jako. Nicméne mistopis délam
v néjaky jednoduchy formé s tim, zZe pro mé je zase dulezity, aby uméli u toho vyuzit treba tu mapu, aby si
to umeli néjakym zpiisobem vyhledat, co je zase néjaka viastnost, ktera jako je za mé, nebo dovednost, je
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(smich). Asi takhle, takze jako nejsem tak striktni, aby to umeli nazpamét.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k overovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: No, tak nejcasteji mame — primarné teda jsou testy, pak mame vylozené ty projekty a pak tam mam
prezentace a u starsich rocnikit se snazim zaclenit eseje, uvahy. Ty prezentace miizou byt formou tieba i, ze
si udélaji néjakej novinovej clanek, ze tieba to nemusi byt nutné prezentace typu ze si udélaj prezentaci, ale
muiZe to byt novinovy ¢lanek, mizou udeélat animovany video, miizou udélat prosté i normalni video, pokud
to jde. A nechdvdm to na nich, jako kreativité se meze nekladou. Ustni zkouSeni u nds je jenom v piipade,
ze danymu cloveku to vyhovuje lépe, jsou takovy lidi, ktery prosté se neumi na ten papir vyjadrit tak dobre,
Jjako slovne, ale to je hodné vyjimecny, to se temér vitbec nedéje, to se mi stalo fakt minimalné.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe”. Jak vnimdate
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: To jsou dvé kategorie, ja to Feknu, jak to mame u nas a pak to reknu, jak to vaimam ja uplné. Myslim si,
Ze toho neni asi moc, ale nemam ten trh jako uplné zkouklej, abych jako dokdzal dostatecné soudit a jinak
jako my na Skole nestesti mame mensi kolektiv na ty Skole, tim padem jako jsme se sjednotili jako celej
druhej stupen, jakoby jsme se sjednotili na tom, co chceme hodnotit, co hodnotime, tim padem Zici presné
védi co a jak — taky nam to trvalo pomérné hodné dlouhou dobu a v ramci vzdelavani toho hodnoceni, tak
vim, Ze jsme tam méli vyloZené i z Finska pravé lidi, ktery nam v tom radili (smich) a tim padem asi dokazuje
to, Ze prosté v Cesku to neni asi uiplné dostacujici, kdyz jsme si museli jako pozvat nékoho z Finska, no to
Jje takovy zkresleny, protoze to je Zena, kterd ona jako déla to hodnoceni pro Cesky Skoly, takze to neni jako
ze jsme méli vylozené co priletel jenom kviili nam. Ale jo, takze jako néjaky hodnoceni tady je, moznosti
podle mé tady jsou a kdyz to ta Skola aktivne vyhleda, tak néco je schopna najit. Ale myslim si, Ze jako
malokterej ucitel podle mé jako po tom touzi. Kdyz jsou néjaky Skoleni, tak si myslim, Ze to neni zas tak
nejoblibenéjsi téma.

T: Ucastnil jste se néjakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, mél byste o néj zdjem?

U: No, zrovna shodou okolnosti nedavno jsme méli skoleni, to byly ty Geograficky dny, nebo den byl.
Minulej tejden to bylo nebo preminulej tejden? Ty brdo, nevzpomenu si, kdo ho organizoval, ale byl tam
Martin Hanus, kterej to mad pod zdstitou, vylozené vim, Ze nam tam povidala, ted’ to jméno si nepamatuju,
to bych kecal, ale vim, Ze se vénovala vyloZené tomu hodnoceni, ukazovala nam néjaky typy hodnoceni,
néjak tak, ale moznd to bude nékde dohledatelny, byl to ted’ patek minulej nebo predminulej. Takze viastné
z Karlovky, takze tam to bylo zrovna neddvno. No a pak to ja uz si jako nepamatuju, ale bylo to pred dvema
trema lety, jeste jsem mél jedno dvé Skoleni k tomu taky. Jak Fikam, pro nds to bylo velky téma, bylo tezky
tam najit prosté cestu, a i diky tomu, Ze mame slovni hodnoceni, tak jako je hodné ndarocny najit spravny
terminy, ktery pouzivat a pak to je docela jako hrozna drina. No i diky tomu, jak jsem byl ted’ na ty geografii,
tak ja si myslim, Ze prave diky tomu, kolik my jsme uz meli ¢asu vénovanyho tomu Skoleni v ramci nasi
skoly, tak ja jsem se nedozvédel nic novyho. Uz prosté jsme se posunuli jako Skola dal. A urcité zajem by
mohl byt, nicméné si myslim, Ze uz se nedozvim to, co potrebuju nebo to, co potrebujem. Tim padem my se

vvvvvv

T: Vzdelavdte se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpdte?

U: No, jako, musime se vzdeldavat v hodnoceni nebo jako je to lepsi se vzdélavat, protoze si myslim, Ze nikdy
neni dobre, kdyz clovek ustrne jenom na jenom misté a nemd otevieny oci a nevyzkousi si néco dalsiho.
Snazim se vzdeélavat tak, Ze tieba sleduju, jak to maji tFeba i v jinych statech, kdy se prosté podivam na



néejaké zpusoby z jinych stati, ale vesmeés je to jenom prace s literaturou a néjaky internetovy stranky, ale
Jjak Fikam, prosté i to néjakym zpusobem pomdha.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnoceni, ktera vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potreba se v tomto téematu dale vénovat?

U: No, ja si myslim, zZe to bylo celkem komplexni, zZe jako jestli se bavime vylozené jenom o tom hodnoceni,
tak jako mi tam samoziejmée nic neschazi. Mozna jenom premyslim nad tim, co by mé zajimalo, protoze
néejak jsem to jeste neresil tuhle otazku, tak jak se tam hodnoti treba geograficky praxe, protoze vétsinou
néejakej geografickej vyjezd ma asi snad kazda skola a ted’ jako jestli to hodnoti néjakym jinym zpiisobem —
ja to mam v ramci projektit — ale jak treba to maji na jinych skoldch, jestli tam maj vylozenéj jenom tu
orientaci v mapé nebo jakym zpiisobem to delaj, tak to mé jenom tak napada mezi ty karticky, ale tak mdte
tam to jiné, tim padem ten problém je vyreSen timhle zpiisobem. Takze asi ne, asi mé ted nic nenapadd za
néejakou dalsi otazku.

Rozhovor ¢&. 7 (Filip)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZakit ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napric riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdame piilis empirickych dikazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vas pozadam o nekolik obecné ladenych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadé zZe ano, kde?

U: No na Prirodovédecké fakulte, geografie a matematika, ucitelstvi.
T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamenda to, Ze v tomto pFedmétu ucite vice hodin.

U: Myslim si, zZe trosSku vic ta matika, co se tyce jako vyucovani. Na druhou stranu, co se tyce jako
profesniho zaméreni, tak rozhodné vic geografie, bych rekl.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: 5 let.

T: Kolik ucitelit na Vasi Skole vyucovalo zemépis?
U: Tam jsem byl sam.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by meélo byt ucelem hodnoceni zZdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tridach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otizky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
zZaky ve vyuce zemépisu.

U: No ja jsem vlastné na té zakladni skole hodnotil viceméné jenom samostatné nebo skupinové vystupy
téch jednotlivych zZdkii, coz znamend hodnotil jsem vidycky, kdyz vytvorili néjaky projekt, néjakou
prezentaci nebo néjakou samostatnou praci a nehodnotil jsem vlastné uroven zmalosti, které si
zapamatovali, ale v podstaté jako to, jestli ty informace, které jsme si jako rikali spolecné, jestli byli schopni
néejakym zpiisobem pouzit jako viastné tieba reknéme na zpracovani plakatu, na zpracovani prezentace
nebo neceho takového. Moje doporuceni vychazi z tohohle toho, neni nutné hodnotit jenom znalosti,
rozhodné jako vim, ze jsou Skoly, kde znalosti jsou vic nez potreba, takze tam to nezpochybiiuju, ale
nezamérovat se nejen na znalosti, ale i na dovednosti.



T: Do jakeé miry bylo vase hodnoceni ovlivnéno pravidly hodnoceni na dané skole?

U: No jako viastné uplné jako hrozne moc, jako viastné tim, ze ale ta Skola, jsem na tu Skolu nastoupil, kdyz
vznikala a byl jsem jako, ucastnil jsem se vSech téch jako jednotlivych schiizek ohledné toho, jak vitbec
hodnotit budeme, coz znamend jd jsem to spoluvytvarel, takze potom prirozené i jsem se podle toho néjakym
zpusobem Fidil.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Samozrejmé v tom spatiuju velikou vwhodu, myslim si, Ze to je vic nez nutné, umét se zhodnotit a umét
zhodnotit vwkon nékoho jiného s tim, Ze treba jeste k tomu umet se jako vyjadrovat slusnym zpiisobem
a vlastné jako zabyvat se néjakou vécnou podstatou téch jednotlivych vystupii. A no, povazuju to za hodné
nezbytné, myslim si, Ze by to vlastne mélo byt obsazeno u kazdého vystupu, co nekdo déla, tak by viastné
vzdycky, diiv, nez to hodnoceni Fekne vyucujici, tak by méla probéhnout hodné jako kratka a vécna diskuze
o tom, jakym zpiisobem tohle to vnimali ostatni. Jednak ten samotny aktér, a jednak posluchaci.

T: Jak Casto jste tyto zpiisoby hodnoceni vyuzival? Napriklad temer pokazdé, malo nebo zridka?

U: No ja jsem to vyuzival v podstaté po kazdém vystupu, kdyz jsme to teda stihali, kdyz jsem ndahodou
nezapomnél, tak probihala jako viastné ta kratka diskuze o tom, jak se ostatnim libil ten dany vystup, jak
se libil tomu dotycnému, ktery ho zpracoval. Rozhodné ale nebyly kazdou hodinu néjaké vystupy, aby jako
to hodnoceni nebo sebehodnoceni umoznilo. A vzdycky na konci pololeti jsem chtél po kazdém, aby napsal
kratké sebehodnoceni, jakym zpusobem pracoval cely ten pulrok.

T: Na kartickach mame dovednosti Zakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky — resp. slovniho hodnoceni ze zemépisu u kazdého Zika

v priibéhu 2. stupné zakladni skoly — to tedy znamend, které dovednosti jste slovné hodnotil.

Obrazek 11: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Filip)
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U: (vybirani karticek) Tak ,,letecke a druzicové snimky*“ dam pryc. ,, Pozorovat a interpretovat krajinu “,
to jsme deélali, ano. ,, Orientovat se pomoci map “, to jsem po nich chtel na vyletech. Mapy jsme vyuzivali
v atlasech. ,,Samostatné klast relevantni geografické otazky je trosku jako, je mi to trosku jako nejasny
pojem no, spis reknéme, ze jsme to nedelali. ,, GIS“, no GIS, to bylo jenom s vybérovou skupinkou, tak ja to
dam asi taky vedle. No, tak ja myslim, Ze takhle to odpovida.

T: Proc zrovna tyto dovednosti slovné hodnotite a jaky nastroj jste k tomu volil? — tedy jakym zpiisobem
Jste si tyto dovednosti ovéroval?

U: Tak ,,pozorovat a interpretovat krajinu “, tam jsem je nechaval delat pohledovou mapu, o které jsme se
potom jako bavili, ale nebavil jsem se o tom s jednotlivci, ale kdyz, tak jako s celou skupinou. ,, Orientovat
se v terénu pomoci map “, to kdyz jsme byli na vyletech, tak jsem vzdycky nechal nejakého jednotlivce, aby
Jjako vedl vypravu nebo aby nas jako vedl no a potom jsem néjakym zpiisobem jako mel prehled o tom, jak
to zvldada no. No, ,,mapy jako zdroj informaci®, v téch jednotlivych prezentacich jsem po nich chtél, aby
kdyz vytvareli samostatné prezentaci, tak aby tam vzdycky méli mapu, kterd je néjakym zpiisobem budto
bude aspon prehledové ukazovat, o které casti svéta se bavime nebo bude néjakym zpiisobem tematicka
a ukazovat néjakou hodnotu, takze z tohohle hlediska jako potom jsem hodnotil, jestli se to v tom objevilo,
pripadné jak ucelnée to bylo jako pouzito. ,, Vyjadrit se pisemné”, to hlavne bylo v ramci téch prezentaci
a myslim si, Ze vic nez pisemné, mé tam potom zajimal i ten ustni projev, pripadné jsem jim teda zadaval
samostatné prace, kde méli vytvorit treba néjaky plakat nebo poster a tam jsem potom hodnotil, jakym
zpuisobem se jim to podarilo — jestli to bylo graficky pouzitelné a informacne vhodné. Tady ty , klicové
kompetence , myslim si, Ze pri tom slovnim hodnoceni tvorily velkou cast, protoze jako vlastné kazdé to
slovni hodnoceni zahrnovalo pravé to, jakym zpiisobem je ten Zdak schopen spolupracovat ve skupince,
Jjakym zpusobem v té hodiné reaguje, jestli si umi udrzovat poradek a prehled v tom, co déla a vlastné jako
Jja bych fekl, Ze to byl uplny jako zéklad toho mého hodnoceni. ,, Cist s porozuménim souvisly text*, to zase
Jjako spis byla takova jako cesta, mozna jsem nehodnotil primo jako konkrétni vystup, jestli dostatecné
porozuméli tomu textu, vzdycky jsem to bral jako zdroj informaci, s kterymi jsme potom dal pracovali, to
znamend, pokud neporozuméli, tak nemohli dal jako pracovat nebo jsme to museli vysvétlovat, mozna to
muizu klidné presunou doprava. ,,Hledat a interpretovat rizné informace z webovych zdrojii, portalii*, to
Jjsme delali bézné, ze jsem po nich chtél, aby, kdyz délaji néjaké ty svoje vystupy, tak aby k tomu ziskali
takového podklady a potom podle toho, jakym zpiisobem se jim to podarilo, tak jsem je i hodnotil. No,
myslim si, Ze to je i vlastné tady ty ,,klicové kompetence RVP " — nékteré z nich vlastné by podle mé do toho
spadaly. No a ,,vysvétlit podstatu zdkladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a jejich vzdjemné
pusobeni”, to jsem u téch vystupii vzdycky chtél, aby néjakym zpiisobem se to odkazovalo nejen k jako
néjaké povrchni znalosti, ale i k témhle tém, jak to rict, hlubSim porozuménim, takze to mé samoziejmé pri
tom hodnoceni zajimalo.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradil?

U: No bud'to protoze to byly bud'to jenom jako cesty k ziskani informaci, které jsem hodnotil az pozdeji —
vlastné jako Ze jsem nehodnotil primo tady ,, kladent si relevantnich geografickych otazek*, ale teprve jsem
potom resil, jestli treba jsme schopni na ty otdzky, které spolecné zazni, najit odpovéd’ nebo ten dotycny si
je schopny najit odpoved'. Treba ,,vybavit si zpameéti vSeobecny prehled o regionech svéta“, bylo dano treba
i typem Skoly, na které jsem vyucoval, ze viastné tam jako nebyl kladem vitbec duraz na jako encyklopedické
znalosti, takze to k tomu jako odkazovalo a potom tady ,, GIS a moderni technologie “, to byly taky néjaké
Jjako, jak to Fict, nedostatky z hlediska vybaveni Skoly a potom pripadné to byly jako prilis pokrocilé
dovednosti na to, abych to resil jako s celou tiidou.

T: Meél by podle Vs, ucitel zemeépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
muiZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: No ja si myslim, ze kazdou véc, kterd se ve tride déje by ucitel néjakym zpiisobem hodnotit mél, ale ne
nutné znamkou, ne nutné jako néjakym sumativaim zpiisobem, ale prosté jako priibéznym informovanim



téch dotycnych, coz znamend tady i kdyz reknu ,,Cist s porozumenim souvisly text , tak to znamend, z mého
hlediska, ze to nezahrnuju do celkového hodnoceni, ale znamenda to pro me, ze kdyz v té hodiné takhle ta
cinnost probiha, tak davam zpétnou vazbu tém, u kterych to zrovna jde, aby cetli lépe. Coz znamend, myslim
si, ze i kdyz rekneme tady ,,zpaméti vSeobecny prehled o regionech svéta“, tak i tak by, kdyz jako neveédi
néjakou podstatnou informaci, tak by ode me méli dostat zpétnou vazbu, zZe tohleto povazuji za tak dillezitou
informaci, ze by to védet meli. Coz znamend, ze vSechno by to mélo byt pouZitelné, pokud teda k tomu nejsou
nejake objektivni prekazky, jako treba nedostatek pocitacii, tak vsechno by se to v téch hodinach melo
hodnotit jako aspon pritbéznym zpiisobem.

T: Prihlizel jste k dovednostem, které jste slovné nehodnotil pri udélovani zaverecného hodnoceni?

U: Ano, jo, vzdycky jako si myslim, Ze u toho slovniho hodnoceni jako jednak teda vyucujici ma néjaké
podklady, jakozZe vi, co konkrétné ten dotycny vyrobil, ma jako teda z ¢eho vychazet, tak zaroven u toho
vzdycky ma néjaky jako pocit, se kterym chodi z téch hodin, toho dotycéného Zaka zna, takze vilastne vi, jakym
zpusobem pristupuje obecné ke vSem tem hodinam a to se rozhodné v tom hodnoceni jako vyskytne, ne treba
Jjako konkrétne, ale viastné uz jenom volbou téch slov, jak c¢lovék to hodnoceni napise, no.

T: Jakou pro Vas maji vahu tyto dovednosti, které jste nezahrnoval do slovniho hodnoceni oproti tém, které
Jjste tam zahrnoval?

U: Myslim si, kdyz se na to takhle podivam, tak bych to vidél treba tak jako 1/4 az 1/5 z toho celku.

T: A nyni vybrané karticky seradte , do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Tak reknéme, Ze takhle.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistil na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezZité, a kterou naopak na spodni pricku — tedy
proc¢ Vam prijdou méné diilezité.

U: No, nahoru jsem umistil ty , klicové kompetence* z toho hlediska, zZe obecné klicové kompetence
povazuju za jako pomérné zdarily koncept v tom RVP, ackoliv se k tomu myslim nepristupuje uplné jako
dobre na tech jednotlivych skoldach. Ono obecné ty klicové kompetence shrnuji tolik jako dovednosti, viastné
Jjako i potom toho rdzu, Ze se ten dotycny ma umét sam ucit, ze jako nebyt jich, tak vlastné, jako, ja nevim,
Jjako Ze jsou hodné shrnujici, jo, kdyz se c¢lovek podiva konkrétné do toho, co v téch kompetencich je, tak
v tom je zahrnuto i leccos, z toho, co vlastné tady je potom niz kdyz bychom se podivali na ty ,,vyhledavani,
interpretace zdrojit* — to vSechno je vlastné soucast klicovych kompetenci, stejné tak néjaka ,,schopnost
vyjadrit se pisemné . No, takzZe to jako povazuju za néjakou jako strisku téch vsech ostatnich kompetenci.
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jako hezkd dovednost, dillezZita, ale v porovnadni s témi ostatnimi je vlastné hodné konkrétni. Treba
v porovnani s témi klicovymi kompetencemi je to prosté jenom dilci cast, kterou ja v tom vidim. ,, Mapa jako
zdroj informaci* nepovazuju jako za neduleZitou, naopak si myslim, Ze to je podstatna véc, ale zase je to
hodné konkrétni jako véc no. A to plati i pro tu ,,pozorovani krajiny “.

T: Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjakd dovednost chybi?

U: No ono tim, Ze jsou tam ty ,, klicové kompetence “, tak si myslim, Ze to je jako vSechny mozné soft skills,
na které se jako obcas zapomind, tak viastné tam obsazeny jsou. Coz znamend jako, myslim si, Ze toho je
rozhodné dostatek. Se vsim tady souhlasim, myslim si, Ze vSechno ma své opodstatnéni, aby se jako béhem
vyuky zemépisu jako ne jenom hodnotilo, ale rozhodné hlavné objevovalo.



T: A nyni se zamerime na konkrétni téma vyuky. Muizete mi prosim rici, které vykony zakii a jak jste hodnotil
ve wuce tematicky zamérené na ,,Kraje Ceska“?

U: Pri vyuce Ceska jsem tam mél dva takové zdakladni okruhy — jeden z nich byl blizké okoli §koly nebo
néejakym zpiisobem jako okoli skoly, znat tu krajinu kolem ndas, znat néjakym zpiisobem to misto z hlediska
vice jako, nebo néjaké problémy zakladni, které se tykaji toho naseho regionu a druhy okruh viastnée byly
néjakd aktudlni problémova témata, kterd se Ceska tpkaji — klimatickd zména, sucho, voda, Evropskd unie
— coz znamena vlastné jako ne konkrétné chodit po regionech, ale viastne takhle to vzit pomoci téch asi
problémii, no. Byla to vétsinou forma projektii, jednak oni zZe néco vytvareli, a jednak to byla viastné jako
takova spolecna diskuze, kdy jsme se snazili dobrat néjaké podstaty celého toho probléemu. Treba u té
Evropské unie jsme prosté zjistovali, jaké jsou teda nase vyhody, jaké jsou nevyhody, jak nas ovlivni Brexit
a potom jsem vetsinou po nich chtel jeste teda néjaky ten jejich samostatny vystup, ktery jako na to
navazoval a ten jsem opet slovné hodnotil.

T: A jakym zpiisobem, popF. zda viibec jste hodnotil ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zZaki?

U: Myslim si, ze jsem mistopis nikdy nikde nehodnotil, snazim se vzpomenout, ale ne, asi ne, no.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k ovérovani znalosti jste pouzival
nejcasteji?

U: Nejcastéji to byly ty samostatné vystupy, prosté mit od nich néjaké podklady, kde jsem vidél, jakym
zpuisobem jsou schopni samostatné pracovat, zpracovavat informace a davat je do néjakych souvislosti
a vystupu. Zajimaly mé potom jejich osobni prezentace, néjaké prezentace aktudlniho déni a jejich
konkrétni aktivita v hodindch. Pri tom slovnim hodnocent to byl jako samoziejmé diilezity podklad — védet,
Jjak kdo se v téch hodindach chova a pracuje. Myslim, Ze jsem dal jednu jedinou pisemku za téch 5 let.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe*. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: No uprimné Feceno jsem po tom nikdy poradné nepdtral. My jsme to na té Skole, kde jsem byl, hodné
resili, snazili jsme se s tim popasovat, protoze jsme to rozhodné neméli vymyslené jako néjak jako skvéle.
Prosté spoustu problémii jsme resili za pochodu. Vim, zZe néjaka Skoleni jsme jako hledali, nékdo i néco
nabizel, ale myslim, Ze jsem se nikdy Zadného nevcastnil. Dostali jsme jako riizné podklady pro to jako
treba jak psat to slovni hodnoceni, ale nikdy jsem se niceho neucastnil ani jsem to nevyhledadval, to se
priznam. TakzZe vlastné neumim lip odpovédet, no.

T: Mél byste zajem o podobna skoleni?

U: Vite co, ja bych mél zdjem vidycky o Skoleni, kdybych védel, Ze dava smysl (smich). Proste mdam
zkusenost s tim, Ze se clovek na néco prihlasi a viastné zjisti, Ze jako stravi spoustu casu a téch informaci
nebo tu hodnotu, co z toho ziskd, tak je vlastné jako mala. To znamend, kdybych mél zaruku, Ze bude kvalitni
lektor, ktery jako opravdu to bude mit kvalitné zpracované, tak se toho velice rdad zucastnim, ale potiebuju
mit troSku jako v tomhle tom jistotu, no, aby to nebylo naslepo, no.

T: Vzdelavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpdte?
U: Myslim si, Ze se aktivné nevzdélavam, ted’ka teda s tim prechodem na jinou skolu zjistuju, jak funguje

Jiny systém a vlastné jako je to pro mé ted’ka asi to hlavni vzdeélavani tim, Ze miizu porovnat to, jak jsme to
delali jako tam a jak to mizu ted'ka délat jinak. Coz znamena, tohle to je pro mé tedka asi ten hlavni zdroj
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a jinak se asi s tématem hodnoceni zrovna nevzdélavam si myslim.

T: Kdybyste mél porovnat zpiisoby a formy hodnoceni na zakladni Skole a na osmiletem gymnaziu, je to
pro Vas zména?

U: No hrozné velka. Jako tak obecné i forma vyuky je uplné jind a z toho samoziejmé vychazi i forma
hodnoceni. Na skole, kde jsem byl predtim, se pisemky viceméné jako nechtély davat nebo nemély davat,
bylo to prosté takové celkové nastaveni té Skoly, zZe pisemky jsou takova jako volba z nouze a Ze mame
hledat predevsim jiné moznosti — coz treba v matematice jsem pisemky daval bézné, ale v tom zemépisu
Jjsem se snazil jako hledat rizné mozné jiné cesty a tady jako na osmiletém gymnaziu samozrejmé je jasné,
Ze ty pisemky vyzaduji vlastné vsichni, i ty déti, studenti chteji ty pisemky psat, protozZe je to pro né
nejznaméjsi véc, nejrozumnéjsi a tak. Nicméné rozhodné si myslim, Ze vSechno, co jsem rikal o tom
hodnoceni, plati i tady. I tady davam tu pritbéznou zpétnou vazbu, i tady, kdyz nékdo ma aktualitu, tak
probiha hodnoceni od tridy, probihd jeho sebehodnoceni, teprve potom to hodnotim ja. Stejné tak tady po
nich néjake ty samostatné vystupy chci, zatim teda samozrejmé po mésici toho moc moc neni, ale myslim
si, Ze vlastné v téch zakladnich rysech to jako ziistava.

Rozhovor ¢. 8 (Lukas)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdikii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napvic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vas pozadam o nekolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadé Ze ano, kde?
U: Ano, na Slovensku, Presovskad univerzita.

T: Jakd je Vase vystudovana aprobace?

U: Zemepis, anglicky jazyk, obcanska vychova.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamenda to, Ze v tomto pFedmétu ucite vice hodin.
U: Ucim vSechny t7i rad, ale zemépis mi je nejblizsi.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: § let.

T: Kolik ucitelii na Vasi Skole vyucuje zemeépis?

U: Dva.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zZdikii ve vyuce zemepisu
v 6. — 9. tridach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit

Zaky ve vyuce zemeépisu.

U: Ja vam to prectu z téch nasich kritérii. Zacnu metodami, jo. Je to didakticky test, orientace na mapé —
ustné i pisemné, pak ustni zkouseni, znalost zemépisnych pojmii, skupinova prdace, semindrni prdce,



projekty, urcité aktuality k tématiim, domaci ukoly, pak aktivita v hodiné, referaty, pripadné jsou tam jeste
nejaké dalsi metody, ale ty se vétsSinou poji s tou aktivitou v hodiné, ktery mée jako napadaji. Napriklad
vyborny za mé je metoda webquestu, kdy Zaci dostanou projekt a poté ja jsem takovy ten mentor v tom, Ze
se muzou pres Google Meet napriklad nebo pres Zoom dotazovat, jsou rozdéleni do miizou se takhle vlastné
jako dotazovat v case, kdy se oni sejdou, takhle na dalku. Ja treba opravuju testy v praci, a tak rizné
a vénuji jim ten ¢as mezi tim, Ze je mam takhle online pustény, Ze neni to jenom primo v té vyuce, je to
i mimo ten ¢as vyuky. Beru to jako formu konzultaci, takze to je ta neprima pedagogicka ¢innost. Pak urcité
ndstroje, které vyuzivam, tak ndstroje k ovérovani také, tak jsou to rozhovor, dotaznik, prdce s textem. Zdci
maji casto problém, co takhle v pribehu ty svy praxe zjistuji, ze maji problém porozumét textu. Pak
sebehodnoceni vyuzivam, docela casto, vétsinou v kazdy hodiné, na konci hodiny probihd néjaka
autoevaluace. Ja se vétsinou ptam, co si odnasi z hodiny, co nového se dozvédeli a s tim rovnou veétsinou
teda vyuzivam takovy ten rychly nastroj hlasovani rukou, ,,jak to vnimas, co sis odnesl”, tak to je takovy
ten nejrychlejsi a pak, nemuizu vsech, mam tam treba 20-35 zZakui, vsech se dotazovat nelze, vétsinou vyberu
Jjednoho, druhyho, tretiho a shrnou mi to, pristé nékoho dalsiho. Pak, co se zZaky délam, je stanoveni kritérii
pro konkrétni cinnosti. Davam jim i tuto moznost, nedelam to tou formou, zZe bych jim dal absolutni volnost,
prece jenom ja zodpovidam za to, co se maji naucit a jakym zpusobem, ale to pravé jakym zpiisobem se to
nauci, si mizou, o to si mizou rict i oni. A délaval jsem také Zakovske portfolio, v poslednich letech to uz
nedelam, myslim, Ze posledni 2 roky, co ucim, tak od toho portfolia jsem upustil, protoZe neni na to ten
dostatek c¢asu. U nas ve Skole se potykame s tim problémem, ktery uz bude vyresen od pristiho Skolniho
roku, zZe nebo ja jsem se s tim potykal, od ty doby, co jsem nastoupil na tuto Skolu, tak maji v Sestce je dotace
Casova 2 hodiny, v sedmicce 2 hodiny, ale v osmicce a v devitce jenom jednohodinovka zemépisu tydné
a neslo, neslo absolutné vitbec stihnout oducit Evropu a Ceskou republiku v osmicce a v devitce probrat
politicky zemépis a humanku, viibec se to nestihalo a navic, jak tam odpadaji néjaké hodiny, tak kviili
néjakym akcim nebo je tam néjaky statni svatek a tak, tak to bylo jako umorny a do toho jesté délat se zZaky
Jjejich portfolio a néjak je v tom instruovat ze ,, Ukaz mi to * a kontrolovat to, protoze urcita kontrola i u toho
Jjejich portfolia musela probihat, jinak by neudélali nic, tak prave z toho ditvodu jsem upustil. Moznd se
k tomu vratim. Jak ted bude probihat ta revize informatiky pravé, tak byl jsem u toho s vedenim, kdyz se to
kombinovalo a uberou se hodiny déjepisu a pridaji se zemépisu.

T: Do jaké miry Vase hodnoceni oviiviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: Nejenom, protoze do toho vstupuje to sebehodnoceni Zikii a zarovenn mdam takovd vytvorend jako sva
kritéria jesté pro hodnoceni napriklad, formou pochvaly napriklad, takze je to i formativni hodnoceni neni
to jenom dle klasifikacniho radu, zdaroven jesté kdyz se do toho koukdam, abych se v tom zorientoval, tak
maji moznost ziskavat postupné jako kdyby malé jednicky za aktivitu, a to jsem si vytvarel ja. My mdame
stanoveny ty kritéria jako Skola, kazda skola je musi mit a poté mame jeste ty viastni. Z toho, co se mi
nejvice osvedcuje pro ovérovani néjakyho i posunu, postupu u zdki, tak je prave to sebehodnoceni, protoze
to dovedou nejlip zhodnotit oni.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemepisu naucili zZaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Tak za mé to vede k zodpovednosti za viastni vysledky studia, pak k uvédomeni si jako toho, jaky je ten
Jjejich posun, jak to sami hodnoti, jak to vidi. Pak dalsi u sebehodnocenti je, Ze ten jejich subjektivni pocit,
kdyz my se takhle obecné pak bavime, jo, nebo oni mi to rikaji pred celou tridou to sebehodnoceni vétsinou
— v karanténé tieba to psali do mailu a tak — ale takhle obecné, kdyz je to pred tiidou, eventuelne, sorry Ze
tak skacu, jo, jenom zZe uz premyslim a vzpominam si na co vSechno, jo, takze tieba dotaznik ten si prectu,
ale kdyz to délame pred tou tridou, tak zaroven zjistuji i to, jak to maji spoluzdci, jak se vnimaj spoluzdci,
jak se hodnoti. Obcas se stalo, Ze se nékdo i nadhodnotil a pak se dovedl jako kdyby porovnat se
spoluzakem, ktery, napriklad kdyz, priklad, jo. Délame prezentaci a oni po prezentaci maji kritéria a opét
na to, jak se maji ohodnotit sami, jak se jim pracovalo, kdyz je to ve skupiné, jo, tak jaké role si rozdeélili,
Jjak se jim pracovalo ve skupiné, aby rekli, kdo byl prinosem v jaké oblasti, a tak a u toho kolikrat pravé je
to dobry v tom, zZe se dovedou vlastné ocenit i sami, jo, Ze neni to jenom ,, Okay, kol jsme splnili. “, ale tam



do toho vstupuje ta pocitova stranka vyjadreni nebo pochvala, obecné pochvala. Tak, takhle k tomu
sebehodnoceni asi tak. Vrstevnické — ted’ se bavime asi v ramci vrstevnickyho o spoluzdacich — za mé, nemam
na to presné stanoveny kritéria, jak by se méli hodnotit, co by si méli rikat, tam spoliham na néjaky eticky
chovani. Kdyz se stane, ze nékdo z nich rekne néco nekonstruktivniho a opravdu, zZe je to tak uz citové
zabarveny do toho negativna, tak necham ho mluvit a hned poté do toho vstoupim ja a reknu ,,Je to tviij
nazor, miyj nazor je takovy, zZe to a to, cos vytknul mne se libilo.” — ale tak ze jako konstruktivne. Kdyz
opravdu reknou néco, kde ta prezentace nebyla viibec hezky zpracovand, nebyla dle kritérii, tak samotni
zaci, ktery ji uz treba prezentovali predtim nebo tak, tak se aspon neciti ukrivdeni u toho hodnoceni, protoze
to neni jenom mnou hodnoceno, ale takhle si to miizou sdélit a kdyz to takhle sdeéli, ze se jim néco nelibilo
a je to konstruktivni, tak to necham ovsem byt. Kdyz ale to nékdy, ale to se opravdu malokdy stava, Ze treba
néco probéhlo mezi tema deétma predtim nebo tak a pak si to vraci néjakym takovymhle zpiisobem, tak
v podstate jim to smetu. Necham je mluvit, ale ve findle stejne reknu k tomu jako to svy.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?
U: Tak samotny sebehodnoceni v tom jejich posunu témér kazdou hodinu.
T: Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich

nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zaka v pribéhu 2. stupné zakladni
Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 12: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Lukas)
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni
U: (vybirani karticek) Tak mam to.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavdte
znamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: Jasne, tyhle, ktery mam vpravo, Ze je nemiizu znamkovat, tak je to taky proto, ze ,, orientovat se v terénu
pomoci map“, nemdam k tomu casovou dotaci, abych ty deti nékam takhle vzal v pribéhu peétactyriceti
minut, jsme Skola v centru, takze s tim se poji jeste ten, takovy to riziko ty dopravy a tak, nedelam to proste.
., Vyuzivani gisit** — gisy ani nemdme nainstalovany a ja samotny jsem v nich nerad pracoval, takze ja bych
nebyl dobrym pritvodcem pro vyuzivani gisu. A tyto, které znamkuju, tak jsou podle mée ty, které rozviji
vychovné-vzdelavaci cile, a zdroven klicové kompetence, takovou tu obcanskou spoluzodpovédnost,



hodnoceni prace skupiny, jednotlivcu, pak propojovani poznatkii nebo jak to mam vyjadrit — jak kdyby
propojovani dovednosti se znalostmi. Myslim prave kdyz koukam tady na ,,vybavit si zpaméti vSeobecny
prehled o regionech sveta®, tak to mi prijde pravé propojovani a také , pouzivat mapy jako zdroj
informaci*, nemyslim jenom mapy v atlase, ale napriklad i Google Maps. Rozvoj, tady ten, ,,cCist
s porozumeénim souvisly text* a jakykoliv, tak také rozvoj, viastné rozvoj osobnosti. Takze za me vSechny
tyhle, kterée mam vlevo, tak urcitym zpiisobem je rozviji v ramci osobnostné-socialniho a vychovne-
vzdelavaciho procesu, abych to néjak shrnul. Asi bych to rozdélil tak ze na stupne, 1, 2, 3, 4, 5 a co k tomu
by méli treba jako umét a jak to overuju, mizu to zkusit vyjadrit takto, protoze pro mé je to ted viastné velky
pojem, jak je overuju, protoze kazdy z nich jinak a tFeba i pokazdé jinak. Tak zkusim to tak pres ty stupne,
ja to mam pred sebou, tak ja vam to prectu. Vlastné u toho prvniho stupné, takze ta znamka jedna — Zdak
ovlada podstatu probranych jevi, zakonii, uvadi k nim konkrétni priklady, umi je vyuzit k samostatnému
FeSeni, chape souvislosti mezi probiranym ucivem v zemépise a i téch, ktery jsme uz probrali a zaroven
i mezipredmétovy vztahy, takze je propojuje i se znalostmi z jinych predméti, dovede je vyuzivat, prokazuje
samostatnost pri praci s jakymikoliv informacemi, je aktivni, samostatné pracuje se zdroji (napriklad atlas,
Google Maps) a tak dale a dalsi a pracuje svédomité a se zajmem, tak takto bych hodnotil treba ten stupern
Jjedna. Zacnu tak opét zesiroka, ja se omlouvam, ale ja vetsinou premyslim, jdu zesSiroka pak k tomu uzsimu.
Tak v ramci hodnoceni to mam tak, Ze ustné zkousim minimalné 2x za pololeti, testy piseme pritbeézné béhem
vyuky po dokonceni tématu, anebo take po dokonceni daného svétadilu, pokud ucim regionalku, orientace
na mapé, orientace v ramci zdroji informacnich, pak ustné u mapy, pisemné slepé mapy, tieba 3krat, 4krat
za pololeti urcité mame slepou mapu, i vic. Skupinovou praci po zadani a zpracovani hodnotim, individudlni
praci v hodiné, projekty, referdaty — referaty napriklad jim zaddavam jednou za pololeti, projekty — ty
zadavam tak, Ze je maji dvakrat za pololeti, ale v ramci projektu, viastné ten projekt délam tak, Ze ja davam
zpracovat prezentaci do skupiny a pak skupina zpracuje jesté projekt, ale to je az viastné poté, treba 2 tydny,
mésic poté, abych si oveFil, zda to, co do ty prezentace pouzili, tak zda jsou schopni se k tomu rychle viastné
vratit a znovu si to vybavit, tak takto napriklad na to znovuvybaveni. Pak mam za domdci vikoly znamky a ty
malé jednicky za jakoukoliv aktivitu nebo za domdci uikol a pochvaly.

T: Zastavime se nyni u vyrazenych karticek, Vy uz jste zminil, z jakého ditvodu jste je vyradil. Mel by podle
Vas, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize ano, miiZete mi vici
konkrétni priklad, jak?

U: Hodnotit za mé Ize viastné viechny. Je jenom na tom uciteli, nebo premyslim jo, zamyslim se nad tim,
ale za mé jo. Za mé Ize hodnotit vSechno, uz jenom skrze toho, ze kazdému zZdkovi v ramci individudlniho
pristupu jde néco jiného. Napriklad nékdo z téch Zakii je opravdu nadany technicky a teba to ,,vyuzivani
gisti, modernich technologii* mu jde, napriklad mu nejde skupinova prace. A tim miize zjistit, ne Ze ja mu
za to frknu pétku, ale on toho, Ze mu nejde ta skupinova prace, neumi pracovat ve skupiné, tak vlastné se
to uci, rozviji ty své kompetence. Nebo napriklad i ta ,,orientace v terénu za pomoci map “ je vlastné cdst,
nevim, geocatchingu a je to skveld vec, nebo je to miize privést napriklad k tomu, Ze geocatching by je
zajimal. Pro mé v ramci zdkladni Skoly je fajn hodnotit viastné cokoliv a do toho vstupuje pak viastné ta
motivace, vlastné prevadet tu vnéjsi motivaci na tu vnitini za pomoci hodnoceni a sebehodnoceni.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu* podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximdlné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnejsi
dovednosti.

U: (diamant nesestaven) No, ja uz jsem nad timto premyslel v priibehu toho, kdyz jsem si se serazoval,
jakoze skladal. A musim to vyskladat? Pro mé maji vSechny stejnou viahu a pro kazdyho zdka maji jinou
vahu. Neni to jenom o mné, o tom, jak to mam ja a na zaklade toho, abych to serazoval, ale na zaklade
toho, zZe kazdy zdik je individudlni osobnost a ja mam pocit, Ze mym ukolem, nebo ja to tak v sobe mam, je
Zivota. Pro mé, jako pro ucitele zemépisu, je to néco jiného a pro néjaky miij bezny Zivot v ramci treba, kdyz
nekam dojizdim autem, anebo kdyz cestuji po svété a tak dale. Nékdo z nich treba bude délat, nevim,
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takze nevim, mam je na stejny urovni v ramci i vztahi k zakim.
T: Je zde nejaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Ja se podivam do téch nasich klicovych kompetenci. Skupinova prace, pokud to miizeme zaradit mezi
kompetence, takze rozvoj, tak prosté ta skupinova prdce to nazvu.

T: To je mozna v ramci téch klicovych kompetenci RVP, na té karticce — ,, spolupracovat “.

U: Jo, jo, jo, no jo. Ono jak je to maly, sorry. Mmm, jo, ja si to jesté znova ctu totiz. Schopnost propojovat
poznatky s praxi, anebo vyuzivat ty, jo, vyuzivat ziskané poznatky v bézném Zivote. Jesté nad tim prave
premyslim, asi opét se vratim k tomu sebehodnoceni — vyjadrit nebo néjakym zpiisobem popsat sviij pokrok
v ramci ziskanych dovednosti nebo znalosti a pretavit je v dovednosti. TakzZe dal bych tam jeste i ty
dovednosti. Schopnost vyjadrit sve dovednosti v tom, jak to ma v tom bézném Zivoté. Asi je to vse, ja si
myslim, Ze kdybych to mél takto pred sebou treba od véerejska, tak byl urcite nad tim premyslel vic a prisel
bych na mnohem vic. Toto je na takovou prvni dobrou.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Miizete mi prosim Fici, které vykony Zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamérené na ,, Kraje Ceska *?

U: No, to vam Fict nemiizu, protoze ja regiondlku Ceska neucim. Nikdy jsem Cesko jesté neucil a pokud
bych to mél ucit, tak se to sam musim naucit.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zakii?

U: Jo, jo, ja jenom se vracim takhle ve vzpominkdch, jo, proto mi dejte chvili, co vSechno jsem s nima
viastné délal. Tak ty slepé mapy, pak mam, pak vyuzivam, jak se to jmenuje, Online Seterra, to jsou online
slepé mapy, pak dalsi mam, vytvarim pro né pracovni listy a testy online v systému, sorry, musim
popremyslet, protoze tolik je téch, LiveWorkSheets, naprikladv tom. Pak dalsi u mistopisu, napriklad jenom
Jim vysvétluji néco no a vzpomenu u toho néjaky pojem, ja nevim néco v Evropé, Mount Everest a rovhou
Jjako ukazu jim to a oni se na to podivaji do atlasu, ja je za to pochvalim, jo treba ,,Super, vyhledali jste
to. * Opét, spoustu metod, jenom takhle vam jako hned neshrnu viastné vSechny metody, to jsou ted’ty, které
mé napadaji. Pak u mistopisu jesté treba jim zadam skupinovou praci na vyhledani téch pojmii, Ze to délaji
ve skupiné, nebo to délaji ve dvojici, nebo to délaj sami, tak za to hodnotim, o tom se pak bavime viastné
u toho hodnoceni, protoze se hodnoti viastné i sami. Slepa mapa ma vys$si vahu u hodnoceni napriklad nez
to sebehodnoceni nebo hodnoceni od spoluzakii, takze mam tam jako kdyby, protozZe pracujeme v systému
Bakalari a ten ma moznost to odstupniovat. No, zatim tohle mé napadd, ale tFeba ty WebQuesty, ktery jim
zadavam, WordWall, napriklad. Hodné oblibeny je takovy to toceni koleckem, tak ja jim tam nafrkam jenom
pojmy — napriklad, ja nevim, bych jim tam napsal Volha, Ryn, Dunaj, Mohan, Ebro a at mi to teda, jo, to,
co si vyberou, co padne na kolecku treba, at’ mi to prijdou ukdzat a je tam pochvala jenom nebo jim reknu,
co by se jeste meli doucit, Ze sami to vidi, Ze jim to jesté nejde. Mmm, riizné, no.

T: Obdobné i jind témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k overovani znalosti pouzivdte
nejcastéji?

U: Sebehodnocent, to je v ty kazdy hodiné. Pak hodnocent aktivit, vlastné prace v hodiné a ted’ se nedovedu
rozhodnout, co je to dalsi. Zalezi od toho, jak, nékdy je to hodnoceni za domaci ukoly, nékdy je to zase, zZe
piseme test po néjakém probraném ucivu. Nékdy zase bych tam rekl, Ze je to takovy to opakovani, zase
nekdy je to motivace, protoze oni prijdou s necim. Je to ruzny, ja to mam totiz to tak, ze ja davam znamku
pomalu za vSechno, i za takovy véci jako jsou napriklad, ze mi rekne, napriklad dnes jsem ucil o pristani
na Mésici a zdak zacal mimo toho, protoze ja jsem dal dobrovolny ukol, méli si promluvit s prarodici o tom,



anebo s nékym z blizkého okoli, se starsima lidma, o tom, jak oni prozivali, kdyz v televizi vysilali pristani
na Mesici a viastné pripravili si to z triceti zaku, takhle se bavili s témi znamymi nebo s prarodici, Ctyri
zaci, ale ti ostatni do toho zacali vypravet jejich néjaké védomosti, co uz o tom vi. Jeden zak mi tam vypravel
viastné o tom, jakou rychlosti jezdi Sinkanzen a sice to jako nebylo, nebylo to k tomu tématu, ale vidél jsem
ten zdajem. A pro mé neni dulezity, jako jo, jako ja je hodnotim v testech, ve slepych mapach a u ustniho
zkouSeni za to, co mam, co maji umet, ale pak to vSechno, co se odehraje v té hodine a zda to je uplné
k tomu tématu hodiny nebo neni, ja dam znamku i za to, protoze vidim v tom ten jejich zajem. Znamky jsou
dulezity, ale nemusi, jo jako, mym cilem neni, aby mi néco odverklikovali nebo néjakym zpiisobem v tom
zemaku je néjak stavet do nejakych téch, nebo ja abych vytvarel nejaky mantinely, kazdy se rozviji jinak,
navic mame inkluzi, takze. A my mame ve Skole pomérné dost, hodné cizincu, dost hodné inkludovanych
zaku, k nam i déti jako poradna z Prahy x k nam posila zaky napriklad, nebo rodice s tim, ze pokud vam to
dite nechtéji vzit na Zadny jiny Skole, ani spadovy, protoze jim radéji reknou ,, My nemame misto. * — tak
poradna rekne, jdete na xxx, oni vas vezmou. Takze my to mame tak Siroky, a jak mame i ty cizince, tak u
nich jenom pokrok v tom, ze nevim, treba holka z Ukrajiny nebo z Venezuely, kdyz pochopi nebo si uvedomi
vlastné ze, co je to pojem, napriklad jezero, v cesStiné, tak i to je prosté jako super, to je ten jeji individualni
posun. Opravdu u téch déti je to strasne rizny, takze ja davam znamku pomalu za vsechno, co mi prijde
takovy, jo, vidim, Ze se rozviji nebo zZe ho to zajimd, abych je nezazdil v tom, Ze zemak by neméli mit radi
nebo aby, mé jde spis o to, aby to bylo pro né blizky predmét a citili se fajn a pohodové v ty hodiné a védeli,
Ze cokoliv prinesou do ty hodiny, tak ono v ramci zemdku je viastné pomalu vSechno ze Zivota, tam se to
neda presné jako rict, ze tohle sem nepati. Tak ja tak vétsinou nasbiram za pololeti 60 znamek.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimadte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: Opét, premyslim zeSiroka. Myslim si, Ze moznosti je dostatek, miyj pocit jenom vyjadiuju. Je dostatek
bud’ pres DVPP, anebo u, nebo formou napriklad supervizi, eventuelné intervizi. Pak je moznost zazadat
o mentora, myslim mentora, ktery neni zaméstnanec skoly, jo, néjakyho externiho mentora v rozvoji, ktery
viastné urcitym zpiisobem funguje jako kouc nebo mentor. Nebo takové to sdileni dobré praxe mezi kolegy,
anebo i v ramci néjaké spoluprdce s dalsimi skolami a u toho néco, co se osvédcilo v ramci hodnocent.
Dalsi, myslim si, nevim, jak to funguje na jinych skoldach, protoze ja jsem ucil na trech Skoldch a vsude to
bylo trosku jiné, v ramci té podpory a obecné podpory, a ted jako bavime se o tom hodnoceni, ale myslim
si, ze kdybych prisel za vedenim v této Skole a ekl bych, Ze moji slabinou je hodnoceni, tak automaticky by
mé podporili zpiisobem, jaky si vyberu ja a eventuelné kdyby videéli, ze hodnoceni je néjaky obecnéjsi téma
pro vice ucitelii nebo Ze je to zajimd, si myslim, Ze by ho objednali pres DVPP jako dalsi vzdélavani, coz se
u ndas i jako déje, protoze vetsinou mame moznost rict, co bychom potrebovali a mame spoustu moznosti
Jjak to viastné jako sdélit. Myslim si, Ze moznosti je spousta, které jsou nabizené. Myslim si, Ze pokud ten
ucitel uci na skole, ktera je podporujici a rozvijejici jeho samotnyho, tak i diky tomu ma spoustu téch
moznosti, ale jediny, na cem to stoji doopravdy, je ten zdjem toho ucitele o to sebevzdélavani dalsi.
Konkrétne, ja jsem se napriklad nikdy o hodnoceni, jako obecné o hodnoceni, nezajimal, ale Skoleni jsme
k tomu meéli, protoze pravé ve Skole u nds vyvstala potreba stanoveni téch kritérii hodnoceni od uciteli,
a proto ja mam pred sebou ten papir, ktery jsem si vytiskl, Ze néjakym zpiisobem to mame zakotveno v ramci
metodickych sdruzeni i my, jako ucitelé, zZe jsme napriklad ucitelé zemeépisu se sesli a vytvorili néjaka ta
kritéria, jak by to mélo byt a ted’ co hodnotit, jak hodnotit, jak to hodnotis ty, co nehodnotis, co bys mohla
hodnotit, co ja hodnotim, co ne..

T: Zminoval jste, zZe jste se néjakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni zucastnil. Vzpomnél
byste si, kdo ho organizoval?

U: Nejsem si uplné, jako vim, Ze jsem si pamatoval toho lektora jméno, ale nevzpomenu si uz na to. Pokud
se nemylim, tak to bylo néjaky skoleni od Mety. Asi.

T: Vzdélavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?



U: No, takhle, reaguju na to, co se deje jako kdyby v ty tride, takze na ty néjaky individualni potreby mozna
nebo néjak jako od téch zaki. Sam od sebe si nevyhledavam, nevim, premyslim nad tim, a proto se i u toho
usmivam, premyslim, ze jako ze bych si vyhledaval treba materialy jak hodnotit, nevim, projekty nebo tak,
tak, ja mam tu vyhodu, nebo, vyhodu, asi mozna vyhodu, ze jsem se vlastné dovzdelaval trosku v jinych
oblastech, jak kdyby — délam i poradenskyho pracovnika ve Skole a tak, mam koucovaci, jako koucink —
pripravu na koucink pro ucitele, zacinajici ucitele, za sebou a dalsi jo, to aby nevypadalo, Ze se néjak
vychloubam. Tak diky tomu viastné, ono to tak prisio jako kdyby samo, nebylo to o tom, ze ja jsem mel
silnou potrebu zjistit, jak mam hodnotit projekty, protoze jsem je na zacatku néjakym zpiisobem hodnotil,
treba prvni dva roky a pak to prislo ke mné, jako kdyby tak nejak samo. Byl jsem pripravovan na to, jak
pomdahat zacinajicim ucitelum a tam jsem se najednou dozvedel, jak hodnoti projekty. Nekde jsme méli
néejaky to Skoleni na sebehodnoceni, myslim, ze béhem studia metodika prevence. Tak riizné se to ke mné
dostavalo, aniz bych ja jako vyloZzené védeél, Ze co v této oblasti jako chci, protoze jsem se v ni, nevim, i citil
jako, jakoze jsem nemél s hodnocenim problém nikdy, protoze to hodnoceni nebylo jenom na zakladé
znamek z testu, slepych map a ustniho zkouseni. Tak néjak intuitivné asi, jsem to délal a pak se ke mné
dostalo, jak bych to mel délat spravne, a zaroven to modifikuji na danou tridu, protoze nejde v kazde tride
to vyuzivat i stejne. Jsou tridy, kde prosté je tolik integrovanych zakit a zZdakii s poruchami chovani a ucent,
Ze tam musim volit trochu jiné hodnoceni — ubrat z néj, zaroven to doporucuje i poradna a my to musime
dodrzet, je to rizné no.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnocenti, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu dadle vénovat?

U: Jo, za mé urcité jo a dékuju, na chvili jsem se zamyslel viastné, co délam, jak to delam, takze za to jsem
rdd. A to téma je postaveny tak, ze je to hodnoceni Zakii, takze nemam k tomu nic. Mé by pravé na druhou

stranu, nebo jako mé by zajimalo pravé hodné téma a to nevim, zda taky je rozpracovano néjakym zpiisobem
nebo ne — hodnoceni ucitelii na zdaklade ¢eho v ramci jejich kompetenci. Ale tak to je uplné mimo, jo.

Rozhovor ¢. 9 (Lenka)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdikii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdakladnich $kol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napiic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme piilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rdada za Tvoje odpovédi. Nejprve Té viak pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvovala jsi vysokoskolské studium ucitelského zaméreni? Popripadé Ze ano,
kde?

U: Ano, na Prirodovédecké fakulte Univerzity Karlovy a se zamérenim na biologii a geografii.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Ti blizsi? Neznamend to, Ze v tomto predmétu ucis vice hodin.

U: Osobné je mi blizsi asi spis ta biologie.

T: Jak dlouho ucis zemeépis?

U: 5 let. Patym rokem ted’ aktudlné, takze 4 a kousek.

T: Kolik ucitelii na Tvoji skole vyucuje zemepis?

U: Aktualné dva, véetne mé.



T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni zikii ve vyuce zemepisu
v 6. — 9. tiidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokus se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpusobem a za co hodnotit
zZaky ve vyuce zemépisu.

U: Urcite bych hodnotila i aktivitu v hodiné a potom, ja vzidycky pisemky treba kdyz se to tyka regionalni
geografie, tak maji cast, kdy maji doplnit néco do slepé mapy a potom je pisemka, kterd je hlavné s atlasem,
takze je zamérend na to, i jak umi pracovat s tim atlasem, coz mi prijde hodné diilezity, aby prave vedeli,
jak s tim pracovat, ze spoustu téch odpovédim tam miizou najit a nemusi si to vlastné pamatovat z hlavy,
takze to osobne mné prijde hodné diilezity, a ac treba vim, Ze spoustu ucitelit treba i s detma nedéla slepy
mapy, tak mné to prijde taky dileZity, aby aspon trosku tusili, kde co lezi — netvrdim prosté uplné vsechny
staty a hlavni mésta sveta, ale néjakou zdkladni predstavu o tom, kde co viastné lezi mit, no. Takze asi
takhle.

T: Do jakeé miry Tvoje hodnoceni ovliviuji pravidla hodnoceni na Tvoji skole?

U: No, urcitée mame dano, kolik znamek musime mit za pololeti, takze to samoziejmé musim splnit, ale jinak
si myslim, Ze ten klasifikacni Fad mé v tom jako nijak extrémné nesvazuje, ze prosté si hodnotim tak, jak
mné to prijde smysluplny, a tak néjak priméreny, bych asi rekla.

T: Jaky je Tviyj ndzor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatiujes v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: To sebehodnoceni sama sebe urcité, to mi prijde diileZity, a nejen v zemépisu, ale tak néjak mi prijde,
Ze by to mélo byt prolozeno vSemi predmeéty. S tim, Ze na tom asi nejradsi pracuju ustné, kdyz mi to reknou
ustné, nez ze bychom to vypracovavali treba néjak pisemné, a to stejné i treba pri néjaké praci ve skupiné,
aby mi zhodnotili, jako jak se jim pracovalo v té skupiné, néjaké prave sebehodnocent, jako nakolik prispéli
té praci v té skupiné, jaké jejich chovani prispélo k dobrani se tomu cili i co naopak nefungovalo.
A vrstevnické hodnoceni musim Fict, Ze az tolik casto asi nepouzivam, sem tam se snazim, ale neni to urcité
néjak casto, urcité by to jako mohlo byt Castéji, tam jesté pro mé mi tam chybi trosku ten jako teoretickej
background, trosku si to jako nacist, jakymi metodami to pouzit a tak.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivas? Napriklad témer pokazdé, malo nebo ziidka?

U: To vrstevnické hodnoceni urcité malo, to si myslim, ze miize byt tak jako jednou za pololeti, bych tak
odhadla, moznd jednou za Skolni rok. Vzdycky to mam svdzany s néjakou konkrétni aktivitou, jako ke ktery
to tFeba pouziju a to sebehodnocent — taky, je to vazany na aktivitu, tak bych rekla, Ze uz to miize byt treba
jednou, dvakrat mésicne.

T: Na kartickach mame dovednosti zdkii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyber z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zZaka v priibéhu 2. stupne zdkladni
Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujes.
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T: Proc¢ zrovna tyto dovednosti znamkujes a jaky ndstroj k tomu volis? — tedy jakym zpiisobem ziskavas
znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujes?

U: Tak, kdyz to vezmu postupné, tak prvni bod tady mam ,,vyhledat a interpretovat informace riznych
webovych portalii (grafii, tabulek aj.)” — tak to treba jsem tedko aktudlné premyslela, Ze bych jim treba
i do pisemky dala primo graf demografické revoluce a at z toho prosté vyctou nejaké informace. Tim, zZe uz
Jsme to spolecné probirali, tak by méli byt schopni to z toho néjak okomentovat. Prijde mi to smysluplny,
aby s tim uméli pracovat, kdyz ten graf uz videli, tak i zdrovern ovéreni pro mé, ze to teda pochopili, jak to
funguje, tak to mé napadlo k tomuhle. ,, Vybavit si zpaméti vSeobecny prehled o regionech svéta “, tak rikam,
pokud se do toho zahrnuje i néjaka ta regionalka, ze maji zapsat do mapy, tak urcité nejaky ten vseobecny
prehled tam ocekavam, at’ uz to bude jenom takova zdkladni véc jako védet, kde je ktery svetadil o ocedn.
S tim, Ze samozrejmé, jak jsem Fikala, tak pisemky se vétsinou snazim potom postavit tak, aby hodné otdazek
odpovédeli s pomoci atlasu, Ze to ani nemusi védét zpaméti, ale samozrejme sem tam néco je, co zpaméti
védet musi, jo, napada mé typicky priklad — musi védet, co to je monzun, aby byli schopni vysvetlit, jak
ovlivije zemédélstvi v Asii, jo. ,,Dle zadani se vyjadrit pisemné” — at uz , souvisly text” nebo
., prezentace ", to chci po kazdém rocniku vétsinou vypracovat néjakou prezentaci, kterou potom prednesou
pred tiidou a je to urcité soucdsti hodnoceni a tam prave délame i treba to vrstevnické hodnoceni, takze to
vétsinou jednou za ten rok snad v kazdém rocniku néjak stihneme. Pak jsou tady , klicové kompetence
RVP*, do toho bych prave shrnula to ,,kultivované ustné i pisemne komunikovat“, to mi navazuje presné
na ty prezentace. No jinak tady ,,kompetence ucit se ucit, spolupracovat a tak ddle, to asi primo
neznamkuju, no. ,,Pouzivat mapy jako zdroj informaci*, zase, jak uz jsem mluvila o tom atlasu, tak vycist
z toho prosté ty informace, co potFebuji, aniz by si to museli pamatovat z hlavy, kdyz v té mapé to miZou
vycist. ,, Vysvétlit podstatu zdkladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a procesit a jejich vzdjemné
pusobeni “, tak na to urcité taky budu mit otdazky v pisemce. No, takze.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakeho ditvodu jsi je vyradila?
U: Ze s nimi tieba pracujeme a miizou tieba ziskat, mé napadda, plus, minus za praci v té hodiné, ale neni
to prosté opravdu znamka jako tim Cislem. Jo, Ze urcité jako se spoustou téch véci, co jsem tady jako cetla,

tak pracujeme, délame to, ale neni za to prosté primo znamka, no.

T: Mél by podle Tebe, ucitel zemepisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize
ano, muzes mi rici konkrétni priklad, jak?




U: Urcite, ale zase mi neprijde, ze je nutny hodnotit uplné vsechno. Jakoze nemusime hodnotit uplnée uplné
vSechno, co ty deti délaji. Tak napada mé klasicka slovni pochvala v té tride, no jako.

T: Prihlizis k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: Mné prijde, ze ¢ast se mozna i trosku prolina s tim vlastné, co znamkuju, ze by to spolu mozna souviselo.
Do jiste miry asi ano, ale v omezenéjsi formée nez tady u toho (ukdazani na znamkované dovednosti), to je

vvvvvv

T: Jakou pro Tebe maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tém, které znamkujes?

U: Mné prijde, ze opravdu to spolu hrozné souvisi, ze ten zZak prosté musi umét se ,,orientovat v terénu
pomoci map ", aby byl schopen toho, co vidim tady (ukézani na znamkované dovednosti), Ze viastné to
stejné zcasti v té znamce zahrnuté bude, no, takze — ctvrtina té znamky? Bych tak odhadla.

T: A nyni vybrané karticky serad’,, do diamantu ** podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem prisuzujes.
Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadki). Na prvnim radku uved' ty nejpodstatnéjsi dovednosti.

U: (sestavovani diamantu)

T: Nyni Té poprosim o okomentovani Tvého diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jsi
umistila na predni pricku — tedy proc Ti prijdou nejvice dulezité, a které naopak na spodni pricku — tedy
proc¢ Ti prijdou méné diileZité.

U: Tak doufam, zZe nevadi, Ze to jsou dvé kategorie (smich), protoze tady bych asi uplné nebyla schopna
vymyslet, co bude mit tu nejvetsi vahu. Prijde mi, Ze urcité je hrozné dilezity, aby v zemépise uméli
,,pouzivat mapu jako zdroj informact* — to jsem tady komentovala uz nékolikrat, proc¢ si pamatovat néco,
kdyz mi ta mapa to miize Fict, to mi prijde hrozné diilezity, na tom stavim asi hodné. ,,Vysvetlit podstatu
zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a procesii“, zase, tam jde o to, Ze aby to pochopili, aby tomu
rozuméli a kdyz tomu budou rozumét, tak to umi vysvétlit a prijde mi to hrozné i svazany s tim, aby se uméli
,, ustné i pisemné vyjadrovat“ — Ze pokud tomu rozumi, zase pro né musi byt snazsi dat z toho dohromady
tu vetu, nez kdyz tomu nerozumi, no, takZe to je zase provdzano s tim a stejné tak ,,pisemné se vyjadrovat
a ustné se vyjadrovat* pri téch prezentacich, to mi prijde, Ze je dovednost pro né diilezita i do budouciho
studia, do budouciho Zivota, takze to bych taky zaradila na tu prvni uroven té dilezitosti. Co mi prijde
trosku méné dilezité, ale porad velmi podstatné je ,vyhleddavat a interpretovat informace z riiznych
webovych portalii* at uz to budou tabulky nebo grafy — akorat prosté s témi grafy a tabulkami pracujeme
podstatné méné nez s mapami, takze mapy jsem zaradila do té prvni kategorie, grafy a tabulky mi prijdou,
Ze se s tim pracuje treba vic i v jinych predmeétech, kde by to moznd bylo postaveno vys. A ,,vybavit si
zpameti v§eobecny prehled o regionech sveta““ — tam jsem trosku vahala, ale jak je taky to slovicko zpameéti,
tak v tom vidim prosté hrozné moc veci, a ne vSechno mi prijde tak nutné, aby vedeli zpameti, takze proto

Jjsem to zaradila viastné na tu druhou uroveri.
T: Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotoznujes, a naopak Ti zdé néjaka dovednost chybi?

U: Asi nevidim nic, s ¢im bych se neztotozitovala a néco navic mé asi taky nenapadda, takhle kdyz se na to
koukam. Pak mé napadd jesté moznd takové to jako priifezove téma osobnostni a socialni vychova, tak tam
se samozrejmé taky daji jako provazat Ze jo témata se zemépisem, takzZe kdyz tady vidim ty , klicove
kompetence RVP*, tak pravdépodobné by Slo jako se tam néjak zamérit i na at uz tu environmentalni
vychovu nebo, jak uz jsem zmirnovala, na tu osobnostné-socialni no. Ale to je prirezové tak néjak vsemi
predmety, no. Takze ne specificky pro zemépis.

T: A nyni se zamérime na konkrétni tema vyuky. Muizes mi prosim rici, které vykony zakii a jak hodnotis ve
vyuce tematicky zamérené na ,,Kraje Ceska “?



U: Tak, musim Fict, Ze moznd kraje Ceska beru hodné obecné, Ze to neberu tak dopodrobna jako bych si
asi vybavila, ze jsme délali na zakladni skole my. My si spolecné udélame urcité néjaky jako uvod k tomu,
kde, ze jo, ktery kraj lezi a potom viastné ty zZaky rozdeélim do nejakych skupinek podle poctu deti v te tride,
to vétsinou vyjde, ze tieba aspon dvojice, kdyz ne, tak pripadné néjaké mensi kraje miizou zpracovavat
i jednotlivci a viastné jejich ikolem je ten kraj zpracovat nejak samostatné s vyuzitim riznych zdroju, at’ uz
Ze vyuziji ucebnici, maji samozrejmé moznost vyuzit i internet a jakékoliv jiné zdroje, co si najdou, jestli
maji néjaké knizky, tak urcité taky mizou. A vytahnout z toho ty nejdilezitéjsi informace s tim, zZe nejdriv
po nich chci, aby uplné opravdu strucné shrnuli néjaka specifika toho kraje tieba z hlediska prirodnich
podminek a z hlediska toho hospodarstvi, jestli je tam treba néco jako opravdu vyznamného, co bychom
opravdu meli védet, nezabthame tam do uplnée néjakych extrémnich podrobnosti, ale napada mé treba, aby
prosté védéli, ze ve Stiedoceském kraji je tovarna Skodovky, véci tohohle typu. A potom tieba se zamérit
na nejaka mista, ktera by v tom kraji navstivili, néco prosté zajimavéeho, co by mohli predat tém spoluzdikiim,
no, takze na to si vetsinou chystaji néjaké prezentace. Taky, delali jsme to nékolika riiznymi variantami,
takze asi nemuizu rict, Ze bych to délala vzdycky stejné. A bohuzel vioni na to nebyl uplné cas, ale v pripade,
ze bych na to ¢as méla, tak bych rada i aby viastné naplanovali treba néjaky vylet do toho kraje, ve smyslu
toho, co by tam jak navstivili, a ne jenom to, ale aby vlastné museli i naplanovat treba jako dopravu, jak se
tam pojede, ubytovani, kolik by ten jejich zdjezd viastné stal a tak, takze takhle vilastné bychom probirali
kraje Ceska. Urcité je znamkou hodnocend ta prezentace, opét zase se miizu vratit tady k tém kartickam,
kdy hodnotime teda ten ustni projev a potom urcité na to mam v zaveéru takovy opakovaci pracovni list, kde
viastné miizou teda pracovat opét i s atlasem a jinak vlastné jsme na to asi primo jako specificky pisemku
nepsali teda, musim rict.

T: A jakym zpiisobem, pop¥. zda viibec hodnotis ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zZaki?

U: Dobre, tak praci s mapou u tabule viibec nedélam, protoze mi to prislo hrozné jako neefektivni, Ze ti
ostatni, co sedi ve tride, tak stejné mi prijde, Ze by nedavali uplné pozor, na toho jednoho u té mapy
a zaroven na to stejné tak dobre nevidi. Takze to uplné nedélam. Nicméné néjaké mistopisné znalosti po
nich urcité chci, overuju to potom slepymi mapami, a to si myslim, Ze se zameruju opravdu na hodné
zakladni pojmy. Rozhodné uplné jako nezbytny zaklad pro mé je, aby opravdu védeéli, kde je ktery svétadil
a ocean (smich), ac i to se ukazuje obcas v devaté tride, Ze ne vsichni si zvladli osvojit (smich). 4 potom
opravdu to, co povazuju za ten uplny zdklad, no. No my to viastné mame rozlozeno do 7. a 8. rocniku, tu
regiondlni geografii. Tak urcité podrobnéji se zamérujeme na Evropu s Cesko a samoziejmé méné
podrobnéji potom na ty ostatni svétadily, ale urcité si zminiujeme samozirejmé okolni more néjaka vyznamnad,
stejné tak velké poloostrovy, pripadné ostrovy, urcité po nich chci vyznamna pohori toho daného svétadilu,
pokud tam jsou néjaké vyznamné diilezité niZiny, tak urcité, napada mé, no, to bych jmenovala asi spoustu
véci, tak to asi nebudu vyjmenovavat konkrétné. Premyslim, co jesté. Asi vic se zamérujeme takhle mozna
na tu fyzicko-geografickou sféru, potom z hlediska statui zase po nich chci, aby znali takové ty jako znamé
nazvy, o kterych treba muzou slyset i v médiich nebo co je opravdu hodné znamé. Ale rozhodné po nich
nechci vsSechny staty toho daného svétadilu. Dostanou ode mé vidycky slepou mapu a nékdy si to
zakreslujeme spolecné pri té hodine, nekdy dostanou vylozené vyhrazeny cas na to, Ze si to maji s pomoci
atlasu do té mapy doplnit. Protoze mi prijde, Ze i to, Ze oni sami si to v tom atlase musi najit a prenést si to
do svoji mapy, tam md vyznam. Kolik jim dam pojmii, to hrozné zalezi podle toho svétadilu — samoziejmé
treba u Afriky hrozné mdlo, a naopak Asie je prosté obrovska a tam je téch pojmii hodné. Nicméne potom
kdyz se opravdu redlné pise pisemka, tak je téch pojmii deset treba.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpusoby, formy a nastroje hodnoceni k ovérovani znalosti pouzivas
nejcastéji?

U: Tak z hlediska hodnoceni urcité budou samoziejme néjaké pisemky, at uz teda néjaka na tu teorii nebo
na tu slepou mapu, to my vétsinou mivame spojeno dohromady, Ze to bude soucdsti té jedné pisemky a ze
teda napisou néco do slepé mapy bez atlasu a potom druha cast je teda s tim atlasem. Potom urcité néjaké
pracovni listy, co délame v ramci hodin, které dost casto i spolecné kontrolujeme a teprve az potom to



vybirdm a ty istni prezentace jsou asi takové nejcastéjsi, co bych hodnotila. Ustné u tabule nezkousim,
i z hlediska toho, ze mi to prijde casové ne uplné efektivni a opét musi ¢lovek, Ze jo, mit nejak zabavené ty
deti okolo, protoze mné osobnée jako zZdakovi mi nebylo prijemné, kdyz mé mél poslouchat zbytek tridy
a myslim si, Ze to tak ma spoustu deti a nechci je vystavovat tyhle neprijemny situaci. Myslim si, Ze to, zZe
musi ustné odprezentovat néjakou prezentaci, kterou si sami nachystaji, Ze staci jako ten ustni projev pred
i tomu stresu z hlediska zkouSeni jeden na jednoho s tim ucitelem. Ale samozrejmé teda chapu, ze spoustu
lidi by s tim jako nesouhlasilo, nemam nic proti tomu, ale ja to takhle nedelam.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a ¢asto hodnoti ,,podle sebe “. Jak vnimas moznost
ucitele se sebevzdeélavat u nas v Cesku?

U: Mné prijde, Ze ty moznosti jsou, zejména teda ale bych rekla v literarni podobe, jakoze si ¢lovek koupi
nejake knizky, kde si to precte. Co tam vidim trosku problematictéjsi je cas na to, si to jako nastudovat,
precist si to a teda néejak to redlne implementovat do ty vyuky, jo, s tim asi bojuju nejvic. Sama prosté tu
literaturu nakoupenou mam, ale at’ uz mi to doma lezi treba rok, tak jsem se k tomu zatim porad nedostala.
Ohledne néjakych skoleni, tak u nas tady ve skole ted’ko aktudlné je naplanované skoleni k formativnimu
hodnoceni, coz je hrozné fajn, ale jsou vybrani jenom urciti kolegové, kteri se ho musi ucastnit, ostatni
muizou, pokud chtéji, tak jako maji tu moznost, se toho tam jit ucastnit, ale treba prosté ne vidy se to
terminové hodi, ze jo, tém lidem, takze pokud to Skoleni vilastné neni povinné pro cely ten ucitelsky sbor,
tak pokud v tu dobu lidé uci i krouzky, tak nemaji vlastné moznost se ho zucastnit, no. Takze to mi prijde
trosku nestastné, a samozrejmée by ¢lovék mél i moznost najit si néjaky kurz sam a sam tam jit, ale tam zase
treba u nas ve Skole narazim na problém s tim, Ze kdyz by to bylo v dobé vyuky, tak ne vzdycky to vedeni je
prosté naklonéno tomu prosté toho clovéka uvolnit z jeho vyuky, protoze by se za nej muselo suplovat, takze
to uz je vzdycky sloZitéjsi, no.

T: Zminovala jsi, Ze Tvoje Skola planuje skoleni na formativni hodnoceni, vis, kdo ho organizuje?

U: Tak to bohuzel nevim, ono vlastné mélo probéhnout uz v zari formou dvou lekci, kvili rodinnym
ditvodiim lektorky to bylo viastné v to zari zruseno a tedko, v tuto stredu, ma probéhnout teprve ten prvni
termin, takze ja osobné to nevim, kterou organizaci je to zajistovano.

T: Absolvovala jsi néjaké skoleni o hodnoceni jiz nékdy drive?

U: Skolent k hodnoceni si nevybavim, Ze bychom méli. Méli jsme §koleni, ale ne zamérend na hodnoceni.
T: A méla bys o podobny typ Skoleni zdjem?

U: Urcite, ja bych mela teda bohuzel zdjem i o to, co bude, ale zrovna tuto stredu nemiizu se tam ucastnit.
T: Vzdelavas se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpas?

U: Jak jsem zminovala, tak ja prave mam nakoupené néjaké ty publikace. Kupovala jsem si od EDULABU,
nejsem schopna asi rict konkrétniho autora, ,,Zavadeni formativniho hodnoceni“, pokud se nepletu, se ta
kniha jmenuje. Tak tu mam koupenou a na tu se samoziejmé chystam, ale jak jsem rikala, toho casu nenit
uplné moc a jinak teda musim rict, Ze spis se zaméruju na literaturu z hlediska metod a forem vyuky, abych

tam zase zapojovala jako néco nového, takze k tomu hodnoceni viastné jenom takhle tuhlectu knizku.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnocenti, kterd Ti v rozhovoru chybéla nebo popiipadé cemu by
bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: Asi mé nic nenapada.



Rozhovor ¢. 10 (Markéta)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je dolozeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteii ucitelé napiic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemepisu. Proto budu rada za Vase odpovedi. Nejprve vsak Vias pozadam o nékolik obecné ladenych
identifikacnich udaju. Absolvovala jste vysokoskolske studium ucitelskeho zaméreni? Popripadé Ze ano,
kde?

U: Ano, absolvovala na Prirodovédecke fakulte Univerzity Karlovy a byl to obor viastné biologie, geografie
se zameérenim na vzdelavani, nasledne na magistru biologie, geografie — ucitelstvi pro stredni skoly.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamena to, zZe v tomto predmétu ucite vice hodin.

U: To je strasné tézka otazka (smich), protoze vzdycky jsem tihla spise k biologii, ale viastné studium vysoké
Skoly mi otevielo oci, a kdyz jsem zjistila, co vSechno se da délat viastné jako v zemépise a v geografii, tak
tam vidim i takovy vétsi, vetsi jako do budoucna cile, ktery bych mohla jako dosahnout, takze. Ted je mné
mozna trosku blizsi prave ta geografie.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: Od roku 2012, takze, 2019 jsem sla na materskou, takze néjakejch, no ono tam jsou ty skolni roky, asi
8 let si myslim, Ze jsem vzdycky vypliiovala do dotaznikii, takze 8 let.

T: Kolik ucitelit na Vasi skole vyucuje zemépis?

U: V soucasné dobé si myslim, Ze dva. No, byly jsme tam dvé a pak za mé nastoupil za materskou vlastné
ucitel, takze myslim si, Ze tam jsou v soucasnosti dva. Kdyz se tam vratim, uvidim, jestli tam budou t7i nebo
dva, nevim, ale jelikoz se ten pocet zZaku neustdale zvySuje, tak moznd, Ze do budoucna budou tri, ale ted
dva.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tridach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zameérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Tak to hodnoceni, to je takova jako otdzka sama o sobé a pro sebe, protoze to neni jenom na zemeépis,
Ze jo, ale i pro vSechny predmeéty. Takze kdybych méla jakoby 7ict, co by se mi idealné libilo, za co by méli
ucitelé hodnotit, jestli to tak chdapu tu otdazku, tak urcité by to mélo byt jakoby v tom stylu takovyho toho,
ted' jsme to méli, no, na semindri. Vypadl mi ten termin. (smich) Jak mdme formativni hodnoceni,
normativni hodnoceni, Ze jo a jesté je? Néjak to bylo zaobaleny, nevim, nevybavuju si to, tak to vypustime.
Ale libi se mi proste, aby, jednoduse receno, aby ucitel hodnotil ty zaky nejen jakoby za to, jaky jsou jejich
jako védomosti a vysledky v testech, ale i treba jakejch postupné dosahujou vlastné uspéchii pri reSeni
néjakejch treba komplikovanéjsich uloh nebo ukolii. A libi se mi takovy to jako pribézny hodnoceni a ve
stylu i co prave co bylo, nevim, jestli jste byla na , Aktudlnich trendech ve vyuce geografie“, jestli jste
slysela o semindri, kterej pravidelne pravé je na fakulte. Ja jenom, ja to mozna tady rychle najdu, jestli
vydrzite, protoze mi to slovo trosku chybi. Jo, teda, to bude mozna chvilku trvat. (odmlka) Jo, je to to
formativni hodnoceni, vidite to. Jo, takze viastné tedka v zari probéhl na fakulte seminar pro ucitele
zemepisu, jmenuje se to ,,Aktudlni trendy ve vyuce geografie a méla tam prispévek pani kolegyné
o formativnim hodnoceni a o kritériich, a viastné to si myslim, Ze v zemépisu je prostor praveé na to priibézny
hodnoceni a na tieba hodnoceni takovejch jako vystupii, jako jsou tFeba portfolia nebo jako jsou riizny,
dejme tomu tieba vystupy, ktery Zaci pisou, takze néjaky eseje a tak. Samoziejmé trosku rozdil je zdakladni



Skola nebo stiedni skola, ale proste za mé ideadlné, abych to teda shrnula, pardon, tak by mel opravdu ucitel
hodnotit riizny vystupy téch zakit a v riiznejch casovejch horizontech. Jo, to znamenda neni to jenom o testu,
ale je to treba i o nejaky spolupraci, o néjaky prdaci na projektu nebo o néjakejch jako dovednostech,
v kterejch se ten zZak posouva, zejména hodné zmirniovany jsou mapovy dovednosti. A co prave treba zaznelo
na tom seminari, tak casto se hodnoti podle treba poctu chyb nebo znamka je za to, Ze proste tam zak
nasekal néjaky chyby, ale dulezity je i umét ocenit i co naopak udélal dobre. Jo, takze, nevim, jestli jsem
Vam spravne odpovédéla, ale tohleto mé prave dost oslovilo tedka v zari a treba az nastoupim po matersky,
tak by se chtéla na to vic zamérit, protoze jsme zatim hodnotili treba opravdu jenom, dejme tomu testy nebo
mapy, spis nez slepy mapy jsem hodné delala jako praci s atlasem, Ze opravdu oni hledali v atlase informace
a museli odpovidat na otazky, ktery méli zadany a popripadé pak néjaky treba projekty, ktery délali, ale
troSku mné tam pravé chybelo takovy to prubézny hodnoceni a to, aby ten zZak sam vidél, ze se nékam
posouva a na to me prijdou skvely tireba ty portfolia, anebo néjaky spolecny dlouhodobéjsi projekty, ¢i
néjaky pisemny jako vystupy.

T: Do jakeé miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: No, jako samoziejmé ze kazdej ucitel se musi drzet klasifikacniho radu skoly, nicmené to, jak si nastavi,
treba jak si nastavi praveé ty kritéria hodnocenti, tak to uz zalezi na ném, takze dejme tomu mozna v testech,
Ze se jede podle néjakyho procentudlniho splnéni toho testu, ale to jsem si tieba taky nastavovala sama a ty
kritéria jsou prosté hodné dany téma ucitelama, takze ty jsem si tieba zadavala sama. Ale samoziejmé, Ze
v tom celkovym se musime drzet toho, co nastavila skola.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Jo, tak dékuju za tuhle otazku, to je presné to, co jsem chtéla néjak nastinit v ty prvni otdzce. Vidim
v tom velkej smysl v tom sebehodnoceni i hodnoceni vlastné ostatnich, protoze je to strasné tezky a stejné
Jjako se musej naucit ten zemépis, tak se musej naucit i tohleto, ale v tom zemépise si myslim, Ze je treba na
to prostor, protoze tam preci jenom podnéty k tém diskuzim, anebo k néjakym vécem, kterejm tém zZdakim
miizem zadavat, tak je mnohem treba vic, nez nékde jinde nebo aspon ja mam takovej pocit.

T: Na kartickach mame dovednosti Zdakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zdka v pribéhu 2. stupné zdakladni
Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 14: Setazené karticky geografickych dovednosti (Markéta)
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U: (vybirani karticek) Tak, asi takhle. Na zacatku jsem si Fikala, Ze jich tolik neni, ale viastné kdyz jsem se
Jjako zapremejslela nad tim treba, jaka je struktura mych testi, tak opravdu, kdyz tam clovek pouzije text,
pouzije tam dejme tomu orto-foto nebo néco, tak to uz vliastné znamkuje to, jak ten zdk treba dejme tomu
umi ,, vyuzivat ty letecky, druzicovy snimky jako zdroj informaci* nebo ,,cCist s porozumenim“, takze tak.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky nastroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavdate
znamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: Tak, nevim, jak mam zacit, aby to bylo nejak srozumitelny pro vas. Dobre, tak dejme tomu, ze napriklad,
zacnem téma testama. Kdyz mam néjakej test na jakykoliv téma, tak se snazim, aby tam ty otazky byly
ruznorody, ale aby to, s ¢im ti zaci pracujou bylo riznorody. To znamend, dejme tomu treba ty letecky
snimky, ¢asto mizu davat do testu nebo davam do testu nebo ,,mapy jako zdroj informaci  miizou byt taky
v testovy podobé. Ten text, ktery oni musi s nim pracovat a viastné na zaklade toho bud’ resit treba néjakej
kol nebo naopak odpovédet na néjaky otazky a tak. Urcite takovy to zdkladni, co tady je uplné v téch
prvnich fadkach Bloomovy taxonomie, aby oni uméli vlastné vybavit si zpaméti néjakej vSeobecnej prehled,
protoze to pak potrebujou pro dalsi praci s néjakejma vécma nebo ,,vysvétlit podstatu zakladnich fyzicko-
socio-geografickych jevii*“ — tak to jsou vSechno véci, ktery si myslim, Ze treba vkladam do tech testi, a pak
nasledné je hodnotim. Pak jsou tady takovy ty praktictéjsi, napriklad treba ,, orientovat se v terénu pomoci
map *“ nebo ,,pozorovat a interpretovat krajinu ‘. Taky to miizou byt treba takovy néjaky kratky zkouseni
nebo pri néjaky vychazce, kdy maj prakticky ukoly, tak to je pak véc, za kterou lze taky hodnotit, jo, takovy
to prave hlavné v tom terénu. Pak tady bylo ,,vyhledat, interpretovat informace riiznych webovych portali “,
., vyjadrit se pisemné *“ — néjakej souvislej text, prezentaci a tady ,,klicovy kompetence z RVP *“ — tieba jako
,,Spolupracovat““ nebo ,, kultivovany ustni i pisemny projev* — tak tohleto jsou zase takovy ty tri, ktery si
myslim, Ze hodnotim nebo dostanou z nich znamku, kdyz maj prezentovat, miize to bejt néjakej region, miize
to bejt néjakej problém, miize to bejt cokoliv, co prosté jim zadam, tak to jsou zase treba véci, ktery si
myslim, Ze hodnotim v ramci téch prezentaci, proto tam jsem dala i ten, i tu spolupraci nebo i tu komunikaci.
A samoziejmé prace s informacema, to je za mé strasné diilezity umét ty zdroje nejen vyhledat, ale i spravné
kriticky hodnotit, kterej vlastné zdroj pouziju a tak, to si myslim, Ze je takovej i ten proces, kdyz jim néco
Clovek zada, tak je to proces, kterym se oni jako ucej, nevim jestli uplné za to dostanou jako znamku, jo
, Tak ty jsi dobre vybral tady zdroj.“, ale potiebujou to umet k tomu, tfeba aby zpracovali néjakou
prezentaci, néjakej sviij vystup, takze viastné jakoby to hodnoceni by se tam dalo zahrnout nebo ta znamka,
Jjak jste Fikala.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradila?

U: Tak co se tyka téch ,,modernich technologii , tak pro, a zejména treba ,, GIS*, tak to jsme na skole nikdy
neméli a asi dlouho jesté mit nebudem, protoze preci jenom ucim na zdkladni Skole a ten GIS je pro nas
nebo spis pro zdky jako dost komplikovany. Nicméné, myslim si, Ze takhle ta karticka se brzo bude presouvat
nekde tady jakoby doprava, ale urcité ne tedka, protoze ted jsem na matersky, takZe se zase vratim k ucent,
tak vzhledem i ke zménam v RVP bude jako nutné pouzivat mnohem vic moderni technologie treba
v zemepise a pak si myslim, Ze za né budou i Zdci hodnoceni, ale myslim, Ze to je takovy jako v plenkach
a ze jediny, co z téch modernich technologii jako pouzivali, tak byli jednoduchy vyhleddvace jako Mapy.cz,
Google a tak, ktery spis pouzivali jako zdroj dat, nez ze by primo jsem je hodnotila za to, jak pouzivaj tu
moderni technologii, takze proto je to vlastné vlevo. A ta druha karticka ,,samostatné kldst relevantni
geografickeé otazky* — to je vec, kterou vnimdam jako strasné duleZitou, ale uplné nevim, jestli za to miizu
zaky hodnotit, protoze vnimam spis to, ze je to chci ucit a naucit, nez ze jim za to budu davat znamky, takze
tohle je treba takova veéc, ktera provazi, nebo myslim si, ze provdzela hodné moji vyuku, kdyz jsem jeste
teda ucila a snazila jsem se je k tomu vést, ale ne nutné, Ze bych jim za to davala znamku, takze proto jsem
to nechala tady vlevo.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemeépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
muiZete mi Fici konkrétni priklad, jak?



U: Ano, pravé proto, je dobre, ze jste uvedla na pravou miru i to hodnoceni, ze myslite tedka tu znamku,
protoze to je treba vec, ktera si myslim, ze by mohla byt obsazena v néjakém portfoliu zZakii, anebo zZe by
mohla byt hodnocena treba ustné, nejakym slovnim hodnocenim. To neznamend, ze ty vpravo ne, jo,
samozrejme, ze vSechno, co tady je, by mohlo byt hodnoceno v portfoliu nebo slovné, ale pro znamku, co
Jsem treba pouzivala, je opravdu to vpravo, ale to vlevo bych tieba ja hodnotila timhle tim zpiisobem, ne
znamkou.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: Hm, dobra otazka (smich). Viastné kdyz se nad tim takhle zapremyslim, tak ano, ja si myslim, Ze jako
znamka je jenom jakoby jedna cast toho hodnoceni, ale kdyz chci Zaka hodnotit na vysvédceni, tak casto
samozrejmé premejslim i nad dalsima vécma jako treba i v hodindach pracuje, jestli ty ukoly plni samostatné,
Jestli dava néjakou nadstavbu — treba umi ,, klast ty relevantni otazky *“ a pak si Fikam jo, ze opravdu, i kdyz
treba ma prumeér nerozhodny, tak tohle to je vec, ke ktery ja pak prihlizim a reknu si, Ze mu prosté dam na
vysvédceni tu lepsi znamku, protoze je v tomhle tom schopnej, ale treba neukazuje to na téch vysledcich
z téch testil.

T: Jakou pro Vas maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tem, ktere znamkujete?

U: Bohuzel nemdam vypracovanej zadnej systém jakoby jaky maj ty znamky vahu, ani v tabulce. Na Bakalare

Jjsme presli, az kdyz jsem Sla na materkou, takze do ty doby jsme to vSechno délali v ruce, coz je trosku
Skoda a myslim, zZe to je treba véc, na kterou se tésim, az zase zacnu ucit, Ze si to v téch Bakalarich budu
moct nastavit. Ale co se tyka pak jako vahu, kterou prikladam témhle tém dovednostem, nevim, jestli bych
to dokdzala vyjadrit procenty? Jako urcité to bude tieba néjakejch takovejch 20 % bych rekla? Kdyz se
rozhoduju, tak prosté premejslim nad timhle tim a casto to tam jako zahrnu no, zvlast ale kdyz je ta znamka
prosté nerozhodnd, jo. Takze casto kdyz ma ucitel nastaveny dobre ty kritéria i v pritbéhu jako toho roku,
kdy ty znamky ziskava, tak se to tam jako odrazi, ne uplné vSechno, ale to, co se neodrazi, tak pak prosté
na konci toho Skolniho roku Ize ziictovat v tomhle tom rozhodovani.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu® podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadki). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Tak, asi takhle. Dva radky z toho vznikly.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistila na predni pricku — tedy pro¢ Vam prijdou nejvice dulezité, a kterou naopak na spodni pricku —
tedy proc¢ Vam prijdou méne duilezite.

U: Tak v ty prvni Fadce jsou jakoby néjaky dovednosti nebo mozna bych mohla vict néjaky dalsi klicovy
kompetence kromé téch, co jsou tam z RVP, ktery si myslim, Ze jsou diilezity pro to, abych svoje Zdky
naucila, a proto bych i chtéla je hodnotit, aby oni védeéli, Ze jsou pro mé diilezity. Uplné prvni karticku jsem
ta dala ,,mapy “, protoze z téch map se da vycist opravdu hodné a je to jeden ze zdrojii informaci, plus dalsi
., webovy portaly — grafy“, ktery slouzi jako zdroje informaci, chtéla bych, aby zZaci uméli s tim pracovat,
chtéla bych je za to hodnotit. Ale zarovern za mé musi umet ,,vysvetlit i zakladni podstaty téch jevu, fyzicko-
, socio-geografickych a jejich puisobeni . A pak ,,interpretovat treba i letecky, druzicovy snimky *, vanimam
to stejny jako, vnimdm to jako jeden typ druhu map nebo jako mapovejch podkladii, proto je to tady vedle
téch map, jo. A zaroven aby umeéli pak ,,zpracovavat, cist s porozuménim ty texty “, at' uz jako sami je treba
vytvorej nebo nékde si je stahnou. A ,,spolupracovat . Prvni radek asi fakt pro mé takovy dulezity véci. To
neznamend, ze ty v tom druhym radku nejsou dulezity, ale myslim si, Ze treba ,,vybavit si zpaméti vieobecnej
prehled* neni upiné to nejnutnéjsi, co bych jakoby chtéla, aby ty zaci umeli. Kdyz budou védet, kde si to
najdou a pak at to spravné interpretujou, ale ditlezitéjsi je pro mé, aby védeli, kde to najit, umeli ten zdroj
si jakoby vybrat, vybrat i ty informace z toho a uméli je zpracovat. Nemusej si to nutné prosté vybavit



zpameéti, rozhodné nechci, aby byli encyklopediema. ,, Text" jsem dala taky dolii, protoze to neznamend, ze
by jako nebyl diilezitej, ale myslim si, Ze, ja nevim, proc jsem ho viaste dala doli. Mozna, Ze ty informace
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moznd bych to taky dala nahoru, tady tohle to, asi. Aby uméli prosté ,,vyjadrit se pisemné “, i to pisatelstvi,
takhle. No a pak tady mam ,, orientovat se v terénu pomoci map*“, , pozorovat™ — je to nejaka dalsi
dovednost, ktera s tim jako souvisi, taky strasné diilezita, ale kdyz budou umét ,,pouzivat ty mapy jako zdroj
informaci*, budou se pak podle mé , orientovat i v terénu®, a stejné tak pak mizou , interpretovat
i krajinu”, potom kdyz budou treba umét nebo znat néjaky ty medialni podklady, , snimky, druzZice,

obrazky“ a tak. Tak asi takhle.
T: Je zde nejaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: No asi je to to ,,vybavovani zpaméti “, to me tam trosku jako vyskakuje, Ze vadi mi tam to zpameti. Prosté
., vybavit si zpameéti ten vSeobecnej prehled . Ano, sice jsem napsala, ze to jakoby hodnotim v testech, ale
to vanimam jako Ze je to strasné jednoduse testovatelny, proto to testujou vSichni, testuju to i ja, mozna Ze
bych se na to méla do budoucna jako vic zamérit, Zze min zpaméti a vic umét je ucit a hodnotit to, Ze si to
nekde najdou. To je pro mé taky takova mozna jako do budoucna véc. A co mi tam tieba chybi, trosku mi
tady chybi jako geograficky myslent, ono to tady je napsany v téch geografickejch otazkach, ale trosku bych
tady jako, by se mi libilo vést Zaky ke geografickému mysleni, protoze aby umeéli viastné ten problém nebo
néjakej ten danej ukol hodnotit z pozice toho geografa, a to je to geograficky mysleni, ktery mame jako
unikatni ze vsech prirodovednych predmétii a oboril.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Miizete mi prosim Fici, které vykony Zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamérené na ,,Kraje Ceska“?

U: Kraje Ceska. Tak co se tyka téch krajii Ceska, tak tam si myslim, Ze jde pravé krdsné vyuzit uz néjaky
predchozi znalosti, dovednosti, ktery ty Zdci se naucili, protoZe u nds se to vlastné vyucuje v 8. rocniku, na
konci 8. rocniku a tam uz maji vlastné za sebou vSechny ty regiony ze svéta i tFeba obecny jako socidlni
geografii, socio-ekonomickou geografii, takovy ty zdaklady jenom teda a samozrejmé fyzickou. Takze tam
Casto, kromé klasicky testovy formy nebo prace pravé s atlasem, takovy ty, hodné jsem méla oblibeny testy
s atlasem, Ze museli odpovidat na otdazky z atlasu nebo pravé vymyslet néjaky koly, ktery byly zadany pri
prdaci s tim atlasem. A tak pak takovy to stézejni, co bylo jejich ukolem, bylo pravé pripravit si prezentaci
na néjaky dany kraj, ktera méla jasné zadana kritéria, nechtéla jsem, aby to bylo, Ze presné zkopirujou
z Wikipedie pocet obyvatel a rozlohu kraje, protoze to je véc, kterou se nikdo z nds nenauci, moznd ani my,
co by vysokoskolaci nebo dalsi, protoze nejsme ty chodici encyklopedie. A aby uméli pravé prezentovat ten
kraj a udélali ho zaroveri jakoby zajimavej pro svoje spoluzdky, takze tieba i vymejsleli reklamy na Ceskou
republiku, reklamy na kraje a navzdjem se pak hodnotili. Takze takhle. Prezentaci jsem hodnotila potom
znamkou a pak uz zadny zdvérecny test na shrnuti krajii nebyl, bylo to jenom prezentace po skupinkdch.
Nicméne oni pak, oni méli néktery ty otazky jakoby obsazeny prave tireba v praci jakoby s mapou, jo, takze
to byl jakoby test na kraje. Ale ne jako shrnujici, ale spis prave na praci s informacema, na prdci, meli tam
néjaky textiky, meli tam néjaky obrazky a mapy, takze. Nevim, jestli to byl jako shrnujici, ale prosté test na
kraje jakoby méli, ale ne shrnujici z téch prezentaci treba.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zZakii?

U: Slepé mapy jsem zadavala, takovy ty zdkladni, ja nevim, nebo zdkladni, proste par slepejch map behem
1y vyuky urcité déti dostaly a byly za né hodnoceny. Mezi to miizou tieba patfit slepa mapa na Ceskou
republiku nebo slepa mapa na néjakej region svéta. A dalsi mistopisny znalosti, jeste moje oblibend forma,
nevim, jestli bych to nazvala uplné jako slepou mapu takovou tu klasickou, jako pravé ,,vyznacte tohle,
vyznacte tohle ™, to jsem jako uplné nikdy neméla rada, spis slepy mapy u mé casto probihali tak, ze méli,
dejme tomu, miiZe to bejt stat, predstavte si, nebo region, predstavte si treba Skandinavii a méli néjakej
Casovej limit a méli za tenhle ten casovej limit napsat treba, dejme tomu, aspon 20 pojmii do Skandinavie.



A mohlo to byt cokoliv. Nemuselo to byt jako nutné mésto nebo reka, ale mohlo to byt cokoliv, co je napadlo,
treba i to, ze na severu muzou spatrit polarni zari. Prosté takovejhle typ slepejch map, jo, coz ja vaimam
trosku jako ze by se tam dal zahrnout ten mistopis, protoze oni se na to méli pripravit a jestli se naucili
mistopisny pojmy nebo jestli se naucili socio-ekonomicky néjaky véci nebo zajimavosti, to uz bylo na nich,
ale castecné se tam viastne hodnotil i ten mistopis a nebyl jakoby vynucenej, Ze to nebylo prosté ,,vyznacte
to a to“, protoze to chci védet nebo chci, abyste to vedeli a byli jste za to hodnoceny.

T: Obdobné i jina téemata — jaké zpusoby, formy a ndstroje hodnoceni a ovérovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: Urcité asi ta pisemna prdce, to je prvni véc, zkouSeni a ted nevim, jak bych jakoby, hodnoceni néjakyho
vystupu Zaku, at’ uz projekt nebo prezentace.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe”. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: No, tak to pravé hezky navazujete na to, co jsem rikala, Ze na fakulté byl seminar z tech Aktualnich
trendu, kde byl pravé blok o hodnoceni a prislo mi to strasné cenny. A myslim si, Ze hodné se zamérujou
riizny jako organizace casto na ty odborny véci, ale ted’ tam nové pronikaj pravé i tyhle ty didakticky véci
nebo treba at' uz je to hodnoceni nebo at uz je to treba prace i s téma modernima technologiema, kterou
budem potiebovat, takze si myslim, Ze tam toho je ¢im dal tim vic a je to dobre a je to potreba, aby se ucitel
Jjako vzdélaval v téhle téch riznejch vécech priibézné a aby si na to nasel c¢as a aby hlavné mu dali cas ty
nadrizeny, protoze neni to jenom jako o tom vystudovat vysokou skolu ucitele, prosté ty novy véci prichdzej
a ty napady, ktery miizu ziskat do ty vyuky, tak jsou jako neuveritelné dulezity a jako dava mi to hodné se
ucastnit takovejhle seminari, treba jako na fakulté téch Aktualnich trendii nebo i jinych.

T: Ucastnila jste se néjakého dalsiho Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo
ho organizoval? Pokud ne, méla byste o néj zajem?

U: Oni to jsou dva od fakulty, jedny byly tyhle ty , Aktualni trendy ve vyuce zemépisu* a pak byl jesté
semindr* pro ucitele prirodovédnych predméti, to Slo zase spis jakoby od biologie. Tak to byly tyhle ty dva
a tam bylo taky hodnoceni. A pak jesté v projektu SYPO jsou riizny prdavé webindre, ktery jsou taky
zameéreny na hodnoceni nebo, no na tohle to. O dalsi zdjem urcité mam, mné prijde, Ze v tom mam jesté
Jjakoby mezery a vim, Ze je tam prostor pro zlepSovani, takze ano, méla bych zdajem.

T: Vzdélavate se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky Cerpate?

U: Jeste treba i v metodickych priruckach, treba pan doktor Hanus napsal Mapovy dovednosti, tak to je
taky vlastné o tom, jak spravné hodnotit mapovy dovednosti a jak s nima pracovat, tak to je tieba jedna
prirucka, kterd je jako nesmirné zajimavd pro mé, a jesté si ji chci prostudovat. A, no asi v téch metodickych
priruckach a v tech webinarich, ktery jsem tady zminiovala nebo semindrich.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnoceni, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripade cemu
by bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: Ted mé nic nenapadd, myslim, Ze jste to méla hezky pripraveny a jsem zvedavad, co z toho vyleze, takze
si to pak rada prectu.



Rozhovor ¢. 11 (Ondrej)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je dolozeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteii ucitelé napiic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemepisu. Proto budu rada za Vase odpovedi. Nejprve vsak Vs pozadam o nekolik obecné ladenych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zameéreni? Popripadé ze ano, kde?

U: Ano, mam vystudovanou Pedagogickou fakultu v Liberci, a pravé obor geografie, télesna vychova.
T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamena to, zZe v tomto predmétu ucite vice hodin.

U: Tak driv to byl asi télocvik, protoze jsem byl spis jako sportovec, ale postupem Casu i jak jsem ditv ucil
na gymndaziu, tak mi asi zacal byt blizsi i ten zemépis, ale nemam to jako vyvazeny, ze by ten prevazoval
nebo ten. Vyslovené.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: 11 let.

T: Kolik ucitelit na Vasi skole vyucuje zemépis?

U: Tak tady na zakladni skole jsme momentalné 3, ted’ prisel novy kolega, takze ted’ jsme tFi.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdakii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tFidach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zameérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Tak ja samozirejmé hodnotim i jaky maj jakoby takovej obecnej prehled, jo, Ze to neni opravdu jenom
o ty nauceny latce, ale Ze jsou schopni se prosté treba i orientovat v tom atlase, Ze jsou schopni najit
vhodnou mapu a vyuzit ji pro ten iikol, co potrebuji. Ja se snazim hodné treba pracovat i s témi atlasy prave,
aby, ze jim zaddavam vyslovené ukoly tak, aby hledali vhodné mapy, jo. Takze neni to, jestli najdou iplné to
spravny Feseni na konec toho vikolu, ale Ze jsou schopni tieba vybrat tu vhodnou mapu na to, jo. Ze to neni
uplné ten konecnej vysledek, jestli ano, odpovédéli na tu otdzku uplné spravné nebo ne, ale jestli jsou
schopni i najit to vhodné pro to reSeni.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: Jd jsem si musel zvykat, protoze na gymnaziu, co jsem driv ucil, tak tam jsme méli slovni hodnoceni
a bodové hodnoceni, desetistupniové, takze ja jsem pak, kdyz jsem presel sem na zdkladni skolu, tak jsem
musel prejit na to klasické viastné jedna az pét, znamkovani, takze to bylo trosku komplikovanéjsi, ale do
Jisté miry jsem si udelal takovej sviij jakoby, takovou svoji stupnici, kterou jsem dokazal nakonec jakoby
prevést z toho bodového hodnoceni i na ty znamky, ale ne vidycky mi to upiné asi vyhovuje, no. Ze preci
jenom jak jsem mél to slovni hodnoceni, tak preci jenom jsem si vikal, Ze to slovni hodnoceni ma takovy
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vypovida uplné, no.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?



U: Urcite, urcite. Ja jsem asi zastance i tohohle, aby ty zaci se uméli zhodnotit, trosku, trosku umeéli
zhodnotit aspor tu svoji praci, ale myslim si, Ze to je takovej jakoby béh na dlouhou trat, protoze je potreba
asi s téemi zaky pracovat jakoby dlouhodobe, ze to nejde prosté ,, Tedka se zhodnotte.”, jo, ze néjakym
zpusobem, néjaky jakoby takovy pribezny hodnoceni i mezi sebou prosté jim davat, néco opravdu
Jednoduchyho, jestli se to treba i povedlo, nepovedlo, tak ale postupné, no. Ale pak tam asi zavisi i na tom,
aby tieba ten clovék s tou tiidou jel tieba opravdu na ty zdkladné tieba ty 4 roky. Ze pokud je mad v Sestce
a pak je ma treba az v osmicce, ze se ty ucitelé prostridaji, tak to neni uplné idealni, no. Je to tezky, protoze
ja jsem nemel viastné zadnou tridu jakoby cely treba 4 roky, ale snazim se tam proste jakoby zadat aspon
néejak jednoduse jako jestli jsou schopny tu praci tedka zhodnotit, jestli to bylo aspon jednoduchy nebo co
Jim prislo sloZity, takovyma jednoduchejma otazkama jakoby navodit jako, aby si sami zkusili Fict, co pro
née bylo problematické, co ne, co naopak bylo jednoduché, no. Jako snazim se to treba pri praci s temi
pracovnimi listy, co pripravuju, tak z nich trosku aspon takhle dostat, co pro né bylo proste problem nebo
ne.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?

U: No kazdou hodinu urcité ne, kazdou hodinu urcité ne. Snazim se vzdycky aspon, kdyz probiram néjaky
celek ted’ka tematickej, tak, dejme tomu mi to vyda na ten mésic, tak v tom mésici aspon dvakrat, abysme,
kdyz pracujem s néjakym pracovnim listem, abychom takhle se zkusili néjakym zpiisobem zhodnotit, no.

T: Na kartickach mame dovednosti Zakii, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zaka v pritbéhu 2. stupne zakladni

Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 15: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Ondiej)
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U: (vybirani karticek) Tohle mi prijde takovy jako stejny (smich), ty ,,letecké snimky a druzicové “ plus
,mapy“. No, asi takhle. Jen tedka trosku vaham nad tim ,vybavit si zpaméti vSeobecny piehled
o regionech”, tam néjakej zdklad vzdycky chci, ale neni jako aby uméli jako zpaméti uplné néjaké jako
data, to zase uplné nechci no, spis, aby to uméli popsat pomoci ty mapy, no. Asi takhle, no.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavdte
znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujete?



U: Tak, kdyz zacnu teda postupné, tak tu ,,orientovat se v terénu pomoci map “, tak to vétsinou jsem delal
v 0. tride hlavne, kde se viastné s téma mapama seznamuji, pracuji, tak chci tam, aby uméli néjaké ty
zaklady. Vetsinou to je formou tieba néjakého pracovniho listu a nerekl bych, zZe to jsou nejaké treba uplné
velké znamky, spis takové jakoby diici, ze prijdou viastné na to, jakym zpiisobem s tou mapou pracovat. Pak
Jjak tady mate ,,vyuzivat letecké a druzicové snimky jako zdroj informaci “ a to samé viastné s téma mapama,
tak tam to mam asi stejné, prosté bud maj k dispozici néjaky snimek, maji k tomu treba néjaky jednoduchy
ukol nebo jednoduchou vlastné otazku, kterou vlastné by méli vycist z jednoho nebo druhého, zase treba
v ramci pracovniho listu. Nebo ted’ byla distancni vyuka, tak to bylo v ramci viastné treba néjakého
Jjednoduchého online testu, ze méli napsat, co viastne tam vidi a co to miize ovlivnit. Tak, tady potom ty
., klicové kompetence (ucit se ucit, spolupracovat, byt obcansky zodpovédny, problémy resit systematicky)
— to vétsinou vyuzivam pri néjaké skupinové praci, kdy se snazim zapojit opravdu vsechny, ne vzdycky to je
samozrejmé jednoduchy, vidycky se najde nékdo, kdo ma takové tendence se trosku vézt s tou skupinkou,
ale snazim se to prosté néjakym zpiisobem vzdycky eliminovat a tam potom jsou néjakym zpiisobem vzdycky
hodnoceni viastné vsichni v té skupince, ale chci, v tomhle pripadé treba, kdyz pracujou v téch skupinkach,
tak i aby se zkusili ohodnotit i sami a navzajem teda, a aby zkusili Fict i néjaké jako, co treba ta druha
skupina méla asi tézky, co by jakoby nezvladli ta dana dalsi skupina nebo co by jim délalo probléem,
a naopak aby tohle mezi sebou zhodnotili. Tak, ,,pozorovat, interpretovat krajinu* — to vétsinou pouzivam
taky spis potom v té 6. tride, kdyz pracujeme vlastné v tom terénu — najit néjaké vlastné orientacni body,
zkousime praci s buzolama, takze to je takové jako zase prakticka cinnost, kdy zase potom plni tieba
Jjednoduché ukoly a ty potom néjakym zpusobem, pokud je to mozné, se snazim tieba ohodnotit nebo dat
néjak do té znamky. Tak, tady ,,vysvétlit néjakou podstatu zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii
a procesi*, tam to je treba formou testii, prosté takové jako znalostni, takovej ten zdaklad, co by asi podle
mé méli zndt, jo, bez toho prosté se nejde asi odvijet jakoby dal, takze musi asi vedet, jaky vliv maj prosté
pohori podnebi a lidska cinnost a tak dale, takze prosté takové ty zaklady, i tFeba formou néjakého testu,
zkouseni nebo i prosté na vypracovani téch ukolii treba z atlasu. Tak, ,,Cist s porozumeénim souvisly text
(odborné a populdrné naucny, novinové zpravy) “ — obcas zavadim tFeba néjaké aktuality do té vyuky, takze
si pripravi néjakou aktualitu a chci po nich néjaky jednoduchy rozbor — treba jaky viiv to miize mit prosté
na ten region a podle toho, jestli je to v Ceské republice, jestli to je ve svété, jestli to bude mit viiv tieba
i na dalsi sousedni staty a tak ddle, takze tam jde spis to hodnoceni, spis takova ta aktivita, jestli jsou
schopni opravdu najit a zkusit néco vlastné z toho vlastné vycist, jo, néjaké ty diilezité informace. Snazim
se, aby ,,vyhledavali informace ** na internetu nebo i z ucebnice, z toho atlasu, a pravé tieba i v téch jakoby
grafickych casti toho atlasu, aby uméli prosté tieba najit jaké staty se, nebo v jakych statech treba se vetsim
podilem podili tFeba priimysl na HDP nebo zemédélstvi, a to treba i v ramci testu. Jo, Ze vyzkouSime si
nékolik cviceni na to a néjaky pracovni list a prdce ve skupince a pak treba formou néjakého testu
Jjednoduchého zase, aby treba potom ty podobné udaje dokdzali znovu zase najit. A ,,dle zadani vyjadrit
pisemné souvisly text™ a spis to mam na ty prezentace, i kdyz na ty prezentace uplné v hodiné neni takovej
idedlni prostor, preci jenom toho c¢asu neni tolik, ale zase obcas se snazim zadat prosté néjaké jednoduché
téma, aby to bylo treba na, do néjakych péti minut dokdzali odprezentovat prosté néco jednoduchého,
i v ramci treba néjaké té aktuality, deni ve sveté, takze i timhle jakoby zpiisobem, Ze ji dokdzou vyjadrit,
takze tam bych ty dva body asi spojil taky jako dohromady — to ,, Cist s porozumeénim souvisly text a pak
ho treba prezentovat, vyjadrit, takové ty zakladni udaje, takze tyhle dve casti bych treba spojil dohromady
asi z me strany.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradil?

U: Mné prijde treba ta karticka ,,vybavit si zpaméti néjaky vSeobecny prehled o regionech sveta“, ze to uz
je vilastné jakoby obsazeny v téch ostatnich jakoby kartickach, Ze tim néjakym zpiisobem uz se do toho
vlastné asi dostanou sami, ze jak se nauci takove ty jednotlivé casti, tak si myslim, Ze jsou schopny potom
i jakoby i ten svétovy region nejakym zpiisobem charakterizovat, Ze mozna bych, nebo viastné to tam mozna
taky je, jo. A to ,,vyuzivani tech GIS a modernich technologii pro vyhledavani ¢i prezentaci“, na to asi neni
uplné tolik prostoru, to si myslim, Ze ta dotace asi pro ten zemépis je mdlo, abysme je vyuzivali a mohli
vlastné zpracovavat, i kdyz se treba snazim néjakym jednoduchym zpiisobem tieba, aby zakreslovali néjaké

veéci treba, ze si stahnou néjaky mapovy vyrez treba z Mapy.cz a pracovali s tim, dokazali tam néco zakreslit,



ale z mé strany na to asi neni tolik ¢asu, jo. No a ,,samostatné klast relevantni geografické otazky, s tim tak
Jako furt bojuju, totiz, kdyz néco takového po nich chci, tak je to, kdyz to jsou treba potom ti devatiaci, tak
Jje jich velmi mdlo, kteri jsou schopni viastné jakoby vytvorit néjakou takovouhle otazku, takze mi potom
neprijde uplné idealni to potom hodnotit, no. I kdyz to jakoby zkousim, no, obcas.

T: Mél by podle Vas, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize ano,
muiZete mi Fici konkrétni priklad, jak?

U: V tomhle by mi prisio treba lepsi to slovni hodnoceni, nemyslim treba v tom pripade, ze by to muselo
byt hned napsany, ale proste treba tomu dotycnymi Fict jako, jestli to byla dobre polozZena otazka nebo co
by se tam dalo treba doplnit, anebo v ¢em by se ta otdazka treba dala zjednodusit. Kdyz by néjakym zpiisobem
by to tam klidné asi mohlo byt, jo, ale nevim, jestli to treba uplné jde napasovat na tu zakladni skolu. Asi
to bude skola od skoly, no.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?

U: Tak (smich), asi ano, jako ja se snazim opravdu i néjakym zpiisobem zavést do té znamky z toho zemépisu
opravdu néjakou aktivitu i tu samostatnou, a Ze délaji i néco navic a pokud by prosté i dokdazali vhodné
takhle pracovat a dokazali vytvorit i néjakou takovouhle otazku nebo takovéhle otazky, tak urcité bych to
tam do toho i zaradil, no.

T: Jakou pro Vas maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tém, které znamkujete?

U: No, vim Ze na ty zdkladni Skole, vidim to i tady, je hodné jakoby, z velké casti jsou to ty testy, zkouSeni
a podobné véci, procentualné, ja nevim, asiz 15 %. 15 %, no. Momentalné treba z my zkusSenosti asi tedka.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu® podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkii). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Asi takhle. (smich) Ono to je docela sloZity takhle.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistil na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice diilezité, a kterou naopak na spodni pricku — tedy
proc¢ Vam prijdou méné dilezité.

U: Tak, ten prvni Fadek, ja chci po nich, aby prosté ty zaklady néjaké méli, aby mohli na to navazovat,
protoze pak si myslim, Ze umi pochopit i prave tu mapu. Ja z mé strany chci, aby umeéli s tou mapou
pracovat, takze proto, aby i tu ,,mapu pouzivali jako zdroj informaci . Nechavam jim velmi casto proste tu
mapu pro prdci i pri testech vSechno, protoze uplné nechci, aby umeéli prosté spoustu véci jakoby nazpamet,
ale aby je spis uméli vyhledat, jo. Chci po nich, aby uméli ,, spolupracovat“, takze velmi casto proste chci,
aby pracovali i ve skupinkdch, jo, aby to nebylo prosté o jednotlivci, ale aby si uméli i pomoct treba
i vyhledat prosté v té mapé, tak. A tedka to posledni teda, jo. Tak, ta , orientace v terénu pomoci map “ —
ja jsem to dal teda na zaver, protoze si myslim, Ze kdyz pochopi tu mapu, budou v ni umét hledat, tak pak
si myslim, Ze jsou schopni se ,,orientovat i s mapou v tom terénu‘ a hlavné v dnesni dobé téch modernich
technologii, uz moc lidi asi s papirovou mapou do terénu nechodi, takze veétsinou si pusti treba i navigaci
nebo néjakého stopare v Mapdch.cz a jdou i podle toho, takze tam viastné jim to vsechno najde a vypocita
jim to vyskovy profil, prevyseni a tak dale, takze myslim si, Ze to uz jde trosku stranou, ale z mého pohledu,
kdyz zvladnout to, co mam tady v tom prvnim, Ze zvladnou tu mapu pouzivat, tak si myslim, ze pak nemaji
problém vlastné se "orientovat i v tom terénu s tou mapou.

T: Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?



U: Tak, jestli je tady néjaka, se kterou bych se neztotoziioval, tak to asi ne, to asi ne. Jenom bych asi prosté
narazel, ze ne vSechno se da uplné vzdycky vyuzit, no. Protoze v kazdeé trideé je to dost individualni, a ne
vzdycky se da vyuzit vSechno, no. A jestli mi tady néjaka chybi? Asi takhle narychlo nedokadzu asi tedka
Fict, asi ne.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Muzete mi prosim rici, které vykony zZakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska*?

U: Tak ja vzdycky, kdyz zaciname tenhle region, tak prvni je, Ze viastné o nem diskutujeme, co je pro né
blizky, jaky viitbec maji prehled, co s tim vlastné s tim regionem, krajem jakoby spoji, Ze to je vetSinou
takovej jakoby, abychom se do toho téematu néjakym zpiisobem dostali a pak vétsinou pripravuju nejaky
Jjakoby prace, pracovni listy, treba ve skupinkach, dva, tii lidi. Praci pravé i s tim atlasem, aby zkouseli uz
dohledavat néjake veci i v téch kartogramech, kartodiagramech, aby dokdzali z toho teda vycist néjaké ty
informace, rFikame si néjaké jakoby zakladni véci potom k tech jednotlivym nejakym krajiim, koukneme,
pokud nam to vychazi, i na néjaka videa, s tim treba spojime i néjaké dalsi vkoly a samozrejmé mam s nimi
potom orientaci jakoby na mapé, kdy mam vybrané néjake véci, néjaka mista z tech jednotlivych krajii
treba, jo a vim, Ze teda jsem prevadel i Ze méli prosté slepou mapu, méli tam vyznacend néjaka mista a meli
Jje zkouset vlastné najit pomoci toho atlasu nebo i pomoci internetu, ucebnice, dohledat viastné. Mohli
vyuzivat vlastné jakékoliv zdroje, co méli k dispozici, a to pak néjak z toho viastné souhrn, pak si délam
néjakou tu znamku z téch aktivit. Pak tieba jsou i pritbézné néjaké testy k tomuto také, jo, maj ale treba
i jak jsem Fikal k dispozici treba ten atlas, protoze nechci uplné, aby vSechno uméli, takze ten atlas vilastné
miuizou pouzivat da se vict bez vyjimek, jo, takze klidné i rejstiikovou cast, viechno, protoze chci, aby si to
uméli i dohledat, protoze hledani néjakych cisel nebo pamatovani néjakych cisel, mi prijde opravdu
zbytecné (smich). Jo, takze proto maj tieba k dispozici ten atlas.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zakii?

U: Tak ja v kazdém tom rocniku jsem daval takovy jakysi jednoduchy seznam pojmii, ktery jsme délali
spolecné, hledali jsme si. Vétsinou to koresponduje i s tim, co potom hledaji tieba v téch jednotlivych
regionech, treba v Americe, v Africe a tak dale. Takze pak treba vybiram par pojmii z toho a bud’ u velké
tabule s velkou ndsténnou mapou zkousi hledat nebo i formou viastné pisemnou, Ze jim pravé treba do slepé
mapy vyznacim tieba, ja nevim, dejme tomu deset, patndct pojmii z toho seznamu celého a oni pomoci
atlasu zase maji moznost hledat a zakreslit ten spravny pojem nebo pod to cislo napsat, co si mysli, Ze se
tam nachazi, ale vzdycky se to tyka jenom toho seznamu, ktery viastné maji dopredu a tieba ten prvni mésic,
prvai 3 tydny se tomu vénujeme, hledame si spolecné a pak védi, ze tieba probirame Afriku a rikame
A tyhle pojmy madte prave v tom seznamu “, jo, Ze s nima viastné pracuju po cely rok s téemi pojmy. Maji
k dispozici atlas, neni to uplné Ze zpaméti, maji ten atlas k dispozici. Maximalné tieba u téch starsich
omezim to, Ze nesméj tieba pouzivat uz tu rejstrikovou cast, ze kdyz je to cisté na tu Afriku, tak miizou
pouzivat pouze tu mapu té Afriky.

T: Obdobné i jind témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k overovani znalosti pouzivdte
nejcasteji?

U: Ja pouzivam teda samozrejmé kontrolni testy, pouzivam, nejsem uplné zastince takovejch jakoby
velkejch, ja spis jakoby ty pribézné testy na kontrolu, klidné i néjaké zopakuju, Ze proménim varianty,
otazky a tak dale. Takze jakoby priibézné testy, spis mam tuhle orientaci té mapy, to je dalsi znamka, pak
treba i hodnotim tu praci s tim pracovnim listem, jak byli schopni vyhledat ty informace. Kdyz vychazi cas,
tak, to zdlezi na téematu, pak jsou treba ty aktuality, néjaké kratké prezentace, ale aby nezabraly opravdu
dlouhou dobu, anebo prave i ty aktuality, které oni si prinesou. Pak se snazim i do té znamky obcas teda
zahrnout trosku tu aktivitu v hodindch, jak jsou aktivni, jak diskutuji, jestli se ta diskuze rozviji a podobne,
takze i tak si delam néjaké poznamky, nerekl bych, ze to je primo treba znamka vyslovené, ale délam si



u téch jedincii treba poznamky, ze dneska prosté diskutoval, mél vhodné jakoby otdazky nebo hodné
reagoval, odpovidal a tak dale.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe”. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdelavat u nas v Cesku?

U: Tak vim, ze programy jsou na to hodnoceni, sebehodnoceni téch zaki. Ja se priznam, Ze zZadny jsem
Jjakoby neabsolvoval, ale musim rict zase, Ze mam zkuSenost jak s tim bodovym hodnocenim, slovnim
hodnocenim, ted’ka viastné klasickym znamkovanim, tak uz si tak jako odvijim od toho, co by se dalo a zZe
to prosté neni jenom o ty nejaky znalosti jakoby faktograficky, ze clovek do té znamky prosté musi zahrnovat
vic veci, Ze to neni proste jenom jedna véc, protoze kazdému zdaku vyhovuje prosté trosku néco jinyho,
dokaze reagovat jinak, vyhovuje mu treba tady ta forma, tady ta forma, jo, ne vsichni jsou na pisemny testy,
ne vsichni jsou na ustni zkouseni, ne vSichni jsou na to, aby vystupovali u tabule, takze se snaZim prosté to
nejak je rozptylit, aby kazdy mél néjakou moznost proste o té znamce zabojovat, no a néjakym zpiisobem.

T: Mél byste o podobné skoleni zajem, kdyby se Vam naskytla prileZitost?

U: Tak asi ano, jako nerikam, Ze tFeba bych si hned vSechny véci treba z toho vzal, ale urcité je dobré prosté
Jjakoby nahlédnout do toho dalsiho, jaky dalsi moznosti jsou, toho hodnoceni nebo jak k tomu treba
pristupovat, jo.

T: Vzdélavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

U: Jd vétsinou co mi chodi néjaké jakoby do e-mailu navrhy treba toho skoleni, tak pak si treba dohleddavam
néco, o ¢em to je, protoze tam néjaké jakoby strucné vidycky néjakd anotace toho Skoleni je, takze bud’ si
dohleddam sam néjaké informace k tomu — bud’ knizni, na internetu a tak ddle, jo, takze asi tak.

T: Je néjaké téma nebo otdazka z oblasti hodnoceni, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: Asi ne, ja asi si myslim, Ze to je prosté hodné individudlni, prosté, kdo je na jaké sSkole, jestli to je velka
Skola, mala skola a prosté, nerikam, zZe mam dlouhou praxi, ale prosté zkuSenost je, Ze to je i trida od tFidy,
Jjo, ze to je jakoby tézky potom udélat jednotnou normu, prosté toho hodnoceni jako a tu pouzZivat vsude, no.
To nejde, z my strany si myslim (smich).

Rozhovor €. 12 (Alena)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni Zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napvic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme piilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemépisu. Proto budu rdda za Tvoje odpoveédi. Nejprve Té vsak pozadam o nekolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvovala jsi vysokoskolské studium ucitelskeho zameéreni? Popripadé Ze ano,
kde?

U: Prirodovédecka fakulta, kombinace zemepis, matika.
T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Ti blizsi? Neznamena to, Ze v tomto predmétu ucis vice hodin.

U: Ja mam rada vsechno.



T: Jak dlouho ucis zemépis?

U: 9 let, ale praxi mam 16 let, ale zemépisu ucim 9 let, no.
T: Kolik ucitelit na Tvoji skole vyucuje zemepis?

U: Ted'ka vic, byvali jsme ¢tyri a tedka asi Sest nebo sedm.

T: Ne vsSichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zakit ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tridach zdkladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdizky
zamérime. Prosim, pokus se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Ja k tomu hodnocent asi pristupuju uplné jinak, nez je uplné tradicni, a protoze mné prijde dillezitéjsi,
aby to ty déti bavilo, aby je to chytlo, a aby nebyli apaticti a aby se zacali zajimat i o véci kolem sebe, takze
to se dost Spatné hodnoti. Tim padem jakoby se snazim jakoby v té Sestce si hodné kreslit, hodné hrat a tam
spis jakoby hodnotim praci v hodiné, coz vétsinou jsou samy jednicky, jak kdo pracuje a obcas néjaky testik
na ty zakladni pojmy, aby se orientovali v pojmech, ale nic velkyho jim nedavam — Zadny velky prace, spis
maj tam treba i jakoby pololetni projekty, kteryma si miiZou vytahnout znamku.

T: Do jaké miry je Tvoje ovlivnéno pravidly hodnoceni na Tvoji skole?
U: Neni.

T: Jaky je Tviij ndzor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatrujes v téchto zpisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: To nejde udélat v jednom predmétu, to musi udélat cela skola. Déti jsou k sobé strasné kriticky, obzvlasté
sami k sobé, a pokud se na tom nepracuje ve vsech predmeétech, tak to viibec nema smysl. (smich)

T: Na kartickach mame dovednosti zZaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemepisu. Vyber z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdého zdka v pribéhu 2. stupné zdakladni
Skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujes.

Obrazek 16: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Alena)

“Yuzpy,

toch at
VyuZivat letecké a druzicove
Snimky jakg 2droj informaci

orientt it si o
ovat se v terény pomog] Vvybavit si zpamati vieobecny
map [ Prenhied o regionech svéta

&ist s porozumeanim Souvisly
! text (odborry, Popularng
naucny i a
Y ucny, novinove zpravy aj.)
interpretovat W
pozorovat a in
: Kkrajinu

vyhiedat a interpretovat
samostatné kiast relevantni informace riznych webowrch
geograficke EEzhy portalli (grafti, tabulek aj.)

PouZivat mapy Jjako zdroj
Informaci

Zdroj: vlastni vyzkumné Setteni




U: (vybirani karticek) V hodinach nepouzivame pocitace, ze jo, nemame pristup, takze tohle to nejde.
., Pouziva zdroj “, no tak to pouzivame, ale jako hromada deti neumi cist v mapé, protoze prosté maj dysy
zejo (smich). Souvisly text (smich), no tak to bych ti prala videt xxx pisemku (smich). ,, Orientace . Asi
takhle bych dala tyhle ty tFi a tohle k tomu jako castecneé, tak napiil.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujes a jaky ndstroj k tomu volis? — tedy jakym zpiisobem ziskavas
znamky z téchto dovednosti, jak si je ovérujes?

U: (smich) ,, Vysvétlit podstatu zdkladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii — naucila jsem deti cist
fotky, mame obrazky, mame fotky a oni to ctou a prekvapivé dost dobre to ctou, ale chtélo to dva roky, nez
Jsme se k tomu dopracovali a dokazou tam najit i ty fyzicko- i ty socialne-geograficky jevy, ale v podstate
to neznamkuju, protoze se to nedd. No, ja jsem rikala na zacatku, Ze prosté neznamkuju klasicky a tohle je
otazka na klasické znamkovani, to prosté nedam (smich). Jako tohle je pro mé dilezity, aby uméli, ale
oznamkovat to jako jde tezce. Oni tieba jakoby dobre, ale spis to mam jako vypracujes, nevypracujes a kdyz
vypracujou a maj to hodnée dobre, tak je za to pochvalim nebo reknu, Ze to maji dobre, spis jakoby takovy
to slovni hodnoceni k tomu nez klasicka znamka. ,, Pozorovat, interpretovat krajinu *“ — to souvisi s tim zase,
aby dokazali najit, Ze prosté spolu souvisi deje, ze nic neni izolovany a, ja nevim, ja si v tom v podstaté
nedokazu vybrat. (smich) S mapama pracujeme, ale zZe bych na tom mohla néco stavét, ne, spis jako je
nechdavam hledat souvislosti mezi riiznymi mapami a oni na to prichdzi, ale prosté potrebujou cas k tomu
dozrat. Vétsinou tieba jim dam néjakou kiizovku nebo tak, udéla ji, neudéla ji, tam si nahrabou néjaky
Jjednicky. A jakoby mym cilem jim neni davat ¢tyrky, pétky nebo trojky, protoze si myslim, Zze zemépis ma
bavit a nema to bejt takova jako prosté ta jako, jak nékteri ucitelé prosté vyzaduji, kde co lezi uplné presné
nebo tak. Délame slepy mapy, orientujou se v mapach, ale je to prosté komplex vseho moznyho, no.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jsi je vyradila?

U: ,, Wuzivat GIS a moderni technologie “ — vzhledem k tomu, Ze se uc¢ime v tride, kde je jeden pocitac, tak
to prosté nema smysl. Nenti tady Zakovska wifi, takze prosté to nejde. ,, Orientovat se v terénu pomoci map “
— tak kdy jdeme do terénu? ,, Cist s porozuménim souvisly text*, no, tak vime, jak jsou na tom dnesni déti —
cast cist umi, cdst ¢ist neumi. ,, Vyuzivat letecké a druzicové snimky jako zdroj informaci* — ukazujeme si,
ale jako Ze by to bylo jakoby stézejni, na ¢em bychom stavéli, tak to rozhodné ne. ,, Vybavit si zpaméti
v§eobecny prehled o regionech svéta“ — to si ty déti teprve tvori, oni to jesté nemaji. Oni sice na prvnim
stupni projedou v podstaté za ty dva roky viastivédy, projedou vSechno, co my délame na druhym stupni
a v podstaté ve stejné podrobnosti, tak jako uz néco v sobé maji, ale zapomenou to a zatim jakoby kdyz
¢lovek z nich chce néjaké informace z déjepisu nebo néjaky presah, abysme to propojili, tak vétsinou
nemaji. Anebo je to ani nenapadne, Ze by to mohlo souviset, zZe by sledovali zpravy nebo tak, tak jako
malokdy. ,, Klicové kompetence *“ — ano, moc hezky, ale to prece patri jako prosté k normalnimu stylu ucent,
Ze maji spolupracovat a neni jako co na tom vypichovat. ,, Vyhledat a interpretovat informace *“ — spis jakoby
tadyhle to pouzivame v hodindch informatiky, protoze ucim i informatiku, takze to mame jakoby spis v té
informatice, Ze tam dotlacujeme to, co nedame v té tride. A ,,dle zadani se vyjadrit pisemné (souvisly text,
prezentace)“ — no, souvisle vyjddrit text (smich), ano, nékteré déti to umi, nekteré déti to neumi (smich).
Prezentace, na to je dost teda drilujeme na té informatice, tak jako délaji tam, Ze nekde jsme domluveny
s uciteli, Ze na té informatice délame prezentace jakoby do predmétii jako projekt, takze spis je to jakoby
uz propojené v jiném predmétu nez jenom v tom zemepisu.

T: Meél by podle Tebe, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize
ano, muzete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: Ja se s detma snazim mluvit o tom, co prosté je, neni zlepsit nebo kdyz prosté si dokazou najit néjakou
souvislost, tak je za to chvalit, Ze to dokazou najit a oni pak jakoby ty souvislosti hledaji sami. My to mdame

spis jako takovy kecaci krouzek, ale museli jsme k tomu jakoby dozrat, déti k tomu taky museli dozrat.

T: Prihlizis k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?



U: Musi bejt viechno pres znamku ve findle, takze to jde pres primer, zZe jo. A to je viastné to, co si hlidaj
deti a co si hlidaji rodice, takze ja se opravdu jakoby snazim jim délat néjaké ty dilci aktivity a pak jeden
dilci projekt s tim, abychom nasbirali ty znamky a uplné se mi to nelibi, ale prosté to tak je.

T: Jakou pro Tebe maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tém, které znamkujes?

U: Nejvetsi vahu ma vzdycky néjaky projekt, co délaji, ten je vzdycky nejvic a pak k tomu jsou vzdycky dve,
tri maly znamecky a jakoze néco udélali v hodiné a treba vymejsleli, ja nevim, k Australii A-Z, co vymysli
k Australii a kdo dal, treba, ja nevim, piilku abecedy nebo tri ctvrté abecedy, tak dostal znamku
a z takovejchle prosté veci tam poskladam, abych tam néco mela a mohli jsme se od toho odrazit. Viastné
nejvetsi flakac u mé dostane tak trojku, ctyrku, protoze i ten to tam proste nejak dotlaci.

T: A nyni vybrané karticky, které znamkujes...

U: No v podstaté to, co tady je, tak z toho neznamkuju témer nic, protoze jakoby fakt jsem, to beru trosku
Jinak, no.

T: Takze ani tyto, co jsi vybrala?
U: No v podstate ne.
T: A kdybys méla Fict, z ceho se sklada ta vysledna znamka na vysvédceni — jakou vahu v ni co ma?

U: Jako taky zdlezi, na jakou latku, Ze jo. Jestli to je na Sestku nebo jestli to je v pritbéhu na vsechno,
protoze tam se bere docela jiny ucivo.

T: A treba tak obecné — takovou vahu ma ten projekt, takovou vahu maji tfeba ty prezentace, takovou ma
ta aktivita. Jestli treba néjak souhrnné v priibéhu toho druhého stupné to mds néjak ucelené nebo, ze je to
pro kazdou tidu jiné?

U: Je to v kazdym rocniku jiny. Vétsinou jakoby pouzivam vihu 2, 4, 6 a tak jako se to vyrovnd. Jako musi
zndt pojmy zdkladni, abychom se mohli bavit o prosté vécech, nemiizeme bavit se jeden o koze, druhej
o0 voze, takze jakoby pojmy musi néjakym zpiisobem umét a ty se nauci jenom tak, Ze se o tom bavi a Ze se
to vysvétluje a fascinuje mé jakoby, Ze oni uz pak jsou opravdu schopny, i kdyz to nejsou nijak Sikovny deti
nebo biith vi jak nadany, Ze jsou jsou schopny jakoby odvodit velice hodné moc, ale musi se jim dat na to
prostor. (povzdech)

T: Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotoznujes, a naopak Ti zdeé néjaka dovednost chybi?
U: Nevim. Nevim.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téema vyuky. Miizes mi prosim vici, které vykony Zakit a jak hodnotis ve
vyuce tematicky zameérené na ,,Kraje Ceska““?

U: Tak ted’ka mi vysla Ceska republika na distancni vyuku, a to jsme udélali jenom knihu o Ceské republice.
A proste udélali projekt, udélali knihu a tim jsme skoncili, vSichni méli jednicku. Protoze vsichni to
odevzdali. Normalné v prezencni vyuce chci po nich, aby si uvédomili, Ze tam tieba byli, Ze tam byli, ze to
znaji. Ptam se jich jako, kde tam byli, treba hromada jich ma nékde chatu nebo tak nebo jezdi na vylety
s rodici. Ale docela dost malo deéti jezdi na vylety s rodici. Snazim se jako, jako Ze to znaji, zZe to neni nic
ciziho. Nejedu po priimyslu, co se tam tézi nebo tak, to prosté ne, spis po téch zajimavostech a aby se aspon
trosku orientovali, kde jsou jaky hory, reky, aby nebyli uplné ztraceny a pak fakt jedeme po zajimavostech.
Testy jako tFeba jo, po ctyrech krajich, ale jsou tam jakoby opravdu jenom ty zdkladni informace.



T: A jakym zpiisobem, popr. zda vitbec hodnotis ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zZakii?

U: Oni dostanou pojmy a dostanou mapu velkou a zakresluji si to, kazdy region a pak v podstaté treba
piseme, kdyz je tam toho hodné, tak to rozdélime tieba na hory a reky nebo na hory a niziny, pak pridame
treba reky, more, ze dostavaj deset pojmii z toho a musi zakreslit. Bez toho, to jim neodpustim (smich). To
zakreslovani si ukazujeme ze zacatku spolecné, protoze to vitbec neumi, a kdyz uz jakoby ze jednu hodinu
to delame ve Skole, ukazujeme si a pak si zbytek dodélavaj doma.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a ¢asto hodnoti ,, podle sebe *“. Jak vnimas moznost
ucitele se sebevzdeélavat u nas v Cesku?

U: Ja bych rekla, ze se to ted'ka prehani, protoze to, co je ted’ka humbuk s formalnim hodnocenim. Formalni
hodnoceni je v podstateé, ze ditéti, aby se neztratilo, ze da o sobe vedét, ale to je, jak je nastavend
komunikace ve tride, jak prosté to a nevim, prijde mi, zZe z ucitelii se délaji, jak to Fict slusné (povzdech) —
pometla? (smich) Ne, na ucitele se hazi strasné moc a nerekne se jim, co maji délat nebo jak to maji délat,
Jjenom se na né néco hodi a poradte si a neni to dobre. A formativni hodnoceni, i kdyz jde c¢lovék na
prednasku formativniho hodnoceni, tak se tam v podstaté nic nedozvi. A kolegyné tady chodi dva roky na
kurz formativniho hodnoceni, a tak to bych rekla, Ze to ma smysl, ale je to dvoulety a ma to kazdych 14 dni
prosté jako po odpolednich a je to nehordazné casové narocné, jakékoliv dalsi vzdélavani pro ucitele, po
vecerech, zase si musime umét dat hranice.

T: Ucastnila jsi se néjakého koleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, méla bys o néj zajem?

U: Ja se ucastnim hodné skoleni (smich), na miij vkus az moc. Ne, ne, ja jsem si dala uz prosté hranici, Ze
2-3 odpoledne mésicné, vic ne. Podle nékterych je to malo a prijde mi to, Ze to je fakt i neiicta samotnych
ucitelii k sobé, Ze se prosté vyzyvaji k ucasti na viem mozném a nemozném. Je to roztristény, ne vidy
prinosny. A co se tyka zemépisu, tak chodim na patky, které byly a pry zase budou, na Prirodovédecké
Sfakulte, ucitelé zemépisu se tam schazi a tam se vzdycky jakoby probere toho hodné. Tohle mi prijde jako
velice prinosny zpiisob jakoby rozvoje ucitele, ale funguje to jakoby mdlo kde a malo s kym.

T: Vzdélavas se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpds?

U: Nejvic mi ddavaj moje déti a kdyz vidim, jak se knim chovaji ucitelé, protoze tam vidim jakoby
nesmysinost toho, zZe mame kazdej tejden vyplnovat prosté stranku nebo dvé v pracovnim sesité v zemépise.
Tak dobre, udéla si, co vi, priznam se k tomu, Ze mu najdu FeSeni prosté na internetu, a Ze to prosté opise.
Na to, aby to vypracoval sam z ucebnice to pro néj znamenda 3 hodiny prdce, to je prosté naprosto
neadekvatni a jako ucitel si odfajfkuje co? Ze udélali stranku, da mu za to jednicku? Jako k cemu to je? No
a pak kdyz vidim, jak dcera na prvnim stupni, jestli nékdo vidél, co se uci ve viastivédé o Ceské republice,
tak ta musela umét, Ze se na Kladné tézi uhli (smich), no a ono se tam netézi, Ze (smich). Ale informace
byla zanesena, hrozny.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnocenti, ktera Ti v rozhovoru chybéla nebo popiipadé cemu by
bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: K hodnoceni, nevim, prijde mi, ze nasim ukolem je, ty deti neodradit. No jasné, pokud se flikaj, tak si
zaslouzi a Ze zrovna zemépis neni uplné nejstézejnéjsi predmet, i kdyz si to mozna miizeme myslet, Zze ano —
ale v podstate, co deti potiebujou ze zdkladni skoly? Aby $li dal, potiebujou matiku a cestinu na prijimacky
a z toho zemépisu mi opravdu prijde, Ze by si méli odnést jakoby radost z poznadni, a Ze dokdzou najit
souvislosti.



Rozhovor ¢. 13 (Marie)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zakladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je dolozeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteii ucitelé napiic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemepisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vs pozadam o nékolik obecné ladenych
identifikacnich udaji. Absolvovala jste vysokoskolské studium ucitelského zameéreni? Popripade Ze ano,
kde?

U: Jo, ja mam pedagogicky minimum, ja jsem vlastné vystudovala fyzickou geografii a potom jsem si
udélala to minimum k tomu.

T: UCcite jeste i jiné predmety, nez zemepis?

U: Jo, ucim riizny veci, ja jsem stdla o to, ucit matematiku, takze tu ucim a pak vlastné ve svy tride jsem
ucila spousty riiznejch predmeétii, treba vytvarku, pracovky, informatiku a riizny takovyhle. Taky jsem méla
chvili, jeden rok jsem méla prirodopis, jeden rok fyziku, prosté tak nejak, co se hodilo, a hlavne u nas ve
Skole se taky dba na to, aby tiidni ucitel ucil ve svy tridé, co nejvic predmétii, co je mozny, aby tu tridu
hodné znal a mohl pracovat s tim kolektivem ty tridy, atmosférou v ty tridé a znal vic ty deti, takze jsem
takhle v ty svy tidé ucila i jiny predméty.

T: Ktery z téchto oborii je Vam blizsi? Neznamend to, ze v tomto predmétu ucite vice hodin.
U: Jo, asi ta matematika nebo zemépis.

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: Je to skoro 5 let.

T: Kolik ucitelit na Vasi Skole vyucuje zemépis?

U: Jakoze béhem jednoho roku? Oni totiz zemépis tam obcas daj i tomu tFidnimu uciteli, takze se to nékdy
meni, ale je to, mozna 4 lidi tam ucej zemépis?

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdkii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tridach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdkladni otdzky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacinajici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemeépisu.

U: No wrcité, aby je, nebo (smich), musim si to néjak promyslet. No, urcité mi prijde dilezity, aby se
hodnotila néjak jakoby ta snaha, aby se to néjak dalo zapracovat do toho hodnoceni ta snaha tech deti
a urcité jako musi byt hodnoceno i prosté néco, co se naucili, ja nevim. Asi ted’ mé k tomu vic nenapada.

T: Do jaké miry Vase hodnocent ovliviwuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: No je to tak, ze my viastné do lorniska jsme si tam mohli hodnotit, jak viastné kdo chtél a ted’ néjak se
zaclo pracovat na tom, aby se to trochu sjednotilo, bud’ po predmétech nebo po riiznejch jakoby skupindch
ucitelii, aby to bylo jednotnéjsi a pro ty deti prehlednéjsi, ale ja jsem nepouzivala ted tohle néjaky to
spolecny dohromady, ja jsem si vytvorila svoje hodnoceni, a to jsem pouzivala viastné celou tu dobu.

T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili Zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzajem? Spatrujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?



U: Jo, urcité to vyhody ma, ja jsem ted, viastné kdyz jste zacla mluvit o tom hodnoceni, tak jsem si
predstavila vlastné jenom to hodnoceni znamkama a az ted’ mi dochazi, Ze jsou hodnoceni i tyhlety, ktery
i bezne treba jsem pouzivala nebo pouzivam a ted se mi to nespojilo s tim hodnocenim. Ano, samozrejmé
od deéti se snazim zjistit, co se treba behem ty hodiny naucili, co pro né bylo novyho, jakej viastné treba
pokrok udelali za néjakou jako treba jednu aktivitu behem ty hodiny nebo i prosté ze si riizné vytvarime
néejaky skupinovy prdce, kde se to vyhodnocuje i pri ty skupiné, jak se proste kdo tam zapojoval a tak, tohle
Je strasné dulezity, jenom mé to pred chvilkou nenapadlo.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?

U: Jo, pri néktery hodiné i vickrat za tu hodinu a v néktery hodiné mozna na to nedojde, ale pouzivam to
casto.

T: Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které by mél zohlednit ucitel do znamky ze zemépisu u kazdeho zZaka v pribéhu 2. stupne zakladni

skoly — to tedy znamend, které dovednosti znamkujete.

Obrazek 17: Sefazené karticky geografickych dovednosti (Marie)
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

U: (vybirani karticek) Tak ja jsem to uz tak néjak roztiidila. Tak ty, co jsou vpravo, tak ty vlastné hodnotim
znamkou urcite, ty, co jsou vilevo, tak ty viibec nehodnotim nebo to bych, to ani moznd nektery tak
nezarazuju do ty vyuky tak, aby to jako slo hodnotit znamkou.

T: Proc zrovna tyto dovednosti znamkujete a jaky ndstroj k tomu volite? — tedy jakym zpiisobem ziskavdte
znamky z téchto dovednosti, jak si je overujete?

U: Jo, tak ja to vezmu asi néjak postupné. Tak zacnu u téch nejvic vpravo, tady — ,, pouzivat mapy jako zdroj
informaci“, tak to je prosté asi treba néjaka aktivita nad mapou, kde maji z mapy zjistit néco kde se, treba
néjakej jev, kde je rozsirenej nebo i treba, kdyz pracujem tieba s turistickou mapou tak, zZe napriklad deti
naplanujou vylet podle mapy, kde popisou treba to, co z ty mapy se da jako potkat nebo jak ta cesta je
dlouha a vlastné pouzivaj tu mapu jako ten zdroj ty informace, kde pracujou treba s méritkem, pracujou



s vrstevnicema a dalsima prvkama té mapy. Potom tady ,,vybavit si zpaméti vseobecny prehled o regionech
sveta”, tak to jsem si predstavila, kdyz treba probereme néjakej usek latky, tak ho potom viastné piseme
pisemku na néjaky zopakovani ty oblasti nebo zopakovani toho danyho téematu. A to je, ze prosté to hodnotim
normalné znamkou, co se deti naucili, tak takhle jsem si to predstavila, jako pisemka normalné. ,, Dle zadani
vyjadrit pisemné souvisly text nebo prezentace , no déti u mé v hodindach miizou vytvorit, pokud budou chtit
néejakou treba prezentaci k nécemu, co zrovna probirame, a to je ohodnoceno znamkou, takze to byla tady
ta prezentace, souvisly text, ten mi vytvarej viastné vzdycky sedmaci v prvnim pololeti vytvarej néco jako
cestovatelskej denik vymyslenej, coz néco jako souvisly text miize byt a nebo je to souvisly text, Ze viastné
nekolik stran textu, kde popisujou ty vymyslené prihody, co se jim kdy staly a zabudovavaj viastné nebo
vychdzej z mapy a z riiznych jakoby informaci o téch zemich, kterejma jako procestovali. Takze to hodnotim
znamkou. A potom ,,vysvétlil podstat zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jevii a procesit a jejich
vzdajemne pusobeni”, tak to potrebuju, aby tomu porozuméli a to néjak propojuju s timhle dohromady
(ukazani na ,,vybavit si zpaméti v§eobecny pichled o regionech svéta™), protoze kdyz treba chci, aby mi
dite do pisemky popsalo napriklad, pro¢ se meéni délka dne a noci behem roku, tak viastné tam musej
porozumét a proste jako tu podstatu, neni to jenom o tom, Ze se to naucej zpaméti. ,, Orientovat se v terénu
pomoci mapy “, no tak do nejaky miry s tou mapou prosté pracujem a s nékterou tridou jdem i ven, hrajem
si s tou mapou nejakou hru treba a pak jim prosté za to dam znamku, treba jednicku za to, Ze proste.
,,Samostatné klast relevantni geograficke otazky “, no proste chci, aby se nad tim zamejsleli jako treba pri
hodiné, kdyz zaciname treba s néjakym tématem nebo néco, se snazim, aby prisli na néjakou souvislost
treba mezi nécim nebo tak, a kdyz néktery to diteé mi reaguje vic, nez tieba ostatni nebo ma prosté opravdu
zajimavy ty napady nebo se zapojuje i hodné, tak to ohodnotim taky jednickou, to jsem brala takhle, zZe to
neni, Ze bych to piimo davala na znamky, prosté prijde mné to takova jednicka za praci v hodiné. ,,Cist
s porozumeénim souvisly text“, tohleto, co jsem vybrala to dalsi jako takovou dobrovolnou véc, protoze u mé
v hodinach si viastné deéti mizou pripravit do kterykoliv hodiny néjakej, néco jakoby svého, at je to tieba
prezentace nebo kviz nebo néjaka zajimavost, tak oni se na to pripravi, nékdo k tomu néco precte nebo
nékdo si k tomu zjisti informace nékdo, tak prosté je to pak ohodnoceno jenom u toho konkrétniho ditéte,
co si to pripravi. Jo a tady to dalsi ,, vyhledat a interpretovat informace z riiznych webovych portali (grafii,
tabulek aj.) “, to ze déti prosté pracujou nevim, tieba s internetem nebo néco, vyhledavaj informace a je to
soucasti prosté treba néjaky skupinovy prdce, no, nevim.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradila?

U: Jo, no tak néjak jsem si nedokdzala predstavit, kdy jsme pouzili ,, letecky a druzicovy snimky " primo pri
hodiné. Vim, ze délam détem takovou soutéz s leteckejma a druzicovejma snimkama, ale z toho taky miizou
mit jako jednicku (smich) ze zemépisu za ucast v ty soutézi, ale neni to prosté bézna soucdst hodiny. Néjak
to nepouzivam, protoze ani se pri kazdy hodiné zemépisu nedostanu k pocitaci, na kterym bych to mohla
asi promitat, ale néjak to, néjak jsem asi pro to neméla divod to néjak zarazovat. , Pozorovat
a interpretovat krajinu “, ted jsem si nejdriv predstavila u toho jenom jako Ze bychom byli jenom venku, ale
ted viastne, kdyz to rikam, zZe by to slo tireba nad obrazkem, tak to si urcité povidame tieba, kdyz probirdame
riizny tfeba tvary v krajine, tak si povidame o tom nebo se déti snazej odhalit, jak to asi tak mohlo vzniknout,
takze asi mozna i pozorujem krajinu a to nehodnotim znamkou, to si jenom o tom povidame a je to tak néjak
s tou tridou. Tak a tady to ,,RVP", nevim, néjak to pro mé bylo napsany tak, Ze jsem si nedokdzala
predstavit, jak to takhle cely primo hodnotim.

T: Mel by podle Vs, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zptisobem hodnotit? Jestlize ano,
muzZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: A tak ja deti jako casto chvalim nebo jim prosté dam néjaké slovni hodnoceni, zpétnou vazbu primo v té
hodine.

T: Prihlizite k neznamkovanym dovednostem pri udélovani vysledné znamky?



U: A tak to urcite, tak kdyz pak treba ma nékdo znamku nerozhodné a vim, ze se zapojuje pri téch hodinach,
tak ho casto, z riznych véci, tak si pamatuju a vim, jak kdo pri tech hodinach prosté co mi rekl nebo jaky
mél ndapady a jak aktivne pracoval.

T: Jakou pro Vas maji vahu tyto neznamkované dovednosti oproti tém, které znamkujete?

U: A tak i treba velkou, ono to je ruzny, ono v téch tiidach je proste par deti, ktery se tomu, ktery se vzdycky
zapojej do ty diskuze, pak tam jsou déti, ktery se nezapojej nikdy, ac to védi nebo nevédi, takze ty aktivni
deti maji casto jako prehled nebo je to bavi to téma a projevi se to nejenom tady v tom, Ze se tam zapojujou
do tech diskuzi, ale i ostatni véci prosté maj tieba v tom predmétu lepsi nez ty ostatni, protoze je to téma
bavi nebo ten predmeét. Ja nevim, nevim, jakou vahu to md. Tohle to ma prosté takovou vahu, jak je asi
potreba.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu® podle vahy (vvznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu)

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistila na predni pricku — tedy pro¢ Vam prijdou nejvice dulezité, a kterou naopak na spodni pricku —
tedy proc¢ Vam prijdou méné dilezité.

U: Jo, tak mi prijde dulezity, aby ty déti umély jakoby pochopit ty vztahy mezi tim vsim moznym, co se v tom
zemépise nechdzi, proto potiebuju, aby néktery véci jako porozumeély tomu do hloubky a aby si prave pak
byly schopni davat ty ,, relevantni otazky *“ sami, aby se nad tim dokdzaly zamejslet, aby se viibec dokdzali
propojovat ty riizné vztahy mezi sebou a tak pravé to je to dillezity, ale to se neda naucit ani se to neda jako
primo jako znamkovat samo o sobé a prijde mi, zZe k tomu vedou prosté riizny ty veci, i to, ze se prosté ucej
o néjakejch regionech svéta a prijde mi to, Ze to je jako cesta k tomu, aby mohli pak v budoucnu tomu
porozumét jakoby komplexné a davat si sami otazky nebo klast si otazky, na ktery si néjak odpovédeéj. A tady
dole, zZe ,,vyjddri, ze napisou néjakej souvislej text nebo prezentaci*, to mi neprijde, Ze to je stéZejni téma
v zemépisu, Ze to patri prosté treba do cestiny nebo nékam uplné jinam a neberu si to jako sviyj cil, co
potrebuju déti naucit, je to jenom spis forma, jak néco jako dokdzat. A ,,vyhledavani informaci*“, to je urcite
diilezity, a to se taky objevuje uplné vsude a taky si neddavam ten cil, Ze jesté deti naucim vyhledavat nebo
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prijdou véci jiny.
T: Je zde néjaka dovednost, se kterou se neztotoznujete, a naopak Vam zdé néjakad dovednost chybi?

U: Jo, ja bych, kdyby to bylo jako, kdyz se neprihlizi na hodnoceni, tak ja se snazim u téch deti jakoby nebo
prijde mi dulezity u nich jako vybudovat néjakej jako vztah k ty planeté Zemi a viibec aby si toho néjak jako
vazili a premejsieli. Néjakou jako lasku (smich), aby prosté o to méli zdjem. Ale to asi tam mozna v tom
jako nékde je, jako s tou krajinou, prirodou, to je tohle moznd jeste, nevim. Nevim. VSechno mi prijde fajn,

i ty, co jsou vlevo jsou hezky, jenom na to neni ani tam moznda cas to ,,vyuzivat GIS a moderni technologie “,
jako pouzivame to, ale tak mdlo, Ze jsem to prosté doprava nedala.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Muzete mi prosim rici, které vykony Zakii a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska“?

U: Jo, ted’ premyslim, ja jsem tohle to téma ucila asi jednou nebo dvakrdt. Nebo ja vétsinou ucim Sestky
a sedmicky zemépis, ty mam kazdej rok a tohle to je asi u nds ve Skole asi v devitce a tu jsem méla jenom
jednou. A predtim jsem to méla na jiny Skole v osmicce, a to jsem taky méla jenom jednou nebo mozna
dokonce piil roku. Takze nad tim ted premyslim, kraje Ceska. No, vim, Ze jsem po détech chtéla, aby védéli,



kde ten kraj se nachadzi, pak jsme chtéli nebo bylo to fakt zdkladni, protoze ty déti u toho Ceska nevi jakoby
vitbec nic (smich). Kdyz jsme probirali Stredoceskej kraj, kde ta skola byla, tak mi tam dokdazali nakreslit
Brno a Karlovy Vary, kdyz jsem po nich chtéla pet mést nakreslit do mapy do Stredoceskyho kraje, kde byla
pouze mapa Stredoceskyho kraje a oni to védeli, Ze tam ta otdazka bude v ty pisemce a bylo to po tom, co
Jjsme se tomu vénovali, takze néktery byli opravdu slabi. Nevim, premejslim (smich). No povidali jsme si
urcité o tom, jaky treba vyznamny mésta se tam nachazi, co se tam treba vyrabi nebo jaky tam jsou i tFeba
pamatky, jaky vitbec, jak ten kraj vypada. No, urcité jsme probirali zvlast jako rizny fyzicko-geograficky
podminky Cesky republiky, vim, Ze to jsme jako u téch krajii néjak jako vyrazné neprobirali, protoze mi to
prijde jako probirat podnebi nebo reky u kraje, kdyz to vSechno jakoby prechazi, tak to jsme si rozdelili
zvlast. Nevim, nevim. Ale tak urcité byl test, pak byl test bud’ po kazdym kraji nebo pak jsme méli nektery
po dvou, protoze se to probralo néjak rychleji. Ale my jsme na to meli treba casu treba jeden kraj jednu
hodinu, takze se toho opravdu nestihlo probrat, si to ovérit, ze by se to probralo do néjakejch velkejch
podrobnosti. Jako atmosferu toho kraje, tak jsem chtéla, aby néjak pochytili atmosféru toho kraje.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda vitbec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti zZaki?

U: Slepé mapy mame. Mame slepy mapy, mame slepy mapy viastne od pulky Sestky. Nejdriv zaciname
kontinentama a pak pridavame dalsi rizny véci, protoze jsou potiebny, aby ty déti védeli, kdyz se o nécem
bavime, kde to viibec je, kde se to nachazi. Mame to tak, Ze zkousim z toho i pred tabuli. A pak z toho mdame
riizny maly pisemky treba. A to zkouSeni miize bejt jak treba dobrovolny, tak Ze si prosté vyberu néjaké deti.
U téch mladsich déti, pravé treba v ty Sestce zaciname tim, zZe téch pojmii je tieba deset nebo i treba min,
kolik se maj naucit a pak treba v sedmicce uz je téch pojmii treba az tricet.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k ovérovani znalosti pouzivdte
nejcasteji?

U: Mame ty pisemky, mame slepy mapy a pak mdame néjaky dobrovolny véci. Mame riizny, Ze si déti pripravi
sami pro ostatni treba néjakej kviz, pripravi si néjakou zajimavost nebo treba klidné néco, co je bavi k tomu
tématu, néco, co probirame. Ustni zkouSeni nemdme, jenom ta slepa mapa, jenom z té mapy.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti , podle sebe*. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdélavat u nas v Cesku?

U: Asi klidné jo, ja jsem se po tom nepidila, takze nevim. Néjak jsem o to neprojevila zdajem, Ze bych
potrebovala se néjak vzdeélavat vic, protoze my o tom si ve Skole délame riizny svoje semindre nebo teda se
setkavame na poradach a mluvime o tom hodnoceni docela hodné. I viastné vedeni Skoly néjak ucitilo
potrebu, ze bychom to hodnoceni a sebehodnoceni meli sjednotit a mluvit o tom pravé spolecne, to ted’
vlastné asi piil roku na tom nase Skola pracuje a Ze si pravé ruzné predstavujeme, za co hodnotime,
zkousime nebo v minulym pololeti treba jsme zkouseli i riizny metody hodnoceni, za riizny body a vSechno
mozny, néjaky véci. Nevim, nevsimla jsem si, Ze by to tu nebylo, ale nehledala jsem to.

T: Ucastnila jste se néjakého Skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni? Pokud ano, kdo ho
organizoval? Pokud ne, méla byste o néj zajem?

U: Neucastnila, jenom v ramci Skoly ty porady a seminare. Zajem bych ani ted neméla.
T: Vzdelavate se sama v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cCerpate?
U: No, mné jako zatim stacilo to, co jsme méli ze skoly, protoze nemam az tak daleko tu skolu, tak jsem

porad chtéla bejt nabytd informacema a riiznejma novejma vécma, ktery jsem tieba jesté ani nevyzkousela,
takze asi necitim, ze ted zrovna potrebuju. Nebo jsem se radila s kolegynémi ve skole o riiznejch véecech.



A jeste mé napadlo, zZe ja viastné jsem se ucastnila takovych ruznych seminarii zemépisu, kde jsme se
schazeli jako ucitelé spolu, na fakulte, potom.

T: Je néjaké téma nebo otazka z oblasti hodnoceni, ktera vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potreba se v tomto téematu dale vénovat?

U: Nevim, asi ne.

Rozhovor ¢. 14 (David)

T: Tématem naseho rozhovoru bude hodnoceni zZdakii ve vyuce zemépisu na 2. stupni zdkladnich skol
v Cesku. Vyzkumem je doloZeno, Ze tuto cinnost povazuji nékteri ucitelé napiic riznymi predméty za
problematickou. V Cesku nemdme prilis empirickych ditkazii o tom, jak na tuto problematiku nahlizeji
ucitelé zemepisu. Proto budu rada za Vase odpovédi. Nejprve vsak Vs pozadam o nékolik obecné ladénych
identifikacnich udajii. Absolvoval jste vysokoskolské studium ucitelského zamereni? Popripade zZe ano, kde?
U: Jo, ja jsem studoval na pedaku, na Jihocesky univerzite, zemépis, télocvik.

T: Ktery z téchto aprobacnich oborii je Vam blizsi? Neznamenda to, Ze v tomto pFedmétu ucite vice hodin.

U: Nedokdzu Fict, ja ucim prave oba dva ty predméty, potiebuju to tam mit, a to je asi jako kdybych vam
Fekl, kterou ze svych dvou milenek mam radéji, to nejde. (smich)

T: Jak dlouho ucite zemepis?

U: Ted' to bude 10 nebo 11 let. Dva deset jsem promoval, takze asi 10 let.
T: Kolik ucitelit na Vasi skole vyucuje zemépis?

U: T7i, véetnée mé.

T: Ne vsichni se shodneme na tom, co by mélo byt ucelem hodnoceni Zdikii ve vyuce zemépisu
v 6. — 9. tridach zdakladnich skol, tedy CO, JAK a PROC hodnotit. Postupné se na tyto zdikladni otizky
zamérime. Prosim, pokuste se shrnout doporuceni pro zacingjici ucitele, jakym zpiisobem a za co hodnotit
Zaky ve vyuce zemépisu.

U: Hm, to je hezkd otdzka. Ja uplné nemam rad néjaky mentorovani nebo tak, ale kdyby za mnou nékdo
prisel, tak ja ze svejch zkuSenosti se snazim klast hodné diiraz na individualni pristup. Ja nejsem z uplné
klasicky Skoly, my mdme téch zakii ve tirideé min, takze mam pro to lepsi podminky, takze v prvni radé by to
byla néjakd jako individualni vztahovd norma, protoze kazdej ma néjaky jiny zdzemi, jiny podminky a miize
neceho jinyho dosahnout a tak, takze to delam hodné individualné. A druha vec je, Ze ja si viastné to ucivo
delim na takovy rekneme zakladni, ktery mam pro vsechny a potom néjaky rozsirujici a tam je moznost
volby pro toho Zdika, a to je pro mé jako hodné diilezity, takze individudlni pristup a volitelnost, to je pro
mé alfa a omega.

T: Do jaké miry vase hodnoceni ovliviiuji pravidla hodnoceni na Vasi skole?

U: (povzdech) Tomu uplné nerozumim, ty otdzce. Abyste pochopila, ja jsem na Skole, o ktery se da Fict, Ze
Jje alternativni nebo demokraticka. My ve Skolnim radu mame napsano, ze mame dobry vztah s zdky, Ze si
povidame o kazdé hodiné, zpétna vazba provazi kazdou vyucovaci hodinu a tak dale, viibec nemdame
znamkovani a tyhle véci. Mame néjaky slovni hodnoceni, mame pravidelny konzultace i s rodicema i s téma
zakama, takze delam to v souladu s filozofii té skoly. To je asi odpoved.



T: Jaky je Vas nazor na to, abychom ve vyuce zemépisu naucili zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se
navzdjem? Spatiujete v téchto zpiisobech hodnoceni néjaké vyhody?

U: Ja bych to asi neomezoval na uplnée jako zemépis, myslim si, Ze to se tyka vSech predmétit celkem. Za
mé je dilezity, aby ten Zak se umél sebehodnotit v prvni rade. Co se tyce toho vrstevnickyho, to je pro mé
meéné dilezite, ale taky to pouzivam.

T: Jak casto tyto zpiisoby hodnoceni vyuzivate? Napriklad témer pokazdé, malo nebo zridka?

U: Treba dvakrat mésicne? Bych rekl. Ale neni to tak jako ze by se meéli srovnavat mezi sebou, spis jako
poskytovat zpétnou vazbu nekomu.

T: Na kartickach mame dovednosti Zaku, které by mohly byt hodnoceny ve vyuce zemépisu. Vyberte z nich
nejprve ty, které zahrnuje do slovniho hodnoceni ze zemépisu u kazdého zZaka v pritbéhu 2. stupné zdkladni

skoly.

Obrazek 18: Sefazené karticky geografickych dovednosti (David)
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Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni

U: (vybirani karticek) Hm, to je pro me tézky. Ja to zkusim néjak tak jako naklikat, asi téch sloupecku tam
budu mit vic. Tak ta leva Sestice, to jsem z toho tak vybral, Ze si myslim, Ze vilastne jako délam hodné. Co
se tyce ,,cteni souvislého textu s porozuménim®, tak to nehodnotim, to si myslim, Ze hodnoti kolegyné
v ceskym jazyce, to ja viastné jako pouzivam, ale nehodnotim. A co se tyce , klicovejch kompeteneci“, tak
Jja spis hodnotim néjaky jako vlastni jako dovednosti a takze tohle taky vlastné jako nedélam. A ,,vybavit si
zpaméti vSeobecny prehled*, tam viastné uplné nevim, kam to mam dat, protoze to je néco, co rozvijime na
kazdy hodine, zdarover ja po nich nechci, aby jako se néco drtili nazpamét, jo, ja hodné pouzivam to, aby
znali souvislosti, aby se dokazali orientovat, ale ty veci, aby si jako mohli vyhledat, takze jestli si néco
zpaméti vybavi nebo nevybavi, asi to dam spis doprava, protoze vlastné nechci, aby se nic ucili nazpamet.



No a ty , letecky a druzicovy* na druhym stupni moc nevyuzivam a ,,GIS taky spis na gymplu, takze
vicemeéné takhle to budou nejaky dva sloupecky.

T: Proc zrovna tyto dovednosti zahrnujete do slovniho hodnoceni a jaky nastroj k tomu volite? — tedy jakym
zpuisobem si tyto dovednosti ovérujete?

U: My mame takzvané vystupy. Vystup je néco, co ten zZak musi splnit a ty vystupy miizou mit riiznou formu
po dohodé s téma zZakama. A je to tak, Ze, jenom abyste pochopila, na klasicky skole néjaky ucivo treba se
na nej vykaslete a dostanete petku a jdete dal. Tak u nas to tak neni, u nas kazdej ten vystup vlastné musi
byt splnenej, takze v téch vystupech je néjaka jako zakladni porce, co podle mé viastne by tam melo byt jako
splneno vzdycky a ty vystupy u mé maji nejcasteji formu aktualit, prezentaci, posteru, aktivit pro ostatni,
miuiZou to bejt seminarky, miize to byt vytvoreni viastni mapy, miize to byt néjaka uvaha. Velmi casto délam
takhle néco kreativniho, tieba, ja nevim, itinerdr cesty do nejaké zahranicni zemé, velmi casto vytvoreni
viastni mapy, néjakej poster, hra pro ostatni a tak dale. Takze v podstaté nepouzivam néjaky jako pisemky,
temer vitbec a spis takhle néjakym jako kreativnim zpuisobem.

T: Zastavme se nejprve u vyrazenych karticek. Z jakého ditvodu jste je vyradil?

U: Tak to ,,cteni s porozumeénim * urcité se tomu jako vénujeme, ale urcité to nehodnotim. Co se tyce téch
., klicovych kompetenci®, tak vilastné ja v tom zemépise se snazim je, kromé zemépisného uciva, viastné
provazet i téma dalsima kompetencema a néco se tam jako spolu, snazim jako, aby v téch kompetencich
byli lepsi, kdyz to reknu blbé. Ale jako nehodnotim to. Mdam spis néjaky viastni jako kompetence typu
orientovat se v prostoru, umét, nevim, pouzivat atlas, mapu, vyznat se ve svété nez takovy to, ze bych jako
hodnotil cisté, ja nevim, kompetenci ucit se nebo pamatovat si nebo, to viastné nedélam. No, co se tyce téch
. leteckejch, druzicovejch snimkii* a ,,gisu*, tam to nevyuzivam viceméné, Ze, nechci to rict blbé, kdyz to
Feknu blbé, nemam na to cas, ale nemam na to cas, protoze ho tam nechci mit, protoze ten cas vyuzivam
Jinak a tyhle véci vyuzivam v projektovych formach, ktery jsou volitelny. To znamend, Zdci, ktery maj o to
zdajem, se s tim miizou setkat, jini Zdci v ten samej cas se vénujou nécemu jinymu, co je pro né treba
zajimavejsi. A ten ,,dlouhy pisemny text, souvisly“, tak u toho druhého stupné vlastné taky nehodnotim,
obcas néjaky volny psani, néjaky wvahy tam mame, ale nehodnotim je jako tak, jak miizou psat, zase bych
to vidél spis jako cesky jazyk nebo néjakou mezioborovou véc, ale viastné jako nehodnotim je z toho. No
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to asi ucim nejvic, ale nechci po nich, aby si néco jako pamatovali a nehodnotim je z toho, jestli si néco
pamatujou, takhle to vilastné nedélam, no.

T: Meél by podle Vas, ucitel zemépisu vyrazené dovednosti presto néjakym zpiisobem hodnotit? Jestlize ano,
miuiZete mi rici konkrétni priklad, jak?

U: (smich) Jd jsem jako dalekej toho, co si myslim o ostatnich, at’ si to kazdej déla, jak chee. Tak jako ja si
to delam po svym, tak at’ si to kazdej deld po svym. Jako urcité to jde, a tak ja jsem tFeba na tu regiondlku
zameérenej, nekdo jinej je zase vic zamérenej na treba fyzickou geografii a je to tak jako spravné, takze at
si kazdej dela, kdo chce, co chce a kdyby pak jako byly néjaky, rad se necham inspirovat, jo, nekym dalsim
a tak, vlastne. Vyhledavam jako, chodim se divat, jak uci ostatni zemepisari, sleduju i nejaky diplomky
obcas a prosté se snazim jako, jak to kdo jako dela a sem tam chytim néco zajimavyho, co vlastné potom
zacnu délat taky, takze az to treba napisete a budete mit néco zajimavyho, tak se treba rad nécim necham
inspirovat, ale jsem dalekej toho nekomu radit jako at' déla to, co ja nedélam. Spis miizu jako nabizet nebo
mluvit o tom, co ja delam jak, ale ne o tom, co nedélam, tamto nehodnotim, hodnotit to asi nechci, ale kdyz
treba bych videl néjakou formu zajimavou pro néco, tak bych tieba zacal.

T: Prihlizite k nehodnocenym dovednostem pri udelovani vysledného hodnoceni na konci pololeti nebo na
konci roku?



U: Ne, my nemame pololeti, my mame takzvané trimestry, to se nam osvédcil vic jako takovej blok treba
deseti, dvanacti tydnii po sobé, nejakej, se spolecnym tématem, zpétnou vazbou a tak dale. A ty vystupy jsou
na to vazany, takze vlastné tim, ze jsem to zaradil do tech pravych sloupecku, tak ja to nehodnotim vitbec
ani k tomu jako neprihlizim. Je to néco, co se v té vyuce objevuje, néjakym zpiisobem se o tom bavime, ale
nehodnotim to.

T: A nyni vybrané karticky seradte ,,do diamantu® podle vahy (vyznamu), ktery danym cinnostem
prisuzujete. Diamant miize mit maximalné 6 urovni (fadkiy). Na prvnim radku uvedte ty nejpodstatnéjsi
dovednosti.

U: (sestavovani diamantu) Tak tohle pro mé bude asi cislo jedna. Pak tam budu mit néjaky ty mapy. No,
moznd takhle. Tak jsem si jistej tim prvnim, potom jsem si jistej timhle (ukazani na ,,vysvétlit podstatu
zékladnich fyzicko- a socio-geografickych jevil a procest a jejich vzajemné plsobeni) a ftohle je pro me
na stejny urovni uz, takze asi bych ziistal u tohohle.

T: Nyni Vas poprosim o okomentovani Vaseho diamantu — zejména o okomentovani dovednosti, které jste
umistil na predni pricku — tedy proc¢ Vam prijdou nejvice dilezité, a kterou naopak na spodni pricku — tedy
proc Vam prijdou méne diilezité.

U: Ja tu nejvyssi vaimam jako reknéme néjakou vyssi dovednost, jo, jestli zndte Bloomovu taxonomii, tak
viastné z tohohle ditvodu i, vnimam to jako, ze, dejme tomu, pokud by to byla pyramida, tak jestlize znaji ty
nizsi stupné ty pyramidy, néjak tim projdou, tak viastné se miizou dostavat do téch vyssich pater ty
,,bloomovky ** a tak ddle, takze tohle vnimam jako takovej viastné cil toho uciva, aby se nad tim jako takhle
dokazali zamejslet, a proto, aby to dokdzali, tak v soucasny dobé vnimam jako velmi dilezity néjaky kriticky
mysleni a interpretaci vilastné zdrojii, to znamend jak mapu, tak internetovy véci — vnimdm pro zemépis
Jjako zcela zasadni a dokdzat se v tom jako vlastné vyznat a ne jenom ty informace najit, ale interpretovat
je. A k tomu zase vlastné je potreba néjaka ta, néjaka ta zakladni uroven znalosti z toho, co mam niz. To
znamend, jak je ten levej spodni kamen (,,vysvétlit podstatu zakladnich fyzicko- a socio-geografickych jeva
a procesu a jejich vzajemné pasobeni), tak zase pokud viceméné néjakej ten zdklad znaj, jak ten svét
funguje, tak uz ho mizou interpretovat lépe, a kdyz pak vidi nejakou mapu a tak dale. TakzZe asi takhle,
proto mam ten druhej Fadek jako druhej a ten treti mi vysel takhle. Zaroven, protoze ,,orientace v terénu
. interpretace krajiny “ — to jsou pro mé dilezity véci do Zivota, ale jako dilci, stejné jako nejakej zdaklad
toho dalsiho, ireknéme ten védomostni, takze.

T: Je zde néjakd dovednost, se kterou se neztotozZiujete, a naopak Vam zdé néjaka dovednost chybi?

U: Urcité mi chybi, ale to asi nedam z hlavy. Ja mam nékde, jestli uplné nepospichdte a stihnu se u toho
najit jeden soubor, kterej pokud bych nasel, tak bych zjistil, co mi tam chybi. Pokud bych ten soubor rychle
nenasel, tak by mi trvalo dlouho se zamyslet, a to bych asi nedal upiné hned. Ja se podivam tady do svejch
souborit s hvézdickou, jestli ho tu nahodou nemam. Ja mam totiz néjaky jako svy dovednosti, ktery i obcas
Zakiim predstavuju a oni se tam sebehodnoti v nich, a tak a ekl bych, Ze ne vSechno tady madte, ale takhle
z hlavy to asi nedam. Zkusim néco otevrit, jestli to je to, co si myslim, Ze to je. Tady to neni ono, hm, tady
to nemam. No, to znamenad, to je ta horsi varianta, ted se budu muset zamyslet. Ale je tady néjaka, néjaky
informace a tak dale. Ja bych k tomu levymu spodnimu kamenu viastné pridal jesté tu regionalku. Tak jako,
takovy to obecné viastne, kde co je, to viastné vaimam, zZe je jako soucdsti tohohle taky, jo. A ve chvili, kdy
tady bude néjakej prazaklad jak prirodni geografie, tak regionalni, jak socio a tak ddle, tak potom néjaky
ty véci terénni a mapovy tam jsou, informace taky, a to si myslim, Ze je dilezity. Takze by tam moznd nic
moc nechybélo. Pak jsou takovy véci, o kterejch premyslim a viastné, jestli v dnesni dobé jeste ma smysl
pouzivat atlas, kdyz dvema prstama se ke vSemu dostanu jako jednoduseji nebo naopak jestli ma smysl
vlastné ucit ty zZaky s buzolou a azimuty, kdyz uz vilastné lepsi mobily to taky umi. Takze daly by se tam
néjaky jako dilci veci jesteé asi jako dodat nebo, ale myslim si, Ze tam mdte viastné vsechno. Jenom vilastné
tu regionalku ja jsem vykopnul, protoze jste to tam méla jako ze to maji umet, ale ja nechci, aby to umeéli,
vlastné chci, aby to uméli, ale ne aby to umeli jako nazpamet, takze je to tam vlastné vSechno. Mné se



vzdycky otvira kudla v kapse, kdyz ctu ., klicové kompetence RVP*, ale ono to tam vilastné jako patri, no,
takze. ,, Vyuzivat GIS a moderni technologie , na ten druhej stupen, bylo by hezkeé, nevim, jak moc se deje,
to samy ty , letecky a druzicovy snimky *“ a tak. To asi spis se déje. A kdo chce psat, kdo chce cist, miize, asi
Jjako nemam s tim problém. Kdyby jako jste byla moje ucitelka zemépisu a s timhle jste prede mé prisla, tak
si myslim, ze budu spokojenej.

T: A nyni se zamérime na konkrétni téma vyuky. Muzete mi prosim rici, které vykony Zakit a jak hodnotite
ve vyuce tematicky zamerené na ,,Kraje Ceska*?

U: Co se tyce krajii Ceska, tak vétsinou skupinovou formou to délam tak, Ze vychdzi mi to na dvojice. Ted’
uz viastne, jo, vloni jsem to déelal, ze to delali ve dvojicich, letos viastné kazdy sam, podle poctu, protoze
vloni jsem to mél projektove, letos to mam v bézny vyuce. A je to tak, ze kazdy student si vybere néjaky kraj,
ktery néjakym zpusobem zpracovava formou posteru a potom vilastné seznamuje ostatni s tim krajem
a premejslim, co tam tak jako, no asi tady neni nic jako uplné zasadniho. Zrovna tohle nebo predchazi tomu
to, ze proc jsou ty kraje, jak jsou ty kraje a tak dale, to tak néjak délame hromadné néjakejma zpiisobama,
neco pak davame dohromady. A potom viastné vystupem z toho je, Ze kazdy student znd trochu lépe jeden
kraj a predstavi ho néjakym zpusobem ostatnim. Za to, co zpracuje a jak predstavi ostatnim, ja ho vlastné
hodnotim a pak tam maji jesté néjakou volitelnou cast nebo cast dalsi, kdyz nam tam vychazi cas, ze oni se
vénuji v ramci téch krajii nécemu specifickymu, co si vyberou sami.

T: A jakym zpiisobem, popr. zda viibec hodnotite ve vyuce zemépisu (nejen na tématu Kraje Ceska)
mistopisné znalosti Zaki?

U: Uz ho nehodnotim, uz davam jenom zpétnou vazbu, bavime se o smyslu a snazime se spolecné tak néjak

Jjako vzdycky si nastavovat uroven toho, co je dobry vlastné zndt. DFiv jsem to delal tak, Ze jsem po nich
chtél, aby si délali néjaky takovy ty online tipovacky mést, néjak jsem to i hodnotil, pak jsem od toho
ustoupil, protoze pro ten druhej stupen mi to prislo prilis specificky a viastné nediilezity, takze ten cas
vénuju spis néjakejm souvislostem a tak dale a myslim si, Ze neni ditvod, aby kazdej védél, kde se nachazi,
Jja nevim, Jindrichitv Hradec, treba, z hlavy, zZak druhyho stupné. TakzZe uz to nehodnotim, uz jsem jako
o krok vejs, spokojim se s tim, Ze znaj ty vétsi mésta a pak tam resime néjaky jako zajimavéjsi véci, nez aby
uméli treba krajsky mésta, no. To uz nedélam, takze to po nich nechci a nehodnotim to.

T: Obdobné i jina témata — jaké zpiisoby, formy a ndstroje hodnoceni k ovérovani znalosti pouzivate
nejcasteji?

U: Asi to bude prezentace, vytvoreni posteru a vytvoreni mapy.

T: Zahranicni literatura potvrzuje absenci Skoleni a mentoringu v oblasti hodnoceni, ucitelé nejsou
instruovani, jak maji hodnotit, v hodnoceni jsou si nejisti a casto hodnoti ,,podle sebe“. Jak vnimdte
moznost ucitele se sebevzdéldavat u nas v Cesku?

U: Myslim, ze kdo chce, tak ty cesty ma. Ja jsem hodné jako ctivej, takze ja ctu vSechno, co k tomu vyjde.
Zaroven jsem velmi kritickej, takzZe si z toho beru tak 10 % vzdycky. Na vétsinu si to prectu a reknu ,,to je
na hovno, to je na hovno“. Sem tam mé malokdy jako néco zaujme, ale mné hodné pomaha kolektiv moji
skoly, my jsme jako hodné otevieny, sdilime, chodime si vzdjemné na okuky a tak. Diky tomu, Ze jsem
v néjaky ty siti zemépisarii, tak mam kontakty i na jiny lidi, ne jenom po Praze, ale i jinde. Snazim se chodit
i k nim do hodin a inspirovat se od jinejch ucitelii. To znamend tu inspiraci nebo vsimat si, jak to délaji
dalsi kolegoveé, kdyz jsou v nécem silny, ty jejich silny stranky se snazim vyuzivat jak, co se tyce ostatnich
predmetii, ke kterym mam blizko ve viastni skole, zemépisari i z jinejch Skol, chodim je obcas navstévovat
do vyuky po dohode, reciprocné a tak. Plus se snazim sem tam sledovat néjaky, ale ono toho moc neni, ja
tireba znam néco jako Zachrai zemépis, pak néco jako Zemépis jinak, néjaky tyhle iniciativy, pak je par
webii, sem tam néjaka konference, sem tam néjaky jako Skoleni. Treba Geo koucink, byl docela dobrej, na



webu Olchavova.cz, ale jinak viastné toho moc neni. Takze ja jdu spis cestou jako pokus, omyl, to, co mi
funguje a inspirace od ostatnich.

T: Ucastnil jste se néjakého skoleni, které se tykalo zpiisobii a forem hodnoceni?

U: Pro nas je hodnoceni velky tema, my mame slovni hodnoceni, pisSeme trimestralni zpravy, vysvedceni si
delame po svym, mame kompetencni model a tak dale. Délame to brutalné jinak nez vétsina jako tyhle zeme,
takze my se tomu vénujeme kazdej trimestr mockrat, ale jsou to jako interni veci, ktery si delame sami,
protoze, kdyz to reknu namyslené, tak bézny Skoleni na hodnoceni nam nic nedd, protoze my jsme o dvé
svetelny, prosté, mame to jinak. PotFebujem to pro ty nase podminky trosku jinak, no.

T: Vzdelavate se sam v oblasti hodnoceni? Pokud ano, odkud nové poznatky cerpate?

U: Ja jsem v projektu Formativni hodnoceni, kde teda to je projekt, tam uz jsem asi 5 let a je to jako, hodné
se tomu vénujeme na ty moji Skole, ale viastné ja se tam vic vénuju typu nebo castem jako, co ucit a pro¢
ucit nez uplné tomu hodnoceni. K tomu se dostanu tak za 2 nebo 3 roky, az vic jako projdu ty dalsi ¢asti.
Takze ted’ si spis zpracovavam vlastné to jako co ucim, proc¢ to ucim a postupné, az budu mit jednotlivy
temata jako specifikovany, tak se teprve dostanu k tomu jako, k tech ziskavani ditkazii o ucent a viastné i jak
to potom hodnotit, co s tim jako souvisi, takze k tomuhle se spis jako dostanu, takze formativni hodnoceni
Jjako takovy je pro mé cesta a potom mame velkou spolupraci v ramci skoly s ostatnima kolegama, protoze
si v tom hodné jakoze pomahdme a snazime se nebejt jako zabednény v néjakym svym, v néjaky svy Skatulce
a vlastné se obohacujeme navzdajem, jo. To znamend, Ze treba ja pravidelné kolegum predstavuju, jak
v zemépise hodnotim, oni mi Fikaj, jak hodnoti v déjepise a v prirodopise a v jinejch a vlastné si to tak
vzdjemné do toho rejpem, jak by to slo jako lip a sjednotit a tak. Takze ta odpovéd je viastné podobna jako
predtim.

T: Je néjaké téma nebo otdazka z oblasti hodnocenti, kterd vam v rozhovoru chybéla nebo popripadé cemu
by bylo potieba se v tomto tématu ddle vénovat?

U: No v oblasti hodnoceni asi ne, protoze ja se trosku bojim zeptat na ty znamky, to zas bych asi byl z toho
zklamanej. Nebo takhle, ja Ziju v domnéni, ze 90 % Ceskejch Skol znamkuje, nemyslim si, Ze to je dobre, to
Jje néjaka moje jako subjektivni predstava, takze to asi ne. Ale spis vilastné kdyz odstoupim od hodnoceni,
Jja jsem zacal a nent to tak dlouho, ucit trosku jinak regiondlku a délam ji po makroregionech. A viastné
jsem se nikde nesetkal s tim, Ze by to délal nékdo dalsi, tak by mé zajimalo, jestli s tim nékdo ma zkuSenost
nebo jestli to déla nékdo dalsi.



Priloha 3: Ukazka kodovani rozhovoru

T: Ne viichni se shodneme na tom, co by mélo byt dicelem hodnoceni #diii ve vuce zemépisu v 6. — 9. tFiddch ZS, tedy
CO, JAK a PROC hodrotit. Postupné se na tvto zakladni otezky zaméFime. Prosim, pokuste se shrnout doporucent pro
zacéingjici uditele, jakym zpiisobem a za co hodnotit Zaky ve viuce zemépisu

kJ':lTa}c ono hodnoceni vychézi viasmé ze Skolniho vzdéldvactho plénu a ze Skolntho Fadu, kde viastné je pFimo jako to G

hodnoceni, ﬁ‘a Was'gﬁhxe Je tam zanesena, takZe asi doporuéy tém zadmajicim pedagogion precist si tenbleten
dokument, lgengl je podle mé jako pro nis i zgvazngl a viasing je tam naved, jak ty déti hodnotit. A je tam viastné jak
bodovy tfeba rozpéti, za kolik % je jeité jednicka, tak je i tam i viastné ale znalosti, co by to dité mélo ndjakym zpisobem

Zndt a viasing takovy iy |\g}st:tpm)i prvk_\* My tam mame tFeba v tom hodnoceni taky zaneseny. TakZe to je asi iakaye]. s

Jake prvotni dokument, se keervin by si ty zafingjicl uéitelé méli sezndmit a viasmé Lzep:at 5@ i téch kantord, jak to maji
viastné nastaveno, protoze ne viechny Skoly to takhle maji.

T: Do jaké miry vafe hodnoceni ovinviiufi pravidia hodnoceni na Vasi Skole?

LT:| Ne, Izak - Jake nent aviivnénol ale fe to takovy prvotai, na Sem Bysme se méli jake viichni ucitelé jakoby shodnout aje L

to takova jake VWstupovy, co je pro nds viasmé zdvazny, ale to, jak my hodnotime, tak muohdy musime pFihlidnout i k
tomu, jak to dité jakoby funguje v t¢ hodiné. Mame tady viasiné spoustu infegrovarych Zaki, kdy se viastné pFihlizi na
to, Ze bud mal jakoby del§i éas viastné na vypracovani testu, anebo pokud je tam tFeba stefny, dostanou stefny test, tak
se tFeba jakoby bodové ulevuje v ramci tady ioho. Takte to uZ je potom na tom uciteli devym, jak viasing to zhodnoti,
Jak viastné ten Zak udélal pokrok nebo jak na tom je = hiediska téch malosti, co si viasing odnesi z g hodiny, taize
wwslim si, Ze jako to, co jsem mluvila ten Skolni Fad a viasing i Skolni vzdélavact pldn, to jsou tv zdkladni dokumenty,

ale to, }ak to md ten clovék nastaveny, tak to je samozfeimé na nénd Ale viastng zévazny by mélo byt ten Skolni 1

asiftkacni Fad, Kery fe zanesen v tom Skolnim Fddu a potazmo i vistupy v SVP.

T: Jaky je Vai ndzor na to, abychom ve vyuce zemépisu naudili Zaky hodnotit sami sebe i hodnotit se navzdjem?
Spatfujete v téchto zpiisobech hodnoceni ngiaké vihody?

LT: ﬁ'\"a Jje pravda, Ze ja jsem se ted vic na to zaméFila, protoZe jsme absolvovali néjaky semindre tady v ramei toho L

hodnocent a musim, Fict, Ze to neni dpiné jednoduchy déri naudit. Déti s tim.mal ebravske problém a ja mam problém z
toho, Ze to pewmin, Nemam lgkaye] nahled nebo yewnim, to jakoby pFedat tak, jak bych to asi chigla a dela mi to i

samomel problém v tomhletom. b’aﬁe nicménd to spaffyiu. Ze to je dobra myslenka, ale prosté k realizaci na 2. stupni -

zakladni Skoly je fo 16213, je to dloyhgl proces a glguhgs. boj a pygling Si, Fe pokud ty déti by to powsivali uz od 1. stupné,
tak v tom na tom 2. stupni by fo bylo snazsi. Nicmeéné viastné ty déti viasiné v pililehy fizi fsou trosku lingjsi se it nékomu
vyjadfovat, neni to uplné jednoduchy, aby byli objektivai a déti si totiz nic pegdpystd], Takse sparfyiu v tom, Ze jsou v
tom prosté velky rizika, ale jako nevyhybdam se tomu, ghguiin to, ale zatim to neni s takovym vysledkem, jak bych si to

predstavovala ja (smich), aby to k nétemu bylo. |.Ta Ze viasmé, tFeba ted fsem zkouSela, aby popsall, viasmé méx'1'| [

prezentact a méli ty Fdky néjakym zpiisobem chodnotit a Fikala jsem jednu vétu, aby napsali a do hodnoceni napisou
. dabrei nadpis™, tak wyslim si, Ze to neni Uplné to, co bych si od Zaka devdty iFidy predstavovala (smich). A4 neni to

Jenom zemépis, laiem{rm 51, Ze to pouivay. wpusling 51, Ze gl zkusenost, jako ta maje t¥ida nebo s tou tFidou, se kterou |

Jjsem to délala, tak maji VIMMMMV matematice, kdy viasiné badugiéi za celgl mésic jako pokrok, co sejim
povedlo a co ne a pani ucitelka takhle pracuje diowhodobé a yim, Ze to je jako pro ty Zaky jako frustrufici v tom, Ze

j:msﬁ oni peyédel, co mai, o sobé jako napsad Ale na druhou stranu yidim to hodnoceni je super, protoZe h/lasmé my sm

méme ve civrileti a ve gghrieleli M}E’jimpﬁeme{ endmky, fak mame je i slovné komentovat a yjm, Ze ja si jako na
tombhle déivam zalezer, kdy viastné ja je mam sice jenom tFeba, pisu to jako z pohledu tFidniho ucitele na zakladé viasing
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Hodnocenl vychazi z SWP a tkolniho fadu - tam
Jsou pravidla pro klasifikaci, zévazné, navod jak

hodnotit, jaké znalosti ma Zak mit.
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V oblasti hodnoceni zalezl na Ekole, ne kazda to

takto mé.
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Pravidla skoly jsou prvotni, méli by se natom
wviichni uitelé shodnout. Zavazné - Skolni

klasifikacnf fad ve Skolnim fadu, vystupy v SVP,
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k aktivité v hoding, spousta integrovanych 2

individusinf pistup (delzf Zas na testy, mimgji
hodnocen) - zélezi ale na konkrétnim uditeli, jak
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