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ABSTRAKT

Tato bakalatské prace pojednava o piistupu ucitelt k nadanym zakim na prvnim a druhém
stupni zakladnich skol v ceském vzdélavacim systému. Prace mapuje teoretickd paradigmata
v oblasti nadan¢ho Zzdka — charakteristiku, identifikaci a diagnostiku. Na zdklad¢
teoretickych podkladii vznikla praktickd ¢ast. Ve vyzkumné ¢asti byl vyuzit kvalitativni
pristup, sbér dat probehl metodou polostrukturovaného rozhovoru se sedmi respondenty.
Respondenty se stali ucitelé plisobici na zakladnich Skoldch a aktivné se podilejici na
vzdélavani nadanych zakt. Rozhovory byly analyzovany a kodovany prostfednictvim
otevieného kodovani. Z analyzy dat vyplynuly zavéry vyzkumu, naptiklad, Ze ucitelé napiic
vyukou uzivaji metody vhodné pro vzdélavani nadaného zdka (jako napiiklad tvorba
myslenkovych map, uceni Zaki zakem a Skolni ¢asopis). U¢itelé, ktefi se vyzkumu zacastnili
jsou velmi motivovani pro svou praci, zaroven vsak pocit'uji casovou naro¢nost své profese
a s tim spojené problematické pfipravy na uzivani specifického ptistupu k nadanym zakam.
Cilem bakalatské prace bylo zmapovani pfistupu a organizace vyuky ucitelll pfi praci s

nadanymi zaky.
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ABSTRACT

This thesis tries to discuss a teachers approach to gifted children in primary and secondary
school in Czech education system. First part is describing a definition gifted child, its
diagnosis, where its happening and how. Thesis also contains a basic definition of all the
basic terms, which are connected to the problematicof gifted child. Very important part is
the one overwieing the methods, princips and forms which should be used during lessons.
Second part is a research, where the author shares data which were received during interview
with seven teachers, who are educating and working with gifted children in the Czech
republic. The interview was mainly focusing on teachers methods, their feelings and
experiences with gifted children. After interviews were data analyzed. The goal of the thesis
was to get the basic information about teachers and their approach to the gifted children.

This goal has been met.
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Uvod

Bakalatska prace se zamétuje na vzdélavani nadanych zakt v ¢eském vzdélavacim systému.

Bakalatska prace je rozdélena na ¢ést teoretickou a ¢ast praktickou.

Teoreticka ¢ast reflektuje, zprostiedkovava a predstavuje nazory odbornikli zabyvajicich se
nadanymi zaky. Teoreticka Cast obsahuje obecné definice nadani, modely nadani, zakladni
pojeti terminu inteligence a druhy nadani. V teoretické Casti je také ukdzan pohled na
nadaného zéka a jeho specifické vlastnosti a postoj ve Skolnim kolektivu mezi intaktnimi
zaky. Posledni, ale neméné diilezitou, polozkou teoretické Casti, je pasdz popisujici pozici
ucitele ve vztahu a pfistupu k nadanému zakovi, vycet specifickych metod a forem piistupu

ucitelt na zékladnich Skolach k nadanym zakim.

Prakticka cast vychazi z teoretické ¢asti, ktera slouzila jako teoreticky podklad ke vzniku
otazek k polostrukturovanému rozhovoru. Kvalitativni vyzkum mapuje pfistup ucitelt
k nadanym z&kim na zakladnich Skolach v eském vzdéldvacim systému. Uitelim byly
pokladany otadzky prostfednictvim polostrukturovanych rozhovori zamétujici se na préci
s nadanymi zaky v jejich tfidé. Rozhovorem byly dotceny i oblasti jako kultura a klima Skoly
v kontextu vzdélavani nadanych zakim. Nejobsahlejsi soucasti rozhovort bylo téma
vyukovych metod, jez ulitelé vyuzivaji ve svych hodinach a jejich pohled na efektivnost

vyuziti vyukovych metod v souvislosti se vzdélavanim nadaného zaka.

Z analyzy dat vznikly kategorie, které¢ jsou podrobné piepsany a pomoci piimych citaci

dosazeny do teoretického podkladu vychazejici z prvni Casti prace.



1 Nadani

1.1 Definice nadani

K vymezeni pojmu nadani neexistuje zadna obecné platnd nebo ustalena definice. Autofi
odborné literatury, specidlni pedagogové a jind odborna vefejnost se svymi definicemi
prolinaji, ale pIlné neztotoziiuji. Obtiznosti v presném vymezeni byly s pojmem nadani
spojeny jiz od samého pocatku lidstva, kdy si lidé zacali uvédomovat rozdilnost nékterych
jedincti. Sokrates a jeho ucenn Platon rozdé€lovali lidstvo do tii hierarchickych trovni —
filosofy, strazce a femeslniky, kdy kladli velky diraz na biologickou a genetickou vybavu
jedince. Pravé ve skupiné strazcl se pak zabyvali hleddnim odlisnych jedinct, kteti vynikali
svymi vlastnostmi v riiznych oblastech. Tyto vlastnosti rozdé€lili do tfi skupin filozofické,
muzické a gymnastické. Takovéto ¢lenéni je v dnesni dobé téméf totozné€ zachované, jelikoz
zakladni druhy nadani se identifikuji také v oblastech rozumovych, uméleckych a
pohybovych. Nazory téchto mysliteld byly teoretickym vychodiskem pro dal$i vyvoj
definice. (Machi, 2010, s. 12)

Hiibkova (2009) uvadi, ze béhem 60. let 20. stoleti se Lucito (1964) snazil o utfidéni mnoha
definic, které pro pojem nadéani dohledal. Ze svého sbéru vytvoril klasifikaci definic, ktera

byva potvrzovana napfi¢ jinymi autory. Klasifikace zahrnuje Sest kategorii:

e Ex-post-facto (definice, ve kterych autofi vychézi z geniality znamych osobnosti a
jejich osobnostnich charakteristik).

e 1IQ definice (definice vznikajici se vznikem standardizovanych IQ test).

e Socialni definice nadani (vychazi z knihy Wittyho The gifted child, bere v uvahu
roz§ifeni nadani na vice dil¢ich oblasti).

e Procentudlni definice (vyjadiuje procentualni podil nadanych lidi ve spolecnosti).

e Kreativni definice (vyzdvihuje kreativitu nad inteligenci).

e Definice nadani, které se opiraly o Guilfordiiv model struktury intelektu

(vyzdvihuji myslenkové operace) (s. 40-41).



Dle Sejvalové in Machii (2010, s. 21) mezi nejznaméjsi piiklad patii americka definice

vznikla v sedmdesatych letech na zakladé provedenych Setfeni na Skolach:

Nadani jsou identifikovani profesiondlné kvalifikovanymi osobami jako déti s prednostmi
vyzna¢nymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované vzdélavaci
programy a sluzby nad rdmec bézn¢ poskytovanych klasickym vzdélavacim programem k
tomu, aby mohly pfispét ke svému prospechu 1 uzitku spolecnosti. Déti schopné vysokého
vykonu zahrnuji ty, které v celém spektru, nebo v omezené oblasti vykazuji mimotadné
vysokou uroven své ¢innosti v nasledujicich oblastech: vSeobecna intelektualni schopnost,
specifické akademické vlohy (matematické, ptirodni védy, historie, literatura), kreativni a
produktivni mysleni, schopnost vidcovstvi, vizualni schopnosti a pohybové uméni,

psychomotoricka schopnost (Webb, 2002, s. 12).

V dnesni dobé¢ se definice rizni, kdy jedna fik4, ze ,,termin nadani” je souhrnem vrozenych
vloh (Gagné, 2004 in Machd, 2010, s. 19) a dal$i nadani popisuje ,,jako rozvinutou
schopnost™ (Dockal 1983 in Machu, 2010, s. 19).

Dle Htibkové (2009, s. 42-43) neni tolik podstatné, jak pfesn¢ je nadani definovano, dilezité
vSak je, aby jedinec, ktery mé mit specidlni nadani v n¢jaké oblasti, v té oblasti mél vykon
mimotadny, nikoliv bézny ¢i prosty, takovy vykon by mél napliiovat potencial, kterym
nadany jedinec vynika. Potencial, ktery Ize dosadit za jakykoliv vykon, ¢innost ¢i schopnost
a nadanym jedincem bude vykonan superiorn€ v porovnani s vykonem jeho vrstevniki. Pfi
stanoveni potencialu je tfeba brat v potaz sociokulturni prostfedi a obdobi, ve kterém jedinec
zije. Tato ¢asova obdobi se méni, je proto velmi dilezité zasazovat jej piiméfen¢ s ohledem
na vrstevnickou normu. Htibkova (2009, s. 42-43) tento pohled na potencial nazyva
kvalitativnim a kvantitativnim pohledem. Za proménnou a klicovou povaZuje stranku
kvalitativni, z toho divodu se ptiklani k definicim zohlediiujicim sociokulturni prostiedsi,

vliv okolnich dé&jt a celkové moZnosti poskytnuté okolnim prostredim.
O nadani lze hovotit v ptipad¢€ priniku nékolika specifi¢nosti jedince jako jsou nadprimérné
schopnosti, tvofivost a zaujeti/angazovanost (Stehlikova, 2018, s. 28). Dité, které by za

nadané mohlo byt oznaceno, se o danou oblast zajima, vzdélava se v ni, poklada oproti svym

vvvvvv
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a ¢innostmi vykazuje originalitu. Béhem plnéni ¢innosti/tkolti v oblasti, pro kterou je

nadané, zaziva uvolnéni a lehkost.

Jelikoz neexistuje zadna ustalena definice, v literaturach jich lze dohledat stovky, miize to
vést k nedorozuménim a velkym rozdilnostem, déale jsou neuplnymi definicemi, tudiz
vznikem nalepek, ohrozovani ptimo jedinci, kterym by diagnostika jejich nadani meéla cestu
spise usnadiiovat nez zté¢zovat. Dle Stehlikové (2018, s. 29-30) je tfeba dat pozor na ptilisny
tlak, pod kterym se piirozenost plynuti v Cinnosti zcela vytraci, takovy tlak mize nadaného
dovést az k hranici deprese. Mnohé definice maji priseciky, v néem se vSak lisi, ve studiich
a vyzkumech se tedy mnozi autofi uchyluji k vytvafeni a vyuzivani svych vlastnich

multifaktorialnich definic, coz se pro n¢ zda byt nejvhodnéj$im fesenim.

Pojem nadani se riizni i napii¢ evropskymi zemémi. V Ceské republice je obecné za nadané
povazované dité, které ma IQ vétsi nez 130, naproti tomu v Belgii, Svycarsku a Italii je za
nadané povazované dit¢ s 1Q vétsim nez 125 (Stehlikova, 2018, s. 17). Legislativné je nadéani
a pojem nadany zak ukotven ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. o vzd¢lavani zakl se specidlné

vzdélavacimi potfebami a zZaki mimofadné nadanych.

1.2 Modely nadani

Neékteré koncepce nadani, zejména ty starSi, vychazeji predevSim z pojeti nadani jako
vysokého stupné rozvoje rozumovych schopnosti. Hodnota 1Q byla casto rozhodujicim
kritériem pro posuzovani nadanosti osob (Hiibkova, 2009, s. 51). Pro jistéjsi zakotveni a
orientaci v konstruktu nadéni jsou vytvareny modely, které podéavaji jiny pohled na celkové
chapani nadani. Nekteré z nich vychazi z uzsiho a starSiho pojeti, pro které je stézejnim
kritériem méfitelnd hodnota 1Q, kdy je tedy nadani chapano pouze jako vysokd mira
mentalnich schopnosti. Jiné modely zprostfedkovavaji pohled na nadani jako soubor
schopnosti, mezi které patii zejména vysokd inteligence, mravni a moralni vyspélost,
schopnost organizace, vyvinutd motorika, socialni a emocni inteligence atp. Ptistupy, které
odrdzeji nutnost nejen vysoké rozumové inteligence jsou tedy modernéj$im pohledem.
Podle Machii (2010, s. 23) jsou modely nadani velmi dtlezitym prvkem, nebot’ vyznamnym
zpusobem ovlivnily dal$i zkouméani a nahliZeni na intelekt a intelektové schopnosti. Modely
jsou vytvareny v ruznych grafickych i teoretickych rovinach, zahrnuji velmi jednoduché

ttikruhové a zastoupeny jsou i slozitéji propracované a multidimenzionalni. Modely nadani
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mohou pomoci k diagnostice mimofadné nadaného, ale naptiklad i k odhaleni problému ve
fungovani déti se specialnimi vzd€lavacimi potiebami. V této praci budou predstaveny

pouze modely, které nenahlizi na nadani pouze jako na vysokou miru IQ.

1.2.1 Prvnim modelem je Renzulliho ,,model 3 kruhi”

Casto uzivanym modelem je model tii kruhi vytvofeny Renzullim (Obrazek &. 1), jenz
nadani popisuje jako prinik tii dilezitych pilifd. Prvnim pilifem je nadprimérna schopnost,
coz vylu€uje primérnou znalost a potvrzuje lepsi vykon ve srovnani s vrstevniky. Druhym
pilitem je tvofivost, ktera je dle Monks a Ypenburgova (2002) charakteristicka originalitou
mysleni a tvlréi vynalézavosti (Monks a Ypenburgova, 2002 in Machu, 2005). Tretim
pilifem je zaujeti pro ukol. Zaujeti pro ukol vychdzi z vnitini motivace nadanych zaki, ktera
je dle Hribkové (2007, s. 26-27) jednou ze zakladnich osobnostnich specifik nadanych zakd.
Hiibkova (2007) mezi vnitini motivaci fadi zejména znacnou energii, vitalitu, Cilost,

dychtivost po novych vécech, smysl pro humor slovni i situacni nebo projevy nezavislosti.

Nadprimérna
schopnost
(inteligence)

Zaujeti
pro ukol

Nadani

Obrazek ¢. 1
Renzulliho ,,model 3 kruhti*“ (Machi, 2010, s. 24)
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1.2.2 Monksuv ,vicefaktorovy model nadani*

Renzulliho model nadéani byl inspiraci pro vznik dalS§iho velmi pouzivaného modelu.
Monksiv ,,vicefaktorovy model nadani” (Obrazek ¢. 2). Dle Macht (2013, s. 24) je tento
model obsirngjsi a o nadaném ditéti se mluvi az v ptipadé, kdy dochézi k souladu vsech Sesti
kritérii, ne pouze spojeni tii zdkladngjsich vychazejicich z Renzulliho modelu. Tento model

zprostfedkovava interdisciplinarni propojeni a poukazuje na dulezitost sociokulturniho

zazemi jedince.

pratelé
Nadprimérna
schopnost

(inteligence)

Zaujeti
pro tikol

/ Nadani

Obrazek ¢. 2
Monksuv ,,vicefaktorovy model nadani” (Macht, 2013, s. 24)
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1.2.3 Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu*

Dalsi ,,diferencovany model nadani a talentu” (Obrazek €. 3) vytvofil francouzsky profesor
Francoys Gagné. Dle Machi (2010, s. 25) Gagné nahlizi na nadani jako na soucast lidské
ptirozenosti, kterd je biologicky vstépena jiz od narozeni kazdému jedinci v jiné mife a na
talent jako na béhem Zivota ziskanou schopnost, kterou ma jedinec soustavnym ucenim, pili
a soustiedénim moznost zdokonalovat a ovliviiovat. ,,RozliSuje Ctyii zakladni skupiny
obecného nadéni: vlohy intelektové, tvoiivé, socioafektivni, senzomotorické, které se dale
realizuji ve specifickych schopnostech® (Gagné in Machi 2010, s. 25). Model vSak obsahuje
jesté jednu velmi diilezitou slozku a to katalyzatory, které na jedince a jeho vlohy plisobi a
maji schopnost pozitivné ¢i negativn¢ ovliviiovat vznik a mohutnost talentu. Velky diraz

byl autorem kladen na systematickou pripravu a uceni.

INTRAPERSONALN(
KATALYZA
MOTIVACE ] OSOBNOST
Iniciativa Autlonomie
ANI i Zijmy : Sebedivéra
NADAN : Vydri : Sebelcta TALENT
OBLASTI SCHOPNOSTI ; : ) A OBLASTI TALENTU
Y ¥ (pFiklady)
Intclckiond ” = - Uméni (vizudlni,
i g , , expresivni)
Tvolivé UZeni / Trénink / Praxe - Aletiks & sporty
Socioafektivni |- = =T :I/ ‘*-T B . 771 - Obchod a komerce
K - H - :nmunikacc
" ' h - emesla
Senzomotorické i . _ . Vaddlvini
Ostatni |- VYZNAMNE FAKTORY | . Zdravotni sluiby
’ 4 Osoby - Veéda atechmika
. Mista M - Doprava
TR e Intervence : ~
Uddlost N
Nihoda !
KATALYZA
PROSTREDI

Obrazek €. 3

Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu” (PorteSova, 2003, s. 50
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1.2.4 Psychosociilni model A. N. Tannenbauma

Jako je z Obrazku ¢. 3 ziejmé, Gagné tvrdi, Zze vlohy jsou velkou mirou ovliviiovany
pusobenim okolnich jevl a tim vznika mimotadny talent a nadani. S nim se do jisté miry
shoduje A. J. Tannenbaum, ktery do svého modelu (Obrazek ¢. 4) zahrnuje pét riznych
oblasti podilejicich se na vzniku nadéni: specifickd schopnost, vSeobecnd schopnost,
neintelektové faktory, faktor prostfedi a faktor Sance. V téchto faktorech rozlisuje jesté dva
rizné aspekty. Zejména neustalé pasobeni ucenim nazyva dynamickou slozkou a osobnostni
charakteristiky jedince oznacCuje za statickou slozku. Oba dva tedy ve svych modelech
poukazuji na dvé riizné stranky pusobici na nadani jednu neménnou a jednu ovliviiovanou

neustale se vyvijejici osobnosti, okolim jedince a celkovym sociokulturnim prostiedim.

specificka

schopnost

faktor vieobecna

prostiedi schopnost

nadani

faktor

Sance ) ]
neintelektové

faktory

Obrazek ¢. 4
Psychosocidlni model A. J. Tannenbauma (Machd, 2010, s. 27)
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1.3 Inteligence

Inteligence byla dfive vychozim meéfitkem pro stanoveni nadani. Dle Zacharové a
Simi¢kové-Cizkové (2011, s. 30-33) je souhrnem zakladni schopnosti ¢lovéka Zijictho v
dnesnim svéte, zékladnim atributem k distojnému fungovani ve spolecnosti. Inteligence je
rozumovou schopnosti a vSechny ostatni schopnosti, se kterymi je rozumova schopnost
spjata, umoznuji lidem chapat jejich okoli, podnétné reagovat a fungovat v socialni skuping.
Vyvojem lidstva byly tyto schopnosti klasifikovany, popisovany a definovany. Mnozi
psychologové se ustalili na déleni na primarni a sekundarni schopnosti. Kdy mezi primarni
(obecné) zatazuji pravé schopnosti inteligenci jako souhrn schopnosti vjemovy,
psychomotorickych a intelektovych a do sekundarnich (specifickych) spadaji naptiklad
schopnosti verbalni, numerické, prostorova predstavivost, percepcni pohotovost, pamét'ové
nebo umélecké schopnosti. Postupem c¢asu byly pro ur€eni miry inteligence vytvareny
standardizované testy a ukotvila se 1 hodnota, ktera svym kvocientem ptesné urcuje stav
rozumovych schopnosti jedince. Dulezitou strankou inteligence je proces mysSleni.
Inteligence nedosahujici priméru je ddna zejména neschopnosti rozliSovat a tfidit informace
a odde¢lovat podstatné od méné podstatného. Dle Hiibkové (2009, s. 57) jsou nejcastéji
zminované teorie autorti — Carrolla (1993), Caseho (1992), Gardnera (1999) a Sternberga
(1985).

Jednou z klasifikaci je triarchisticka teorie amerického profesora Sternberga, ktery napada
objektivitu méfeni IQ testy, nesouhlasi se schopnosti testli objektivné zméfit miru uplatnéni,
reakce, resilience atd. Tvrdi, Ze testy méfi pouze jednu z vice slozek inteligence a jeho

inteligence ma prave tii slozky, které by mély byt méftitelné (Fottikova, 2009, s. 11).

1.4 Druhy nadani

Jak zminuje Hiibkova (2009, s. 48), pti ¢lenéni nadani se mizeme soustfedit na klasifikaci
horizontélni, které je detailnéjsi a popisuje ¢innosti, ve kterych jedinec vynika, je to nadani
v oblasti napiiklad matematické, sportovni nebo umélecké. Méné propracovand je
klasifikace vertikalni, kterd se zamétuje na miru aktualizace. V tomto piipad¢ se dle ni
nadani d€li na manifestované a potencidlni. Hiibkova (2009, s. 48) tikd, ze Sternberg (1991)

rozliSuje tfi druhy nadéni intelektového nadani: analytické, syntetické (tvotivé) a praktické.

16



Macht (2010, s. 29) tvrdi, Ze nelze vytvofit perfektni klasifikaci nadéani, jelikoz aby vznikly
n¢jaké okruhy, do kterych nadani a Cinnosti s nim spojené spadaji, museli bychom se zaméftit
na nadfazené obecnéjsi skutecnosti, které by byly miniméalnim prinikem jednotlivych
schopnosti a talentll. Tvrdi ale, Ze je nutné chapat prostupnost jednotlivych oblasti, a ne na
né pohlizet jako na zcela oddé€lené typy, které zahrnuji pouze omezeny pocet schopnosti, na
obdobném nézoru vytvofil svou teorii rozmanitych inteligenci Gardner (1999), ze které

vyplyva nesouhlas s myslenkou o jedné obecné schopnosti, coz vyzdvihuje a zminuje i

Hiibkové (2009, s. 58).

Machi (2010) predklada nejéastéji zminované okruhy nadéani dle jinych autord (Webb,
2002; Dockal, 2005 Monks & Ypenburgova, 2002, aj.):

o Intelektové schopnosti: zahrnuji obecné verbalni, pocetni, prostorové, pamétové
schopnosti a faktory uvazovani v ramci zakladnich mentalnich funkci. Ve starSich
koncepcich bylo intelektové nadani métfené klasickymi IQ testy pieceiiovano a
nadfazeno ostatnim typiim rozumového nadani.

e Specifické akademické vlohy: jsou realizaci intelektovych schopnosti ve
specifickych oblastech.

e Kreativni nadani: pomaha jedinci tvofit stale nove napady a produkty, vymyslet dalsi
vyuziti pro objekty a materialy.

e Védecké schopnosti: jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich schopnosti.

e Vidcovstvi ve spolecnosti: Je schopnost pro kvalitni mezilidskou komunikaci a
vedeni osob.

e Mechanické (zruéné€) schopnosti: jsou Uzce spjaty s talentem v uméni, védé i
strojirenstvi. Uspéch spo¢iva ve schopnosti manipulace, prostorové piedstavivosti a
ve vnimani vizudlnich vzord, detailli, podobnosti a rozdild.

e Talent v krdsném uméni: nachazi svlj vyraz pfedevSim v uméni vytvarném,

hudebnim, hereckém a tane¢nim.

Psychomotoricka schopnost: je realizaci pohybovych vloh. Zahrnuje naddni na rizné

druhy sportli nebo umélecké pohybové aktivity (Macht, 2010, s. 29).
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Naproti tomu stoji Sternbergova klasifikace nadani, ktera, jak popisuje Foitikova (2009, s.
11), se sestava z mén¢ oblasti nez ta vySe zminéna. Na zéklad¢ své teorie inteligence definuje
Sternberg tii druhy nadani: analytické nadani, syntetické nadani a praktické nadani.
Analytické nadani, jez obsahuje analytické mysleni, schopnost chapat celek a rozkladat jej
na Casti a obracen¢, chape pouze jako ¢ast celku. Lidé s vyvinutym analytickym mys$lenim
byvaji velmi uspéSni v konvencnich 1Q testech. Syntetické nadéni je pro néj souhrn
kreativity, chapani a porozuméni svému okoli v $irSi roviné. Syntetické nadani je z jeho
pohledu mnohem podstatnéj$i nez analytické, lidé s rozvinutym syntetickym nadanim
nemaji piilis velky uspéch v 1Q testech, ale byvaji to lidé s nejvétsimi uspéchy ve véde,
kultufe a uméni. Nejveétsi diraz vSak klade na stranku praktickou, do niz zatazuje aplikaci
analytické a syntetické stranky do praxe. Jinymi slovy schopnost podnétné reagovat, tiidit

informace a nalézat idedlni feSeni v béZnych 1 specifickych Zivotnich situacich.

Ob¢ autorky, Macha (2010, s. 30 cituje Sternberga, 1993 in Hriibkova) a Foftikova
(Sternberg, 1988 in Foitikova, 2009, s. 8), ve svych publikacich zdiraziuji a jako stézejni
skutecnosti uvadi n€kolik podminek, které dle amerického psychologa Sternberga nadani
podmitiuji:
e Excelentnost (vyjimec¢nost): jedinec ma nadprimérné schopnosti ve srovnani se
svymi vrstevniky.
e Rarita (vzacnost): jeho schopnost je jedinecna, neni obvykla pro urcitou vékovou
skupinu.
e Produktivita: jedinec svymi schopnosti sméfuje k vytvotreni né¢jakého produktu.
e Prokazatelnost: jedinec je schopen dokéazat svou jedine¢nou schopnost opakovang.

e Uzitecnost (hodnota): jedinec svymi schopnostmi pfispiva k prospéchu spolecnosti.
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Dle Machii (2005) také Gardner (1999) definuje druhy nadani, které se v zasad¢ prekryvaji
s jeho teorii mnohacetnych inteligenci. Je to logicko-matematické nadani, jazykové nadani,
prostorové nadani, té€lesné pohybové (kinetické) nadani, hudebni nadani, pfirodni nadani,

persondlni schopnosti (délené na interpersondlni a intrapersondlni) (Machii, 2005, s. 23).

PorteSova (2013) uvadi nésledujici oblasti, v nichz se mize nadani prokazat:

e obecna intelektova schopnost;

e specificka akademicka schopnost;
e kreativni, produktivni mysleni;

e vudcovska schopnost;

e umc¢lecké schopnosti;

e psychomotorické schopnosti.

Z vyse predlozenych klasifikaci je o€ividné jemné souznéni v riznorodosti druhti nadéni.
Dalo by se usuzovat, ze autofi maji v dneSni dobé tendenci se odklanét od nadani pouze jako
od vysoké rozumového schopnosti. Upozoriiuji na ptitomnost nékolika aspekti, které nadani
ovliviluji a v rizné mife se prolinaji. Neopomenutelnym faktem je, Ze jedinec ma vykazovat
mimotadné schopnosti pfedev§im ve srovnani se svymi vrstevniky. Presné takovy nazor
odrazi 1 soucasna legislativa, kterd nadané¢ho Z4ka, pro ucely Skolni specidlni podpory,

charakterizuje takto:

(...) Zak, ktery pfi adekvatni podpofe vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou troven v
jedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych

nebo socidlnich dovednostech (Vyhlaska €. 27/2016 Sb., § 27).
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2 Nadané dité v bézné zakladni Skole

2.1 Charakteristika nadaného ditéte

Kwvili snadnéjsi orientaci a preidentifikaci nadaného ditéte ve vzdélavacim systému jsou
vytvoreny ¢etné charakteristiky obvyklych a spole¢nych znakd nadanych jedincii, at’ uz ve
fazi latentni nebo manifestované. Dle Hiibkové (2009, s. 45) Ize pak vyzdvihnout tii znaky,
diky kterym dité lze povazovat za nadané. Tyto znaky jsou vSak ovliviiovany nékolika
riznymi faktory a je proto nutné si uvédomovat relativnost vSech kritérii a nutnost jejich
aktualizace. Macha (2005, 2010) opakuje ve svych publikacich fakt, ze ,,ze soudobych
monografii vynika studie vyjime¢nych svétovych osobnosti, kterou vypracoval Simonton v
roce 1988 (s. 26), kterou se hypotéza o propojenosti charakteristickych rysti a nadani
vyvraci. Misto konkrétnich vlastnosti 1ze rozliSit obecné osobnostni charakteristiky, které
jsou pro nadané jedince zpravidla typické (Pichova, 1996). Hiibkova (2009) za nadané

povazuje dite:

e které¢ velmi zdhy ve svych projevech manifestuje vyvojovou akceleraci a je témito
projevy napadné ve srovnani s vrstevniky;

e které podava v urcité oblasti (i nekognitivni) vynikajici vykony, které¢ jsou ve
srovnani s vrstevniky z hlediska kvantity ¢i kvality vyjimecné;

e u kterého byl opakované zjistén osobnostni potencidl pro podavani mimotadnych
vykont, ktery se vSak dosud ve vykonech v danych oblastech bézné neprojevuje
(napf. intelektovy, tvotivy, popft. silny zajem o urcitou oblast nebo né€kolik oblasti
lidské Cinnosti projevujici se napt. vytrvalosti pfi feSeni ukolli a neobvyklymi

znalostmi aj.) (Hfibkova, 2007 in Hiibkova, 20009, s. 45).

Macht (2010, s. 31-33) piedklada charakteristiku, ve které jmenuje tii oblasti, do kterych
na zakladé né€kolika autort (David, Rimmov4a, 1998; Freemanova, 1983; Gearheart, 1992;
Hribkova, 2005; Laznibatova, 2001; PorteSova, 2004; Porterova, 1999; Tesar, 20006;
Leydenova, 1985) bylo shrnuto nejpodstatnéjsi, vychazi zarovenn ze svych praktickych

zkuSenosti (Macha, 2009 in Machi 2010 s. 31).

Kognitivni charakteristiky — bohatd slovni zisoba (slozitd syntax, cizi slova,

nesrozumitelnost pro vrstevniky), schopnost abstrakce a generalizace, metakognitivni
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schopnosti (neobvyklé styly uceni, coz zduraznuje i Pichova, 1996), kritické mysleni,
flexibilita a originalita mysleni, smysl pro humor (vychézejici ze Sirokého zabéru védéni a
schopnosti generalizace), Cteni (Casto je tato schopnost rozvinuta jiz v utlém véku),
pamét’, znalosti, zaliby a konicky (riznorodé, nevsedni), koncentrace pozornosti (vice
pozornost dle Machi identifikuje Porterova, 1999), pracovni tempo.
Afektivni charakteristiky — denni snéni (jedinec je hluboce ponofen do svych myslenek
pritom je schopen vnimat okoli a zejména vyklad, jehoz se ucastni), motivace (bazeni po
neustalém ziskavani novych informaci), aktivita, piecitlivélost a smyslovd vnimavost
(zvySena pozornost na problematické jevy, nepofadek, chaos, nezorganizovanost).

Psychomotorika — jemna a hrub4 motorika.

Autofi (Macht, 2010, s. 31; Pychova, 1996, s. 332-333; Fottik a Fottikova, 2015, s. 15) se
napii¢ svymi publikacemi shoduji o neexistenci ptesné typickych charakteristik definujicich
nadané dité nebo nadaného ¢loveka. Fortik a Foftikova (2015, s. 16—17) zminuji v§ak rizné
klasifikace a nahlédnou na nckteré specifické oblasti dle S. Winebrennerové (2001), jez
mohou byt i negativnimi diisledky. Mizeme shrnout, Ze nadané dit€ mize negativné na své

okoli (rodinu, tfidni kolektiv) ptsobit takto:

e Napliovat roli tfidniho SaSka (situace, kdy soustavné narusuje vyuku, at’ uz svymi
neustalymi dotazy, ¢i nesoustiedénosti);

e Nepriméfenym zpluisobem vyjadfovat své emoce (pii selhani plakat, béhem hodin
muze mit pocit, Ze se nedozvida dostatek informaci a vyuka jej neobohacuje, kiicet,
rusit, plakat, agresivné mlatit do véci kolem sebe atd.);

e Panovacnost;

e Odmitani spoluprace;

e Nepfretrzit¢ odmitani prace ve skupinach.
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Stehlikova (2017) pak nad rdmec téchto negativnich dopadli na okoli mluvi i o negativnich
dopadech a tézkostech pro jedince samotného pii vyporaddvani se svym mimotradnym

nadanim jako naptiklad:

e Pocit osaméni;
e Neustaly pocit tlaku;

e Pocit nedostatecnosti, hlouposti a jednoduchosti.

oy ee

skupinach, pravé takova rozdilnost a nepochopeni mize mit velmi negativni dopady

(Stehlikova, 2017, s. 14).
Stehlikova (2017) pak takovou rozdilnost popisuje takto:

Vysoky potencial v n¢které z oblasti 1ze metaforicky ptipodobnit timto zplisobem: primérné
dispozice jsou jako pokoj, kde je teplota napiiklad 20—-30 stupnid, coz je teplota, kterou bézn¢
zvladame. Nadprimérny potencidl je ale jako pokoj, ve kterém je teplota tieba 40, 50, 60 i
vice stupiii — a v takovém pokoji vydrzet uz neni viibec jednoduché. Takové dité mize na
okoli ptsobit jako nevychované, neschopné ovladat své emoce, a pfitom ono to ma jen
mnohem hor$i, zvladat pokoj s teplotou 60 stupiili neni jen tak a s nevychovanosti to souviset

nemusi (s. 15).

Stehlikova (2018) pak uvadi dalsi charakteristické rysy nadanych déti jako jsou:

e Vysoka citlivost;

e Rychlejsi zpracovani informaci;

e Vyssi stupeii tvotfivosti, mysleni v souvislostech;

e Lepsi konektivita/propojeni mezi jednotlivymi ¢astmi mozku, které se pii vykonu
aktivuji;

e Vyssipocet gliovych bunék bilé kiiry mozkoveé, které tuto lepsi konektivitu umoziuji

e Velmi casto analogicky zplsob mysSleni zalozeny na intuici (zaci dojdou ke

spravnému vysledku intuitivné, ale nedokazi vysvétlit, jakou cestou k nému dospéli);
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e Obecné zaci museji vyvijet vyssi miru adaptability a vyssi kontrolu obsahu svého
védomi, coz je mize v dlouhodobém horizontu vysilovat, nebo v nich vytvéaiet
nutnost kompenzace, a to riznymi formami — tiky, impulzivitou, tendenci k obsesi v
nekteré oblasti (mit potadek, presnost, ritualy aj.), vyjimecné 1 agresi, nebo naopak

rezignaci, pasivitou apod. (s. 144).

Pichova (1996, s. 332) se shoduje na nazoru, Ze mezi vyznamné ukazatale nadanych déti
patii jejich osobnost, schopnosti, ucebni styly. Tvrdi, stejné jako Stehlikova (2018), Ze bez

ohledu na neukaznénost nadanych je dulezita jejich citlivost.
Podle Pichové (1996, s. 333) jsou typickymi znaky (zkracené):

e Silna osobnost (piisobi sebevédomé, suverénné, nemusi vSak tyto vlastnosti byt
zjevné v kazdém prostiedi);

e Silna motivace a zajem o urcity obor ¢innosti (nemusi se nutn¢ prokazovat ve skole,
jde mnohdy o encyklopedické znalosti);

e Nonkonlormismus (byvaji viidci nespokojenych, ¢asto voli svilj zplisob vyjadieni
nesouhlasu svymi argumenty);

e C(Cilevédomy zplsob prace;

e Angazovanost (jak uvadi Cropley (1967), ,,nadani ziji sviij zivot naplno* (s. 37);

e Zvidavost (neustald potfeba novych informaci, coZ souvisi s neustalymi dotazy, které
zminuji Fortik a Foftikova (2015, s. 16-17) jako jeden znegativnich dopadi
nadaného jedince na jeho okoli);

e Originalita (vyjime¢né produkty, ¢innosti i nadpady).

wewvr

individualizace vzdé€lavani a nutnost opakovani vyroku ,Individualni pfistup je alfou a

omegou kvalitniho vzdélavani* (Havigerova, 2011, s. 83).

Charakteristické rysy nadaného ditéte by §ly zakoncit vyrokem Stehlikové (2017, s. 14) ,,co
uz lze ale nyni s jistotou konstatovat, je to, ze mimofadné nadané déti maji specifické

fungovani mozku, s ¢imz souvisi specifické vnimani, prozivani, mysleni a chovani‘.
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2.2 Typologie nadaného ditéte

Stejn¢ jako existuje obrovské mmnozstvi charakteristik, které popisuji osobnostni rysy
nadanych déti, jsou i tendence ke vzniku typologii, které maji osobam podilejicim se na
vzdelavani ditéte pomoci nahlédnout na piiklady nadanych déti a umoznit jim tak snadnéjsi
pristup a leh¢i komunikaci. Dulezité je si uvédomit, Ze vSechna déleni jsou vytvatena pro
podporu nadanych déti, nikoliv pro jejich Skatulkovani ¢i nalepkovéani. Témto jeviim se
naopak snazi odborna vetejnost vyrazné zabranit. Nejvice dohledatelna a nejéastéji citovana
je typologie dle Bettse a Neihartové (1988), kteti vytvofili typologii sestavajici ze Sesti typ.
Ve své typologii zohlednovali projevy chovéni, citi a potfeb. (Betts, Neihart, 1988 in
Hriibkova, 2012, s. 25)

Portesova (2021) pak typy popsala a prelozila:

o Uspé&né nadané dité (Ucitel toto dité Casto spravné identifikuje. Je to dit8, které se
velmi dobfe uci, ma samé jednicky, dovede jednat s dospélymi, je poslusné a nema
zadné problémy chovani.).

e Vysoce tvorivé nadané dité (Takové dité stdle vymysli néco nového,
experimentuje. Je pro né&j obtizné prizplisobit se pevnému skolnimu systému.
Opravuje dospélé, chce ménit Skolni pravidla, Spatné se ovlada. Chovani takovych
déti byva velmi konfliktni.).

e Nadané dité maskujici své schopnosti (Takov¢ dité obvykle schovava, maskuje
své skutecné, ¢asto nadprimérné schopnosti jen proto, aby bylo pfijato ostatnimi
spoluzéky. Obecné plati, Ze tyto déti mivaji velmi nizké sebevédomi i
sebehodnoceni a Casto jsou velmi frustrovany. Tento typ se Casto tyka nadanych
divek, zejména na pocatku stiedni Skoly.).

o ,Ztroskotané, odpadlé“ nadané dité (Dité tohoto typu stoji Casto v opozici proti
vSem a vSemu. Protestuje proti dospélym, rodic¢iim i ucitelim, kamaradim,
sourozencum, proti celé spolecnosti. Je stale nespokojeno a dava to najevo. Takeé
ono ma sniZzené sebevédomi a zaroven ma pocit, ze mu nikdo nerozumi. Bud’
vyrusuje, nebo zcela jiz rezignovalo, ztratilo motivaci a odmita jakoukoliv skolni
¢innosti. Nedé€la skolni tikoly a nepfipravuje se. Jeho Skolni vykony byvaji velmi

nevyrovnané, hodnoceni primérné az podprimeérné.).
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e Nadané dité s urcitou vyvojovou poruchou (Tyto déti byvaji velmi nadané, ale
jejich skolni vysledky tomu zdaleka neodpovidaji. Jejich Skolni zadani byvaji ¢asto
nedokoncena, nejsou schopny pracovat pod ¢asovym tlakem a boji se jakéhokoliv
selhani. VétSinou jsou hodnoceny jako zaci s priimérnymi schopnostmi.).

e Autonomni nadané dité (Toto dit¢ byva velmi nezavislé, vystaci si samo se sebou.
Je schopno riskovat, ma velmi pozitivni sebehodnoceni a vyuziva Skolni vzdélavaci

systém tak, aby z n¢j sam mél co nejvic uzitku.).

2.3 Identifikace nadaného Zika

Aby viibec nadany zak mohl byt pojmenovan nadanym zidkem, aby nebylo bystré dité
nazyvéano nadanym a obracené, je tfeba jej fadné identifikovat. Odbornici se shoduji, Ze
naprosto idedlnim obdobim k identifikaci je pfedSkolni v€k. Dité tak nastupuje do Skoly jiz
jako nadany zak, nejenom ze se na n¢j Skola miize pfipravit, ale pfedchazi tim i nebezpeci
jiz zminéného nalepkovani ¢i podhodnoceni v nésledujicich letech, v anglickém jazyce je
uzivan pojem ,underachievement™ a v Ceském jazyce se ustalil pojem ,,podvykonnost*
(Fortik & Fottikova, 2015, s. 27-28). V bézné praxi se ale vétSinou mimotfaddného nadani
povsimne az ucitel béhem plnéni povinné skolni dochézky a je nutné si dle Stehlikové (2018,
s. 118—121) jako soucast rozliSovani mezi bystrym a nadanym ditétem uvédomovat, ze ne
kazdé nadané dit¢ se vyrazné projevuje, naopak nékteré mimotradné nadané déti se snazi své
nadani potlacit, maskovat nebo své projevy velmi tlumit. Ucitel, ktery si povSimne
mimofadného nadani u nékterého ze svych zaki, tak mize doporucit rodiClim navstévu
Skolského poradenského zatfizeni. Rodi¢e mohou vySetfeni podstoupit ve kterémkoliv
zafizeni, Skola pak ale na zaklad€ souCasné legislativy neni povinna veskerd rozhodnuti
vyplyvajici z vystupnich zprav plnit, stéZejni zpravou, kterou musi pfijmout, je informace
z pedagogicko-psychologickych poraden. K docileni optimélniho stavu, tedy spravné
identifikovaného Zaka, uvadi Foitik & Foitikova (2015, s. 28-31) objektivni a subjektivni
metody identifikace. Objektivni zpiisoby identifikace pak probihaji metodou
standardizovanych testd (IQ testy, testy vykonu, didaktické nebo kreativni testy) a
subjektivni zplsoby identifikace jsou zaloZené na pozorovani ditéte ostatnimi osobami
(pecujici osoby, osoby podilejici se na vzdélavani ditéte, pratelé), které s ditétem travi cas a

jsou jeho nejblizSim (v nékterych ptipadech i vzdalenym, ¢i kratkodobym) okolim. Mezi
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subjektivni metody patfi rizné typy nominace, zejména pak nominace skupinou uciteltl (je
mnohem objektivnéjsi, nez nominace ze strany jednoho ucitele), nominace spoluzaky (nabizi
jinou perspektivu pohledu nez maji dospélé osoby v okoli ditéte, je vSak nutné predchazet
neobjektivnim soudiim a ndzorim), rodiCovskd nominace (pfipad, kdy rodi¢ muize na
zaklad¢ svého vlastniho pozorovani kontaktovat pedagogicko-psychologickou poradnu,
klinického psychologa, ucitele a dalsi odborniky), autonominace, posuzovani vysledkl
zamérné ¢innosti (vhodny nastroj k uziti ve Skolnich kolektivech), zapojeni do soutézi (coz
je dle autort sice dobrym nastrojem pro zméieni vykoni, mize vSak prehnané¢ nabadat
k vykonosti).

Ve snaze vyhnout se jednostrannosti identifikace a ve snaze prolnout do identifikace
David, Rimmova, 1998; in Fofitik & Foftikova, 2015, s. 31) ¢tyfi jednotlivé kroky, které by
takovou propojenost a aktualizaci vysledkti mély obsahnout. Jednotlivé kroky mohou rtizné

zaménovat své poradi.

e Navrzeni na zdkladé vysledku testu (IQ test, vykonovy test).

e Navrzeni ucitelem (konzultace s ucitelem, ktery dité¢ dobte znd).

e Alternativni testy (konzultace s jinymi osobami, kreativni test, vysledky tvofivosti
aj.).

e ZavéreCny navrh (popsan jako bezpeCnostni krok obsahujici konzultaci s jinym
ucitelem zdGvodu zamezeni osobnich sympatii a vznikem neobjektivniho

posouzenti).
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2.4 Vzdélavani nadanych zaki z legislativniho pohledu

2.4.1 Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, ziakladnim, stfednim, vysSim a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon)
Vzdélavani nadanych zakl je ukotveno i1 v Ceské legislativé, podminky a moznosti
vzdélavani nadanych zaka se nachazi ve skolském zakoné (2004). Na zakladé tohoto zakona,
zejména paragrafu 17 a 18, 1ze nadanym zaktim poskytovat ,,rozsifenou vyuku nékterych
predméti nebo skupin predméti.“ V piipadé sportovné zamétfenych tiid lze pak
upravovat strukturu vzdélavani. Skolsky zakon také opraviuje k preskogeni roéniku na
zaklad¢ uspesné slozenych zkousek z ro¢niku, ktery je preskakovan. Takové preskoceni je
pak mozné pouze na zaklad¢ zadosti zdkonného zastupce nezletilého zéka, nebo zadosti
zletilého Zaka ¢i studenta. Nadany z4k nebo jeho zdkonny zastupce musi piedlozit zpravu ze
Skolského poradenského zafizeni a 1ékaiskou zpravu. Dalsi dilezitou oporou pro nadané
zaky a jejich ucitele a rodice vychazejici ze Skolského zdkona je moznost vzdélavani podle
individudlniho vzdé€lavaciho planu. Na zakladnim, sttednim i vy$§im odborném vzdélavani
ho lze Z&kovi s mimofadnym nadanim udé&lit. Jeho podrobnosti, naplh a struktura jsou
upraveny ve VyhlédSce €. 27/2016, o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami

a zakl nadanych.

2.4.2 Vyhlaska & 27/2016 Sb., o vzdélavani zZakid se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a Zaki nadanych
Vyhlaska o vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a Zakt nadanych. V roce
2018 byla novelizovana. Dle metodického pokynu k novele vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. (2019)
vydaného MSMT novelizace predkladd zmény zejména ve snaze o zjednoduSeni
administrativni naro€nosti a ,,pravidla pro vyuzZivani podpurnych opatieni®. Metodické
doporuceni pak novelizaci popisuje jako ,zpfesnéni pravidel nastavuje podminky
spolecného vzdélavani v souladu s plivodnim zdmérem systému podplrnych opatieni —

pomoci vyrovnat vzdélavaci ptilezitosti vSech zaka*.

Vyhléaska (2016, § 27) pak ptedklada k rozSifeni obsahu vzdélavani podrobnosti a otevira
nadanym zakiim moznosti jejich rozvoje. Nadani Zaci maji moZnost ziskat staz ¢i ,,nadanym

zaklim lze v souladu s vyvojem jejich Skolnich dovednosti rozsifit obsah vzdélavani nad
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ramec stanoveny piisluSnym vzdélavacim programem nebo umoznit Gi€ast na vyuce ve
vysS$im ro¢niku®. Piesné nalezitosti, terminy a formality individualniho vzdélavaciho planu
upravuje také Vyhlaska o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt
nadanych, na zékladé této vyhlasky (2016, § 28) je individuélni vzdélavaci plan zdvaznym

dokumentem.

2.4.3 Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014-2020

Koncepce (2014, s. 12—16) schvalend v zati 2014 je v soucasné dobé nejnovejsi zverejnénou
koncepci zvetejnénou MSMT. Mezi hlavni tkoly a zaméfeni koncepce patii identifikace (je
nutné vyhledavat nadané zaky vice zplsoby a tim rozsifit jejich pocty, v dobé, kdy koncepce
vznikala byli nadani Zaci vyhledavani pouze na zékladé¢ umistovani na ptednich ptickéach
v krajskych kolech znalostnich soutézi), vytvareni vhodnych podminek k identifikaci,
interdisciplinarni spoluprace, mezinarodni spoluprace a pribézné hodnoceni postupti a na
zaklad¢ vysledki vytvafeni zmén v pravnich ptredpisech (zejména o zafazeni mimoiadné
nadanych zakli mezi zdky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, tato skutecnost je
v soucasnosti jiz legislativné ukotvena a to ve Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.. Velmi vyznamnym
bodem v koncepci je také meziresortni spoluprace. Sestavajici ze tii slozek. Prvni slozkou
jsou subjekty podilejici se ptimo na podpote nadani (d€li se dale na aktivni, pasivni a vysoké
Skoly), druhou jsou ,,spolupracujici subjekty, pro néz podpora nadani neni prioritni oblasti*
(2014str. 15). Tteti slozku pak tvoii MSMT, RPS pro podporu nadéni, NIDV a NUV, které

plni funkce koncep¢ni, metodické a koordinacni.
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3 Ucitel a nadany zak

3.1 Metody prace s nadanymi Zaky

Stehlikova (2018, str. 124) uvadi, ze nadané dit€¢ ma ve Skole tfi hlavni oblasti potieb:

1. Erudovaného, otevieného a empatického ucitele,
2. Obsah a metody vzdélavani uzptsobené jeho potiebam,

3. Osobnostni a socialni vychovu (véetné skolniho klimatu).

Dle Machu (2010, s. 81) doposud existuje n¢kolik metod k napliiovani téchto potieb.
Rozd¢luji metody na vnitini a vnéjsi. V piipade vnéjsi diferenciace by o individualizaci §lo
mluvit v pfipadé zaclenéni nadaného zidka do specializované Skoly nebo tfidy pro
talentované. Diferenciace vnitini by pak obsahovala ¢innosti v jedné dané tfidé (obcasné
presunuti nadanych zaki do vyssich ro¢nikl, vytvareni skupin zaki s odliSnou mentalni

urovni, individualni prace).

Na zaklad¢ soucasné platnych pravnich ptedpist jsou pak dle Kovaiové a Klugové (20009, s.

51) ptistupné moznosti vzdélavani nadanych zaki v Ceské republice nasledujici:

e integrace nadanych zakid v bézné tfidé zakladni skoly,
e samostatné tfidy pro nadané Zaky,

e samostatné Skoly pro nadané Zaky.

Kovarova a Klugova (2009, s. 51) tvrdi, Ze nejrozsifenéj$i moznosti je prvni zminéna,
pripisuji to zejména formé vzde€lavani na béznych Ceskych Skolach, nasledné snadnéjsi
socialni integraci a kratké dobé, po kterou se Ceska legislativa nadanym Zakim vénuje.

Nadanym zakiim nevyhovuje neustalé opakovani probrané latky, co jednou slySi, to si
zapamatuji. V ramci modifikovani jejich vyuky je dle Machi (2010, s. 82—-83) vhodné

zafazovat akceleraci (urychlovani) a obohacovani vyuky a probirané latky.
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Akceleraci rozdé€luje na vnitini a vnéjsi. Vnitini akcelerace probiha v oblasti tfidy, kam patii
prave eliminace zakladnich ukold nebo neustadlého opakovani probrané latky nebo uceni se
nazpamét pojmim. Vnéjsi akcelerace je ta, kterd probihd mimo tiidu a méni béZnou
strukturu vzdélavani (pieskoceni ro¢niku nebo predmétu, dochazeni na naukové predméty
do vyssich ro¢nikt, staze v jinych Skolach, zhusténi nékolika predmétt do jednoho). Machi
(2010) hodnoti vnéjsi akceleraci jako Castou, pfiznivcei této metody mezi jeji vyhody tadi
organizac¢ni a ¢asovou nenaroc¢nost. Mezi nevyhodami je pak neustala potfeba zaclenovani
v novych kolektivech, Casto mezi starSimi a rozumoveé vyspélej§imi détmi, coz mize pro
nékteré zaky byt velkou obtizi. V ptipadée vyuziti vnéjSich akceleracnich programi je potieba
klast diraz na nevynechani zakladnich znalosti z ptfeskakovanych ro¢nikt/predméti. Na
zaklad¢ vSech téchto poznatkill je nutné peclivé uvazit, pro které dité je vnéjsi akceleracni

metoda vhodna a vzit v potaz i jeho pohlavi, vék a druh talentu.

Metoda obohaceni (enrichment) umoznuje nadanému zékovi prohlubovat a rozSifovat
probiranou latku nad ramec, ktery je v u¢ebnich osnovach a prochazi jim jeho vrstevnici.
Dle Macht (2010, s. 83) patii metoda obohaceni mezi jednu z nejlepSich moznych zplsobt
zmény kurikula pro nadané Zaky, je to podle ni zfejmé 1 z individudlnich vzdé€lavacich planu
pro nadané zaky, jelikoz aktivity rozsifujici zabér jsou Castymi polozkami individudlnich
vzdélavacich plant. Upozoriiuje a zdlraziiuje na Spatné zadavani prace navic, kterd by
nemé¢la byt jen cvicenim navic stejného typu, naopak by to mélo byt néco, co zak bude
vnimat jako odménu, a ne jako trest, jednostranné zadané tikoly, anebo opakujici se tkoly
stejné povahy by totiz zak mohl ¢asem zacit vnimat jako trest. Machii (2010, s. 84) pak
predklada tabulku (Obrazek €. 5), ktera slouzi k lepSimu pochopeni vhodné aplikace metody

obohaceni.

Stejné jako Machi (2010, s. 83) zminuje Cihelkova (2017, s. 15) dtlezitost obohacovani
uciva. Jako konkrétni ptiklad pak uvadi matematicky nadaného zaky, kterému ucitel muze
zadat naroc¢né;jsi priklady v matematice, tllohy rozvijejici logické mysleni nebo prostorovou

pfredstavivost.
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Co je obohaceni?

(piiklady vertikdalniho obohaceni)

Co rozhodné neni vhodné obohaceni?

(piiklady horizontalniho obohaceni)

Rozsifeni u¢iva ¢i nahrada tradiéni

ucebni aktivity.

Vice prace v hodin¢.

Pouziva kreativni a produktivni mysleni.

Pouziva reproduktivni mysleni.

Rozviji vyssi arovein mysleni, podporuje

predstavivost a generalizaci.

Préace v hodin¢ zalozena na uceni jmen,

mist.

Vsestrann¢ rozviji osobnost, je zalozeno na

vzdélavacich potfebach nadanych zak.

Nabidka nadstandardnich separovanych

informaci, které nemaji uzitek.

Rozvoj samostatného kritického mysleni.

Prace na zaklad¢ algoritmickych postupi.

Ucit se véci, které vychazi z urcité

podstaty a maji praktické vyusténi.

UCit déti jen proto, aby byly

aktivizované.

Obrazek €. 5
Pravidla obohacujicich aktivit (Machd, 2010, s. 84)

Stehlikova (2018, s. 128) 1 Macht (2010, s. 84-85) se shoduji na dilezZitosti celistvého
vzdélavani nadaného zaka a k tvorb& vzdélavacich tloh pro nadané Zaky uvadi taxonomii
vychovnych cilt, kterou vytvotil Bloom v padesatych letech dvacatého stoleti. V taxonomii
upozoriiuje na nesmirnou dilezitost propojovani
senzomotorickych dovednosti vzdélavaného jedince. Vytvofil tak kategorizaci vzdélavacich
cilt, ke kterym by za uZiti riznych metod mélo dochdzet. Hierarchie cili je sestavena

zamérné od nejmensi narocnosti po narocnost nejslozité;si

kognitivnich,

vvvvv r
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Stehlikova (2018) je uvadi takto:

1.

Nabyvani znalosti — Zaci se u¢i nazpamét piedlozené znalosti, trendy, obecné
zasady a postupy. Pamatuji si pojmy a systémy.

Pochopeni — Zaci sd€luji svymi slovy, co se naucili, daji najevo, ze latce porozuméli,
vysvétluji, porovnavaji, umé&ji napiiklad pielozit text z jednoho jazyka do druhého
aj.

Aplikace — zaci pfenesou naucené do jinych situaci a kontextii, naptiklad umé;ji
pouzit matematicky vzorecek pro feseni ptikladu, se kterym se dosud nesetkali.
Analyza — 7aci provadéji rozbor/rozklad celku (materidlniho ¢i myslenkového) na
jeho jednotlivé Casti, tyto ¢asti pak zkoumaji, véetné jejich vyznamu a vzajemnych
vztahtl, napiiklad prezentuji vysledky tohoto zkoumani v pisemné ¢i Ustni podobé,
tvofi nové zavery atp.

Syntéza — zaci vychazeji z vice zdrojii a vytvaieji samostatn¢ nové dilo, novy
kontext, formuluji nové otdzky a hypotézy. ZlepSuji, vymysleji, kombinuji,
ptedpovidaji atp.

Hodnoceni — Zaci vyhodnocuji relevantnost informaci a formuluji ndzory v souladu

s danymi normami a kritérii, prezentuji, obhajuji, argumentuji atp. (s. 128).

Dle Simko (2011, s. 18)

vyuzit jejich vlastniho intelektu k objevovani nového,
vyuzit vlastniho tviir¢iho pfistupu k feSeni problému,
rozvijet mezipfedmétové vztahy,

vyuzit informacnich technologii pfi praci na ukolu,
posilit socialni vazby,

uvédomovat si metakognitivni procesy.
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3.2 Metody a formy vyuky nadanych zaku

Metodicky portal RVP uvadi tii riizné oblasti formy vyuky. Prvni forma je podle vztahu k

osobnosti zéka, to znamena, jakou ¢innost zak pii vyuce vykonava, jaka je jeho uloha. Mezi

tyto formy patii vyuka individualni vyuky (jeden na jednoho), individualizovand vyuka

(zohlednuje individualni potifeby zaku), skupinova vyuka a hromadna vyuka (frontalni,

kolektivni). Déle dé€li formy vyuky podle mista a prostfedi, kde proces uceni probiha

(ucebna, odborné ucebna, muzeum, galerie, ptiroda atd.). Posledni klasifikacni oblasti forem

vyuky je délka trvani.

Skolni didaktika (Kalhous, Obst a kol., 2009, s. 269) zminuje didaktické zasady, kterymi

rozumi obecnd pravidla pii vzdélavani. Takové zasady dle autorky tvofi charakter, cil a

zpusob vyuky. Zminéna jsou i pravidla z Analytické didaktiky J. A. Komenského:

Ucitel necht’ neuci, kolik sam mutize uciti, nybrz kolik mtze zék pochopiti (CLXXI);
Vzdy postupné, nikdy skokem (CLXII);

Vsemu, ¢emu se musime uciti, necht’ se u¢ime vlastni praci (CLXXI);

Ve vlastnimi smysly, vzdy a rozmanité¢ (CLXXXIII);

Vsemu se vyucuje a uci priklady, ukdzkami a cvi¢enimi;

Necht' se vyuCuje a uci: NeCetnym pied Cetnymi. Kratkym pied obSirnymi.
Jednoduchym pfed slozenymi. Obecnym ptfed zvlas$tnimi. Blizkym pred
odlehlejsimi.  Pravidelnym pied nepravidelnymi (€ili normélnimi pted

nenormalnimi).

Dilezitymi zasadami pro praci se zaky jsou dle Kurelové (in Skolni didaktika, 2009, s. 269—

271).

Zasada komplexniho rozvoje Zaka (Ucitel mé brat na védomi, aby dosahoval co
nejstrukturovanéj§iho  rozvoje  zdka v oblasti  kognitivni, afektivni i1
psychomotorické);

Zasada védeckosti (Od ucitele se ocekava, Ze celozivotné udrzuje kontakt
s védeckymi oblastmi ve svém oboru);

Zasada individualniho pFistupu k Zakim (Ucitel by mél svou vyuku fidit tak, aby

kazdy z zakt m¢l moznost pocitit radost z uspéchu v uc¢ebni ¢innosti);
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e Zasada spojeni teorie a praxe (UcCitel by mél klast diraz na sezndmeni zakt
s faktem, ze Skola neni uzavieny systém, ale instituci v kulturnim spolecenstvi);

e Zasada uvédomélosti a aktivity (Cilem vyuky by mélo byt piedani kvalitnich
informaci a aktivit);

e Zasada nazornosti (Smyslové vnimani jevu je nedilnou soucasti procesu uceni);
Zasada soustavnosti a primérenosti (Zasada reaguje na skutecnost, Ze poznatky
osvojené v uritém logickém uspotadani jsou zaky lépe chapany, zapamatovany a

pouzivany v praxi nez izolované, Ze souvislosti vytrzené ucivo).

Véclavik ve Skolni didaktice (2007, s. 293-306) shrnuje moZnosti organizac¢nich forem

vyuky nasledovné:

e Individualni vyuka;

e Hromadni a frontdlni vyuka;

e Individualizovana vyuka;

e Projektova vyuka;

e Diferencovana vyuka;

e Skupinova a kooperativni vyuka;
e Tymova vyuka;

e Oteviené vyucovani.

Cihelkova (2017, s. 13-7) uvadi nékolik zptisobu prace, které muze ucitel do svych hodin
zatadit a vytvaret tak vhodné&j$i podminky pro nadaného zaka. Tvrdi vSak, Ze Skolni ptistupy
a metody by mély byt koncepc¢ni zaleZitosti a nestavét pouze na praci jednoho pedagoga, i
kdyZ zminuje 1 zplsoby, které mize délat pouze jeden ucitel a nepotiebuje podporu celého

pedagogického sboru.

3.2.1 Casopis

Na ttidni 1 Skolni urovni je pfinosnou metodou vzdélavani nadanych déti, které se rady deli
o své znalosti (Cihelkova, 2017, s. 17). Dé&ti maji moznost se zamyslet nad tématem, maji
moznost pfedavat informace o tématech a ¢innostech, kterym se vénuji ve svém volném case

(nadané¢ déti mivaji Casto oproti svym vrstevnikiim specifické zajmy).
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3.2.2 Didaktické hry

Metoda zahrnujici celou fadu riznorodych aktivit. ,,Nékteti autoii timto pojmem zastieSuji
veSkeré tvofivé aktivity a vSechno, co poskytuje zaklim moznost alespoii Céastecné
seberealizace* (Machti, 2010, s. 95). Machti (2010, s. 95) mezi takové Cinnosti fadi naptiklad
hlavolamy, kiizovky, rébusy, presmycky a hledani feSeni u logickych her. Je podle ni
mnozné takovou ¢innost zatfadit do vyuky kdykoliv (po splnéni ukoly, dfivéjsi zakonceni
ulohy apod.), didaktické hry rozviji détskou kreativitu a déti mohou ocenit i didaktickou hru,
kterou si vytvoii sami. Didakticka hra je podle Cihelkové (2017, s. 72) ,,takova ¢innost, ktera
kombinuje prvky vyuky a hry. Upozoriiuje na extrémni pfistupy, které mohou zahrnovat
absolutni odmitani didaktickych her ve vyuce, tak naopak prehrsel didaktickych her, které
nevedou k naplnéni ucebnich cili. Cihelkova (2010, s. 72) také varuje pfed nevhodnym
zafazenim hry do vyuky, déti podle ni musi chépat, pro€ je hra zatfazena a v ¢em je pfinosna

praveé v tuto chvili.

3.2.3 Myslenkové mapy
Metoda umoziujici zajimavym zplsobem zaznamenat procesy, mysSlenky, poznatky a
védomosti, které k urcitému tématu nadany zak mé. Vybizi déti k aktivni ucasti na mapovani
svych znalosti (Macht, 2010, s. 92) a lze sem zatadit i metodu pétilistek. Dle Capka (2020,
s. 333-334) je myslenkova mapa skvélym abstraktnim i konkrétnim nastrojem, ktery mtze
mit charakter evokacéni, asociaéni, skupinové i individudlni prace. Machi (2010, s. 92) pak
uvadi nékolik variant myslenkovych map, které vzesli z praktického uzivani s détmi:

e Mapovani piibéht;

e Mapovani védomosti jako forma prace s textem;

e Vytvéfeni hierarchii;

e Mapovani problémovych témat.

3.2.4 Projekty
Dle Capka (2020, s. 377) je zakladni myslenkou projektové vyukové metody fakt, Ze se Zaci
neuci abstraktni pojmy a fraze, ale skrze konkrétni a zcela realné ¢innosti dochazi k feSeni

komplexnich projektii. Metody projektové vyuky mize ucitel vykonavat sdm se svymi zaky
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pravidelné a Gasto. Capek (2020, s. 377) hovoii o usp&iné metodé projektové vyuky pouze

v ptipad¢, kdy jsou naplnény tyto predpoklady:

e 7Zaci maji plnou odpovédnost za své prace a jsou si této odpovédnosti védomi;

e Projekt mé jasné a silné presahy do n€kolika riznych predméti;

e Cil, prub¢h a Cinnosti projektu prostupuji do realného svéta;

e Vysledkem projektu bude nékolik rozlisSnych praci, jelikoz si zaci sami zvoli zptisob
plnéni;

e V piipad¢ skupinové prace je dulezitou soucasti délba prace mezi vSechny Cleny,

kterou si zaci zvoli a zajist'uji sami.

3.2.5 Samostatna prace

Individualni zaméfeni na nadaného zaka. Moznost a tvorba prostfedi, ve kterém ma zak
moznost samostatné pracovat a dosahovat vysokych vysledkt. Dle Hiibkové (2007, s. 61)
ma aplikace takového pfistupu nasytit a uspokojit kognitivni potieby nadaného ditéte na

nejvyssi mozné Grovni.

3.2.6 Skupinova prace

PInéni zadanych ukolt ve vice lidech. Z Kennyho vyzkumu zaméfeného na vliv skupinové
fungovani ve skupinach s jedinci, ktefi jsou na stejné ¢i podobné intelektualni ulohy.
V ptipadé¢ michanych skupin miZe totiz dochdzet ke zesméSnovani slabSich Zzaka a
prehlizeni ¢i demotivaci nadanych zakl. Pokud vSak nadany Zak pracuje ve skupin€ s jinymi
nadanymi zaky, jsou navzajem motivovani k podavani nejlepsich vykont (Machi, 2010, s.
94). Macht (2010, s. 94-95) vSak kritizuje, Ze autor se ve svém vyzkumu neptedklada jiné
moznosti socializace nadanych zaku a tvrdi, Ze z vlastni praxe usuzuje, ze pokud chybi ve
skuping slabsich zakt jeden nadany zék, dochazi tak k nepochopeni ukolt a nenaplnénych
zakladnich potieb vyplyvajicich z daného ukoly. Ptiklani se tak k heterogennim skupinam
béhem skupinové prace a neshledava v tomto piistupu zadné zavazné disledky jako autor

zminéného vyzkumu. Macht (2010, s. 95) uvadi rGznorod4 zadani prace pro zaky a tim

vvvvvv
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pozitivni metodou, které piindsi vyhody jako vzajemné uceni, zlepSeni vztahii (komunikace)

a za splnéni urcitych podminek vede i ke zlepSovani tfidniho klimatu

3.2.7 Skola naruby

Metoda, ktera zakovi umoziuje své znalosti piedat svym vrstevnikim. Zak ma moznost vést
hodinu nebo jeji ¢ast. Cihelkova (2017, s. 16) upozoriiuje na dva mozné problémy, které
mohou nastat, v takovém piipad¢ je lepsi metodu neaplikovat. Prvni je piipad, kdy zak nema
dobré postaveni ve tiid¢€, je nalepkovan a ,,byt ucitelem* by pro né¢j mohlo byt frustrujici.

Druhy problém je piipad, kdy rozhodnuti neni z jeho strany zcela dobrovolné.

3.2.8 Uceni zaka Zakem

Uc€eni nadanym Zékem, kterym porozumél problematice, svych vrstevnik. MiZe probihat
v heterogennich i homogennich vékovych skupinach. Vrtiskova (2021) na seminafi pro
zacCinajici ucitele uvedla i konkrétni priklad, kdy jsou rozdéleny role ,,radce™ a ,,rozhod¢i®.
ZAci, ktefi dokongili svou praci diive nez ostatni, dostanou roli radce nebo rozhodc¢iho a
mohou ostatnim pomahat dojit ke spravném vysledku vysvétlovanim uciva (rddce) nebo
praci ostatnich kontroluji a vyhodnocuji (rozhod¢i). Kromé takovéto techniky Ize zahrnout i
klasické vysvétlovani, kdy si nadany zak musi usporadat myslenky a vytvofit si systém,
kterym to pteda svému spoluzékovi (Cihelkova, 2017, s. 17). Metoda rozviji vztahy a buduje

bezpecéné klima ve tfide.

wvwvr

3.2.9 Zapojeni zakii do védomostnich soutézi

Metody, kterou mtiZze ucitel vyuzit nezavisle na podpoie zbytku svych kolegli. SoutéZze na
vysSich trovnich (krajské kolo, celostatni kolo) umoZziuje nadanym zakim zméfit své sily
s ostatnimi nadanymi Zaky a zmapovat si tak svou troveil v jiné socialni skupiné, nez je jeho
béZna tiida. Cihelkova (2017, s. 16) zminuje i seminafe a soustiedéni, kterd byvaji né€kdy

soudasti téchto soutézi.
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4 Uvod vyzkumné &asti

4.1 Kritéria kvality vyzkumu

Svaticek (2010, s. 28) za zékladni polozky Gsp&sného kvalitativniho vyzkumu povaZuje
pravdivost, diveéryhodnost, prenositelnost a spolehlivost. VSechna tato kritéria byla riiznymi
technikami béhem vyzkumu naplanovana, dodrzovana a splnéna. K zajisténi diivéryhodnosti
a spolehlivosti vyzkumu byl pouzit piepis nahravek ziskanych béhem rozhovoru. Vyvozené
skutecnosti jsou prokladany pfimymi citacemi respondentii. Divéryhodnost a spolehlivost
je také podlozena rtiznorodym a Sirokym vybérem ucastnikii. Na zacatku rozhovoru byli
respondenti sezndmeni se zdméry vyzkumu a dobrovoln¢ s ucasti ve vyzkumu a rozhovorem
souhlasili. Konzistentnimi otdzkami a polostrukturovanym rozhovorem, ktery byl z ¢ésti
individualizovan dle charakteru respondenta, je podepiena spolehlivost. Prvek
prenositelnosti nebo aplikovatelnosti (Svatiek, 2010, s. 36) je podloZen propojovanim
vysledkli dosazenych vyzkumem sjiz existujicimi vyzkumy ¢i aktudlni odbornou
literaturou. Odpovéd’'mi na otazky Pro¢ byl vybran tento vyzkum a Pro¢ byla vybréana tato

metoda? je téz zajisténa aplikovatelnost vyzkumného Setfeni.

4.2 Planovani

Provadéni vyzkumu bylo naplanovano v prazské zékladni Skole. Nepodafilo se vSak
vyhledat jednu konkrétni, ktera by vyhovovala kritériim urcenych k provedeni stanoveného
vyzkumu. Na zakladé této skutecnosti bylo rozhodnuto o provadéni vyzkumu v nékolika
riznych zékladnich Skolach. Mezi respondenty méli byt zatazeni ucitelé, specidlni pedagog,
vychovny poradce a metodik prevence podilejici se na vyuce nadanych zdka. Sejit se

k rozhovoru se podatilo pouze se sedmi uciteli z riznych skol.

4.2.1 Silné a slabé stranky vyzkumu

Kyvalitativni vyzkum pfinési induktivni zplisob feSeni problému. Nebyla pfedem stanovena
7zadna hypotéza, ani koncipovdna teorie. Data byla nasbirdna na zakladé¢
polostrukturovaného rozhovoru, ktery vychdzel zteoretické Casti bakalarské prace. Po
pfepisu rozhovort byly vyzkumnikem vyhledavany spojitosti, zdkonitosti a tvofeny
kategorie. Polostrukturovany rozhovor umoznil hlubs$i ndhled na stanoviska tazanych

respondenti. VSechny tyto aspekty podporuji silnou stranku vyzkumu. Slabou strankou
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vyzkumu je zaroven men$i vzorek respondentli, na zdkladé kterého nelze vysledky
zobecniovat. K co nejvetsi eliminaci slabé stranky vyzkumu byla vyuzivani 1 metoda

triangulace.

4.3 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit a popsat, jak ucitelé pfistupuji na zakladnich skolach k préci s
nadanymi zaky. Vysledkem je zmapovani piipravenosti, pfistupu, vyuzivani metod a
organiza¢nich forem uciteld pfi vzde€lavani nadanych zaka. Vysledky vyzkumu by mély
nastinit odbornou pfipravenost a samotnou praci uciteli s nadanym zakem. Zavéry dale
reflektuji, jaké metody a formy vyuzivaji ucitelé pii vyuce nadanych zaki a na jaké oblasti

v piipad¢ vyuzivani mimotadnych metod kladou duraz.

4.3.1 Vyzkumné otazky
Hlavnimi vyzkumnymi otdzkami vyplyvajicimi z cile vyzkumu:
e Jakym zplsobem ucitelé hodnoti svou pfipravenost na praci s nadanymi zaky?
e Jaké metody vyuky a organizac¢ni formy pouZivaji ucitelé na zékladnich Skolach

k praci s nadanymi zaky?
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4.4 Metodologie vyzkumu

4.4.1 Vybér vyzkumného vzorku

Dle Svaiicka (2010, s. 202) je validita vyzkumu zachovéna pii vyuZiti triangulace.
Triangulace je stav, ktery umoziuje S§irSi pojeti vyzkumného problému vytvorenim
trojuhelnikového efektu. Na zaklad¢ dvou riznych pohledii je mozné vyvodit vysledky, které
by za pouZiti pouze jednoho typu vyzkumu nebylo mozné. Teorie triangulace vznikla za
ucelem provétit zkoumany problém né€kolika riznymi metodami, nikoliv propojenim dvou
ruznych pfistupl. V tomto vyzkumu byla triangulace vyuzita jako forma validity, kdy za
ucelem ziskani obdobné odpovédi bylo vyuzito vice podobnych otdzek jako soucast
polostrukturovaného rozhovoru (Obrazek ¢. 6). Zaroven pomoci volby typu respondent,
kde vyzkumny vzorek obsahoval fadové ucitele, metodika nadanych Zakd, a ucitelku ze

specializované Skoly, byl zabezpecen pohled z rtiznych aspektli na stejnou problematiku.

o Uceni zaka zakem
o Zapojeni Zakli do védomostnich soutézi
o Jiné?

6. Reflexe, supervize, zajisténi, inspirace a informovanost.
o Co ma zak v individualnim vzdélavacim planu za prifazenou podporu?
Kde ¢erpate inspiraci na metody prace s nadanymi zaky?
* Kde ¢erpate informace o pfistupu k nadanym zakim?
e Jak se citite v roli, kdy musite upravovat metody a formy vyuky
nadanému Zakovi? Jsou to vyzvy, problémy, nervozita...?

e Co byste poradila uéiteli za¢inajicim s nadanymi zaky?
e (Citite, Ze jste byla pfipravena na praci s nadanym zakem, kdyz jste se o jeho diagndze
dozvédéla?

N

Organizace vzdélavani

Jak pristupujete k motivaci u nadaného zaka?
Snazite se ho motivovat i v pfedmeétech, ve kterych neni nadany?
e Kooperujete nekdy s nadanym zakem jako pomocnikem pro ostatni zaky?
e Stavél Vas nékdy nadany zak do situace, kdy védél o tématu vice nez vy?
o Jak jste se s tim vyrovnala?

Obrazek €. 6

Dvojice riznych otazek podobného typu k zajisténi triangulace



4.4.2 Metoda sbéru dat

Metoda sbéru dat probihala zamérnym vybérem ucitelil a jinych pedagogickych pracovnik,
ktefi uéi nadané 7aky na zékladni $kole. Osloveno bylo piiblizné ticet $kol. Skoly byly
vyhledavany dvéma zpisoby. Prvnim bylo osloveni zakladnich prazskych Skol, po
nedostateéném ziskani respondentli byly osloveny Skoly uvedené jako spolupracujici se
spole¢nosti Mensa CR. Po osloveni téchto specializovanych kol se podafilo ziskat dostatek

respondenttl, ktefi spliovali podminky a byli ochotni se rozhovoru zucastnit.

41



4.4.3 Forma sbhéru dat

K dosazeni vyzkumnych cili byl jako nejvhodnéjsi metoda sbéru dat vybran
polostrukturovany dotaznik. Kazdy rozhovor trval piiblizné¢ padesdt minut a struktura
rozhovorti byla u vsech respondentti obdobna. Utast ve vyzkumu a zodpovézeni
pfipravenych otazek bylo zcela dobrovolné. Rozhovory byly nahravany na diktafon na
mobilnim telefonu. Rozhovor za¢inal sezndmenim vyzkumnika a respondenta, udélenim a
podepsanim informovaného souhlasu a obecnymi otazkami (Obrazek ¢. 7) zamétujici se na
délku praxe, aprobaci a informace o Skole, kde respondent ptisobi. Nejvétsi ¢ast rozhovoru

tvotily dotazy tykajici se metody a forem vyuky, zaclenéni nadaného zaka, osobnosti ucitele

a jeho ndzorti. Nashromazdéna data byla doslovné piepsana bez vyuziti zkratek a znacek.

RESPONDENT 6
Kolik let ucite?

Pét let.

Na jake skole?
Osmileté gymnazium.

Jak velka je to skola?
Necelych 500.

YV jake tridé?
Od primy do septimy. (od 6. t#idy do 3. roéniku SS — pozndmbka vyzkumnika)

Jakeé predméty?
Matematika, Fyzika, Hudebni virchova.

Jsi tridmi?

Ano, byla jsem tfidni dva roky, nez jsem odeila na matefskou, méla jsem primu a sekundu.

Kde jste studovala V5?

Magisterské studium Matematiky v Ziling a doktorské studium v Banské Bystrici. A pak jeité béhem

matefské a po ni jsem v Praze na Matfyzu jsem si dodélavala CZV, &imz jsem si doplnila Fyziku.

Jakymi tremi byste popsala samu sebe jako ucitelku?
Hrava, empaticka, nékdy piespiilid benevolentni.

Jak byste chtéla, aby se déti ve vasich hodinach citily?

Aby citily smysluplnost toho, co délaji a mély volnost v ramei ngjakych hranic, aby si mohly zvolit
zpusob, jakym chtéji pracovat.

Obrazek ¢. 7

Obecné otazky polostrukturovaného rozhovoru
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4.5 Analytické postupy

4.5.1 Oteviené kodovani
K rozebrani piepsanych rozhovori bylo vyuZito otevieného kdédovani. Proces tvorby

otevienych koda byl podpoten softwarovou kvalitativni aplikaci MAXQDA (Obrazek €. 8).

Mixed Methods Visual Toals MAXI

Import Memos  Variables

alysis

O B a F T @oE & a P @ 0
Save Al d Project A
New  Open feset  Dowment Code Dowment Retreved [][SE]  logbook  Teamwork  Merge ¥ Save Anonymized Projec A External Archive
Project  Project Activations System  System  Browser  Segments Projects ) Project from Activated Documents  Files - Data
B pocument... |2 00 [ 7] [5 S 4% 9 = X [ Document Browser: RESPONDENT 6 (45 Paragraphs) Lo p ®E3 0 ax f D3 X
v'm E‘:;g:um “:’; fitel - rada pro zofhejiel bt Bl 22 r s O % 88 “»
B ! % I J& toho hodng. Citin, Ze kazdé téma je tam s ndmi jako diskutovine. Neni to, ¢ by prosté byla zména a byla nakdzand a -
@:::gNg:N;; ‘:; museli by s¢ s ni viichm smifit. Je to tam tak, Z¢ se to oprmvdu fesi.
NDEN
a2 ditel zadina o
[E] ResPONDENT 4 67 Co N Hhly?
P % Hlavne, aby byl pripraveny. 7e opravdu mize prijit otizka. 1 kterou nemize odpovédat. Aby na to byl piipraven a jako
[E] RESPONDENT 5 53 nesnazil se to Ze to jako vi Phijde mi. Ze tim spis ten nadany zdk to zkousi. Jinak je to t&2ké. protode kazdd ta
[ RESPONDENT 6 67 | uéitel - ra ¢ oscbust zika je jako jind. Jako i toho nadaného. Takze mam tam tieba holcicku. kierd me vylozené takhle zkousela. az kdyz
+[E| RESPONDENT 7 24 Jsime se k sobé néjak dostaly, tak teprve néjak nam ten vziah rozkvétal. Co bych mu poradila nejvic je, aby se ten Zik mkdy
Ejr=rerrme 2 | v - radapro za aeadil, aby byl neustile rozvo toho jeho ftelektu. aby se nezastavil n misté nebo nemél tw mozmest k tonw délat néco
B sets ° jiného tim. Ze se bude nudit. Prosté mit vzdycky néco piipraveného pro néj nebo ho néjakym zpisobem rozvijet. o jeho
s nadani.
43 Jak piistupujete k motivaci nadan ka?
‘@ Code System o [» P % M x No ono je to takové. Ze jeho moc mot nemusim. Prosté u nich tim. Ze je to bavi, Ze jim to jde, tak je k té prici
nemusin nutit, Neni to takovy piipad. ze by se jim nechrélo néco délar. Zase kdyz je to piipad. 2¢ w2 néco i, tak prave
Galje to pro mé pifjemnd prace a beru to urdité . 10 spis. Ted' dim priklad. Délali jsme vzory podstatny ch jmen rodu stiedniho a vidéla jsem pravé. ze néktefi nadani zici tomu
Edmetoda - védomostni soutéze 10 W2 rozuni a vEtsina tidy tomy nerozuméa. Zikiun. kteii to chapou. ieknu: Podivejte se, tambile je cviCeni, kde je rod zensky
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B &lo o Qa0 ') & cJ A simple Coding Query (OR combination of codes)

Obrazek ¢. 8
Oteviené kodovani pomoci programu MAXQDA

Reports
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Pro lepsi prehlednost byly kody barevné rozliSovany naptiklad ucitel (oranzova), nadany zak
(Zlutd), metody a formy (modrd), Skola (Cervend) (Obrazek €. 9).

Skota - supervize ¢ siifit. Je to tam tak, ze se to opravdu fesi.
42 Co byste poradila uditeli, krery zadina s nadanymi zaky?
Hlavng, aby byl piipraveny, 7e opravdu mue piijit otazka, na kterou nemiize odpovédét. Aby na to
ucitel - rada pro zacinaj byl pfipraveny a jako nesnaZil se to zakamuflovat, Ze to jako vi. Pfijde mi, Ze tim spi8 ten nadany Zik
{) to zkousi. Jinak je to 1&Zk¢, protoze kazda ta osobnost Zika je jako jind. Jako i toho nadaného. Takze
ucitel - rada pro zatinajic mam tam tieba holéicku, kiera mé vyloZené takhle zkousela, az kdyZ jsme se k sobé néjak dostaly, tak
% teprve néjak nam ten vziah rozkvétal. Co bych mu poradila nejvic je, aby se ten zik nikdy nenudil. aby
uditel - rada pro zacinajic byl neustale rozvoj toho jeho intelektu, aby se nezastavil na misté nebo nemél u mozmost k tomu délat
n&co jiného tim, Z¢ se bude nudit. Prosté mit vZdycky néco piipraveného pro ngj nebo ho ngjakim
zpiisobem rozvijet, to jeho nadani.
43 Juk pristupujete k motivaci nadané¢ho Zaka?
No ono je to takové, Ze jeho moc motivovat nemusim. Prosté u nich tim, Ze je to bavi, Ze jim to jde,
tak je k té praci nemusim nutit. Neni to takovy piipad, #e by se jim nechtélo néco délat. Zase kdy? je
to pfipad, Ze uZ néco umi, tak pravé spis. Ted dam piiklad. Délali jsme vzory podstatnych jmen rodu
stiedniho a vidéla jsem pravé, e nékiefi nadani Zici tomu u? rozumi a vétdina tidy tomu nerozuméa.
Zikiim, ktefi to chapou, feknu: _Podivejte se, tamhle je cviceni, kde je rod Zensky i rod muzsky, tady
mite vypsané viechny ty vzory a zkuste na to pfijit, podle kter¢ho vzoru byste na to mohli pfijit."” Spi§
jim dat né¢jakou ulohu napred, kterou ostatni jesté nevi, aby méli moznost se na to podivat a zkusit na
to piijit sami, jak se to fesi, jaky je kli¢.

enncnment v

44 Zkousela jste davat talentované Ziky do jedné skupiny?
Oni vetSinou, kdyZ maji volbu, aby se sami dali do skupiny, tak se vét§inou takhle spoji, takZe uz
spolu pracovah nékolikrat. Naopak se ted’ snazim, ne vidycky. davat je do jinych skupinek. Chei, aby
videli, Ze ta skupinova prace miZe byt (€251 tam, kde viechno neslape a nefunguje. Ale ano, uZ spolu
byli nékolikrat ve skupince.

45 Miate jeSté néco, co byste chtéla fict?
Ja tim, Ze jsem ucila zatim jen tady, tak netusim, jak to funguje jinak. Nevim, jaka je koncentrace.
Nemam srovnani.

vybér skupin

Obrazek ¢. 9

Barevné rozliSeni kodovani pomoci programu MAXQDA

Barevnym rozliSenim a uzitim navodnych otazek (Obrazek ¢. 10) doporucenych k provadéni
kvalitativniho vyzkumu v pedagogickych védach (Flicko in Svaiigek, 2010, s. 212) vzniklo
nékolik vétsich skupin kéda, diky kterym pak byla usnadnéna tvorba kategorii.

Co? Co je tématem promluvy? O jakém fenoménu se vypovida?
Kdo? O jaké osoby jde? V jakych rolich vystupuji?

Jal? Které viastnosti jevu jsou zmifiované, nebo naopak zamlcované?
Kdy? Jak dlouho? Jaky je ¢as a frvani?

Kde? Kde a v jakém prostoru je déni lokalizovano?

Jak moc? Jak siln&? Jaka je intenzita jevl nebo jejich viastnosti?

Proc? Jaké jsou pficiny?

Kvili éemu? S jakym zamérem aktéfi jednaji?

Pomoci éeho? Jaké jsou sirategie k dosaieni cile?

Obrizek ¢. 10
Névodné otazky pro kodovani (Flicko in Svaficek, 2010, s. 212)
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S Interpretace dat

5.1 Respondenti
Respondenti byli voleni zamérnym vybérem. Hlavni podminkou, kterou musel respondent
spliiovat, bylo, Ze se aktivné podili nebo v neddvné minulosti podilel na vzd€lavani nadanych

zaki. K rozhovoru se podafilo sejit se sedmi respondenty (Obrazek €. 11).

Zakladni $kola rozifena vyuka jazyklih 800 zaku Hlavni mésto Praha 1 rok 1. stupeit
ZéKladni kola Spd“"”“gg‘ sMensa 0 s Stiedotesky kraj 2 roky 1. stupeii
Zékladni skola sPd“‘"“‘gg isMemsa )4 saia Stfedogesky kraj 12 let 1. stupett
Zakladni $kola X 600 zaki Hlavni mésto Praha 2 roky Cesky jazyk
Zakladni $kola X X X 20 let Cesky jazyk, Francouzsky jazyk
nadani Zaci, . . .
Osmileté gymnazium specializované 500 zaki Hlavni m&sto Praha 5 let Matematlka,, fl}:(i, 1:” Hudebni
prijimaci fizeni 12
o Anglicky jazyk, Fyzika, SKOLNI
ZéKladni kola Spduprac‘gg‘ sMensa 0 sk Stiedoesky kraj 12 let METODIK PRO NADANE
o

Obrazek ¢. 11

Zakladni informace respondentti

5.1.1 Respondent 1

Prvni respondentkou byla zena dokoncujici bakalafské studium na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy v Praze. Jeji ucitelskd praxe trva necely jeden Skolni rok. I piesto, ze
studuje Cesky jazyk se zaméfenim na vzdélani pro druhy a tfeti stupeti vzdé&lavani,
v soucasnosti pusobi na prvni stupni. S pojmem nadany zak se poprvé setkala na vysoké
Skole beéhem povinného seminate pfedmétu Tvorba individudlnich planu. Respondentka uci
na prazské zakladni $kole, ktera se zabyva rozsifenou na vyukou cizich jazykd. Skola ma

necelych osm set zakil. Skola zaméstnava specialniho pedagoga, se kterym respondentka
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jednou tydné reflektuje svou praci s nadanym zdkem a tfidnim kolektivem. Respondentka

méla velmi strohé a ¢asto jednoslovné odpovédi.

5.1.2 Respondent 2

Druhou ucastnici polostrukturovaného rozhovoru byla zena ptisobici na své skole jiz Ctyfti
roky, vroli tfidni ucitelky prvniho stupné pouze posledni dva roky. Respondentka si
dodélava ze zékona povinné studium na vysoké Skole. Respondentka piesla do Skolstvi ze
zdravotnické profese. Jejim prvnim zaméstnanim ve Skolstvi byla vychovatelka ve skolni
druzing, pak asistentka pedagoga, poté se dostala do pozice tfidni ucitelky. S pojmem nadany
zak se respondentka setkala béhem prvnich dni ve Skolstvi. Respondentka plsobi na
zakladni skole ve Stfedoceském kraji, Skola ptisobi jako spadova pro ne€kolik okolnich obci.
Skola patii mezi $koly spolupracujici se spoleénosti Mensa CR. Ugastnice popisuje svou
$kolu jako velmi otevienou nazoriim svych zaméstnanctl. Skola v minulosti praktikovala
komplexni testovani - testy inteligence ve vSech prvnich tfidach, nyni od tohoto zpisobu
ustupuje, protoze si uvédomuje jednostrannost testll inteligence ve spojeni s diagnostikou

nadéni jiného nez rozumového. Respondentka ptisobila hloubaveé a empaticky.

5.1.3 Respondent 3

Tteti odpovidajici je ucitelkou na prvnim stupni jiz dvanact let. Respondentka se s pojmem
nadany Zak setkala jizZ béhem studia na gymndaziu, déle ji pojem provazel i béhem studia na
vysoké Skole, jeden z jejich spoluzakl patiil mezi nadané zaky. Respondentka piisobi na
mensi zakladni kole disponujici piiblizné tii sta dvaceti zaky. Skola se nachazi ve
Stiedo¢eském kraji nedaleko Hlavniho mésta Prahy. Skola je spolupracujici instituci
spole¢nosti Mensa CR. Skola by se na zékladé jejich odpovédi dala hodnotit jako vyvijejici
se ve vztahu knadanym Zzakim. Respondentka b&hem rozhovoru pisobila velmi

profesionalné a zkuSeng.

5.1.4 Respondent 4

Ctvrtou respondentkou se stala Zena, ktera dokoncuje své studium na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. U¢i ¢esky jazyk ve dvou sedmych a jedné osmé tiidé. Respondent¢ina
matka je détskou psycholozkou, od mali¢ka mé uzky kontakt s pojmem nadany Zak, ktery se

dle jejich slov doma casto zmifloval. Pracuje v klasické prazské zakladni skole, kterou
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navstévuje asi Sest set zakii. Vedeni Skoly je dle jejich slov nepodporujici a velmi rigidni,
svym zaméstnanciim neumoziuje velky rozvoj. Respondentka byla piimétené sdilna a casto

akcentovala nedostatek Casu.

5.1.5 Respondent 5
V potradi patou respondentkou byla zkusena ucitelka Ceského a francouzského jazyka na

zakladni skole. Vice informaci nebylo o skole poskytnuto.

5.1.6 Respondent 6

Sesta ucastnice vyzkumu je v prvni fadé uéitelka matematiky pasobici na osmiletém
gymnaziu. Skola ma necelych pét set zakl a zaméfuje se vyhradné na nadané Ziky.
Gymnazium je soukroma Skola, na kterou jsou propracované a komplexni pfijimaci zkousky,
kde jsou posuzovany jak vykony, tak socialni inteligence zakl. Respondentka byla velmi

detailni a zminila nékolik svych oblibenych citati vazicich se k nadanym zakim.

5.1.7 Respondent 7

Sedmym dotazovanym byl ucitel anglického jazyka a Skolni metodik pro nadané zaky.
Metodikem pro nadané se stal diky své pfedchozi praxi na osmiletém gymnaziu zaméfeném
na nadané zaky. Skolni metodik zastie$uje podporu nadanych zaka ve skole, kde i vyuduje
anglicky jazyk a obc¢asné také fyziku. Dotazovany svou praxi vykondva na zakladni Skole
ve Stiedoeském kraji. Skolu navstévuje asi Styfi sta zaka a py$ni se statusem Skoly
spolupracujici s Mensou CR. Respondent byl velice sdilny, své odpovédi rozvijel a zabihal

do detailt.
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5.2 Popis kategorii

5.2.1 Diagnostika nadanych zakua

Diagnostika zaki, jak jiz bylo zminéno v kapitole identifikace (s. 22), je riznoroda.
Nejvhodnéjsi moznosti se jevi identifikace nadaného zdka jiz pfed jeho nastupem do
zakladni Skoly, takovy pfipad z odpovédi respondentii piimo nevySel ani jeden. Nejblize
tomuto idealnimu stavu byl ptipad, kdy maminka nadaného zaka méla domnénku, ktera byla
diky plosnému skolnimu testovani IQ na zacatku prvni tifidy potvrzena. Jak druha
respondentka uvadi: ,, Myslim si, ze ten popud jako prvni byl prave z jeji strany, ze bylo to
vySetreni z Mensy, které v tu dobu absolvovaly v§echny déti, které tu jeji domnénku potvrdilo.
Pak uz se to predalo té poradneé, se kterou nase skola spolupracuje a tam uz se to predalo té
specidlni pedagozce a psycholozce...* Skute¢nost spoluprace $kol se spole¢nosti Mensa CR
se zda byt podporujicim prvkem ve vyhledavani a identifikovani nadanych zakt na zakladé
vyroktl nékolika uciteld ucastnicich se vyzkumu ,,Nase skola spolupracuje s Mensou a

I3

vlastné v prvnim rocniku jsme tam posilali vSechny déti na vySetieni a mereni 1Q..." a ,, To

je béznad praxe u nas ve Skole, protoze spolupracujeme s tou Mensou... “ (Respondent 2)

Zaci ugitelll jsou nejéastéji diagnostikovani pro obecnou intelektovou schopnost, jak
bychom typ nadani nazvali, v pfipad¢ déleni dle PorteSové. Lze tak usuzovat na zakladé
nekolika tvrzeni paté respondentky ,.Jednalo se o nadprumeérny intelekt. 1Q bylo naméren
orientacné na hranici 130 s predpokladem skoku nahoru, aZ prestane byt dité “détské” Ci:
,Ma vysoké 1Q, které je do Sirsiho zaberu, coz znamend, ze neni néjak slozkove rozdélen
treba na matematiku ““ a také odpoveéd’ druhé respondentky tvrdici: ,,Jeho genialita nebo to
nadani je diagnostikované prevazné na tu matematiku, v téch jinych predmétech je také
nadprumérny, ale neni to zase, Ze by uplné jako mél byt o rocnik vys. ““ Logicko-matematické
nadani, které vychazi z Gardnerovy klasifikace nadani, jez uvadi Macht (2005, s. 23) je také
dle ucitell siln€ zastoupenym prvkem, jak svého zaka popisuje prvni respondentka: ,, Na
matematiku, logiku a veskeré véci, které jsou spojené s néjakym jako logickym a analytickym

‘

myslenim. *
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5.2.2 Dvoji nadani

Dva respondenti nemaji s zaky s dvojim nadédnim zadnou konkrétni zkusenost, ale o pojmu
dvoji nadani slySeli, jak uvadi tfeti respondentka: ,, Tak to jsem slysela, ale nemam tu
zkusenost.“ Ostatni maji s zaky s dvojim nadénim pfimou zkuSenost, vétSinou ale zaci
nemaji ptidruzené problémy specifikované, ale ucitelé rizné symptomy vypozorovali béhem
své prace, jak tikd prvni odpovidajici: ,, Myslim si, Ze ten zdk, o kterym mluvim ja, tak ma
nejaké vady na pozornosti, nebo vykazuje znaky poruchy pozornosti, ale nema vylozené
diagnostikované ADD nebo ADHD. Nevim, jestli se to do toho 7adi.“ Podobné také dodava
druhd respondentka: ,, No, takhle uplné ne, takového zdaka ted nemam, ale vzpominam si, ze
kdyz jsem pracovala v druziné, tak tam byl Zak, ktery byl hodné nadany, ale nemél to
diagnostikované, nicméné se dostal na osmileté gymnazium, snad jako prvni nebo druhy
s nejvyssim poctem bodu. Takze urcité byl hodné nadany a tam podle mé to ADHD bylo,
Jjenze to byl miij pocit, kdyz jsem ho méela v té druziné a on vykazoval tyhlety znaky, tak jsem
si to jenom myslela. “ Mezi respondenty, ktefi s zaky s dvojim nadanim zkusenost maji, jsou
1 tact, kteti ve své tfidé maji zéka s obéma diagnostikami jako respondentka ¢tvrta: ,, Jeden
z nich ma diagnostikované poruchy pozornosti, mozna i néjakou poruchu autistického
spektra a je to teda clovek, se kterym ta prdace je strasné slozitd, ve chvili, kdy ho to nebavi
a takovy to dite, kdyz jsem nastoupila, co mélo nalepku jako zlobivy. Ale Fekneéme, Ze on
objevil, Ze jeho velkou vasni je sloh, takze v tuhletu chvili sice jako v hodindch uplné jako
nedeld s nami to, co by mél, ale zaloZil si asi dva sesity a celou dobu si pise sloh v néjakém
svem fiktivnim vesmiru. Vlastné jsem méla radost, alespon z toho, Ze néco tvori. *
Respondenti Sest a sedm oba u zaki s dvojim nadanim povazuji za velmi dualezité jejich
socialni rozvoj, coz vyplyva, jak z odpovédi Sesté respondentky: ,,Je diilezité rozvijet jeho
socialni schopnosti, protozZe to je oblast, ve které trpi on i jeho okoli.* Tak z odpovédi
sedmého respondenta, ktery na otazky, zda n€kdy slySel o dvojim nadéani a zda takového
zaka ve Skole maji, odpovida: ,, Ano, on je takovy dost casto nesoustiedeny a nékteré ty deéti,
kdyz nejsou vedeni, tak nemaji ty pracovni navyky, Coz znamend, Ze ten svij potencial v tom
pripadé nejsou schopni smysluplné vyuzit. V tomhle pripadé se snazime ,,s tim normalné
fungovat®. Treba ta socializace kolektivu a ty pracovni navyky.* Pti doptavéani Sesté
respondentky, jez plsobi na specializovaném osmiletém gymnaziu, jestli pro ni bylo téZké

nadani odhalit, odpovida: ,, Ne, to nadani opravdu silné trcelo.* S takovou zkuSenosti se
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nesetkala ctvrtd respondentkas: ,,...byl diagnostikovan spis jako pro to svoje problematické
chovani, kde mu ale v pedagogické poradné diagnostikovali jako nevim, jak je ta presna

‘

formulace, jestli je to zvySené nadani.*

5.2.3 Znaky nadanych zZaki

Rozhovory ukazuji na n¢které typické znaky nadanych zaka shrnuté Pichova (1996, s. 333),
jez byly v této praci predstaveny. Naptiklad dle ¢tvrté respondentky by se dalo mluvit o silné
a vyspelé osobnosti ve srovnani sjeho vrstevniky, jak tika ctvrtd respondentka: ,, Ta
komunikace s nim je na uplné jiné, dospélé urovni a je to clovek, ktery bych rekla, Ze na
v§echno nahlizi takovym tim problematizujicim pohledem a na druhou stranu, asi jak moznd
i vyriistda v tom svete toho klasickyho skolstvi pomérne dlouho, tak ty veci jako nemda tendenci
néjak verejné problematizovat, Ze je videt, ze on si o vSem premysli, vSechno si néjak
vyhodnoti a pripadné ve chvili néjakych nejasnosti se teprve pta, nebo mi slusné vnasi otdazky
a je to teda dite, ktery ma vyloZené cisty priimer, prosté samy jednicky, ty prdce, ktery
odevzdava, skutecné jsou nesrovnatelny s témi jeho vrstevniky a to pokud teda mluvime o
cestiné, tak ve vsech téch trech slozkach, to znamena, jak jazyk, tak literatura, tak i sloh.
Respondentka plsobici na osmiletém gymnaziu pro nadané zaky pak znaky svych nadanych
zakl souhrnné oznacuje takto: ,, Déti maji velmi bystry usudek, ale nedokazi systematicky
pracovat a dlouhodobé se venovat ukolu a bohuzel mam pocit, Ze nase skola neni vzorem
systematicnosti a poradku, a to podle mé tem detem celkem ublizuje a ta nalepka nadani je
kolikrat odnaucuje pracovat, protoZe jsou nadani a maji pocit, Ze pracovat nemusi. “ Takovy
postoj svym vyrokem stvrzuje i sedmy respondent: ,, U toho jazyka s tim pracuji trosku jinak,
ale vétsinou u tech deti, co nam vysly nadani, tak mi viastné prijde, Ze se to casto ani v té
systematické pracovni navyky, nebo maji poruchu soustiedenosti. Pak z toho plyne to, Ze se
to ani v té skole tolik neprojevi. “ Z téchto dvou odpovédi by se dalo usuzovat, Ze nadani Zaci
Casto nemaji dlouhodobé pracovni navyky a byva pro né ndrocngj$i se systematicky

koncentrovat na proces uceni.

Neni vSak vyjimkou, ze v oboru, ktery jim samotnym pfijde zajimavy, pokladaji Casté

dotazy, které se tykaji ¢asto nejen uciva, jak uvadi respondentka s ¢islem dva: ,, ...obcas se
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citim tak, aby mi nepolozil otazku, na kterou neumim odpovedet. Nemyslim ohlednée uciva,
ale spis, Ze poklada takové filozofické otazky, zZe si obcas Fikam, Zze mé obcas i trochu zkousi.
I vétsina tech nadanych Zaki zkousi, co ten ucitel vi, kdyz je tam jako autorita, ktera by méla
vedet. V duchu si pak rikam, co mé zase zepta. Obcas si z toho delam i legraci a Fikam si, at’

povida, co mi povi, abych vitbec zvladla odpovédet. “ (Respondent 2)

5.2.4 Prijeti nadanych zaki ve $kolach

Z4ci, kterym je diagnostikovéano jejich nadani jako podpiirné opatient, nikoliv jako vytvoteni
moznosti k nalepkovani (viz kapitoly 2.2 a 2.3) ¢i utlacovani téchto zaki. Diagndza nadany
zak vsak takové doprovodné jevy ptinasi: ,,Znam ale pripad, kdy byl nadany Zdk ve tride
Sikanovan ucitelem a potom se k tomu pridali i spoluzaci (Respondent 5) “ nebo ,, To je velmi
zajimavé, u nas mame Skolni casopis Menses, kde byl rozhovor s absolventy, kteri se jiz
dostali na vysoké skoly a dale, kde napriklad jedna divka, kterd byla vedena jako nadand na
matematiku, psala, ze ji ta nalepka moc ublizila a vSeobecné je na nasi skole velky probléem
s tim, Ze jsou zhyckani viastni inteligenci, jak to krasné nazvala moje kolegyné. (Respondent
6)“ Vzhledem k mnozstvi respondenti a jejich odpovédim jsou takové situace spiSe
v men$in¢ oproti tém, kdy je nadany Zak pfijiman vlidné a zéroven se v kolektivu citi
prijemné, pak se diagndza jevi jako podporujici jeho schopnosti a umoznujici mu veétsi
rozvoj. Jeden takovy ptiklad uvedla ¢tvrta respondentka pusobici na druhém stupni zakladni
Skoly: ,, ...mné to prijde zajimavy, praveé jsem o tom mluvila i s tim druhym Zakem (ten, ktery
nema zadné pridruzené problémy) i z toho ditvodu, Ze jsem se ho ptala, jestli se nechce hlasit
na gymndazium a pro néj ziistat v té tridé a neprerusovat ty socialni kontakty je tak obrovska

I3

priorita, Ze Fikal, Ze rozhodné ne.

Ttidni kolektivy jsou €asto velmi ndro€nym prosttedim pro rozvoj zakt béhem rozhovord,
ale nebyl zadny vyrazny problém zachycen, zda se, Ze spoluzéci piijimaji nadaného Zéka ve
svém kolektivu patticné: ,, No, Ze prosté je nejlepsi ve tride. To znamend, zZe cokoliv v dany
hodinée délame a on prijde s tim, Ze to ma hotovy, tak ostatni reagujou jako, Ze to je jasny, Ze
to mad hotovy, protoze to je ten dany Zak (Respondent 1)“, pak , Oni s tim maji hodné
kamaradsky vztah, on celkem dobre do té skupiny zapadl, je tam takova viudci osobnost. Oni

to vnimaji, Ze on je ten lepsi, Ze oni na néj nemaji, v tom ucenti, ne v nicem jinéem. Chodi si
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k nému pro radu, ale obcas se pied nim i stydi (Respondent 2).“ Ctvrta respondentka uvadi:
,, ...diky té zpétné vazbé, kterou ma od té tridy, takze zase jako ,,Kdo ted odpovi? No, jasne,
zase xy.., Ty, to budes vedet. “ i ve chvili, kdy délame praci ve skupindch, tak je videt, Ze ho
cilené vyhledavaji, protoze prosté jsou si jisti, Ze jim ulehci, nebo ze jim pomiize. “ Poté jeste
sama dodava: ,,Nemam v tehletéch tiidach pocit, zZe by se tam nékdo citil ménécenny, naopak

radi vyuzivaji pomoc téch silnéjsich nebo lepsich (Respondent 4).*

Podporujici skutecnosti je také dlouhodobéjsi zaclenovani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potifebami a zakti nadanych mezi intaktni zaky a spolecnost, coz svym tvrzenim podporuje i
tteti odpovidajici: ,,Myslim si, Ze jak jsou spolu od prvni tridy a ten kolektiv je hodné narocny
a vedi, ze kazdy z nich tam ma néjaky osobni pribéh a své osobni véci, Ze tam urcité prindsi
néjaké plus, anebo minus (Respondent 3). *

Nékteré respondentky ale zminuji problémy v socidlnim zaclenéni. On ma spis, nebo byly
problémy potom s tim socialnim chovdnim jeho. Ne, protoze, on tim, Ze je trosku jinej tim
premyslenim, tak mu bylo ubrano trochu v tom socialnim citéni, takze nevédél moc, jak se se
spoluzakama bavit a do ted’ nema uplne pevné zakotvenou pozici v kolektivu. Trosku ma
problém s tim zaclenénim, ale je to mnohem lepsi, nez to byvalo. Treba jesté loni, tak resil
konflikty ndsilim, protozZe on je hodné takovej jako vybusnéj, protoze neumeél moc mluvit
s tema vrstevnikama a to se lepsi no. Respondent 1).” S obdobnym problémem se ve své
tride setkala 1 tfeti respondentka, kterd uvadi jiz vyteSené nedostatky jako ptiklad. ,, Dlouhou
dobu jsme museli vyrovndvat ty misky vah, abychom to doladili, Ze to plus je jako veliké, a
to by se ty deti musely ucit, ale myslim si, zZe ted uz to moc dobre védi (respondent 3).“
Nedostatecné socialni zaclenéni miize byt i odrazem velkych vykonnostnich rozdilii mezi
zaky ve tfid¢, které déti v urcitém véku nejsou s to porozumét. Respondentka s ¢islem dva,
ucici na prvnim stupni ve Ctvrté tfid€, shrnula své pocity v reakci na otazku, jak pfijima
nadany zak své vrstevniky ve tiid¢€. ,,Jako on nedokdze zpracovat nebo pochopit, Ze tam
mame zaky, které maji intelekt hodné nizko. Ja tam mam chlapce, ktery ma autismus. Mam
tam cizince, ktery k nam prijel az minuly rok a teprve ted’ se uci cesky, teprve ted zvlada psat
a uci se latku ze druhé tridy. Takze to on jako hodné spatné s nimi dokdze komunikovat ,
protoze se podle mé citi tak uplné jinde nez oni, Ze tam nenajdou tu spolecnou rec. “ Béhem

rozhovoru ale vyvstal i1 pfipad, kdy ucitel zminil, Ze se s negativnim nalepkovanim ¢i
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obtizemi ve socialni skupiné nesetkal: ,,Nesetkal jsem se, ze by to dite kvuli tomu mélo byt
Sikanované nebo utlacované. Obcas to muze vnimat negativné, v tom smyslu, Ze nechape, co
na tom ostatni nechapou a proc to neumi. TakzZe z toho miiZou vzejit mensi problémy, ale

nesetkal jsem se s Zadnym konfliktem v kolektivu (Respondent 7). *

5.2.5 Motivace nadanych Zaki ve §kolach

Stejné¢ jako autorky Macha (2010) a Pichova (1996) uvadi jako jednu ze stézejnich
charakteristik nadanych zaki jejich silnou motivaci v ziskdvani informaci a uc¢eni novych
fakta, jak jiz bylo zminéno v této praci v kapitole 2.1. Idedlnim stavem je, kdy nadany zak
je pfirozené motivovany k praci nejen ve svém profilovém pfedmétu. Jako tfeba zmiiiuji
nékteré respondentky: ,, No ono je to takové, Ze jeho moc motivovat nemusim. Prosté u nich
tim, Ze je to bavi, Ze jim to jde, tak je k té praci nemusim nutit. Neni to takovy pripad, Ze by
se jim nechtelo néco délat. Ted' dam priklad. Délali jsme vzory podstatnych jmen rodu
stiedniho a vidéla jsem prave, Ze nekteri nadani Zdci tomu uz rozumi a vétsina tridy tomu
nerozuméla. Zakim, kteri to chdpou, Feknu: ,, Podivejte se, tamhle je cviceni, kde je rod
zensky i rod muzsky, tady mate vypsané vsechny ty vzory a zkuste na to prijit, podle kterého
vzoru byste na to mohli prijit." Spis jim dat néjakou vilohu napred, kterou ostatni jesté nevi,
aby méli moznost se na to podivat a zkusit na to prijit sami, jak se to resi, jaky je klic. Prosté
mit vidycky néco pripraveného pro néj nebo ho néjakym zpiisobem rozvijet, to jeho nadani.
(Respondent 2).“ Ci odpovéd’ od &étvrté respondentky, na zakladé 1ze usuzovat, Ze se o vétsi
motivaci ani nemusela pokouset. ,,Jd viastné nevim, jak pristupuju k motivaci. Ja mam pocit,
Ze samotnou motivaci, at uz jsou to deti nebo dospéli, tak je prosté, Ze to toho vyucujiciho
bavi a Ze tam s nimi je rad, a to podle mé plati pro vsechny. ... Ti nadani Zaci casto maji vetsi
motivaci uz jenom z toho prostého ditvodu, pokud nemaji dalsi obtize, Ze jim to jde a casto
to, co nam jde, tak nds prosté bavi. ... samotna motivace, ze délam néco, co mé bavi. Pak si
myslim, Ze u nich mize byt pomerné velkou motivaci to, ze néco dokazali, Ze dokazu vic, nez
jsem dokadzal pred tydnem, nez jsem dokazal pred mésicem, takova ta prdce jako na sobé
sameém na néjakém seberozvoji, coz si oni uvédomuji mozna vic nez ostatni déti, tak to si
myslim, Ze muze byt dobrou motivaci (Respondent 4).“ Respondentka pracujici v kolektivu
pouze nadanych zakli pak svou zkuSenost zprostiedkovala velmi obdobné: ,, No, idealni je,

kdyz v nich jesté nevyhasla jejich vlastni vnitini motivace, to potom staci jim dat prostor a
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oni funguji. Mam pocit, ze vnitini motivaci k tomu konkrétnimu védeckému nebo néjakému,
k tomu, co se vaze s jejich nadanim, tam to snad ani nikdy nevyhaslo. Je pravda, Ze jeden
chlapec, ktery mél problém s drogami, tak to potom $lo vSechno do kytek, ale to, co je
potieba probouzet a co se snazim je motivace k probouzeni socialniho povedomi a budovani
vztahii s okolim. To se snazim ja probouzet. Méla jsem napriklad chlapce, ktery byl
neuveritelne rychly v matematice, ale absolutné to nedokdzal popsat tak, aby ostatni

rozumeéli, jak k tomu dosel. Takze spolu miiZeme trénovat toto (Respondent 6). “

V piipadé, kdy ptirozena motivace chybi, tak jsou ucitelé nuceni realizovat rtizné invence
k motivovani nadanych zaku: ,, No, musim rict, zZe to je véc, se kterou trochu bojuju, kdyz o
tom ted premyslim. Pro néj neni dostatecna motivace nic, co mu reknu. On by nejradsi zil
ve sveté, kde je jenom matika nebo néjaky jako pocty. Ve zbytku toho, co se ucime, nevidi
moc smysl. Bojuje treba s vlastivédou, to je pro néj naprosto zbytecné (Respondent 1). "
Respondent cCislo sedm, ktery na své Skole plsobi i jako metodik pro nadané zaky, u
takovych ptipadi postupuje takto: ,, Snazim se jim dat najevo zdjem, ze mé zajimd, co maji
rddi, co je bavi i nebavi. To bych rekl, ze se snazim délat vseobecné. Pak jim v tom néjakym
zpusobem dat prostor, aby to ukdzali nebo o tom mluvili nebo zasli do téch témat. K tomu,

co je zajima, tak si pak néco pripravi (Respondent 7). “

Jednim z nejcastéjSich nastroji k podpofe motivace u nadanych déti je izka spoluprace
s rodi¢i. Patad respondentka si mysli, Zze détskd motivace je probuditelna: , Nejlépe pri
konzultaci s rodici-to znamend v cem dité podporovat, jak se zamérit na pripadné slabsi
stranky apod. (Respondent 5).“ Podobnou politiku ma i $kola tfeti respondentky: ,, Casto
doporucujeme rodicum, kde miizou vyuzivat materialy a kde je hledat. Je to hodné o
spolupraci s tou rodinou, Ze samoziejmé, kdyz maminka nebo tatinek néco najdou, co by pro
nas mohlo byt prospésné a pro néj ve skole, tak si to radi predame. Smérem k té rodiné
vysilame néjaké zpravy a signaly o to, jak dal to dité rozvijet. Nekdy nam ten potencial prijde
nevyuzity, tak jsme radi, kdyby vic to brali v néjakych smérech.” Ve Skole, kde plsobi
respondentka tf1, se mimo rodice snazi k prohloubeni motivace pfipojit do vyuky vzdélavani
1 dalsiho pedagoga, ktery neni pouze asistentem pedagoga, ale dalSi osobou pfimo se
podilejici na vyuce zaka. Respondentka uvadi: ,, U nds u toho nadani mam tu zkusenost, Ze

i u néj (nadaného Zaka), i u ostatnich deti, nejdou upiné casto za své hranice. Dostanou se
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na néjaky svij strop, ale my chceme, aby ho prekrocili, aby se toho vice naucili. Prave za
pomoci druhé pedagozky nebo urcité i pomoci rodiny se nam dari jit vice za a stimulovat, Ze
se zlepsuji a chceme, aby byli jesté lepsi nez kdyz jsou ted’ fakt dobry. Tak to je takova vec,
kterou tam casto resime. (Respondent 3).* Respondentka také jako limitujici skute¢nost
zminuje polohu Skoly: ,, My jsme hodné daleko, jsme za Prahou a ty moznosti a sluzby, které
by byli mozna v Praze, tak by byly pro nej urcité dobré, vzhledem k tom, Ze ta rodina ma
nejaké limity, tim, Ze maji jesté dalsi malé miminko. TakzZe viastné nedojizdeji a vyuZivaji jen
tech sluzeb co maji okolo sebe. Ale snazi se, ta péce o néj je velka, je to hrozné milované

dite, ktery ta rodina se opravdu snazi podporit, jak jenom miize v tu chvili (Respondent 3).

5.2.6 Akcelerace vyuky ve Skolach

Pti rozdéleni akcelerace na vnitini a vnéjsi (viz kapitola 3.1). Nazory ucitelti na vnéjsi
akceleraci se rlizni. NejCastéji vyuzivana forma vnéjsi akcelerace je dochdzeni na pfedmét o
ro¢niky, nebo ro¢niky vys. Takova forma akcelerace probihd na tfech Skoldch ze sedmi
dotazovanych. ,,On chodi od druhé tridy o rocnik vys na matematiku, Ze nestuduje tu
matematiku s nami, ale chodi o rocnik vys a letos viastné uz je to udeélané tak, Ze chodi o dva
roky vys, protoze maminka jeho si vyzadala preSetieni, protoze ji uz prislo, zZe by zvladal
dalsi rocnik (Respondent 2).“ Ve Skole respondentky s Cislem tfi je tato forma také
vyuzivana: ,,O matematice mi chodi na tri hodiny z péti na hodiny do vyssiho rocniku
(Respondent 3). “ V jedné Skole o takové mozZnosti nikdy neuvazovali: ,, Nemdme to u nds ve
skole a myslim, ze by bylo dobré néco takového zavést. Konkrétne si to dokazu predstavit u
tohohle svého zZdka (Respondent 1).“ Ve ttech zbylych Skolach bylo vyhodnoceno, Ze to pro
zaka neni vhodnou volbou, jak uvedla respondentka s Cislem pét: ,, Dochdzeni do vyssiho
rocniku také nebylo zcela idedlni-jednak to zavrhlo vedeni skoly a jednak by se jednalo
prakticky o vétsinu predmetu, takze by dite ve své kmenové tridé pobyvalo velmi mdlo, coz
jsme z hlediska vyvoje a socializace nechtéli (Respondent 5).” Odpovédi ucitelli byly
paralelou k odpovédi tieti respondentky: ,, Ne, neni to bézna praxe, snazime se, aby tém
zakum se dostalo opravdu maxima, proto musime udélat to, aby to dité tu moznost mélo. Je
to reSeny v ramci pedagogicky podpory, takze to dite ma vypracovany plan pedagogicky
podpory a diky tomu je oSetreny to, Ze dochdzi na nékteré hodiny vyssich rocnikii

(Respondent 3). “
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Pteskoceni ro¢niku neni ani v jedné skole realizované. V n¢kolika ptipadech se ale o takové
variant¢ uvazovalo, nakonec ale ustoupilo. ,, No, premysleli jsme o tom, ale ja i maminka
Jjsme se shodly, Ze je pro néj idealni, prave kvili tomu socidlnu, byt tam, kde je. On je tam
prave spokojeny a nechtel by se vzdat téech kamaradii. Jeho genialita nebo to nadani je
diagnostikované prevazné na tu matematiku, v tech jinych predmeétech je také nadprimerny,
ale neni to zase, Ze by uplné jako meél byt o rocnik vys (Respondent 2).“ K moznosti
preskoCeni ro¢niku nepfistoupili ani ve Skole, kterd je pusobistém paté respondentky.
,, Preskoceni rocniku nebylo rodici vnimano jako vhodny napad, stejné tak jsem se k tomu
priklanéla ja. Ze zpravy PPP jasné vyplynul nerovnomérny vyvoj-intelekt utekl dopredu, ale
socialné se vyvijela holcicka zcela normalné. Proto se nam jevilo preskoceni jako neprilis
vhodné (napriklad by si nemusela rozumét se spoluzaky) (Respondent 5).* Dulezité je
zminit, Ze ucitelé takové moznosti maji, Skola tieti respondentky takovou moznost ucitelim
poskytuje komplexné, coz respondentka uvadi: ,, Miizeme kombinovat vyuku napvic riznymi
rocniky, miizeme vyuzivat té specialni pedagogické podpory i pro nejaké dalsi prace, kdyz
Jje potieba to dité rozvijet. Casto vyuZivame i sluzeb psychologa pro individudlni piistup
k ditéti (Respondent 3).“ Na druhou stranu Skola respondenta sedm, ktery v ni piisobi i jako
metodik pro nadané zaky, se k vn&jsi akceleraci nestavi Uplné oteviené, jak respondent
podotyka: ,, Vseobecné toho nejsem uplné zastance, na té zakladni Skole jsem se s tim uplné
nesetkal, tam se setkavame spise s tim opacnym extrémem, Ze nékdo ten rocnik opakuje, tak
to je prece jenom castéjsi. Vim, ze i ta pani psycholozka se kterou jsem pracoval na tom
Mensa gymnaziu, tak toho byla spise odpiirce, uplné to nepodporovala.“ Jeden takovy
ptipad respondent zazil, jest¢ béhem plisobeni na specializovaném gymnaziu a tuto
zkuSenost vyhodnotil negativné: ,, Konkrétné u chlapce, se kterym jsem se setkal, tak tam
bych rekl, ze on byl fyzicky trochu mensi a potieboval se hodné prosazovat, Ze z toho

socialniho hlediska to nebylo upiné ono (Respondent 7). “

Vnitini akceleraci vyuzila ve své vyuce jedna respondentka: ,, O akceleraci vyuky jsem
slysela a praktikovala na nadaném Zdakovi. Konkrétné to bylo studium organizované
samotnym zakem. Uvazovali jsme téz o preskoceni rocniku ¢i na dochdzeni na urcity predmet
do vyssiho rocniku (Respondent 5). “ Ostatni respondenti vnitini akceleraci, nebo podobny

zpusob prace, nezminili ani po opakovaném dotazani.
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5.2.7 Enrichment vyuky pro nadané zaky

Obohaceni uciva pro nadané zaky je jednou z nejpfinosnéjSich metod. Pro ucitele je
enrichment jednou z prvnich voleb pii feSeni situace, kdy nadany zak dokoncil svou préci
rychleji a diiv nez ostatni, jak tik4 tieti respondentka: ,, Nechystam se na néj, vim, Ze ho tam
v té tride mam na dosah toho, co v té hodiné zvladnou ostatni deti a kdybych ho tam neméla,
tak bych nechystala ten rozsah tak siroky, ale miizu rict, Ze vzdy toho vyuzije jenom on. To
znamenad, ze i obcas toho vyuZiji i jiné deti, kteri uz svoji praci maji hotovou. Rozhodné on
neni vzdélavany formou pracovnich listu, nékdy se stane, Ze v matematice, v cestiné urcité
ne, ale v matematice obcas ho nechavam vybirat si vic.” Respondentka vyucujici ¢esky jazyk
uvedla pfimy piiklad ze svych hodin, ktery umoziuje zdkovi vyuziti kreativniho a
produktivniho mysleni, coz je dle Cihelkové (2017, s. 15) jedno z pravidel obohacujicich
aktivit (Obrazek ¢. 5). ,,Ale Feknéme, Ze on objevil, zZe jeho velkou vadsni je sloh, takze
v tuhletu chvili sice jako v hodinach uplné jako nedéla s nami to, co by mél, ale zalozil si asi
dva sesity a celou dobu si pise sloh v nejakéem svem fiktivnim vesmiru (Respondent 4).”
Podobnou taktiku mé i respondentka dva, pro kterou jsou ale dalsi ulohy forma dobrovolné
prace na doma a volny ¢as: ,,On viastné ma doma pracovni sesit, ktery ma par nadanych
zak, kteri o to méli zajem a meli jejich rodice o to zajem, protoze jim sekvence ukolu prisla
zase moc mald, protoze jsou prave nadani a bavi je to. Néekteri maji teda pracovni listy nebo
teda sesity, ve kterych si pracuji a prijdou mi ukdzat, kde jsou a ja jim reknu.” Ve §kole pak
respondentka dva uplatituje enrichment formou prace navic. Respondentka situaci ve tiidé
popsala takto: ,, V hodinach je to tak, Ze kdyz maji hotovo, tak je tam pro né néjaka prdace
navic, zZe maji kam pokracovat. Mivali jsme ve tride, to uz ted nemame, zZe jsme méli takové
notysky, ve kterych byly nékteré pracovni listy dopiedu nebo na dané téma vic do hloubky,
takze ten, kdo to mel hotove, kdyz to byla néjaka samostatnad prdce a nebyla to skupinova,
tak si pro ten notysek prisel a pokracoval dal.” Jako konkrétni ptiklad z hodiny Ceského
jazyka piedlozila respondentka: ,, Nic ale nevynechavam. Je to o tom, Ze to téma zacneme
spolecne, oni do toho se mnou jako zabrednou a pak jsou treba trosicku rychlejsi nez ty
ostatni, ale musime to vzdycky projit spolu. Takze uz neni v tech jinych predmeétech nic, co
by uz znal. Ted dam priklad. Délali jsme vzory podstatnych jmen rodu stredniho a vidéla
Jsem pravé, ze nékteii nadani Zdci tomu uz rozumi a vétsina tridy tomu nerozuméa. Zdkiim,

kteri to chapou, reknu: ,, Podivejte se, tamhle je cviceni, kde je rod Zensky i rod muzsky, tady
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mdte vypsané vSechny ty vzory a zkuste na to prijit, podle kterého vzoru byste na to mohli
prijit." Spis jim dat néjakou ulohu napred, kterou ostatni jesté nevi, aby méli moznost se na
to podivat a zkusit na to prijit sami, jak se to resi, jaky je klic. ” Oblasti ve vyuce nevynechava
ani ¢tvrtd respondentka, kterd situaci popisuje. ,, Asi jako Ze bych vynechdvala to ne, oni
prosté kdyz néco umi, tak to maji daleko rychleji hotové nez ti ostatni, tak se dostanou k jiné
praci, takze to porad funguje na té bazi. Ty déti neznam tak dlouho a jeste pred tim byly dva
roky na online vyuce, takze si vitbec netroufnu vict, tohle délat nebudes, pojdme nékam
jinam.” Stejnym dojmem disponuje 1 sedmy respondent, jez tikd: “Omno to v tom tridnim
kolektivu uplné nejde, kvili ostatnim. Treba v té Sesté tride, kdyz probirame gramatiku, tak
to pro ni neni nic nového, ale nemame kapacitu, aby méla individualni hodiny. TakzZe nic

nevynechdvame, protoze ja to musim probrat s tim kolektivem a ona je soucdsti kolektivu, ve

kterym ja tu praci musim splnit, takze to uplné prakticky nejde.”

Naproti tomu je patd respondentka, kterd uciva pro nadané zaky vynechava: ,, Ano,
vynechavam. Respektive presvédcim se, ze to zdk dobre oviddda, a potom vynechdm.”
K vynechdvani uciva se respondentka ptlisobici na osmiletém gymnaziu zaméfeném na
nadané zaky stavi obdobnym zptsobem: ,, V ramci individualniho vzdélavani ano, v ramci
frontalni vyuky, tam to nemam, jak udélat, protoze by to muselo byt vynechani pro celou

tridu (Respondent 6).”

K obohacovani vyuky se snazi specializované gymnéazium ptistupovat komplexné¢: ,, U nas
ve Skole se uci v devadesatiminutovych oknech, odpoledne je mnoho krouzkii. Je to spise
takovy vysokoslsky systém, protoze maji v pritbéhu dne treba devadesatimuntové okno pauzy
(Respondent 6).” Dle respondentky Skola détem nabizi mnoho krouZzki, snaha byla i
individualizaci nékterych pfedmétii, coz bylo Ceskou §kolni inspekci zakazano: ,, Dost véci
v minulosti fungovalo jinak, ale smiila, Skolni inspekce to zakdzala a uz to musi byt normaline.
Napriklad télesna vychova byvala volitelna jako na vysoké skole, deti si mohly vybrat tieba
tenis nebo plavani nebo lezeni, tieba se ucil dezepis, déjepis a zemépis dohromady, ale to uz

také neni mozné (Respondent 6).”
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Respondentka ¢islo ¢tyfi zminiuje problém celkového vytizeni, ve kterém nejsou schopni
individualizovat a tim obohacovat vyuku nadanym zakam tak, jak by si predstavovali.
Respondent ¢ty uvadi: ,, Nent to vitbec v mych ¢asovych mozZnostech, protoze zrovna teda
konkrétne v téhleté tride je asi dvandct deti z téch triceti, nebo patndct, které maji
diagnostikované riizné specifické poruchy uceni nebo jiné pridruzené problémy.Prdce s tou
tridou je natolik vycerpavajici, ze kdyby clovek chtél pristupovat ke vsem individualné, tak
skutecneé skoro kazdému vytvari na miru nejaké materialy, coz prosté neni mozné.”
zakl. ,, Takze ja prave spis se to snazim vesit tak, ze stiidam hodné tu skupinovou prdci s
néjakou tou individudlni praci a jak treba v testech, tak i v ruznych pracovnich listech, nebo
ulohach, které délame, tak nastavuju tu obtiznost tak, Ze viastné nemusi vsichni dojit na
konec, ale zZe z téch treba osmi otazek se k té osmé skutecné dostane treba pétina té tridy. A
Jje to v poradku. Cimz mam i prostor pro néjaké individualizované hodnoceni a je to v tuhle
chvili jeden ze zpuisobui, ktery jsem si objevila a nezabira mi tolik casu a energie a zaroven

’

si myslim, Ze tem deétem to prinasi vic, nez kdyby se cekalo neustdle na ty nejpomalejsi.’

5.2.8 Metody a formy vyuky vyuZivané uciteli

Skrz vyzkumny vzorek bylo zji§tovano, jaké metody vyuzivaji jednotlivi ucitelé¢ ve svych
hodinach. Neékteré metody vyplynuly jako koncepéni zalezitost Skoly, kde respondent
pusobi, jak uvadi druha respondentka: ,,U nas ve Skole se dba na to, aby ten ucitel zdiiraznil
cil hodiny. Pro¢ se vlastné ta dana ¢innost déla.“ A dodava: ,, Casto pouzivime néjakou
elektroniku, mame teda k dispozici Skolni tablety, které mdme ve sborovné. Mame
interaktivni tabule. TakzZe néjaka takova ta technika je casto pouzivand.* Jiné mohou byt
pouze osobnim pfinosem ucitele do jeho hodin, jelikoZ ve Skole neni zvykem jakékoliv
specidlni metody zapojovat, jak fika Ctvrtd respondentka: ,, Ty déti nejsou zvyklé s nima
pracovat, tak pomeérné dlouho trva, nez se dostanou na tu uroven, kdy to néco prindsi a ne
naopak, ale snazim se vydrzet. Ja se snazim pracovat pomérné s néjakou dramatizaci.
Respondentka Sest, kterd vyucuje na osmiletém gymnaziu ur€eném vyhradné pro nadané
zaky, popisuje komplexni $kolni systém ptistupu k nadanym zaktm: ,, U nds ve Skole se uci

v devadesatiminutovych oknech, odpoledne je mnoho krouzkii. Je to spise takovy vysokoslsky
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system, protoZze maji v pribéhu dne treba devadesatimuntové okno pauzy. Byvaji tam i
pokusy, jeden kolega se pokousel, Ze vytvori systém a prostiedi ke sdileni metod pro vsechny
pedagogy, ale kazdy mu na to kaslal. U nas jsou lidé velmi vytiZzeni, kazdy si bojuje sam za
sebe, na viastni pest.” Sedmy respondent z pohledu metodického pracovnika nadanych zaki
situaci ve své Skole shrnul: ,, Spis ta podpora zZakovsky volby, urcité jsme pracovali se

’

sebehodnocenim a vzajemnym hodnocenim.’

Respondentiim byly ptfedkladany jednotlivé moznosti prace s nadanymi zaky, na které
reagovali. Nejdiive otazka sméfovala k tomu, zda metodu znaji, pak jestli ji vyuzivaji, a

pokud ano, tak co metoda pfinasi dle jejich ndzoru nadanému zakovi.

Metoda ¢asopisu byla prvni. Ve vétsiné€ ptipadech je Casopis vyuzivan jako Skolni medium,
kam mohou Z4ci pfispivat, jak uvedla druhd respondentka: “Jo jo, je tam cela skola
dohromady. Ma krouzek, ktery se nazyva casopis. Je to teda od letoSniho roku nove a myslim
si, ze zatim nic nevyslo, vzhledem k tomu, Ze jsme neustale jedna nebo druha tiida byly v
karanténé a na distancni vyuce, takze nevim, jestli to uplné presné uz se realizovala, ale ta
moznost tam od letosniho roku je, Skolni ¢asopis.” Sesta respondentka a sedmy respondent
maji oba také zkuSenost s Casopisem jako celoSkolnim nastrojem, jak uvedla respondentka
Sest: ,, U ndas mame skolni casopis Menses.” Sedmy respondent pak svou zkuSenost popsal:
.. Skolni ¢asopis u nds byl, ale myslim, Ze aktudlné se na ném nepracuje. Zaseklo se to tehdy,
jak zacaly ty karantény okolo té pandemie, ale dlouhé roky fungoval Skolni casopis. Byla to
skupina deéti, ktera se tomu vénovala, ta redakcni rada a shanéli prispévky, delali si tam
vetsinou néjaké jazykové prispévky. To znamena, Ze tieba deti, které rady psaly v anglictine,
tak jim tam néco napsaly nebo jsme vybrali z néjaké pisemné prdace. Byla tam urcitd
moznost, kdyz mél nékdo zdjem, tak se mohl urcité néjakym zpiisobem zapojit.” Podobnou
zkuSenost ma také prvni respondentka, ktera jako jediné z ucitelti zaCastnénych vyzkumu
Casopis vyuziva i ve svych hodinach: ,, Ano, mame jednak Skolni casopis a i jsme tvorili
skupinova ¢isla tiidniho casopisu. Casopis mu pomohl hlavné v socidlnim zaclenéni.” Ve
Skole tfeti respondentky je Casopis vyuzivan naopak pouze jako informacni a marketingovy
zdroj, nikoliv jako aktivita k rozvijeni zaka: ,, Ano, mame skolni casopis, ale je to spis takoveé

PR. Déti do ného cilené nepisi, takze ne, pro jeho rozvoj nepouzivame casopis.”
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Didaktické hry vyuzivaji ve svych hodinach témét vSichni respondenti, jak fika prvni
respondentka: ,, Pouzivame a zaclenuje se. “ Obdobn¢ odpovida i Sesta respondentka: ,, Ano,
vyuzivam. *“ Druha respondentka na didaktické hry reaguje také kladné: ,, Ano, velmi casto.
Snazime se tedy alesponn minimalné trikrat nebo ctyrikrat tydné to do nejaké hodiny zaradit
néjakou tu hru. Ne vzdy se mi to povede, ale snazim se.” Treti respondentka uvedla i
konkrétni piiklady her pfimo pro jednotlivce: ,, To ano, my mame rizné myslenkové hry pro
jednoho, riizné hlavolamy i jazykové hry, jsou tam pouzivany ruzné formy logiky.* Dalsi
priklad naopak pro celou tfidu uvadi i sedmy respondent: ,, Ano, zdlezi, na jaké urovni. Ono
je obcas tézkeé rozlisit, co je klasicka vyukova aktivita a co uz je hra. Co obcas hraji s détma
je drazba veét, kde maji napriklad deset vét a néjaky pocet z nich je dobre a néjaky pocet je
Spatné. Oni v malych skupinkach pak maji pocet virtudlnich penéz a snazi se koupit ty
spravné vety a za to maji potom body. Tak treba takovou aktivitu nebo déti vytvarely hru,

kterou si pak s ostatnimi mohly zahrat.

Tteti zminénou metodou byla mySlenkova mapa, jak jeji tvorba, tak vyuziti pii procesu
vzdélavani. Tato metoda neni vyuzivana vétSinové, vSichni respondenti védéli, o co jde, ale
ne vSichni ji zafazuji ptimo do své vyuky, jak predkladd odpovéd’ Sesté respondentky: ,, Vim,
Ze jedna holcicka délala myslenkovou mapu v ramci dobrovolného domaciho ukolu
myslenkovou mapu ve fyzice, ale jinak ne. “ Nebo také odpovéd’ sedmého respondenta: ,, Spis
vyjimecné, ale pouzival jsem to.* Ostatni respondenti, krom¢ paté respondentky, kterd na
metody neodpovédéla, je myslenkova mapa aktivné vyuzivanym ndstrojem, jak tvrdi prvni
respondentka: ,, Pouzivam, a zaclenuje se. “ Nebo druha respondentka: ,, U sebehodnocent, u
nejakého konkrétniho tematu.* Tieti respondentka ptitakdva obdobné: ,, 7y pouzZivame
bézné.“ Ctvrta respondentka dokonce svou zkuSenost hodnoti témito slovy: ,, Hlavné pri

slohu. Jako forma néjaké osnovy, nebo viibec usporadani myslenek, je to skvely.

Vyuku pomoci prejekti, coz byla ¢tvrtd dotazovana metoda, se prolina do vyuky vsech
uciteld ve vyzkumném vzorku. Kazdy svou zkuSenost popisuje jinym zpisobem prvni
respondentka takto: ,, Délame projekt jako skupinové prdace, to deélame fakt hodné casto.
Myslim, zZe ho to rozviji, ale vic mu to dava v oblasti navazovani socidlnich vazeb. ““ Druha

respondentka své vyuziti shrnuje: ,,Taky hodné casto, uplné nevim, jak casto, ale urcité treba
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dvakrat, tiikrat do mésice. Ctvrta respondentka ve své vyuce projekt vyuzivd velmi
pravidelné: ,, V té literature se tohleto hodné snazim zapojovat, mame to rozdéleny tak, Ze
mame Ctrnact dni jazyk, tyden sloh a tyden literaturu a cely ten tyden vidycky venujeme
vetsimu nebo mensimu projektu nebo nécemu, co by se dalo nazyvat projekt. Treba tento
tyden vytvari ze dvou Nerudovych dél, jedné balady a jedné romance, vytvareji komiks, takze
se snazi nejak pretvori basen do podoby komiksu. Béznou soucasti vyuky ma projekty
sedmy respondent, jemuz projekty do vyuky spadaji diky vyuzivani ucebnice, které se
soustiedi na zaclenéni projektové vyuky, neni to pro néj vSak jedina vyuzivana forma, jak
ostatn¢ sam tika: ,, Obcas u téch starsich davam na volné téma, ze si maji pripravit néjakou
prezentaci nebo predstaveni na néjaké téma, které si vyberou. V podstaté my to mdame i
v ucebnici, ze vidy na konci kazdé lekce maji néjaky projekt na téma, pro ty malé déti je to
napriklad rodina, stat, zvire, ktery bud napisi a odevzdaji nebo i prezentuji. Takze projekty

3

delame docela hodné.“ Tieti respondentka pak projekty zacleniuje diky Skolnimu
integrovanému systému, jak uvadi: ,, Vzhledem k tomu, Ze ucim v integrovanych tématech,
tak je to vlastné néco, co bychom mohli nazyvat projektovou vyukou.“ Celoskolni projekty
jsou fungujici skutecnosti i ve Skole Sesté respondentky z viceletého gymnazia: , Jesté meé
napada jedna véc, kterou mame navic, jsou projektové dny. U ndas jsou ty projekty trosku

mimo vyuky, vzpominam si, Ze déti napriklad natocily dokumentarni film. Jedna divka méla

projekt, v ramci kterého ucila déti i ucitele lézt, takze jsem se naucila lézt. *

Patou metodou byla zminéna sameostatna prace, kterda mezi respondenty neni hojné
zastoupend, jak uvadi tfeti respondentka: ,, Opravdu mdlokdy dostava uplné samostatnou
prdci, spise tam posilujeme ty jiné veci, a to Ze se mu dostava néceho navic, jeste dal v tom
ucivu, tak to je jen o informacich a ty ma moznost zkoumat vice, ale nevynechaviame, spise
jde rychleji.” Pak se jest¢ formu samostatné prace ve svych hodinach dovysvétluje
nasledovné: ,, To znamend, zZe on se mizZe venovat psani vlastnich texti, je tam vlastné
moznost, nejen pro néj, pracovat jeste dal. Takze casto nebyva, zZe by si néco delal uplné
sam, ale spis je tam moznost néjakého pokrocilého ukolu i pro dalsi, kteri jsou néjakym
zpusobem pripraveni pracovat dal.“ Podobny pohled na samostatnou praci ma druhd

respondentka, ktera svou zkuSenost v hodin¢€ popisuje nasledovné: ,, Tak fo ne, to jsme zatim
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neaplikovali. Jediné, co ma, tak je, Ze v pritbéhu toho, co se déje, tak musi doma jakoby sam
studovat tu latku toho rocniku, ve kterém je. On to jako v podstate uz umi, ale ma to dané
jako podminku, zZe si musi prostudovavat latku té tiidy, ve které je, tohle plati v matematice.
V jinych predmeétech si nevybavuju, ze by to tak nékdy bylo.* Tieti respondentka také
nevyuziva samostatnou: ,, Opravdu mdlokdy dostava uplné samostatnou prdci, spise tam
posilujeme ty jiné véci, a to Ze se mu dostava néceho navic, jeste dal v tom ucivu, tak to je
jen o informacich a ty ma moznost zkoumat vice, ale nevynechavame, spise jde rychleji.
Dalsi moznosti je forma samostatné prace vyuzita pro celou tfidu, nikoliv cilené jen pro
nadaného zéka, coz by se dalo shrnout odpovédi ¢tvrté respondentky: ,, V podstaté tyhlety
projekty, rizné kreativni psani a takové ty ulohy dokonci pribéh, zacni pribéh, vypraveéj
pribéh z pohledu jedné postavy, tak to asi probiha v tom slohu jako samostatnd prdce.
Casto uditelé na metodu samostatné prace reagovali jako na moznost zabaveni Zaka
v pripad€, Zze ma splnénou primarni zadanou préaci, jak uvedl i sedmy respondent: ,, Pripadné
i nékteré kolize davam tak, Ze Feknu minimalni pocet, co chci, aby vytvorili, kdo stihne vice,
tak stihne vice a miize se to trochu pojmout jako soutéz. Jd jsem se zabyval autonomii Zaka
a snazim se o to, aby ty deéti mély vétsi moznost volby, coz jsou ty samostatné projekty,
samostatna prace ve skupine, kde si vybiraji i to téma. * Sedmy respondent pak svym zaktim
nabizi i1 jiné moznosti prace, pokud splni povinnou zakladni ¢ast, jak uvedl: ,, Kdyz ma
hotovou svoji prdce, tak si miiZe Cist knizku v anglicting. Sesta respondentka také
zdliraziiuje moznost volby a uvadi pfiklad samostatné prace: ,, Fakt je, Ze ja davam Zakum
svobodu volby, na fyzice, kterou jsem ucila rok a piil, tam jsem strcila jednomu chlapci do
ruky vysokoskolskou ucebnici, at’ si ji prostuduje, takze nakonec asi ano. Jemu se to moc
libilo, Cetl si to.” Nebo 1 prvni respondentka, ktera metodu samostatné prace pouze pro
nadaného Zéka vyuziva v ptipadé opakovani uciva: ,,Jo, neni to uplné casto, ale obcas se
snazim davat mu néjaky materidaly z logického mysleni. Mdam par knih, kde jsou vyloZené ty
ulohy na logiku. Kdyz pak vim, Ze opakujeme a Ze by se nudil, tak se mu snazim dat to. A on
se pak dokaze zabavit tim, nebo ¢imkoliv logickym. Sklada rubikovky, 7esi hlavolamy. Neni
to uplné casto a je to tieba v pripade, kdy opakujeme néjakou latku a vim, Ze to opakujeme
potreti. “ Také tieti respondentka, ktera na zakladé integrovanych témat ve vyuce, iniciativu
zadavani samostatné prace nadanému Zakovi nemusi vyvijet, ale ptichazi spolu s celostnim

ptistupem ve vyuce: ,, Pracuje v integrovanych tématech, tak se mi stava, ze vetsinou dojde
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k tomu, ze ma vetsinou na cem pracovat v gradaci téch uloh.” Naopak kladné se
k samostatné praci stavi pata respondentka, ktera vysvétluje svou zkusenost timto zptisobem:
,,Ano, praktikovala jsem na nadaného zZdka. Nejvice to byly problemové ulohy a prace s
textem, tj. ty oblasti, které se zZdakovi nejvic libily. Novou zkuSenost prijimal jako vyzvu a s

nadsenim. Objevoval nové moznosti zapisi (lapbook, myslenkové mapy). *

Skupinova prace je Sestd metoda, ktera byla piedlozena vyzkumnému vzorku. Tato metoda
je vétSinou zodpoveézena jako vyuzivana. Coz stvrzuje odpovéd’ druhé: ,, Hodné casto, klidne
i trikrat tydne,” tieti respondentky: ,,...oni uz jsou ve skupiné jako témer porad” i Sesté
respondentky: ,, Pouzivam, tam, kde je to nevyhnutelné to jsou fyzikalni pokusy, protoze ani
nemam dostatek pomiicek, aby déti pracovaly uiplné samostatné.” Sesta respondentka pak
uvadi konkrétni piipad kladného hodnoceni skupinové prace nadanym zikem, jak uvedla:
,Jednou se mi podarilo vzit déti na matematiku ven a dat jim ulohy, aby napriklad
narysovaly elipsu. V takové uloze je nutné, aby jeden drzel koliky a druhy béhal se spagatem.
Po pinéni toho ulohu ke mné prisel zak, ktery je jinak samotarsky, a poprvé v Zivoté rekl, ze
dnes pochopil, Ze prdce ve dvojici i ve skupiné miiZe byt prinosna. *“ Na otazku, zda nékdy
cilen€ spojuji nadané zaky spole¢né do jedné skupiny, pak ucitelé odpovidali: ,, Oni vétsinou,
kdyz maji volbu, aby se sami dali do skupiny, tak se vétsinou takhle spoji, takze uz spolu
pracovali nékolikrat. Naopak se ted’ snazim, ne vzdycky, davat je do jinych skupinek. Chci,
aby videéli, Ze ta skupinova prdce miize byt tézsi tam, kde vSechno neslape a nefunguje. Ale
ano, uz spolu byli nékolikrat ve skupince (Respondentka 2),” nebo: ,, To zdlezi, oni uz jsou
ve skupiné jako témer porad a ty skupiny se porad meéni. TakzZe nékdy to miizu ja rozhodnout,
nekdy si vybiraji, nékdy si losuji, zalezi na typu prace, kterou mam pripravenou (Respondent
3).,, Ctvrta respondentka pak uvadi ne tplné jednoduché pracovat ve skuping, takze k
cilenému vybirani skupin zatim nedosla: ,,Ja je rozdélim do téch skupin, nebo spis oni sami
se rozdeli, coz si myslim, Ze je problém, protoze jako je tFeba ty skupiny urcité menit, ale ja
v tuhle chvili jsem rada, Ze se cdstecné naucili pracovat v téch skupindch, které si vyberou
a zatim nemam uplné tu silu tvorit skupiny, ve kterych oni pracovat nechtéji, takze asi
takhle.” Sedmy respondent pak odvécuje, ze to nezkousel, 1 kdyz mél moznosti: ,, Vétsinou

jsem to nikdy nedelal cilené, ja je nejcastéji necham vybirat samostatné, aby si oni mohli
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vybrat do jaké skupinky. Jsou samoziejmé vyjimky a zdlezi, jak je ten ukol casoveé narocny.
Hlavné, kdyz jde o néco vetsiho, tak je nechdavam si ty skupinky vybrat.” Pata respondentka
pak takovou moznosti ani neméla, protoze neméla v kolektivu dostatek nadanych zakt, aby
vytvotili skupinu: ,, Ve tride jsem nemeéla tolik déti, které by mohly vytvorit skupinu pouze
nadanych. Nadaného zZaka motivuji jako kazdého jiného, tj. posilujeme silnou stranku a

snazime se zlepsit ve slabsich.”

Sedmé metoda promitnutd ve vyzkum byla §kola naruby. Metod¢ Skola naruby se prvni
respondentka, jez tvrdi: ,, Nedokdzu si to predstavit, protoze si nemyslim, ze by byl schopnej
presné vysvetlit, jak ke vSemu jako dosel. , ani sedmy respondent, ktery reaguje: ,, Znam fto,
ale uplné jsem to v praxi nezkousSel. Urcité je to super myslenka, ale zase by to bylo o té
spolupraci s rodici, kteri dohlédnou na ty deti, ze tu praci udélaji a skutecné se na ni
pripravi. “, ve své vyuce ptili§ nevénuji. Na druhé strané respondentka tfi hodnoti takovy
zpisob prace takto: ,, Ano, to se ndm casto stavd pri matematice, a to nejen u nadanych Zakii,
ty deti jsou hodné uceny metodami kritického mysleni a je potieba, aby to v ramci expertnich
skupin vysvetlovali.“ Respondentka dva, kterd miva Skolu naruby pftilezitostné
zprostiedkovanou jako celoSkolni zaleZitost, reaguje takto: ,, My mdme ve Skole na Vinoce
takovy adventni kalendar, tak se tomu 7ika. To si deti na Skolnim parlamentu vyberou
vzdycky téma kazdého toho dnu, cely prosinec, a jeden z téch témat je pravé skola naruby.
To délame, nevim, jestli to zarazujeme uplné do vyuky. Je to to, jak jsem rikala, Ze ten
nadanéjsi nebo rychlejsi snazi vysvétlit tém ostatnim tu latku néjakou, tak bych to néjak
vidéla. Nekdy jsme i délali, Ze byl pred tabuli a vykladal tu latku znova, nebo i ostatni nadani
a rychlejsi to zkusili vrstevnikum vysveétlit. Protoze maji jiny slovnik a pohled nez dospély.
Takze jsem rekla: ,,Chces to jit zkusit vysvetlit ostatnim? *“ a pred tabuli nam to vysvetlili.
Na pomezi dvou skupin nazort, neuzivani §koly naruby a aktivnim vyuZzivanim, se objevuje
tvrzeni respondentky Ctvrté: ,, Zkousela, zkousela a planuju to i vyzkouset jesté vic, ale zatim
bych rekla, Ze presné ja porad bojuju s tim, jak velka je ta efektivita, protozZe zvlast' v téch
sedmickach, kdy se tak radi jako vsichni postuchujou, tak to castou sklouzne k tomu, zZe se
nedeld to, co ma a spis se uvizne na néjakéem jednom tématu a tom, co kdo rekl, jak to rekl

atd. Zrovna tohleto si myslim, Ze je duleZity, Ze by to chtelo délat vic.
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Osmou metodu, uéeni Zaka Zakem, se uclitelé snazi vyuzivat. Kazdotydennim vyuzitim je
tato metoda v hodinach druhé respondentky, jejiz zak na matematiku jinak dochézi do jiného
ro¢niku. V den, kdy zGstava ve své tfid¢, pak funguje jako pomocny ucitel: “Jo, jesté viastné
Jjednu hodinu matematiky ziistava u nas ve tiide, s tim, Ze vétsinou to vypada tak, ze detem
zadam néjakou skupinovou prdaci a on se mnou radi a pomdha détem. Neéekteré deti, kdyz
prave mi pomaha a déla radce, tak si nepreji, aby k nim chodil on, ale reknou si, abych prisla
ja. Podle mé se citi Spatné, to teda presné nerekly, ale myslim si to ja, zZe se pred nim stydi,
ze tomu nerozumi. “ Pro druhou respondentku to vSak neni jediny zpiisob vyuziti metody
uceni zaka zakem, vyuziva to i v ptipadé, ze zaci dokoncili svou praci diive, coz vyplyva
z jejich dal$ich tvrzeni, jako naptiklad.: “Bud’ takhle vyuziju i toho Zdaka i ty dalsi na to, ze
teda pomdhaji ostatnim, radi. Oni teda nastésti chtéji. Ja se jich vidycky zeptam, jestli teda
chtéji pokracovat dal nebo radit ostatnim. Podle toho, jakou maji ndladu tedy pomdhaji,
radi ostatnim nebo délaji néjakou prace navic. “ Ctvrta respondentka obdobné vyuziva udeni
zaka zakem v nékolika riznych formach. Jako prvni formu zminuje: ,,Ja si myslim, ze na
tomhle je hodné postavena ta nase skupinova prdce, protoze vétsinou to zadani je pomérné
obtizny a je potieba ho néjak, kdyz to Feknu takhle, predzvykat. Je tam casto, Ze nadani Zaci
figuruji v podstaté v roli téch ucitelii, ze vysveétli, co se ma délat a jak se to ma délat. *“ Druha
aplikovana forma ctvrté respondentky je: ,, Tohleto pouzivam potom tieba pri opravé testii,
kdy ti, co maji, co jsou tieba v té horni tietine, tak si rozdeli ty s temi horsimi znamkami a
ten test s nimi projdou.“ Na otdzku vyzkumnika, jak ostatni déti na takovou zkuSenost
reaguji, odpovida: ,, Myslim si, Ze to nesou lip, nez kdybychom to probirali spolecné, uz z toho
duvodu, zZe oni si opravi polovinu, Ze, pak je to prestane bavit, ale udélaji néco, udélaji to za
plného védomi. Kdezto, kdyz je to frontalnim zpusobem, tak oni tu pozornost vypnou daleko
driv.*“ Treti respondentka se ke své zkuSenosti s metodou uceni Zaka zZakem stavi taktéz
kladné: ,, Néjakymi aktivitami jsou to oni, kteri predavaji informace nékomu jinému.
S velmi podobnou odpovédi piichazi i pata respondentka, jez tvrdi: ,, Vzhledem k tomu, Ze
jsme meéli zavedené vzdajemné uceni, tak se samoziejmé nadany zZak staval “ucitel” pro
ostatni deti. To ale platilo i pro Zaky ne nadané. *“ Naproti tomu, prvni respondentka, takovy
ptistup neuziva: ,,Ne, to nevyuzivam.* Sesti respondentka se k takové ¢innosti nestavi
s velkym zajmem: ,, V malé mire jsem néco takového zkousela, ale nebyla to mainstream

3

aktivita.
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Védomostni soutéZe jakéhokoliv zaméteni. Védomostni soutéze jsou nabizeny napfic vSemi
Skolami, na kterych respondenti pisobi. Ve vSech piipadech, kromé jednoho, kdy jak prvni
respondentka uvedla: ,, Nezapojuje se a nema o to zajem. Ja jsem mu nabizela matematickou
olympiadu a on mi na to rekl, zZe je to pro néj moc lehky a Ze uz videl zadani a nema o to
zajem. “, nadany zak nema motivaci se védomostnich soutézi ucastnit. V ostatnich ptipadech
jsou takové moznosti zaky ptijimany ptivétive, jak uvedli dalsi respondenti: ,, Jo, fo jako tim,
Ze ten zacek chodi ted’ uz na matematiku na druhy stupen, tak to vsechno organizuje jeho
pani ucitelka na matematiku “ (Respondent 2), nebo ,, Na olympidadach uz byl (Respondent
3), ¢i,,A4no, logické olympiady se urcité ucastnil a obcas se ucastni i néjakych priizkumai,
(Respondent 4). Bohatou zkuSenost s ucasti nadanych zakl ve védomostnich soutézich sdili
ze své specializované Skoly Sesta respondentka, ktera na otdzku, zda se nadani Zaci v jejich
Skole ucastni néjakych védomostnich soutézi, odpovida: ,, To teda a vidycky se tési, az
vwhrajou nad gymnaziem J. Kepplera. Téch soutézi je tolik, Ze se kolikrat ani nestiha
normalni vyuka. Predevsim matematické soutéze jako je Pangea, Pythagoridda, Olympiada,
Logicka olympiada, Brloh, je toho opravdu hodné. Chodi na spousta soutézi v diskutovani,
ale i v paintballe, Sachy, piskvorky. Skola je k tomu vybizi, ale zdrover i saami Zdaci se chtéji

ucastnit. “

Posledni metodou, ktera je v pfistupu k nadanym Zakim vyuzivani jejich uciteli, je forma
vyuky pomoci tandemu. Takovou otazku vyzkumnik nepfipravil, ale vySla samovolné
z praxe ucitelti nadanych zaki. Takova metoda je vyuzivana na tfech Skolach. Respondent
s ¢islem dva zminila zkuSenost s tandemem nasledovné: ,, Casto se u nds déld, Ze miizeme
nahlédnout jinému uciteli do vyuky a zkousime tandemovou vyuku. To je vlastné, Ze jsou tam
dva ucitelé a néjakym zpusobem spolupracuji. Bud’ je to jen nahled, Ze jeden se jde podivat
a pak se vymeni. Pak ta tandemova vyuka, coz jako zacinajici ted’ hodné vyuzivam. Jdu na
hodinu k nékomu nebo néjaky zkusenéjsi kolegy prijde ke mné, pak to spolu probereme a
Fekneme si co a jak. Hlavné takto. “ Tteti respondentka k tandemové vyuce tiké: ,, Hodne mu
pomaha, kdyz jsme tam dva ucitelé, ne pro tu individualni praci, ale pro to podchyceni a
podporu ze strany pedagoga. Sice pani asistentka je skvéla, vénuje se mu, ale pokud

potiebujeme vysvetlit neco prave z vyssiho rocniku, tak to je super, ale ze strany toho
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druhého pedagoga se nam dostava to, zZe to vyuzijeme nejen pro néj ale i pro ostatni deti. *
Také jako ulehceni prace pro uclitele a velky piinos pro nadané¢ho Zaka shrnuje svou
zkuSenost s tandemovou vyukou Sestd respondentka: ,, Pak jsem méla moznost zkusit
tandemovou vyuku s jednim kolegou, kterého jsem na konci nechala, aby se bavil s prave
s nadanymi zaky v této oblasti. Ja jsem pracovala s 80 % tridy a on mél pét zaki, se kterymi
se bavil. To bylo posusnanicko. Otdzka, odpoved okamzité. Nepripravené, neimprovizovane,

student fyziky z matfyzu.

5.2.9 Ucitelé nadanych Zaki

Vzdélani uditeli a jejich pripravenost na praci s nadanymi Zaky.
Ucitelé na otazku, zda se s pojmem nadany zak setkali béhem studii na vysoké Skole
odpovidali, ze s pojmem ano, ale do hlubSich souvislosti nezabihali. Respondenti svou
zkuSenost hodnotili obdobné i pfesto, Ze jsou mezi nimi studenti nebo absolventi oboru
specialni pedagogika. Prvni respondentka, ktera stale studuje specialni pedagogiku spolu s
Ceskym jazykem tika: “Jd jsem se jenom setkala s tim pojmem, ale aby mi nékdo ekl néco
s tim pojmem, nebo mi to viastné odkryl, co se pod tim pojmem schovadva, tak to mi vlastné
chybelo celou vejsku. Vedeéla jsem, ze Zak muze byt nadany, ale abych presné vedéla a jako
poznala ho v praxi, tak to ne (Respondent 1).” Druhd respondentka, kterd na studium
specialni pedagogiky nastoupila, az béhem vykonu ucitelské praxe tvrdi: “Jo, ted’ urcite,
jenze jad jsem tu Skolu zacala studovat, az v pritbéhu mé prdace na Skole, takze jo, urcité se
tim zabyvame casto.” Tieti respondentka, absolventka specidlni pedagogiky, zminuje
obdobnoou zkuSenost: “Ja jsem vystudovala specialni pedagogiku na Univerzite Karlove a
vystudovala jsem teologii znakovych jazykii na filozofické fakulté. Zadny specificky predmét
si asi nevybavuji, ale nemam pocit, Ze bychom se tomu nevénovali. Vétsinou v téch riiznych
oblastech se zminovalo i to, Ze tam to nadani muze byt.” Zéaroven ale tika: “Neméla jsem z
toho Zadnou velkou obavu, ja se neumim pripravit na zadnych z téech deéti, které tam budu
mit, uplné presné. Beru to spis jako dité, co potrebuje néco jiného a ja se s tim budu muset
popasovat.” Na otazku, zda ji néco ve vyuce chybélo a pokud ano, co ji chybélo, odvécuje:
“Asi by nam vice pomohlo tenkrat, kdybychom uz konkrétnée védeéli jak v téch jednotlivych

didaktickych oborech, kde hledat pomoc. Myslim si, Ze to tam nebylo uplné zminené, my jsme
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vSichni znali Menzu a nic jiného. Mozna by nam také pomohlo jit vice do hloubky, to, co to
znamena byt nadany, jak se to treba rozlisuje s néjakou vyjimecnosti a vetsi zabeér do toho
mit.” Respondenti Ctyfi, Sest a sedm, ani jeden z nich nestudoval, ani nestuduje specialni
pedagogiku, vSichni tfi uvadi, Ze do procesu nastoupili nepfipraveni, ale praxi nacerpali
védomosti a v oblasti se zorientovali. Ctvrta respondentka sviij proces shrnuje takto: ,,Co se
tyce pripravy ze Skoly, tak to je prosté bida, at mluvime vitbec jako o pripraveé jit délat to
povolani a jit to delat dobre a nezhrouti se z toho nebo teda, coz je duleZita véec, ale pri
takovéem tom generalizovaném pohledu vilastné dost bych vekla marginalni prace s
konkrétnimi, at’ uz jsou to nadani zdci nebo zdci s spu, vitbec nic Byla jsem pripravena diky
tomu, Ze to x let délam. “ Sesta respondentka pak takto: ,,Jd jsem prisla velmi nepfipravend
do procesu, co se tyka Aspergerova syndromu, nadanych Zaku atd. Ja tedy ucim na Mensa
gyvmnaziu, coz je specialni vybérova skola nadanych Zaku, tam jsem se s nimi setkala v praxi
a pak jsem Sla napriklad na konferenci o nadani, vyslala mé tam Skola, byla jsem tam
pasivné, bez prispévku, tam jsem se toho dozvedeéla mnoho.” Sedmy respondent reaguje
takto: ,,Kdyz jsem zacal, tak jsem k tomu neprisel pripraveny, to urcité ne. Kdyz jsem ucil v
té Praze, tak vzhledem k tomu, Ze ta skola na to byla zamérend, tak tam v tom byla podpora.
Nerekl bych, Ze jsem nastoupil pripraveny a myslim si, Ze to ani neni do velké miry mozné

’

nebo to neni redlné ocekavani, ale setkal jsem se s velkou podporou od strany vedeni skoly.’

Pocity ucditelt pfi pfipravé prace pro nadanymi Zaky. Respondenti zmifiuji smés vlidnych
pocitd, jak uvadi prvni respondentka: “Je to pro mé prijemna prdce a beru to urcité jako
vyzvu, protoze i pro mé je dobry zkoumat, nebo spis jako si porovnat, néjak vytvorit ty
hranice, kdyz ja chystam tu prdci, tak si 7ikam — je to pro néj dostatecné rozvijejicici, nebo
to udéla behem péti minut a ani se nad tim nebude muset zamyslet. TakzZe to je pro mé vyzva
pripravit jim materialy na miru, ale prace navic to pro mé je, ale on mi to zase dost vraci,
protoze je za to rad. ” Nebo také druhd respondentka: “Tim, Ze ho viastné nemam na stézejsi
predmeét, ve kterém potrebuje nejvic tu péci, tak pro me tim odpada néjaké jako vic
pripravovani, ale pri tom bézném mi to jako néjaky stres nedéld.” Sesta respondentka si
takovou praci pochvaluje: “Jd se do toho vrham tak néjak po phlave, bavi mé to, ze zacatku

pro mé predstavovalo velky problém, ze jsem tomu vénovala hodné casu a energie.” Je to
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pro n€ jednoznacné prace navic, jak fika treti respondentka: “Nervozitu to ve mné urcite
nevyvolava. Pocitové je tam néco, co si opravdu casto musim pripominat. PFipominat, Ze ten
zak potrebuje neco dalsiho a jiného. Je to pro mé tezsi, nez kdyz dohanime s détma, ktery
maji slabost nékde, tak tam se mi to dari lépe a prirozenéji. Kdezto tady u toho Zdaka na to
musim casto myslet, abych mu dala, to, co on potrebuje.” NEkteti respondenti ale takovou
praci navic citi zejména jako ¢asovy problém: “Pro mé je tohleto velmi sloZity o tom néjak
mluvit, protoze ja mam za sebou background desetiletej, kdy jsem pripravovala ty déti na
prijimacky , kdy to bylo jeden na jednoho, nebo dva na jednoho, takze obecné je prosté pro
mé problematicka ta prdace se tridou tak, abych zachovala jako tu individualitu téech Zakii,
abych ke kazdymu byla schopna ke kazdymi pristupovat individualné, a zaroven ale na tom
netratil zbytek té tridy. Reknéme, Ze je to pro mé asi pomérné stresujici a je to ale prosté z
toho diivodu, Ze téch veci je strasné moc, zZe toho, co clovek by mél delat nebo by chtél delat
PFi vuce té cestiny je tolik. Ja mam teda polovicni uvazek, ale i tak mam pocit, zZe to neni
uplné v lidskych silach a je to pro mé asi i emocné vycerpavajici. Mé to strasné bavi, mé
potom nabije ta samotna akce, ale je to trosku vysavac energie.” Dle sedmého respondenta,
ktery hodnoti i1 pocity svych kolegl z pozice Skolniho metodika pro nadané Zaky, hodnoti
Casovou vytizenost nasledovné: “Tam je asi probléem ta kapacita, myslim, ze my pedagogové
se hodné potykame s tou casovou kapacitou. Hlavné asi prdce navic, ale ve chvili, kdy vidim,
Ze to ma i smysl, tak mé to bavi. Kdyz vidim ten vysledek, tak si reknu, Ze to stdlo za to, ale
ta prvni reakce je jako co zase budu muset délat.” Na druhou stranu, paté respondentce
takové ptipravy neptedstavuji zddnou praci navic, 1 kdyZ sama zmifluje ¢asovou naro¢nost:

’

“Beru to jako normalni soucast prace, ale je to nekdy casove velmi ndarocné.’

Reakce uditelii na situaci, kdy nadany védél o tématu vic, nez védéli oni. Kazdy z ucitelil
se do takov¢ situace dostal, ne vzdy pfimo v oboru, ktery vyucuje. Chvili, kdy se v takové
situaci octli, hodnotila prvni respondentka hodnotila: “Mné prijde zajimavy, Ze jedendctilety
dite prijde s nécim, co neni napsany v ucebnicich pro jedendctilety deéti, takze mné to prijde
celkem obohacujici.“ Druha respondentka na to, zda v takové situaci byla, reagovala:
“Urcite, urcite, protoZe on se hrozné zabyva vesmirem, jako to maji spolecnou zalibu

s tatinkem, takze o tom vi strasné moc véci, které ja netusim, vi to opravdu do hloubky. Nazvy
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vSech meteoritu. Urcité se to tedy stalo.” A na dotaz, jak se citila a jak se s takovou
zkuSenosti vyrovnala odvétila: “Tak pro mé to neni nic Spatného, naopak ja si myslim, ze
ten ucitel, Ze to neni jeho pochybeni, kdyz priznad, Ze néco nevi. To, Ze je nékdo ucitel
neznamend, ze musi vedeét vsechno. Meé to tak i troSku zbavuje toho stresu, ze bych méla védet
vSechno. Kdyz se tohleto stalo, tak jsem mu predala slovo, kdyz jsme se o tom bavili,
vyhledali jsme videa o vesmiru, rozpovidal se o tom on. Vypravel nam, mélo to spis pozitivni
nez negativni dopad. “ Tteti respondentka ve stejném duchu tikéa: “7To neni jediny, ano a je
to uplné v pohode, Je fajn, Ze nékdo vi vice jesté nez jd, to je asi bézna soucdst nasi vyuky,
Ze vedi o nekterych tématech vice nez ja.* Pata respondentka taktéz dodala: “Ano, ocitla
Jjsem se v situaci, kdy jsem o tématu védela méné, a byla jsem velmi rdda, Ze by nadany Zak
mohl problematiku priblizit ¢i vysvetit. Ocenila jsem nejenom hlubsi znalost, ale i chut
nam/mé to srozumitelné a s nadsenim predat. “ Sedmy respondent potvrzuje podobny piistup
svou odpoveédi: “Nic si z toho nedélam, je to proste, neznam vSechny slova, vzdyt jich je
desitky tisic. Tak samozrejmé, clovek nesmi nevédét néco zasadniho. Stalo se urcite, ze dité

védelo néco, co ja ne. Spis to brat jako néjak lidsky. *

Zdroje inspirace ucitelii nadanych Zaku. Ucitelé jako primarni zdroj inspirace prace s
nadanymi zaky zminuji sebe a své okoli. “Ja cerpam viastné jako, nebo nevim, jestli se da
Fict, Ze Cerpam, ale tak néjak podle vlastniho uvdzeni a intuitivné, nez ze bych nekde patrala
v knizkdach (Respondent 1).” Podobny zplisob vyuZziva ¢tvrta respondentka: "Asi bych rekla
kolem sebe, jakoze prosté premyslim, co by mé bavilo a co je cil hodiny, jak bychom se k
nemu mohli riiznymi cestami dostat, takze tak néjak, ale priznam se, Ze ja se jakoby hodné
pohybuju v tom pedagogickym prostredi, takze jako castym tématem rozhovoru je skola a
déeti a co a jak délat cili mozna je to tak ruzné nevédomky. Spousta mych kamaradii jsou
ucitelé a jsou to ucitelé na gymnaziu, takzZe zase trosicku o nécem jiném a tim, Ze ucim a
ucim na té zakladce jeste ucim deti, které pripravuji na prijimaci zkousky, takze zase kolem

sebe mam lidi, kteri délaji totéz, cili je to prosté casté téma. *
Kolegy ve Skole mimo jiné zmitluje jak druha respondentka: “No, tak vétSinou se snazim

Jjako od kolegu zjistit, jak oni to délaji. Po cas korony jsem se hodné divala na néjaka videa,

ukazkové hodiny nebo online skoleni. Obcas si poustim na youtube vyukova videa, kde ucitel
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vyklada latku. Poustim si jich vic, abych vidéla a vybrala si z toho ten nejlepsi prumer. ”, tak
treti respondentka: “Urcité to je od dalsich kolegui, to si myslim, Ze i ta kolegialni podpora
Jje duleZita. Potom i sleduju riizné socialni skupiny, které jsou zaméreny na pedagogickou
praci, takze nejaky Facebook, riizné odborné skupiny, které tam jsou. Nejaka literatura take,
i kdyz té je tady méné a méne. Poté riizné webindre od nekterych organizaci. Je pravda, zZe
tyhle véci si musim cilené vyhledavat, ty ostatni na mé vykukuji ze vSech stran, ale pro
nadant, kdyz chci néco konkrétné zamérit, tak si to musim najit sama. Neni to uz ted’ ale tak

hluboko schovane.

Nadaného zdka vyuzivd k inspiraci patd respondentka, jak vyplyva zjeji odpovédi:
“Inspiraci cerpam primo od nadaného zZdka a potom vymyslim své postupy a metody.
Domnivam se, Ze je vidy nutna kooperace s nadanym zdakem, abychom mu mohli co nejlépe
pripravit materialy, které ho budou obhacovat, umozni mu ponus dopredu a nedovoli mu

nezdadouci posun zpét.

Skoleni, supervize a nabidky od spolenosti Mensa se do inspirace promitd 3esté
respondentce, kter iika: “Skoleni mame teoreticky moznost vyuzit, a prakticky viastné taky.
Pravidelné prichazi néjaké nabidky a clovek se miize prihlasit do néjakého kurzu. Vim, Ze
Jjsem napriklad byla na jednodennim kurzu ,,Prdace s chybou v matematice*. Kdyz prijde
néjaka nabidka, tak nam to zastupkyné rozesle a clovék si néco vybere.“ Mensa nabidku
vyuziva i sedmy respondent, ktery svou zkuSenost shrnuje takto: ,,Co sleduji hlavne, tak mi
chodi informace od Mensy. Pak se snazim sledovat i ruzné didaktické materialy nebo
konference, castecné néjaké odborna literatura od ceskych autorii napriklad Sedovi a
Svaricek. Minimalné jednou mésicné chodi takovy letdk, kde nabizeji i akce a obcas nabidky
knizek nebo jinych materialu. Hlavné ty akce pro ty déti nebo semindre pro vyucujici, pro

rodice a také Mensa casopis, kde jsou i riizné napady, aktivity anebo materialy.”
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6 Vyzkumné otazky

O

6.1 Jakym zpisobem ucitelé hodnoti svou pripravenost na praci

o wr

s nadanymi zaky?
Z rozhovort vyvstalo, ze ucitelé, ktefi nejsou piimymi studenty, nebo absolventy oboru
specialni pedagogiky nemaji téméf zaddnou zkuSenost s teoretickymi podklady k praci
s nadanymi zaky. Nesetkali se béhem studii, ani s klasifikaci a specifiky nadanych zak.
Ucitel¢, jez absolvovali studium specidlni pedagogiky se s pojmem nadany zak minimalné
setkali. VSichni ucitelé vSak svilj nastup do praxe hodnotili jako nepodpotfeny kvalitni
pripravou z vysoké Skoly. Ucitelé, ktefi s nadanymi zaky pracuji, své zkuSenosti, jistotu,
informace o nadanych zéacich a inspiraci k metodam a ptistuptim ziskali a ziskavaji az v
pribéhu své praxe. UCcitelé, ktefi se vyzkumu Ucastnili, 1 pfes nedostatecnou piipravu
vykazovali nadSeni pro svou préci a otevienost novym poznatklim a dal§imu vzdélavani, coz
se shoduje s tvrzenim Stehlikova (2018), ktera jako né€které hlavni vlastnosti, které nadané
dit¢ ve Skole od ucitele pro svij optimalni rozvoj potiebuje, uvadi vlastnosti jako
erudovanost, otevienost a empatii ucitele. Nejéastéji uzivanym piistupem skoly k zapojovani
nadanych zakli do vzdélavaciho procesu se ve Skolach respondentl uplatituje integrace
nadanych Zakt v béZnych tfidach zakladni Skoly, jak totozné piedkladd Kovarova &
Klugova (2009, s. 51). Ucitelé nebyli behem svych studii, vétSinou ani praxe, seznameni
s pojmem dvojiho nadani, s zdkem dvoji vyjimecnosti vSak b&hem své praxe vétSina
z respondentli pfisla do kontaktu, i kdyZ ne v kazdém z téchto setkani byl Zak piimo
diagnostikovan pro dvoji nadani, takovou zkuSenost respondenti uvedli jako sviij postoj

vytvoreny na zaklad¢€ soustavné prace se zakem.
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6.2 Jaké metody vyuky a organizaéni formy pouzivaji uclitelé na
zakladnich Skolach k praci s nadanymi zaky?
Na zéklad¢ teoretické casti, ve které byl pfedloZzen souhrn nejzminovanéjSich a
nejdoporucovangjSich metod pro praci s nadanymi zaky vzniklo nékolik riznych nazorti na
efektivitu a zaclenéni metod do vyuky. Jednim z dilezitych aspekti pfistupu k nadanym
zakim je modifikace vyuky pro nadané zaky a urychlovani ¢i vynechavani probranych
oblasti, jak Machti (2010, s. 82-83) zmifiuje. Takovou teorii z €asti potvrzuji i respondenti,
ktefi na zakladé nepotiebnosti neustalého opakovani probrané latky nadanym zaktm sami
dosli k nutnosti vytvareni aktivit, kterymi nadaného Zzéka zamé&stnavaji béhem opakovani
probrané latky. Ne vSak vSichni ucitelé vidi v takovych aktivitach efektivitu, jelikoz nemayji
Cas a prostor aktivitu dikladné vymyslet a poté reflektovat a evaluovat. U¢itelé se sice neciti
byt na specializovanou praci s nadanymi zaky pfipraveni a ¢asto si ve svém zaméstnani
ptipadaji pod velkym psychickym a casovym tlakem, i pfesto mnohé dalsi metody vyuzivaji
a do své vyuky zaclenuji. Nebyla téméf zadna z dotazovanych metod (Casopis, didaktické
hry, myslenkové mapy, projekty, samostatna prace, skupinova prace, skola naruby, uceni
zaka zékem, zapojeni do védomostnich soutéZzi), ktera by nebyla alespont dvéma respondenty
vyuzivana. Metoda vyukou tandemu neni napfi¢ literaturami zmiflovana, ale n¢kolik
respondenttl ji zminilo jako jednu z neptinosnéjsich pro nadaného zaka. Zadny z ugitelt pfi
obohacovani vyuky nerozliSuje obohacovani od prace navic, coz je dle autorti Cihelkova
(2017), Macht (2010), Stehlikova (2018) jednou ze zadkladnich poloZzek piinosného
obohacovani vyuky. Akcelerace na Skolach je vyuZivéna, ale pouze v omezené mife. Ve
vétsing€ pripadi skola nevyuziva vnitini, ani vnéj$i formu akcelerace. Ucitelé o ni bud’

nevédi, nebo pokud ano, tak jim nepfisla vhodné aplikovatelna na Zaka.
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Zavér

Cilem teoretické casti bylo vytvofeni teoretick¢ho ptehledu vyplyvajictho z odborné
literatury a ptiprava podkladu k praktické ¢asti. Teoreticka ¢ast prace byla rozd€lena do tii
pomysilnych celkli. V prvnim celku teoretické casti prace byla obecné nastinéna
problematika nadani. Jeho definice, charakteristika. Byly popsany nejznaméjsi a
nejzminovanéjsi modely nadani, jejichz ukazky byly v préaci pfedlozeny. Prace predstavila
nékolik riiznych déleni nadani a popsala stfidmé, vSak vystizn€ pojem inteligence a jeji roli
v oblasti nadani. V druhé z teoretickych ¢asti prace byla vénovana pozornost charakteristice
nadanych zakd, jejich osobnostnim specifikiim a identifikaci nadanych zaki. Teoreticka Cast
pak piiblizila legislativni ukotveni vzdélavani nadanych zaka v Ceské republice. Treti dil&i
casti teoretické Casti bakalarské prace se stalo nastinéni prace ucitelti a paradigmat, ktera
jsou ve vyuce a v pristupu k nadanym zaktim bézné, pozadovana, ¢i doporucovand. V této
¢asti pak byly rozebrany jednotlivé metody a formy vhodné k rozvijeni nadanych zaki a
uplatiiovani pii praci s nadanymi zaky.

Na zéklad¢ poznatkli zminénych v teoretické ¢asti vznikly otazky k polostrukturovanému
rozhovoru, jehoz cilem bylo zmapovani komplexniho piistupu ucitel zakladnich $kol
k praci s nadanymi Zaky. Vyzkumny vzorek tvofilo sedm respondenti. Respondentli bylo
zamérné zvoleno mén¢, aby jejich stanoviska mohla byt zkouména do hloubky. Rozhovory
byly pifepsany, pomoci otevieného kodovani analyzovdny a dle zvolenych kategorii
piedkladany v praktické ¢asti této prace. Diky zvolenym kategoriim vznikl pfehled metod,
které ucitelé z vyzkumného vzorku pouzivaji. Z praktické casti je dale znatelné, jak
nejcastéji dochazi k diagnostice nadanych zak, jak se ucitelé citi pfipraveni na praci, jak
Skoly pftistupuji k akceleraci a enrichmentu vyuky pro nadané Zaky, jak jsou zaci ve svych
Skolach pfijimani a motivovani.

Cil teoreticke 1 praktické Casti byl naplnén. Tato prace predklada pouze vysec tématu, nazorl
uciteld, jejich pocitl a ptistupovani k nadanym zakti. Dle autora mé toto téma velké piesahy

a je v ném prostor pro dalsi vyzkum.
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Seznam priloh

Ptiloha 1 — Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho
naslednym vyZitim pro acely zavéretné prace

Podpisem wvyjadfuji souhlas s nasledujicimi hody:

Byla jsem informovan'a o ufelu rozhoveru, kerym je sbér dat pro potfeby
vyzkumu zivérséng préce Eny Linhojexicon s nizvem Jak uéiteld pfistupuii k nadanym
#aktim na prnim a dmhbém stopmi z2kladni Seoly. Cilem wizkumu je zmapovani pfistupn
witteld k nadamim Ziloim pa prinim stupni a drobém stopni zakladni dkoly v feském
vzdélavacim systémn,

Byle mi zdéleno, jak dlouho bude rozhover trvat a jaky bude mit prubéh. Jzem
seznamen’a s pravem odmimou odpovedét na jakoukoll otazlu.

Souhlazim s nahravanim nasledujictho rozhovoru a jeho naslednim zpracovanim.
Zvukovy zdznam rozhovoru nebude poslonut tietim strandm a po prepsani bude
vymazan. Transkripee bude pilstupna pouze komisi u obhajoby diplomove prace,
jmak nikomu aZ na anonymni Sdsti citované v textu prace, kterd bude volngé
dostupna online.

Byl/a jsem obeznamen/a = tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zptizobem
bude zajifténa enonymita 1 po skonéeni rozhovor, kterd znemoini identifikaci mé
osobry. Mikde nebude uvedeno mé jméno &1 jing ozobni ddzje, diky kerim bych
mohl! 2 byt identifilovan/a.

Davam své svoleni k tomu, aby vizkumnice pouZila rozhovor pro potfeby své
zévéretné prace a nékteré fdstl v ni muZe citovat, zvukova nahravka a transkripce
rozhoveru viak bude po ukonéeni vyzkumu smazina

Datum:

Podpis respondenta:

Podpis vizbumnika:
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Ptiloha 2 — Otazky ke strukturovanému rozhovoru

1

T jako utitel
W jakern rocniky ucrte?
K.olik ket ucita?
Ma jake fkole niite? (Stoped, velikost, .
W jake gideT
Tate tridm?
Kide jste studovala VST
o Jaky obar?
o Jak dlouho?
Takoymi trerni slovy bvste popszlz sebe jako uditele?
Tak cheete, sby sa dét ve vasich bodinach crtilby?

2. J:ou uditele pripraveni na praci s nadamvmi Zaky?

Edy jste poprie shysela o pojmu radany £3k7
%etkala jsta se nékdy s tinto pojmem na VE?
o Amng - Jak?
» Byl predmét v rimd V5 povinay, nebo volitely?
o MNa—Co Vam chybelo? Co byste chiéla, sby vam béhem studil bylo predano?
Wédéla jste o nadamych Zacich pred tim ned jste méla takoveho Z3ka ve sve tida?

3. Nadany Zak — dvod.

Cim je nadany #ik ktersho uéitaT (Taky typ nadini ma)
o Dokud rommove jake ma 107
Tk byl dizzmostikovan 22k ve vadl midé?
o Kdo nato prifal? Kdo jako primi navral vwietienl ve dkolskem poradenzkom
zaiizeni?

4. Dwojl nadanl

® N

MElz jzte nékdy takoveho Zaka?
Evlo pro Vas obtznéjil obitine v péj odhalit nadam? Mebvlo meskovant zz SPU, nebo
ADHD?
Tk je vhodns podle Vas pracovat s takoonym ZakemnT Je vhodne mit ssistents
pedagogzal
Jake metody pouiivajl uditele na zakladnich skolach k prad : nadanymi zaloy?
Shyiela jate nékdy o pojom skoalerace wuky?

o Jak pracojete s mychlentm termpa’

o Jaka formry vviivate u skcelerace?

» Pokud ano, jeke s nimi mate skudenosti?
s Predfamy vetup do Z5 (difve jak v 6 letech).

Peskakovani rocndkd (jak ho vaiméts, je to olk'hend a prof7)
Frychlend vyuks (méné opakovind, vice slofitfch tloli)
Z3k se ufi = odbomikem nékde jinda jindy mimo fkoln.
Tak sva nadan prijema Zak?
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Jak nadani Z3ka pHjimaj tTstevnici?
Slyiela jate nékdy o gurchmegtp vyl T
o Pracuji nadami Zaci v ramci hodisry formou samosmdia?
»  Polmd ano, tak jak7 Jak vyivoiite prostedt, ve ktsrem sivwhledavajl

2z’
» Pokud ano, dokags se Zak viTovnat = novon Zisencsts 7 Dokaze si
zap=at zapisky?

o Zadavate nadsmemn Zakovi ukoly navic, jaka?
“Wynechavate nekiera oblasti'obeghy, pokud je 22k jiz vt sam?
Diglcazete individualng spracovat metody vyuky pro zaka?
Piipravjste néjake spacialm metody pro nadaneho Zaks ve sve thde?
Casapis
Didakticks ry
Myvilenkove mapy
Projekty
Samostaing prace
Skupinova prace
kol namby
Uicent zika zikam
Fapojeni 23k do védomostnich soatdd
Jina?

O 000000000

6. Reflexe, supervize, zajistént, inspirace a informovanost.

LI L A

hngete néce T k jeho individuilnimn vzdelivaciou plina?
o Coma zak v individualmm vedelavacim plam za prifazenou podpor?
Ede Cerpate inspiraci na metody prace = nadamymi zaky?
Ede Cerpate informance o pifstupu k nadamym Fakim?
Tk ze citrte v roli, kdy musite upravovat metody 2 formry vyuky
nadanemn Fakovi? Jsou to vyzvy, problémy, nervozita .7
Mate ve své Skole supervizi, ra kieron se mifete obratit?
o Pokud ano, vyuzmvate jiT Jak Szsto?
Co lpvete poradila uciteli zadinajicom = nadamimi Zaky?
Citite, 2= jate byla pfipravena nz praci  nadamim Zakem, kdyz jste se o jeho dizmdze
dozvedalaT

Organizace vzdélavam
Zhousela jsta nékdy nadane zaky rozrazovat do samostatmych skupin
Jak k nadain Fikdim pristpjs Skolaf politika? Tek dockizd k dizsnostice?
Tk pristmapujete k motivacd u nadansho z3ka?
Snafite se ho motivovat i v piedmétach, ve ktervch peni nadamy?
Kooperujete nékdy & nadamm Zakem jako pamocnikem pro ostam ZakyT
Stavél Vas nékdy nadamy 23k do simace, kdy vedsl o tematu vice nez vy?

o Jak jste ze 5 tm vyrowvnala?
Segrezujete nadans Ziky do skupin nebo mate Zhrenosti 5 nadanym ve viEitm
roCrim?
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