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ABSTRAKT

Diplomova prace se zamétuje na praci s didaktickymi pomtickami pro pocatecni ¢tenaiskou
gramotnost. Je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Teoreticka cast je rozdélena na dvé
casti. V prvni ¢asti je popsdno, co to je pocatecni Ctenaiskd gramotnost, jsou zde vypsané
a popsané metody vyuky pocateCniho Cteni, zaostavajici ¢tenafi, vyvojové poruchy uceni,
hodnoceni vyuky a typické chyby v pocatecnim cteni. V druhé Casti teoretické Casti jsou
vypsané¢ i popsané didaktické prostfedky materidlni i nemateridlni a ucebni pomicky.
Empiricka cast je rozdélena na tfi ¢asti, v prvni ¢asti je cilem ovéfeni funkénosti vyrobenych
pomucek a zjisténi jejich efektivnosti, jsou zde popsané vyrobené pomicky pro vybranou skolu
a nasledn¢ jsou ovétené zaky. V druhé ¢asti je cilem vyrobit didaktické pomiicky na pocatecni
gramotnost, a tim inspirovat dalsi ucitele. Jsou zde vyrobené pomticky pro pocatecni ctenaiskou
gramotnost, které jsou popsané a u nich jsou vymyslené dalsi inovace. A ve tieti ¢asti je cilem
zjistit pomoci dotazniku, jaké metody, strategie a didaktické pomucky vyuzivaji ucitelé pfi
podpoie zakli v pocatecni Ctenatské gramotnosti. Jsou zde shrnuté odpoveédi na dotaznik, ktery
mi zodpovédel, jaké metody, formy, zasady a didaktické pomiicky pouZzivaji ucitelé nejvice
pfi vyuce pocatecniho ¢teni. V empirické ¢asti jsou pouzivany tfi metody, a to pozorovani, ustni
dotazovani a dotazovani pomoci dotazniku. Prokazalo se, ze mé pomucky jsou funkéni

a efektivni a ze nejvice pouzivand metoda je analyticko — synteticka, nejvice pouzivana
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ABSTRACT

The thesis focuses on the work with didactic aids for initial reading literacy. It is divided into
theoretical and empirical parts. The theoretical part is divided into two parts. The first part
describes what early literacy is, lists and describes methods of teaching early reading, stunted
readers, developmental learning disabilities, assessment of instruction, and typical errors in
early reading. In the second part of the theoretical part, didactic resources, both material and
non-material, and teaching aids are listed and described. The empirical part is divided into
three parts, in the first part the aim is to verify the functionality of the produced aids and to
find out their effectiveness, the produced aids for the selected school are described and then
they are verified with students. In the second part, the aim is to produce didactic aids for early
literacy and thus inspire other teachers, the produced aids for early literacy are described and
further innovations are devised for them. And in the third part, the aim is to find out through
a questionnaire what methods, strategies and didactic aids are used by teachers in supporting
students in early literacy, the answers to the questionnaire are summarized here, which
answered me what methods, forms, principles and didactic aids are used most by teachers in
teaching early reading. In the empirical part, three methods are used namely observation, oral
questioning and questionnaire interviewing. It has been proved that my aids are functional and
effective and that the most used method is analytical-synthetic, the most used organizational

form is collective and the most important principle is demonstrative.

KEYWORDS
Initial reading literacy, didactic resources, didactic aids, methods of teaching reading,

observation
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Uvod

Kdyz se zeptame zaka v matei'ské Skole, na co se nejvice tési do Skoly, v mnoha ptipadech
odpovéd byva, na to aZ se naucim c¢ist. I ja jsem takova byla a vzpomindm si, ze kdyz jsem
se naucila ¢ist a jeli jsem n€kam na vylet, celou cestu jsem nahlas ¢etla rtizné napisy a reklamy.
Zak ptichazi do 1. tiidy plny oéekavani a nad3eni a je jen na uditeli, jakym zptisobem se toho
chopi. Pro m¢ naucit zaka Cist patii mezi nejdilezitéjsi ukoly v prvnich par mésicich skolni
dochazky. I kdyz se zék do skoly ve vétsiné€ piipadech tési, tento prvni rok je opravdu narocny.
A abych jim mohla mé hodiny ¢teni co nejvice zpiijemnit a zpestfit, zvolila jsem si pro
zpracovani mé diplomové prace téma Didaktické pomilcky na rozvoj pocatecni Ctenaiské

gramotnosti.

Teoreticka ¢ast bude mit dvé casti. V prvni ¢asti se zamefim na pocatecni gramotnost
1 gramotnost obecné. Vypisi a popisi zde metody Cteni, kterymi jsou analyticko — synteticka,
geneticka a globalni metoda a metody historické a alternativni. Déle zde popiSu pfipravenosti
ditéte na vyuku Cteni a oblasti vyuky ¢teni. Zamétim se i na zaostavajici ¢tenare, a hlavné popisi
nejcastéjsi poruchu uceni, se kterou se mohu setkat, a to je dyslexie. Popisi i nejCastéjsi chyby,
kterych se Zaci ve ¢teni dopoustéji a hodnoceni v pocatecnim cteni. V druhé casti se budu
vénovat hlavné didaktickym prostfedkim, které rozd€lim na materidlni a nematerialni a kratce

popisu. Nakonec popisi, co jsou to uc¢ebni pomicky a jak nejlépe si pomutcku vybrat.

Praktickd ¢éast bude rozdélena na tii Casti. V prvni casti budou didaktické pomucky
na pocatecni gramotnost ¢teni, které¢ budou po pfedchozi domluvé vyrobeny pro konkrétni pani
ucitelku a pro konkrétni 1. tfidu. Jako prvni prob¢hne s pani ucitelkou rozhovor, kde mi fekne,
jaké konkrétni pomticky ji pro jeji tiidu chybi a které by ocenila vyrobit. Poté bude néasledovat
prezentace a naslednd manipulace 74k s pomtckami, kde si pozorovanim ovétim, zda
pomucky funguji a zda jsou vyrobeny tak, aby vydrzely pfi manipulaci zakd. V druhé casti
budou popsané mnou vyrobené didaktické pomulcky na pocate¢ni gramotnost ¢teni. U obou
casti bude u kazdé pomtcky napsany vzdelavaci cil té dané pomtcky a inovace — dalsi aktivity,
které by se s danou pomitckou daly tvofit. VSechny pomtcky budou nafocené a fotky budou
na konci diplomové prace v ptilohdch. Posledni ¢ast bude dotaznik, ktery rozdam ucitelkdm
a ucitelim, ktefi maji zkuSenosti s pocatecni ¢tenafskou gramotnosti a s vyukou v 1. ro¢niku.
Dotaznik bude obsahovat otdzky jak na pocate¢ni Cteni, napf. jakou metodu pii vyuce

pocatecniho ¢teni pouzivaji, tak na didaktické pomiicky.



1 Teoretickda cast

1.1 Gramotnost

Wildova (2005) uvadi, Ze se gramotnost vyviji a jde v zavislosti na pozadavcich kladenych
na Clovéka ve spolecnosti, kterd se rychle méni a Ze gramotnost plivodné znamenala byt
schopen Cist a psat, ale postupem casu se jesSt¢ k témto zdkladnim dovednostem ptidala
dovednost provadét zadkladni matematické operace. I v Pedagogickém slovniku (Prtcha. J.,
Walterova, E., Mares, J., 2009, s. 85) mizeme najit popsanou gramotnost jako ,,dovednost
jedince Cist, psat a pocitat ziskavana obvykle v poc¢atecnich ro¢nicich Skolni dochazky. V tomto
smyslu jde o ,,zakladni gramotnost®, ktera je ptedpokladem jak dal§iho vzdélavani, tak viibec
uplatnéni jedince ve spolecnosti®. Wildova (2005) uvadi, ze z pedagogického hlediska mizeme
gramotnost rozd¢lit na dva typy: zakladni gramotnost, pii které by si mél kazdy osvojit zaklady
Cteni, psani, komunikaci a m¢l by je umét vyuzit pii praci s informacemi a poté funkéni

gramotnost, kterd by méla byt na vyssi urovni oproti té zakladni gramotnosti.

1.1.1 Pocatelni ¢tenarskd gramotnost

Podle Wildové (2005) tuto gramotnost fadime do obdobi povinné Skolni dochazky, je ale nutné
fict, ze pocCatky Ctenaiské gramotnosti se jiz utvaii pfed vstupem do Skoly. Toto obdobi
nazyvame obdobi pregramotnosti a nemélo by se do n¢j tolik zasahovat, m¢l by byt ponechén
spiSe spontanni vyvoj. Wildova (2005) uvadi, ze cilem této gramotnosti neni pouze osvojeni
¢teni, ale diraz je kladen hlavné€ na jeho funkéni vyuziti, a to celoZivotné. A tuto gramotnost
zatazuje do obdobi 1. a 2. ro¢niku Skolni dochazky. Podle Matéjcka (1972) je konec etapy
pocatecni Ctenaiské gramotnosti na konci 2. ro¢niku, a to z toho divodu, Ze je Zak schopen
precist bez chyby 6070 slov. Wildova (2005) uvadi, Ze nejpodstatnéjsi ¢ast pocatecniho Cteni
ze zékladnimi didaktickymi vychodisky pro vytvareni koncepce $kolni vyuky je pfirozenost,
smysluplnost a individualizace cilii a vyucovacich prosttedkli (metod, ucebnice atd.), aktivita
motivace, spontannost a tvofivost zaka* (Wildova, R., 2005, s.15). V dnesni dob¢ nejde pouze
o to, aby zak zvladal dekddovat pismena a slova, ale aby poznal, jaky nese vyznam ¢tené¢ho
a tim rozvijel své Ctenaiské strategie. Prioritou je také vést zdky k tomu, aby si vytvofili

pozitivni postoj a vztah ke ¢teni, tvrdi Wildova (2005).
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1.2 Historické metody ve vyuce ¢teni

,,Obecné 1ze specifikovat vyukovou metodu jako cestu, kterou nejlépe zprostiedkujeme dané
ucivo zakovi“ (Fasnerova, M., 2018, s. 225). Podle Fasnerové (2018) by mél ucitel zvolit
takovou vyukovou metodu, diky které bude schopny predat zakovi své védomosti, dovednosti,
schopnosti a postoje v co nejrychlejSim ¢ase a hlavné, aby vyuka byla pro zaky efektivni.
Zaroven tvrdi, ze metody, které pouzivame ve vyuce, se neustale vyviji a jiz nékteré specifické
vyukové metody ¢teni maji sviij ptivod ve starém Recku a Rimé, jelikoZ se ve starém Recku
a Rimé postupné rozsifovalo vzdélavani mezi svobodné ob&any, dochizelo ke vzniku
elementarni metodiky prostfednictvim slabikovaci metody.

1.2.1 Jan Amos Komensky ve vyuce pocateéniho ¢teni

Fasnerova (2018) fadi do této oblasti i Jana Amose Komenského, ktery jako prvni vytvofil tzv.
zivou abecedu, kterd se pouzivd dodnes a uci se podle ni hlavné v predslabikarském obdobi.
Podle Fasnerové (2018) byla ziva abeceda sloZena ze zvuku zvifat — had sy¢i —,,ssss®, pismena
zde byla nahrazovana hlaskami a ke zvukiim byl piipojen i obrazek zvitete. Ugelem bylo,
aby se zaci naucili rychle, snadno a trvale Cist a psat. Komensky vytvofil ¢itanku, kterd nese
nazev Pocatky a sklada se z ptiprav na Cteni, psani, a dokonce i komunikaci. Podle této ¢itanky
doporucuje nejprve, aby zéaci poznali pismo, méli by ho tedy umét precist a az pak ho umét
napsat. Jiz v t&é dobé Komensky upozoriiuje, ze ucitel musi zdka chvalit 1 za malé pokroky
a uspéchy ve cteni. ,,Prestoze Komensky jako prvni propagoval metodu slabikovaci, pozdéji
doporucuje ve Velké didaktice spise metodu hlaskovaci a ucit déti ¢teni psanim. Tady vidime,
ze 1 nazory Komenského se vyvijely a béhem jeho Zivota se ménily a zdokonalovaly. Byl
pfistupny zménam, a tim byl velmi pokrokovy* (Fasnerova, M., 2018, s. 228).

1.3 Pfipravenost ditéte na vyuku ¢teni

Uspésnost zaka pii vyuce Gteni zalezi na jeho celkové pripravenosti ke vstupu do $koly. Podle
Kiivanka a Wildové (1998) jde o to, aby mél zak dobte vyvinuty télesny vyvoj, coz znamena,
ze bude mit dobie rozvinuté smyslové organy a soucasné i pohybovou oblast a zdroveni by zadk
mél mit rozvinutou jemnou motoriku na urcitém stupni vyvoje a zaroven by mé¢l byt odolny
vici fyzické unavé.

1.3.1 Oblast intelektualni

Prvni oblast, kterou Kfivanek a Wildova (1998) popisuji, je oblast intelektudlni, coz znamena,
ze aby dit¢ bylo spravné pripraveno na ¢teni, musi byt na urc¢ité urovni v oblasti intelektualni.
M¢lo by mit rozvinuty aktivni i pasivni slovnik v rozsahu n¢kolika tisic slov. Kazdy autor uvadi
jiné mnozstvi slov, ale Kfivanek a Wildova (1998) uvadi, ze by to mohlo byt okolo 6000 slov.

74k by také podle Kfivanka a Wildové (1998) mél mluvit gramaticky spravné v b&znych
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situacich Zivota, ale samoziejmé je ovlivnén svym okolim, ve kterém se pohybuje — nespisovné
vyjadfovani v rodin€, rlizna néfeci.

1.3.2 Oblast rozvoje feci

Kfivanek a Wildova (1998) jako dalSi oblast uvadi rozvoj feci, kterd je ovliviiovana jiz
v nejutlej$im veéku, ale hlavné zélezi na komunikaci maminky se svym ditétem, a to jizv 1. roce
zivota. Jelikoz hra je pro Zaky v tomto obdobi velmi dilezitd, je dilezita i pro rozvoj feci. ,,Jiz
v poslednich letech pied vstupem do Skoly se objevuji hry a cinnosti se slovy, v nichz
se uplatiiuje déleni slov na slabiky /fikadla, rozpocitadla, basnicky, pisnicky/, rozviji se smysl
pro rytmus, dité¢ objevuje rymy, s pomoci rodic¢t i rozkladani slov na hlasky a skladdani slov
z hlasek. Takovato hrava cviceni velice dobfe pfipravuji dité€ k ukolim spojenym s u¢enim ¢teni

v 1. ro¢niku‘ (Kfivanek, Z., Wildova, R., 1998, a kol., s. 33).

1.3.3 Oblast smysl ¢teni

Jako dalsi oblasti je podle Ktivanka a Wildové (1998) smysl Cteni, kterou se zaci u¢i chapat
zcela pfirozené, hlavné pfi pred¢itani knihy od dospélého. Dité pfi pred¢itdni pozoruje, Ze je
text v fadcich, jak jsou slova oddélena, miZe si v§imat nékterych pismen a poznavat je i jinde

a zéaroven pii predcitani také vznikaji zéklady pro ¢teci dovednosti.

1.3.4 Oblast prostorového vnimani a prostorové predstavivosti
DalSim dulezitym pfedpokladem podle Kiivanka a Wildové (1998), aby zak zvladnul vyuku
&teni, je rozvinuté prostorové vnimani a prostorova predstavivost. Zak by mél védét, co je pied,

za, vpravo, vlevo a diky tomu si postupné uvédomovat smér ¢teni, které je zleva doprava.

1.3.5 Oblast osobnostni a socialni

Dalsim piedpokladem podle Ki¥ivanka a Wildové (1998) je oblasti osobnostni a socialni. Zak
by mél byt na urcité urovni samostatnosti, mél by byt ochoten navazovat vztahy jak s ostatnimi
détmi, tak s dospélymi. ,,Dité musi byt ochotné pfijmout tikol, ktery mu klade ucitel a vyvinout
patfiné Usili na splnéni pfiméfenych ukoll, které pfichazeji v uvahu pifi vyucovani
v 1. ro¢niku® (Kfivanek, Z., Wildova, R., 1998, a kol., s. 34). Urcité kazni, zapojovani se
do spolecenskych her, pfijmout pravidla her a fidit se jimi se zaci u¢i jiz v ptedskolnim obdobi,

zaroven by si méli vytvofit 1 zakladni hygienické navyky, tvrdi Kiivanek a Wildova (1998).

1.3.6  Uroven psychickych &innosti
V pedagogické praxi se predpoklada, ze urovenn psychickych cinnosti zakd je pro uceni
dostacujici a vice se tyto ¢innosti nezkoumaji, tvrdi Kiivanek a Wildova (1998). Ktivanek

a Wildova (1998) uvadéji, Ze vnimani je rozvijeno jiz v pfedSkolnim vzdélavani. Zaci dokazou
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rozeznat tvary a barvy, ale odliSnost vnimanych predméti Zaci zvladaji az postupem Casu,
rozvijime u zakl také cilevédomou a zdmérnou pozornost. Rozsah pozornosti u zéka v 1. tfidé
je velmi maly, soucasné se zak dokdze soustiedit na 2 az 3 objekty. ,,Pomérné¢ mala je
1 schopnost rozdélovat pozornost. Soustiedi-li se zdk na psani pismene, Casto si vibec
nevSimne, ze ma nespravné polozeny sesit na lavici, ze nespravné drzi pero a nespravné sedi‘
(Ktivanek, Z., Wildova, R., 1998, a kol., s. 35). K rozvijeni zamé&rné pozornosti je dilezité,
jakou organizaci ukoll ucitel zvoli. Podle Kfivanka a Wildové (1998) se vlastnosti paméti
hlavné u ditéte projevuji tak, ze maji tendenci si zapamatovat néco, co je pro né vyrazné
a emocionalné plisobivé, ve Skole si vSak u¢ivo musi zapamatovat zamérn¢. ,,V 1. ro¢niku je
efektivita spontanniho zapamatovani vysSi nez zapamatovani zdmérné¢ho, protoze zaci jesté
neovladaji zvlastni prostfedky k vyznamovému tfidéni uciva a k sebekontrole (Ktivanek, Z.,
Wildova, R., 1998, s. 35). Ucebni ¢innosti rozviji piedstavivost, skoro vS§echny informace zak
dostava pomoci slovnich popist, schémat a v mysli Zéka se tyto informace ptetvari na skute¢ny

obraz, tvrdi Kiivanek a Wildova (1998).

1.4 Vyukové metody pocatecniho ¢teni

Ucitel musi pfirozené k v€ku zaki zvolit vhodné metody, kterymi zakiim zacne piedstavovat
psané i mluvené prostfedky. V soucasnosti miizeme ve vyuce prvopocatecniho ¢teni pouzit
hned tfi metody, jednd se o metodu analytickou — syntetickou, kterou fadime mezi

nejrozsirenéjsi, dale o metodu genetickou a metodu globélni, tvrdi Fasnerova (2018).

1.4.1 Analyticko — syntetickd metoda

Podle Fasnerové (2018) je hlavni podstatou této metody, ze zde vychdzime z mluveného
projevu zaki. Pfi této metodé vychazime z celku a slovo poté délime a rtizné ¢asti, miizeme
tedy fict, ze pfi této metod€ dochézi jako prvni k rozkladu slova na hlasky a slabiky a poté se
z hlasek a slabik skladaji slova. Dale uvadi, Ze tato metoda patii mezi metody globalni,
a dokonce i prvni ¢itanka vychéazela prave z této metody a pouzivé se dodnes. Podle Fasnerové
(2018) i podle Wagnerové (2012) se v 1. tfid¢ analyticko — synteticka metoda déli na tii obdobi.
Prvni obdobi je jazykova piiprava zakl na Cteni, také se miize nazvat predslabikaiské obdobi,
kde je hlavnim cilem, aby si zaci osvojili hlavné spisovny jazyk. VSechny ¢innosti by se mély
provadét pomoci her, kde si Zaci rozviji dovednosti, védomosti a postoje, ale ¢innost je bavi,
takZe nemaji pocit, Ze se uci a také pomoci komunikativnich kruht. Déle uvadi, ze je dalezité,

aby ucitel byl zakiim velkym vzorem, proto by nemél mit zaddnou vadu feci a Cesky jazyk
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by mél byt jeho matefskym jazykem. Cinnosti by mél volit pestré, protoze Zaci udrzi pozornost
nejdéle 10 minut. V tomto obdobi se také rozviji jak sluchova, tak zrakova percepce, a to
prostfednictvim Zivé abecedy, v této metodé se Zaci seznamuji se viemi podobami pismene,

v tiskaci i psaci formé, uvadi Fasnerova (2018).

Druhé¢ obdobi se podle Fasnerové (2018) i podle Wagnerové (2012) nazyva slabi¢né analyticky
zplisob ¢teni — slabikafové obdobi a zacindme zde pracovat se slabikafem. Zaroven v tomto
obdobi Zéaci pracuji s otevienymi slabikami jako prvni a poté se piesouvaji k uzavienym
slabikam, vétSinou u jednoslabi¢nych slov. Fasnerova (2018) uvadi, Ze i v tomto obdobi

je dulezita hra a ucitelé si mohou sestavit svou strategii uceni, ktera zaujme jejich zaky.

Tteti a také posledni obdobi se podle Fasnerové (2018) a Wagnerové (2012) nazyva plynulé
Cteni slov a textd — poslabikatské obdobi. Toto obdobi vychazi vétSinou az na konec Skolniho
roku, ale samoziejmé& zalezi na Gtenaiské dovednosti a jeji Girovné u zaki. Zaci zde zvladaji
cetbu vybranych textd, které jsou jednoduché a pismena by méla byt vétsi a nemé€ly by chybét
ilustrace. ,,Techniku ¢teni maji mnozi Zaci jiz zautomatizovanou a nyni se mohou soustiedit
vice na obsah textu, ale i na formu ¢teni.” (Fasnerova, M., 2018, s. 325) V tomto obdobi miizeme
pozorovat mezi zaky velké rozdily, protoze kazdy pottebuje jiny ¢as na procvi¢ovani a kazdému
bude trvat jinak dlouho, nez dovednost ¢teni bude mit zautomatizovano. Déle se musi podotknout,
ze nezalezi pouze na Skole a ucitelich, ale také na rodicich, jak své déti vedou doma ke Cteni, tvrdi

Fasnerova (2018).

1.4.2  Globalni metoda

Globalni metoda podle Fasnerové (2018) byla uplatiiovana hlavné v letech 1929-1951 a jejim
zakladatelem byl Viaclav Ptihoda. Do $kol se vratila opét vroce 1989, ale pouze jako
alternativni metoda. JelikoZ nebylo dostatek materidlli pro ucitele a vhodnych ucebnic pro zaky,
vyuzivala se pouze ojedinéle. V soucasné dob¢ ucitelé vyucuji tuto metodu podle ucebnice
Prvni ¢teni od autorky Karin Hemzackové, tvrdi Fasnerova (2018). Globalni metoda podle
Fasnerové (2018) vychazi z celku, uci se Cist slova i véty jako celky, jako prvni si zdk osvoji
slovo, které vnima jako urcity obraz, diky tomu zdk muize porozumét textu, aniz by znal
pismena. Déle tvrdi, Ze cilem této metody bylo, aby zak jiz od zac¢atku rozumél obsahu ¢teného,
tedy pochod myslenkovy nikoli mechanicky. I tuto metodu Fasnerovd (2018) popsala
do n¢kolika obdobi. Jako prvni je obdobi ptipravné, kde se voli cvi¢eni hlavné na rozvoj paméti,
fe¢i, pozornosti, smysll a pozornosti a je zde dilezitd motivace zakl. Jako druhé obdobi

popsala Fasnerové (2018) obdobi pamétné, které slouzi k tomu, aby si zaci zapamatovali obrazy

24
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metodé. Jako tieti popsala Fasnerova (2018) obdobi analyzy, zaci si zacinaji v§imat ¢asti slov
— predpony, pfipony koncovky, také se u¢i poznavat pismena velké a malé tiskaci abecedy.
Dale pak popsala obdobi ¢tvrté jako obdobi syntézy, kde jiz zaci skladdaji z naucenych
a znamych pismen celky — slova, a ta jsou schopni pfecist. Na konci tohoto obdobi by Zaci mé&li
umét piecist jakakoliv slova. A jako posledni obdobi popsala Fasnerova (2018), obdobi
zdokonalovani se ve Cteni, kde pomoci riznych textd rozvijime c¢tenafskou gramotnost.
Je dulezité, aby pti tom ucitel zjistoval u zakl individualni nedostatky a podle toho s nimi
Muze se stat, Ze po roce uceni se touto metodou zaci stale neumi Cist, ale stava se to opravdu
pouze vyjimecné. Tato metoda nasla své uplatnéni a osvédcila se ve specidlnich tfidach, tvrdi

Fasnerova (2018).

1.4.3 Geneticka metoda

Fasnerova (2018) uvadi, ze autor této metody je Josef Kozisek, ktery vychazel pii zpracovani
této metody z Haeckelova biogenetického pravidla. I tato metoda je rozdélena na tfi rizna
obdobi. Prvni obdobi je priipravné. V tomto obdobi je podle Fasnerové (2018) dilezité zaky
namotivovat ke Gteni a slovni zdsobu rozvijet piirozenou cestou. Zaci se zde zainaji
seznamovat s velkou tiskaci abecedou, a to z toho divodu, Ze vétSina déti se jiz umi podepsat
velkym tiskacim pismem a je dobré, abychom abecedu se vSemi pismeny méli umisténou
viditelné ve tfidé. Fasnerova uvadi, Ze hlavnim cilem tohoto obdobi je rozvoj sluchové percepce
— pochopeni analyzy a syntézy. ,,Tato troven sluchové percepce je rozvijena prostiednictvim
didaktickych her na zakladé pismen velké tiskaci abecedy. Zaci si s uitelem hraji na tzv.
mimozemstany a hlaskuji jednotliva slova. Nejprve je rozkladaji (analyzuji) a teprve potom
skladaji (syntetizuji). Ucitel ,;rozhlaskuje slovo a zaci feknou vysledek, které slovo
,rozhlaskoval (,,L-E-S* dohromady slovo ,,LES*)* (Fasnerova, M., 2018, 5.400). Tuto ¢innost
ucitel s zaky provadi tak dlouho, dokud zaci neznaji celou abecedu. Ve druhém obdobi by podle
Fasnerové (2018) méli Zaci zaéinat pouzivat uéebnice a pracovni sesity. Zaci by si méli vytvaret
zakladni ¢tenafské navyky a obtiZznost nacviku ¢teni se snazime stale zvySovat. I kdyz se v této
metod¢ slabika nepouziva, je dilezité, aby ucitel Zaktim vysvétlil, Ze nékteré skupiny slov se jako
slabiky vyslovuji napf. L-O-DI-C-K-A, K-VE-T-E-N, zaroveii se v tomto obdobi Zaci seznamuji
s malou tiskaci abecedou a pfiblizn¢ koncem unora jsou Zaci schopni rozeznat vSechna pismena
tiskaci abecedy, tvrdi Fasnerova (2018). V poslednim obdobi by podle Fasnerové (2018) méli Zaci
umét Cist plynule, hlavné s porozuménim a jsou schopni Cist vice slov najednou, opét se tu rozviji
Ctenarska gramotnost. Také tvrdi, Ze je zde dllezitd individualizace, protoze kazdy zak bude na jiné

urovni. Néktery jiz dokaze piecist svou prvni knihu, zatimco ostatni se teprve ve Cteni budou
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zdokonalovat. Zaroven jeSté tvrdi, ze zde nemusime pracovat pouze s ucebnici, ale také
s pracovnimi listy a s riznymi vybranymi texty. Mélo by se zde stfidat tiché ¢teni se Ctenim
hlasitym. Motivace je dilezitd po celou dobu, a to ve vSech obdobi. ,,V genetické metod¢ je transfer
dobfe uplatiiovan — pokud se zaci naucili Cist velkou tiskaci abecedu, velmi rychle si osvoji také
malou tiskaci abecedu” (Fasnerova, M., 2018, s. 42). Transfer v uceni vyuzivame k tomu,
Ze v novém uceni vyuzivame jiz osvojené dovednosti, védomosti 1 navyky, tvrdi Fasnerova (2018).
Zaroven tvrdi, Ze i u této metody je dulezity pristup rodicl, protoZze dovednost cteni by se méla
procvicovat ne€kolikrat denné. Dilezité je i opakovani, ale méli bychom ho zakiim davat tak,
aby nem¢éli pocit, Ze jen ¢tou néco dokola, ale m¢lo by jim to plsobit radost. V této metodé
se doporucuje pracovat s didaktickou hrou, diky ni se Zaci nenasilné uci, poméha ndm piekonat

socialni zabrany a je to dobry prostfedek ke komunikaci a vztahy mezi Zaky, tvrdi Fasnerova (2018).

1.4.4  Shrnuti

Podle Fasnerové (2018) tyto metody patii k nejrozsifendjsim metodam v Ceské republice.
Ucitel si mize sdm rozhodnout, jakou metodou bude cteni vyuCovat. Zacinajici ucitel se
vétSinou prizplsobuje tomu, co se na dané skole pouziva. Pokud jsou ve Skole paralelni tfidy,
ve vétsiné pripadech ucitelé uci stejnou metodou. Podle Fasnerové (2018) béhem své praxe
mizeme metody meénit, tim si nasbirat pomtcky na vice metod a miizeme diky tomu zabranit

i svému vyhoteni, nebot’ stereotypni prace mtize vést k vyhoteni ucitele.

1.4.5 Macquarie metoda

Jesté bych si rada na konec ptidala metodu Macquarie, kterou jsem doposud neznala. S touto
metodou jsem se seznamila na Metodickym portalu RVP.cz. Tato metoda je podle Malecké
(2007) urcena hlavné pro zaky se specifickymi vzdélavacimi potiebami, takze ji oceni
predevsim ucitel ¢i pedagogicky asistent, ktery ma ve své tfid¢ integrovaného zaky se
specifickymi vzdélavacimi potfebami. Tato metoda stfid4 pauzu, vyzvu k ¢innosti a pochvalu
a tim rozviji verbalni pohotovost zéka, tvrdi Malecka (2007). Podle Malecké (2007) ma metoda
spoustu dalSich vyhod: rozviji aktivni slovni zasobu, vyuZziva a motivuje Zdka pomoci principu
bezchybného Cteni, zlepSuje jeho artikulacni obratnost, u¢i ho ¢innosti na pracovnim misté
a rozviji jeho pozornost, vyuzivd obrazky a manipulaci s nimi, vytvari pro kazdého zaka
individualni slozku pro c¢teni. Déle se dozvidame, Ze tato metoda se v soucasnosti vyucuje

pouze v Sydney.
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1.5 Alternativni metody pocatecniho ¢teni

Kromé¢ téchto nejvice pouzivanych metod mohou ucitelé vyuzivat i alternativni metody, které

se vyuzivaji stale Castéji, tvrdi Fasnerova (2018).

1.5.1 Metoda Dobrého startu

Podle Fasnerové (2018) byla tato metoda zpracovana Theou Brunetovou ve Francii. Piivodné
se tato metoda vyuzivala k rehabilitaci télesné postizenych déti, pozdé€ji se metoda piizplsobila,
aby byla pro vSechny déti a slouzila jako pfipravna metoda pro nacvik prvopocate¢niho cteni
1 psani. Tato metoda rozviji u zaka tii zdkladni slozky, které jsou diilezité pro néacvik cteni
1 psani: slozka zrakova, sluchovd a pohybova. ,Jednd se o metodu opticko-akusticko-
motorickou. Prostfednictvim téchto analyzatori dochazi i ke snadnéjSimu urceni laterality*

(Fasnerova, M., 2018, s. 43).

1.5.2 Metoda parového ¢teni

Podle Fasnerové (2018) by tato metoda méla u zaku zlepsit techniku ¢teni a vytvofit lepsi vztah
ke cteni u zacinajicich Ctenarii. Fasnerova (2018) uvadi, Ze tato metoda ma dve faze. Prvni
je simultanni ¢teni, coz znamena, Ze v této fazi dobry ¢tenaf ¢te spolecné s ditétem tak, aby dité
udrzelo tempo ¢teni, pokud udéla chybu, ¢teni se zastavi a pokracuje se tehdy, az dit€ precte
text znova. Déle uvadi, Ze nasleduje faze nezavislého cteni, kdy ucitel necha zaka ¢ist bez opory,
dité si o tuto fazi mize fict samo. Podle zlepSovani zédka se casem simultanni ¢teni zkracuje
a prodluzuje se doba nezavislého cteni, navic bychom méli kontrolovat, zda zak textu

porozumél Fasnerova (2018).

1.5.3 Metoda Sfumato

Neboli také podle Fasnerové (2018) metoda splyvavého ¢teni, se kterou se miizeme setkat
v béznych i specialnich Skolach. ,,Technika splyvavého Cteni fesi pfenos smyslovych informaci
ajejich zpracovani. Jednotlivé organy, které se ti€astni procesu uceni, navazuji na sebe v piesné
posloupnosti zrak — hlas — sluch* (Fasnerova, M., 2018, s. 457). Podle Fasnerové (2018) je zde
disledny nécvik sily, zabarveni a délky hlasu, Zaci poznavaji vSechna pismena pomoci vSech
smyslii. Kazdé spojeni hlasek by u zakli mélo vytvaret predstavu urcitého slova SO — SOVA, Zaci
by na konci této metody méli umét ¢ist smysluplné texty s diirazem na intonaci slov 1 vét, tvrdi

Fasnerova (2018).

1.5.4  Shrnuti
Podle Fasnerové (2018) mizeme alternativni metody pouzivat hlavné s zaky, pro které budou

bézné metody velmi ndrocné, v kazdém ptipad¢ nejdilezitéjsi je individualizace vyuky, at’ uz
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ucitel zvoli jakoukoliv metodu. Alternativni metody vyuky je dobré vyuzivat s zaky v 1. tfid¢,

ktery jiz umi Cist. (Fasnerova, 2018)

1.6 Pocatecni cteni

,.Cteni je dovednost dillezita pro zaklady uéeni, nebot’ ditéti nejen umoziiuje prohloubit poznani
a mysleni, obohatit jeho duchovni svét, rozvijet rodny jazyk, potésit se estetickym prozitkem,
péstovat kladné city mravni a intelektudlni i vlastnosti charakteru, ale pfispiva také k zvladnuti
ostatnich skolnich predmétt.” (Linhart, J., Turkova, M., 1984, s. 33). Podle Linharta a Turkové
mame nékolik druhl ¢teni: podle vyuziti mluvidel rozdélujeme Cteni na Cteni hlasité, cteni
Septem a Cteni tiché, coz je Cteni pouze zrakem a z hlediska Casu rozd€lujeme cteni na Cteni
rychlé, ¢teni primérné a ¢teni pomalé. Dale tvrdi, ze spravné Cteni, je ¢teni technicky spravné,
coz znamena, ze by mélo byt prectené presné podle textu. Pokud zék zvlada text precist
technicky spravné, miize se zacit vénovat obsahu textu, kde by mél porozumét tomu, co cte,
o porozuméni textu se opird plynulé Cteni, které ovliviiuje rychlost ¢teni, také zde zalezi
na dobré technice Cteni, tvrdi Linhart a Turkova (1984). Technika ¢teni bez porozuméni
¢tenému by vSak neméla cenu, nebot’ cilem Cteni je porozuméni ¢tenému a technika ¢teni je jen
prostfedek k nému.* (Linhart, J., Turkova, M., 1984, s. 34). Pocate¢ni vyuka ¢teni je velmi
dilezitd, protoze muize rozhodnout o dalSim vyvoji Cteci dovednosti a ve velkém piipade

rozhoduje o tom, jakym ¢tendifem bude dité po cely Zivot, tvrdi Linhart a Turkova (1984).

1.6.1 Proces uceni pfi osvojovani ¢teni

Linhart a Turkova (1984) uvade¢ji, ze osvojeni dovednosti Cteni je velmi slozity dusevni proces,
pfi kterém je zdk zavisly na urovni pozornosti, vnimani, paméti a na analyticko — syntetické
poznavaci aktivité. Déle uvadéji, Zze uceni rozliSujeme podle toho, jaka slozka psychiky se
nejvice ucastni: pokud prevlada cinnost smyslovych organtl, jedna se o uceni senzorické, pokud
prevlada pohybova ¢innost organt, jedna se o uceni motorické. V praxi se tyto dvé uceni velmi
prolinaji v u¢eni senzomotorické a pokud pfevlada uceni v oblasti piedstav a pojmil, jedna se
o u¢eni rozumové. Cteni zafazuji do uceni senzomotorického a rozumového. ,,Ma-li uceni
probihat Gspésné, musi byt vSechny Ctyfti sloZky a s nimi spjaté procesy ve vzajemném souladu®
(Linhart, J., 1972). Jako prvni slozku, kterou Linhart a Turkova (1984) uvadéji, je slozka
motivacni, kterd ma za ukol aktivizovat zaky. Sem patii zajmy ditéte, jeho postoje a potieby.
Dalsi je podle Linharta a Turkové (1984) poznavaci proces, kde je predpokladem pozornost
ditéte. Zacina vnimanim, a to umoziuje dalsi zpracovani informace v procesu uceni. Dale tvrdi,

ze motivacni a poznavaci aktivity vedou k syntéze, ktera je zdkladem celostniho vnimani. ,,Nez
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se dit¢ nauci vnimat jakékoli slovo jako celek, €ist je spravné, plynule a s porozuménim, ub&éhne
individudlné dlouha doba. Mnoho €asu je zapotiebi k tomu, aby dit¢ splnilo dil¢i tikol a naucilo
se spravné, plynule a s porozuménim ¢ist slova typu maso.* (Linhart, J., Turkova, M., 1984, s.
38). Pokud chceme, aby proces nacviku ¢teni u slov typu maso byl efektivni, tak by podle
Linharta a Turkové (1984) uceni senzomotorické a rozumové meélo probihat ve ¢tyfech fazich:
prvni faze je fdze navazovani, kde se zdk seznamuje jako prvni s danym tkolem. Dulezity je
zde plan ¢innosti, diky kterému se vytvaii motivaéni slozka. Zak se nauéi &ist slovo maso
pomoci slabik podle vzoru ucitele. Upozortiuji na to, Ze prvni pokusy ¢teni slabik u Zaka budou
pfecteny nespojené, s dlouhymi pauzami, proto je dilezité opakovani a dbat na individualnim
pfistupu k zakam, jelikoz kazdy zak bude v této fazi jinou dobu a zalezi hlavné na schopnostech
kazdého zédka. Jako druhou f4zi, kterou Linhart a Turkova (1984) uvadéji, je faze nacvicovani,
kde si zak upeviiuje probrané u¢ivo. Cteni by se mélo ménit na &teni s vazanym slabikovanim
a Cetba slabik by se méla zrychlovat, néktefi Zaci jiz v této fazi dokdzou cist slovo jako celek
bez slabikovani. Jako tfeti fazi, kterou Linhart a Turkova (1984) uvadéji, je faze procvicovani,
kde dochézi ke zdokonalovani osvojené dovednosti. Zaci &tou nova slova a opakuji slova, ktera
jiz Cetli, diky opakovani by se Zaci m¢li naucit ¢ist plynule, jiz bez slabikovani. Posledni faze
je faze docviCovani, ktera zajist'uje trvalé osvojeni daného uciva, ¢im lepsi techniku si zak
ziskava, tim se vice miZze zaméfit na porozuméni textu a zaroveinl by se vSechny tyto faze mély

navzajem prolinat, tvrdi Linhart a Turkova (1984).

1.7 Zaostavajici Ctenafri

Kiivanek a Wildova (1998) uvadeji, ze Cteni je velmi diilezité, a to nejen ve Skole, a nejen
v hoding &eského jazyka. Zak, ktery bude mit problémy se &tenim, bude mit problém
1 v ostatnich predmétech, protoze nebude schopny si precist zadné zadéani, a bude omezeny
v socialni roviné. Podle Kfivanka a Wildové (1998) je dilezité pro spravné cteni, aby zak
zvladal souhru jednotlivych zakladnich funkci. Zak musi umét pomoci zraku rozlifovat tvary,
pomoci sluchu rozlisit hlasky a slabiky a mél by byt schopen vytvofit z jednotlivych slozek
jeden celek. Linhart a Turkova (1984) uvadéji, Ze v poc¢ate¢nim cteni jiz v pribehu prvniho
roku zaostava urcité procento déti. Zaostavani ve Cteni je piedevsim zpisobeno faktory socidlné
psychologickymi nebo fyziologicko-psychologickymi a patfi sem déti s nedostatecnou
vychovou, nemocné déti, déti celkové malo nadané, déti se smyslovymi vadami a vadami feci,

déti s vyvojovymi poruchami ucent.
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1.7.1 Nedostatecna vychova

Praci ditéte ve Skole ovliviiuji podminky jeho rodiny, predev§im podminky materialni, kulturni,
jazykové, citové a socialni. Rodina by méla u ditéte rozvijet télesny vyvoj, predavat mu
elementarni védomosti, a tim rozvijet i duSevni rozvoj, zarovenl by ho méla ucit mravnim
normam, hygienickym, pracovnim i kulturnim navyktm, tvrdi Linhart a Turkova (1984). Dale
uvadi, ze pokud rodina nékterou slozku nerozviji nebo ji rozviji nedostatecné, dité se stava
zanedbanym at’ uz po strance t€lesné ¢i duSevni, ale nejcastéji neni rozvijena ani jedna slozka.
Linhart a Turkova (1984) jsem zatazuji zaky, kde jsou neurovnané rodinné poméry nebo o zaky
z rozvracenych rodin. Takové dit¢ je v nevyhod¢ jiz od vstupu do skoly, protoze mize mit
citové poruchy nebo nema vypéstované zakladni pracovni ndvyky. U vétSiny téchto déti
se rodina ani o ného mezajima a nezajisti mu potiebnou pomoc, z vétSiny téchto déti se pozdéji
stavaji delikventi. Problém se ¢tenim nemusi mit pouze déti z téchto rodin, ale také mize jit

o déti z dvojjazyEnych rodin, tvrdi Linhart a Turkova (1984).

1.7.2  Nemocné dité

Podle Linharta a Turkové (1984) je dalsi dité, které miize zaostavat, dité, které bylo delsi dobu
nemocné. ,,Jestlize totiz dité n¢kterou informaci v¢as nedostalo, nedokazalo si ji samo osvojit
a zapojit se do procesu uceni“ (Linhart, J., Turkova, M., 1984, s. 43). Zaroven n¢které nemoci

mohou narusit na del$i dobu pozornost i pamét’ a dité byva casto unavené.

1.7.3 Dité celkové malo nadané

Linhart a Turkova (1984) uvadéji, ze déti, které jsou malo nadané, se velmi tézko soustiedi
na vyucovani, neudrzi dlouho pozornost a jsou roztrzité. Dale uvadéji, ze zapamatovani si
ur¢itych informaci byva spiSe mechanické a pamét je pomald, nepfesnd a malo trvala.
Vybavovani véci je velmi pomalé a vétSinou neumi logicky uvazovat. Tyto déti vétSinou ucivo

pochopi az po jeho individudlnim vykladu, ale i tak jsou oproti ostatnim détem opozdéné.

1.7.4 Smyslové vady, vady feci

Linhart a Turkova (1984) uvadéji, ze dokonce i malé smyslové vady mohou narusit proces uceni
se Cist, jedna se naptiklad o drobné sluchové ¢i zrakové vady. Dilezité je, aby zak zvladnul
rozliSovani zrakové, sluchové a kinestetické — pohyb mluvidel, mél by rozliSovat tvary pismen
a hlasek, ty pomoci zvuk feci. ,,O¢i vnimaji nejen barvy, ale i prostorové kvality: rozlehlost,
tvar, velikost, smér, polohu, misto, vzdalenost a pohyb. Podminkou dobrého ¢teni je presné
rozliSovani tvart® (Linhart, J., Turkova, M., 1984, s. 43). Pokud mé zék Spatné prostorové

vidéni, podle Linharta a Turkové (1984) ma problém rozlisit podobné tvary, napt. m/n, pokud
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maji problém ve vnimani smérovosti, ma problém rozlisit pismena b/d a pokud ma problém

ve vnimani polohy, ma problém rozlisit pismena a/e.

1.8 Vyvojové poruchy uceni Cteni

Matgjcek (1995) uvadi, ze vyvojové poruchy uceni jsou tady s ndmi velmi dlouho, ale dfive
si jich nikdo tolik nev§imal, protoze nebyly takové ndroky na vzdélavani a ¢im vic se naroky
zvedaji, tim vice jsou tyto poruchy viditelngj$i. I kdyZz mame tadu poruch uceni, j& se budu
zabyvat pouze dyslexii, protoze je to specifickd porucha cteni. Maté&jcek (1995) rozdéluje

poruchy ¢teni na nepravou dyslexii, hyperlexii a dyslexii.

1.8.1 Nepravé dyslexie — pseudodyslexie

U pseudodyslexie neni porusena schopnost ¢teni, ale je zde naruSen vyvoj v jinych oblastech,
které ovliviiuji vyuku Cteni, tvrdi Matéjcek (1995). Matéjcek (1995) ve své knize rozliSuje dvé
hlavni pfi¢iny pseudodyslexie. Prvni jsou vnitini pficiny — dité se celkové vyviji pomaleji,
je na niz$i v€koveé urovni, nez je jeho biologicky vek, druhé jsou vnéjsi pfi¢iny — zde mohou
byt chyby v rodinném prostiedi, mize se jednat o zanedbané dité, o dité, kter¢ ma Spatnou

dochazku, které je nemocné, nebo je odmitano ve své tiide.

1.8.2 Hyperlexie

Podle Matéjcka (1995) miizeme hyperlexii oznacit jako protiklad dyslexie, a to z toho divodu,
ze hyperlexie znamena, Ze je zadk schopen naucit se Cist, 1 kdyz ma nedostacujici inteligenci.
U dyslexie je to piesné€ naopak, protoze zak ma inteligenci dostacujici, ale pfesto neni schopny
se naucit Cist. ,,Jako hyperlexie se tedy zpravidla oznacuji ty piipady — budiz hned feceno,
ze celkem vzacné, kdy dité je podle vysledki psychologickych testli ve svém intelektovém
vyvoji pod trovni nebo sotva na hranici skolni vzdélanosti, a piesto se nauci piekvapivé brzy

a prekvapivé dokonale ¢ist.” (Matgjcek, Z., 1995, s. 99)

1.8.3 Dyslexie

Rada bych na zacatku citovala definici, kterou uvadi ve své knize Matéjcek (1972): ,,Specificka
vyvojova dyslexie je porucha projevujici se neschopnosti naucit se Cist, prestoze se ditcti
dostava bézného vyukového vedeni, Ze ma pfimefenou inteligenci a sociokulturni ptilezitost.
Je podminéna poruchami v zédkladnich poznavacich schopnostech, pfi¢emz tyto poruchy jsou
Casto konstitu¢niho ptivodu* (Definice pfijatd Svétovou federaci neurologickou na konferenci
4. 4. 1968 v Dallasu, USA). Podle Zelinkové (2012) nelze dyslexie jednozna¢né urcit,

protoze je velmi obtizné odlisit dyslexii od Spatného cteni, ale vétSina odbornikl se shoduje
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pravé

na tom, co dyslexie neni: pokud méa zak nizké rozumové schopnosti na tirovni mentalni
retardace, pokud je dit¢ zanedbané v rodiCovské vychové, nebo naopak pokud ucitel neplni
svou praci spravne a pokud je to ovlivnéno smyslovymi vadami nebo mé zék vysoké absence
ve Skole kvili nemoci. Zelinkova (2012) uvadi, Zze dyslexii miZeme u zaka pozorovat jiz

v pfedSkolnim véku a mize pretrvavat az do dospélosti, zalezi na jejim stupni.

1.8.3.1 Etiologie Dyslexie

Zelinkova (2012) uvadi, Ze jako prvni je pfi¢ina geneticka. Dédicnost dyslexie je piiblizné
ve 40 % piipadi, ale na druhou stranu rodice, kteti dyslexii sami maji, maji vétsi pochopeni pro
obtize jejich ditéte. ,Neexistuje jeden gen dyslexie. Genetick¢ vlivy postihuji vyvoj
kognitivnich funkci a dalSich oblasti, které ve svém souhrnu dyslexii zplisobuji.* (Zelinkova,
0., 2012, s. 79). Jako dalsi Zelinkova (2012) uvadi pfiiny centrdlni nervové soustavy,
kde cetné vyzkumy potvrdily, ze ¢lovek s dyslexii mysli a jednd odlisné, ale nemlizeme fict,
ze jednd Spatné¢, pouze se lisi od bézné populace. Jako dalsi pricinu Zelinkova (2012) uvadi
mozecek, protoze pokud ma Zzdk omezenou funkci mozecku, ma problémy si véci
zautomatizovat, hlavné védomosti a dovednosti, které se podili na utvafeni dovednosti ¢teni
a psani a mé problémy s koordinaci pohybt. Jako dalsi pfic¢iny Zelinkova (2012) uvadi napf.

hormonalni zmény, nedostatek nenasycenych mastnych kyselin atd.

1.9 Didaktické problémy vyuky v pocatecnim cteni

Podle Wildové (2004) se koncepce primarni Skoly méni a ptiklanéji se k tzv. modernimu pojeti
vyudovani, kde se hlavné orientujeme na individualni rozvoj zaka. Zak je ten aktivni ve vyuce,
proto by i vyuka méla byt organizovana tak, aby disledné podporovala individudlni rozvoj
kazdého zéka. Dale tvrdi, Ze i pfi volbé vyucovacich prostiedkit musime dbat na to, aby
podporovaly co nejvice aktivitu a tvotivost zaku, kritické mysleni a spolupraci s ostatnimi.
Wildova (2004) zde popisuje ne€kolik problémil v individudlnim rozvoji zaka v pocatecnim

¢teni a didaktické préaci ucitele:

1) Ptipravné obdobi — v tomto obdobi je dulezité¢ zadka rozvijet z hlediska sluchového
1 zrakového vnimani, ale také jim rozvijet feCové dovednosti, které mizeme rozvijet
tim, Ze si s nimi budeme vypravét. V tomto obdobi je také dulezité, aby ucitelé zakim
predcitali. Zde se dozvidame, ze to déld opravdu pomérné¢ mala ¢ast uciteld. Do
ptipravného obdobi spada i logopedicky vycvik, ktery je nyni na mnoha Skolach dobie
zajistén, zde je spiSe problém s nezdjmem rodici. Délka tohoto obdobi se nedé presné

specifikovat, zalezi na konkrétni t¥idé.
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2)

3)

4)

)

6)

Nacvik nového pismene — néacvik kazdého nového pismene by mél probihat vSemi
smysly. V praxi vSak takto probihaji pouze prvni pismena. Dilezity je zde i rozvoj
fonematického sluchu. Ucitelé sice disledné sluchové upeviiuji nové pismeno, ale
pouze na zacatku slova a zapominaji na dal$i umisténi. U nacviku novych pismen je
jesté dilezité, aby ucitel nenacviCoval s zaky dvé stejné podobnéd pismena v blizké
posloupnosti.

Nécvik cteni slabik v analyticko — syntetické metodé — misto mechanického
zapamatovavani izolovanych slabik bychom meéli volit aktivity, které jsou pro zaky
zajimavéjsi. Pii procvi€eni riznych slabik by se Zzaci mé¢li co nejrychleji pfesunout
ke Cteni slov.

Nécvik Cteni slov a vét — pfi Cteni slov zpocatku chceme po zékovi tzv. vazané Cteni.
Postupné nechavame zaky, aby si kazdy cetl svym tempem a vlastnim zplsobem.
Jediné, na co klademe stale duraz, je, aby zak vyslovoval soucasné ¢tend slova. Pti ¢teni
musime podporovat i porozuméni, aby zak vnimal text, co ¢te. Pokud zdk zvladne
ptecist prvni slova, miizeme se piesunout ke ¢teni vét.

Cteni souvislych textii — abychom u 74k udrzeli zajem o &teni, je dilleZité, abychom co
nejdiive presli ke ¢teni souvislych text. Text musime vybirat tak, aby byl blizky zakiim
obsahové a aby obsahoval kratké véty. Véty by mély byt na samostatnych fadkéach.
Pii ¢teni bychom zaky méli opravovat az na konci vét, tim je vedeme k sebekontrole.
Pro rozvoj porozuméni textu vyuzivame nejcastéji kladeni otazek ¢i prevypraveéni déje.
Rozvoj Ctenéfstvi v 1. roniku — Ctenaistvi je dilezité podporovat jiz od 1. rocniku, kdy
bychom pro zaky méli volit vhodné aktivity a vybirat pro né pfitazlivé texty. Rozvoj
Ctenafstvi miizeme rozvijet pomoci nékolika aktivit: pravidelné besedy, ¢tenaiské dilny,

hry na spisovatele, tvorba vlastni knihy, rizné ctenaiské soutéze atd.

1.10 Modernizace vyuky pocatecniho cteni

Podle Ktivanka a Wildové (1998) je dobré vyuzivat moderni technické zatfizeni ve vyucovaci
hodin¢, abychom zdokonalili vyu€ovaci proces v pocate¢ni vyuce Cteni. Samoziejm¢e zalezi
na tom, zda nadm je Skola tyto prostfedky schopna zajistit. Zaroven uvadi, ze prostiedky jako
jsou gramofony, CD piehravace, videa, psaci projektory atd. ma vétSina Skol v bézném

vybaveni Skoly.

1.10.1 Magnetofon/diktafon
Myslim, ze v dne$ni dobé nam na tuto formu vyuky bude stacit i pouhy mobil. Kfivanek

a Wildova (1998) uvadéji, ze nahrat si zaka pii ¢teni nam pomtize analyzovat jeho chyby,
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zaroven mizeme nahravku poskytnou rodiciim, aby veédéli, jak jejich dité ¢te v prostiedi Skoly
a porovnat to s ¢tenim doméacim. V souvislosti s tim mizeme udé€lat nahravku, kde zak uslysi
vzorové ¢teni a miZzeme si nahrat programové ¢teni, které si ucitel sdm vytvoii a nahraje a Zaci

podle ni budou tvofit tkoly.

1.10.2 Projekce

Kfivanek a Wildova uvadéji, ze projekci mizeme vyuzivat k promitani riznych textd, které
zaci budou ¢ist, mizeme ji vyuZzivat na individualni odstranéni chyb u Zzdka, mizeme zde
promitat rizny text na porozuméni daného textu, kde zaci budou dopliovat véty atd. V dnesni
dobé¢ je dobré, ze spousta ucebnic je i v online verzi, takze miizeme zaklim promitat i cvieni

v ucebnici, a tim jit [épe vysvétlit ucivo pomoci vizualizace.

1.10.3 Video
Kfivanek a Wildova uvadéji, Ze diky videu miizeme zaky sezndmit s riznymi slovesnymi tvary,
zaroven muzeme do vyuky zaradit i videohry, které u zZaky rozviji pozornost a postieh, a navic

muzeme pouzit video k motivaci na riizna literarni dila.

1.10.4 Pocitac

Podle Kiivanka a Wildové (1998) muzeme pocita¢ vyuzit na hrani her se slovy, pismeny.
Existuji i didaktické programy pro vyuku Cteni, zaroven ptredpovidaji, jak by mohl pocita¢
ovlivnit vyuku do budoucna. V dnesni covidové dobé se domnivam, ze pocitac byl jednou

vvvvvv

vyvinula a jak velkym pfinosem nam pfi vyuce miize byt.

1.11 Typické chyby v pocatec¢nim cteni

Podle Jedlicky (1972) je nejvétsi rozdil mezi dospélym a zacinajicim ctendiem to, Ze dospély
¢tenaf ma cely proces Cteni zautomatizovany a soustiedi se pouze na prvni slabiku a na vyrazna
pismena a zbytek si dokaze doplnit, zatimco zac¢inajici ¢tenaf se soustiedi na kazdy tvar pismene
zvlast a az poté je schopny slozit s danych pismen slabiky a slova. Jedlicka (1972) tika, Ze tento
proces u zacinajiciho ¢tenafe je stejny, jako kdyz se dospély ¢loveék zacind ucit Cist a psat
v cizim jazyce. Chyby ve ¢teni vznikaji prave kvili tomu, Ze zak nema tento proces jesté natolik

zautomatizovany, Brt'’ka (1980) vypisuje Sest typickych chyb v po¢ate¢nim cteni:

1. Zak si nejprve text potichu hlaskuje a az poté ho nahlas pieéte, nékdy nemusi hlaskovat

pomoci Septani, ale pomoci vnitiniho hlaskovani.
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2. 7k slabikuje, oddéluje slova pauzou. Je zde vétsi ¢asovéa prodleva mezi slabikami,
a tim je slovo rozpojené. Soustfed’uje zorné pole pouze na jednu slabiku, a ne na celé
slovo.

3. Z&k vynechava ve ¢tené slabice nebo slové pismeno/hlasku. Piiginou miize byt, Ze se
ptilis soustiedi na tvar pismene, nerespektuje jeho poradi nebo ho potichu precte,
ale nevyslovi ho.

4. 74k sice po hlaskach slovo piedte spravng, ale nahlas vyslovi jiné slovo. Zde mize byt
pfi¢inou bud’ Spatné rozvinuta, nebo porusena graficko — vizudlni stranka, popf.
foneticko — auditivné — motoricka stranka.

5. Zak preéte prvni slabiku spravng, ale dalsi odhaduje a jeho odhad je nespravny. Pii¢inou
je, ze ma zak velmi dobrou pamét. Pokud je na zacatku slova pro n¢j znama slabika,
mysli si, Ze je ze znamého slova a tu druhou jiz odhadem doplni. Zde je dobré zakiim
davat cviceni s podobnymi slovy (napft. pes/pec)

6. Zak je schopen pfedist vybrany text, ale uz neni schopen reprodukovat jeho obsah.
Je dllezité, aby rozumél tomu, co ¢te. Mél by textu rozumét po jeho precteni jak nahlas,

tak potichu.

1.12 Hodnoceni v pocatecnim cteni

Pti vyuce Cteni je dulezité hodnotit zdkovy vykony. ,,Toto hodnoceni se opira o zjisténi hlavnich
kvalitativnich a kvantitativnich znakti ¢tenarského vykonu /spravnost ¢teni, porozumeéni
ctenému textu, zpusob a rychlost ¢teni/. Pro celkové posouzeni ¢tenaiského vykonu se zjistuje
také uroven kvantitativniho znaku /rychlost ¢teni/. Tento znak se vSak neupiednostiiuje

v hodnoceni ¢teni zakt v 1. rocniku.* (Kfivanek, Z., Wildova R., a kol., 1998, s. 60).

1.12.1 Kvalitativni znaky ¢tenarského vykonu

1.12.1.1 Spravnost cteni

Kfivanek a Wildova (1998) povazuji spravnost ¢teni jako zékladni znak ¢tenarského vykonu,
protoze spravné Cteni je dulezité k tomu, aby zak zvladal Cist plynule a vyrazné. Zaroven tvrdi,
ze zalezi na tom, aby zaci méli zautomatizované ¢teni slov a aby rozuméli obsahu. ,,Chyby proti

spravnosti se obvykle tfidi podle tii zdkladnich kritérii:

a/ kvalita zmén ve formé slova — zadména, vynechani ptfidani, pfehozeni a nesloZeni

b/ rozsah zmén ve formé¢ slova — chyby proti pismenu, slabice ¢i slovu
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¢/ druh zmény v obsahu slova — chyby alfa/ chybné piectené slovo méa smysl/, chyby beta

/ptectené slovo nema smysl/.“ (Jiranek, F., a kol., 1955)

1.12.1.2 Uvédomelé cteni

Kiivanek a Wildova (1998) uvadeji, ze cilem procesu uceni by mélo byt porozuméni Cteni.
Od pocatku vyuky bychom ho méli vést k tomu, aby vnimal to, co ¢te. ,,Schopnost porozumét
¢tenému textu zavisi na stupni rozvoje ctendiské techniky, na intelektové, jazykové a kulturni
vyspélosti ¢tenafe a na Grovni jeho slovni zasoby.* (Kfivanek, Z., Wildova R., a kol., 1998, s.
60). Daéle je porozuméni ¢tenému ovliviiovano tim, jak jsou véty postaveny a na jaké trovni
obtiznosti je obsah, tvrdi Kfivanek a Wildova (1998). Déle popisuji moZznosti, jak zjistit, zda
zak porozumél textu. To zjistime tak, ze jim polozime vhodné zvolené otazky k textu, dame jim
dopliovat do vybranych vét slova, ktera se ocitla v textu. Podle toho, jakym zpiisobem budou

reagovat na naSe pokyny, je miizeme nechat text prfevypravét.

1.12.1.3 Plynulost ¢teni

,Plynulym ¢tenim se rozumi ¢teni slov, mluvnich taktd, vétnych usekti, vét a souvéti jako
souvislych vyznamovych a izolacnich celkd, tj. bez hlaskovani, slabikovani a opakovaného
¢teni slov a jejich ¢asti, bez nefunkénich zmén tempa Cteni a pauz pii Cteni* (Kfivanek, Z.,
Wildova R., a kol., 1998, s. 61). Plynulost ¢teni také zavisi na porozuméni cteného textu
a je zde dulezité, aby si zak osvojil potfebny rozsah zorného pole. S tim souvisi 1 spravném
dychani, které by melo byt nacvicovano co nejdiive, nejlépe hned v pocatcich cteni, tvrdi

Kfivanek a Wildova (1998).

1.12.1.4 Vlyrazné Cteni

»Vyrazné cteni je charakterizovdno spravnou intonaci, frdzovanim, slovnim a vétnym
ptizvukem, funkéni modelaci sily, vySky, tempa a barvy hlasu. K vyraznému ¢teni pozitivné
pfispiva i znéjici hlas, ekonomické dychani, spravnd artikulace a spisovnd vyslovnost.*
(Ktivanek, Z., Wildova R., a kol., 1998, s. 61). Podle Kiivanka a Wildové (1998) je opét
dilezité, aby zak porozumél ¢teni a zvolil spravnou plynulost.

1.12.2 Kvantitativni znaky ¢tendarského vykonu

1.12.2.1 Rychlost cteni

Podle Kfivanka a Wildové (1998) je dilezité, aby si ucitel byl védom, ze by zadk nem¢l ¢ist
ani pfili§ pomalu a ani pfilis rychle, protoze to miiZze negativné ovliviiovat porozuméni dané¢ho
textu. Zarovei uvadeji, Ze v 1. ro¢niku tuto oblast nehodnotime, protoZe nemtizeme po zékovi

chtit, aby zvladnul hned od zacatku Cist pfiméfenym tempem. V tomto obdobi se spise
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zamé&fujeme na kvalitativni znaky, a ty rozvijime. Rychlost ¢teni v 1. ro¢niku miiZeme zatadit

do vyuky, pokud to ma motiva¢ni vyznam, tvrdi Kiivanek a Wildova (1998).

1.13 Didaktické prostredky

Podle Manaka (2003) nam didaktické prostiedky poméhaji k naplnéni vychovné vzdélavacich
cilt, jsou to tedy prostfedky, které¢ nds vedou k naplnéni uréitych cild. Podle Dostala (2008)
jsou didaktické prosttedky vSechno, co milize ucitel pouzit na dosazeni urcenych vzdélavacich
cild. Zéaroven podle Dostdla (2008) muzeme délit didaktické prosttedky na materialni
a nematerialni. Do materidlnich prostfedkl zatazuje uc¢ebni pomicky, didaktickou techniku,
Skolni zafizeni, vybaveni edukitora a edukanta. A do nemateridlnich prostfedkli zatazuje
vyucovaci metody, organizacni formy, didaktické zasady a pedagogické mistrovstvi. Zaroven
Manak (2003) tvrdi, ze didakticky prosttedek v uzsim smyslu a s analytickym pfistupem by mél
byt pouze jev a pfedmét materialni, proto uvadi: ,,Didaktické prostiedky pifestavuji dilezitou
didaktickou kategorii. Zahrnuji vSechny materidlni pfedméty, které zajiStuji, podmifiuji
a zefektivituji pribéh vyucovaciho procesu. Jde o takové predméty, které v uzké souvislosti
s vyu€ovaci metodou a organiza¢ni formou vyuky napomahaji dosazeni vychovné vzdélavacich
cili.” (Mandk, J., 2003, s. 50). Podle Manéka (2003) se na vyvoji didaktickych prostredkil

podili civilizace, kultura a technika, dulezity je také modernizacni faktor.

1.14 Nemateridlni didaktické prostredky

1.14.1 Vyucovaci metody

Manak (2003) popisuje metodu jako cestu sméfujici k cili, proto je hodné dilezité, aby ucitel
vhodné zvolil danou metodu a dokonale ji ovladal. Dale zdtraziuje, ze pokud si nezvolime
odpovidajici metodu, neni mozné splnit cile a ukoly vyuky. Z tohoto divodu se metodam hodné
vénujeme jak v teorii, tak v praxi. Klasifikace vyu€ovacich metod podle Manaka (Manak, J.,

2003, s. 34-35).

A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkl — aspekt didakticky
I.  Metody slovni
1. Monologické metody (prednaska, vysvétlovani, vyklad, vypravéni, popis atd.)
2. Dialogické metody (rozhovor, diskuse, dramatizace, dialog, beseda)
3. Metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice atd.)
4

Metody prace s ucebnici, knihou

27



II.  Metody nazorn¢ demonstracni
1. Pozorovani predmétii a jevl
2. Pfedvadéni (predméta, modeli, pokust, ¢innosti)
3. Demonstrace obrazu statickych
4. Projekce staticka i dynamicka
III.  Metody praktické
Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti

Zakovské laborovani

won=

Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)
4. Grafické a vytvarné ¢innosti
B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zakt — aspekt psychologicky
I.  Metody sdélovaci
II.  Metody samostatné prace zaka
III.  Metody badatelské, vyzkumné
C. Struktura metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky
I.  Postup srovnavaci
II.  Postup induktivni
II.  Postup deduktivni
IV.  Postup analyticko — synteticky
D. Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu — aspekt procesualni
I.  Metody motivacni
II.  Metody expozi¢ni
III.  Metody fixacni
IV.  Metody diagnostické
V.  Metody aplika¢ni
E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostfedkt — aspekt organiza¢ni
I.  Kombinace metod s vyucovacimi formami

II.  Kombinace metod s vyucovacimi pomiickami

1.14.2 Organizac¢ni formy

Podle Zormanové (2014) se v didaktice organizacni forma tadi k vn&j$i strance metod ve

vyucovani. Organizacni forma je zpisob, jakym uspoifadame cely vyucovaci proces. Podle
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Manaka je zakladni forma hromadné vyuky vyu€ovaci hodina, které se drzi ve Skolni praxi jiz

od Komenského. Klasifikace organiza¢nich forem (Manak, J., 2003, s. 34-35):

A. Organizacni formy vyuky podle vztahu k osobnosti zaka

1.
2.
3.
4.

Vyuka individualni

Vyuka individualizovana
Vyuka skupinova

Vyuka hromadna (kolektivni)

B. Organiza¢ni formy vyuky podle charakteru vyukového prostredi

. Vyuka ve tiid¢

. Vyuka v odbornych u¢ebnach a laboratotich
. Vyuka v dilné

. Vyuka na skolnim pozemku

1
2
3
4
5.
6
7
8

Vyuka v muzeu, v koutku tradic apod.

. Ucebn¢ vyrobni jednotka (ucebni den ve vyrob¢)
. Vychazka a exkurze

. Domaci ulohy

C. Organiza¢ni formy vyuky podle délky trvani

1.
2.
3.
4.

Vyucovaci hodina (zdkladni vyukova jednotka)
Zkracena vyukova jednotka (jazykova vyuka, v 1. rocniku atd.)
Dvouhodinova vyukové jednotka (vytvarnd vychova atd.)

Vysokoskolska lekce, seminat, specialni kurzy atd.

1.14.3 Didaktické zasady

,»Vyucovaci principy (zdsady) jsou nejobecnéjsi pravidla, jejichz dodrzovani vyznamné

prispiva k dosazeni lepsich vysledki vyuéovani.“ (Simonik, O., 2005, s. 69).

1. Zasada uvédomélosti a aktivity

Podle Zormanové (2014) by zak mél mit zodpovédny vztah k uceni, k osvojené latce a mél

by se ji snazit porozumét. Zaroven by m¢l vydat co nejvétsi usili, aby naplnil vyukovy cil.

Utitel by se mél snazit ziskat zaka pro dané u¢eni. Podle Simonika (2005) je velmi diilezité,

aby zék znal a uvédomoval si smysl ¢innosti, kterou musi splnit, mél by znat cil, byt vhodné

motivovan, a hlavné by mél ucitel spravné zvolit metody a formy k dané Cinnosti. Podle
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Simonika (2005) je dilezité, aby Zak byl ve vyuce ten aktivni a aby se nestal pasivnim

ucastnikem
2. Zéasada komplexniho rozvoje

Kde je podle Zormanové (2014) dilezité, aby ucitel rozvijel zdka jako celek, rozvijel ho

po vSech osobnostnich strankéch, jak po strance kognitivni, afektivni, tak i psychomotorické.
3. Zésada védeckosti

Zormanova (2014) uvadi, ze je dtlezité, aby uditel daval zaklim informace, které jsou pravdivé
a védecky ovétené. Obsah vyuky by mél mit vécné spravny, a proto by mél vyuku vést vzdy
ucitel, ktery ma primétené vzdélani a stale se vzdélava.

4. Zasada spojeni teorie s praxi

Podle Zormanové (2014) je dulezité, aby se teoretické poznatky propojovaly s praktickymi

poznatky, a tim byly obé¢ tyto slozky ve vzdélavacim procesu zastoupeny a byly v rovnovaze.

5. Zasada ptimétenosti

,Je nezbytné, aby vyukové cile, pouzité didaktické prostfedky, obsah vyuky a komunikace
ucitele byly pfimétené veéku vzdélavanych zakda, jejich jazykovym schopnostem, védomostem,

dovednostem apod.“ (Zormanova, L., 2014, s. 306).
6. Zasada individualniho ptistupu

Podle Simonika (2005) je dilezité, abychom u kazdého zaka znall individualni zvlastnosti,
a diky tomu mohli respektovat u kazdého psychické i fyzické zvlastnosti, mizeme ziskavat
informace i od rodict. Podle Zormanové (2014) je kazdy zak individualita a je dalezity k nému
tak pfistupovat. Kazdy zék je jinak vybaven a ucitel by mél umét pfizpisobit vyuku jak
nadprimérnym zékim, tak slabym zakim.

7. Zasada trvalosti

Cilem této zasady je podle Zormanové (2014) osvojeni uciva natrvalo a pevné.Uucitel by mél
zaktim zajistit kvalitni osvojeni, stale zjiStovat, zda uc¢ivu porozuméli, propojovat poznatky,

s poznatky, které zak jiz zna atd.
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8. Zasada nazornosti

Podle Zormanové (2014) je dulezité, aby zak poznaval danou véc pfimym stykem a vSemi

smysly, a to zrakem, sluchem, ¢ichem, chuti, hmatem i pohybem.
9. Zasada soustavnosti

Zormanova (2014) uvadi, Ze nékdo oznacuje tuto zasadu jako zasadu systemati¢nosti. Podle
této zasady by jednotlivé celky ve vyuce na sebe mély logicky navazovat. U¢ivo bychom s zaky
stale slozitéjsi ukoly.

1.15 Materidlni didaktické prostredky

1.15.1 Ucebni pomcky
V pedagogickém slovniku najdeme definici ucebni pomicky jako: ,,Tradi¢ni oznaceni pro
objekty, predméty zprosttedkujici nebo napodobujici realitu, napomahajici vétsi ndzornosti
nebo usnadiiujici vyuku, napt. pfirodniny, obrazy, schémata, symboly, modely.* (Pricha. J.,
Walterova, E., Mares, J., 2009, s. 322). Jesté¢ jednu definici uvadi Dostal (2008), kterd je
z pedagogického slovniku (Kujala, B., a kol., 1967): ,,U¢ebni pomucky jsou pfirozené objekty
nebo pfedméty napodobujici skutecnost nebo symboly, které ve vyucovani a uceni ptispivaji
jako zdroje informaci k vytvareni, prohlubovéani a obohacovani pfedstav a umoziuji vytvaiet
dovednosti v praktickych cinnostech zaki, slouzi k zobectiovani a osvojovani zakonitosti
ptirodnich a spolecenskych jevi. Pouzivaji se predevsim proto, aby se vytvotily podminky pro
intenzivngj$i vnimani ucebni latky, aby do celkového procesu bylo zapojeno co nejvice
receptord, predevS§im zrakovych a sluchovych.“ Vuvodu do didaktiky zakladni Skoly
(Simonik, O., 2005) najdeme charakteristiku u¢ebnich pomticek podle M. Cipro (1977, s. 25)
,jako prostiedky, které:

- pfiblizuji to, co je daleké,

- zvéetSuji to, co je nepatrné,

- zmensuji to, co je pfilis veliké,

- zpomaluji to, co je pfilis rychlé,

- zrychluji to, co je pomalé,

- odhaluji to, co je skryté,

- konkretizuji to, co je abstraktni,

- zptitomnuji to, co je minulé,

- fixuji to, co je prchavé,
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zptehlediuji to, co je slozité,*

Podle Simonika (2005) je také velmi dilezité, aby kazda pomiicka pro zaky byla zajimava,

poutava, hlavné bezpecna a méla by mit jednoduchy esteticky vzhled.

1.15.1.1 Klasifikace ucebnich pomucek

Kazdy autor si u¢ebni pomicky tfidi podle jinych hledisek. J4 zde vypiSu tfi rizné klasifikace

od tfi riznych autort. Mandk (2003) déli pomucky na Ctyti kategorie:

Redlné predméty a jevy

. Vérné zobrazeni skute¢nosti

1
2
3.
4

Pozménéné zobrazeni skutecnosti

Znakové zobrazeni skute¢nosti

Dale Manak (2003) déli pomucky jeste z hlediska vyvoje, tedy na Ctyfi generace pomiticek:

1
2
3.
4

Predstrojové pomicky
Pomtcky spojené s vynalezem knihtisku
Pomiicky zefektiviiujici lidské smysly

Pomticky umoziiujici komunikaci ¢loveka se strojem

Dostal (2008) tfidi pomticky do osmi kategorii:

1.

A T o

8.

Pivodni pfedméty a realné skutecnosti — kam fadime napf. vyrobky, vytvory,
pfirodniny, jevy a déje.

Modely — statické, dynamické a symbolické modely.

Vizuélni pomutcky — napt. mapa, obraz, fotografie, promitané obrazy.

Auditivni pomticky — hudebni zdznamy, zvukové zaznamy, mluvené nahravky atd.
Audio — vizudlni pomucky — televizni potady, vyukové filmy.

Literarni pomiicky — ucebnice, pracovni sesity, odborna literatura atd.

PocitaCové programy a internet — testovaci a vyukové programy, sluzby internetu napft.
email.

Specialni pomiicky — soupravy pro experimenty a trenazéry.

Rambousek a kol. (1989) ¢leni ucebni pomicky do péti kategorii:

1
2
3.
4

Originalni pfedméty a redlné skutecnosti
Zobrazeni a znazornéni pfedmétl a skutecnosti
Textové pomicky

Potady a programy prezentované didaktickou technikou
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5. Specialni pomucky

Podle Mandka (2003) je diilezité, abychom to s pomickami neptehanéli, protoze v dnesni dobé
je velké mnozstvi pomucek, které mize mit ucitel k dispozici. Pfedev§im u modernich
a audiovizualnich POMUCEK by nas to mohlo dostat spise do role opravafe. ,,Proto je spravné
tj. o koncentraci na urcity typ zafizeni. Jako nezbytné se jevi provétovat t€émito tkoly ve Skole

technické asistenty.” (Manak, J., 2003, s. 51).

1.15.1.2 Volba ucebni pomdicky

Jak spravné vybrat a spravné pouzivat danou pomtcku je pro vyuku velmi dulezité. Pokud
budeme danou pomticku pouzivat nepfiméfene, mize byt jeji vyuziti i kontraproduktivni, tvrdi
Dostal (2008). Podle Mandka (2003) je vybér spravné pomiicky vazan na urcité podminky:
prvni podminkou je snadnd manipulace s pomtckou. Druha podminkou je dostatek nazorného
a metodicky zpracovaného materialu k dané pomicce. Tteti podminkou je, abychom s ni mohli
zhotovit pedagogickou napln prace. Abychom mohli pomucky dale specifikovat, sepsal Manak
(2003) jeste kritéria vyberu ucebni pomicky: prvnim je sledovany cil, obsah a charakter jevu,
druhym je uroven zaki (pfedchozi znalosti, psychicky vyvoj), tfetim je ovladani pomucky
ucitelem a Ctvrtym jsou podminky realizace (kam patii vybaveni, které k tomu potiebujeme).

Skalkova (1999) pti vybéru pomicek doporucuje, aby ucitel volil vhodné pomicky vzhledem:

1. kcili, ktery vzdélavani sleduje.
2. k veku a psychickému vyvoji edukantd, jejich dosavadnim zkuSenostem a védomostem.
3. k podminkdm realizace (vybaveni tfidy, Skoly) i zkuSenostem a dovednostem

edukatora.

1.15.1.3 Zdsady pro prdci s u¢ebnimi pomdckami

Podle Dostala (2008) je né€kolik zasad, které bychom méli vyuzivat pifi praci s ucebnimi
pomuckami. Pfed pouzitim pomiicky bychom si méli ovéfit jeji bezproblémovou funkénost.
Ke kazdé pomticce bychom méli volit spravnou didaktickou techniku, kterd bude nejuc¢inné;si.
Pomiucky bychom zdkiim méli davat ve chvili, kdy se chceme zaméfit na dané ucivo. Ucitel
by m¢l mit ptehled o pomuckach, ktery ma k dispozici, které by mohl nové potidit a zaroven

by s nimi m¢l umét pracovat a znat jejich vyuziti.

1.15.1.4 Uplatnéni zasady ndzornosti pfi vyuZivani ucebnich pomtcek
Hned na zacatek bych chtéla pouzit citat, ktery pouzil ve své knize (Dostal, J., 2008, s. 27)

»Nazornosti je tfeba pouzivat jako soli. Nesmi se pfesolit, ani nedosolit.“ Dale tvrdi,
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ze uplatnéni nazornosti a u¢ebni pomucky spolu uzce souviseji. Opét existuje nekolik definici,
které vyjadiuji, co to nazornost je: ,,Zdsada ndzornosti vyjadiuje takovy pozadavek
na edukatora, aby vedl edukanty k vytvaieni a zobecnovani predstav bezprostfednim vnimanim
skutecnosti ¢i jejiho zobrazeni, nebo pii edukaci uplatiioval takovy vyklad, ktery vyvola
v edukantech jiz diive vytvofené predstavy popisované skutecnosti. Skutec¢nosti 1ze rozumét
veskeré pfirodni i uméle vytvorené predméty a ptirodni a spoleCenské jevy.“ (Dostal, J., 2008.
s. 30). ,,Podle této zasady je diilezité, aby zak ziskdval poznatky o svéte ptimym stykem s vécmi
a vSemi smysly, nebot” smyslovd zkuSenost je nenahraditelnd. Nézor muze byt sluchovy,
¢ichovy, chutovy, hmatovy ¢i pohybovy.“ (Zormanova, L., 2014, s. 309). Podle Mandaka
(2003) nazornost u pomicek mulze vystupovat do poptedi, nekteré pomicky dokonce
oznacujeme jako ndzorné pomucky, a to pfedevsim ty, které vedou zaky k nazirani u danych
pfedmétl. Zaroven fika, Ze materidlni pomicky by mély byt ndzornymi vzdy, protoze jde
o materidlni pfedméty. Podle Dostala (2008) bychom méli do nazornosti zahrnovat i zakovi
dosavadni predstavy, a to hlavné pti vykladu nového uciva. Zaroven tvrdi, ze podle toho,
jak budeme ndzornost do vyucovani zapojovat, budeme vyuzivat bud’ nazorné vyucovani ptimé
anebo nazorné vyucovani nepfimé. Mandk (2003) rozd€luje nazornost na dva stupné:
smyslovou a raciondlni. ,,Smyslova konkrétni ndzornost odrazi skute¢nost na urovni jevu.
Abstraktni racionalni ndzornost se projevuje na trovni podstatnych, obecnych vlastnosti jevi;
nesouvisi pfimo s konkrétnim redlnym objektem, nybrz vyjadiuje logické poznéni, postihuje
podstatu jevil. Konkrétni a abstraktni nazornost spolu vytvareji vzdjemnou jednotu protiklada.

Nelze je teda od sebe odtrhnout nebo izolovat* (Manak, J., 2003, s. 53).

1.16 Vybér nékterych prostfedkl pro zefektivnéni ¢teni
Podle Jedlicky (1972) se nové pojeti vyucovani snazi o to, aby se u zakl zvysila Ctenarska
pohotovost, estetické kvality ¢teni a aby dostali ptilezitost i Zaci nadani. Jedlicka (1972) uvadi

deset prikladu, které dosazeni téchto vysledkt podporuji:

1. Vyuziti diafilmu — jelikoz nékteti rodice s zaky ¢tou ve slabikafi doptedu, nemizeme
poznat, jak na tom skutecné jsou. Vyuziti diafilmu znemozni domaci ptipravu. Zde je
mnoho vyhod, jako je tfeba snadnd pfiprava pro ucitele, zajimava prace pro zaky
a snadnéjsi prechod na neslabikarskou cetbu.

2. Vyuziti flanelové a magnetické tabule — tyto tabule bychom méli pouzivat pouze pokud
nam objasni ucivo. Na obou tabulich mohou Zaci tkoly vykonavat snadno, velmi rychle

a moznosti s nimi jsou velmi rozmanité.
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10.

Vyuziti tiskatek — tiskatka vyuzivame hned od zacatku Skolniho roku, kdy si je zaci
pouze tisknou a vybarvuji, navic ma kazdy svou znacku tiskétka a ta se tiskne na kazdou
jejich préci, sesit atd. tiskatka se mohou pravé vyuzivat i v hoding ¢eského jazyka tim,
ze si zaci si natisknou rizné obrazky pod sebe a poté budou urcovat, na které pismeno
kazdy obrazek zacina.

Prace se skladaci abecedou — pokazdé, kdyz se zaci u¢i nové pismeno, dostanou to dané
pismeno i do skladaci abecedy. Poté z nich riizné skladaji slabiky a pozdé&ji i slova.
Pismena miizeme vyuzit tak, ze zaci budou skladat pismena do fady podle ucitelova
diktatu tak, ze zaci sefadi mala a velka pismena do sloupct atd.

Vyuziti domina a lota — ob& tyto pomiicky ndm poméhaji hlavné na konci prvniho
roéniku pii samostatné praci. Zaci zde mohou spojovat napiiklad obrazek se slovem.
Vyuziti hadanek — hadanky zvySuji u zakl pozornost, nuti je k pfemysleni, a navic
je zaci radi lusti. Pfi vybéru hadanek musime brat zietel na vék zakl a zaci musi mit
dostatek prostoru na pfemysleni. V ¢eském jazyce mizeme pouZzivat hadanky typu:
je to Cervengé, roste to v lese a za¢ina to na slabiku JA — jahoda.

Vyuziti her — hry je jeden z nejucinnéjsich prostredkii. Pomoci her mtiizeme rozvijet jak
sluchovou, tak zrakovou stranku. Nej¢ast¢jsi hry jsou, Ze ucitel néco schova a zaci musi
odhalit, co to bylo, nebo ucitel schova budik a zaci se podle tikotu snazi budik ve tiidé¢
najit. Poté jsou jiz rizné hry na urcovani poctu slabik a procvicovani a upeviiovani
hlasek.

Samostatnd prace — uz od prvniho roc¢niku je dilezité ucit zaky samostatné praci.
Samostatnou praci mizeme zatrazovat individualni nebo ve skupindch. Zéasady, kterymi
bychom se méli fidit, jsou: Prace by mé¢la vychdzet z toho, ¢emu chceme zaky v hodiné
naucit. Je dulezita dobra organizace, kterd vyplyva z dobré pfipravy ucitele a ze znalosti
zaku. Stridani forem zvySuje zajem o praci. Velkou chybou je, pokud jsou samostatné
prace zadavany jen jako psani. Samostatna prace by méla byt odstupiiovand, narocnost
vétSinou stoupa.

Cteni doplitkovych a cviénych textti — doplitkové texty si mohou ugitelé tvofit i sami.
Témito texty se snazime doplnit slabikadf, aby Zaci méli je$t€¢ vice prostoru
pro samostatné ¢teni, ale hlavné k ¢teni nezndmého textu.

Pracovni listy — pracovni listy by mély navazovat na u¢ebnice. Druha strana by méla
byt prazdna. Zak ji mize pouzit na procvi¢eni dalsich vikoli. Pracovni listy by mély

podporovat tvofivou ¢innost a zvySovat u zakl zdjem o uceni.
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,Rada pomiicek a prostfedkli k dosahovani vyssi efektivity ve vyuce pocateCnimu cteni tim
neni vycerpana. Ucitelé si je Casto vyrab&ji svépomocné pro vlastni pottebu. (Jedlicka, J.,

1972, s. 58).
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2 Empiricka ¢ast

2.1 Vyzkumny cil a dilci cile

Cilem empirické casti diplomové prace je ovéfeni funkénosti vyrobenych pomiicek a zjisténi
jejich efektivnosti. Dal§im cilem je vyrobit didaktické pomucky na poc¢ate¢ni gramotnost, a tim
inspirovat dalsi ucitelé. U vSech pomicek budou vymyslené jejich inovace pro jejich $irsi
vyuziti. Tretim a poslednim cilem je zjistit pomoci dotazniku, jaké metody, strategie

a didaktické pomucky vyuzivaji ucitelé pfi podpoie zaki v poc¢atecni Ctenarské gramotnosti.
2.2 Metody

Hlavnimi metodami, které jsem ve své empirické ¢asti pouzila, byly pozorovani, dotazovani

pomoci dotazniku a okrajové i Gstni dotazovani.

Pozorovani jsem pouzila, kdyZ jsem byla mezi zaky prakticky ovétovat didaktické pomicky,
kdy jsem meéla jasné vytyCeny cil, a to zjisténi funkcnosti a efektivnosti mych pomicek.

Zamérnym, a tedy kratkodobym, pozorovanim jsem zjiStovala, zda se cil naplnil.

Dotazovani pomoci dotazniku jsem pouzila ve své posledni fazi mé praktické Casti, a to pfi
vyplilovani elektronického dotazniku, kde jsem zjiStovala, jaké metody, strategie a didaktické
pomucky ucitelé pii vyuce pocatecni ¢tenarské gramotnosti vyuzivaji.

A posledni metodou je ustni dotazovani, které jsem pouzila na uplném zacatku, kde jsem vedla
rozhovor s pani u€itelkou o tom, jaké pomicky by do tfidy potfebovali. Navrhla jsem ji néjaké

moznosti a domlouvaly jsme se i na celkovém priib&hu praktického ovétovani.

2.3 Casovy harmonogram

Jiz v ¢ervnu 2021 jsem se sesla s vybranou pani ucitelkou ze zakladni Skoly a vedla jsem s ni
rozhovor o tom, jak by dané pomtcky pro jeji tfidu mély vypadat. O velké prazdniny jsem
si zacala dané pomiicky vyrabét, abych je méla pfipravené na zacatek skolniho roku. Praktické
ovéteni probéhlo na zacatku listopadu a zdroven jsem béhem tohoto Casu vyrabéla i ostatni

pomucky na pocatecni ¢tenafskou gramotnost.

2.4 Zkoumany vzorek

Zkoumany vzorek tvofili Zaci z 1. ro¢niku ze Zakladni Skoly Kole¢, ktefi byli na tGrovni
pocatecni Ctenaiské gramotnosti. Tato zdkladni Skola je malotfidni, takze zaka v 1. rocniku bylo
pouze Sest. Zaky jsem si v doprovodu asistenta mohla vzit do jiné tfidy, aby nds pii praci
s pomtickami nikdo nerusil. Pfi praci jsem si zaky rozdélila do dvou skupin, ale kazdy pievazné

pracoval samostatné.
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2.5 Didaktické pomucky ovérené v praxi

S pani ucitelkou jsem vedla rozhovor o tom, jaké pomiicky by byly pro jeji tfidu potieba,
a nakonec jsme jich spole¢n¢ daly dohromady Sest. VSechny pomtcky jsou ptizpiisobené pro
jeji tfidu, kde jsem se snazila u nékterych pomucek vyuzit pouze ta pismena, kterd méli v dané
ucebnici. U nékterych pomucek je celé abeceda, a tak jsme byly domluvené, Ze vyuzijeme
pouze ta pismena, ktera budou Zaci znat. Nakonec jsme zkusili pouzit vSechna a zaci zvladli
vSe na jednicku. VSechny pomucky jsem si s zdky mohla vyzkousSet hned v listopadu, chtéla
jsem je zkusit pouZzit opravdu hned na zacatku poc¢atecni gramotnosti ¢teni. Pomicky jsem dané

pani ucitelce nechala, aby je mohla s ttidou dale pouzivat.

2.5.1 Karticky se slovy + koli¢ky s pismeny

Popis pomucky:

Tato pomticka ma dvé ¢asti. Prvni ¢ast jsou karti¢ky se slovy, kde jde o slova na ¢tyfi pismena
s otevienou slabikou na konci. Kazdé slovo ma na karti¢ce vyobrazena dvé pismena a zbytek
pismen je nahrazen obrazkem, ktery je tam dokresleny. Tyto karticky jsou zalaminované,
aby vydrzely manipulaci zaki co nejdelsi dobu. Druhd ¢ast jsou kolicky, kde jsou pfipevnéna
pismena, ktera jsou vystiizend z barevného papiru a také nasledn& zalaminovana. Ukolem je,
aby zaci urcili prvni pismeno u kazdého obrazku, nasli to dané pismeno na kolicku a vzali ten
dany kolicek a pfipevnili ho na karticku se slovy. Pokud vSe udélaji spravné, vznikne nam

na karti¢ce dané slovo. (Ptiloha ¢. 1)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak rozpozna prvni pismeno slova, které je nahrazeno obrazkem a nésledné provede kontrolu

prectenim celého slova.

Ovéfeni v praxi:

Zaktm jsem jako prvni dala instrukce a aZ pak rozdala pomticku. Jako prvni jsem jim ukézala
karticku se slovem a vysvétlila, ze néktera slova jsou skrytd za obrazky. Aby zjistili, jaké
pismeno tam patii, musi urcit na jaké pismeno dany obrazek zac¢ina. Spole¢n¢ jsme si to ukdzali
na jednom ptikladu, abych vidéla, zda zaci instrukce pochopili. Poté jsem jim ukézala kolicky
a vysvétlila, Ze az rozlusti, jaké pismeno musi doplnit misto daného obrazku, najdou pismeno
na kolicku a vezmou koli¢ek a pfipevni ho na karti¢ku na dany obrazek. Déle jsem jim rozdala

pomucku a uz pouze pozorovala, jak se zaktim vede. S touto pomuickou nebyl Zadny problém,
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zaci pracovali, jak méli a za chvili méli hotovo. Nakonec kazdy pfecetl nahlas slovo, které mu
na karticce vyslo. Na této pomicce bych nic neménila, zaky zaujala a velmi se do prace ponofili.
Pomtcka byla dostate¢né pfimétend veku zaki a obsahovala pouze pismena, kterd jiz uméli.
Tato pomiicka navic jesté u zaka podporuje rozvoj jemné motoriky, a to pii praci s kolickem.

(Ptiloha €. 2)
Inovace:

Tato pomilcka by se dala dale vyuzit na tvofeni vét, kdy by Zaci méli za ukol ptidat
k vytvotenému slovu sloveso, nebo bychom mohli vyuZzit pouze obrazky z karticek a zaci
by m¢li za tkol vymyslet dalsi slova, ktera zacinaji na stejné pismeno, nebo tu danou véc
nakreslit. Dale by $li urcité vyuzit samotné kolicky, kdy bych koli¢ek mohla upevnit bud’ na
zacatek papiru nebo na konec papiru, tim by zaci pochopili, Ze maji vymyslet slovo s danym
pismenem bud’ na zacatku nebo na konci. Dale bych mohla pouzit kolicky na vyuku abecedy,
kdy by zaci ptipeviiovali kolicky na n¢jaky dlouhy papir nebo latku, a méli by za ukol ptipevnit
koli¢ky s pismeny podle abecedy. Také by se mohly vyuzit koli¢ky na organizaci ve tfid¢, kdy
bychom tim mohli oznacit nékoho narozeniny v kalendafi nebo sluzbu tfidy atd. Zde by mohl
nastat problém jeding, ze budeme mit vice zaku napt. od pismene L, poté bychom je mohli jesté

barevné odlisit.

2.5.2 Kvétina na tvorbu slov z pismen

Popis pomucky:

Tato pomiicka ma opét dveé ¢asti. Prvni ¢asti je kvétina, kterd je rozdélena na stfed a okvétni
listky. K danému stfedu si mizeme piipevnit okvétnich listkt tolik, na kolik pismen chceme,
aby zaci vymysleli slovo. Kvétina je vyrobena z moosgummi a okvétni listky se ke stfedu
pridélavaji pomoci suchého zipu. Druhou ¢asti pomicky jsou pismena, kterd jsou také
zmoosgummi a také na sob& maji suchy zip. U této pomiicky jsem se snazila, aby byla
co nejvice barevna a tim zaujala zaky. Ukol je, aby zaci vymysleli slovo na dany podet pismen

(okvétnich list) a pfipevnili ho pomoci pismen na kvétinu. (Ptiloha €. 3)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak vymysli slovo z pismen, které odpovida pfedem stanovenym instrukcim, a pfipevni ho

na kvétinu.
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Ovéfeni v praxi:

Zaktm jsem opét jako prvni nazorné vysvétlila, co s touto pomiickou budou délat. Zaky jsem
si rozdélila do dvou skupin a do kazdé skupiny jim dala kvétinu se Ctyfmi okvétnimi listky,
protoze jsme vymysleli pouze slova na ¢tyfi pismena. Poté jsem do kazdé skupiny dala pismena,
ktera obsahovala celou abecedu i s diakritickymi znaménky. Zaky jsem upozornila, at’ si prvni
feknou to dané slovo a az pak ho spolecné pfipevni na kvétinu. A jesté tkolem bylo, ze kazdé
slovo, které¢ bude na kvéting, prepisi na tabuli. Kazda skupina psala na jednu piilku tabule. Opét
zde Zaci pochopili, co se po nich chce, a pracovali spolecné ve skupin€. Problém nastal az tehdy,
kdy vymysleli slovo, které obsahuje stejné pismeno vickrat a oni to pismeno dvakrat neméli.
Ale vSe se vyftesilo zaptj¢enim pismene od druhé skupiny, protoze samohléasek v té jedné sadé
bylo vic, ale souhlasky bylo pouze po jedné. Mozna bych to ptiste vytesila tak, ze bych jim bud’
vSechna pismena nechala spole¢né nebo bych musela vyrobit jesté navic néjaka pismena. Poté
jsme si s zaky prosli slova, kterd sepsali na tabuli, a spole¢n¢ jsme si fekli, zda vSechny slova

maji néjaky vyznam a autor nam mohl dané slovo vysvétlit a precist. (Piiloha €. 4)
Inovace:

Opét by se i zde mohli k danym slovliim pfipojovat slovesa anebo je rovnou vymyslet na jednu
kvétinu a na druhou dané slovo a z toho spojit vétu. Aktivitu bychom mohli ztizit tim, Ze Zakiim
déame urcitou podminku napft. Ze slovo musi zacinat na urcité pismeno, Ze slovo musi byt zvife,
ze slovo musi konc€it na urcité pismeno, ze slovo musi byt urcity slovni druh. Tuto pomucku
bychom mohli propojit i s télesnou vychovou, kde bychom na jedné stran¢ télocvicny mohli
mit kvétinu a na druhé strané rozhdzend pismena a zaci by po jednom béhali a pfinaseli dana
pismena, aby jim vzniklo uré¢ené slovo, které ur¢i na zacatku ucitel. Mohli bychom vyuzit zv1ast
pouze pismena, kde by zaci podle nich méli za kol vymyslet slova. Pismena by mohla byt
v n&jakém sacku, zak by si pismeno vylosoval a musel by na n&j vymyslet n&jaké slovo. Zaci
by mohli mit pismena k dispozici v lavici, ja bych fikala slova a oni by zvedali pismeno, které
je na zacatku slova, na konci slova atd. Jelikoz jsou pismena vystoupla, mohli by zaci poznavat

pismena podle hmatu.

2.5.3 Spojovani slov po slabikach

Popis pomucky:

Zde se jedna o karticky, které maji na sob&é namalovany obrazek. Ten je rozstfihnuty v ptilce

a na kazdé putlce karticky je napsana slabika daného slova. Karticky jsou zalaminové,
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aby vydrzely manipulaci zaka co nejdéle. VSechny karticky obsahuji pouze dvojslabi¢na slova.
Ukolem je najit a spojit dvé spravné slabiky k sobé& a ovéfit si spravnost pomoci vzniklého

obrazku. (Ptiloha €. 5)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak spoji slabiky ve slovo. Spravnost feSeni si ovefi vzniklym obrazkem.

Ovéfeni v praxi:

Zaktm jsem prvni pomiicku ukézala a vysvétlila, co bude jejich danym ukolem. Ukézala jsem
jim, Ze pokud spravné spoji dané slabiky, vznikne jim obrazek. Zaci méli tuto aktivitu opét
zadanou ve skuping, ale kazdy mél za ukol slozit alespoii dvé slova. Po spojeni vSech obrazki
méli Zaci za ukol precist nahlas ty obrazky, které spojili. Opét s touto pomtickou nebyl problém,
akorat zaci spojovali slovo spiSe podle obrazku, s ¢im jsem tak trochu pocitala, proto jsem

zatadila Cetbu nahlas, aby si aspoil dané slabiky ptecetli a spojili je ve slovo. (Ptiloha €. 6)
Inovace:

Tato pomiicka by se dala dobfe vyuZzit na rozd¢leni zdka do dvojic, kdy by se jim rozdali
karticky a méli by za ukol najit k sob& dvojici, kterd méa druhou pilku slabiky a obrazku. Tato
pomucka by se dala hrat jako pexeso, kdy by bylo ukolem, aby zici vzdy k sob¢ nasli
tu spravnou slabiku a diky tomu mohli vytvofit slovo. Dala by se také tato pomucka vyrobit

na jednotliva pismena, Ze by je Zaci spojovali k sobé&, a tim tvofili slovo a obrazek.

2.5.4 Pexeso

Popis pomucky:

Zde se jedna o klasické pexeso, kde jedna jeho ptilka obsahuje obrazky a druhé pilka pismena.
Aby Zaci védéli, ze si vzdy maji vzit dvojici obrazek — pismeno, je pexeso vyrobeno tak, ze jsou
obrazky na druhé stran€ ¢ervené a pismena jsou na druhé strané modra. Pexeso je zalaminované,
aby vydrzelo manipulaci zaki. Za ukol je najit k danému obrazku pismeno, na jaky obrazek

zacina. (Ptiloha €. 7)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak urci prvni hlasku slova obrazku a nésledné k ni najde odpovidajici pismeno.

41



Ovéfeni v praxi:

Jelikoz 74kl bylo pouze Sest, rozhodla jsem se, Ze si pexeso zahraji vSichni spole¢né. Prvni
jsem jim vysvétlila, ze jako prvni musi otocit cervené pexeso, kde je obrazek, u kterého musi
urcit jeho zac¢atecni pismeno a teprve pak mohou otocit pexeso modré, kde je pismeno. Pokud
bude stejné se zacateCnim pismenem dané¢ho obrazku, mohou si dvojici vzit k sobég. Jelikoz
kazdy z zakl uz nékdy pexeso hral, nebylo to pro né€ nic slozitého, jen se obcas museli vic
zamyslet nad pocatecnim pismenem. JelikoZ jsme hrali pexeso se vSemi pismeny abecedy,
nékteti zaci nékteré pismena nepoznali, ale to jim pomohli ostatni. Musim fict, Ze jsem byla
celkoveé velmi piekvapend, jak neméli néktefi Zaci problémy s zddnymi pismeny. Nakonec

si kazdy spocital, kolik dvojic zvladl posbirat, a urc€ili jsme si vitéze. (Pfiloha €. 8)
Inovace:

Obrazky bych mohla vyuzit, Ze by zaci u kazdého urcovali nejen zacateni pismeno, ale také
posledni a prvni slabiku. Déle by si mohli vylosovat kazdy svlij obrazek a vymyslet s nim vétu.
Z pismen by mohli skladat slova. Déle bychom s Zaky mohli hrat hru v kruhu, kdy bychom
uprostied méli otocend pismena, vzdy by nékdo pismeno vylosoval a §lo by se po kruhu a kazdy
by musel na dané pismeno fict n¢jaké slovo, kdo by zddné nevymyslel, musel by udélat néjaky
ukol a losovalo by se nové pismeno. U obrazkii bychom si mohli ur€it i zacatecni slabiky
a rozd¢lit slovo na slabiky. Poté by se mohli dat pismena do pytlicku a kazdy by si vylosoval
své pismeno a vymyslel slovo s tim pismenem na zacatku, na konci, mohli bychom zkusit

1 uprostied.

2.5.5 Hveézdice

Popis pomucky:

Tato pomucky je vyrobena z prouzkil papiri, které maji nahote a dole pismeno. Uprosted jsou
prouzky piidélané k sobé pomoci velké patentky, aby se papirky mohly hybat, a tim zaci mohli
vytvoftit hvézdici. Prouzky jsou Ctyfi, protoze vSechna slova jsou na ¢tyii pismena. VSechny
prouzky jsou zalaminované, aby vydrzely del§i manipulaci zakt.. Prvni pismeno slova
je oznaceno jinou barvou, aby to pro zaky bylo jednodussi a sestavili pfesné€ to slovo, které
maji. Ukolem je sestavit spravné slovo jak nahofe hvézdice, tak i dole. Pokud Zaci pochopi
systém, Ze prvni pismeno nahofe nam oznacuje posledni pismeno spodniho slova, pro zaka

se tato aktivita stane jednodussi. Slova jsou vymyslena tak, aby se rymovala. (Ptiloha ¢. 9)
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Vzdélavaci cil pomucky:

Zak slozi ptehazena pismena do slov.

Ovéfeni v praxi:

Zaktim jsem nazorné vysvétlila, ze kdyz budou pfesouvat prouzky papiru vznikne jim slovo jak
nahote, tak dole. Upozornila jsem je, Ze prvni pismeno u kazdého slova je oznaceno barevné.
Prvni hvézdici jsme si zkusili vytvofit spolecné, kdy jsem ji ja drzela a Zaci mi fikali, co mdm
kam ptemistit. Poté dostal kazdy dvé hvézdice, kterou mél za tikol slozit. Uz pfi prvnich krocich
jsem si vSimla, Ze zakiim dé¢la problém myslet na to, ze barevné pismeno je prvni a nékomu
se dokonce povedlo slozit jiné slovo. Ukazali jsme si, Ze toto slovo je spravné, ale nesplituje
pozadavky, které jsem urcila. Poté uz s tim Zaci neméli problém az na jednu hol¢icku, ale to mi
bylo feceno, ze déle i chybéla kviili nemoci, ale zase ji hned ostatni pomohli. Nakonec jsme si

vytvorena slova precetli nahlas a v§imali jsme si rymu. (Ptiloha €. 10)
Inovace:

Jelikoz zde §lo 1 o rymy, mohly by se slova prohazet a nechat zaky, aby nasli pravé dvé slova,
kterd se k sobé rymuji. Zde by mohli mit jako dopliikovy tkol, aby se snazili vymyslet jesté
dalsi rymy k rymm, které jsou na hvézdicich. Poté by mohli vymyslet s dvojici slov
na hvézdici veéty. Odlehcujici aktivita by mohla byt, Ze by zaci malovali dvojici obrazkl. Tézsi
aktivita, naptiklad aktivita pro rychliky, by mohla byt, Ze by se zaci pokusili vymyslet pfibch

s dvojici slov.

2.5.6  Obrazky na Spachtlich

Popis pomucky:

Tato pomulcka je vyrobena zobrazku, konkrétn¢ zobrazku zomalovanek. Obrazek
je rozstfizeny na prouzky, podle toho na kolik slov je véc na daném obrazku. Ja jsem byla
domluvend s pani ucitelkou, Ze vSechny obrazky budou na ¢tyfi slova a budou mit na konci
otevienou slabiku. Kazdy prouzek je pfilepeny na Spachtli, kde je napsané ptislusné pismeno.
Zaci zde maji za ukol poskladat dané slovo. Pokud slovo spravné slozi, vnikne jim nahote

spravny obrazek. (Ptiloha ¢. 11)

Vzdélavaci cil pomucky:

Z:ak sesklada z jednotlivych dilki urité slovo. Diky obrazku si uvédomi, jaké pismeno je prvni

a jaké posledni.
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Ovéfeni v praxi:

Zaktm jsem pomiicku jako prvni ukazala a vysvétlila jim, Ze maji za kol podle pismen, ktera
jsou napsana na Spachtli, poskladat slovo. Pokud by s tim méli néjaky problém, pomoct jim
muze obrazek. Pti této aktivité mi pfislo, Ze kazdy pracuje jinak. Nékdo skladal pouze obrazek
a na pismena nekoukal, né¢kdo naopak cetl a skladdal pismena a nékdo si pomohl tim obrazkem
a koukal jak na pismena, tak na obrazek. Je dobré, ze pfi této aktivité kazdy obrazek slozil,
nehled€ na to, jakym zptisobem. Nakonec jsme si spolecné slova ptecetli, aby i ti, co pracovali

pouze s obrazkem, se podivali i na pismena a ptecetli z nich slovo. (Pfiloha ¢. 12)
Inovace:

Pii praci mé napadlo, ze aby zaci vice pracovali se slovem, mohla bych jim jeden dilek skryt
a oni by museli pfijit na to, jaké pismeno chybi nebo bych jim naopak mohla dat néjaky dilek
navic, a tim jim i aktivitu ztizit. Déle by se tato pomicka dala vyuzit, ze by zaci museli
dokreslovat kus chybé¢jiciho dilku obrazku. Také by se dala vyuzit na organizaci skupin, pokud
bych chtéla ctyfclenné skupiny, zakim bych rozdala dilky a museli by si utvofit skupiny tak,

aby spole¢né utvorili z dilki dané slovo a obrazek.

2.6 Ostatni vyrobené didaktické pomUcky
Tyto pomicky jsem si vyrobila pro vyuku poc¢atecni Ctenaiské gramotnosti, ale jeSté je nemam
odzkousené s zéky, ale véfim, Ze budou fungovat jako ty ptedeslé a doufam, Ze inspiruji i ostatni

ucitelé.

2.6.1 Deska s pismeny (scrabble)

Popis pomucky:

Tato pomiicka je vyrobena z kartonové desky, kterd je polepena suchym zipem. Poli¢ka jsou
oddélend pomoci Zluté bavinky, ktera je pfilepend z druhé strany desky tavnou pistoli. Pismena
jsou vyrobena piesné na miru, aby se do policka vesla a jsou z moosgummi. Ukolem je,
aby zaci postupné vymysleli slova z téch pismen, kterd budou mit pfifazena. V novych slovech
mohou pouzit pismena z jiz vymyslenych slov a pouzit ho na zacatek, nakonec ¢i doprostredka
nového slova. Myslim, Ze by zde mohl byt problém, Ze by Z4ci do stejné¢ho fadku vyznacili vice

slov, a tim by se slova spojila v jedno. (Pfiloha ¢. 13)

44



Vzdélavaci cil pomucky:

Z:ak sklada slova z nabizenych pismen a jiz pouzita pismena vyuZije k dal§im sloviim.
Inovace:

Na této desce bychom nemuseli pouze hrat tuto hru, ale dala by se na ni skladat rizn4 slova jen
do tadki na riznd témata. Mohli by se na ni vymyslet i véty, to by stacilo, kdybych doplnila
interpunkéni znaménka. Tuto pomticku bych mohla pouzit i jako motivacni, Zdkiim na ni

vyznacit néjaky vzkaz. Mohli bychom si na ni vyznacovat, kdo ma tento tyden narozeniny nebo

svatek. I samotné pismena by se dala vyuzit pii vyuce.

2.6.2 Puzzle

Popis pomucky:

Tuto pomtcku tvoii dva jednoduché dilky puzzle, které k sobé patii. Prvni ¢ast je slabikova,
kde je zacate¢ni slabika daného obrazku. A druha ¢ast je obrazkova, kde jsou obrazky, které
za¢inaji na danou slabiku. Ukolem je k dané slabice najit obrazek, spravné obrazek pojmenovat
a urcit u n¢j spravnou prvni slabiku. Poté dva dilky k sob€ spojit jako puzzle. Zde by mohl byt
problém, Ze by si zéci rozdélili slovo Spatné na slabiky, a tim neodhalili tu prvni spravnou

slabiku. (Ptiloha ¢. 14)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak urci prvni slabiku obrazku a najde jeji psanou formou.
Inovace:

Zde bychom mohli vyuzivat dilky zvlast. Pismena bych vyuzila na to, Ze bych kazdému dala
jednu slabiku a m¢l by za ukol vymyslet co nejvice slov na tu danou slabiku. Dale bychom
mohli hledat mezi slabikami, zda je miZeme né&jak spojit, aby ndm vzniklo srozumitelné slovo.
K obrazkiim bychom mohli zkousSet najit posledni slabiku misto prvni. Mohli bychom tuto
pomucku vyuzit i na rozdélovani zakt do dvojic, kdy by jeden z zakl dostal slabiku a druhy

obrazek a museli by se najit a podle toho utvofit spravnou dvojici.

2.6.3 Domino

Popis pomucky:

Tato pomiicka funguje jako klasické domino, akorat je pfizpiisobené na pocatecni ctenaiskou

gramotnost. Domino ma dvacet dilkd a na kazdém dilku jsou dv¢ slabiky s polovinou obrazku.
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Najdeme zde i dilek start, kterym se za¢ind a dilek cil, kterym se kon¢i. VSechny dilky jsou
zalaminované, aby vydrzely deli manipulaci zak. Ukolem je, aby se Zak od startu dostal
az k cili, a to pomoci pfipojovani spravnych polovin obrazkl a slabik. Tim ndm vznikne jak
spravny obrazek, tak spravné sloZzené slovo ze slabik. Myslim, ze tady by k Zaddnému problému

dojit nemélo, protoze je zde obrazek, ktery mohou zéci pouzit jako napovédu. (Ptiloha €. 15)

Vzdélavaci cil pomucky:

74k najde spravny dilek tak, aby mu vzniklo slovo sloZené ze slabik. Spravnost svého feseni

si ovéti vzniklym obrazkem.
Inovace:

Zde by se mohla vytvofit t¢Z§i varianta, a to bez obrazkil, kde by Zaci méli pouze domino
se slabikami. Jejich tkolem by bylo slozit rizné slova. Problém by mohl nastat, ze by mohli
skladat jina slova nez by bylo v planu, a tim by domino nemuselo celé vyjit, ale zase to zaky
donuti vice pfemyslet nad slovem. Dalsi aktivita s touto pomutckou by mohla byt, Ze by si Zaci
vybrali pét slov z domina a téchto pét slov by museli pouzit ve svém vymySleném pifibéhu. Dale
bych jesté mohla piidélat prazdné dilky a Zaci by si mohli vymyslet a zakreslit fixem své vlastni
dilky a pfidat si je k dominu, navic by tyto dilky byly zalaminované, takze by se dal fix vzdy

smazat a vymyslet dilky stale jiné a jiné.

2.6.4 Obréazkova tabulka

Popis pomucky:

U této pomucky jsem vyrobila dvé obrazkové tabulky. Jedna tabulka ma dilky 5x4 a druha
tabulka 4x4. K tomu jsou vyrobena pismena, ktera se budou piikladat k obrazkiim. Tabulka
obsahuje obrazky, u kterych nds bude zajimat hlavn€ zacatecni pismeno, podle kterého
umistime spravné zvolené pismeno na dany obrazek. Obrazky jsem volila tak, aby na kazdém
tadku vzniklo ngjaké zvife. Ob& &asti jsou zalaminované. Ukolem zdka je tedy pfijit
na zaCatecni pismeno, umistit pismeno spravné¢ na dany obrazek, aby v fadku vzniklo

srozumitelné slovo — zvire. (Ptiloha ¢. 16)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak uréi prvni hlasku slova obrazku a piilozi ho na dany obrazek. Zak po seskladani nékolika

slov ur¢i oblast, ke které¢ slova patfi.
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Inovace:

Zde by si daly urcité do budoucna ud¢lat tabulky vzdy na néjaka témata a pak to propojit i se
slovy nadfazenymi a podfazenymi. Jelikoz jsem zde zvolila zvifata, dalo by se zde vyuzit
mezipfedmétovych vztaht a propojit tuto pomicku i s prvoukou. Po vyplnéni v§ech pismen do
tabulky bychom s zaky mohli hledat, zda se daji najit i n¢jaka jina slova, kdyz se kouknou
riznymi smery. Kazdy obrazek bychom si mohli podrobnéji rozebrat, Ze by zaci neurcovali
pouze prvni pismena, ale i posledni, prvni slabiku, kolik je slabik, kolik je dlouhych slabik
a kolik kratkych. Poté bychom si mohli vzdy urcit jeden obrazek a od jeho prvniho pismene
vymyslet, co nejvice slov. Déle by se dali vyuzit jen pismena, kdy by Z&ci mohli mit pismena
u sebe v lavici a j& bych jim ukazovala n&jaké obrazky, nebo fikala slova a oni by ukazovali

ta pismena, na které by dané slovo zacinalo, nebo koncilo.

2.6.5 Chytani rybicek

Popis pomucky:

Tato pomticka ma tfi ¢asti, prvni jsou karticky se slovy, kde vzdy chybi jedna slabika. Snazila
jsem se hledat ta slova, aby zakim bylo jasné, jakou slabiku bude nutné doplnit. Karticky jsou
zalaminované. Druhd ¢ést jsou ryby, které na sobé maji pravé chybéjici slabiku a jsou také
zalaminované a maji na sob&é magnet, ktery je pfilepeny tavnou pistoli. A tfeti Cast je prut,
pomoci kterého zaci budou ,lovit“ ryby a déavat je ke spravné karticce. Prut je vyrobeny
z n€kolika paratek, kterd jsou k sob& pifipevnéné pomoci provazku a na konci je pfilepeny
tavnou pistoli magnet. Ukolem zakil je, aby si piecetli danou karti¢ku, promysleli si, jaka
slabika ve slové chybi a pomoci prutu chytili rybicku se spravnou slabikou a polozili ji na danou

karticku. (Ptiloha ¢. 17)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak spravné ur¢i vynechanou slabiku ve slovech.
Inovace:

Mohli bychom vyuzit pouze rybicky se slabikami a prut, zaci by si vzdy vylovili néjakou
slabiku a museli by na ni vymyslet slovo anebo by dana slabika musela byt na konci néjakého
slova. Poté bychom mohli zkusit z danych rybic¢ek poskladat néjaka nova slova. Slova, ktera by

vytvoftili pomoci rybicek, by zaci mohli rozdélit do skupin podle poctu slabik, poctu pismen,
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podle pocatecniho a koncového pismene a podle toho kolik obsahuji kratkych a dlouhych
slabik.

2.6.6 Kostky se slabikami

Popis pomucky:

Kostky jsou vyrobeny z barevné ¢tvrtky, kdy jsem si na kazdou ¢tvrtku obkreslila plast krychle,
vystiihla a nésledné ji slepila. Kazda kostka je od ur¢ité souhlasky a na kazdé strané je slabika
sjinou samohldskou. Vyrobila jsem kostky i sdlouhymi samohlaskami a s hacky
nad souhlaskami, aby se dalo vytvofit co nejvice slov. Ukolem Zékii je sestavit z kostek pomoci
otaceni dvojslabi¢né, trojslabicné ¢i Ctytslabi¢né slovo s ndhodné vybranou, ale danou prvni

slabikou. (Ptiloha ¢. 18)

Vzdélavaci cil pomucky:

7k pfida k nahodn& vybrané slabice dalii tak, aby vzniklo &eské slovo.
Inovace:

Mohli bychom zaky poté nechat vymyslet i celé véty. Tuto pomicku bychom mohli vyuzit
k mezipfedmétovym vztahlim a propojit ji s matematikou, a to s pravdépodobnosti. Mohli
bychom si s zaky vzit tieba tii kostky a vyzkouset, kolikrat musim hodit, aby se mi povedlo,
nez mi vznikne slovo, na zacatku by si kazdy mohl tipnout. Déle bychom mohli nechat zaky
skladat slova bez uréené prvni slabiky. Zaci by se mohli pokusit vymyslet z kostek co nejdelsi

slovo.

2.6.7 Masinky

Popis pomucky:

Masinky jsou vyrobené z barevnych c¢tvrtek a jsou zalaminované. K tomu jsou vyrobené
slabiky, které jsou také zalaminované. MasSinka je utvofena z lokomotivy a vagéoni. Vagony
nam urcuji na kolik slabik dané slovo méa byt. Lokomotivy i vagéony maji uprostied vyiiznutou
diru, ,.kapsu®, kam se dané slabiky zastrkavaji. Ukolem Z&kii je sestavit slovo na uréity pocet
slabik, kdy prvni slabika bude zastrc¢ena v ,.kapse* lokomotivy a ostatni postupné v navazujicich
vagoénech. Zde si Zaci navic procvi¢i jemnou motoriku diky zastrkavani karti¢ek do ,,kapes*

a prave s timto ikolem by mohl vzniknout problém. (Pfiloha ¢. 19)
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Vzdélavaci cil pomucky:

Zak pfida k predem uréené slabice dalii tak, aby vzniklo &eské slovo.
Inovace:

Pomtcka by se mohla vyuzivat i tak, ze by slabiky byly v masinkach — v kapsach jiz doplnéné
a zaci by jen pomoci pfesouvani vagonku tvofili slova s tim, Ze by vzdy védéli, Ze prvni slabika
je u lokomotivy. Tato pomucka by se dala vyuzivat i na tvorbu vét, kdy by lokomotiva na sobé
nesla celou vétu jednoduchou — podstatné jméno a sloveso (Mame sito.). Dokazu si tuto
pomiucku pfedstavit i jako pomiicku do tfidy, kdy na zacatku roku by mohla byt vystavena cela
masinka, v lokomotivé by byla fotka pani ucitelky a ve vagénech fotky zakl, postupné by

se k tomu mohla pfidavat pismena nebo slabiky jmen zakt, kterd jiz umime.

2.6.8 QObrazky s kolicky

Popis pomucky:

Tato pomucky ma dv¢ ¢asti. Prvni jsou obrazky, které jsou vytisknuté a zalaminované. A druha
&ast jsou kolicky, na kterych jsou Eernym fixem napsana pismena. Ukolem zaki je obrazek
pojmenovat a koli¢ky na kartu s obrazkem ptidélat tak, aby vytvofili slovo, které oznacuje dany

obrazek. Karta je dostate¢né velka, aby se vSechny kolicky vesly vedle sebe. (Ptiloha €. 20)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak urci podle obrazki slovo a poté nédsledné ho z pismen sesklada a prid¢la na obrazek.
Inovace:

Zde bychom mohli zdktim dévat poté podminky, jakym zpisobem budou slovo z kolicki tvofit,
mohli by vytvaret zdrobnéliny nebo vymyslet vice oznaceni pro kazdé slovo. Na kartu by mohli
pfidélat pouze napf. prvni, posledni nebo tfeti pismeno nebo i prvni slabiku. Tuto pomiicku
bych vyuzila i v télesné vychové, kdy by na jedné strané té€locvicny byly kolicky, Zzaci by byli
rozdéleni na druzstva a kazdé druzstvo by si vylosovalo jeden obrazek — musel by mit stejny
pocet slov. Zaci by postupné vybihali a p¥ipinali koli¢ky k obrazku. Samotné koli¢ky by se dali
vyuzit pfi organizaci tfidy. Mohli bychom s nimi sestavovat rtiznd slovo a riizné po tfidé¢
je ptipinat. Tato pomticka by se mohla pouZit i na organizovani skupin, pfedem by se urcilo,
kolik bude skupin a ktera skupina bude mit jaky obrazek. Zakiim by se rozdali koli¢ky, vytvofili

by u daného obrazku slovo, a tim by utvofili skupinu.
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2.6.9 Kvétina na tvorbu slov ze slabik

Popis pomucky:

Tato pomiicka se sklada ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast je kvétina, kterd je vyrobena z moosgummi
a je rozdé¢lena na stfed a okvétni listky. Obé ¢asti maji suchy zip, abychom si mohli pomoci
okvétnich listkli ur€ovat na kolik slabik Zaci budou vymyslet slovo. Druhé ¢ast jsou slabiky,
které jsou také vyrobené z moosgummi a maji na sob& suchy zip, aby se daly pfipevnit
ke kvéting. Ukolem je, aby Zaci vymysleli slova na uréity pocet slabik, pomoci slabik,

které maji k dispozici a pridé€lali je na kvétinu. (Ptiloha ¢. 21)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak vymysli slovo ze slabiky, které odpovida pfedem stanovenym instrukcim a zanese ho

na kvétinu.
Inovace:

I tady bychom mohli vyuZit jednu kvétinu na slovesa, a tim tvofit véty. Tuto pomicku bychom
mohli ztizit i tim, Ze bychom zaktim dali ur¢itou podminku: dané slovo bude zacinat na ur¢itou
slabiku, koncit na urcCitou slabiku, dané slabika musi byt uprostied. Mohli bychom vyuzivat
i pouze zv14st’ slabiky na tvorbu slov a vét. Zaci by si mohli losovat danou slabiku a vymyslet
na ni co nejvice slov. Také bychom tuto pomutcku mohli vyuzit v organizaci tiidy, a to tak, ze
bychom na kvétinu mohli pfidélat slabiky jmen zaku téch, kteti maji sluzbu/svatek/narozeniny

atd.

2.6.10 Kratka/dlouha slabika

Popis pomucky:

Tato pomucka obsahuje karticky s obrazky a kartiCky s carkami a teckami, kdy tecka
znazoriuje kratkou slabiku a ¢arka dlouhou slabiku. Karticky jsou zalaminované, aby vydrzely
del3i manipulaci. Ukolem zaki je, aby ke kazdému obrazku spravné piitadili karti¢ku uréujici
pocet a délku slabik. Zaci by si mé&li u kazdého slova jako prvni uréit podet slabik a poté kolik

je zde dlouhych a kolik kratkych slabik. (Ptiloha ¢. 22)

Vzdélavaci cil pomucky:

Z:ak podle obrazku uréi pocet slabik ve slové a také to, zda se jedné o kratkou &i dlouhou slabiku.
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Inovace:

Mohli bychom vyuzit pouze karticky s teckami a ¢arkami, kdy by Zaci méli za tikol vymyslet
néjaké slovo, které bude odpovidat k dané karticce jak v poctu slabik, tak i v jejich délce. Mohli
bychom ponechat obrazek a vytvaret véty tim, Ze sloveso utvoii Zzaci pravé pomoci karticky
a dlouhé slabiky urcit sami bez karticek. Karticky by se pak daly pouzit poté jako néjaka forma
kontroly.

2.6.11 Kruhy se slabikami s E

Popis pomiicky:

Sedm karti¢ek ve tvaru kruhu, kde je vzdy uprostied slabika s E. Karticky mam na slabiky PE,
VE, NE, BE, DE, TE a ME. Tyto slabiky jsou vzdy uprostfed a jsou ozna¢eny barevné. Okolo
prostfednich slabik je dalSich osm slabik, které pii spojeni s prostfedni vytvoii néjaké slovo.
Ukolem zak? je dokazat najit viech osm slov. Musi si davat pozor na to, Ze prostiedni slabikou

budou néktera slova zacinat, ale néktera naopak i koncit. (Ptiloha €. 23)

Vzdélavaci cil pomucky:

Zak uréenou slabiku piifadi k jinym slabikam bud’ na za¢atek slova &i na konec tak, aby vzniklo

slovo.
Inovace:

Zaci by jako daldi mohli mit za ukol vymyslet n&jakou dalsi slabiku k tém okolnim osmi
slabikam, které by s tou prostfedni utvotily smysluplné slovo nebo by si naopak mohli vzit
néjakou slabiku z téch okolnich a zkusit s ni vymyslet néjaké jiné slovo. Poté by mohli zkusit

na jedno slovo vzdy vymyslet néjaky rym.
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2.7 Dotaznik

Posledni ¢asti empirické ¢asti je dotaznik, ktery jsem sem zatadila z toho diivodu, abych zjistila,
jaké metody, organizacni formy, zasady a didaktické pomtlcky vyuzivaji ucitelé pii podpote
zakl v pocCatecni Ctenafské gramotnosti. Dotaznik byl v elektronické podobé. Dotaznik byl
kratky a byl sloZen ze Ctyi uzavienych otazek, kde byly navrhnuty vzdy tii az ¢tyfi mozné
odpovédi, ze kterych bylo mozno vybrat pouze jednu odpovéd a Ctyi otevienych otazek.
Uzaviené otazky byly: Jakou metodu vyuZzivate pii vyuce pocatecniho ¢teni? — analyticko —
syntetickd, genetickd, globdlni, jind metoda. Jakou organiza¢ni formu pfi vyuce pocatecniho
¢teni nejvice vyuzivate? — hromadnd, skupinova, individudlni, jind organiza¢ni forma.
Zatazujete do vyuky pocatecniho ¢teni didaktické pomucky? — ano, ne, jind. Vyrabite
si didaktické pomtcky pro vyuku pocatecniho Cteni sami? — ano, ne, jind. A oteviené otazky
byly: Kdybyste méli vybrat pouze jednu didaktickou zasadu, ktera je pro Vas pfi pocatecnim
inspiraci? Které pomtcky Vam pfijdou nejvice pfinosné pro vyuku pocatecniho cteni? Které

pomucky Vam naopak piijdou neptinosné pro vyuku pocateniho cteni?

Na dotaznik mi nakonec odpovéde€lo 53 respondentii. VSichni respondenti jsou ucitelé

ze zékladnich skol z 1. stupné a maji zkuSenosti s vyukou pocatec¢niho ¢teni v 1. ro¢niku.

U prvni otazky: Jakou metodu vyuzivate pifi vyuce pocatecniho ¢teni? Zaskrtlo 36 respondentt
metodu analyticko — syntetickou, 13 metodu genetickou, 1 metodu globalni, 3 jinou metodu,
a to byly Metoda tii startd, Splyvavé cteni a Montessori, zde mi respondent vysvétlil, Ze se
jedna o metodu, kde se Zaci seznamuji s pismeny jiz od MS, vyuZiva se senzitivniho obdobi,

vnitini motivace a rozliSuji nejprve souhlasky.

U druhé otdzky: Jakou organizac¢ni formu pii vyuce pocatecniho Cteni nejvice vyuzivate?
Zaskrtlo 32 respondent hromadnou formu, 9 skupinovou formu, 8 individualni formu a 3 jinou

formu — vSichni napsali, Ze kombinuji vSechny tfi organiza¢ni formy.

U tieti otazky: Kdybyste méli vybrat pouze jednu didaktickou zasadu, ktera je pro Vas pii
pocateCnim cteni nejdilezitéjsi, jaka by to byla? Odpovéd’, kterd jasné vedla, byla ndzornost,
poté postupnost, pfimefenost, systemati¢nost, individualni ptistup, aktivnost. Déale zde bylo
uvedeno, ze je dilezité nepospichat, dbat na procvicovani, davat dostatek ¢asu na procvicovani,
perfektné zvladnout ptipravné obdobi, vyuZzivat senzitivni obdobi, uc¢eni hrou, mit trpélivost

a respektovat zaky.
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U ctvrté otazky: Zarazujete do vyuky pocatecniho ¢teni didaktické pomucky? Odpovédélo

52 respondentd, ze pouzivaji a pouze 1 odpovédél, Ze je nepouziva.

U paté otazky: Vyrabite si didaktické pomticky pro vyuku pocate¢niho ¢teni sami? Odpovédélo

47 respondentt, Ze si je vyrabi a 6, Ze si je nevyrabi sami.

U Sesté otazky: Pokud si vyrabite pomucky sami, kde nejvice hledate inspiraci? Zde odpovidali:
od kolegl zprace, ve skupinidch na socidlnich sitich, na seminafich, katalog pomucek,
vzdélavaci seminafre nazivo i online, rizné kurzy, internet, realizace mych napadu, Pinterest,

knihy, Casopisy.

U sedmé otazky: Které pomicky Vam ptijdou nejvice piinosné pro vyuku pocatecniho cteni?
Zde odpovidali: pismenové pasy, pohybliva abeceda, krychlicky se slabikami — zaci z nich tvofi
slova, domino se slovy a obrazky, karty s pismeny, mazaci tabulka, zalozka, obrazky, karty
se slabikami, liSta na skladani, obrazkové cteni, hry, karticky na spojovani slov, okynka,
skladacky, modelina. Nekteti odpovédeli vice obecné: ty, které zaky zaujmou, vSechny ndzorné
pomucky, vSechny, na které si zdk mulze sahnout, pfedevSim ty, které pomuizou propojit
vSechny smysly.

U osmé otazky: Které pomiicky vam naopak piijdou nepiinosné pro vyuku pocate¢niho ¢teni?
Zde odpovidali: ty, které nejsou ndzorné a nemohou si na né zaci sahnout, nezajimavé pro zaky,
hodn¢ barevné — miiZzou vyuku az moc naruSovat, papirova pismenka v deskach — nepraktické,

ucebnice a slabikar.
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Zaveér
Tato diplomové prace byla rozdélena na ¢ést teoretickou a na €ast empirickou, vzajemné

se propojuji a pfi tvofeni empirické Casti, jsem vychazela z teoretické Casti.

Teoreticka ¢ast je zaméfena na pocatecni Ctenaiskou gramotnost, piipravenost ditéte na Cteni,
zaostavajici Ctenafe, vyvojové poruchy Cteni, typické chyby v pocate¢nim ¢teni, modernizace
vyuky v pocatecnim cteni, hodnoceni vyuky, vyukové metody pocatecniho ¢teni i historické
a alternativni. Druhd Cést teoretické Casti je zaméfena na didaktické prostfedky materialni

i nematerialni a na ucebni pomticky.

Empiricka ¢ast je rozdélena na tfi €asti, prvni ¢ast jsou vytvorené pomticky pro konkrétni tfidu
a jejich nésledné ovéteni. Druhd ¢ast jsou pomucky pro inspiraci ostatnim ucitelim, u kterych
jsou sepsany i dal$i mozné Cinnosti s nimi. A tfeti ¢ast je dotaznik, kde jsem chtéla odpovédét

na otazky, které mi vznikaly pfi psani teoretické ¢asti.

Cilem empirické ¢asti u prvni ¢asti bylo ovéteni funkénosti vyrobenych pomticek a zjisténi
jejich efektivnosti. Tento cil byl naplnény pomoci zakd 1. roéniku ZS, kterym jsem zadala praci
s pomtickami a pfi praci je mohla pozorovat. VSechny pomiicky byly pfizpiisobeny k jejich
Girovni pocatetni &tenaiské gramotnosti. Zaci s pomiickami uméli zachazet, a i pomiicky
vydrzely manipulaci zakt. S jedinou pomuckou, se kterou byl mensi problém, byly hvézdice,
u kterych méli Zaci problémy, Ze nedavali jako prvni pismeno to barevné, ale skladali rizna

slova.

V druh¢é casti empirické Casti jsem méla nastaveny cil: vyrobit didaktické pomicky
na pocatecni gramotnost, a tim inspirovat dalsi ucitelé. Pomticky jsem vyrabéla jiz od zaii 2021,
abych na né méla dostatek ¢asu a mohla popfemyslet, na co vSechno by se dané pomiicky daly
vyuzit. Uz nyni jsem inspirovala pani ucitelku, kterd vyuzila jednu pomutcku pro vyuku zakt

s odlisnym matetskym jazykem. Doufdm, ze budou inspirovat i nadale.

Ve treti ¢asti empirické ¢asti jsem méla stanoveny cil: zjistit pomoci dotazniku, jaké metody,
strategie a didaktické pomulcky vyuzivaji ucitelé pfi podpote zakid v pocatecni Ctenaiské
gramotnosti. Dotaznik jsem sestavovala na zéklad¢ teoretické ¢asti. Chtéla jsem se dozvédeét,
jakou pouzivaji pti vyuce pocatecniho ¢teni metodu, organiza¢ni formu, jaka zésada je pro né
respondentll odpovédélo analyticko — syntetickou, organiza¢ni formu hromadnou a zasadu
nazornosti. Jsem rada, Ze jsem zminila i1 otdzku, jaké pomucky jsou pfinosné a jaké nepfinosné

pro vyuku pocatecni gramotnosti Cteni, zde pro mé nejvétsim prekvapenim byly odpovédi
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na nepiinosné pomicky, kde se nejvice opakovalo ucebnice a ¢itanka a vystiihnuta pismenka.
U vystiihnutych pismenek byl i jeden komentat, Ze je to kviili tomu, Ze jsou nepraktické, coz
nepraktické nebylo vysvétleno a ja sama nevim, pro¢ tam tyto dvé pomucky jsou, ale tieba

na to pfijdu ve své praxi.

Za ptinos své diplomové prace povazuji vyrobené didaktické pomticky na pocatecni ¢tenaiskou
gramotnost, které urcité vyuziji ve své praxi. Dale i odpovédi z dotazniku, diky kterym jsem
mohla porovnat své piedstavy s realitou.

Zpracovani této diplomové prace m¢ velmi bavilo. KdyZ jsem si tohle téma vybirala, nevédéla
jsem, jak pro mé¢ od zafi bude aktudlni, protoze jiz ted’ vim, Zze nastoupim jako ucitelka do
1. roéniku ZS. V&iim, e v pribéhu mé praxe jeité vzroste §iika sbirky mych pomiicek a budou

efektivni a funkéni pro mou tfidu.
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Piilohy

Ptiloha ¢. 1 - Karticky se slovy + koli¢ky s pismeny
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Ptiloha ¢. 3 - Kvétina na tvorbu slov z pismen
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Ptiloha €. 5 - Spojovani slov po slabikach
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Piiloha ¢. 7 — Pexeso
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Piiloha &. 9 — Hvézdice
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Ptiloha ¢. 11 - Obrazky na Spachtlich

Ptiloha €. 12 — ovéfeni v praxi
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Ptiloha ¢. 13 - Deska s pismeny (scrabble)

Piiloha &. 14 — Puzzle
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Piiloha ¢. 15 — Domino
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Pfiloha ¢. 16 — Obrazkova tabulka
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Ptiloha ¢. 17 — chytani rybicek

Ptiloha €. 18 - Kostky se slabikami
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Piiloha &. 19 — Maginky
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Pfiloha ¢&. 21 - Kvétina na tvorbu slov ze slabik

Piiloha ¢&. 22 - Kratka/dlouha slabika
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Piiloha &. 23 - Kruhy se slabikami s E




