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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva détskym bilingvismem, jakozto fenoménem dnesni moderni
doby. Hlavnim cilem prace je zodpovédét otazku, jak je logopedicka intervence poskytovana
bilingvnim détem a jak bilingvismus zasahuje do feCového vyvoje déti. Prace je rozdélena
na teoretickou a analytickou Cast. V teoretické ¢asti se prace nejprve vénuje obecné platnym
poznatklim, které se tykaji komunikace, fecového vyvoje, narusené komunikacni schopnosti
a logopedické intervence. Déle se teoretickd ¢ast zabyva pojmem bilingvismu. Vysvétluje
ho a rozebira jeho dopady na feCovy vyvoj dvojjazycnych déti a jejich komunikaci. Také se
vénuje moznym pozitivnim a negativnim vlivim bilingvismu a tomu, jaky pohled na
fenomén panuje v logopedické odborné vetejnosti. V analytické ¢asti prace je predstaven
kvalitativni vyzkum, ktery obsahuje tfi pfipadové studie o bilingvnich détech. Ptipadové
studie byly sestaveny na zékladé polostrukturovanych rozhovori vedenych se tiemi
bilingvnimi détmi a jejich rodi¢i. Rozhovory byly pfepsany a jsou poskytnuty k nahledu
v ptilohach prace. Na zdklad¢ vysledk Setfeni byly v zavéru prace zodpoveézeny vyzkumné
otazky. Vyzkumné otazky se tykaji specifik fecového vyvoje bilingvnich déti a zvlastnosti
objevujicich se pfi jejich komunikaci. Déle si prace klade otazku, jestli se u dvojjazycnych
déti vyskytuje naruSena komunikacni schopnosti a jak je témto détem poskytovana
logopedicka intervence. Po zodpovézeni vyzkumnych otazek prace nabizi doporuceni pro

praxi.
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ABSTRACT

The bachelor thesis deals with children's bilingualism, as a phenomenon of modern times.
The main goal of the thesis is to answer the question of how logopedic intervention is
provided to bilingual children and how bilingualism affects the speech development of
children. The work is divided into theoretical and analytical part. In the theoretical part, the
work first deals with generally valid knowledge related to communication, speech
development, impaired communication skills and speech therapy intervention. Furthermore,
the theoretical part deals with the concept of bilingualism. It explains it and analyzes its
effects on the speech development of bilingual children and their communication. He also
deals with the possible positive and negative effects of bilingualism and the view of the
phenomenon in the speech therapy professional public. The analytical part of the work
presents qualitative research, which contains three case studies on bilingual children. The
case studies were based on semi-structured interviews with three bilingual children and their
parents. The interviews have been rewritten and are provided in the appendices. Based on
the results of the survey, research questions were answered at the end of the work. The
research questions concern the specifics of the speech development of bilingual children and
the peculiarities that appear during their communication. Furthermore, the work raises the
question of whether bilingual children have impaired communication skills and how these
children are provided with logopedic intervention. After answering the research questions,

the thesis offers recommendations for practice.
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Uvod

Fenomén bilingvismu je spojen s migraci, tedy volnym pohybem obc¢anti sté¢hujicich se do
Cesky statisticky ufad zaevidoval pfi s¢itani lidi v roce 2021 necelych pil milionu obyvatel,
ktefi maji jiné neZ ¢eské obéanstvi (CSU, 2022). V disledku valky na Ukrajiné by mohlo
byt toto Cislo jesté vyssi. ZvySenim miry migrace piirozené dochazi ke zvySeni poctu
bilingvnich déti. Détsky bilingvismus mize mit vliv na pfirozeny fecovy vyvoj. Z toho
diavodu je dualezité, seznamit vSechny osoby, které mohou ovlivnit vychovu a vzdélani
dvojjazy¢nych déti, tedy jejich rodice, pedagogické pracovniky, ale také odborniky,
s moznymi dopady bilingvismu a informovat je o mozné podpote téchto déti. Na tuto
myslenku navazuje hlavni cil této bakalaiské prace, ktera se snazi zjistit, jak je vyvoj feci
ovlivnén détskym bilingvismem a jak zasahuje do vyvoje bilingvnich déti logopedicka

intervence.

Bakalatska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoretickd ¢ast je zpracovana
na zakladé¢ studia a analyzy odborné literatury. Teoretickd ¢ast se v prvni kapitole zabyva
obecnou terminologii, feCovym vyvojem u jednojazyénych déti, naruSenou komunikacni
schopnosti a logopedickou intervenci. Druhd kapitola je zamétena na bilingvismus, jeho
definici a typologii. Dale je zde popsan fe€ovy vyvoj u bilingvnich déti a jejich jazykové
zvlastnosti. V zavéru druhé kapitoly jsou vyliCeny mozné pozitivni a negativni vlivy

bilingvismu a logopedicky pohled na né;.

S ohledem na teoretické poznatky bylo vypracovano vyzkumné Setfeni, které je prfedstaveno
v analytické Casti prace. Vyzkumné Setfeni je kvalitativniho charakteru. Je vypracované na
zaklad¢ polostrukturovanych rozhovorti srespondenty. Po sbéru dat byly sestaveny
kazuistiky tfech bilingvnich déti a pomoci téchto kazuistik odpovida prace na predem
polozené vyzkumné otazky, které se snazi zjistit, jaka jsou specifika fecového vyvoje u
bilingvnich déti a jaka specifika se u bilingvnich déti vyskytuji pfi komunikaci v ¢esting.
Dale zjist'uje, jestli se u bilingvnich déti vyskytuje narusend komunikaéni schopnost a jestli

je témto détem poskytovana logopedicka intervence.



1 Komunikace

Pokud se chceme zabyvat naruSenou komunikac¢ni schopnosti, jakozto zdkladnim terminem
logopedie, je potieba vymezit, co je chapano pod pojmem komunikace. V odborné literatuie
se definice tohoto pojmu muzou liSit. Je mozné se setkat s definicemi, které jsou
komplexné¢jsi a piesahuji i do jinych pojmii, jako ,,aktivita® nebo ,,chovani®. Jednou z téchto
definic je komunikace podle Skodové a Jedli¢ky (Skodova, 2003), ktefi definuji komunikaci
jako aktivitu, jakou se projevuje Clovék béhem celého zivota. Tvrdi, Zze neni mozné
nekomunikovat, protoze ¢lovék komunikuje prostrednictvim svého chovani, a to védomého

1 nevédomého. Znamena to tedy, Ze komunikace clovéka je zalozena pouze na jeho existenci.

Z0zen¢jsi pohled na komunikaci 1ze najit v Logopedickém slovniku, ktery ji specifikuje jako
., prenos riznych informacnich obsahii pomoci riiznych komunikacnich systému zejména
prostrednictvim jazyka.“ Tento pienos je realizovan mluvenou, psanou a ukazovanou

formou (Dvoték, 1998, s. 85).

Podobné na komunikaci nahlizi Klenkova (2006, s. 25,26), ktera ji chape jako ,./idskou
schopnost uzivat vyrazové prostredky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych
vztahu.* PficemzZ komunikace je zasadni jak pro mezilidské vztahy, tak pro rozvoj osobnosti.
Obecné ji lze definovat jako ,,sloZity proces vymény informaci, ktery ovliviiuje subjekty
podilejici se na ni. Komunikace je zprostfedkovavana systémem znakl a symbolli ve vSech

formach.

Komunikace se mize rizn¢ délit. Vybiral (2005) rozdé€luje komunikaci na synchronni, kdy
ve stejny moment komunikuje vice nez jedna osoba a asynchronni, pti které komunikuje
nejprve jedna osoba a az na ni reaguje osoba druhd. Vice bézné je déleni komunikace na
verbalni a neverbalni (nonverbalni). Toto d€leni je mozné vidét u Klenkové (2006, s. 29),
kterd k verbalni a neverbalni komunikaci jest¢ pfiddva komunikaci ¢inem. Neverbalni
komunikace se vyuziva vice ,, k vyjadiovani emoci, ville a postojii,*“ zatimco verbalni

komunikace se uplatiiuje ,, k prenosu vysledkit myslenkovych operact. *

1.1 Jazyk a re¢
Podstatnou slozkou lidské komunikace jsou jazyk a fe€. Tyto dva pojmy spolu sice uzce

souvisi, ale je potieba je od sebe odlisit.



Podle logopedického slovniku je Fe€ , forma sdélovani a dorozumivani zaloZend na
pouzivani slovnich, ale i neslovnich vyrazovych prostredkii komunikace. “ Pod slovnimi a
neslovnimi prostfedky komunikace jsou myslené pojmy verbalni a neverbalni komunikace

(Dvotak, 1998, s. 147).

Klenkova (2006, s. 26,27) popisuje tec€ jako ,, specificky lidskou viastnost “, kterd umoznuje
védomé pouzivat jazyk a slouzi k vyjadifovani pocitl, prfani a myslenek. Pro fe¢ jsou
charakteristické tfi znaky. Zaprvé si feci ¢loveék obvykle nevSimne, pokud spravné plyne a
neni problém v chybném fungovani jazyka. Clovék se totiz bézné nesoustiedi na to, co ¥ka.
Dale je pro fe¢ specifické spojeni komunikétora s komunikantem. Re¢ tedy neni vézana
pouze na jednoho ¢loveéka, ale vytvari se diky ni spolecenstvi. Poslednim znakem je jeji
univerzalnost. Re¢i lze vyjadiit Gplné vSechno, protoZe , co nedokdzeme vyjadrit reci,

nemiizeme ani myslet. *

Jazyk lze podle Bytesnikové (2012) definovat jako specifickou vlastnost dané skupiny lidi,
diky kter¢ si lidé mohou mezi sebou sd¢lovat smysluplné informace. Kazdy jazyk ma presna
sémantickd, gramatickd, foneticka a fonologické pravidla, kterd plati pouze v dané etnické
¢1 jiné skupin€. Jazyk je tedy spolecensky jev. Podle toho, jak se méni spolecnost, méni se i

jazyk. Historicky v ném mtizeme pozorovat zmény lexikalni i gramatické.

Pfimé porovnani jazyka a feci uvadi Klenova (2006, s. 28). Jazyk 1ze oznacit jako schopnost
ovladat a uzivat vyjadfovaci systém (napf. ¢eStinu, ném¢inu nebo znakovy jazyk) zatimco
fe€ je realné pouziti jazyka. Tyto dva pojmy spolu Uzce souvisi protoze, ,,aby mohl clovek

Cesky promluvit (Fec), musi Cesky umeét (jazyk).

1.1.1 Matersky jazyk

V pedagogickém slovniku je matetsky jazyk chéapan jako jazyk ,, prislusniku urcitého
spolecenstvi, ktery si osvojuji deéti hlavné prostrednictvi verbalni komunikace s rodici,
vrstevniky aj. Je zdakladnim prostiedkem akulturace a socializace“ (Pricha, 2003, s. 118).
Podle Priichy (2011) je matetsky jazyk ten, kterym matka komunikuje s ditétem od narozeni.
Dit¢ tedy napodobuje svou matku a jeji jazykovy vzor. Pricha uvadi vyzkum, ze kterého je
patrné, Ze jednoslovné vypovédi déti vyplyvaji pravé ztoho, jak snimi jejich matka

komunikuje.



Oproti tomu Lachout (2017) tento pojem rozsifuje a fika, ze matetsky jazyk neni pouze
jazykem matky, ale také zalezi na socialnim prostiedi, na identifikaci jedince s jazykem atd.

Matetsky jazyk v Lachoutovo pojeti musi spliiovat alespon jednu z téchto podminek:

a) Matetsky jazyk, je ten, ktery si jedinec osvojil od matky, nebo od nejblizsich
ptibuznych.

b) Matetsky jazyk je ten, ktery je siln€jsi ze dvou, nebo vice jazyki, které jedinec
ovlada.

¢) Matetsky jazyk je ten, ktery si jedinec v Zivoté osvojil jako prvni. Neni dileZzité od

koho.

1.1.2 Cizi jazyk — druhy jazyk
Jako opozi¢ni terminy k matefskému jazyku se vétSinou v anglosaském prostiedi pouzivaji
pojmy cizi jazyk (foreign language — FL) nebo druhy jazyk (second language — L2).

V ceském prostiedi se ale Castéji pouziva prvni uvedeny, tedy cizi jazyk (Kotkova, 2017).

Pojmy cizi jazyk a druhy jazyk dale rozlisuje Sebesta (2014. In Saicova Rimalova, 2016).
Podle néj termin cizi jazyk znamena jazyk, ktery neni pro dané kulturni spolecenstvi
matefskym, ani Gfednim nebo vyucovacim. Oproti tomu termin druhy jazyk pfedstavuje
jazyk, ktery se jedinec nauci aZ po osvojeni prvniho jazyka a neni pro daného jedince nebo

spolecenstvi dilezity.

1.1.3 Vicejazycnost

Vicejazycnost je podle Lachouta (2017) zastieSujici pojem pro bilingvismus (viz nize) a
multilingvismus (mnohojazy¢nost). O vicejazycnosti mluvime tehdy, kdyz jedinec zna dva
a vice jazykl a dokaze je pouzivat v rdmci dané spole€nosti. Je to soubor jazykovych variant,
ktery zahrnuje uzivani matei'ského jazyka (L1) a dalSich jazyki (L2 — Lx). Podle Nekvapila,
Slobody a Wagnera (2009) je tento fenomén v soucasnosti podporovan politikou Evropské
unie, ktera uvadi, ze kazdy obyvatel EU by mél mimo svilij matetsky jazyk umét alespoii dva

dalsi jazyky.

1.2 Ontogeneticky vyvoj reci
Vyvoj fe¢i mizeme rozdélit na fylogeneticky a ontogeneticky. Fylogeneze je z feckého slova

phylon (v cestiné kmen). Fylogeneticky vyvoj fe¢i oznacuje, jak se fe¢ vyvijela od
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prvopocatkl az do soucasnosti. Pojem ontogeneze vznikl spojenim feckého onfos (v ¢esting
bytost) a genesis (v ¢estin€ puvod). Ontogenezi je chapan vyvoj ¢lovéka od jeho poceti az

po smrt (Kejklickova, 2016).

Logopedie se zabyva ontogenetickym vyvojem feci, predev§im obdobim, kdy si tec
osvojujeme. Pro logopedii je dulezité znat, jak se fe€ vyviji u zdravych déti, aby bylo mozné
vypozorovat odchylky, které predchazeji narusené komunikaéni schopnosti. Re¢ jako takova
se nevyviji samostatné, ale je ovlivilovana dalSimi oblastmi napf. senzomotorickym
vnimdnim, motorikou, myslenim nebo socializaci ditéte (Klenkova, 2006). Tyto oblasti se
tak prolinaji a ovliviiuji, Ze v realném priabehu vyvoje feci vétsinou vS§echny proménné nelze

zaznamenat (Lechta, 2011).

Prestoze si komunikacni dovednosti ¢lovék zdokonaluje po cely Zivot, osvojovani fe€i u
zdravych jedinct trva relativné kratkou dobu, pfiblizn€ do Sestého roku Zivota. Nejrychleji
pak probiha rozvoj v obdobi mezi tfetim a ctvrtym rokem (Bytesnikova, 2012). Vyvoj feci
muzeme délit do urcitych stadii nebo obdobi. V odborné literatufe se sice nesetkavame
s jednotnym délenim, ale ve vétSin€ piipadech se vyvoj feci rozdé€luje na pripravna stadia
(pfedfeCova obdobi) a stadia viastniho vyvoje Feci. Autofi se naopak ztotoziuji s ndzorem,
ze pt1 hodnoceni vyvoje feci je potieba individudlniho ptistupu ke kazdému ditéti. Jednotlivé

etapy vyvoje se totiz mohou u kazdého liSit svou délkou trvani (Klenkova, 2006).

Pro vétsi prehlednost je nize uvedeno déleni ontogenetického vyvoje feci dle Sovaka (1971,
In Klenkova, 2006). Toto rozdé€leni patii k jednomu z nejpouzivanéjSich v odborné
literatuie. Sovak ptipravna stadia rozdéluje do tfech obdobi, kterd probihaji od narozeni
ditéte piiblizné do prvniho roku zZivota. Jednotliva obdobi nejsou Casové piesné ohranicena,
ale vzajemné¢ se prolinaji. Do pfipravnych obdobi zatazuje obdobi kiiku, obdobi Zzvatlani a
obdobi porozuméni fe¢i. Do vlastniho vyvoje feci fadi stadium emociondlné-volni, stadium

asociacné-reprodukéni, stadium logickych pojmi a stadium intelektualizace teci.

1.2.1 Pripravna stadia vyvoje reci

Ptipravna stadia vyvoje fe€i probihaji ptiblizné do prvniho roku Zivota ditéte, presnéji do té
doby, nez dité vyslovi prvni slovo. V tomto obdobi se vyviji ptredverbalni i neverbalni
projevy komunikace. Piedverbalni projevy se vazou na budouci mluvenou fec, kterd je

postupné nahrazuje. Oproti tomu neverbalni projevy komunikace pfetrvavaji v riznych
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formach po cely zivot a zahrnuji zvukové i nezvukové prvky, prostfednictvim kterych

komunikuje dité se svym okolim (Lechta, 2011).

Jiz v prenatalnim obdobi mizeme pozorovat pocatky vyvoje détské reci. Kejklickova (2016)
uvadi, ze vnitini ucho se zacina vyvijet pfiblizn¢ ve dvanactém tydnu téhotenstvi a znamky
slySeni, tedy reakce na zvuky, jsou rozpoznatelné jiz od dvacatého tydne. Pricha (2011)
dokonce predklada vyzkumy, které dokazuji, Ze nenarozené déti jsou schopny rozpoznat
hlasy svych matek. Jinym vyzkumem dokazuje, Ze v pfipadech, kdy matky svym
nenarozenym détem piedcitaly texty v poslednich tydnech téhotenstvi, déti po narozeni tyto
texty dokazaly rozpoznat. Dal§im dilezitym procesem, ktery se odehrava v prenatalnim
stadiu je emoCni napojeni ditéte na matku. Podle Prichy je dokdzané, Ze nenarozené dit¢ se
dokaze emoc¢né naladit na svou matku a tim padem s ni komunikovat. V prenatalnim stadiu
se také pfipravuje artikulacni aparat. Objevuji se ¢innosti jako nitrod€loZni kvileni, polykaci

pohyby nebo dumléni palce (Klenkova, 2006).

Po narozeni miizeme pozorovat rizné projevy neverbalni komunikace. Napiiklad pfi procesu
kojeni zaziva dité piijemné pocity a prostfednictvim riznych doteki komunikuje se svou
matkou. Dale dit¢ neverbalné komunikuje tzv. priklonem, tedy obracenim hlavy za
prijemnymi zvuky a navazanim o¢niho kontaktu. Tuto interakci je schopno vykonavat jiz
zhruba po tfech hodindch od porodu. Okolo tietiho tydne se objevuje dal§i zndmka
neverbalni komunikace, a to usmév. Dité ho ale jeSté¢ neumi pouZivat a je pouze ,,vrozenou
mimickou Sablonou.” To se méni kolem druhého az tfetiho mésice, kdy dité zacina pouzivat

usmeév jako reakci na usmév jiného ¢loveka, respektive na jiny lidsky oblicej (Lechta, 2011).

Prvnim hlasovym projevem ditéte po narozeni je krik. Novorozenecky kiik se podle
Klenkové (2006) povazuje za reflex, ktery je vyvolany ,,podrdzdenim dychaciho centra

prechodem z placentarniho zdasobovani kyslikem na plicni dychani “.

Kiik jako takovy zpocatku dit€ nepouzivd zamérnég, az kolem Sestého tydne jim dokaze
vyjadfit nelibost. Takovy kiitk ma tvrdy hlasovy zacatek. Pozdé&ji, asi kolem druhého az
ttetiho mésice, dit€ zatne produkovat kiik s mekkym hlasovym zacatkem, kterym projevuje

libost. V tomto obdobi si dité zac¢ind broukat, tedy vydavat rizné hrdelni zvuky.
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V dalsi fazi (kolem 3. — 4. mésice) miizeme sledovat projevy pudového zvatlani. Ze zacatku
jde spise o experimentovani s mluvidly, ale Casem se zvatlani stane prostiedkem komunikace
(Lechta, 2011). Podle Bytesnikové (2012) tyto hlasové projevy piipominaji nejcastéji vokaly
,a‘“ nebo , e“, které¢ jsou spojeny s konsonanty ,,p, b, m*, tim pak vnikne zvuk ,,ebebe,
bababa, mamama.“ V Sestém az osmém meésici s tim, jak se rozviji smyslové vnimani,
dochazi k napodobujicimu Zvatlani. Dité zkousi napodobovat zvuky ze svého okoli, snazi se
imitovat hlasky, melodii 1 rytmus matefského jazyka. Ke kontrole védomé vyuziva zrak i
sluch. Své zvukové projevy doprovazi riznymi pohyby téla, hlavy a rukou. Dité obvykle
potiebuje nékolik pokust, aby dokdzalo napodobit dané hlaskové skupiny. Tyto pokusy
obornici nazyvaji fyziologickou echolalii.

Zde je potieba zminit tzv. pravidlo nejmensi namahy, podle kterého dité nejprve tvoii hlasky
presném potadi hlasek je mozné najit ve starSi literatufe rozpory. Nejvice autorti se ale
priklani k nazoru, ze dité nejprve vyslovuje samohlésky a az poté ptijdou na fadu souhlésky.
V poradi souhlasek jsou to hlasky zavérové, izinové jednoduché, polozavérové, a nakonec
uzinové se zvlastnim zptsobem tvoteni.

Ptiblizné v desatém mésici u ditéte nastava obdobi rozumeéni feci. Dité sice jeSté nechape
vyznam jednotlivych slov, ale je schopné rozlisit zvuky podle situace, kterd je doprovazi.
Vyznamné mu v tom pomahd melodie feci, mimika a gestikulace mluvciho, ale také

vzajemné citové vazby ditéte a blizkych lidi (Klenkova, 2006).

1.2.2 Stadia vlastniho vyvoje Feci

Vlastni vyvoj feci pfichazi s prvnim slovem ditéte. Toto obdobi nejcastéji byva po prvnim
roce zivota. Dité si osvojuje fe¢ v riznych jazykovych rovinach: ve foneticko-fonologické,
morfologicko-syntaktické, lexikalné-sémantické, a v pragmatické roviné. V nékterych

oblastech se ¢lovék zdokonaluje po cely Zivot (Lechta, 2011).

Dité v roce az v roce a pil zacina tvofit slova jednoslabi¢na i viceslabi¢nd, ktera vznikaji
opakovanim slabik. Prvni slova jsou neohebnd, nedaji se sklonovat, ani ¢asovat. Nejcastéji
to jsou slova, kterd vyjadiuji pfani, pocity a prosby. Maji komplexni vyznam a plni funkci
jednoslovné véty bez gramatické stavby. Jako ptiklad lze uvést slovo ,,pa“, kterym dité

muze vyjadfit radost z toho, Ze se chysta jit ven, nebo nespokojenost pramenici z odchodu
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blizké osoby. Na zacatku tohoto obdobi zna dit¢ 5—7 slov, v kone¢né tazi obdobi se slovni

zasoba zvedne na 70-80 slov (Lechta, 2011; Klenkova, 2006).

V obdobi mezi rokem a piil az druhym rokem se mluveni stava Cinnosti, pomoci které dité
poznava své okoli. Zacina pokladat otazky typu ,,Kdo je to?“ nebo ,,Co je to? “ Tomuto
obdobi se tika prvni vék otdazek. Dité také zacind tvofit dvojslovné véty, které obvykle
vznikaji spojenim dvou jednoslovnych vét. Tyto véty ale stdle nemaji spravnou gramatickou
strukturu. To se méni kolem druhého roku, kdy dochézi ke gramatizaci feci, tzn. k ohybani
slov. Také si dit¢ vedle podstatnych jmen, sloves a onomatopoickych citoslovci, které
pouzivalo doted’, osvojuje 1 jiné slovni druhy, jako jsou pfidavna jména. Dvouleté dité tak
zna priblizné 200 slov. Slovni zasoba se ale postupné zvétSuje a jiz ve veéku tid let zna diteé
az 1000 slov. Obdobi kolem tii let je také znamé jako druhy vE&k otazek. Dité€ zaina klast

otazky ,,Proc?“ a,,Kdy?“ (Lechta, 2011).

Kolem tretiho az ¢tvrtého roku zivota pouziva dité souvéti souradnd a nasledné i podradna.
Po gramatické strance se tedy fe¢ ¢im dal vice priblizuje normé. V souvislosti s tim
Klenkové hovoti o tzv. fyziologickém dysgramatismu, ktery je pfirozeny do Ctyf let veku.
Pokud tento jev pfetrvava i po ¢tvrtém roce, mohlo by se jednat o narusenou komunikacéni

schopnost (Klenkova, 2006).

Ctyftleté dité by také mélo zagit tvofit protiklady (maly — velky, svétlo — tma), mélo by
zvladnout odfikat kratkou basnicku zpaméti a mélo by znat své jméno a jméno svého
sourozence (resp. nejlepSiho kamarada). Timto se znacné rozsituje i1 slovni zasoba ditéte,

ktera miize nyni obsahovat az 1500 slov.

V péti az Sesti letech dokéze dité spravné pouzivat pomérne dlouhd souvéti, snazi se spocitat
pfedméty vyskytujici se v jeho okoli, umi vysvétlit na co se pouzivaji bézné predméty,
spravné reaguje i na komplikované ptikazy, a dokonce dokaze vypravét kratky ptibéh. Jeho
slovni zasoba je tvotena 2500 az 3000 slovy (Lechta, 2011).

Vyslovnost byva vyvinuta kolem péatého az sedmého roku Zivota ditéte. Do té doby se
nedostatky v artikulaci povazuji za fyziologické, jedna se tedy o fyziologickou dyslalii.
Klenkova (2006, s. 40) uvadi pficiny, které vyvoj artikulace ovliviwji: ,, Vyvoj vyslovnosti

ovliviuje vice pricin: je to jednak obratnost mluvnich organu, jednak vyzrdlost
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fonematického sluchu, taktéz zde hraji roli spolecenské faktory, jako je spolecenskeé prostiedi
ditéte, mluvni vzor a mnozZstvi stimulu recovych i psychickych, které mu prostiedi poskytuje.
Uroveii intelektu je také jednim z cinitelii.* Pokud pietrvava chybna artikulace i nadale,

muze se jednat o narusenou komunikaéni schopnost.

Vyvoj feci sedmym rokem zivota nekonci, ale pokracuje az do dospélosti. V prubéhu casu
si Clovék osvojuje nova slova, prohlubuje a zptesiuje si jejich obsah a gramatickou formu

(Klenkova, 2006).

1.3 NaruSena komunika¢ni schopnost

Narusenda komunikacni schopnost (NKS) je zadkladnim predmétem védni discipliny
logopedie. Komunika¢ni schopnost je narusena tehdy, kdyZ je naruSena jedna nebo vice
jazykovych rovin soucasné a dochézi tak k naruSeni komunikaéniho zdméru. Piicemz se
muze jednat o naruSeni v rovin¢ foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikalni
nebo také pragmatické. NaruSena komunikacni schopnost miize postihnout jak verbalni a
neverbalni, tak i mluvené a grafické formy komunikace a jeji receptivni' i expresivni* slozky
(Lechta, 2011). NaruSena komunikacni schopnost tedy neni pouze o mluvené feci, ale tyka

se také grafické formy a mimoverbalnich prostredkii (Slowik, 2016).

Klenkové (2006) upozoriuje, Ze pii vymezovani naruSené komunikacni schopnosti je tieba
si uvédomit, kdy Ize hovotit o norm¢ a kdy se jedna o naruseni. Je potieba individualniho
pfistupu, ktery ptihlédne k danym jazykovym zvlastnostem vyskytujicim se u jedince napf.
pod vlivem prostiedi, v némz Zije, nebo pod vlivem dosazené¢ho vzdélani (mluvni
profesionalové — herec, ucitel atd.). Takeé je potfeba zohlednit fyziologické jevy probihajici
v ontogenetickém vyvoji te€i, jako je fyziologickd dysfluence fte€i (neplynulost),

fyziologicky dysgramatismus, nebo fyziologicka dyslalie.

Narusenou komunikacéni schopnost 1ze analyzovat, zkoumat a posuzovat podle riznych

hledisek. Skodova a Jedli¢ka (2003) uvadéji nasledujici:

1) Zpisob komunikovani — NKS miize zasahovat jak verbalni a neverbalni stranku feci,

tak 1 mluvenou a grafickou.

! Receptivni slozka komunikace znamena, schopnost jedince fe¢i porozumét (Skodova, 2003).
2 Expresivni slozka komunikace znaéi, schopnost jedince fe¢ produkovat (Skodova, 2003).
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2) Prabéh komunikovani — NaruSend mize byt expresivni i receptivni slozka
komunikace.

3) Casové hledisko — MiiZe jit o narugeni trvalé nebo prechodné, vrozené nebo ziskané.

4) Klinicky obraz — NKS mutze byt dominantni poruchou, nebo mize byt symptomem
jiného postizeni.

5) Etiologické hledisko — Pti¢iny NKS mohou byt organové (napft. krvaceni do mozku)
nebo funkcni (napft. disledek neurotizace prostiedim).

6) Rozsah — Mize se jednat o Castecné narusSeni (napf. rotacismus), nebo o uplné
naru$eni (napt. nemluvnost).

7) Uvédomeéni si — Osoba si poruchu miize a nemusi uvédomovat.

8) Manifestace — NKS se miize promitat do riznych sfér komunikace.

Dale je mozné narusenou komunikacni schopnost délit podle symptomu, ktery je pro dané
naru$eni nejpiiznacnéjsi. Tato klasifikace se nazyva symptomaticka a uvadi ji Lechta (2003).
Déli NKS do deseti zékladnich kategorii: vyvojova nemluvnost, ziskand organova
nemluvnost, ziskand psychogenni nemluvnost, naruSeni zvuku feci, naruseni fluence feci,
naruSeni ¢lankovani fec¢i, naruSeni grafické stranky fteci, symptomatické poruchy feci,

poruchy hlasu, kombinované vady a poruchy feci.

Kategorizace naruSené¢ komunikacni schopnosti je pomérné slozita a rozsahla. Jeji
podrobnéj$i vyzkum neni cilem této prace. Z toho divodu se dale budeme velice Uzce
zabyvat pouze kategoriemi, které s tématem prace souvisi. Témito kategoriemi jsou

opozdény vyvoj feci, dyslalie a koktavost.

1.3.1 Opozdény vyvoj reci

Opozdény vyvoj feci definuje Neubauer (2018, s. 269) jako ,, priznak vyjadrujici zpozdené
dosazeni predpokladaného fyziologického vyvojového stadia.” Osvojovani jazyka
v takovych ptipadech probihd ,,ve spravném poradi s vyvojovymi milniky, ale s pomalejsim
nastupem. ““ DEti s opozdénym vyvojem feci zacinaji produkovat prvni slova a véty az kolem
tretiho roku Zzivota. Ze zacatku byva fe¢ neplynula, ale vétSinou za pomoci logopedické
intervence velmi rychle dochazi k napravé. S opozdénym vyvojem feci se miizeme setkat u

2 % populace (Dlouha, 2017).
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Za pri¢iny opozdéného vyvoje se povazuje dédi¢nost, individudlni schopnosti, opozdéné
vyzrani CNS, negativni vlivy vychovného prostiedi a lehka porucha sluchu. V ptipadé
dédic¢nosti jde predevSim o to, zda se vyskytoval opozdény vyvoj feCi u piibuznych

muzského pohlavi (Skodova, 2003).

1.3.2 Dyslalie

Dyslalie je ,, porucha artikulace jedné hlasky nebo skupiny hlasek rodného jazyka, ostatni
hlasky jsou vyslovovany spravné podle prislusnych jazykovych norem* (Klenkova, 2006, s.
99). Porucha artikulace znamenad, ze hlasky jsou tvofeny bud’to Spatnym zptisobem, nebo na
nespravném artikulaénim misté. Touto poruchou podle Dlouhé (2017) trpi az 40 %
predskolnich déti. Je to tedy nejcastéjsi porucha komunikacnich schopnosti u déti i

dospélych.

Jak uvadi Klenkova (2006), dyslalie se miiZze projevovat na fonetické i fonologické roviné
jazyka. Na fonetické rovin€ dochédzi k vynechavani, nahrazovani nebo k nepiesnému
vyslovovani hlasek. Na fonologické roviné se vyskytuji odchylky v plynulosti feci, kdy
Spatné artikulované hlasky ovliviuji hlasky okolni. Plynulost mohou narusit 1 nezvyklé

pauzy, pfizvuk, melodie nebo rytmus.

wrwe

nebo Spatného vychovného pfistupu), dale poruchy sluchu, zraku a CNS, anatomické
odchylky u mluvidel (pfedkus horni Celisti, obrny jazyka, zkraceni jazykové uzdicky aj.),
Spatna motoricka koordinace artikula¢nich mechanismi, anebo jiné senzorické ¢i mentalni

postiZeni (Skodové, 2003; Bytesnikova, 2012).

Dyslalie se klasifikuje podle riznych hledisek. Z pohledu vyvoje fe€i se déli na
fyziologickou, prodlouzenou fyziologickou a patologickou dyslalii. O fyziologické mluvime
tehdy, pokud se nespravna artikulace vyskytuje u déti ptiblizn€ do 5. roku. Pokud tento jev
pretrvava i v obdobi mezi 5. az 7. rokem, jedna se o prodlouzenou fyziologickou dyslalii.
V obou ptipadech se dyslalie poklada za ptirozeny mluvni projev, ktery se miize spontanné
upravit. Pokud ale dyslalie pietrvava i po 7. roce Zivota ditéte povazuje se za patologickou,
nebo také pravou a je potieba pravidelné logopedické intervence. (Klenkova, 2006;

Bytesnikova, 2012; Dlouh4, 2017).
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Oznaceni pro konkrétni dyslalii se tvoti podle latinského nazvu vadné vyslovované hlasky a
pridanim ptipony -izmus. Tedy pokud napt. dochdzi k naruSeni pfi tvorbé hlasky R, nazyva
se tento jev rotacisizmus. Jestlize jedinec danou hlasku vynechava, piidava se k oznaceni
ptedpona mogi-. Pokud je hlaska pravidelné¢ zaménovana za hlasku jinou, oznacuje se jev
ptedponou para-. Takto mohou vznikat oznaceni jako mogirotacismus nebo pararotacismus

(Klenkova, 2006).

1.3.3 Koktavost (balbuties)

,, Koktavost (neboli balbuties) se povazuje za syndrom komplexniho naruseni koordinace
organii participujicich na mluveni, ktery se nejnapadnéji projevuje charakteristickymi
nedobrovolnymi specifickymi pauzami, jez narusuji plynulost procesu mluveni, a tim piisobi
rusivé s ohledem na komunikacni zamer.“ Takto definuje balbuties Lechta (2005, s. 239,
240) a dale tikd, Ze toto naruSeni plynulosti fecového projevu je ,, provdzané nadmernou
namahou pri artikulaci a psychickou tenzi, ktera souvisi s realizaci komunikacniho
zdmeéru. “.

Koktavost se klasifikuje podle riznych hledisek. Neubauer (2018) ji rozdéluje na vyvojovou,
neurogenni a psychogenni. Pro ticel této prace je dileZitd vyvojova koktavost, ktera vznika
jiz v détstvi pii vyvoji fe€i. Nejcastéjsi pfiznaky vyvojové koktavosti se obvykle objevuji
mezi druhym a ¢tvrtym rokem zivota ditéte, kdy dochazi k nejvétSimu rozvoji slovni zasoby.
Ve vétsing piipadit dochdzi ke spontannimu zlepSeni. Odbornikiim ale neni zcela zndmé,
pro¢ u nékterych déti tato Gprava nastane a u jinych nikoli. Koktavost tak zasahuje podle
Neubauera 1% populace, pficemz se vyskytuje dvakrat vice u muzského pohlavi nez u

zenského.

Rizikové faktory koktavosti se vzajemné prolinaji. Podle vétSiny odbornikii se mezi né fadi:
dédicnost, organové odchylky CNS a odchylky v psychomotorickém vyvoji, neurotizace
(4mrti v roding, rozvody, tyrani aj.), negativni vlivy socialniho prostiedi (napt. piilisny tlak
na dité, pfehnané naroky apod.) nebo také poruchy metabolismu a opozdény vyvoj feci

(Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012; Neubauer, 2018).

N 24

roviny. Ve foneticko-fonologické roviné¢ dochézi k obtizim pti vyslovnosti hlasek, které

zpisobuji kfeCe. Tuto rovinu také ovlivituje naruseni prozodickych faktorii feci, tzn.
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melodie, tempa nebo piizvuku. Lexikalné-sémantickd rovina je =zatizena snahou
parafrazovat, tedy vyhnout se slovim zac¢inajicim na obtizné vyslovovanou hlasku a dale
Castym pouzivanim vsuvek (jo, hmm, no aj.), které pomahaji prekonavat kiece. NarusSeni
morfologicko-syntaktické roviny zplisobuje napi. snaha o tvofeni co nejkratSich vét.
Nakonec nesmime opomenout pragmatickou rovinu, kterd mize byt zatizena negativnim
postojem ke komunikaci samotné. Tento postoj miize vést az k uplnému odporu hovofit,
k tzv. logofobii. Koktavost miiZze ovliviiovat i sebepojeti jedince. Balbutici se Casto projevuji

nizkym sebevédomim a emotivitou (Klenkova, 2006).

1.4 Logopedicka intervence

Détem 1 vSem osobam v rizném véku, u nichz se vyskytuje naruSeni komunikaéni schopnosti
je nutné poskytnout logopedickou intervenci. Pedagogicky slovnik vysvétluje intervenci
jako ,, predem planovany a systematicky zasah sledujici spravné reseni urciteho problému
Jjedince (Pricha, 2003, s. 79). Logopedickou intervenci pak Lechta (2005, s. 18) vysvétluje
jako ,,komplex riiznorodych cinnosti logopeda. Tyto ¢innosti maji za cil ,, identifikovat
NKS, eliminovat, zmirnit ¢i alesponn prekonat NKS, anebo uplné predejit naruseni
komunikacni schopnosti. *“ Tyto cile jsou uskute¢iiovany na tfech vzajemné se prolinajicich
urovnich, kterymi jsou logopedickd diagnostika, logopedicka terapie a logopedicka

prevence.

Logopedicka diagnostika ma za ukol co nejpfesnéji identifikovat celkovy stav
komunikacnich schopnosti u jedince. Jejim cilem je zjistit, zda se jednd o naruSenou
komunikacni schopnost, pfipadné specifikovat druh poruchy, prozkoumat ptic¢iny vzniku,
stanovit pritbéh a rozsah postiZeni a urcit nasledky, které z NKS vyplyvaji. Dale je ukolem
logopedické diagnostiky, zpracovat plan pro naslednou praci s jedincem pfi terapii

(Klenkova, 2006; Neubauer, 2018).

Pti logopedické diagnostice je dlleZité se zaméfit na verbalni i neverbalni projevy jedince,
na receptivni i expresivni sloZzky komunikace a na vSechny jazykové roviny, tady nejen na
foneticko-fonologickou, ale také na morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou a
pragmatickou rovinu. Pfedpoklada se tedy komlexni vySetteni, a to nejen logopedické. Toto
vySetieni by mélo vychazet z mezioborové spoluprace mezi logopedem, foniatrem,

psychologem nebo jinym odbornikem (Klenkova, 2006).
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Logopedicka terapie by méla rozvijet komunikacni potencidl osoby s fe¢ovym postizenim.
Terapie ma za cil ,, stimulovat a podporit aktivni komunikaci, navodit nové efektivni formy
komunikace, podporit a rozsirit existujici komunikacni schopnosti a utlumit nevhodné
projevy komunikace. “ Tyto cile jsou realizovany podle individualniho terapeutického planu,
ktery byl zpracovan pii diagnostice. Logopedicka terapie zahrnuje ptistupy rehabilitacni,
pedagogicke, ale také psychologické a poradenské. Rehabilitatnim piistupem je minéno
pravidelné trénovani komunikacnich dovednosti a nacvik spravnych forem komunikace.
Pedagogicka slozka naznacuje edukacni Cinnost, kterd probiha pod vedenim logopeda.
Psychologickym plisobenim logoped navozuje pfi terapii pocit diveéry a nadéje na zlepseni.
V logopedickém pisobeni je dilezita i prace s rodinou osoby s postizenim nebo jinym
pecujicim persondlem, kterym je poskytovdna poradenskd cinnost (Neubauer, 2018, s.

78,79,30).

Pojem prevence podle Pedagogického slovniku (Pricha, 2003, s. 178) znamena ,, soubor
opatieni zamérenych na predchdzeni nezadoucim jeviim. “ Logopedicka prevence se mize
prolinat s logopedickou terapii. Prevence se rozliSuje na primarni, sekundarni a tercialni.
Primérni prevence se snazi predchazet ohroZzujicim situacim v ramci celé populace. Lze ji
rozdé@lit na nespecifickou, kterd je svym programem zaméfend na vSeobecnou podporu
zadouciho chovani (napt. podpora spravného fecového vyvoje) a specifickou, jez je cilena
na konkrétni rizikové jevy (napf. predchazeni koktavosti). Oproti tomu sekundarni prevence
je zamétena na skupinu, kterd je jiz danym rizikovym jevem ohrozend. MliZe se jednat napf.
o déti s opozdénym vyvojem feci, u kterych je zvySené riziko vyskytu koktavosti. Tercialni
prevence se orientuje na osoby, u kterych se jiz projevila naruSena komunikacéni schopnost,

a snazi se predejit dal§imu negativnimu vyvoji NKS (Skodova, 2003).
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2 Bilingvismus

Nekvapil, Sloboda a Wagner (2009, s. 43) definuji bilingvismus neboli dvojjazy¢nost na
obecné rovin¢ jako ,,spoluexistenci dvou jazykii*. Tato definice je velmi stru¢nd a
nevysvétluje, do jaké miry spolu miizou jazyky koexistovat. Pokud ale budeme pozadovat

rozsahlejsi definici, mizeme se setkat s odliSnym pojetim bilingvismu u rtiznych autort.

Lingvista Bloomfield (1933, In Harding-Esch a Riley, 2008, s. 40) fika, Ze bilingvismus
znamena ,, schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého mluvéiho.* K tomu dodava, ze
,,samozrejmé nelze definovat stupen dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stava

‘

bilingvista: rozliseni je relativni.“ Toto pojeti neni zcela jednoznacné. Miize vyvolavat

otazky o Grovni, na které musi jedinec ovladat druhy jazyk, aby se dal oznacit jako bilingvni.

Odlisny nazor ma na bilingvismus jazykovédec Grosjean (1992, In Harding-Esch a Riley,
2008, s. 40), ktery povazuje bilingvniho Clovéka za ,,integrovany celek, ktery nelze nijak
snadno rozdelit na dvé samostatné casti. Bilingvista neni sumou dvou uplnych ci neuplnych

‘

monolingvistii; jde spiSe o jedinecnou a specifickou jazykovou konfiguraci.*

Lachout (2017), ktery se snazi o shrnujici charakteristiku bilingvismu, tvrdi, Ze bilingvismus
je ptirozeny jev, kdy jedinec pouziva bez vétSich potizi dva rizné jazykové kody, aby se mohl
dorozumét. Tyto jazykové kody se vzijemné nemohou shodovatani v jedné
jazykové rovin€. Rozdily mezi nimi mohou byt zcela oc¢ividné, anebo pouze nepatrné.
Ovsem za bilingvismus neni moZné povaZovat situaci, kdy jedinec mluvi dialektem v rdmci

jednoho jazyka.

Sulova pak ve své definici bilingvismu zmifiuje velmi dilezity aspekt kultury a pragmatické
roviny jazyka. Rika, Ze bilingvni jedinec dokaZe piizpiisobovat pouzivani jednoho nebo
druhého jazyka sociokulturnim néarokiim prostiedi a dokaze se v daném prostiedi
socializovat na stejné Urovni jako rodily mluvéi. Bilingvni jedinec si tak miliZze vybrat,

s jakou komunitou a jeji kulturou se chce identifikovat (Sulova, 2010).

2.1 Typologie bilingvismu
Stejné tak jako se v odborné literatufe objevuji rizné definice bilingvismu, je 1 jeho typologie
velmi riznoroda. Za zakladni se vétSinou povazuje rozdé€leni na bilingvismus individualni a

bilingvismus spolecensky. Pod pojmem individudlni bilingvismus se oznacuje jedinec, ktery
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hovoti dvéma jazyky, pfi¢emz alespon jeden z jazykil neni typicky pro spole¢nost, ve které
zije. O spolecenském bilingvismu mluvime tehdy, kdyz se dva jazyky pouzivaji v ramci

celého naroda, nebo alesponi jeho ¢asti (Morgensternova, 2011).

Lachout (2017) dale rozeznava bilingvismus symetricky, pti kterém jsou oba jazyka na stejné
urovni, a asymetricky, kdy jeden jazyk je dominantnéjsi. Také uvadi d€leni bilingvismu na
primarni (piirozeny), ktery vznika diisledkem bilingvniho prostiedi, v némz se dit¢ vyviji, a
sekundarni (umély) vznikajici cilen¢ v rdmci edukacniho procesu, tedy jako vysledek vyuky
ciziho jazyka. Stejné déli bilingvismus Priicha (2011), jen své kategorie nazyva spontanni a

zamerné ziskany bilingvismus.

Dale Pracha rozlisuje bilingvismus simultanni, sukcesivni a podrizeny. Simultanni oznacuje
osvojovani dvou jazykovych kodh od narozeni. Sukcesivni bilingvismus znamena
osvojovani druhého jazyka az ve veku tii az Sesti let. A podfizeny bilingvismus je ten, pii
némz se dité setkava s druhym jazykem az ve Skolnim prostiedi, tedy pfiblizné ve veku od
Sesti let. V jinych literaturach se uvadéji pouze pojmy simultanni a sukcesivni bilingvismus,
pficemz sukcesivni oznacuje osvojovani si druhého jazyka az po dosazeni urcitych

jazykovych kompetenci u jazyka prvniho (Kadenikova, 2017; Lachout, 2017).

V typologii bilingvismu byva dtlezitym hlediskem vék. VétSina odbornikd se shoduje na
rozdéleni bilingvismu podle jeho vzniku. Néktefi autofi uvadi pouze tii kategorie, oproti
tomu Harding-Esch a Riley (2008) uvadi kategorie Ctyfi: bilingvismus nemluviat, détsky
bilingvismus, bilingvismus dospivajicich a bilingvismus dospélych. Tato prace se dale

zamértuje na bilingvismus nemluviat a détsky bilingvismus.

2.2 Vyvoj reci u bilingvnich déti

V odborné vetejnosti dnes pfevazuje nazor, ze u jedince, ktery si osvojuje druhy jazyk
simultanné, tedy od narozeni nebo pfiblizn¢ do véku Ctyft let, probihd vyvoj feci stejnym
zpusobem a ve stejné posloupnosti jako u monolingvnich (jednojazy¢nych) jedinci. Jediny
rozdil je v tom, Ze monolingvni dit€ se uci pouze jeden jazykovy kod, zatimco bilingvni dité
se musi naucit pouzivat a nasledné rozliSovat jazykové kody dva (Harding, 2008;

Morgensternova, 2011; Lachout, 2017; Kadenikova, 2017). Pokud ale k osvojovani druhého
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jazyka dochazi sukcesivné, tedy az po ¢tvrtém roce zivota, kdy dité jiz dosdhlo urcitych

jazykovych kompetenci, vyvoj stejnym zptisobem neprobiha (Morgensternova, 2011).

2.2.1 Simultanni bilingvismus

Autofi diive rozdélovali feCovy vyvoj bilingvnich déti do tzv. tfitfazového modelu. Miizeme
to vidét napt. u Harding-Esch a Rileyho (2008). Takové rozdéleni je dnes povazovano za
pfekonané a spiSe se ptiklani k etapam, které popsal Saunders (1988; In Kadenikova, 2017).

Ten rozd€luje bilingvni vyvoj do tii stadii.

Prvni stadium trva od vyskytu prvnich slov pfiblizné do dvou let v€ku ditéte. Stadium je
rozdeleno na obdobi do 18 mésict, kdy dité pouziva jednoslovné véty, a obdobi od 18 mésicii
do dvou let, které je specifické vyskytem dvouslovnych vét a tvofenim pasivni slovni zdsoby
v obou jazycich. Dité neni schopno pfifazovat ke slovu v jednom jazyce slovo stejného
vyznamu v jazyce druhém. To znamena, Ze rozliSuje jen jeden jazykovy systém, ve kterém
se slova michaji bez ohledu na to, ze kterého jazyka pochazeji. V nékterych ptipadech také
dochazi k originalni kombinaci slov z obou jazykti. Toto obdobi pojmenovava Saunders jako

interdeterminované kodovani.

Ve druhém stadiu, které zacind pfiblizn€ od dvou let, se aktivni slovni zasoba vyrazné
zvétSuje. Dit€ se uci rozliit jazyk komunikace a snaZi se odpovidat ve spravném jazyce.
Casto vSak dochazi k tomu, Ze nezna vhodné slovo v daném jazyce, a tak pouzije slovo
z jazyka druhého, které méa synonymni vyznam. Morgensternova, Sulova a Scholl (2011)
naopak uvadéji ptipady, kdy dité pouZije pojmy z obou jazyki k oznaceni jednoho predmétu.
Témito jevy je mozné dokazat, Ze si dit¢ jiz uvédomuje existenci rozdilnych jazykd, ale stale
si neni jisté v situaci, kdy ma dany jazykovy kod pouzit. Co se tyce gramatické stranky feci,
déti v tomto stadiu stale nerozliSuji syntakticka pravidla a pouZzivaji pouze jeden gramaticky

systém.

Ptechod do tretiho stadia nastdva pomalu a postupné. Je ovlivnén mnoha faktory, napft.
dobou pisobeni kazdého jazyka, postojem rodicii, nebo osobnosti ditéte a jeho schopnostmi.
Podle Lachouta (2017) je obdobi specifické tim, ze dité jiz umi rozliSovat lexikalni 1
gramatickou stranku obou jazykt. K prolindni jazyki (viz kapitola 3.3) uz nedochézi ptilis
casto. Kolem ctvrtého roku dit€¢ dokdze spolehlivé rozliSit jazyk, ktery ma pouzit

v komunikaci s danou osobou.
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2.2.2 Sukcesivni bilingvismus

Pti sukcesivnim bilingvismu, jak jiz bylo feceno, si dité osvojuje nejprve mateisky jazyk a
az poté se uci jazyk druhy. Podle Kadenikové a Neubauera (2017) zpocatku dité pii
dorozumivéani vyuziva vedle znamych verbalnich projevli pfedevSim prvky neverbalni
komunikace. Casem se odhodlava i k novym kombinacim slov, ale stale se ujistuje, jestli

jazyk pouziva spravnym zptisobem.

V obdobi, kdy dité zac¢ind navazovat socidlni kontakty s mluvéimi druhého jazyka, zkousi
se zamé&fit na hovorové vyrazy, které se pfi komunikaci €asto vyuzivaji, a pozd¢ji 1 na
gramatiku a obsahovou stranku fe¢i. Zpocatku predevsim poslouchd, co ftikaji mluvci
druhého jazyka a porovnava, zda promluvy odpovidaji dané situaci. Pokud dité odpovida,
snazi se, aby vypovéd dosdhla ocekavani jeho okoli. Ve skupiné se pfili§ neprosazuje, ale
svym chovénim se pokousi davat ostatnim najevo, ze vSemu rozumi. Ze zacatku pouziva

jednoduché fraze, az ¢asem se pokousi o tvorbu vlastnich vét (Kadenikova, 2017).

Vyvoj fe¢i druhého jazyka vétsSinou probiha rychleji, protoze kognitivni schopnosti jedince
jsou na vyssi urovni. Vysledky osvojovani ale nemusi byt tak uspokojivé jako u simultanniho
bilingvismu. Dulezitym faktorem pfi uceni druhého jazyka je postoj ditéte k nové jazykové
komunité. ,, Dité s pozitivnim postojem k nové komunité si rychle najde kamarady. Zvysi se
tim naroky na jeho schopnost se ucit i jeho motivace se ucit* (Harding, 2008, s. 91) Zalezi
ovSem také na mife odliSnosti danych jazykovych kodi, které ovlivni, jak obtizné bude si

druhy jazyk osvojit (Hasil, 2008).

2.3 Jazykové zvlastnosti u bilingvnich jedinci

Kwvtli rozliSovani dvou jazykovych kodu se v jazykovém projevu bilingvistl vyskytuji urcité
zvlastnosti, které nelze pokladat za patologické. Jde predevSim o interferenci, stridani
Jjazykovych kodu, jazykové vypiijcky a michani jazykii (Lachout, 2017, s. 81). Jak vysvétluje
Morgensternova, Sulova a Scholl (2011), tyto zvlastnosti jsou zapii¢enény tim, Ze oba
jazyky jsou v mysli bilingvniho jedince stile pfitomny a to 1 v pfipadé, kdy jedinec jednim

z jazykl komunikuje.

Jazykovou interferenci lze charakterizovat podle Morgensternové, Sulové a Scholla (2011,

s. 40, 41) jako ,,odchylku v prave uzZivaném jazyce z duvodu piisobeni druhého jazyka.
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Interference obvykle nemaji vliv na porozumeni pri komunikaci, ale jsou zaznamendvany
monolingvnimi mluvcimi. Interference se mohou objevit ve vsech jazykovych rovinach a také
jak v mluveném, tak v psaném projevu.“ V lexikdlné-sémantické roviné muze jedinec
prenaset slova, ale také celd slovni spojeni z jednoho do druhého jazyka. V morfologicko-
syntaktické roving jsou prendSeny gramatické kategorie a tim je ovlivnéno sklofiovani. Také
se muze prolinat rytmus a intonace feci nebo vyslovnost dvou podobnych fonémt, tyto jevy
pak ovliviluji foneticko-fonologickou rovinu jazyka. Interferenci miizeme rozliSovat na
statickou a dynamickou. Pt statické interferenci je o¢ividné, Ze mluv¢i aktivng pouziva jesté
jeden jazyk, protoze soustavné piendsi prvky jednoho jazyka do jazyka druhého. Pfenaseny
muze byt pfizvuk nebo syntaktickd skladba vét. Dynamickd interference oznacuje pouze

jednorazovou odchylku v mluveném projevu.

Stridani jazykovych kodii (code-switching) je podle Lachouta (2017) typické v projevech
bilingvnich jedinct. Stejn¢ jako u jazykovych vyptjéek nebo michéani jazykt se jedna o
prepindni mezi jazykovymi kody. Rozdil je v tom, ze stfidani jazykovych koda se tyka
celych syntaktickych frazi nebo vét, zatimco u jazykovych vyptjcek a michani jazykl jde
pouze o zdmeénu slova z prvniho jazyka za slovo z druhého jazyka. Zajimavé je, Ze pfi
stiidani jazykovych kodt dochazi k zaméné jak prozodickych prvki (melodie, tempo feci

aj.), tak 1 gestikulace nebo mimiky, které jsou pro dany jazyk specifické.

P¥i michani jazyki (code-mixing) dochézi k ptenaseni pouze jednotlivych slovnich druhit
z druhého jazyka. Jde o pfipad, kdy bilingvni jedinec nedokaze vyjadfit dany vyznam
v prvnim jazyce, a proto pouzije slovo zjazyka druhého. Code-mixing mutize pusobit
ruSivym dojmem, protoZe je naruSena plynulost mluvniho projevu. Jako pfi¢iny michani
jazyka se oznacuji nedostatky v lexikalni oblasti. Nej€astéji se tento jev vyskytuje v raném
fazi osvojovani jazykd (Lachout, 2017). Podle Dlouhé (2017, s. 164) se pfi michani ,, ladi
mechanismus prepinani jazykovych kodu mezi konkrétnimi jazyky.“ Code-mixing lze tedy
povazovat za béznou soucast jazykového vyvoje bilingvistu.

Jazykové vypiijcky jsou slova z jiného jazyka, kterd mohou byt ptizpiisobena a zaclenéna
unavou, lenosti nebo emocionalnim stresem (Kadenikova, 2017). Mize se také jednat o

zamérnou nebo nezdmérnou vypljcku. K zdmérné vypijcece mize dojit, kdyz je dané slovo
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nahrazeno z diivodu slozité vyslovnosti pro mluvciho, nebo pouze pro zpestteni mluvniho
projevu. Pfi nezamérnych vyptjckach dochazi k zameénovani Castych slov, jako jsou spojky,
které jedinec automaticky pouziva ve druhém jazyce (Morgensternova, 2011). Mnozi autofi
nerozliSuji mezi jazykovymi vyptjc¢ky a michanim jazykd. Kadenikova a Neubauer (2017,

s. 7) uvadéji, ze ,, rozdil se nachdzi predevsim ve frekvenci a v konotaci. *

2.4 Mozné pozitivni a negativni vlivy bilingvismu

Na pocatku 20. stoleti byly ndzory na bilingvismus oproti dne$nim velmi odli$né. Diive
odborna vetejnost povazovala bilingvismus za Skodlivy. Byly provedeny vyzkumy, které
ukazovaly, ze bilingvni vychova muze negativné ovlivnit jazykovy rozvoj i mentélni
kapacitu jedince (Lachout, 2017). Vyzkumy zpochybniuji Harding-Esch a Riley (2008, s.
96), ktefi tvrdi, Ze v nich nebyl zohlednén ,, socioekonomicky status, stupen dvojjazycnosti,
dokonce ani skutecnost, zZe testovacim jazykem byl pouze jazyk monolingvistii. “ K tomu
dodavaji poznatky z novéjSich vyzkumt, které dokazuji, ze bilingvni déti maji lepsi
pfedpoklady k nékterym kognitivni operacim nez déti monolingvni. Jedna se o schopnost
soustfedit se na dany problém a nenechat se rozptylit zavadé&jicimi informacemi. Tyto

odli$nosti jsou ale velmi nepatrné.

Lachout (2017) zmitiuje néktera dalsi vychodiska, ktera ptispivaly k negativnimu pohledu
na bilingvismus. Mezi nimi je tvrzeni, ze bilingvismus zptisobuje opozdény jazykovy vyvoj.
To vyvraci Durdilova (2017, s. 40), kterd zddraziuje, Ze osvojovani dvou jazykl trva
ptirozené delsi dobu, protoze dvojjazycné dit€ musi ve vSech rovinach jazyka zpracovat dva

jazykové kody. Pomalejsi jazykovy vyvoj je tedy u bilingvistii povaZovan za bézny jev.

Za patologické nelze pokladat ani obdobi ,, kdy je druhy jazyk zpocatku vstrebavan skrze
aktivni naslouchani.* Tento jev mlUze prechodné nastat u sukcesivniho bilingvismu a je

oznacovan jako ,.tiché obdobi *“ (Durdilovéa, 2017, s. 40).

K negativnimu pohledu na bilingvismus pfispivalo také tvrzeni, Ze ,,slovni zdsoba
bilingvnich déti je obvykle snizena oproti jejich monolingvnim vrstevnikiim*“ (Durdilova,
2017, s. 40). Tvrzeni plati, pouze pokud se slovni zasoba zméti v kazdém jazyce zvlast.
Pokud ale zapocitame slovni zdsobu z obou jazykii dohromady, bude celkovy lexikon

mnohem vétsi u bilingvnich jedinct (Morgensternova, 2011). Na druhou stranu prave kvili
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ovladani dvou jazykovych systémi mohou byt bilingvisté pomalej$i a mén¢ piesni pfi
pojmenovani a popisu dané situace. To je zpisobeno potiebou se vice soustfedit a mensi

zkusenosti s kazdym ze dvou jazykt (Durdilova, 2017).

Nejvétsim rizikem je podle Pruchy (2011) stres vyvolany pfemrsténymi pozadavky rodica
na dité. Je dulezité, aby bilingvni vyvoj probihal jako pfirozeny proces, protoze umélé formy
bilingvni vychovy nemusi mit na dit¢ dobry dopad (Neubauer, 2018). Také je potieba
zajistit, aby melo dité dostate¢ny kontakt s obéma jazyky a k jazyklim meélo pozitivni vztah

(Durdilova, 2017).

Muze se stat, ze rodi¢ pfi komunikaci s dvojjazyénym ditétem sdm micha jazyky, nebo
nemluvi svym matefskym jazykem. Tyto okolnosti se také povazuji za rizikové, protoze
rodi¢ pro dité neptedstavuje spravny jazykovy vzor (Morgensternova, 2011). Z téchto
divodii mnozi autofi doporucuji stanovit si jednotny model bilingvni vychovy. Existuje
mnoho riiznych pfistupti. Nejrozsitenéjsim byva tzv. Grammontovo pravidlo, tedy ,,jedna
osoba — jeden jazyk*. Existuji ale i jiné metody, které mohou byt stejné efektivni, napft.
pouzivani jednoho jazyka doma a druhého jazyka mimo domov. Dilezité je, aby dité
dokézalo od sebe odliSit dva jazykové kody a také aby mélo jistotu pii komunikaci

(Kadenikova, 2017).

I ptes zminéné rizikové faktory je pohled na bilingvismus v soucasné dobé€ spise pozitivni.
Nov¢jsi vyzkumy ukazuji, Ze bilingvni jedinci maji lepsi verbalni a nonverbalni inteligenci,
jsou kreativnéjsi a jejich kognitivni schopnosti dosahuji lepSich vysledki. Lachout (2017, s.

89, 90) uvadi dalsi vyhody bilingvismu:

e | Bilingvni déti si rozvijeji vétsi vedomi jednotlivych jazykii, coz jim nasledné usnadni
osvojeni dalsiho jazyka.

e Dalsi jazyk si bilingvisté osvojuji lépe a komplexnéji, nez by to bylo v pripadeé
monolingvnich jedincu.

e Bilingvismus je prostrednikem pro poznavani dalsich kultur.

e Bilingvni déti jsou tolerantnéjsi viici okoli, vuci jinym kulturam a jsou ve srovnani

s monolingvnimi détmi vice oteviené.

vevrs
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e Bilingvni deti umi s jazykem zachdzet lépe nez deti monolingvni a maji o jazyky vetsi
zdjem.

e Bilingvni deti maji lepsi pristup k veétsimu mnoZstvi informact. *

2.5 Bilingvismus z pohledu logopedie

Neubauer (2018, s. 268) tika, ze ,, vznik specifické poruchy recové komunikace, neni vizan
na bilingvni prostredi ¢i bilingvni vychovu ditéte, ale je zapricinen specifickymi deficity,
které pusobi na vyvoj ditéte v monolingvnim i bilingvnim jazykovém prostiedi.“ Z toho
vyplyva, ze pti logopedické intervenci by mél byt klinicky logoped schopen odlisit
specifické jevy objevujici se bézné ve vyvoji bilingvnich jedinct od jeva patologickych

(Durdilova, 2017).

Mezi odbornou vefejnosti ale 1ze najit i odborniky, ktefi povazuji bilingvismus za rizikovy
jev. Napftiklad Dlouha (2017) zminwuje, ze kvtli tlaku okolniho prostfedi, ktery je vyvolany
bilingvismem, muze dojit k patologickému vyvoji feci. Uvadi spojitost mezi bilingvismem
a dysfazii. Doporucuje, aby v takovych piipadech byl osvojovan nejprve matetsky jazyk a

az poté jazyk druhy.

Velkéd nejasnost panuje v logopedické intervenci bilingvistii. Je otdzkou, zda bilingvni
jedinci patii do péce klinickych logopedi ¢i nikoli. Tim se zabyva Richtrova (2017, s. 53),
ktera zdlraznuje, Ze logoped neni povolan, aby vyucoval druhy jazyk. Na druhou stranu,
pokud se jedn4d o nespravné vyslovovani hldsek, a to i z divodu piebirdni vyslovnosti
z jiného jazyka, m¢l by logoped jedinci vénovat svou pozornost, protoze Uprava artikulace
hlasek patii do jeho kompetence. Tento jev se ovSem nemtiZze povaZzovat za pravou dyslalii,
ale spiSe ji lze oznacit jako dyslalii bilingvalni. Naopak v situaci, kdy se u jedince objevuje
,, neurovyvojova nezralost ¢i neurovyvojovd porucha reci, snizeni rozumovych schopnosti,
porucha autistického spektra nebo sluchova vada aj.“ jiz neni pochyb o nutnosti
logopedického zéasahu, ktery by mél byt individudlni a pfi stanoveni diagnozy co
nejpiesnéjsi.

Aby logoped zjistil, zda se dané jevy vyskytuji i ve druhém jazyce, je zapotiebi zvlast’ velké
spoluprace srodi¢i bilingvnich déti, ktefi mohou poskytnout veSkeré informace o

schopnostech ditéte pii komunikaci druhym jazykem, a to pfedevSim v ptipad¢, kdy klinicky
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logoped tento jazyk neovlada. Podle Richtrové (2017, s. 53) neni toto situace v Ceské
republice vyfeSend. Jen malo logopedli u nas je schopno rozpoznat jazykové odliSnosti

v jiném nez matefském jazyce.

Mezery v Ceské klinické praxi se vyskytuji i v absenci standardizovanych testi a jinych
diagnostickych nastrojt, které by dokazaly zhodnotit komunikacni schopnosti a vyvoj ditcte

z dvojjazycného prostredi (Durdilova, 2017; Neubauer, 2018).
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3 Logopedicka intervence u bilingvnich déti

3.1 Cile a metodologie vyzkumu
Tato bakalarské prace ma za cil zjistit, jak je vyvoj feci ovlivnén détskym bilingvismem a

jak zasahuje do vyvoje bilingvnich déti logopedicka intervence.
S ohledem na cile byly formulovany ¢tyti vyzkumné otazky:

e Vyzkumna otdzka ¢. 1: Jaka jsou specifika feCového vyvoje u bilingvnich déti?

e Vyzkumna otazka €. 2: Jaka specifika se u bilingvnich déti vyskytuji pii komunikaci
v ¢estine?

e Vyzkumnd otdzka ¢. 3: Vyskytuje se u bilingvnich déti naruSena komunikaéni
schopnost?

e Vyzkumna otdzka €. 4: Je poskytovana bilingvnim détem logopedickd intervence?

Vyzkum byl vypracovéan kvalitativné. Kvalitativni vyzkum umoziiuje pfi zkoumani ziskat
podrobny popis a vhled. Také umoZziiuje zkoumat fenomén v pfirozeném prostiedi a reagovat
na mistni situace a podminky. Mezi hlavni kvalitativni metody patii pozorovani, rozhovor,
nebo rozbor videozdznamu (Hendl, 2005). V této praci byla vyuzita metoda
polostrukturovanych rozhovord, kterd podle Hendla (2005) umoznuje sméfovat rozhovor na
témata dilezitd pro vyzkum, ale zaroven dovoluje respondentim sdélit vlastni ndzory a

zkuSenosti. Pfedem dana struktura také ulehcuje srovnani dvou a vice rozhovort.

Z provedenych rozhovorti byly pofizeny audiozdznamy, které¢ byly néasledné piepsany do
zaznamovych archii (viz pfilohy). Vyzkumna data zrozhovori pak byla doplnéna o
informace ziskané metodou pozorovani a pifimou praci s détmi. Pfimou praci je mySleno
doucovani déti zapojenych do vyzkumu. Doucovani probihalo v rdmeci projektu neziskové

organizace Nova Skola o.p.s. v prubéhu Skolniho roku 2021/2022.

Vyzkumnd data byla nasledné¢ shromdzdéna v jednotlivych kazuistikach, které umoznily
individudlni pfistup a rozbor konkrétnich situaci. Podle Kadenikové (2017) nevyhodou
kazuistik je, ze vysledky vyzkumu nelze zobeciiovat a aplikovat je na jiné piipady. Na
druhou stranu tato metoda umoznuje vystihnout individualni fe€ovy vyvoj a jeho zvlastnosti

s ohledem na prosttedi, které respondenty ovliviiuje.
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3.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Podminkami pro vybér respondentti bylo, aby kazdy z nich navstévoval zakladni Skolu
v Ceské republice, aby byl jiz od narozeni vychovavan v bilingvnim prostiedi (simultanni
bilingvismus) a aby jednim z ovladanych jazykii byla ¢eStina. Vybér vyzkumného vzorku
nebyl zcela ndhodny, ale Slo o metodu vlastniho vybéru. Nejprve bylo oslaveno pét
potencionalnich respondentii, nasledné Ctyti z nich souhlasili s vyzkumem, a nakonec ze Ctyt

byli vybrani tii respondenti, ktefi by mohli mit pro praci nejzajimavéjsi ptinos.

Vyzkumny vzorek tedy ¢ini tfi déti, jedna divka a dva chlapci. V ramci zachovani anonymity
nejsou v praci uvedena jejich jména a jsou oznaceni pouze jako divka A, chlapec B, chlapec
C. Divka A ovlada ceStinu a arabstinu, chlapec B mluvi ¢esky a vietnamsky a chlapec C

hovoii ¢esky a §védsky. Viechny déti navitévuji zakladni $kolu v Ceské republice.

Rozhovory s détmi byly vedeny se souhlasem jejich rodi¢ti. Samotni rodice byli do vyzkumu
také zapojeni. Ve vSech pfipadech se jednalo o matky déti. V rozhovorech byly rozebrany
predevSim témata jako rodinna diagnostika, rany vyvoj déti, dominance a uZivani jazyk,
jazykové zvlastnosti a logopedicka intervence u déti. Dva rozhovory probihaly prezenc¢ni
formou v prostiedi, které si zacastnéni sami vybrali. Jediny rozhovor s divkou A probéhl

v online podobé¢, protoZe se v dob¢€ rozhovoru nachazela s rodinou v Jordansku.
3.3 Kazuistiky

3.3.1 Divka A

Divka A chodi do &tvrté tiidy zakladni $koly. Narodila se v roce 2011 v Ceské republice.
Divka je od narozeni vychovédvana v bilingvnim prosttedi, kde se hovoii dvéma jazyky,
Cesky a arabsky. V rodin€ se prevazné uplatituje tzv. Grammontovo pravidlo, které urcuje,
jakym jazykem se s danou osobou méa komunikovat (viz kapitola €. 2.4). Divka mluvi
s matkou 1 otcem arabsky, ale s bratrem komunikuje pfedevsim v cestiné. Pokud je cela
rodina pohromadé, divka A, jeji matka, otec 1 bratr, vSichni mluvi arabsky. V rozhovoru
matka uvedla: ,, Doma se mnou a s tatou musi (déti) mluvit jenom arabsky. Kdyz jako my
mezi nimi a (jméno starsiho bratra) a (jméno divky A) mluvi cesky, tak mi zacneme na née, ze
musi mluvit arabsky, ale jim to moc nejde. (...) Ale jako doma se snazime nejvic arabsky,

protoze oni mluvi jenom s nami arabsky, tak aby se naucili.
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Rodinna anamnéza

Divky rodina pochazi z Jordanska. Otec se do Ceské republiky prestdhoval na konci 90. let,
aby zde studoval 1ékatskou fakultu. Matka se za nim ptestéhovala o deset let pozdéji. Rodny
jazyk obou rodict je arabstina. Jejich druhym jazykem je ¢estina. Otec, podle manzelky slov
ovlada ¢estinu velmi dobtfe. Mimo stryce, tetu a jejich déti zije celd Sirsi rodina v Jordansku.
Z toho divodu navstévuje divka A Jordansko pravidelné. V rodiné se nevyskytuje, ani

nevyskytovala naruSena komunikacni schopnost.

Vyvoj ditéte
Motoricky vyvoj u divky A probihal podle matky slov pomaleji, nez je obvyklé. Divka
zaCala chodit pfiblizn€ v roce a ptl. Vyvoj jinak probihal standartné¢ bez potizi, pouze

s pozd¢jsim nastupem. Divka v raném véku netrpéla zddnou zavaznou nemoci.

Re¢ovy vyvoj divky popisuje matka také jako pomalejsi. Divka zadala prvni slova
produkovat az ve dvou letech. Matka podle svého tvrzeni méla o dité¢ strach, a proto
kontaktovala Iékate. ,, Ale ja jsem psala i doktorovi, protoze to bylo pozdé a on Fikal, Ze je to
normalni, protoze s nimi mluvime ve dvou jazycich, tak trosku déti potiebuji cas, aby se jim

troSku v hlavach udelal poradek.

Prvni slova divky byla arabska. Matka popisuje prostfedi, ve kterém bylo dité, kdyZ zacalo
produkovat prvni slova. ,, Byli jsme v Jordansku na dlouhé prazdniny, tak chodila do jesli
s bratranci a tehdy zacala mluvit, kdyz ji bylo dva roky. “ Divka se tedy v té dob& pohybovala
pfevazné v arabsky mluvicim prostiedi. Aby vychovné prostfedi bylo pro oba jazyky
vyvazené, komunikoval otec s divkou do tii let v€ku, tedy do nastupu do matetské skoly,
pouze v ¢estin€é. Matka divky uvadi, z jakych dalSich diivodi se pro tento ptistup k bilingvni
vychové rozhodli: ,, Manzel mluvi cesky moc dobre, on se tady ucil, chodil na kurz cestiny a
studoval tady, tak mluvi dobre cestinu. On mluvil s détma do tri let jenom Cesky a ja jsem
s nimi mluvila arabsky. Protoze my jsme nechtéli, ze kdyz budou chodit do Skolky, tak aby
nerozumély a mely stres a mely tlak.” Ve chvili, kdy divka zacala navstévovat Ceskou
matefskou Skolu, rodice vyhodnotili, ze Cesky jazyk je pro divku dostatecn¢ dostupny
z jiného zdroje a zacali oba na své déti mluvit vyhradné arabsky. ,,Jak zacaly (déti) chodit
do skolky, tak i manzel zacal s nimi mluvit arabsky normalné, protoze zacali ve Skolce s nimi

mluvit cesky a nebylo potieba, aby my jsme s nimi mluvili cesky.
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Dominance a uzZivani jazykua

Divka A pouziva aktivné dva jazyky, ¢eStinu a arabstinu. Dale se uci angli¢tinu a rustinu.
Divka v rozhovoru uvadi, Ze nejvice hovoii arabsky, protoze arabStinu pouziva pfi
komunikaci s rodinou a ¢esky hovoii ve Skolnim prostiedi a s prateli. Divka k tomu dodava:
., Vsituacich cesky mluvim, kdyz jako jsem v Cesku a potiebuji néco rychle rict. A jinak s
rodicema a se sestrenicema a bratrancema mluvim arabsky.“ Z pohledu matky je
dominantnim jazykem jeji dcery ¢estina. ,, Podle mé deéti maji matersky jazyk cestinu, protoze

‘

oni mluvi cesky lip nez arabstinu.

Divka A v arabstin€ neumi ¢ist, ani psat a jeji mluveny projev je nespisovny. ,,4 hlavneé mluvi
hovorové arabsky, ne spisovné. Ale rozumi. Ale hovorova arabstina a spisovna je velky
rozdil, ne jako v cestine. (...) Hovorové pouzivame uplné jiny slova, ktery nemiiZeme
pouzivat spisovné a naopak.“ Na rozdil od arabského lexika ¢eské slovni zdsoba obsahuje
spiSe spisovné vyrazy, které jsou bézné pti komunikaci ve Skolnim prostfedi. Lexikum

¢estiny zahrnuje také slova, ktera divka zna, ale nedokaze je spravné pouzit nebo vysvétlit.

Do arabstiny se promitd vyslovnost ¢eskych fonémi, i kdyZ se arabské fonémy od Ceskych
li&i. ,, My mame DZIM, ale v Cechdch mate Z, tak to je trosicku jiny. C taky je jiny. My Fikame
CA a vy C.* Z toho diivodu je pro arabské mluvéi snadné rozpoznatelné, Ze divka A hovoii
jeste jinym jazykem. ,, Kdyz (divka A a bratr divky) prijedou do Jordanska a mluvi s nékym,
tak on hned pozna, Ze oni jsou jako cizi. Podle prizvuku a vyslovnosti néjakych pismen, ale
Jjinak mluvi dobre. Maji velkou slovni zasobu, ale vyslovnost nebo gramatiku ne. “ Co se tyce
gramatické stranky jazyka, divka v arabstiné nedokonale rozeznava jmenné rody. ,, Kdyz je
zensky rod, tak oni (déti) mluvi jako muzsky rod a naopak treba.” V Cestin€ také dochazi

k dysgramatismim. Divka nedokonale sklofiuje a ¢asuje ohebna slova.

Pti pfemysleni pouziva divka Cestinu, a to 1 v situaci, kdy mluvi arabsky. Znamena to, Ze
pokud ma mluvit arabsky, musi si myslenky, které jsou v ¢estin€, nejprve pielozit do
arabstiny a aZ poté je vyslovi. Cestinu divka pouziva také pro samomluvu. Pokud se divka
A ocitne v arabsky mluvici spole¢nosti, dokaze okamzité odpovidat v arabsting. ,, Tak oni vi,

s kym maji mluvit arabsky a s kym maji mluvit cesky.
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Jazykové zvlastnosti

Pii komunikaci v Cestin€ se jazykové zvlastnosti, jako jsou jazykové interference nebo
michani jazykt, u divky A objevovaly pouze v raném veku. ,, Stalo se to jednou, ano. Tedka
se mné to moc uz nestava. Naopak v arabském projevu divka stile jazykové kody
zameénuje. ,, Jenom kdyz mluvi arabsky. Protoze vy vidite, Ze ja umim taky Cestinu, tak pro ni
je jednoduchy, ze kdyz néco neumi rikat arabsky, tak to rekne cesky. Ale v cestiné nepouZiva
zadny arabsky slova.*“ V ptipadech, kdy divka nezna pii komunikaci v arabstiné potiebné
arabské slovo, a proto ho nahradi slovem ¢eskym, dochazi k tzv. jazykovym vyptjckam (viz
kapitola ¢. 2.3). Divka si zdménu jazykovych kodi uvédomuje a své chyby se snazi napravit.
,No i kdyz se mnou mluvi, nékdy jako pouziva i ceské slovo, tak ja ji prekladam potom a
znovu pouziva v arabstine. “ 1 ptesto, ze divka o jazykovych zvlaStnostech vyskytujicich se
v arabském projevu vi, nema pii komunikaci v arabstin¢ strach chybu udé¢lat. ,, Ne, i kdyz

(jméno divky A) vi, Ze je to Spatné, tak to rekne. "

Vychovné-vzdélavaci proces

Divka zacala navstévovat jesle v Jordansku, kdyz ji byly dva roky. Po tom, co se jeji rodina
vratila zpét do Ceské republiky, za¢ala divka nav§tévovat mistni soukromé jesle. Pro divku
bylo odlouceni od rodiny zpocatku narocné. ,,Prvni tyden pro ni byl narocny. Plakala rano,
Jjak odchdzela, potom byla v poradku a jak se jsme vratili do Cechdch, jsem ji prihldsila do

soukromy jesli a byla v pohode. “

Do matefské Skoly zacala divka A dochazet ve tiech letech. ,, Kdyz ji bylo tri roky zacala
chodit do statni Skolky a byla rada. Rodice si vybrali ¢eskou matefskou skolu, protoze
chtéli, aby se divka pohybovala vice v Ceském prostfedi. V matetské Skole byla divka
podporovana logopedickym cvi¢enim a vyukou ¢eStiny pro cizince. Diky tomu se ji zacala

rychle rozvijet slovni zasoba.

Zakladni skolu divka A navstévuje od sedmi let. Podle matky ji ve Skole déla problém
pochopit latku. ,, Ma problém, ale ten problém je, Ze ona moc Sikovna ve Skole neni. Ona
potiebuje vicekrat to vysvetlit, nez to pochopi. “ Nejvétsi potize ma divka v predmétu Cesky
jazyk. Nedafi se ji v pravopisnych cviCenich, zejména v diktatech. ,,Z diktdatu dostane

Jednicku, dvojku, nékdy pétku, zalezi na tom diktate. “ Divka pravidelné chodi na douc¢ovani

z ¢eského jazyka, kde Casto pravopis probiraji. Velkym tkolem pro divku bylo naucit se
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vyjmenovand slova, a predev§im pochopit vyznamy jednotlivych slov. ,,Ale chodi na

doucovani v cestiné, a to je super, uz se hodné zlepsila.

S vyukou v ¢estin¢ divka nema problém. VSemu pii hodinach rozumi a pii psani poznamek
stthd tempo ostatnich zaka. Podle matky jeji dcera potfebuje vice latku vysvétlit. ,, Md
Jjednicky, ale potrebuje vicekrat vysvetlit nic vic. Nejen v cestiné, ale i v matematice, ale

nemyslim si, ze ma problém.

Podle matky nevyvolé Skolni ucivo v jeji dcefi takovy zdjem, a proto musi kontrolovat jeji
Skolni ptipravu. ,, Uceni ji nezajima, protoze ona je v normdlnim Zivoté Sikovna a napadnou
Jjiveéci, ze se divim, ale uceni ji moc nezajima, musim rict. Musime na ni zatlacit. Ne vSechny
deti jsou stejny. Ona neni hloupd, ale zajimaji ji jiné véci. Divku ve Skole bavi nejvice
matematika a nejméné ptirodovéda a vlastivéda. ,,Matematiku klidné, na tu si sedne a uci se,
ale treba vlastivéda, prirodovéda a takové véci vitbec. Tézké je to s ni. “ Do Skoly ale divka

A chodi rdda. ,, Ano, chodim rada. Mam tam kamarady. *

Logopedicka intervence

Divka A navstévovala logopedii v matefské Skole. Dochazela tam pfiblizné pll roku
v pravidelnych intervalech. ,,4si pololeti ve Skolce. Jedenkrat tydne.* Divka zpocatku
nespravné vyslovovala foném R, ale asem doSlo k napravé vyslovnosti bez zisahu
logopedt. Logopedie byla zaméfena predevSim na rozvoj slovni zasoby. ,,Pro mé bylo
diilezity, aby méla slovni zdsobu. (jméno divky A) neméla potize, jenom R, a to se naucila
potom sama, ale aby méla slovni zasobu jako v domdcnosti v kuchyni a takové véci. Protoze
ja jsem ty slova nepouzivala. Ja umim ty slova, ale chci, aby se je naucila v arabstiné, tak
ona potiebovala mluvit s nékym, aby ji ukazoval, co je v kuchyni a v domacnosti a takové
véci, proto chodila na logopedii.* Skolni logopedicka péce divce pomohla se v &esting
rozmluvit. ,, Ano, protoze ona predtim tolik cesky nemluvila, protoze neznala ty slova. “
Zavér Setieni

Divka A je ptikladem simultanniho bilingvismu. Ke komunikaci s matkou a otcem pouziva

arabstinu a ke komunikaci s bratrem c¢estinu. S §irsi rodinou hovoii vétSinou arabsky a ve

Skole hovoii Cesky.
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Divka nema naruSenou komunikacni schopnost. Narusend komunikacni schopnost se

nevyskytuje ani v rodin€ divky.

Motoricky i FeCovy vyvoj probihal u divky bez zavaznych problému pouze s pozdéjSim
nastupem jednotlivych vyvojovych stadii. Divka zacala chodit v roce a pul a produkovat
slova ve dvou letech. Prvni divky slovo bylo arabské. Divka tvrdi, Ze jeji dominantni jazyk
je arabstina. Podle matky je dominantnéjSim pro divku cestina, protoze v arabstiné neumi
divka ¢&ist, ani psat. Divky tvrzeni mohlo byt ovlivnéno tim, Ze v dobé rozhovoru se

vyskytovala v arabsky mluvicim prostfedi, v Jordansku.

V arabském projevu divky A se vyskytuji jazykové vyptjcky a jazykova interference. Pokud
divka nezna vhodné arabské slovo, nahradi ho slovem ¢eskym. Do foneticko-fonologické
roviny arabstiny se promitd Ceskd vyslovnost hlasek, ktera ovliviiuje srozumitelnost
arabského projevu. Foneticko-fonologicka rovina ceského jazyka je zatizena soustiedénosti
na spravnou vyslovnost fonému R. Morfologicko-syntakticka rovina je specificka pro
obcasny vyskyt dysgramatismtl. V ¢eském jazyce divka nespravné skloniuje néktera ohebna
slova a v arabském jazyce nedokonale rozpoznava jmenné rody. Lexikalné-sémanticka
rovina je vice rozvinuta v ¢eStiné nez v arabsting, protoze divka mé vétsi ¢eskou slovni
zasobu. Aktivni slovni zasoba je ovlivnéna prostfedim, ve kterém divka pouziva dany jazyk.
Arabské lexikum obsahuje vice slova z domaciho prostfedi, ¢eské lexikum naopak slova

z prostiedi Skolniho.

Typické pro pragmatickou rovinu je, ze divka A dokdze spravné uplatnit své komunikacni
schopnosti v obou jazycich. Pokud se divka ocitd ve spole¢nosti ¢esky mluvicich lidi,
reaguje na n¢ v cesting, pokud je v arabském prostiedi, odpovida arabsky. Pro piemysleni a

samomluvu pouziva divka cestinu.

U divky probihala logopedicka péce v obdobi, kdy navstévovala ¢eskou matetrskou skolu.
Divka na skolni logopedii dochdzela jedenkrat tydn€ po dobu Sesti mésicu. Intervence byla

zamétena predevSim na rozvoj Ceské slovni zasoby.

3.3.2 Chlapec B
Chlapec B se narodil v roce 2009 v Ceské republice. Chodi do 3esté tiidy zékladni $koly

v Praze. Narodil se do vietnamsko-Cesky mluviciho prostiedi. V rodin€¢ hovoii pouze
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vietnamsky. ,,S mamou a tatou mluvim vietnamsky. Se sestrou vietnamsky.* S blizkym
okolim, ve Skole a s kamarady mluvi ptevazné Cesky. ,, Ve skole cesky a s kamarady taky,
nebo vietnamsky. “ Cestinu chlapec rozviji na dou¢ovani a ve skole. ,, Ucitel mé uci cesky.
Ona umi vyborné a mé uci, protoze moje maminka jako nevi cestinu moc a potom, kdyz
neucim na doucovani, tak ja si ucim ten ucebnice. Ja ucim psat.*“ Vietnamstina je rozvijena

pouze v domacim prostiedi.

Rodinna anamnéza

Rodi¢e chlapce pochazeji z Vietnamu. Otec se do Ceské republiky piistéhoval ptiblizné pied
25 lety, matka o pét let pozd&ji. Oba hovofi pfevazné vietnamsky. Cesky hovoii pouze
v praci. ,, Mluvim vietnamsky a cesky jenom prace, tak néco mluvim cesky, a tak doma a
v§echno a kamarad vietnamsky, neni cesky, ja nemluvim cCesky, tak neni kamarad Cesky, jo.
Nemluvim, jenom prdce cesky a jenom trosku, jo, neni moc.“ Otec hovoii ¢esky o trochu
Iépe nez matka. ,, ...a protoze on umi cesky lip nez moje maminka. “ Chlapec B ma sestru,
ktera také hovoii vietnamsky a &esky. Zadny ¢len rodiny nema naruenou komunikaéni

schopnost.

Vyvoj ditéte

Vyvoj chlapce B probihal standartné. ,, Tam dobre, dobie ten (jméno chlapce). Vsechno
v poradku, jo.“ Ptiblizn€ v jednom roce zacal chlapec chodit. Prvni slova zacal produkovat
asi v osmi mésicich. ,, Pomalu, jo, tak bude asi za osm mésicii, jo. Pomalu, malo. Osm mésicii
zacal mluvit. ““ Jeho prvni slova byla Ceska. ,, Aha mluvit, tak néco mama, tata, papd. Néco
hami, papa a mama a tata. “ Vietnamska slova zacal chlapec B produkovat az o dva mésice
pozdéji. Podle chlapce byla jeho prvni slova v ¢esting, protoZe jako maly Casto byval s rodici
v praci, kde potkaval ¢esky mluvici osoby. ,, Prvni let moje maminka a tdata ma svoje obchod,
potraviny a ja chodim na ten obchod, pomaham maminka a tatinek. Ja nevim. A potkam
hodné lidi, protoze jsme tam jesté v Cesku a ja to mluvim s nimi, néjaky pan, a tak ja zacnu
mluvit cestinu.

Kdyz bylo chlapcovi B dva a pil roku, pfestéhoval se s rodinou do Vietnamu. Zpatky do
Ceské republiky se rodina vratila az po dvou a pil letech, kdyZ chlapcovi bylo pét let.

V Ceské republice ale stravili pouhy rok a poté zase odjeli na dva roky do Vietnamu. Chlapci

bylo pii odjezdu do Vietnamu Sest let a pii piijezdu do Ceské republiky osm. Od té doby Zije
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rodina v Cesku. ,, Narozeni tady jo. Tak nechat dva a piil roku cesky a potom dva a piil roku
ve Vietnamu tam ucit vietnamsky. Dva a pul ucit vietnamsky tak néco za pét let a potom do
Ceska. A potom ucit do Skoly Cesky jeden roku a pak ucit vietnamsky. “ Tyto zmény ovlivnily
osvojovani obou jazykt, ¢estiny i vietnamstiny. Chlapec se musel po pifjezdu do Ceské
republiky ucit ¢estinu znovu, protoze ve vietnamském prostiedi jazyk nepouzival. ,,Jd ucim
Cesky jako neni vyborny jako muj kamarad, to jsem predtim rekl. Ja jesteé ucim jako pil. Tak
ja zase musim ucit vietnamsky. Tamhle ja jsem umeél jako dobre cesky uz a ted jsem zase
zapomnél tak jé musim ucit znova. A je to tézky nez predtim. “ Po navratu do Ceské republiky,
kolem osmého roku Zzivota, nastalo u chlapce tzv. tiché obdobi. ,,4no, ja potom mluvim
jenom mdalo cesky. Ja jako ve Skole tichy. Ale ja jsem ucil a ted uz lepsi. Ted mam

kamarady.

Dominance a uzZivani jazyki

Chlapec B pouziva aktivné dva jazykové kody, ceStinu a vietnamStinu. Vietnamstinu
pouziva pii komunikaci s rodinou a s vietnamskymi ptateli. Cesky hovoii chlapec ve $kole
a s &eskymi piateli. CeStinu uziva piiblizné stejné frekventované jako vietnamstinu.
Dominance jazyki tedy neni jasna. ,, Predtim vietnamsky, ale ted myslim cesStina. ProtozZe ja
uz vim slova. Ja jsem zvykly mluvit, ale vietnamsky to se mi plete a jako nerozumi mi nékdo.
Tak ja myslim pul na pil. “ Na druhou stranu ve vietnamstiné ovlada chlapec vice slov.
Z toho diivodu pouziva vietnamstinu pii samomluve. ,, Vietnamsky, protoze vic rozumim nez

‘

ceStinu, néjaky slovo jako nevim.*

Pii komunikaci v ¢eském jazyce si chlapec diive musel piekladal jazykovy kod do
vietnamsStiny. Nyni dokaze ¢eStinu vnimat bez ptekladu v mysli. ,,Ja nevim, proc jako, kdyz
nekdo mluvi na mé cestinu, tak ja hodné jako rozumim, ale nemusim preloZit.* Pokud
chlapec B pfemysli, pouZziva takovy jazyk, jakym se hovoii v prostiedi, ve kterém se prave
ocita. ,, Kdyz jako jdu ven, tak jako premyslim cestinu, protoze jako je tam lidi, mluvi cesky,
a ja jako premyslim cCestinu, ale doma tak lidi tady mluvi vietnamsky, tak ja premyslim

I3

vietnamsky. A ja nevim proc.

Matka chlapce vyjadiuje obavy tykajici se jazykového projevu chlapce. ,,Ja ucim
vietnamsky, protoze jako moje maminka boji, Ze ja neumim vietnamsky mluvit. “ Tyto obavy

se tykaji vietnamstiny i ¢eStiny. ,, No mama boji hlavne, Ze jako neumim cestinu. Ona boji,
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Ze ja jako budu tady jako Zit cely rokii jako, budu tady pracovat a moje maminka chtéla,
abych tady pracoval, protoze tady jsou dobry a boji se, Ze neumim cestinu, protoZe nemiizu

tady pracovat, ani zit.

Chlapec B méa omezenou slovni zasobu. Ceské slovni zasoba je tvofena predev§im slovy ze
Skolniho prosttedi. ,,4 ma (otec) néjaky slovo, které ja neznam. A moje néjaky slovo, tak moje
tata taky neznd. A moje tata cesky a ja cesky jako opacné. Muj tata jako pracovat a ja nevim
a moje ucit, tak on taky nevi.“ Vietnamska slovni zdsoba obsahuje vétsi mnozstvi slov, ale
neni stejné rozsahld jako u monolingvnich mluvéich. ,, Ne jako vSechno. Jako par slova
nevim.“ V ¢estiné mu také déla potize gramaticka stranka jazyka. ,, 4 v cestiné asi jako kdyz
pisem diktat, tak mam probléem. A jako taky urcit pad.“ Podle matky ale chlapec nema

problémy s komunikaci jako takovou a neboji se komunikovat v ¢esting, ani ve vietnamsting.

Jazykové zvlastnosti

V jazykovém projevu chlapce B se projevuje znalost dvou jazyku ve foneticko-fonologické
roving. Chlapec vyslovuje vietnamské hlasky stejné jako Ceské. ,, Ano, ja mluvim ve
vietnamstiné, tak jako mam jako divny zvuky. Vypada to jako cesky. A ja mluvim stejné jako

¢

muyj kamarad a on Fikad stejné jako ja. Ale muj ségra to jde. *

U chlapce dochézi k nespravné vyslovnosti hlasky C. ,,Ja neumim to tieti pismeno. Jako AB
a potom je ,,C*“ to neumim. C jako Cyril.“ Dal8i jazykové zvlaStnosti si chlapec

neuvédomuje.

Vychovné-vzdélavaci proces

Chlapec B zacal navstévovat matetskou Skolu od ¢tyft let. Prvni rok chodil do matetské Skoly
v Ceské republice, poté se s rodinou piestéhoval do Vietnamu, kde chodil do mateiské skoly
také jeden rok. ,,Jeden roki. A potom jdu do vietnamsky. “ Od Sesti do osmi let navstévoval
chlapec B vietnamskou zikladni §kolu. Poté co se jeho rodina vratila zpét do Ceské
republiky, zacal chlapec chodit do ¢eské zakladni Skoly. Kvili jazykovému znevyhodnéni
musel opakovat druhou ttidu. ,, Ve Vietnamu jsem chodil v prvni tridé a druhy. A jdu do

Ceska tak ja jsem Sel hned do druhy tFidé. Znova. “

Na ¢eské zakladni Skole byla chlapci B pfidélena sdilena asistentka pedagoga jako forma

podptirného opatteni. ,,Jo, mam jako pani asistentka. A kdyz piseme diktat, tak pani
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asistentka jako sedi vedle a kdyz nevim, tak mné pomaha jako. A muj kamarad taky spolu se

mnou. “

Déle ma chlapec ve skole zajisténé individualni doucovani, které bylo mélo predchéazet
Skolnim netispéchiim a také podporovat zacleiiovani zaka do ¢eského prostredi. ,, Kdyz vim,
tak vim asi pul. Ale mam doucovani pripravny na test. Tam mé rekne, co to znamend a co

potirebuju védet a néco dal.

Na individudlni doucovani chlapec dochéazi pravidelné¢ uz od tieti tfidy. Nejprve bylo
doucovani vedeno tfidni ucitelkou, potom asistentkou pedagoga. ,, Ve treti tiide ja jsem
chodil na doucovani. A druhy az paty tridée mam doucovani s pani tiidni. Ale ona uz neuci
ale ona v druhy tride a v paty trideé ja ucim furt tiidni ucitelka. Ja ucim diktat. Pise jako
vyjmenovand slova.“ Mimo S§kolni doucovéani dochdzi chlapec pravidelné¢ na doucovani
cestiny pro cizince, které zprostiedkované neziskovou organizaci Nova Skola o.p.s. Tato

spoluprace trva od ¢ervence roku 2021.

Matka chlapce hodnoti douc¢ovani chlapce pozitivng. ,, Ted’ bude jesté trosku lepsi umi Cesky.
Néco jestée pomaha, tak do Skoly, tam ma pani ucitelko, tak mluvi cesky jeste lepsi. Tak
kamarad, maminka (chlapce B) taky bude (jméno chlapce B) ucit, tak je to trosku lepsi jo.
Za doucovani chlapce jsou rodice radi, protoze sami ¢esky neumi, a navic jsou ¢asto v praci.
., A maminka neumi Cesky a tata taky a vSechno se lidem, tak pracovat, tak nemam cas. Tak

‘

Jja urcité nepomdahd ucit cesky. Maminka neumi a tata taky, tak Spatny no.

Logopedicka intervence
U chlapce B nikdy neprobihala logopedické intervence. Chlapec, ani jeho matka nevédéli,
kdo logoped je. Chlapcovi je zajisténo pouze doucovani, které se zaméiuje na rozvijeni

slovni z4soby a vylepSeni Skolnich znalosti (viz vychovné-vzdélavaci proces).

Zavér Setreni

Chlapec B se narodil do domécnosti, kde se hovofi pouze vietnamsky. Z oho ditvodu si
¢estinu si osvojuje pouze pod vlivem ceského okolniho prostredi. Protoze z prvnich osmi let
zivota stravil chlapec v Ceské republice pouze &tyfi roky a druhé &tyfi roky stravil ve

Vietnamu, neovlada ceStinu na vysoké urovni. I pfesto oznacuje chlapec tento jazyk jako
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dominantni. Pravdépodobné to je ztoho diivodu, ze ani vietnamstinu chlapec neovlada

dokonale.

Chlapctiv motoricky i Fe¢ovy vyvoj probihal bez potizi. V jednom roce zacal chlapec chodit
a v osmi meésicich produkovat prvni slova. Diky vlivu ¢eského prostedi byla jeho prvni
slova ¢eského ptivodu. Cestinu ale po &tyfech letech ve Vietnamu zapomnél a kdyz piijel
zpatky do Ceska, musel se ji uéit znovu. P¥i piichodu do ¢eské skoly nastalo u chlapce tzv.

tiché obdobi (viz kapitola 2.4).

Cestinu ovlada chlapec B nedokonale. Lze v jeho projevu najit nedostatky ve viech
jazykovych rovinach. Lexikadlné-sémanticka rovina je typickd velmi malou pasivni i
aktivni slovni zasobou. Z toho diivodu se ¢asto v chlapcové projevu vyskytuje nespravne
pouzity lexém (napf. ,, cely rokit*“ misto cely Zivot). Slovni zasoba ve vietnamstin€ obsahuje

vice slov, ale neni srovnatelna se slovni zdsobou monolingvnich mluv¢ich.

Morfologicko-syntakticka rovina ceského jazyka je specifickd nespravnym sklofiovanim
a Casovanim. Chlapec v mluveném projevu napi. nepouzivad minuly cas. (,, Prvni let moje
maminka a tata ma svoje obchod, potraviny, a ja chodim na ten obchod pomaham maminka
a tatinek. ). Tento jev se vyskytuje pfedev§im v mluveném spontannim projevu. Chlapec
dokdze pouzivat spravné tvary pii nacviku sklonovani a Casovani slov, ale stale nema
pravidla jazyka vzité natolik, aby je dokazal pouZit i v nepfipraveném projevu. Ohebnost
¢eskych slov miize byt pro vietnamské mluvci problematicka, protoze ,, vietnamska slova se

nesklonuji, ani necasuji* (Nekvapil, 2009, s. 40).

Jazykova interference se pravdépodobné objevuje také ve foneticko-fonologické roviné.
Chlapec B nespravné vyslovuje hlasku C. Vyslovnost tohoto fonému miize byt ovlivnéna
podobnou vyslovnosti viethamského fonému. Do vietnamstiny se projevuje podle chlapce

¢eska vyslovnost hlasek.

Co se tyCe pragmatické roviny, chlapec dokaze pti rozhovorech spravné prepinat jazykové
koédy pii komunikaci 1 mySleni. Pokud se ocitd v €esky mluvicim prostfedi, odpovida a
pfemysli v ¢estiné, pokud se ocitd ve vietnamském prostiedi, odpovidd a mysli ve
vietnamiting. Dominance jazykl neni jasna. Cestina je aktualné vice rozvijenym jazykem,

ale ve vietnamstiné ma chlapec vétsi slovni zasobu.
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Logopedicka intervence u chlapce nikdy neprobihala. Z toho diivodu u néj neni zjisténa
zadna naruSena komunikac¢ni schopnost. Jeho jazykovy projev je rozvijen pouze
doucovanim, které se zaméiuje predevsim na rozvoj slovni zasoby a gramatickou stranku

jazyka.

3.3.3 Chlapec C

Chlapec C se narodil v roce 2013 v Ceské republice. Nyni navitévuje tieti tiidu na zakladni
Skole v Praze. Chlapec je simultanné bilingvni, od narozeni vyrtstad v rodinném prostredi,
kde se hovoii esky a §védsky. Cestinu pouziva pii komunikaci s otcem, $ir$i rodinou a ve
$kolnim prostfedi. Svédstinu pouziva pouze pii komunikaci s matkou. ,, Mluvim cesky tieba
ve Skole a potom jesté s tatou a s dédou a potom s mamou prosté jenom mluvim Svédsky.
Pokud je celé rodina pohromadé, hovoii podle matky spiSe Cesky. ,, Spis cesky, no. Ale kdyz

mluvi (jméno chlapce C) jenom na mé, tak svédsky.

U chlapce se vyskytuje narusena komunikacni schopnost. V jeho projevu je znatelné
naruseni plynulosti fe€i, koktavost (viz kapitola 1.3.3). Také dochéazi k nespravnému

vyslovovani hlasky R. ,, R, ja rdackuju.

Rodinna anamnéza

Otec chlapce C je z Ceské republiky a hovoii predeviim &esky, §védsky pouze rozumi.
,, Pasivné trochu rozumi, ale nemluvi sam aktivné.“ Matka chlapce se také narodila v Ceské
republice, ale jeji dominantni jazyk je SvédStina, Cestina je az na druhém misté. ,, Jd Svédstinu
asi, cestinu znam asi jako tu hovorovou. Kdybych méla mluvit formalné, tak to by neznélo
uplné dobre. Ctu cesky pomalu, musim jako cist kazdou vétu, pokud je to komplikovana rec,
tak vickrat, aby mi to davalo smysl a nestiham cist titulky ve filmu. No a psat Cesky to uz taky
ne.“ Matka chlapce C se totiz ve svych dvou letech s rodinou odsté¢hovala do Ameriky a o
rok pozdgji do Svédska, kde Zila az do dospélosti. ,, Oba rodice jsou Cesi. My jsme se
odstéhovali, kdyz mi bylo dva roky napred do Ameriky a pak do Svédska jsem pFijela ve tiech
a od ty doby tam bydlime no a pak v dospélym véku jsme zase zpatky tady. TakzZe takhle to
je.” Od té doby jezdila do Svédska pouze na prazdniny, a to i poté, co se ji narodil syn
(chlapec C). ,, Ne my jsme bydleli v Praze a jenom jsme tam méli babicku, ve Svédsku a jenom
Jjsme tam jezdili pres léto a pres zimu. “ Na svého syna mluvila vzdy jazykem, ktery ovlada

nejlépe, tedy Svédstinou.
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U matky 1 u ¢lent $irsi rodiny se vyskytuje narusend plynulost teci. ,, On trochu kokta, jako
Jjsem koktala ja. A jesté mame v rodiné nékoho jako pranetere, zkratka Cesky, které vyristaly
v Norsku takovych Sest let a taky koktaji. A v rodiné premyslime, jestli to miize byt tim, Ze
byli jako dvoujazycny v kritickym vyvojovym obdobim, jestli to miize souviset s tim, Ze to
néjak ten mozek napinda vic, Ze pak se clovek zadrhava. To my prave v rodiné resime, jestli

¢

s nimi muzZeme mit néjaky spoj tim, Ze jsme bilingvni. *

Vyvoj ditéte

Motoricky vyvoj chlapce C probihal standartng. Vyvojové faze mély pouze pozdéjsi nastup.
,,Ja bych rekla, Ze zacal chodit spis troSicku jako pozdeji. Spis ctrnact mésicut mu bylo. TakzZe
normdalni az pozdeji.

Rany fec¢ovy vyvoj chlapce byl podle matky v normé€. Chlapec zacal mluvit v deseti
mesicich. ,,4si tak deset mésicit mu bylo, kdyz zacal Fikat prvni slova. “ Jeho prvni slovo bylo
ve §védsting. ,, Prvni slovo bylo mésic. “ Podle matky na to mohlo mit vliv okolni prostiedi.
., No tak bylo to ve Svédsku, kdy? jsme byli.“ Ale spise to bylo ovlivnéno §védsko-jazyénym
pusobenim matky. ,,(...) protoze to jsem s nim mluvila nejvic ja. Ja jsem ho mela jako

¢

malyho..."

Casem se zacal chlapctiv vyvoj opozd'ovat. ,, Pak jesté bych mohla Fict, Ze ten vyvoj byl
takovej, Ze moznd trosku v urcity etape, tak byl trosku opozZdénej, protoze mél paralelné dva
jazyky.“ Etapa opozdéného vyvoje nastala u chlapce pfiblizné€ ve tiech letech a ptiblizné
v péti letech doSlo ke zlepSeni. ,, Asi t7i roky. Mozna taky protoze zacal chodit do skolky. Ale

pak se to pak zlepsilo a rozmluvil se. To mu bylo asi pét.

Dominance a uzivani jazykua

Chlapec C pouzivé nejcastéji v komunikaci ¢eStinu, pfesto dominance jazykt pro néj neni
zcela jasna. Podle matky bude u chlapce CeStina ¢asem dominantnéjsi. ,, Asi samoziejme
cestina ted’ bude asi prevazovat, kdyz to ma ve Skole. Jinak ale je to celkem vyrovnany, bych
Fekla““ Nejasna dominance je také patrna v pouzivani obou jazykt pii pfemysleni. ,,Jo, ve
skole treba premyslim i nekdy Svédsky, ale spis cesky a doma svédsky. Stejné tak pfi
samomluve pouziva chlapec ¢estinu 1 Svédstinu. Je to ddno predevsim jazykem prostiedi, ve

kterém se v tu chvili nachazi.
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Pti komunikaci se chlapec neostychd a adekvatné reaguje na otdzky. , Naopak. Ten by
komunikoval porad.“ Je tedy hodné vyiecny. ,,Jo, strasné. Ja jsem jako papousek. Proto

Jjsem ja podobny tomu papouskovi a chci porad mit papouska.

Chlapec C umi ¢ist v ¢esting€ 1 ve §védsting, ale v ¢estiné mu to jde 1épe. ,, Ale ja umim cist
lip Cesky nez sveédsky, protoze min $védsky ctu, protoze vic cCesky ctu ve skole proste
v citance. ““ Psat dokdze také v Cestiné 1 ve Svédsting. ,,Jo, jenom kdyz jsem byl malej, nebo
nekdy i ted, tak se popletu, Ze tieba ve Svédsku nejsou carky nebo hacky. “ Nyni se to chlapci
stava pii psani Svédskych slov, ktera jsou pro néj nova. ,,Jo, ta diakritika je ceska no. No jo,

¢

troSku fonetickej styl psani.

Jazykové zvlastnosti

Jazykové koédy se v mluvnim projevu ditéte prolinaji. Dochazi k michani jazykt (viz
kapitola 2.3), kdy pfi vypovédi v jednom jazyce chlapec pouzije slovo z druhého jazyka.
,, ITeba se mé to prolina asi tak trikrat za Zivot, nebo dvacetkrat. Ze tieba kdyz reknu néco
Jjako ten pocitac, tak treba reknu ten dator. Dator je Cesky pocitac. ““ Chlapec znd v kazdém
jazyce jiny okruh slov. ,,Jo a technicky slova samoziejmé. To rika mé tieba, Ze jako rekne
Cesky pravitko, kruZitko, takovy slova, ktery jinak nezna, jen ze Skoly, tak to se mu plete.

Pocetné je jeho slovni zasoba srovnatelna v obou jazycich. ,, No ano, slovni zasobu ma asi

stejnou tak i tak.

Do mluvniho projevu v ¢estiné se také promitd vyslovnost Svédskych fonémd. ,, V' cestiné
svédsky. Ze tieba nerikam T, ale TH.“ ,,Jo to Fikala ucitelka, Ze mad tu aspiraci, ze nerika
Tomas, ale Thomas. To mu rekli ve Skole. “ Nespravna vyslovnost fonémi se objevuje 1 u
druhého jazyka, Svédstiny. ,, 4 Svédstinu taky nema jako stopro, Ze tam je taky slysSet, Ze neni
jako uplné z toho prostredi, Ze jako je mu rozumet, ale néco tam je trosicku... no asi ta

vyslovnost neni mozna uplné presnd.

Vychovné-vzdélavaci proces

Chlapec zacal navstévovat matefskou skolku ve tech letech. V sedmi letech pak nastoupil
na zakladni Skolu. Na zakladni skole ma potize v matematice. ,,77eba viibec neumim matiku,
ja jsem uplnej dyskalkul jako mama.* Pii vyuce se obcCas stane, ze chlapec neporozumi

zadani tikolu a nezepta se se n¢j. Z toho diivodu pak dostane Spatnou znamku. ,,Jo, ale treba
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mé ucitelka, ja jsem prosté v prvouce uz byla nejlepsi prestavka, kterou miluju a ja jsem mel
jeste néjakej ukol a ja jsem to tam néjak naflakal a odevzdal. A treba potom jsem, jeste ze
Jjsem nepochopil treba tu prvouku, Ze jsem dostal treba ctyrku z néjakyho testu.” Dale ma
problém s plnénim ¢asové omezenych ukolul. ,,No jo no. A treba kdyz maji néco délat na
cas, tak se blokne. “ Pti hodinach se projevuje u chlapce snizena pozornost. ,, No on ma jako
pozornost, jako strasné neddva pozor a je ve svych myslenkach a takhle. “ Ve Skole ale nema
zajisténé Zzadné podplirné opatfeni. Chlapec také nikdy nenavstivil pedagogicko-
psychologickou poradnu, ani specidlné pedagogické centrum. ,, No, zatim teda ucitelka nic
takovyho jako nenavrhovala. Ja si myslim, Ze spis trosku my rodice, my s manZelem, taky tu
pozornost nemame uplné perfektni, tak to spis bereme jako genetickou véc. Asi to neni takova

‘

katastrofa, to ja spis Fikam, Ze neni upiné studijni typ tieba.’

Svédstinu rozviji chlapec pouze prostiednictvim své matky, kterd se mu snazi vymyslet
ruzné hry na procviceni. ,,Jako ja jsem to délala s nim takhle, jelikoz jsem ta jedina viastné
svédsko-mluvici s nim, tak treba délam takovy véci, ze schvalné, je to spis takova hra, zZe
kazdej ceskej nazev, kterej je ve mésté a takhle, tak viechno to prekliadam do svédstiny,
Jjakoze si vymyslim, a pak je to casto legrace jo. A jenom aby takhle jako mél nejvic takhle ty
fonetiky, takze prekladam ndzvy jako Jiritho z Podébrad, tak si vymyslim néjakou jako
alternativu, kterd uplné nestimuje, ale jako takhle tak zhruba. Pak délame to, Ze treba, kdyz
mdme jako jména Cesky, tak je schvalné vyslovuje Svédskym zpusobem, treba ceskyma
samohlaskama a takhle, aby to znélo Svédsky. A tohle délam védomé protoze zrovna, aby
toho dostal ode mé co nejvic, protoze jinej kontakt se svédsko-mluvicima nemd, nez se mnou.

No a kdyz byl mensi, tak jsem mu Cetla porad nejaky knihy Svédsky, takze takhle zhruba.

Mimo cestinu a §védstinu se chlapec jesté uci némecky a anglicky. ,, Ne, ucim se dobrovolné

a potom se jesté ve Skole ucim anglicky. (...) Chodim na krouzek a tam mluvime nemecky. “

Logopedicka intervence

Chlapec C navstévoval dfive klinického logopeda. ,,Jo, kdyz jsem byl maly tak jsem neumél
S a tedka uz neumim jenom R.* Logopedicka intervence trvala pfiblizné tii roky. ,, Zacali
Jjsem tam chodit, to mu mohlo byt asi... od ¢tyr tam chodil asi do sedmi, mozna sedmi a piil.
Terapie probihala pravidelné. ,,Jednou za ctrnact dni to bylo. Na pul hodiny.* U chlapec

bylo potieba vylepsit artikulaci hlasek S, R a R a také minimalizovat dopady narusené
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plynulosti feéi. ,, To koktdani taky a spis kvili vyslovnosti, Ze jako to R neumi a R taky
neumi. “* 7 divodu Casové vytizenosti piestal chlapec na logopedii dochazet. ,, Bohuzel uz
ne, na to uz tedka neni ¢as moc na tu logopedii. Bohuzel ale.“ V feCovém projevu chlapce
se ale stale vyskytuje nespravna artikulace hlasky R i R. ,,Jd misto R, jd Fikam takhle CH

Jjako. Ja neumim rikat.

Zavér Setreni

Chlapec C je simultdnné bilingvni, ovladéa cesStinu a Svédstinu. I pfestoze Svédstinu Cerpa
pouze prostiednictvim jazykového plsobeni své matky, nema CeStina postaveni jednoznacné
dominantniho jazyka. I kdyZ je pravdépodobné, ze se ¢asem prohloubi rozdil mezi tirovni

Cestiny a Svédstiny, je zde znatelné, jak velky vliv ma na jedince jazyk matky.

Motoricky i rany Fecovy vyvoj chlapce probihal standartn€ bez potizi. Kolem tietiho roku
zivota chlapce se tempo jeho fe€ového vyvoje zpomalilo. Pravdépodobné z diivodu piisobeni

dvou jazykovych kodu. Piiblizné v péti letech doslo ke zlepSeni.

V chlapcové mluvnim projevu se objevuji nékteré jazykové zvlastnosti, konkrétné jazykova
interference a michdni jazykl. Pokud nezna slovo, které chce pouzit ve vété, nahradi ho
slovem z druhého jazyka. Také se v jeho promluvach Ize setkat s vyslovnosti hlasek, ktera
je prejaté z druhého jazyka. U Svédstiny je takto ovlivnéna vétSina hlasek, u cCeStiny
pfedevsim hlaska T, ktera je vyslovovand jako TH. Foneticko-fonologickou rovinu

eského jazyka déle ovliviiuje nespravna vyslovnost hlasky R a R.

Lexikalné-sémanticka rovina jazyka je specificka pro omezené lexikum v kazdém jazyce,
které se Casto vzajemné dopliluje. V Cestin€ zna slova spiSe ze Skolniho prostredi, zatimco

ve $védsting zna slova z domacnosti.

V cestiné dokaze chlapec C tvofit 1 dlouhé véty a souvéti. Morfologicko-syntakticka
rovina je spise zatiZena koktavosti. Chlapec ¢asto zacina jednu vétu dvakrat. ,,Jo, ale treba
mé ucitelka, ja jsem prosté v prvouce uz byla nejlepsi prestavka, kterou miluju a ja jsem mel
jeste néjakej uikol...

Chlapec C dokaze adekvatné reagovat na otazky, a tak utvafet rozhovor. Nema potize
komunikovat s jinou osobou, ale pokud ve Skole nerozumi zadanému ukolu, casto se

nedozaduje vysvétleni. Ve skole také byva Casto nepozorny.
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U chlapce C se vyskytuje narusenda komunikaéni schopnost. Byla u n¢j diagnostikovana
koktavost a dale se u n&j vyskytuje nespravna vyslovnost hlasek R a R. U chlapce v této

chvili neni zajisténa logopedicka intervence.

3.4 Zavéry Setieni
Cilem vyzkumného Setfeni prace bylo zjistit, jak je vyvoj fe¢i ovlivnén détskym
bilingvismem a jak zasahuje do vyvoje bilingvnich déti logopedicka intervence. Hlavni cile

budou naplnény po zodpovézeni vyzkumnych otazek.

Vyzkumna otazka €. 1: Jaka jsou specifika FeCového vyvoje u bilingvnich déti?

U dvou ze tfi déti, divky A a chlapce C, je patrny vliv dvou jazykovych koda na feCovy
vyvoj jazyka. V téch to ptipadech doslo k opozdéni vyvoje feci. U chlapce B vliv
bilingvismu na feCovy vyvoj neni jasny.

Divka A zacala produkovat prvni slova ve dvou letech. Ve srovnéni s béznym vyvojem feci
podle odborné literatury nastalo stadium vlastniho vyvoje fe¢i u divky pfiblizné o rok
pozdé&ji. U chlapce C se zpozdil feCovy vyvoj aZ v obdobi kolem tietiho roku Zivota. Tento
vek byva oznacovan jako vEk velkého rozvoje slovni zasoby. Opozdéni u chlapce mohlo byt
spojeno s nastupem do Ceské matefské Skoly, ktery mohl zapfi€init jasnou ptrevahu ceského

jazykového kodu plisobiciho na chlapce.

Redovy vyvoj chlapce B probihal stfidavé pod vlivem bilingvniho ¢esko-vietnamském
prostiedi a monolingvniho vietnamského prostfedi. Zmény prosttedi zpusobily, Ze v tuto

chvili nemé chlapec plné€ osvojen ani jeden jazykovy kod.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaka specifika se u bilingvnich déti vyskytuji pfi komunikaci
v CeStiné?

Ve verbalnich projevech vSech déti se vyskytuji urcité jazykové zvlastnosti, které zasahly
rizné roviny jazyka. Nekteré z nich jsou podobného charakteru. U vSech déti zapfticinilo
pusobeni dvou jazykovych koédlh pritomnost jazykovych interferenci. Michani jazyka se
vyskytuje pouze u chlapce C. U divky A se objevovalo michéani jazykl diive, dnes jiz neni

ptitomno. V jejim projevu se ale stale objevuji védomé jazykové vyptjcky.
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U vSech déti je lexikalné-sémantickd rovina ovlivnéna druhym jazykem, a to tak, ze
v kazdém jazyce ovlada dité jiny lexikélni systém. Slovni zasoba v jednom jazyce je

utvarena prostfedim, ve kterém je dany jazyk pouzivan.

Bilingvismus ma u vSech déti vliv také na foneticko-fonologickou rovinu. Vyslovnost hlasek
v jednom jazyce je ovlivnéna fonémy z druhého jazyka. U divky A je tato interference

znatelna predevsim v arabstin€. U chlapce B a C Ize tento jev pozorovat u obou jazyki.

Morfologicko-syntaktickd rovina je ovlivnéna nedokonalym osvojenim riznych
gramatickych jevl. V cestiné se vyskytuji chyby v ¢asovani a skloiiovani ohebnych slonich
druhii. Na prvni pohled je tento jev znatelny v projevu chlapce B, ale po delSim pozorovani

si toho lze v§Simnout i u divky A.

Co se tyce pragmatické roviny a uplatnéni komunikacnich schopnosti, vS§echny déti poznaji
jazyk, ktery maji pouZit podle jejich komunikaéniho partnera. U divky A a chlapce C je

volba jazyka podle komunikaéniho partnera podpotena pravidly v bilingvni vychové.

Vyzkumna otazka ¢. 3: Vyskytuje se u bilingvnich déti narusena komunikacni
schopnost?

Narusena komunikacni schopnost se prokazatelné vyskytuje pouze u chlapce C, ktery jako
jediny ze tii déti navstévoval klinickou logopedii. U chlapce C se vyskytuje narusena
plynulost fe¢, tedy koktavost. Koktavost se vyskytuje i u nékterych ¢lent jeho rodiny, kteti
byli vurCité vyvojové fazi vystaveni vlivu bilingvismu. U chlapce C také dochazi
k nespravné artikulaci hlasek R a R. Nespravna artikulace ale neni diagnostikovana jako
narusend komunikacni schopnost, protoze v dobé&, kdy chlapec navstévoval logopedii, mohla

byt chybna vyslovnost povazovana za fyziologickou dyslalii.

Ptiznak narusené komunika¢ni schopnosti se objevuje u chlapce B, ktery nespréavné
vyslovuje hlasku C. U chlapce nikdy neprobéhla logopedicka intervence, tudiz nelze fict,
jestli se jedna o narusenou komunika¢ni schopnost, ¢i nikoli.

NaruSend komunikaéni schopnost se nevyskytuje u divky A, protoZe opozdény vyvoj feci
z divodu zpracovani dvou jazykovych kodi nelze vnimat patologicky.

Z vyzkumu tedy vyplyva, ze bilingvismus automaticky nezpiisobuje narusenou komunikaéni

schopnost. Je mozné, ze jde o souhru vice rizikovych faktort, jako je dédi¢nost u chlapce C.
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Vyzkumna otazka €. 4: Je poskytovana bilingvnim détem logopedicka intervence?
Klinicka logopedicka intervence byla poskytnuta pouze chlapci C. U chlapce byla piredev§im
odstrafiovana nespravna artikulace hlasek S, R, R. Logopedicka terapie trvala pies tfi roky a

byla ukond&ena z diivodu ¢asové vytizenosti chlapce. K napravé doslo pouze u hlasky S.

Divka A dochazela pouze pil roku na skolni logopedii pti matetské skole. Tato péce byla
zaméfend predevSim na rozvoj slovni zésoby. U chlapce B je slovni zasoba rozvijena

prostfednictvim doucovani. Logopedicka intervence mu nikdy nebyla poskytnuta.

Z vyzkumu vyplyva, Ze pro zajiSténi logopedické intervence je potieba informovanosti a
zajmu rodict. Informované byli rodiny divky A a chlapce C, ktefi na logopedii dochazeli.
Chlapec B, ani jeho matka nevédéli, kdo to logoped je. Z toho lze soudit, ze logopedicka

intervence nebyla v tomto pfipad¢ dostatecné zajisténa.

Doporuceni pro praxi

e Je potfeba dostatecné informovat rodi¢e o moZnych tskalich vyvoje bilingvnich déti
a pfedejit tak bezdlvodnému strachu o dité, které mize vyplyvat ze srovnavani
s jednojazy¢nym ditétem.

e Rodi¢e by méli ptsobit na své déti takovym jazykovym kodem, ktery je pro né
nejpiirozenéjsi, aby nedochdzelo u déti k prebirani nespravnych prvki jazyka.

e Pokud dit¢ ma problémy v komunikaci, je vhodné navstivit logopeda, ktery je
kompetentni fecovy stav ditéte odborné posoudit.

e Je dulezité pristupovat individualné ke kazdému jedinci a aplikovat takova opatieni,
ktera budou vyhovovat individualnim potfebam ditéte.

e O dostupnych moznostech podpory komunikac¢nich schopnosti u déti je potieba
informovat rodi¢e. Tato informovanost by meéla vychazet i ze spoluprace se

vzdélavacimi institucemi.
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Zavér

Bilingvismus je spojen s volnym pohybem obcanti st¢hujicich se do jinych zemi za riznym
ucelem. Migrace je v dnesni dob¢ velkym tématem. V roce 2021 se vyskytovalo na tizemi
Ceské republiky necelych pil milionu obyvatel s jinym neZ ¢eskym ob&anstvim (CSU,
2022). S vyss$i mirou migrace se piirozen¢ zvysuje i pocet bilingvnich déti. Bilingvismus
muZze mit vliv na feCovy vyvoj ditéte. Proto je dulezité, aby vSem osobam, kteti zasahuji do
vychovné-vzdélavaciho procesu bilingvnich déti byli poskytnuty informace tykajici se
specifik bilingvniho vyvoje a moznosti dostupné podpory pro bilingvni déti. Z toho divodu
je hlavnim cilem této préace zjistit, jak je vyvoj feci ovlivnén détskym bilingvismem a jak

zasahuje do vyvoje bilingvnich déti logopedicka intervence.

Cile prace byly naplnény ve tfech hlavnich kapitolach, z nichz dvé jsou teoretické a jedna je
prakticka. Prvni teoretickd ¢ast se zamétfuje na zakladni vychodiska, ktera s tématikou
bilingvismu uzce souvisi. Je zde rozebrano téma komunikace, ontogenetické¢ho vyvoje feci
u jednojazy¢nych déti, naruSené komunikacni schopnosti a logopedické intervence. Druha
¢ast prace se zamétuje na bilingvismus, na vyvoj bilingvnich déti, na jazykové zvlastnosti u
bilingvnich déti a na mozné pozitivni a negativni u€inky bilingvismu. Ve tteti analytické
¢asti prace jsou predstaveny kazuistiky o tfech bilingvnich détech a jejich fecovém vyvoji,
jazykovych zvlaStnostech, potiZzich v komunikaci a logopedické intervenci. Vyzkum je
kvalitativniho charakteru s malym poctem respondentli, ztoho divodu nemohou byt

vychodiska vyzkumu zobecnovana.

Respondenti byli do vyzkumu vybrani pomoci tfech kritérii. Vybrané déti navstévuji
zékladni $kolu v Ceské republice, alespoii jednim z ovladanych jazykd je ¢estina a jsou od
narozeni vychovavany v bilingvnim prostfedi. Podminka o simultannim bilingvismu nebyla
u chlapce B zcela dodrzena. Po zahajeni vyzkumu bylo zjiSténo, Ze chlapec B nebyl po celou
dobu fecového vyvoje vychovavan ve dvoujazycném prostiedi. Pfesto ptinesl chlapec B

zajimavé poznatky, a proto byl ve vyzkumu ponechan.

Z vysledki vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze pouze u chlapce B nedoslo k opozdénému

vvvvv

zpracovani dvou jazykovych kodi. Osvojovani dvou jazykl také zptsobilo pfitomnost

jazykovych zvlastnosti. U vSech déti se vyskytuje jazykova interference, dale jsou u divky
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A piitomné jazykové vypljcky a u chlapce C dochazi k michdni jazykd. Obtize
v komunikaci zasahuji dvé ze tfi bilingvnich déti. U chlapce C je prokazana narusena
komunika¢ni schopnost, koktavost. Chlapec B podle vyzkumu neovlada bez vyraznych
nedostatkl ani jeden jazykovy kod. Klinicka logopedické intervence byla zajisténa pouze u
chlapce C. Divka A byla podpoiena v jazykovém rozvoji Skolnim logopedem, ale tato
spoluprace trvala pouze pul roku. Chlapec B, ani jeho matka o moznosti logopedické
intervence nikdy neslySeli. Chlapcovy jazykové schopnosti jsou podporovany pouze v rdmci
doucovani. Z téchto vysledkil vyplyva, Ze logopedicka péce nebyla alespoii u jednoho ditéte

ze ti1 dostate¢né zajisténa.

Vysledky prace odpovidaji poznatkiim z odbornych publikaci, které popisuji vlivy détského
bilingvismu na jedince. Mezi n€ nejCastéji patii opozdény vyvoj feci a pritomnost
jazykovych zvlastnosti, tedy interference, michani jazyki a jazykovych vypijcek (Harding,
2008; Morgensternova, 2011; Kadenikova, 2017; Lachout, 2017). V odborné vetejnosti se o
bilingvismus hovoii ¢im dal vice. Bohuzel mezi laickou vetejnosti koluji stale myty, které
jsou zpiisobeny nedostatecnou znalosti tohoto tématu. Tato bakalaiskd prace zachycuje
soucasné ptibehy trech bilingvnich déti a poskytuje nahled do této problematiky jak odborné,

tak laické vetejnosti.
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Seznam priloh

Priloha 1 — Struktura rozhovoru:

Rozhovor s ditétem:

O

o

Kolik je ti let?

Do jaké tfidy chodis?

Kde ses narodil/a?

Jaky jazyk mluvi$ nejcasteji?

V jakém jazyce premyslis?

Jaky jazyk pouzijes, pokud mluvi§ sam/sama pro sebe?
Jakym jazykem mluvis se svoji rodinou?

Jaky jazyk pouziva$ mimo sviij domov?

Mg¢l/a jsi nékdy problém s vyslovovanim néjaké ¢eské hlasky?

Rozhovor s matkou (rodic¢em):

e Otazky o ditéti:

o

o

o

o

Jakou strategii uplatiiujete pfi bilingvni vychové? Mate stanovend pravidla?
Jak probihal rany motoricky vyvoj ditéte?

Jak probihal rany fecovy vyvoj? Kdy zacalo Vase dit¢ tvotit prvni slova? Kdy
zacalo tvofit prvni véty? Jakym jazykem nejprve dité hovotilo?

Prolinaly se v mluvé ditéte oba jazyky?

Jaky jazyk je podle Vaseho nazoru pro dit€¢ dominantni?

Zpozorovali jste, Ze by mélo Vase dité obtize v komunikaci?

Probiha nebo probihala u Vaseho ditéte logopedickd péce? (kdy, kde, jak
Casto, druh NKS, jina péce)

Vyuziva Vase dité néjaké podplrné opatieni ve Skole?

e Otazky o rodin¢:

o

o

o

Jaké jste narodnosti? Jak dlouho Zijete v Ceské republice?
Jaké jazyky ovladate?
Jaké je narodnosti otec divky/chlapce? Jak dlouho Zije v Ceské republice?

Jaké jazyky ovlada otec divky/chlapce?
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Ptiloha 2 — Rozhovor s divkou A a jeji matkou
Pouzité zkratky:

o V =vyzkumnik
o A = kddoveé oznaceni ditéte

o M = matka
: 'V jakém roce jsi se narodila?
:2011.
: Do jaké tfidy chodis?
: Chodim do ctvrté tiidy.
: Kde ses narodila?
: Narodila jsem se v Ceské republice.
: Jaky jazyk mluvis$ nejcasteji?
: Arabsky.

: 'V jakych situacich mluvis arabsky a v jakych situacich mluvis ¢esky?

o< P < o< P < o<

: Vsituacich ¢esky mluvim, kdyz jako jsem v €esku a potiebuji néco rychle fict. A jinak

rodiema a se sestfenicema a bratrancema mluvim arabsky.

V: TakZe s rodinou vétSinou mluvis arabsky a tieba s ceskymi kamarady mluvis cesky, je to

tak?

A: Ano.
V: 'V jakém jazyce premyslis?

A:'V Ceskym.

V: Kdyz mluvis§ arabsky premyslis také v ¢estin€?
A: Ano.

V: Prekladas si to, co chces fict do arabstiny?

A: Ano.
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V: Jaky jazyk pouzijes, pokud mluvi$ sama pro sebe?

A: Nejvic v Cestiné.

V: Stava se ti n¢kdy, ze kdyz mluvis v ¢estin€, nemuzes piijit na néjaké slovicko, nebo se ti
zamichaji jazyky a nevis, jak odpovédét?

A: Stalo se to jednou, ano.

V: Ted’ uz se ti to moc nestava?

A: Ted’ka se mn¢ to moc uz nestava.

V: KdyZ mluvis v arabstin€ dokaZzes fict vS§echno co potiebujes? Stava se ti nékdy, Ze nevis,

jak se fekne néjaké slovo?

A: Jo, unich je teda, teda.

V: Takze teda je stejné sovo v Cestin€ i v arabsting, ale znamena néco jin¢ho?
A: Ano.

M: No i kdyz se mnou mluvi, n¢kdy jako pouziva i ¢eské slovo, tak ja ji prekladam potom a

Znovu pouziva v arabsting.

V: Znovu to slovo fekne v arabsting?

M: Ano.

V: Jakym jazykem mluvis se svoji rodinou?

A: No s rodicema mluvim arabsky, ale s bratrem mluvim ¢esky. S babic¢kou a dédeckem 1
s druhou babickou a dédeckem mluvim arabsky. Ale s tetou mluvim cesky, protoze ona je

z Ceska.
V: Jaky jazyk pouzivas mimo sviij domov, ve Skole?

A: Ve skole mluvim Cesky a s kamarady ze Skoly taky. Pak mam i arabské kamarady. S nimi

mluvim nékdy arabsky, nékdy cesky.
V: Méla jsi nékdy problém s vyslovovanim néjaké ¢eské hlasky?

A: To si moc nepamatuju.
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V: Tak se miizeme zeptat mamky, jestli si to pamatuje.
M: No R, jako normalné viechny ty déti asi. Bylo ji Sest let, nez to zacala fict normalné teda.

V: Jakou strategii uplatiujete pii bilingvni vychové? Mate stanovena pravidla? Mate

stanovena pravidla?

M: Doma se mnou a s tdtou musi mluvit jenom arabsky. Kdyz jako my mezi nimi (mezi
détmi) a (jméno starsiho bratra divky A) a (jméno divky A) mluvi ¢esky, tak mi zaCneme na
né, ze musi mluvit arabsky, ale jim to moc nejde. Tak jenom se mnou a s titou a ti nasi
kamaradi, ktery mluvi arabsky, tak oni mluvi arabsky, a kdyz vidi nékoho, ktery mluvi cesky,
tak oni automaticky vypnou arabsky a zapnou Cesky. Ale jako doma se snazime nejvic

arabsky, protoze oni mluvi jenom s ndmi arabsky, tak aby se naucili.

Ona (jméno divky A) 1 (jméno starSiho bratra divky A) nemluvi jako arabsky dokonale. Kdyz
pfijedou do Jordanska a mluvi s nékym, tak on hned poznd, Ze oni jsou jako cizi. Podle
ptizvuku a vyslovnosti néjakych pismen, ale jinak mluvi dobfe. Maji velkou slovni zésobu,

ale vyslovnost nebo gramatiku ne.

V: TakZe vyslovnost pouZivaji z ¢eStiny?

M: Ano i gramatiku. Kdyz je Zensky rod, tak oni mluvi jako muZsky rod a naopak tfeba.
V: Jak probihal rany motoricky vyvoj ditéte?

M: Mné piijde, Ze to nema vliv, protoZze (jméno starSiho bratra divky A) zacal chodit, kdyz
mu byl jeden rok, ale (jméno divky A) troSku pozdéji, rok a piil. Ale musim pochvalit (jméno
divky A), ze ona mluvi lip nez (jméno starSiho bratra divky A) cesky a arabsky. (jméno divky
A) méla i vSechno pozdéji. Ale ona jenom mluveni ne. (jméno star§iho bratra divky A) zacal
mluvit, kdyz mu byli tfi roky a (jméno divky A) dva roky. A mluvi (jméno divky A) 1 lip
nez (jméno starSiho bratra divky A) v arabstin€ i ¢estin€. Lip pouziva slova. (jméno divky
A) si vic se mnou povida.

Manzel mluvi ¢esky moc dobfte, on se tady ucil, chodil na kurz ¢estiny a studoval tady, tak
mluvi dobfe ceStinu. On mluvil s détma do tfi let jenom cesky a ja jsem s nimi mluvila

arabsky. ProtoZze my jsme nechtéli, ze kdyZ budou chodit do skolky tak, aby nerozum¢ly a

mély stres a mély tlak. Tak oni uméli ¢esky a arabsky, kdyZz zacaly chodit do Skolky. A jesté
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poméhalo, Ze j4 mam v Cechach $vagra a §vagrovou a oni maji taky déti. A ti mluvi taky
Cesky a arabsky a kdyz mluvi mezi sebou, tak mluvi ¢esky nemluvi arabsky, ale se mnou

zase mluvi arabsky. Tak oni vi, s kym maji mluvit arabsky a s kym maji mluvit ¢esky.
V: Takze jste si nastavili na zacatku jasna pravidla?

M: Ano, ano, ale jak zacali chodit do Skolky, tak i manzel zacal s nimi mluvit arabsky
normalné, protoze zacali ve Skolce s nimi mluvit cesky a nebylo potieba, aby my jsme s nimi

mluvili Cesky.

V: Super, dékuju. Tak to jsme shrnuly i moji dalsi otazku. (jméno divky A) tedy zacala

mluvit ve dvou letech?

M: Ano, ve dvou. Ale ja jsem psala i doktorovi, protoze to bylo pozd¢ a ona tikala, Ze je to
normalni, protoze s nimi mluvime ve dvou jazycich, tak trosku déti potfebuji ¢as, aby se jim

troSku v hlavéach udélal potfadek. (jméno divky A) jesté k tomu mé rustinu. Rozumi rusky.
V: A anglicky se také uci?

M: Anglicky taky. Ve Skole m4 anglictinu.

V: TakZe (jméno divky A) kolika jazyky mluvi§?

A: Asi Ctyfma, Cesky arabsky, anglicky a rusky taky.

V: Jesteé se zeptam, v jakym jazyce bylo divky prvni slovo?

M: Arabsky. Byli jsme v Jordansku na dlouhé prazdniny, tak chodila do jesli s bratranci a
tehdy zacala mluvit, kdyZ ji bylo dva roky.

V: Jaky jazyk je podle Vaseho ndzoru pro dit¢ dominantni?

jiny jazyk a poméaha na vic véci. KdyZ se budou chtit ucit v Jordansku, tak taky budou
potiebovat. Ale bohuzel neméme na to Cas. Takhle, (jméno starSiho bratra divky A) umi ¢ist
1 psat arabsky, ale malo a (jméno divky A) viilbec neumi, jenom mluvi. A hlavné¢ mluvi

hovorové arabsky, ne spisovné. Ale rozumi. Ale hovorova arabstina a spisovna je velky

rozdil ne jako v Cesting.

V: TakZe je tam i jind slovni zasoba?
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M: Ano, hovorove pouzivame upln¢ jiny slova, ktery nemizeme pouzivat spisovné a naopak.

Nejde jenom o gramatiku ale i o slova.

V: Jaky myslite, Ze je matetsky jazyk (jméno divky A)?

M: Podle mé déti maji matetsky jazyk CeStinu, protoze oni mluvi ¢esky lip nez arabstinu.
V: Zpozorovali jste, ze by mélo Vase dité obtize v komunikaci?

M: Ne, i kdyZ (jméno divky A) vi, Ze je to Spatné, tak to fekne.

V: TakZe Z4dné problémy se v jeji komunikaci neobjevuji? Jenom se nékdy prolinaji jazyky,
kdyz mluvi arabsky?

M: Jenom kdyz mluvi arabsky. Protoze vy vidite, ze j& umim taky CeStinu, tak pro ni je
jednoduchy, zZe kdyz néco neumi tikat arabsky, tak to fekne Cesky. Ale v ¢estiné nepouziva

zadny arabsky slova.
V: Probiha nebo probihala u VaSeho ditéte logopedicka péce?

M: Ano, (jméno divky A) ho méla ve skolce. Pro mé& bylo duleZity, aby méla slovni zasobu.
(jméno divky A) neméla potiZe, jenom R a to se nau¢ila potom sama, ale aby méla slovni
zasobu jako v domdacnosti v kuchyni a takové véci. ProtoZe ja jsem ty slova nepouzivala. Ja
umim ty slova, ale chci, aby se je naucila v arabsting, tak ona potifebovala mluvit s né¢kym,

aby ji ukazoval, co je v kuchyni a v domacnosti a takové véci, proto chodila na logopedii.
V: A to byl logoped té Skolky?

M: Ano, jako krouzek v podstaté. Ale (jméno starSiho bratra divky A) chodil oficialng. On 1
mél problémy s Z, protoZe to mame i v arabting, ale vyslovnost je jini. My méame ,,dzim*,
ale v Cechach mate ,,7*, tak to je trosi¢ku jiny. C taky je jiny. My fikame ,.¢a* a vy ,.&*. Ale
(yjméno starSiho bratra divky A) neumél fict 1 R, porad tikal J. J& neslySim ty chyby. Spletu

se hodné i v ,p“ a,,b“ nebo ,,0 a ,,u®. NeslySim rozdil.

V: Jak dlouho (jméno divky A) dochazela do logopedického krouzku?
M: Asi pololeti ve Skolce. Jedenkrat tydné.

V: A pomohla (jméno divky A) logopedie?

M: Ano, protoZe ona predtim tolik ¢esky nemluvila, protoZe neznala ty slova.
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V: Vyskytuji se u Vaseho ditéte né&jaké potize ve vzdélavani? Vyuziva néjaké podplirné
opatfeni ve Skole? Myslim tim, jestli ma né¢jaké ulevy, napt. ze nemusela psat diktat, ale ze

ho jen doplilovala, nebo néco v tomhle smyslu?

M: Ma problém, ale ten problém je, ze ona moc Sikovna ve Skole neni. Ona potiebuje
vicekrat to vysvétlit, nez to pochopi. Z diktatu dostane jednicku, dvojku, nékdy pétku, zalezi
na tom diktaté. Ale chodi na doucovani v Cesting, a to je super, uz se hodné zlepsila. Ma
jednicky, ale potiebuje vicekrat vysvétlit nic vic. Nejen v €esting, ale 1 v matematice, ale

nemyslim si, Ze ma problém.
V: Cim myslite Ze to je? Ma to n&jakou piicinu?

M: Uceni ji nezajima, protoze ona je v normalnim zivoté Sikovna a napadnou ji véci, ze se
divim, ale uceni ji moc nezajima, musim fict. Musime na ni zatlacit. Ne vSechny déti jsou
stejny. Ona neni hloupa, ale zajimaji ji jiné véci. Kdyz si sedne a uci se, tak ma jednicky, ale
kdyz nechce, tak ji nemiizu viibec lakat. Nema vzdycky naladu. Matematiku klidn€, na tu si
sedne a uci se, ale tfeba vlastivéda, ptirodovéda a takové véci viibec. T¢zké je to s ni.

V: (jméno divky A), napadd mé, jestli mas pti ptirodovéde nebo vlastivédé stihas si v§echno

zapsat?

A: Jo, stitham.

V: A chodis rada do skoly?

A: Ano, chodim rada. Mam tam kamarady.

M: No ona mé& i n¢kdy opravuje, ja néco fikdm a ona, Ze se to fika takhle a ne takhle, ale ja
nesly$im rozdil teda. Ale kdyz mi to napiSe, tak ja to piectu spraveé potom.
V: Jak (jméno divky A) prozivala piechod do Skolky a do Skoly? Bylo to pro ni jednoduché

nebo obtizné?

M: (jméno divky A) zacala chodit do jesli v Jordansku. Bylo ji dva roky. Prvni tyden pro ni
byl naro¢ny. Plakala rdno, jak odchazela, potom byla v pofadku a jak se jsme vratili do
Cechach, jsem ji ptihlasila do soukromy jesli a byla v pohodé a kdyZ ji bylo tii roky zadala
chodit do statni Skolky a byla rada.

V: Z jaké pochazite zemé&? Jak dlouho Zijete v Ceské republice?
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M: J4 pochazim z Jordanska. Ale v Cesku Ziju asi 15 let. Pfestéhovala jsem se sem za

manzelem, on tady studoval medicinu.

V: Jaké jazyky ovladate?

M: Mluvim arabsky a ¢esky.

V: Jaké je narodnosti otec divky? Jak dlouho Zije v Ceské republice?

M: Mij manzel je taky z Jordanska a prest€hoval se sem asi pted 25 lety, ale pofad jezdil do
Jordénska za svoji rodinou a tam jsme se poznali a pak jsme se prestéhovali do Ceské

republiky.

V: Jaké jazyky ovlada otec divky?

M: ManZel mluvi arabsky a Gesky. Cesky mluvi velmi dobfe.

V: Vyskytuje se ve Vasi rodin¢€ naruSend komunikacni schopnost?
M: Ne.

Ptiloha 3 — Rozhovor s chlapcem B a jeho matkou

Pouzité zkratky:

o V =vyzkumnik
e B = kddové oznaceni ditéte

o M = matka
V: Kolik je ti let?
B: Ttinact let.
V: Do jaké tridy chodis?
B: Do Sesté ttidy.
V: Kde ses narodil?
B: V Ceské republice.
V: Jaky jazyk mluvi§ nejcastéji?

B: Pl na pul.
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V: 'V jakém jazyce premyslis?
B: V &estinu.
V: Vzdycky? I kdyz jsi doma a mluvi na tebe vietnamsky?

B: Mluvi na mé vietnamsky, tak ja mluvim zpatky. A jako nejvic mluvim zatim ted’ za ptl

roku, tak mluvim ¢estinu, protoze chodim do Skoly.

Kdyz jako jdu ven, tak jako pfemyslim CeStinu, protoze jako je tam lidi, mluvi Cesky, a ja
jako pfemyslim cestinu, ale doma tak lidi tady mluvi vietnamsky, tak ja pfemyslim

vietnamsky. A ja nevim proc.

V: Jaky jazyk pouzijes, pokud mluvi§ sam pro sebe?

B: Vietnamsky, protoze vic rozumim nez ¢estinu, né¢jaky slovo jako nevim.
V: Jakym jazykem mluvis se svoji rodinou?

B: S mamou a tatou mluvim vietnamsky. Se sestrou vietnamsky.

V: Jaky jazyk pouziva$ mimo sviij domov, ve Skole, s kamarady?

B: Ve Skole ¢esky a s kamarady taky, nebo vietnamsky.

V: Mél jsi nékdy problém s vyslovovanim néjaké ceské hlasky?

B: Ano.

V: A s jakym?

B: Ja neumim to tfeti pismeno. Jako AB a potom je ,,C* to neumim. C jako Cyril.
V: Mluvite na chlapce vietnamsky?

M: (vietnamstina) chlapec pieklada:

B: Moje maminka to nevi a ona m¢ dala na jiné... Ucitel m& uci ¢esky. Ona umi vyborn¢ a
mé uci, protoze moje maminka jako nevi ¢estinu moc a potom, kdyz neucim na doucovani,

tak j& si u¢im ten ucebnice. Ja u¢im psat.
V: Takze se ucis vietnamsky zaroven se ucis ve Skole cesky?

B. Ano.
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V: Vy maminko mluvite na (jméno chlapce B) v rodin€ vietnamsky?

M: Mluvim vietnamsky jo. Maminka a tata neumi Cesky jo, jenom troSku jo, tak nemluvi

¢esky na (jméno chlapce B) jo, doma tak rodina jenom mluvi vietnamsky.

B: Moje tata a mama umi CeStinu jenom pracovat, jako co je dillezity na pracovani, mize

mluvit jenom trosku.

M: VSechno vietnamsky maminka a tata jenom trosku jo. Nerozumim cesky, jenom pracovat

a mluvim néco, takze malo urcit€ malo.

V: Takze mezi sebou doma mluvite vietnamsky?

M: Ano.

V: Ale (jméno chlapce B) ty mluvis$ ve skole jinak ¢esky?
B: Jo, mluvim ¢esky normalné.

V: A je nékdo z rodiny, s kym mluvis ¢esky?

B: Mozna asi ne, moje maminka m4 kamarad, jako dv¢ rodiny a oni maji kazda rodina jeden
syn, stejny jako moje let. Dvé holky a ona taky chodi na Karlovy Vary, tam chodi do Skoly.

A ja a ona nékdy mluvim cesky, ale asi nejvic mluvim vietnamsky, kdyZ jdu k ni.
V: Mas i1 Cesky kamarady?

B: Mam ve skole.

V: Jak probihal rany motoricky vyvoj ditéte?

M: Tam dobte, dobfe ten (jméno chlapce B). VSechno v poradku, jo.

V: V kolika zacal (jméno chlapce B) chodit?

M: Jeden roku.

V: Kdy zacal (jméno chlapce B) mluvit?

M: Aha mluvit, tak néco méma, tata papa. Néco hami, papd a mama a tata.

V: To byly jeho prvni slova?

M: Ano.
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V: A v kolika letech to bylo?

M: Pomalu jo, tak bude asi za osm mésict jo. Pomalu, malo. Osm mésicti zacal mluvit.
V: A vietnamsky zacal mluvit kdy?

M: Tak v roku. Tak néco ucit.

B: J4 zacal jako mluvit vietnamsky a je to tézky nase mluveni.

V: Tvoje prvni slovo bylo ve vietnamsting?

M: Cesky prvni slovo.

B: Prvni let moje maminka a tdta ma svoje obchod, potraviny, a ja chodim na ten obchod
poméham maminka a tatinek. (smich maminky) J& nevim. A potkdm hodné lidi, protoze
jsme tam jest¢ v ¢esku a ja to mluvim s nimi, néjaky pan, a tak ja zaénu mluvit ¢eStinu. A

potom j4 jdu do Vietnamu a u¢im tfi roky. A ted’ umim vietnamsky.
V: Kdy jste tedy odjeli do Vietnamu?

M: Narozeni tady jo. Tak nechat dva a ptl roku ¢esky a potom dva a pil roku ve Vietnamu
tam u¢it vietnamsky. Dva a pal ugit vietnamsky, tak néco za pét let a potom do Ceska. A

potom ucit do Skoly ¢esky jeden roku a pak ucit vietnamsky.

B: J4 u¢im vietnamsky, protoZe jako moje maminka boji, Ze ja neumim vietnamsky mluvit.
Jako bratranec, sestfenice vietnamsky, vSechno vietnamsky. Krom¢& moje rodina jenom tata

a moje mama je tady.

V: TakZe chapu to dobie, Ze ty ses (jméno chlapce B) narodil v Ceské republice a kdyz to
bylo dva a pul tak jste odjeli do Vietnamu?

B: Ano.
V: A pak jste pfijeli znovu do Ceska, kdyz bylo (jméno chlapce B) pét let?

M: Pét let ano. Jenom jeden roku tam nechat esky a pak zpatky vietnamsky, tak ucit za dva
roky a bude ten zpatky Cesky a nerozumim cesky jo, tak do Skoly s pani jo, potom tady je,

maminka a tdta neumi, tak nepomahé (Jméno chlapce B) ucit Cesky.

V: A kdyz jste ptijeli do Vietnamu, mluvil (jméno chlapce B) vietnamsky hned nebo mu to

néjakou dobu trvalo?
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M: Mluvil. Ano, ano.
V: A kdyz ptijel do Ceské republiky pamatoval si &estinu?

B: Ja u¢im cesky jako neni vyborny jako miij kamarad, to jsem pfedtim fekl. J4 jesté u¢im
jako pul. Tak ja zase musim ucit vietnamsky. Tamhle j& jsem umél jako dobie Cesky uz a

ted’ jsem zase zapomnél, tak ja musim ucit znova. A je to tézky nez predtim.
V: Ale uz ti to jde dobfe a za chvilku budes jesté lepsi.

M: No pani ucitelko néco poméha (jméno chlapce B), pomaha ten doucovani. Ted’ko jeste

lepsi. (vietnamstina)

B: No mama boji hlavné, ze jako neumim ¢estinu. Ona boji, Ze ja jako budu tady jako zit
cely rokt jako, budu tady pracovat a moje maminka chtéla, abych tady pracoval, protoze

tady jsou dobry a boji se, Ze neumim cestinu, protoze nemuizu tady pracovat, ani Zit.
V: To se neucis. Na tom zapracujeme jeste.

M: Ted bude jesté trosSku lepsi umi Cesky. Néco jesté pomaha, tak do Skoly, tam ma pani
ucitelko, tak mluvi Cesky jesté lepSi. Tak kamarad, maminka (jméno chlapce B) taky bude
(jméno chlapce B) ucit, tak je to trosku lepsi jo. A maminka neumi Cesky a tata taky a
vSechno se lidem tak pracovat, tak nemam cas. Tak j& ur¢ité¢ nepomaha ucit cesky. Maminka

neumi a tata taky, tak Spatny no.
V: Prolinaly se v mluvé ditéte oba jazyky?
V: Kdyz (jméno chlapce B) mluvi ve vietnamsting, fika nékdy 1 ¢eska slova?

M: Jo, tak néco, kdyz (jméno chlapce B) ucit, tak maminka néco vietnamsky, ¢esky néco

umi tak poméha jo. A ted’ko ehm (vietnamstina).

B: Moje maminka jako nemtiZze ptelozZit vietnamsky na ceStinu, ale jako ona mize ¢eStinu

pteloZit na vietnamsky.
M: (vietnamstina)

B: A ja tak mZu ptelozit vietnamsky na CeStinu, pfedtim tak je to lehky, a to délam vzdycky,

ale ted’ tak jako to je téZky pro mé uz, nejvic ted’ jako udélam cestinu na vietnamsky jako
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ptelozit, ale zatim ted tak ja asi, ja ted’ nic nepielozim. J& nevim, pro¢ jako, kdyz n¢kdo

mluvi na mé Cestinu, tak ja hodn¢ jako rozumim, ale nemusim ptelozit.

V: Jako Ze si v hlavé neptekladas uz do vietnamstiny?

B: Jo uz nemusim. Uz to pamatuju a ja tomu jako rozumim.

V: Stane se ti nékdy, ze kdyz mluvis Cesky, tak fekne§ omylem néco vietnamsky?
B: Ne.

V: Kdyz mluvi§ vietnamsky, fekne§ omylem i néco ¢esky?

B: Asi ne. J4 mluvim malo vietnamsky.

V: Ma (jméno chlapce B) ¢esky prizvuk ve vietnamsting?

M: (vietnamstina)

B: Maminka tik4, ze vietnamsky mluvim vic nez CeStinu, ale moje mama chtéla a musim

ucit ¢estinu jako lepsi, protoZe se tady Ziju a musi ucit jako vic.
V: Mas ve vietnamstiné Cesky/cizi ptizvuk?

B: Ano, j4 mluvim ve vietnamsting, tak jako mam jako divny zvuky. Vypada to jako cesky.

A ja mluvim stejné jako miij kamarad a on fika stejné jako ja. Ale mij ségra to jde.
V: Dokazes vietnamsky Cist a psat?

B: Ja vim ceStinu a vietnamstinu... dlouho jsem nepsal, ja nevim. Mozna asi jo.

V: Co ti déla v Cesting, nebo ve vietnamsting nejveétsi problémy?

B: Ve vietnamsting ja jako nevim asi. Ja nevim problém. A v ¢eStin€ asi jako kdyZ piSem

diktat, tak mam problém. A jako taky urcit pad.

V: Myslis si, ze zné$ vic slov v €esting, nebo ve vietnamsting?
B: Asi vietnamsting.

V: Dokazes fict uplné vSechno ve vietnamstiné?

B: Ne jako vSechno. Jako pér slova nevim.

V: Jaky jazyk je podle Vaseho nazoru pro dit¢ dominantni, hlavni?
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M: (Vietnamsky)
V: Tv1j hlavni jazyk je teda vietnamstina nebo CeStina?

B: Predtim vietnamsky, ale ted’ myslim ceStina. Protoze ja uz vim slova. J& jsem zvykly

mluvit, ale vietnamsky to se mi plete a jako nerozumi mi nékdo. Tak ja myslim ptil na pul.

V: M¢l (jméno chlapce B) nékdy néjaké potize pti mluveni? M¢l potize néco vyslovit? Nebal

se nekdy mluvit?

M: Ne.

V: TakZe co potieboval fict, tak fekl? V obou jazycich?

M: Ano.

V: Kdy?z jste se vratili z Vietnamu do Ceské republiky, nebél ses mluvit?

B: Ano, ja potom mluvim jenom maélo Cesky. Ja jako ve Skole tichy. Ale ja jsem ucil a ted’

uz lepsi. Ted’ médm kamarady.

V: Chodil jsi n€kdy na logopedii?

B, M: Logopedii?

V: K odbornikovi, ktery ti fikal, jak spravné mluvit.
M: Neni. Nechodil.

V: Vyskytuji se u tebe néjaké potize ve vzdélavani? Vyuzivas néjaké podplirné opatieni ve
Skole? Myslim, jestli mas asistentku pedagoga, nebo kdyz pisete diktat, tak mas doplnovaci

cviceni?

B: Jo, mam jako pani asistentka. A kdyz piSeme diktat, tak pani asistentka jako sedi vedle a

kdyz nevim, tak mné pomaha jako. A muj kamarad taky spolu se mnou.
V: Takze mate jednoho spole¢ného asistenta s kamaradem?

B: Ano, mam jednoho asistenta ve Skole. Pfedtim chodim jenom ja na doucovéni, ale potom
ekl pan ucitel, ze kdo chce at’ chodi na doucovani. A ted’ nas chodi hodné asi osm. A ve
tfid€ je nas osmnact.

V: A pomaha ti pani asistentka s délanim poznamek?
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B: Ne, ja to pisu.
V: Takze si stihas vSechno pti hodinach zapsat? Rozumim vSemu, co fekne pani ucitelka?

B: Kdyz vim, tak vim asi ptil. Ale mam doucovani ptipravny na test. Tam m¢ fekne, co to

znamena a co potiebuju védét a néco dal.

V: (Jméno chlapce B), chodil jsi do ¢eské skolky?

B: Jeden roktli. A potom jdu do vietnamsky.

V: Ve Vietnamu?

B: Ano.

V: A tam jsi chodil jak dlouho Skolky?

B: Asi roku jenom. Moje mamka fikala, ze jenom roku.

V: A potom jste piijeli do Ceska a tady jsi taky chodil znovu do $koly, nebo jsi uz nastoupil
do Skoly?

B: Do skoly, asi do druhé¢ tfidy.
V: Takze do prvni tfidy jsi chodil ve Vietnamu?

B: Ve Vietnamu jsem chodil v prvni t#id& a druhy. A jdu do Ceska tak, j4 jsem $el hned do
druhy tfid€. Znova.

V: Chodil jsi ve Skole na kurz ¢estiny nebo doucovani?

B: Ve tieti tfid¢ ja jsem chodil na doucovani. A druhy az paty tfidé mam douCovani s pani
ttidni. Ale ona uz neuci, ale ona v druhy tfid¢ a v paty tfid¢ ja uc¢im furt tfidni ucitelka. Ja

ucim diktat. PiSe jako vyjmenovana slova.

V: Takze doted’ mas s ni doucovani, a to je pani ucitelka, kterou jsi mél od prvni tfidy do

paty. Rikam to dobie?
B: Ano.
V: Kolikrat tydné mas douc¢ovani?

B: Ale uz nechodim.
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V: Aha, takze ted’ mas na doucovani nékoho jiného?

B: Ted’ mam doucovani s pani asistentka, ale jiné.

V: A to mas kolikrat tydné?

B: Asi dvakrat. Podle toho. Zitra mame test a dneska u¢ime.

V: Maminko, z jaké pochazite zemé? Jak dlouho Zijete v Ceské republice?
M: Vietnamsky, pro mé tak néco 20 let.

V: Jaké jazyky ovladate?

M: Mluvim vietnamsky a ¢esky jenom préce, tak néco mluvim cesky, a tak doma a vSechno
a kamarad vietnamsky, neni Cesky, j4 nemluvim cesky, tak neni kamarad cesky, jo.

Nemluvim, jenom prace ¢esky a jenom trosku, jo, neni moc. (vietnamstina)

B: Moje méama je lind uz ucit ¢eStinu. Jako uZ je stary a neni moc pamatovat. Je tézky

pamatovat.

V: Jaké je narodnosti tatinek chlapce?

M: Vietnamsky.

V: A jak dlouho tady Zije?

M: Asi 25 let jo.

V: Jaké jazyky ovlada otec chlapce?

M: Tatinek a maminka stejny no. Téata jenom malo ¢esky jenom prace. Doma vietnamsky.

B: Mijj tata pracovat jako opravit jako néjaky véci a opravit jako lednice a zrcadlo. Tak on
jako nejvic radi jako pracovat s zrcadlem a n&jaky pan chtél ¢esky, tak prodéaval a protoze
on umi Cesky lip nez moje maminka. A mé néjaky slovo, které ja nezndm. A moje néjaky
slovo, tak moje tata taky nezna. A moje tata Cesky a ja Cesky jako opacné. M1j tata jako

pracovat a ja nevim a moje ucit, tak on taky nevi.
V: Takze kazdy znate slova z jinych oblasti? Tatinek z prace a ty ze Skoly?
B: Ano.

V: Vyskytuje se ve Vasi rodin€ naruSend komunikac¢ni schopnost?
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B: Ne.
Priloha 4 — Rozhovor s chlapcem C a jeho matkou
Pouzité zkratky:

o V =vyzkumnik
e (C = kodoveé oznaceni ditéte

o M = matka
V: Kolik je ti let?
C: 9 let.
V: Do jaké tfidy chodis?
C: Treti.
V: Kde ses narodil?
C: V Praze.
V: A potom jste se piestéhovali do Svédska?

C: Ne my jsme bydleli v Praze a jenom jsme tam méli babi¢ku ve Svédsku a jenom jsme tam

jezdili ptes 1éto a pres zimu.
V: Takze jste se ve Svédsku nikdy nebydleli?

M: Ne, nebydleli. Jezdili jsme tam jen na letni a zimni pobyty, ale jako permanentné jsme

bydleli tady.

V: Jakymi jazyky mluvis?

C: Svédsky a Gesky a trochu némecky. U¢im se zrovna némecky.
V: Ve Skole se uc¢is némecky?

C: Ne, u¢im se dobrovolné a potom se jesté ve skole u¢im anglicky.
V: Jak dobrovolné?

C: Chodim na krouZek a tam mluvime némecky.

V: TakZe mluvis ¢tyfmi jazyky.
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C:Jo

V: Jaky jazyk mluvis nejcastéji?
C: Cesky

V: A s kym mluvis Cesky?

C: S tatou jenom Cesky a s mamou mluvim $védsky. Takze asi tak stejné mluvim Svédsky a

cesky.
V: A kdy tedy mluvis cesky?

C: Mluvim cesky tfeba ve Skole a potom jesté s titou a s dédou a potom s madmou prosté

jenom mluvim §védsky.

V: Takze jaky je tviyj hlavni jazyk, cesStina, nebo §védstina?

C: Asi oboje.

V: 'V jakém jazyce premyslis?

C: Pfemyslim v CeSting.

V: A 1 kdyz mluvis §védsky, tak premyslis v cesting?

C: Tak to ptemyslim praveé ve Svédstiné.

V: Aha, takZe si pfepinas$ i to mysleni, kdyz na tebe nékdo mluvi néjakym jazykem.
C: Jo, ve Skole tfeba premyslim 1 nékdy Svédsky, ale spis Cesky a doma Svédsky.
V: Jaky jazyk pouzijes, pokud mluvis sdm pro sebe?

C: Vlastné Svédsky. Vlastné taky n¢kdy cesky.

V: Myslis, Ze je to tim, v jakém okoli se zrovna pohybujes? Nebo co mas naptiklad pred

sebou za knihu?

C:Jo.

V: Mél jsi nékdy problém s vyslovovanim néjaké ¢eské hlasky?
C: R, ja rackuju.

V: Chodil jsi na logopedii?
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C: Jo, kdyZ jsem byl maly tak jsem neumél S a ted’ka uZ neumim jenom R.
V: Jakou strategii uplatiiujete pii bilingvni vychové? Méte stanovena pravidla?

M: Jako ja jsem to dé€lala s nim takhle, jelikoz jsem ta jedind vlastn€ Svédsko-mluvici s nim,
tak tteba délam takovy véci, Ze schvalng, je to spis takova hra, ze kazdej Ceskej ndzev, kterej
je ve meést¢ a takhle, tak vSechno to piekladam do §véstiny, jakoze si vymyslim, a pak je to
Casto legrace jo. A jenom aby takhle jako m¢l nejvic takhle ty fonetiky, takze piekladam
nazvy jako Jiftho z Podébrad, tak si vymyslim néjakou jako alternativu, ktera uplné
nestimuje, ale jako takhle tak zhruba. Pak délame to, Ze tfeba, kdyZ mame jako jména Cesky,
tak je schvaln¢ vyslovuje $§védskym zplisobem, tfeba ¢eskyma samohlaskama a takhle, aby
to znélo §védsky. A tohle délam védomé protoze zrovna, aby toho dostal ode mé co nejvic,
protoze jinej kontakt se §védsko-mluvicima nemd, nez se mnou. No a kdyz byl mensi, tak

jsem mu cetla potad né&jaky knihy $védsky, takze takhle zhruba.

V: Kdyz spolu mluvite, mluvite spolu vzdycky $védsky?

M: Ano

V: KdyZ (jméno chlapce C) na tebe mluvi ¢esky, tak ty mu odpovidas ve §védsting?

M: Ne, to ned¢la. SlySela jsem, ze je to taky dany hodné tim, Ze kdyby mél sourozence, tak
by ty Svédstiny bylo jako daleko min, protoze to by ty déti mluvily spolu. TakZe to jsem

slySela jiny rodice, co tohle fikaji. Ale on tohle nema.

V: A s tatkou (jméno chlapce C) mluvi vzdycky jenom Cesky?

M: Ano.

V: Tatka tedy mluvi §védsky?

M: Pasivné trochu rozumi, ale nemluvi sam aktivné.

V: Takze kdyzZ jste vSichni spolu, tak mluvite ¢esky?

M: Spis Cesky jo. Ale kdyZ mluvi (jméno chlapce C) jenom na mé¢, tak Svédsky.
V: Jak probihal rany motoricky vyvoj ditéte?

M: Ja bych tekla, ze zacal chodit spi$ troSicku jako pozdéji. Spis ¢trnact mésicth mu bylo.

TakZe normalni az pozd¢ji.
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V: Takze jiny motoricky vyvoj probihal v normg?
M: Jo, to bych fekla.

V: Jak probihal rany fecovy vyvoj? Kdy zacalo VaSe dité tvofit prvni slova? Kdy zacalo

tvofit prvni véty?
M: Asi tak deset mésicti mu bylo, kdyz zacal tikat prvni slova.
C: Prvni slovo bylo mésic.

M: No to bylo, prvni slovo teda Svédsky. Pak jesté bych mohla fict, Ze ten vyvoj byl takove;j,
ze mozna trosku v urc€ity etap¢, tak byl trosku opozdénej, protoze mél paralelné dva jazyky.
Ja méam kamaradku, a jeji déti mély to samy a taky fikala, Ze jeji déti byly taky trosku pozadu

vici tém jednojazyénym, ale pak to casem dohnaly.
V: O jaké etapé mluvis? Kolik mu bylo let?

M: Asi tfi roky. Mozna taky protoze zacal chodit do Skolky. Ale pak se to pak trochu zlepSilo

a rozmluvil se. To mu bylo asi pét.

V: Pro€ bylo prvni slovo ve §veédsting?

M: No tak bylo to ve Svédsku, kdyZ jsme byli.

V: Takze Svédské okoli na to mélo vliv?

M: Jo, jo, jo.

V: Myslite, e kdybyste byli v Cesku, tak by to bylo &esky slovo?

M: Asi ne, to si nemyslim, protoZe to jsem s nim mluvila nejvic ja. J& jsem ho méla jako

malyho, tak to by asi nebylo.

V: (jméno chlapce C), prolinaji se v tvoji mluvé oba jazyky? Ze tieba mluvi§ $védsky a

najednou feknes néco Cesky.
C: Jo.
V: Jak?

C: Tieba se mé to prolina asi tak tfikrat za Zivot nebo dvacetkrat. Ze tieba kdyz feknu néco

jako ,,ten pocitac, tak tfeba feknu ,,ten dator Dator je Cesky pocitac. Takze tieba...
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V: Takze teknes néjaké slovo v jinym jazyce?
C: Jo nebo then pocitac.

M: Jo a technicky slova samoziejm¢. To fikd mé tieba, ze jako fekne Cesky pravitko,

kruzitko, takovy slova, ktery jinak nezna, jen ze Skoly, tak to se mu plete.
V: Protoze v Cesting je slysi ve Skole a pak ve §védsting je nezna?

M: No jasn¢ piesné tak.

V: M4 (jméno chlapce C) ve Svédsting Cesky ptizvuk a naopak?

M: Ano.

C: V &eiting §védsky. Ze tieba nefikam T, ale TH.

M: Jo to tikala ucitelka, Ze ma tu aspiraci, Zze nefikd Tomas, ale Thomas. To mu fekli ve
Skole. A §védstinu taky nemad jako stopro, Ze tam je taky slySet, Ze neni jako Upln¢ z toho
prosttedi, ze jako je mu rozumét, ale néco tam je troSic¢ku... no asi ta vyslovnost neni mozna
uplné presna.

V: (Jméno matky) a podle tvého ndzoru je tedy CeStina i §védstina u (jméno chlapce C) stejné

dominantni?

M: Ja bych odhadla, zZe asi jo. No ano, slovni zasobu ma asi stejnou tak i tak. Asi samoziejmeé
ceStina ted’ bude asi pfevazovat, kdyz to ma ve Skole. Jinak ale je to celkem vyrovnany, bych

rekla.

V: Zpozorovali jste, ze by mélo Vase dité obtize v komunikaci?
M: Naopak. Ten by komunikoval pofad.

V: Jsi upovidany (jméno chlapce C)?

C: Jo, strasné. Ja jsem jako papousek. Proto jsem ja podobny tomu papouskovi a chci porad
mit papouska.

M: Jo, mohla bych fict jest¢ ohledné koktani. On trochu kokta, jako jsem koktala ja. A jesté
mame v rodiné nékoho jako pranetefe, zkratka Cesky, které vyrastaly v Norsku takovych
Sest let a taky koktaji. A v rodiné pfemyslime, jestli to mize byt tim, jestli to mtize byt tim,

ze byli jako dvoujazycny v kritickym vyvojovym obdobim, jestli to mize souviset s tim, Ze
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to n&jak ten mozek napina vic, ze pak se Clovek zadrhavad. To my pravé v rodiné feSime,
jestli s nimi mizeme mit néjaky spoj, tim ze jsme bilingvni.

V: Pro¢ chodil (jméno chlapce C) k logopedovi? Bylo to kvtili vyslovnosti, nebo i kvili
tomu, ze troSku kokta?

M: To koktani taky a spi3 kviili vyslovnosti, Ze jako to R neumi a R taky neumi.

C: Ja misto R, ja fikam takhle ,,CH* jako. J4 neumim fikat.

V: A je to, protoze se to takhle vyslovuje ve §védsting?

C: Jo.

V: Kdy probihala ta logopedické péce? Nebo potad probiha?

M: Bohuzel uz ne, na to uz ted’ka neni ¢as moc, na tu logopedii. Bohuzel ale. Zacali jsem

tam chodit, to mu mohlo byt asi... od ¢tyf tam chodil asi do sedmi, mozné sedmi a pal.
V: Jak casto?

M: Jednou za ¢trnact dni to bylo. Na pal hodiny.

V: M4 (jméno chlapce C) néjaké potize ve Skole?

C: Tteba vitbec neumim matiku, ja jsem Uplnej dyskalkul jako mama.

M: Jako méama. (smich) No on ma jako pozornost jako strasn€ nedava pozor a je ve svych

mysSlenkach a takhle.

C: Mam tfeba jednu pétku z matiky za mésic, nebo dvé pétky prosté.
M: No jo no. A tfeba kdyZ maji néco délat na Cas, tak se blokne.

V: Neptfemysleli jste nékdy o navstéve poradny?

M: No, zatim teda ucitelka nic takovyho jako nenavrhovala. Ja si myslim, Ze spis§ trosku my
rodi¢e, my s manzelem, taky tu pozornost nemame upln¢ perfektni, tak to spis bereme jako
genetickou véc. Asi to neni takova katastrofa, to ja spis fikdm, ze neni Uplné€ studijni typ

tieba.

V: (Jméno chlapce C), rozumis vSemu ve Skole? Myslim, kdyZ ti ucitelé néco vysvétluji,

rozumis jim?
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C: VSemu vubec.
V: Takze se tieba doptas? Zeptas se, co znamena tohle slovo?

C: Jo, ale tfeba m¢ ucitelka, ja jsem prosté v prvouce uz byla nejlepsi prestavka, kterou
miluju a ja jsem mél jesté néjakej kol a j& jsem to tam néjak naflakal a odevzdal. A tfeba
potom jsem, jest€¢ Ze jsem nepochopil tieba tu prvouku, Ze jsem dostal tieba Ctytku z

n¢jakyho testu.

V: A nevédél jsi, co se po tobé chce a co mas udélat?
C: No presné.

V: Jaky mas nejradsi predmét?

C: Hudebka, télesna vychova, stejné ja viibec nejsem sport’ak, ja tfeba nendvidim plavani,

ale vybijka je dobrd, stejné j& viibec nejsem na fotbal.

V: A chodil (jméno chlapce C) do skolky?

C: Jojo, od tfi let.

V: Z jaké pochazis zemé? A jak dlouho Zijes v Ceské republice?

M: Oba rodice jsou Cesi. My jsme se odst&hovali, kdyz mi bylo dva roky napted do Ameriky
a pak do Svédska jsem pfijela ve tfech a od ty doby tam bydlime no a pak v dosp&lym véku
jsme zase zpatky tady. Takze takhle to je.

V: V kolika letech ses piestéhovala zpatky do Cech?
M: Zpatky sem, to bylo v roce 2008 no kviili praci teda. TakZe pak jsem zUstala tady.
V: A babi¢ku, tvoji matku, jste méli celou dobu ve Svédsku?

M: No ano. Ale ted’ se prestéhovala do Ceska. No ale Svédsko nam chybi, ale to je jasny, je

to takovej jako domov.

V: Do Svédska jste jezdili pak i se (jméno chlapce C) na prazdniny?
M: Jo.

V: Na celé dva mésice?

M: Jo, jo.
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V: (Jméno matky) jakymi jazyky mluvi§?
M: Cesky, §védsky, anglicky, rusky, trochu némecky.
V: Co mas jako dominantni jazyk?

M: Ja $védstinu asi, ¢eStinu znam asi jako tu hovorovou. Kdybych méla mluvit formalné,
tak to by neznélo pIn& dobte. Ctu ¢esky pomalu, musim jako &ist kazdou vétu, pokud je to
komplikovana fec, tak vickrat, aby mi to davalo smysl a nestiham ¢ist titulky ve filmu. No a

psat Cesky to uz taky ne.

C: Ale ja umim ¢ist lip ¢esky nez Svédsky, protoze min §védsky ¢tu, protoZe vic Cesky ctu

ve Skole prosté v Citance.
V: A psani ti jde v obou jazycich?

C: Jo, jenom kdyZ jsem byl malej, nebo nékdy i ted’, tak se popletu, Ze tfeba ve Svédsku

nejsou ¢arky nebo hacky.

M: Jo ta diakritika je ¢eskd no. No jo troSku fonetickej styl psani.
V: To se ti stava u Svédskych slov, ktery jsou pro tebe novy?

C: Jo.

V: Tatka je tedy z Ceska. Je to tak?

M: Jo, jo.

V: A mluvi Cesky, troSku rozumi $§védsting, a jesté n¢jakym jazykem mluvi?
M: No, tak rustinu si pamatuje ze Skoly a angli¢tinu taky trochu no.
V: Ale spiSe by se dalo fict, Ze je jednojazycny?

M: No, ten je vyslovené.

V: Vyskytuje se ve Vasi rodin€ naruSend komunikacéni schopnost?

M: To je ta koktavost. U vnuéek moji tety. Jsou Cesky, ale od sedmi do patnacti bydlely v
Norsku, takze chodily v tuhle dobu v Norskej Skolach, takze se da fict, Ze jsou bilingvni

takhle.
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