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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace vymezuje podobu vytvarné vychovy ve volno¢asovém vzdélavani a
srovnava ji s vyukou vytvarné vychovy ve Skole. V teoretické Casti prace popisuje typy
volnocasového vzdélavani a zaméfuje se predevsim na vyuku vytvarné vychovy. Detailnéji
se vénuje Domim déti a mladeze. Prace charakterizuje a srovndva role ucitele a lektora. Na
pfikladu kurikularnich dokument( zkouma pravidla, kterd pedagogové musi dodrZovat a
popisuje vnimani jednotlivych roli vefejnosti. Ddle se vénuje roli, kterou zaujima rodic ve

vzdéldvacim procesu, a to jak ve skolnim, tak ve volno¢asovém.

Prakticka ¢ast je vénovana kvalitativnimu empirickému vyzkumu, pomoci kterého je
charakterizovdna podoba konkrétniho vytvarného krouzku pfi Domu déti a mladeze.
Vyzkum probihal od listopadu 2021 do Unora 2022. Vyzkum pomoci nestandardizovanych
rozhovor(l a pozorovani zkouma, jakym c¢innostem se vénuje lektor, jaka pravidla musi
dodrZovat a jakych vyhod miZe ze své pozice vyuzivat. Dale zjistuje, jaky je vztah mezi
lektorem a détmi. Zaméruje se na komunikaci mezi nimi a zkouma, jakou osobnost by
lektor, dle nazoru déti, mél mit. Pomoci dotazniku a rozhovort zkouma i ucast rodic¢d na
vytvarném krouzku a ocekavani, ktera rodi¢e od krouzku maji. V zdvéru se prace vénuje

tematické radé na téma hostina, kterd byla na krouzku realizovana. Na prikladu tematické

rady popise pribéh jednotlivych lekci a vlastni tvorbu déti.

KLiICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This bachelor thesis defines art education in informal education and compares it with art
education at school. The theoretical part describes types of informal education and focuses
primarily on art education. The thesis describes ,,Domy déti a mladeze” in detail. The thesis
characterizes and compares the role of a teacher and a tutor. By way of curricular
documents, it examines the rules that the educators have to obey and describes their roles
from the public point of view. Subsequently, the thesis describes the role of a parent in the

educational process, both formal and informal.

The practical part describes a qualitative empiric research that characterizes a form of a
particular art club in ,,Dim déti a mladeze”. The research was realized since November
2021 till February 2022. Using non-standardized interviews and observation, the research
examines the tutor’s actions, rules that they have to obey and advantages they can take.
Afterwards, the thesis examines the relationship between tutor and the children. It focuses
on communication between them and describes the personality that an ideal tutor should
have according to the children. Using questionnaire and interviews, the thesis examines
the participation of parents and the expectations that they have from the art club. In the
end, the thesis describes a thematic project with the topic of a feast that was realised at
the art club. Based on the thematic project, the thesis describes the process of each lesson

and children’s work itself.

KEY WORDS

Informal education; art education; role of teacher
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1 UvVoD

Tato bakalafska prace se vénuje vytvarné vychoveé ve volnocasovém vzdéldvani. V soucasné
dobé jsem lektorkou vytvarného krouzku a volnocasové vzdélavani vnimam jako dulezitou
soucdast Zivota déti. Zajima mé téZ odlisSné pojeti volnocasové a Skolni vyuky vytvarné

vychovy

s v

V teoretické ¢asti prace popiSu podoby vytvarné vychovy ve volnocasovém vzdélavani a
porovndm ji s vyukou vytvarné vychovy ve Skole. Zaméfim se na podobu vzdélavani pfi
prazskych Domech déti a mladeze. Pokusim se porovnat roli ucitele ve Skole a roli lektora

ve volnocasovém vzdélavani. Popisu, jakou roli zaujima rodi¢ v obou typech vzdélavani.

7 vs

V praktické ¢asti popisu vyzkum, ktery probihal na krouzku Vylet do uméni pfi Domu déti a
mladeZe na Praze 9 na Proseku. Charakterizuji podobu konkrétniho krouzku. Popisu, jakym
¢innostem se vénuje lektor a jakymi pravidly se musi fidit. Nastinim vztah mezi lektorem a

v v

Ucastniky krouzku a popiSu osobnost, jakou by lektor podle déti mél mit. Zamérim se téz

na, dle mého nazoru dllezitou, ucast rodic¢l a na ocekavani, ktera od vytvarného krouzku

maiji. V zavéru vyli¢im pribéh tematické fady a pokusim se ji reflektovat.



2 TEORETICKA CAST

V teoretické C¢asti prace budu popisovat podobu vytvarné vychovy ve volnodasovém
vzdéldvani a srovnam ji s podobou vytvarné vychovy ve formdlnim vzdélavani.
Prozkoumam pravidla, kterd v téchto rozdilnych zplsobech vzdélavani plati. Popisu rozdily

mezi roli lektora a ucditele vytvarné vychovy. Zamérim se i na roli rodice ve vzdélavani.

/4 e

2.1 Vymezeni volnocasového vzdélavani

Volnocasové vzdélavani patfi do neformalniho vzdélavani a probihda ve volném case
Ucastnik(. Volnocasové vzdélavani stoji na nékolika principech a pozadavcich. Jednim
z hlavnich principt tohoto typu vzdélavani je princip dobrovolnosti. Kazdy ucastnik si muze
sam zvolit, zda se volnocasové cinnosti bude vénovat a kdykoliv také mulzZe cinnost
svobodné opustit. DalSim principem je spojeni teorie s praxi. Tento princip spociva
v praktickém vyuziti nabytych znalosti. VSechny znalosti a védomosti, které Ucastnici pfi
volnocasovém vzdélavani nabydou, by mély byt vyuzitelné i v jejich béZzném Zivoté a mély
by vést k dovednostem. Dllezitym poZadavkem je princip pfimérenosti. Lektor by vidy mél
pfizpUsobovat své pozadavky véku, fyzické a psychické zdatnosti a zdravotnimu stavu déti.
Dalsimi principy jsou napf. princip demokrati¢nosti ¢i princip humanity. (Hajek 2008) Tyto
zminéné principy se odviji od vychovnych cild volnocasového vzdélavani, mezi které patfi i

rozvoj osobnosti a vychova k demokratickému obcanstvi. (Hofbauer 2004)

Volnocasové vzdélavani by mélo vychdzet ze zajm( ucastnikl a poskytovat jim prostor
k tomu, aby tyto zajmy realizovali a dale rozvijeli. Aktivity by mély byt zdbavné a atraktivni,
ale zaroven i kompenzovat vytizenost Ucastnikd béhem vyuky a aktivity by tak mély byt i

odpocinkové a relaxacni. (Hajek 2008)

V4 ’

2.2 Typy volnocasového vzdélavani

V nasledujici kapitole popisu typy volnocasového vzdélavani. Detailnéji se zaméfim na
Domy déti a mladeze, konkrétné na ty s pusobnosti v Praze. (Vice viz. Prakticka ¢ast)

10



Volnocasové vzdélavani probiha v mnoha podobach. Lisi se institucemi, pod kterymi
probiha, ¢etnosti a rozsahem aktivit, po¢tem ucastnik(i i mirou organizovanosti. MGzeme
tak pozorovat nékolik typl volnocasového vzdélavani: vzdélavani organizované
v pravidelnych ¢innostech, které zpravidla pfimo vede pedagog (krouzky, Skolni druZina,
oddily...). V pfipadé vytvarné vychovy se jedna o rlizné vytvarné krouzky, pravidelné lekce
keramiky atd. DalSim typem je vzdélavani organizované pfilezitostné (Vylety, besidky,
exkurze...). Prilezitostné vzdélavani se ve vytvarné vychové probihd pomoci vystav,
dochazeni do galerii, workshopu. (Hajek 2010) Tretim typem jsou spontanni ¢innosti, pro
které instituce pouze poskytuje prostor a podminky a pedagog mUzZe ¢innost ovliviiovat
nepfimo svym dohledem ¢i motivaci déti. Tyto aktivity zpravidla nemaji presné dany
zaCatek a konec a nejsou pfiliS organizovany (sportovisté, herny...). Vytvarna spontanni
¢innost muizZe probihat napf. formou vytvarnych stankd na akcich pro SirSi verejnost.

(Hofbauer 2004)

Dalsimi typy volnocasového vzdélavani jsou: tdborové cinnosti, které probihaji v dobé
prazdnin, ¢i dlouhodobého volna. Mohou byt pobytové (cely tdbor probihd na jednom
misté), putovni (tdbor nema stdlou zakladnu), ¢i hvézdicové (tdbor ma stdlou zakladnu, ale
podnikaji se z néj nékolikadenni vylety). Mohou byt poradané vytvarné tabory zamérené
na krajinomalbu, fotografické tdbory atp. (Hajek 2008) Osvétova cinnost poskytuje
metodickou pomoc volnocasovym pedagogim a shromazduje a sdéluje informace tykajici
se prevence socidlné patologickych jevl (seminare, Skoleni, pfednasky) Ve volno¢asovém
vzdélavani je mozna i individualni prace zamérena na rozvoj talentu. Probiha napf. formou
konzultaci, umoziiuje nadanym détem vyuzivat specializované pracovny i mimo c¢innost
zdjmového Utvaru a pordda odborna soustfedéni. Ve vytvarné vychové se mlze jednat
napr. o pripravu na talentové zkousky, konzultace domacich vytvarnych praci aj. (Hajek

2008)

Poslednim typem je organizovani soutézi a prehlidek. Tento typ se tykd predevsim déti
s vyraznym talentem. Jsou organizovany rizné soutéZe a prehlidky. Byvaji realizovany ve
vice kolech. Ve vytvarné vychové byvaji uskutec¢riovany pomoci vystav, které maji charakter
soutéze, Ci zasilanim vytvarnych praci pfimo poroté a naslednym vyhodnocenim soutéze.

(Hajek 2008)
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2.2.1 Skolska zafizeni pro volno&asové vzdélavani

Pti Skolach jsou zfizovana Skolska zafizeni pro volny ¢as, jejichZ cilem je kvalitni naplnéni
volného c¢asu ucastnik(. V téchto utvarech pracuji kvalifikovani pedagogicti pracovnici.
(Vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., o zajmovém vzdélavani) Skolska zafizeni se déli na stfediska
volného casu, Skolni druZiny a skolni kluby. Strediska volného ¢asu mohou svou ¢innost
realizovat béhem skolnich dn(, ale i v dobé vikend( ¢i prazdnin. Mohou se zamérovat

pouze na jednu zdjmovou ¢innost, anebo se vénovat vice oblastem.

Stfediska, ktera se zabyvaji vicero zajmovymi ¢innostmi jsou typicky Domy déti a mladeze.
Cinnosti stfediska volného ¢asu se mohou bez rozdilu Géastnit viichni uchazedi, ktefi fadné

podaji prihlasku. (Vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., §4-5)

Skolni druZina poskytuje zajmové vzdélavani 74kdim z jedné nebo i vice $kol v prabéhu
Skolnich dn( a prazdnin. BEhem prdzdnin miZe druZina svou Cinnost prerusit a po dohodé
nabidnout svym Zakim vyuzivani druZiny jiné Skoly. DruZina je primarné urcena zakim

prvniho stupné zakladni skoly. (Vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., §8-9)

Skolni klub je uréen predeviim pro zaky druhého stupné zakladni Zkoly, niz$i stupné
gymnazia nebo odpovidajici stupné konzervatofe. Skolni kluby mohou svou &innost
realizovat ve Skolni dny, ale i v dobé prazdnin. (Vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., §6-7) Plati pravidlo,
Ze 74k, ktery se Ucastni ¢innosti v jednom Skolském zatizeni (napf. ve Skolni druziné), by se

jiz nemél ucastnit ¢innosti v jiném. (Vyhlaska ¢. 74/2005 Sb., §5, 7, 9)

2.2.1.1 Domy déti a mladeze

Domy déti a mladdeZe (dale DDM) jsou stiedisky volného ¢asu s plsobnosti po celé Ceské
republice. Cinnost DDM se odviji od $kolniho vzdélavaciho programu (déle SVP), ve kterém
jsou uréeny cile vzdélavani (obecné i cile DDM), klicové kompetence (k uceni, k feseni
problému, komunikativni, socidlni a persondlni, pracovni a obcanska) i kompetence ke
smysluplnému trdveni volného ¢asu (objevovani a pozndvani svych zajmu, vyhledavani
informaci o nabizenych zajmovych aktivitdch, planovani a organizovani casu...). DDM
poskytuje nékolik forem zajmového vzdélavani. Prilezitostna (predstaveni, vystavy, akce

12



pro Sirokou verejnost...), pravidelna (zajmové krouzky, oddily, kurzy...), taborova, osvétova
Cinnost (prevence socidlné patologickych jevu), individudlni (rozvijeni nadani déti),
spontanni cinnost (oteviené kluby) a péce o nadané déti (soutéze, prehlidky, exkurze...)

(SVP DDM hl. m. Prahy 2021s.3-9)

Co se tyce vytvarné vychovy, DDM ji nabizi v nékolika formach. Vytvarna ¢innost, vytvarny
obor keramika a vytvarny obor rukodé&lné prace. (SVP DDM hl. m. Prahy 2021). Pouze
v Praze nabizi DDM okolo 200 krouzk( zabyvajicich se vytvarnou cinnosti. Krouzky jsou
rozdéleny podle vékovych kategorii od predskolnich déti az po dospélé. Konkrétni vékové

rozhrani pro sv(j krouzek urcuje lektor. (Volny ¢as Praha 2022)

2.2.2 Zarizeni volného ¢asu mimo Skolu

Velké mnoZstvi zafizeni pro volny ¢as vznika i mimo Skolu. Jedna se bud o nestatni neziskové
organizace (NNO), mezi které patfi typicky svaz skaut(, Sokol a dalsi sdruZeni, nizkoprahova
zatizeni pro déti a mladez (NZDM), coz jsou zafizeni, kterd pomahaiji zlepSovat kvalitu Zivota
détem, které jsou v obtiZné Zivotni situaci, jsou ohroZeny soc. patologickymi jevy, ¢i maji
vyhranény Zivotni styl, ktery neni akceptovatelny Sirokou spole¢nosti. Tyto obé formy
zafizeni nabizeji mnozstvi volnocasovych aktivit, mimo jiné i vytvarného zaméreni. Mezi
dalsi zafizeni patfi soukromé zajmové krouzky, které byvaji zakladany riznymi organizatory
na komercénim zakladé. (Hajek 2008) Muze se jednat o klasické vytvarné krouzky, ale i o
lekce fotografovani, digitalni malby, animace atd. Poslednim pfikladem zafizeni je
pfirozené prostredi, kde se volnocasova Cinnost rozviji spontdanné. Mezi takova zafizeni
mohou patfit hristé, parky, pfirodni prostfedi, ale tfeba i ulice, ktera détem poslouzi
k realizaci volnocasovych aktivit. (Hofbauer 2004) Prikladem pro vytvarnou c¢innost
v pfirozeném prostiedi muze byt kresleni kfidou na ulici, ¢i rzné formy land artu nebo

streetartu.
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2.3 Srovnani volnocasové a Skolni vyuky vytvarné vychovy

V nasledujici kapitole se budu vénovat rozdildm mezi volno¢asovou a Skolni vyukou
vytvarné vychovy. Zamérim se na mladsi Skolni vék. Rozdil je dan predevsim kurikulem pro
formalni vyuku vytvarné vychovy. Pro neformalni volnocasové vzdélavani Zzadné vieobecné
platné kurikulum vypracovano neni. Obsah vyuky konkrétniho krouzku proto uréuje
konkrétni instituce, pod kterou aktivita spadd. (Hofbauer 2004) Rozdil se tyka i pedagog(.

Ve Skole je pedagogem ucitel, ve volnocasovém vzdélavani lektor.

2.3.1 Vyuka vytvarné vychovy ve skole

V této kapitole popiSu podobu vytvarné vychovy ve Skole. Budu se vénovat kurikuldrnim

dokumentdm a cilim vyuky.

2.3.1.1 RVP 2V

Vyuka vytvarné vychovy na Skolach podléha uréitym pravidlim a strukturam, kterd jsou
ur¢ena Ramcovym vzdélavacim programem (ddle jen RVP) a z néj vychdzejicich Skolnich
vzdélavacich programd (déle jen SVP). | kdy? je pro vytvarnou vychovu typické, Ze obsah
vyuky do znaéné miry urcuje sam ucitel, presto zde existuji vSeobecné platnd pravidla,
kterym by formalni vyuka vytvarné vychovy méla podléhat. (viz téz Fulkova 2008) V kapitole
se zaméfim na kurikulum pro zakladni vzdélavani, na némz je moziné rozdily dobfre

pozorovat.

2.3.1.2 Povinna skolni dochazka

Jednou z hlavnich odliSnosti mezi Skolni a volnocasovou vyukou vytvarné vychovy je mira

dobrovolnosti Géastnit se vyuky. Zakladni vzdélani je povinné pro viechny ob&any Ceské
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republiky a proto je kazdy Zak povinen zucastnit se urcitého poctu vyucovacich hodin

vytvarné vychovy. (RVP 2013)

2.3.1.3 Cile a obsahy vyuky uréené RVP ZV

Zakladni vzdélavani ma jasné stanovené cile. Jednotlivé cile se lisi podle konkrétnich
vzdélavacich oblasti a obor(, ale vSeobecné vzato si zakladni vzdélavani klade za cil utvaret
a rozvijet klicové kompetence zakl. (RVP 2013) Pokud se zaméfime na vzdéldvaci oblast
Uméni a kultura, pod niz spadd vytvarna a hudebni vychova, zjistime, Ze tato oblast se podili
na rozvijeni klicovych kompetencim tim, Ze se zaméfuje na poznavani svéta skrze uméni,
pouzivani uméni jakozto komunikaéniho prostfedku, pochopeni kontextd uméni a kultury
jakozto soudasti lidstva, tvoreni pomoci individudlnich prozitkl a predstav, rozvijeni
tvarcich dovednosti a vhodnému utvareni hodnot, poznani a toleranci k jinym kulturdm a
odlisSnym zplsoblm Zivota, chapani sebe sama jako jedine¢nou osobu, aktivni tvarci ¢innost

a vyjadreni vlastniho proZitku pomoci tvorby. (RVP 2013)

Obor vytvarna vychova poskytuje velkou variabilitu pfistupl k ucivu. Vzidy by se vSak mélo
odvijet od cinnosti, které v sobé odrazi Rozvijeni smyslové citlivosti (zak je schopen
rozpoznat, které smysly a v jakém poméru pouziva ke vnimani reality a na zakladé toho
zvoli vhodné prostiedky na jeji zobrazeni), Uplatriovdni subjektivity (zak si uvédomuje vliv
vlastnich zkusenosti na svou tvorbu) a Ovérovdni komunikacnich ucinkd (zak si uvédomuje,
ze vytvarnym dilem komunikuje s okolim, hleda zpUsoby, jakymi vytvarné dilo uplatnit). Dle
téchto ohled( je dimenzovano doporucené ucivo urcené pro prvni a druhy stupen zakladni
$koly. Zafazeni uciva do SVP urduje jiz samotna kola. Poté, co jej do SVP zaradi, stava se

ucivo zdvaznym a konkrétni pedagog by se jej mél zahrnout do vyuky. (RVP 2013)

2.3.2 Vytvarna vychova ve volnocasovém vzdélavani

V nasledujici kapitole popiSu podobu vytvarné vychovy ve volnocasovém vzdélavani.

Zamérim se na pravidla a cile vyuky.

15



2.3.2.1 Pravidla pro volno¢asovou vyuku

Jak jiz bylo uvedeno vyse, pro volnocasovou vyuku neexistuje zadné vSeobecné kurikulum.

Ve

Zaroven neni ¢lenéno do jednotlivych stupnd ¢i roénikl a jeho dokonceni se nedoklada
7adnym oficialnim certifikdtem. (MSMT 2022) Pravidla pro konéni volnogasové aktivity tak

zavisi na konkrétni instituci.

2.3.2.2 Princip dobrovolnosti

Volnocasové vzdélavani neni soucasti zadkladniho vzdélavani, a proto je zcela dobrovolné.
Volnocasovym aktivitam se ¢lovék vénuje v ¢ase, kdy nemusi plnit své povinnosti a je zcela
na ném, jak tento ¢as naplanuje. Proto Ucast na volnocasovych aktivitach ¢asto vychazi ze
zajm( konkrétniho clovéka. (Pavkova 2001) NemUlzZeme vSak opomenout, Ze v pripadé
ditéte zakonité vstupuji do hry i jeho rodice, at uz zamérné, ¢i nikoliv. Nepfimo ovliviuji
volbu volnocasové aktivity tak, Ze dité prejima jejich zajmy a je tedy velkd
pravdépodobnost, Ze se bude vénovat takovym aktivitdm, kterym se vénuiji i jeho rodice.
(Hofbauer2004) Mohou vsak nastavat i situace, kdy by se dité rado ucastnilo volnocasové
vyuky, ale socioekonomické podminky rodiny mu to neumozni, anebo rodice ditéti nevénuji
dostate¢né mnozstvi ¢asu a zajmu o to, ¢emu se ve svém volném case vénuje. (Hofbauer
2004) Princip dobrovolnosti by se vSak mél objevit nejen pfi vybéru volnocasové aktivity,

ale i béhem vyuky samé. Lektor by vzdy mél respektovat

dobrovolnost Ucasti déti na ¢innostech, kterym se spolecné vénuji. (Hajek 2008)

2.3.2.3 Cile volnoc¢asové vyuky

Cile volnocasové vyuky se lisi dle konkrétnich instituci. V hrubych rysech vsak cile zUstavaji
podobné. Mezi hlavni cile patii odpocinek, odreagovani se od povinnosti, rozvoj osobnosti,
rozvoj talentu, kvalitni naplnéni volného c¢asu a prevence socidlnépatologickych jev(.

(Pavkova 2001) Pfi ucasti na volnocasovém vzdélavani se dité rovnéz uci socialnim a
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komunikacnim dovednostem, rozviji intelekt, specifikuje oblast svych zajm( a relaxuje.
(Hofbauer 2004) Zaroven si osvojuje demokratické principy diky tomu, Ze se uci tolerovat a
respektovat ostatni Ucastniky, prebird odpovédnost za své skutky, uci se solidarité, ale i
prosazovani vlastnich zajm0 a v neposledni fadé i kritickému mysleni. (Hofbauer 2004)
Existuji i cile s funkci zdravotni, jako je uceni se hygienickym navykiim, dodrzovani pravidel

zdravotni prevence Ci praktikovani venkovnich pohybovych aktivit. (Hajek 2010)

2.4 Role ucitele a lektora

Nasledujici kapitola popiSe rozdil mezi ucitelem (Skolni vzdélavani) a lektorem (volnocasové
vzdélavani) vytvarné vychovy. Zaméfi se na rozdily ve vzdélani, postaveni a prestizi
jednotlivych roli. Obecné bychom mohli fici, Ze ucitel podléhd vétSimu mnozstvi pravidel a
natizeni, ale zarovernt ma k dispozici vétsi podporu stran mnozstvi dostupnych materidlt a
Lektor oproti tomu ma vétsi svobodu, co se obsahu i formy uciva tyce, ale nedosahuje

takové prestize a docenéni.

2.4.1 Role ucitele

Charakterizuji roli ucitele. Vysvétlim, jakymi pravidly se ucitel musi fidit a jak je vniman
vefejnosti.

2.4.1.1 Pravidla pro ucitele

Role ucitele je do znacné miry uréena zakonem. Kazidy ucitel musi byt kvalifikovany
k pedagogické cinnosti, coz znamena urcitou Uroven vzdélani (vysokoskolské pedagogické
s dosazenim minimdlné magisterského vzdélani), (Zakon o pedagogickych pracovnicich
hlava Il, dil 2, §7) musi byt trestné bezihonny a zdravotné zpUsobily pro vykon prace,
zpusobily pro pravni vykony a v neposledni fadé prokazuje znalost ¢eského jazyka. (Zakon

o pedagogickych pracovnicich, hlava Il, dil 1, §3) Pedagog je zaroven povinen Ucastnit se
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dalsiho vzdélavani, které zajistuje udrzeni kvalifikace, jakoZ i jeji doplriovani a obnovovani.
Dalsi vzdélani organizuje feditel Skoly a uskutecnuje se na vysokych skolach, ve vzdélavacich
institucich, ale i samostudiem. (Zakon o pedagogickych pracovnicich, hlava IV, §24) Béhem
své pedagogické Cinnosti si ucitelé mohou téz zvysit kvalifikaci a diky tomu postoupit do
vyssiho kariérniho stupné. Kariérni stupen je urcen urovni kvalifikace, vykonem cinnosti,
délkou pedagogické praxe a zpUsobilosti pedagoga k vykonu specializované cinnosti.

(Zakon o pedagogickych pracovnicich, hlava IV, §29)

Odména za vykonanou cinnost je u pedagogickych pracovnikd ddna platovou tfidou a
stupném. Kazidy ucitel tak ma pevné stanovenou mzdu. Zaméstnavatel vsak mize
pedagogovi uréit prispévek za vykonani ¢innosti navic, u ucitelt se ¢asto jedna napt. o
priplatek, pokud se pedagog stane tfidnim ucitelem. (Nafizeni vlady o platovych pomérech

zaméstnancl ve verejnych sluzbach a spravé,§1 §8)

2.4.1.2 Vnimani role ucitele verejnosti

Ucitelské povoldni je vefejnosti vnimano jako jedno z nejprestiznéjsich. Dle vysledkd Centra
pro vyzkum verejného minéni je ucitel na vysoké Skole vniman jako 4. nejprestiznéjsi
povolani a ucitel na zakladni Skole jako 5. Z vyzkumu muazeme vycist, Ze prestiz ucitele od
roku 2004 mirné poklesla, stéle se vSak drzi na prvnich pfickach. (CVWVM 2019) Vzhledem
k daleZitému postaveni ucitele vSak verejnost ocekava, Ze ucitel bude ve své roli splfovat
jista kritéria. Za dobrého ucitele verejnost povazuje vzdélaného a kvalifikovaného
pedagoga, ktery je motivovan k vykonu své prace a vytvari priznivé socidlni klima ve Skole.
Pro vefejnost je rovnéz dulezité, aby ucitel komunikoval s okolim a budoval dobré vztahy

se vsemi Ucastniky na vzdélavani. (STEM/MARK 2009)

Pohled rodic¢l a zakl na to, co tvofi dobrého ucitele, se mirné lisi. Rodi¢e povazuji za
dllezité kvalifikaci a odbornost uditele, dostate¢nou kazen, ale dulezity je pro né i jeho
lidsky pfistup k zakaim. Zaci povazuji za dobrého ucitele takového, ktery je spravedlivy, umi
latkou zaujmout a dobfe ji vysvétlit, k Zakim se chova pratelsky, neni pfilis pfisny a nema

na né velké naroky. (STEM/MARK 2009)
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2.4.2 Role lektora

Nyni charakterizuji roli lektora. Budu se vénovat roli lektora obecné a jako pfiklad uvedu

pravidla, kterymi se lektor fidi pfi prazském DDM.

2.4.2.1 Pravidla pro lektora

Jak je uvedeno vyse, lektor neni ve své vyuce vazdn obecné danymi pravidly. Pravidla a
podminky chovani lektora a pravidla a podminky jeho vyuky jsou dany konkrétnim
plsobistém lektora. DosaZeni pedagogického vzdélani neni vidy podminkou a nabidka
studia pedagogiky volného casu je velmi omezend. (Hajek 2010) Pfikladem mohou byt
podminky oblibené a rozsifené instituce Domu déti a mladezZe (ddle pouze DDM). DDM ma
jednak presné uréené naroky na lektora, ale vSem lektordm zdroven poskytuje metodologii
a zaméreni instituce, ktera jim slouZi jako doporuceni a podpora pro vyuku. V nasledujicim
odstavci budu vychdzet z Pokynu a informaci pro vedouci zdjmovych krouZku, které vychazi
z SVP pro DDM hl. m. Prahy 2021, a které jsem obdrZela béhem Gvodniho koleni pro
lektory pfi DDM.

Vedouci krouzku pfi DDM, ackoliv se jedna o neformalni vzdélavani, musi mit pedagogické
vzdélani, anebo je povinen absolvovat Etyficetihodinovy kurz pedagogiky volného casu. Je
tfeba, aby byl lektor fyzicky i psychicky schopen prace s détmi, coZz dolozZi Iékarskym
potvrzenim. Musi byt trestné bezuhonny, tuto skute¢nost doklada vypisem z trestniho
rejstfiku. Lektor by se mél orientovat v pedagogické terminologii a mit organizaéni
schopnosti, nebot je povinen pfed zacatkem zajmového krouzku vypracovat celorocni plan
zadjmového utvaru, véetné odbornych a socidlnich cild, struktury lekci a promysleni témat
po jednotlivych mésicich. BEhem celého roku lektor vede denik, do kterého zaznamenava
dochdzku déti a plnéni celoroéniho planu. DalSim narokem na lektora je seznameni se
zasadami bezpecnosti a ochrany zdravi pti praci (ddle BOZP). Se zasadami BOZP se lektor
seznamuje kazdy rok, béhem Skoleni pfed zacatkem cinnosti krouzku. Dalsi pravidla se
tykaji pfimo osobnosti a chovani lektora. Lektor by mél mit znalosti ve svém oboru, mél by

projevovat zdjem o praci na krouzku, byt komunikativni, mit schopnost zaujmout a vhodné
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motivovat ucastniky krouzku, byt dlsledny a udrzovat si autoritu a v neposledni radé by
mél byt schopen vymyslet zabavné aktivity, které jsou adekvatni véku ucastnikli a metodice

DDM.

2.4.2.2 Vnimani role lektora verejnosti

Jiz ze samotné dobrovolné povahy volnocasového vzdélavani vychazi, Zze verejnost bude
lektora vnimat, jako méné prestizniho, nebot si sami Ucastnici a jejich rodice mohou volit,
zda a jaky krouZek budou navstévovat. Lektorovi tak hrozi, Ze nebude bran dostate¢né
seriézné a bude mit mensi autoritu nez ucitel. Jeho autorita je v podstaté odkdzana na jeho
osobnostni rysy a odborné znalosti. Ucitel ma tu vyhodu, Ze jeho autorita plyne jiz z jeho
postaveni a Urovné vzdélani. U lektora tyto podminky nejsou samoziejmosti. (Zormanova
2019) Dité je rovnéz opravnéno se kdykoliv rozhodnout, Ze na volnocasovou aktivitu
prestane chodit, ¢i odmitnout jakoukoliv ¢innost, kterd se na krouzku provadi. Vétsinou se
vsak dité volnocasové aktivity Ucastni z vlastniho zajmu, proto, Ze se ¢innosti chce vénovat
a znamena pro néj jisté odpoutani se od povinnosti a relaxaci. (Hofbauer 2004) Proto je
pravdépodobné, Ze aktivity nebude odmitat. Formalni nendro¢nost volnocasové vyuky
zaroven znamena, Ze lektor, na rozdil od ucitele, bude u déti ¢astéji oblibeny, budou se mu
vice svérovat a vzhlizet k nému. Jak vyplyva z vyzkumu podminek pro ,dobrého uditele”,
déti ocenuji pratelsky pfistup a nepremrsténé naroky, coz je pfistup, ktery lektor uplatni
spiSe nez ucitel. (STEM/MARK 2009) Je vsak dulezité, aby se kamaradstvi mezi détmi a
lektorem nedostalo do takové faze, Ze lektor jiz nebude mit autoritu a déti ho nebudou

respektovat.

V4 ’

2.5 Role rodice ve Skole a ve volno¢asovém vzdélavani
Rodic je velmi dalezitym subjektem pfi vzdélavani ditéte. Jeho pfistup a participace muze
zcela zasadné ovlivnit nazor a postoj ditéte ke vzdélavani. Rodi¢e maji vliv na vzdélavani

ditéte jesté pred tim, nez se dité zac¢ne aktivné vzdélavat ve skole, protoze jiz jeho

predskolni vyvoj se pozdéji odrazi na kvalité jeho vzdélavani. (Rabusicova 2004)
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2.5.1 Role rodice ve skole

Rodi¢ by mél péstovat ptiznivy vztah se Skolni instituci jiz od za¢atku. Pokud dité uvidi, Ze
rodi¢ pozitivné reaguje na Skolu, vytvofi si k ni kladny vztah. V pfipadé, Ze mezi Skolou a
rodinou panuji dobré vztahy, napom(zZe to tomu, aby byl jeho vztah k dllezitym lidem
v jeho Zivoté konzistentni. Pokud se rodi¢ bude zajimat o déni ve Skole, aktivné se na déni
Ucastnit a podporovat dité ve Skolni pfipravé, je velkd pravdépodobnost, Ze bude dité
dosahovat vysokych Skolnich Uspécha. V pfipadé, Ze se rodi¢ zaroven bude pohybovat ve
Skolni komunité, bude dité ve Skole ,zndaméjsi“ a neustdle tak bude pod dohledem
dospélych, ktefi znaji Zaka i jeho rodice. Je tak méné pravdépodobné, Ze dité bude napf.

chodit za Skolu. (RabusSicova 2004)

Vliv na skolni Uspésnost déti z pohledu rodinného zazemi Ize nahlizet z nékolika Ghla. Velmi
dllezitym prvkem je socioekonomicky status rodiny. Jedna se o materialni prostiedky,
které rodice mohou vynaloZit na vzdélani ditéte, ale i o miru vzdélani rodi¢a a o kulturni
habitus rodiny. Je znamo, Ze déti rodi¢l ktefi jsou vzdélani a pohybuji se v kulturnim
prostiedi, s nejvétsSi pravdépodobnosti budou dosahovat vysoké Skolni Uspésnosti.
(Rabusicova 2004; viz téz Hofbauer 2004) DalSimi vlivy jsou podpora ze strany rodicd,
diskuze s ditétem o jeho dalSich planech na vzdélani, kvalitné spolecné straveny cas, ale
dokonce i pocet déti v rodiné. Pokud je v rodiné velky pocet déti, musi se ekonomické
prostiedky, ale i ¢as straveny s détmi rozdélit mezi vSechny sourozence a jednotlivé déti

jsou tak ochuzeny o pozornost rodi¢u. (Rabusicova 2004)

2.5.2 Role rodice ve volnocasovém vzdélavani

Rodi¢ hraje ve volnocasovém vzdélavani dulezitou roli uz jen proto, Ze zalezi predevsim na
rodi¢i, zda se dité vibec bude volnocasového vzdélavani Ucastnit. Toto zdavisi na
socioekonomické situaci rodiny, ale i na postoji rodice ke vzdélavani mimo Skolu. (Hofbauer
2004) Déti prejimaji znacnou cast svého chovani a zajmU od rodi¢li a c¢asto ve svych
volnocasovych aktivitach navazuji na zajmy rodic(i. Pokud se vSak od jejich zajm0 odkloni,

je dllezité, aby je rodice v jejich zajmu podpofili a poskytli jim prostor k tomu, aby svUj
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zdjem realizovaly jak vrodinném prostfedi, tak i mimo néj. (Hofbauer 2004) | u
volnocasového vzdélavani plati, Ze vétsi vyhodu maji déti, které pochazi z rodiny s vysSim
socioekonomickym statusem. Pokud ma rodina nedostatek prostfedkdl, bude u zajmovych
aktivit rozhodovat spiSe cena a mlzZe se stat, Ze dité se nebude Ucastnit Zadné formy
volnocasového vzdélavani, ke které by bylo zapotrebi materidlnich prostredkl. (Hofbauer

2004), (viz téz Pavkova 2001)
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3 Prakticka cast

V praktické casti prace popiSu podobu vytvarného krouzku Vylet do uméni (dale jiz jen
VDU), na zakladé vyzkumu popisu roli lektora pfi DDM a nastinim motivaci a o¢ekavani déti
a rodi¢l od vytvarného krouzku. V zavéru popiSu tematickou radu, kterd byla realizovana

v Unoru 2022 na krouzku VDU.

3.1 Vyzkum v DDM Praha 9

V nasledujici kapitole popiSu vyzkum, ktery probéhl v Domé déti a mladeze na Praze 9 na
Proseku. Vyzkum probihal na krouzku VDU, ktery vedu jako lektorka. Krouzek probiha vidy
jednou tydné v odpolednich hodindach a jedna lekce trva dvé hodiny. Je uréen pro déti od
osmi do deseti let, ale k ¢innosti krouzku byla pfijata i mladsi divka (7 let). Krouzku se
zpocatku ucastnilo sedm déti, ale v pribéhu roku se tento pocet proménoval. VDU je
vytvarnym krouzkem, ktery se zaméruje predevsim na kresbu a malbu, ale objevuje se i
prace s vytvarnymi prostiedky, jako je kolaz, performance, ¢i land art. Kromé vlastni
kreativni ¢innosti déti vidy na zacatku lekce probéhne diskuze nad tématem a inspirace
pomoci uméleckych dél z déjin uméni a sou¢asného uméni, které souvisi s tématem. Po

tvarci ¢innosti probihaji zavérecné diskuze a reflexe tvorby.

3.1.1 Metodologie vyzkumu

Zvolila jsem metodu kvalitativniho, empirického vyzkumu, pfi kterém jsem pomoci pfimého
pozorovani zkoumala jevy odehravajici se na VDU. (dle Hendl 2017) Za cil vyzkumu jsem si
urcila vypozorovani prvkd, které jsou specifické pro volnocasové vzdélavani, vnimani role
lektora, motivaci ucastnikd k ¢innostem pti VDU, participaci a ocekavani rodi¢d ucastnikd.
Své poznatky jsem zaznamenavala do vyzkumného deniku a nasledné je reflektovala.
(Skrivanova 2014) Béhem vyzkumu jsem mnohokrat vyuZila nestrukturovaného rozhovoru

jak s détmi, tak srodici. Rozhovory s détmi probihaly béhem lekci VDU, bud béhem
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privitani, o prestavkach ¢i béhem diskuzi nad tématy. Rozhovory s rodici probihaly pred

nebo po lekcich VDU.

Vyzkumem jsem se snazila rozkliCcovat nasledujici otazky: Jak probiha vytvarny krouZek a
jakd jsou jeho specifika? Jakym Cinnostem se vénuje lektor? Jakd musi lektor dodrzovat
pravidla? Jak lektora vnimaji uc€astnici krouzku a jaké vlastnosti by dle nich mél vykazovat?
Jakym zpUsobem vstupuji do vytvarného krouzku rodic¢e? Jaka jsou ocekavani a motivace

déti a rodich k ucasti na vytvarném krouzku?

3.1.2 Uvedeni do situace

Vyzkum probihal od listopadu 2021 do Unora 2022 a byl ukoncen tematickou fadou. Po
ukonceni vyzkumu ¢innost VDU nadale pokracovala, ale z ¢asovych dlivodu se jiZz nestala
predmétem vyzkumu. Na zacdtku vyzkumu bylo Gcastnikl VDU sedm — samé divky
(pojmenujme je A. (7 let), B. (8 let), C. (10 let), D. (8 let), E. (9 let), F. (8 let), G. (10 let)).
Specifikace mezi nimi byl vék, divce A. bylo pouze sedm, a odliSny matefsky jazyk — divka B.
pochazela z Ukrajiny a obcas se tak mezi ndmi vyskytla jazykova bariéra. BEhem vyzkumu
se vsak slozeni krouzku znacné promeénilo. V priibéhu listopadu pribyla divka H. (8 let),
béhem prosince chlapec I. (9 let), v pololeti se z ¢asovych, zdravotnich a osobnich divodi
odhlasily divky B., C., G. a H. a v lednu pfibyl chlapec J. (8 let), ktery pochazel z Ukrajiny, a
jazykova bariéra byla zna¢na. Z téchto divod( bohuzel nebylo mozné kontinudlné sledovat
kolektiv, ktery by mél stalé slozeni. Na druhou stranu tato situace otevira mnoho podnét(

ke zkoumani, napriklad pfijimani nového ¢lena skupiny kolektivem.

3.2 Cinnost lektora

V nasledujici kapitole popisu, jakym ¢innostem se lektor vénuje, jaka pravidla a vyhody pro
néj plynou. Pokusim se zjistit, jakym zplsobem je nastaveny vztah lektora a déti a jak si déti
predstavuji osobnost lektora. Vtéto ¢asti vyzkumu jsem pouzivala pozorovani a

nestrukturované rozhovory. (Hendl 2017)
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3.2.1 Lektor v instituci

V nasledujici ¢asti popiSu miru volnosti, kterou ma lektor pfi DDM, pravidla, kterd musi

respektovat a vyhody, které mu DDM poskytuje.

3.2.1.1 Planovani a prabéh krouzku

Externi lektor pfi DDM si vidy po domluvé s vedoucim konkrétniho oboru sam urcuje napln
krouzku, vékovou skupinu ucastnikll, den a Cas, kdy se krouzek kond a c¢astecné i ¢asovou
dotaci lekci. Poté, co se zformuje podoba krouzku, sepiSe lektor potfebny materidl a
pomtcky véetné pramérné ceny, pficemz musi dodrzZet rozpocet na krouzek. Materidl pak
shani bud sam lektor, nebo vedouci oboru. Lektor téZ vypracuje celoro¢ni plan zdjmového
utvaru, pricemz zformuluje odborné a socialni cile a ocekdvané vystupy. Poté sepiSe
strukturu lekce (¢asovou dotaci jednotlivych aktivit) a vypracuje témata pro kazdy mésic
trvani krouzku. Naplfiovani celoroéniho planu je ovéfovano vedoucim oboru pomoci
nahliZzeni do deniku. Denik je podobny tfidni knize. Vede se v ném dochdzka a vypliuji se
témata ke kazdé lekci, v€etné data, doby trvani lekce a poctu déti, které se lekce Ucastnily.

Tuto skutec¢nost lektor stvrzuje podpisem.

Pribéh a téma kazdé lekce je na lektorovi, od néhoZz se samoziejmé ocekava, Ze bude
dodrZovat pravidla a zdsady DDM. Pribéh lekci je ovéfovan hospitacemi, které provadi
vedouci oboru jednou ro¢né. Po hospitaci jsou lektorovi sdéleny pfipadné pripominky,
které by ho vedly ke zlepSeni ¢innosti. Lektordm je doporucovano, aby se priibézné o své
¢innosti s vedoucimi obor( radili a predesli tak pfipadnym chybam, ¢i se poradili ohledné
pedagogickych strategii a vyjimecnych situacich, jako je napf. problémovy uUcastnik na
krouzku. Uvedu priklad ze své praxe: béhem ledna nastoupil na krouzek chlapec J. (8 let),

ktery pfilis neovladal ¢estinu a nekomunikoval se mnou ani s ostatnimi détmi.

»...Ptdm se chlapce, jak se jmenuje a kolik mu je let. Chlapec neodpovidd, a tak mi informace
sdéli jeho matka. Chlapec se nejspis stydi, protoZe je v kolektivu novy. (...) Zrovna dnes je
tématem ilustrace knihy. (...) Ctu détem pohddku, chlapec mi bohuZel rozumi jen édstecné.

(...) KdyZ doctu, vysvétlim mu, co md udélat pomoci obrdzk( a jednoduchych ceskych slov.
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Ptam se, jestli rozumi a chlapec rekne, Ze ano. Zacne kreslit, ale s vysledkem neni spokojen
a zacne se chovat rozrusené, az agresivné. Uklidriuji ho, Ze chyba je soucdsti prdce, ale jestli
chce muZe zacit znovu. Chlapec zacne znova a béhem prdce mi velmi ¢asto prichdzi ukdzat,
jak pokrocil. Kresli pouze véci, které umi fict v estiné. KdyZ se ho zeptdm na néco, co neumi
fict, je rozruseny. Béhem prdce casto zacne c¢dsti, se kterymi neni spokojen, vehementné

zacerriovat pastelkami.” (Vyzkumny denik 6. 1. 2022)

Radila jsem se s vedouci, jak mam situaci resit. Navrhla mi, Ze mam uvaZovat o tom, zda
chlapce z krouzku nevyloudit, kdyz se situace nezlepsi, ale Ze zatim mam zkouset
komunikovat pomoci obrazkd. Podobné situace se u chlapce J objevovaly az do konce
vyzkumu, presto vSak vnimam pokrok v komunikaci lektor—dité i dité—ucastnici. Tento
pokrok vyZzadoval zna¢né individudlni pfistup a dikladnou pfipravu. Velkou pomoci byl viak
pfistup ostatnich déti, které chlapce rychle pftijaly do kolektivu a vidy, kdyz nebyl spokojeny

se svym dilem, chvalily ho za péknou praci a utésovaly ho.

3.2.1.2 Organizace a administrativa

Lektorova organizacni a administrativni ¢innost se tyka v podstaté pouze ukon( pred
zaCatkem krouzku (rozpocet na material, celorocni plan,...). V pribéhu lekci pak lektor uz
pouze vypliuje denik. Ostatni ukony spadaji pod informacni kancelar. Ta vyfizuje omluvy
déti z lekci, zruseni lekce v pripadé nemoci lektora, prihlasovani a odhlasovani ucastnikd na
krouzky, zapisovani do knih uraz(, organizace akci mimo béznou c¢innost krouzk(i a mnoho
dalSiho. Veskeré kontakty a dalSi informace o lektorech a rodicich a détech ma také
informacéni kancelar. Sam lektor kontakty na rodice ani dalsi informace o détech nezna. Vi
pouze, pokud Ucastnik potifebuje zvlastni zachazeni, které si vyZzaduje napr. jeho zdravotni
stav. Vsem lektoriim je vSak doporuceno, aby ucastnikdm i rodicim sdélili svaj kontakt a
mohli se tak o pfipadnych omluvdach ¢i pozdnich pfichodech dozvédét z prvni ruky. Pokud
lektor zpozoruje, Ze dité vice nez trikrat po sobé chybélo na lekci bez omluvy, je povinen

tuto skuteénost sdélit informacni kancelafi, ktera se spoji s rodici, a zjisti tak situaci.
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3.2.1.3 Pravidla a vyhody pro lektora

O pravidlech, kterd plati pro lektory pfi DDM jsem jiz psala v teoretické ¢asti prace. Uvedla
bych vsak i nepsana pravidla kterd maji spi$§ charakter doporuceni. V mé praxi jsem se
setkala napf. s témito: ,Prvni lekce by méla byt pokud moZno co nejvice atraktivni a
zabavna. Pokud je to mozné, déti by si z kazdé lekce mély néco odnést (néjaky vytvor, na
kterém pracovaly). Je dobré déti zvat na akce a tabory poradané DDM. O svych krocich se
pravidelné radte s vedoucim oboru. Podilejte se i na akcich, které probihaji mimo ¢innost

vaseho krouzku.”

Vyhod, které lektorim DDM poskytuje, je mnoho. Hlavni vyhodou je dle mého nazoru
poskytovani Ctyricetihodinového kurzu pedagogiky volného ¢asu, diky némuz mze lektor
ziskat dostatecnou kvalifikaci pro praci ve strediscich volného c¢asu. Dadle DDM svym
lektorim poskytuje kurz hlavniho taborového vedouciho. VSem lektorim je k dispozici
metodickd podpora DDM, ktera vychazi z SVP pro DDM. Dal§i vyhoda poéitd s détmi
lektort, které se mUZou zdarma ucastnit libovolného krouzku. V neposledni fadé muze
lektor vyuzivat pohodIné zazemi, kde si mlize odpocinout Ci si pfipravovat materidly na

lekce a pfipravit si napoj ¢i obcerstveni.

3.2.2 Lektor pohledem déti

V nésledujici kapitole popisu, jakym zplsobem déti vnimaji lektora a jak se lisi jejich pohled
na lektora a na ucitele vytvarné vychovy. Mou vyzkumnou metodou bylo vyuZivani

nestrukturovanych rozhovor( a pozorovani.

3.2.2.1 Komunikace s lektorem

Komunikace déti s lektorem je velmi Ziva a v probiha v pratelském duchu. Presto si od néj
déti udrzuji jisty odstup a jednaji s nim s pokorou (Cast déti lektorovi i po opakované

nabidce tykani vykd). Komunikace byva neformalni a jeji obsah se tyka osobnich Zivota déti.
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Déti se lektorovi rady svéruji a vypravi o dulezitych momentech a udalostech. Neformadlnost
komunikace vychazi jednak z uvolnéné atmosféry a podstaty zdjmového krouzku, ale napf.
i z rozestavéni mistnosti. Ve bézném Skolnim prostfedi nema pedagog moc moznosti, jak
mezi déti vstoupit, porusit bézné schéma tridy. (viz Hajek 2008) Mistnost, kde se kond VDU
je usporadana nasledovné: Dlouhy stal uprostfed mistnosti, kolem kterého sedi spole¢né
déti i lektor, kolem kterého je dostatek prostoru. Pfed stolem je tabule a po stranach
mistnosti stoji regaly s vytvarnymi materialy. Mistnost tak plsobi uvolnénym dojmem a

lektor je na stejné Urovni s détmi.

Zaznamenala jsem, Ze vzorec komunikace mezi lektorem a détmi byva kazidou lekci
podobny. Po pfichodu na lekci se vzajemné pozdravi a déti za¢nou lektorovi vypravét, jak
se béhem dne mély a co je u nich nového. Pokud déti nejsou ten den pfilis sdilné, iniciuje
rozhovor lektor. KdyZz se sejdou vSichni Ucastnici krouzku a lekce zacind, charakter
komunikace se lehce pozméni. Je znat, Ze déti vnimaiji jistou oficialitu za¢atku lekce, nebot
se vétSinou ztisi a usadi se. Vtento moment prebira hlavni slovo lektor a seznami je
s tématem. Po sezndmeni vidy nasleduje diskuze o tématu, do které se nékteré déti
zapojuji velmi iniciativné, vyjadruji své myslenky a asociace k tématu. Pokud se néjaké z déti
do diskuze nezapojuje, byva to tim, Ze jej téma pfilis nezajimad, anebo se boji, ze fekne néco
Spatné, udéla chybu. To Ize rozpoznat podle toho, Ze kdyz se jej lektor do diskuze snazi
zapojit, bud fekne, Ze nevi (téma ho pfilis nezajimd), anebo promluvu za¢ne slovy: ,,moZnd“,
,myslim si“, ,asi“ a vypovéd podava tazavym ténem (boji se chyby). Takovyto pfipad se
lektor snazi fesit tim, Ze mezi tématem a jeho vypovédi hleda souvislosti, ¢i téma dovysvétli.

Uvedu ptiklad:

Lektor: ,,...Tak, co vds jesté napadd k tomu tématu (Duch lesa)”Vidim, Ze divka H. ma ndpad.
»H., napadad té k tomu néco, podivej se, tady je napsané, co jste spolu vymysleli, jak by to

jeste Slo doplnit?“

H.: ,No, moznd horor?“

Lektor: ,,Dobrd myslenka, mohla bys ji trochu rozvést?”

H.:,Ze v tom lese to muzZe byt i strasidelny a ¢lovék si tam miiZe pfedstavovat tfeba duchy

nebo néjaky strasidla.”
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Lektor: ,,To mds pravdu, to je ¢asté. A dost to souvisi i s tim dnesnim tématem, kdy sice ten
duch lesa neni primo to strasidlo, ale je to spis néjakd atmosféra, povaha toho lesa, a ta

povaha muZe byt i hodné strasidelnd a tajemnd.” (Vyzkumny denik 11. 11. 2021)

Jakmile je po diskuzi, nastdva ¢as pro inspiraci. V této ¢asti lekce lektor ukazuje détem
ukazky z déjin uméni, ale i ze soucasného uméni, které se vztahuji k tématu. Déti se casto
dotazuji na vyznam dila a na osobnost autora. Bavi je odhadovat, kdo dilo vytvofil. Ve
vétsiné pripadu déti na ukazky reagovaly velice kladné, a to i v pfipadech, u kterych bychom

predpokladali, ze déti pfilis nezaujmou.

»(...)Velmi mile mé prekvapila reakce déti na obraz Marka Rothka. V momenté, kdy se obraz
objevil na obrazovce se ozvala vina obdivnych vyrazi. Déti chvdlily barevnost obrazu a
fikaly, Ze jim obraz pripomind krajinu se zapadajicim sluncem. Muj predpoklad byl, Ze
konkrétné tento obraz je prilis neuchvdti, protoZe je abstraktni a na abstrakci déti tohoto

véku v uméni nebyvaji zvyklé.” (Vyzkumny denik 14. 10. 2021)

Po ukazkach lektor zadava ukol. BEhem zadani se ¢asto déti doptavaji na nejasnosti a ptaji

se ,co vse mUzou”.

Lektor: ,Dneska si miZete vybrat libovolnou techniku, nechdm to zcela na vds.“

D: ,Muzu to kreslit fixama?“

Lektor: ,,Ano, je to na tobé.”

D: ,,A miZu to kreslit fixama a pridat do toho i pastelky?” (Vyzkumny denik 13. 1. 2022)

Nastava faze samotné tvorby, béhem niz se komunikace rozplyne spiSe mezi ucastniky a
s lektorem komunikuji pokud se potfebuji na néco zeptat. BEhem tvorby se mezi sebou déti
bavi o svych osobnich Zivotech a sdéluji si své zazitky. Obcas do konverzace zahrnou i
lektora, napf. kdyZ se ho ptaji na vlastni zkuSenost. Pfi tvorbé lektor sleduje postup déti a
s kazdym z nich probira jeho ideu a postup prace. Déti se lektora obcas zeptaji na nazor, Ci

naopak odmitnou jeho pfipominku k praci.

Uprostfed lekce probiha prestdvka. Prestavku vyhlasuje a ukoncuje lektor, ale nékteré déti
se rozhodnou prestavku vynechat a pokracovat v praci. BEhem prestavky si déti mohou dat

svacinu, napit se, dojit si na toaletu, povidat si, ¢i hrat hru. O prestavce déti s lektorem pfilis
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nekomunikuji a lektor zde figuruje spis jako usmérrfiovatel, napf. aby hry déti nebyly pfilis

divoké.

Po prestdvce déti pokracuji v tvorbé a tempo dokonceni prace ma kazdy jiné. Pokud nékdo
dokon¢i praci drive, uklidi po sobé pracovni plochu a pak si ¢asto povida s lektorem, protoze

nechce rusit ostatni v jejich praci.

»(-..JPo dokonceni ke mné pfrisel chlapec | a Septem mi zacal vyprdvét o svych pldnech na
vikend. Zeptala jsem se ho, proc sSeptd a on mi sdélil, Ze jak je tu ticho, tak nechce ostatni
rusit v prdci. Podivala jsem se po tridé a zjistila jsem, Ze jsou doopravdy vsichni zticha a jsou

zabradni do procesu.” (Vyzkumny denik 9. 12. 2021)

KdyZ vSechny déti dokonci praci, nastava diskuze nad vzniklymi dily a reflexe. BEhem této
diskuze jsou déti méné sdilné nez béhem prvni diskuze nad tématem. Velmi silné totiz
vnimaji citlivost situace. Citi, Zze okomentovanim dila nékoho jiného by ucastnika mohly
poskodit. Zaroven se ostychaji mluvit o svém vlastnim dile, a lektor se tak ¢asto doptava na
dopliujici otazky. Pokud se vSak lektor zept3, jestli je na dile ostatnich néco zaujalo nebo
jim pfipadd néco vyjimecné, déti rady dila ostatnich pochvali.

Lekci uzavird uklid a louceni. V této fazi je na komunikaci znat, Ze se jiz déti tési domu a tési
se, az predvedou sva dila rodi¢iim. Ke konci lekce uz nevénuji velkou pozornost tomu, co

lektor fika a nejc¢astéjsi otazka byva: ,A miZeme si ty obrdzky vzit domu?“

3.2.2.2 Osobnost lektora pohledem déti

Pomoci nestrukturovanych rozhovort s détmi jsem zjistovala, jakou osobnost by podle déti
mél mit lektor a jak se lektor liSi od ucitele vytvarné vychovy. Ptala jsem se déti na
odlisnosti, které u téchto dvou roli vnimaji a pomoci volnych asociaci jsme se dobrali az
k samotné osobnosti a charakteristice lektora. Z vypovédi déti jsem odvodila nékolik
hlavnich odlisnosti, na kterych se shodly. Prvni rozdil se tykal kdzné a Urovné volnosti ve
tvorbé. Déti uvadély, Ze ucitelé vytvarné vychovy byvaji pfisnéjSi a maji jasnéjsi predstavu
o vysledku détské tvorby. Tento pfistup si vysvétluji predevsim tak, Ze skolni prostredi jiz

ze své podstaty vyzaduje jistou miru presné stanovenych pravidel, kterd by se neméla
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poruSovat. Mimo to ucitelé mohou vyuku koncipovat a jasnou predstavou o vysledku
v obavé o to, Ze kdyby se Zaci odchylily od zaddni, mohlo by to byt negativné vnimano

vedenim Skoly. (viz Téz Fulkova 2008)

»Chlapec . fikal, Ze na vytvarné vychové ve Skole panuji pravidla, kterd musi dodrZovat,
napr. nemuZe si béhem tvorby povidat se spoluZdky, musi dodrZovat postup, ktery vyucujici
urci. Divka D. uvedla, Ze vyucujici VV ¢asto Zakum ukdZe vzor vysledného dila a Zdci se mu
maji co nejvice pribliZit. Divka E. naopak uvedla, Ze vyucujici chvdli osobity pristup k tvorbeé,

ale shodla se s ostatnimi, Ze ucitelé VV byvaji pfisnéjsi. (...)” (Vyzkumny denik 27. 1. 2022)

Dalsim rozdilem, ktery déti uvadély byl vék lektora. Vétsina déti se setkala s tim, Ze lektor
vytvarného krouzku byl znacné mladsi nez jejich ucitel vytvarné vychovy. Déti uvadély, ze
nizky vék lektora vnimaji jako pozitivum, protoZe jim muze Iépe porozumeét, a byt tak k nim

vlidnéjsi.

,Divka F. mi sdélila, Ze vsichni lektofi VV, se kterymi se setkala byli mladi a byla tak s nimi
vétsi zabava. K détem se chovali vlidné a mluvili s nimi jako se svymi rovnymi: Starsi ucitelé
se mnou c¢asto mluvi jako s malym ditétem, ale lektori tohle nedélaji.”” (Vyzkumny denik 27.

1.2022)

Poslednim rozdilem, na kterém se déti shodly, byla mira kreativity, jakou lektor do lekci
vklada. Uvadély, Zze v hodinach vytvarné vychovy ¢asto pouZivaji stejné postupy a techniky
stale dokola, kdeZto na krouzku maji moznost zkoudet nové véci a experimentovat. Rekla
bych, Ze tato skutecnost mliZe zaviset i na vybaveni vytvarnych tfid. Napf. krouzek VDU ma
k dispozici velmi kvalitné vybavenou ucéebnu s nepfebernym mnoZstvim materidlu a
vytvarnych prostfedk(, kdeZto skola se casto potykd stim, Ze musi uréitym zplsobem
rozdélit financ¢ni prostredky mezi vSechny predméty, dalsi vybaveni Skoly, rizné opravy a

mnoho dalsiho a vytvarna vychova tak pro né nemuze byt prioritou.

V pribéhu rozhovoru jsme se dostali k osobnosti, jakou by dle déti mél lektor mit. Kladla
jsem dliraz na to, aby se své poznatky déti pokusily zobecnit a nezamérovaly se pouze na
lektora VDU. Déti daly dohromady tento seznam vlastnosti: hodny, tolerantni, kreativni,
zabavny, spravedlivy, ndpadity, mily, chapavy. Poté jsem se déti zeptala, jaké vlastnosti by

dle nich mél mit ucitel vytvarné vychovy: spravedlivy, kreativni, chytry, tolerantni, vzdélany.
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Z vysledk( Ize vidét, Ze déti vnimaji lektora spiSe jako ¢lovéka, se kterym by méla byt zabava
a mély by se s nim citit dobre, kdeZto u ucitele vnimaji vyznam jeho oborovych znalosti a

schopnosti je predat.

3.2.3 Zjisténi o lektorovi

Dosla jsem k zavéru, Ze lektor ma ve své ¢innosti mnoho volnosti, co se tyCe podoby a
¢innosti krouzku. Zaroven na néj nejsou kladeny pfilis velké naroky, co se organizace tyce.
Déti zaujimaji k lektorovi pratelsky vztah a rady se mu svéruji. Lektora vnimaji jako méné
prisného a vice kreativniho, nez ucitele vytvarné vychovy. Dle déti by lektor mél byt

pratelsky, zabavny a kreativni.

rd V4

3.3 U&ast rodice ve volnotasovém vzdélavani

Nasledujici kapitolu vénuji Ucasti, kterou zaujima ve volnocasovém vzdélavani rodic.
Zamérim se na ocekavani, ktera maji rodi¢e od vytvarného krouzku a na vliv, jaky maji na
volny cas svych déti. Rodic¢lim vénuji vétsi pozornost nez détem proto, Zze predevsim na nich
zavisi, zda a jakym zpUisobem se dité bude volnocasového vzdélavani ucastnit. Pfi vybirani
krouzku se dité také ucastni, ale prizkum moznosti a konecny vybér je z vétSiny na rodici.
Mou vyzkumnou metodou byly nestrukturované rozhovory a otevieny dotaznik. (Hendl

2017) Dotaznik vyplnilo pét rodi¢i a byl rozdavan v lednu.

3.3.1 Vliv rodic¢e na volny ¢as déti

Rodice maji ve volnoc¢asovém vzdélavani vyznamnou roli jiz od samého zacatku, nebot se
vétSinou vyrazné podileji na vybéru volnocasové aktivity, na poctu aktivit, na instituci a
misté, kde se aktivita kond i na mire vlastni participace. Ptala jsem se rodic¢l ucastnik(i VDU,
podle ¢eho volnocasové aktivity vybiraji. Zavisi to na nékolika okolnostech: zajmy a konicky

déti, vzdalenost krouzku od mista bydlisté, kvalita krouzku, cena, Cas, kdy se konaji lekce,
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nutnost pfitomnosti rodice, pfistup lektora/vedeni krouzku. (viz. téZ Hofbauer 2004,

RabusSicova 2004) Zajimavé byly i dalsi divody:

,Jedna maminka mi fikala, Ze si vybrala maj krouZek, protoZe u néj neni nutné skladat
talentové zkousky. DFive se setkala s velmi prisnymi talentovymi zkouskami, kde domdci
prdce jeji dcery (7 let) prochdzely prisnym bodovacim systémem. (...) Maminka jedné z divek
zvolila krouZek VDU proto, Ze ona sama vede jiny vytvarny krouZek ve stejné instituci. (...)
Tatinek jednoho chlapce zvolil VDU proto, Ze jako jeden z mdla krouzka prijimal v pololeti

dalsi déti.” (Vyzkumny denik 20. 1. 2022)

Zajimavym zjisténim bylo, Ze témér vsichni rodice déti, které chodi na VDU maji sami
zkuSenost s vytvarnou c¢innosti. Bud' pfimo oni, anebo néktery z jejich pfibuznych. Pouze
v jednom pfipadé jsem se vSak setkala s tim, Ze by zajem rodie predcCil zajem ditéte.
V tomto pripadé rodi¢ nemél zkusenost s vytvarnou ¢innosti, avSak velmi si ptal, aby se jeho
dcera ucastnila vytvarného krouzku. Dceru vsak krouZzek nezaujal a v pololeti se z néj

odhlasila.

,Ptala jsem se maminky divky B., proC se pfihldsili na VDU. Maminka mi velmi nadsSené
sdélila, Ze si vzdy prdla, aby jeji dcera byla umélkyné, Ze ji to prijde velmi hezké a chtéla by,

aby se uméni stalo soucdsti dcefiny profese v dospélosti.” (Vyzkumny denik 20. 1. 2022)

3.3.2 Aktivita rodice

Na krouzku VDU se aktivni Ucast rodi¢e pfimo na krouzku nepredpoklada. Lektor vsak
nabada déti, aby vysledek své prace rodicim ukazaly a povidaly si s nimi o priibéhu prace.
Kdyz konéi lekce, rodice se vidy déti hned po pfrivitani zeptaji, co dnes délaly a projevuji
zajem o jejich tvorbu. Z reakci déti vidim, Ze podpora rodicl je pro né velmi dulezita a
motivuje je k dalSi vytvarné ¢innosti. Obcas rodi¢e déti podporovali dokonce do takové
miry, Ze s nimi sami doma navazali na ¢innost krouzku a déti nosily lektorovi ukazat vysledky
svych domacich praci. U Zadného z rodi¢li jsem nezpozorovala nedostatek zajmu o ¢innost
krouzku, naopak se sami aktivné zajimali jak o vytvarné ukoly, tak i o inspiraci, kterd je

détem na krouzku predkladana.
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,Jedna maminka mi dnes sdélila, Ze je velmi spokojend s priubéhem krouZku a vnima jako
dileZité, Ze déti seznamuji s déjinami uméni. Rikala, Ze je $koda, Ze déjiny uméni nejsou vice
zastoupeny ve VV na skole a nejsou predndseny poutavym zplsobem.” (Vyzkumny denik

20. 1. 2022)

Déti samy casto chvalily své rodice, jak umi dobfe kreslit a malovat a rady lektorovi
ukazovaly dila svych rodicid. Béhem cinnosti VDU déti obc¢as uvadeély, ze by jednou chtély
tvofrit tak dobfe, jako jejich rodice. Zajem rodi¢l o vytvarné uméni tak vidim jako silny prvek

motivace déti k tvorbé.

3.3.3 Ocekavani rodict

Ocekdvani, jaka maji rodice od vytvarného krouzku jsem ovérfovala jednak
nestrukturovanymi rozhovory (vétsi autenticita) a jednak pomoci anonymnich otevienych
dotaznik(l (vétSi uptimnost). Zavéry z rozhovorl i z dotazniki se ve vysledku shoduiji.
Polozila jsem rodi¢dm dvé otazky. Prvni se tykala jejich ocekavani od vytvarného krouzku,
a druhd toho, jestli by na krouzku VDU néco zménili. Rodi¢e od vytvarného krouzku
ocekavaji, ze se dité naudi kreslit nebo malovat, rozvine se jeho vytvarny talent, dité se
bude vénovat cinnostem, které jej bavi, bude mit prostor k tomu, aby experimentovalo
s rliznymi vytvarnymi technikami a v neposledni fadé, aby si naslo nové kamarady a

fungovalo v kolektivu.

Na otazku, zda by néco zménili vétsina rodica jak v rozhovoru, tak v dotazniku odpovidala,
Ze by nic neménili a Ze jsou s krouzkem velmi spokojeni. Pfesto se vSak nasly i pfipominky.
Jeden z rodi¢l uvedl, Ze by bylo dobré vyzkouset si na krouzku vicero vytvarnych technik a
dalsi rodi¢ uvedl, Ze by uvital podrobnéjsi vysvétleni postupu prace détem: ,,Moznd by bylo
dobré déti vice naucit, jak se co déld, ukdzat jim postup, ale ne nijak zvldst, uceni maji ve

skole dost.” (viz Dotaznik pro rodice)
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3.3.4 Zjisténi o rodicich

Zjistila jsem, Ze rodice, jejichZ déti se ucastni vytvarného krouzku, projevuji aktivni zajem o
¢innost krouzku a své déti v aktivité podporuji. Ve vétsiné pripadl maji sami zkuSenost
s vytvarnou Cinnosti a této aktivité se s détmi vénuji i doma. Rodi¢e ocekavaji, Ze se na
krouzku déti budou vénovat vlastni vytvarné ¢innosti a zacleni se do kolektivu. (viz Dotaznik

pro rodice)

3.4 Motivace déti

Motivace déti k Gcasti na vytvarném krouzku a dlvody, proc je na krouzek bavi chodit, se
casto shodovala s o¢ekavanim rodi¢li. Mnoho déti uvedlo, Ze na krouzek chodi, protoze je
bavi kreslit nebo malovat a chtély by se v tom zdokonalit. Déti rovnéz uvadély, Ze je bavi na
krouzek chodit, protoze tu maji kamarady. Dalsim dlivodem bylo, Ze na krouzku mohou
experimentovat a zkouset nové techniky. Tento dlvod souvisi i s tim, Ze déti chvalily
vybavenost vytvarného ateliéru VDU. Motivaci déti byl i ptistup lektora a volnost vyjadreni,
kterou maji béhem tvorby na VDU. Poslednim dlvodem, ktery déti uvedly, byla inspirace
uméleckymi dily. Ne vSechny déti vSak tento dlvod uvedly a pro nékteré z nich tato

skutecnost nebyla dulezita.

3.5 Tematicka rada

Pomoci tematické rady jsem zjistovala, jakym zplsobem probiha delsi souvisld ¢innost
vytvarného krouzku. Pozorovala jsem zajem déti, jejich premysleni o tématu a jejich Ucast
béhem diskuzi. Zajimal mé proces tvorby a osobité uchopeni tématu. Sledovala jsem i jakym

zpUsobem déti reaguji na dila ostatnich. Metodou vyzkumu bylo pozorovani.

Tematicka rada byla realizovédna v Unoru 2022 a ucastnilo se ji pét déti (divky D., E., F. a

chlapci l. aJ.). Tématem byla hostina.
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3.5.1 Uvod do tematické fady

Tématem fady je hostina. Toto téma jsem zvolila pfedevsim proto, Ze z prlbéznych
rozhovor( s détmi jsem usoudila, Ze toto téma pro né bude atraktivni, ale také proto, Ze Ize
pojmout mnoha zpUsoby a je schopné détem zprostredkovat nové pohledy na kazdodenni
véci. Mym cilem bylo podnitit diskuzi, ktera by vedla k premysleni nad tim, Ze bézné téma,
které se objevuje v kazdodennim Zivoté, v sobé mizZe skryvat mnoho dalSich kontextd.
Z moznych vyusténi tématu jsem vzhledem ke véku déti vyradila problematiku poruch
piijma potravy i téma tyrani zvifat. Caste¢né jsme na témata narazili béhem diskuzi, ale

hloubéji jsme se jimi nezabyvali.

Hostina je ¢astym namétem uméleckych dél. At uz v klasickém pojeti hostiny, jakoZto oslavy
(Jan Steen — Zpustld domdcnost), hostina inspirovana biblickymi a mytickymi pfibéhy
(Leonardo da Vinci — Posledni vecere, Diego Veldzquéz — Bakchiv triumf), ¢i hostina, jakozto
odkaz k problematice konzumerismu, poruch pfijmu potravy, tyrani zvirat aj. (Duane
Hanson — Supermarket shopper, Lee Price — Butter, Jonathan Horowitz — Go vegan!).
Pomoci inspirace uméleckymi dily a myslenkové mapy jsem vytvofila tematickou rfadu o

péti ukolech.

3.5.2 PrUbéh tematické rady

Tematickd fada se sklada z péti UkolG. Ukoly jsem koncipovala tak, aby obsahly vétsi
mnozstvi vytvarnych vyjadrovacich prostiedk(, predstavily détem novy pohled na téma, ale
i tak, abych navdzala na predchozi lekce a aby uUkoly reagovaly na celorocni tematicky plan,
sestaveny na zacatku skolniho roku. Pred kazdym uUkolem jsem vzdy s détmi vedla diskuzi o
daném tématu a nabadala déti k tomu, aby se tidily asociacemi a fikaly vSe, co je napadne.
Pti kazdé diskuzi déti prisly s velkym mnoZstvim asociaci a ndpadu, které jsem béhem

diskuze psala na tabuli. Tabuli jsem vZdy nechala popsanou az do konce lekce, aby se svymi
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napady mohly déti v prlibéhu své tvorby inspirovat. Jelikoz krouzek VDU vyuZiva béhem
lekci inspiraci uméleckymi dily, zafadila jsem inspiraci dily i do tematické rady. Vétsinou
vSak dila slouzila jako inspirace k danému vytvarnému prostifedku a obsah tvorby jiz zavisel

na détech.

K diskuzi a reflexi dochazelo i po dokonéeni jednotlivych ukold, pficemz déti vystavovaly
sva dila na lavice a spole¢né si je prohlizely. Pfitom jsem jim kladla reflektivni otazky a
povzbuzovala je k tomu, aby se i ony ptaly ostatnich. Vnimam velky pokrok ve zpUsobu,
jakym si kladly otdzky na za¢atku tematické rady a na jejim konci. Na zacatku se ptaly spise
na techniku provedeni a na to, co vidi, ale ke konci se zajimali i o vyznam jednotlivych dél,

jejich souvislosti s tématem, ale i 0 motivaci ostatnich déti a jejich zkuSenost.

3.5.2.1 Prvni ukol — Hostina

Prvni ukol mél byt jakymsi ivodem do tématu a drzela jsem se tedy primdarniho vyznamu
slova hostina, jakozto slavnostni jidlo, hodovani. Mym zamérem bylo, aby déti vychazely ze
svych zkuSenosti s hostinou, ale zaroven aby vyzkousSely i néco nového. Proto jsem
k prvnimu ukolu zvolila techniku kolaze, ktera byla pro vétSinu déti zcela novou technikou.
Na zacatku lekce jsem se déti zeptala, co je to hostina. Prvni asociace déti se tykaly

predevsim jidla:

WJidlo, potraviny, obéd, hlavni jidlo, polivka, maso, dobrota, pfibory, hamburger, snidané,

piti.” (Vyzkumny denik 3. 2. 2022)

Poté jsem se zeptala, kde a kdy se takova hostina odehrava. Déti asociovaly s misty,

nabytkem, ale i se ¢leny rodiny a atmosférou:

»2Doma, restaurace, cukrdrna, kuchyné, stil, Zidle, vecer, oslava, rodina, kamarddi, pohoda,

radost, slavnost.” (Vyzkumny denik 3. 2. 2022)
Nakonec jsem se jich zeptala na jejich osobni zkuSenost s hostinou:
»Narozeniny, svatba, pohreb, veclirek, svatek, vysvédceni, Vdnoce, Velikonoce.” (Vyzkumny

denik 3. 2. 2022)
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Pomoci jednoduchych dopliujicich otazek tak obsahly hostinu jako celek tak, jak je zndma

v béZném slova smyslu a zamyslely se nad vlastnimi zkuSenostmi s hostinou.

Po uvodni diskuzi jsem se déti zeptala, zda znaji techniku koldZze. Az na divku F. tuto
techniku neznali. Nechala jsem tedy divku, aby techniku popsala, a poté jsem ji doplnila.
Sdélila jsem détem, Ze budeme délat kolaz na téma hostina. Poprosila jsem je, at premysleji
nad tim, jak by se vytvor dal pojmout. Jako inspiraci jsem jim ukdazala kolaze J. Koldre, J.
Webba, A. Hoffmeistera, J. Hampla a M. G. Filmer. Koldze détem pfipadaly zdbavné a
komentovaly predevsim jejich humornou stranku — absurditu dél a neobvykla propojeni
obrazku. Po ukazkach jsem je nechala, aby si prolistovaly materidly, které jsem jim pfinesla
(Casopisy, noviny, akéni letaky, recepty) a poté se pustily do prace. ZdUraznila jsem, Ze nez
zacnou lepit, mély by si koldZ na papir posklddat na neclisto. Déti zaujaly pfedevsim akéni
letaky a mnoho z nich se zaméfilo na komeréni stranku jidla a hostiny. Jejich koldze zdobily
velké ndpisy SLEVA i akéni cenovky. Pfi tvorbé kolazi se déti velice bavily a ¢asto se chodily
divat, co kdo tvofi. Nastésti nenastal problém, Ze by si dvé déti vyhlidly stejny obrazek,

¢ehoz jsem se zpocatku obavala.

Ukol jsme zakon(ili spole¢nou diskuzi nad vzniklymi dily. Déti si navzajem chvalily, jak je vie
vtipné a krasné. Kazdy z nich své dilo predstavil. Zajimavé bylo, Ze déti ve vétsSiné pripadu
nepopisovaly formalni stranku svého dila, ale pfibéh, jaky se v dile odehrava. Vétsina déti
uvedla, Ze nebylo obtiZné vytvor vymyslet a najit k nému vhodny materidl, ale Ze bylo tézké
vyslednou kolaz vytvofit. Chlapec I. napfiklad bojoval s tim, Ze neumél pfilis dobre stfihat
detaily nGzkami, ale vyresil to tak, Ze vystfihoval vzdy vétsi kusy obrazkd a s vysledkem byl
nadmiru spokojen. Bohuzel chlapec J. musel po dotvoreni Ukolu odejit, a tak se nemohl
zUcastnit zavérecné diskuze. Pfitom jeho kolaz by si zrovna vysvétleni zaslouzila, protoze
byla velmi abstraktni. Skladala se z jeho geometrické kresby fixou, kterou doplnil vystrizky
obrazkd, které ntzkami vselijak deformoval a pretvarel. KdyZ jsem se ho v pribéhu jeho
prace ptala, proc tvofi takovymto zplisobem a co je jeho cilem, odpovédél mi jednoduse,

Ze nevi, proc tak tvofi. Myslim, Ze toto vysvétleni bylo dano i jazykovou bariérou.

Po diskuzi, jesté béhem stejné lekce, hned nasledoval druhy ukol.
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N

‘Bohemia

Obrdzek 1 Koldz divky D.

Obrdzek 2 KolaZ divky E.
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3.5.2.2 Druhy udkol = Hostina bez jidla

Druhy ukol se odehral ve stejné vyucovaci jednotce jako ukol prvni. Poté co jsme
reflektovali koldzZe, jsem se déti zeptala, jak by vypadala hostina bez jidla. Prvni reakci bylo

prekvapeni, az zdéseni déti. PoloZila jsem tedy dalsi otazky:

,Cim jesté se &lovék Zivi, ale neni to jidlo? Co mu doddvd silu? Co je jesté slavnostni, jaké

Cinnosti?” (Vyzkumny denik 3. 2. 2022)

Napady déti jsem opét psala na tabuli, aby se kdykoliv béhem tvorfeni mohly inspirovat.
,Hry, voda, spdnek, cviceni, odpocivdni, ¢teni, leZeni, vecirek, oslava.” (Vyzkumny denik)
Kdyz jsme sesbirali ndpady, zadala jsem détem ukol:

,Pastelkami nebo pastelem na A4 nakreslete, jak by mohla vypadat hostina bez jidla.”

(Vyzkumny denik 3. 2. 2022)

Déti spolu zacaly diskutovat o tom, co koho napadlo a béhem kresleni se navzajem koukaly
do svych vytvor( a bavily se tim, co kdo kresli. Nejvétsi uspéch mezi détmi sklidil obrazek
chlapce I., ktery nakreslil vecirek, na kterém se déti bavi hranim videoher a rlznymi cviky,
jako je stoj na hlavé. Déti spontdnné diskutovaly nad tim, jaké situace by mohly nastat.
Vysledné kresby jsme si opét dohromady prohlédli a diskutovali nad nimi. Zajimava byla
reakce divky D. Ptala jsem se ji, co by délala, kdyby se ocitla v situaci zobrazené na obrazku.

Divka pojala hostinu bez jidla jako vecefi, na které mohou hosté pouze pit Cistou vodu.

,Bylo mi lito téch lidi na obrdzku, Ze si nemuaZou ddt taky jidlo, musi mit hlad.” (Vyzkumny

denik 3. 2. 2022)

Déti to dovedlo k diskuzi o lidech bez domova a sdélovali si své osobni zkusenosti ze setkani
s nimi. Hodina koncila v odlehéené atmosfére, protoze jako posledni jsme diskutovali nad
obrazkem chlapce, ktery kreslil vyjev s vecirkem a videohrami. VSichni déti se obsahu

obrazku smaly a chvalily chlapce za dobry napad.
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Obrdzek 3 Kresba chlapce .
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3.5.2.3 Treti ukol — Potrava pro dusi

Pfi vymysleni tretiho Ukolu jsem se snazila o to, aby déti rozvinuly myslenky, které se
objevily v minulé hodiné, a sice jak by mohla vypadat hostina bez jidla. Mym cilem bylo
navést déti k tomu, aby pohlédly na zcela béiné téma potravy z jiného Uhlu a vymyslely
kreativni reSeni ukolu, ktery pro jejich vékovou kategorii mlze byt velice obtizny. Snazila
jsem se ukol koncipovat tak, aby si déti uvédomily souvislost mezi vnéjSim a vnitfnim
svétem a pokusily se pfijit na to, co je s vnéjSim svétem propojuje. Pro reprezentaci vnéjsiho
svéta jsem zvolila slavna umélecka dila a vnitini svét déti mély reprezentovat jejich zadjmy a
véci, které je naplnuji.

Pro tfeti ukol jsem zvolila techniku roldze. Jednak kvili tomu, Ze vhodné reprezentuje
myslenku prolinani svétd, pak také proto, Ze déti velmi bavila kolaz a chtély si ji zopakovat,
a nakonec proto, aby se nebdly zasahovat do jiZ hotového dila. At uz vytvoreného jimi, nebo

nékym cizim —umélcem.

Hodinu jsme zacali kratkym pripomenutim toho, co jsme délali minule. Poté jsem se déti
zeptala, jak by asi mohla vypadat potrava pro dusi. Dodala jsem, Ze jidlo je potravou pro
télo, ale duse se také musi Zivit, posilovat. Déti nejprve reagovaly rlznymi druhy jidla.
Zopakovala jsem tedy, Ze jidlo je potrava pro télo, ale duSe se stravuje tfeba tim, co délame,
nebo tim, co nds bavi. Napfiklad nasimi konic¢ky. Prvni, co fekla jedna z divek, bylo slovo
energie. Prekvapilo a potésilo mé, Ze ji jako prvni napadl takto slozity a abstraktni pojem.
Pozadala jsem ji, jestli by ostatnim mohla pfibliZit, co takova energie je a divka fekla, Ze je

to néjaka sila, ktera nds posiluje. Déti reagovaly dalSimi napady:

,,Cviceni, odpocinek, spdnek, Cteni, kresleni, stardni se o zvifata.” (Vyzkumny denik) Zeptala
jsem se, co by jesté mohlo rozvijet nadi dusi, mysl, osobnost. ,Skola, krouzky, uceni, hra na

ndstroj, Buh.” (Vyzkumny denik 10. 2. 2022)

Posledni doplnujici otazkou bylo, jak nas miZe rozvijet to, co vnimame smysly a co by to

mohlo byt.

,Priroda, obrdzky, uméni, filmy, knihy.” (Vyzkumny denik 10. 2. 2022)
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Pozadala jsem déti, aby si poradné prohlédly, co vymyslely, a v jakych variantach se nase
téma objevuje. Mezitim jsem si nachystala inspiraci k technice rolaze. Déti techniku
neznaly, a tak jsem jim nejdrive vysvétlila princip, a poté jsem jim promitla ukazky: J. Koldr,
V. Chochola. Roldz jim pfipadala zabavna a humorna. Smaly se destrukci lidské postavy u

rolaze J. Kolare — Venuse. Po prohlédnuti ukazek jsem détem vysvétlila zadani:

,Cernym fixem nakreslete obrdzek na téma potrava pro dusi. Poté si vyberte z vytisténych
uméleckych dél. Privybéru premyslejte nad tim, jak by mohlo umélecké dilo souviset s vasim
obrdzkem. Oba obrazy zpracujte dohromady technikou roldZe.” (Vyzkumny denik 10. 2.

2022)

Déti mély na vybér z téchto uméleckych dél: Abstrakce od M. Rothka, Mona Lisa od L. da
Vinciho, Marilyn Monroe od A. Warhola, Klaun od Cindy Sherman, Kristus od el Greca,
Guernica od P. Picassa a ndsténnd malba z jeskyné Lasceaux. Dila jsem se snazila vybirat
tak, aby détem byla alespon povédoma (nékterd méné znama jsme si jiz prohlizeli na
predchozich hodindch) a aby mezi nimi byla velka diverzita, jak technikou, tak tématem.
Techniku kresby fixem jsem zadavala z toho dlvodu, Ze vytisténa umélecka dila byla také
cernobila, a tak by barevna kresba mohla narusovat jednotu vysledného dila. Déti opét
projevily velkou kreativitu pfi volné kresbé fixou. Kreslily potravu pro dusi formou konickd,
odpocinku i hry. Pti tvorbé vychazely z osobnich zkuSenosti a situace se ¢asto odehravaly

v mistech jim blizkych, napf. doma, ve Skole, v oblibeném parku.

Pribéh hodiny a soustfedéni déti bylo bohuzel trochu naruseno neobvyklou situaci. Ve
stejné u¢ebné totiz dvé mé kolegyné pracovaly na plakatu na ptipravovanou akci DDM. Déti
se tak chodily divat, co tam maluji a kolegyné mi vstupovaly do otazek, které jsem détem
pokladala a zkouSely déti z toho, zda znaji umélecka dila, kterda mély k dispozici. Myslim si
vSak, Ze situace se podepsala spiSe na mé koncentraci a nervozité z pfitomnosti dalSich
dospélych. Déti se sice projevovaly o néco méné nez obvykle, ale situace je vyraznéji
neovlivnila. Potésilo mé, Ze pfi vybéru uméleckych dél déti dlouho premyslely nad tim,
které dilo si vybrat a racionalné nad vybérem diskutovali jak se mnou, tak s ostatnimi. Dila
byla kvuli technickym moZznostem DDM vytisténa Cernobile, a tak mé prekvapil zajem déti
o abstrakci Rothka, kterd v ¢ernobilém provedeni plsobila jako Sediva plocha. Nakonec si ji

vSak pro svou rolaz nikdo z déti nevybral.
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Zduraznila jsem détem, aby si rolaz ve vicero kombinacich vyzkousely nanecisto. Ukazalo
se, Ze je pro né vymysleni kombinaci a rozloZeni prouzk( zdbavnou hrou, kterou stravily
velké mnozstvi ¢asu. BohuZel se tim zkratil ¢as na zavérecnou diskuzi. Dvé déti zvolily
rozloZeni roldze do kruhu a ostatni roldZz komponovaly do klasické fady. Samotny proces
lepeni byl pro déti nejméné zabavny. Dvé déti (divka D. a chlapec I.) rolaz nestihly do konce

lekce dokoncdit.

Zavérecna diskuze byla tentokrat jen kratkd. Tazala jsem se déti hlavné na to, jakou vidi
souvislost mezi uméleckym dilem a svym obrazkem. Divka D., ktera si vybrala Marilyn
Monroe vysvétlovala, Ze se podobd ji samotné a vzhledem k tomu, Ze sama sebe zobrazuje
i na kresbé, pripadalo ji to jako vhodnd kombinace. Chlapec I., ktery si vybral jeskynni
malbu, argumentoval sv(j vybér divokosti zvitat, kterd odpovida jeho tématu — hie o

prestavce ve Skole.

Obrdzek 5 RoldzZ chlapce J.
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Obrdzek 6 RoldzZ chlapce I.

3.5.2.4 Ctvrty a paty Ukol — Hostina zblizka a zdaleka

Posledni dva ukoly popisuji dohromady, protoZe vychazeji z jednoho ndmétu — hostina
zblizka a zdaleka. Oba Ukoly byly navic realizovany bé&hem jedné lekce. Ukol byl bohuzel
realizovan jen dvéma détmi, chlapcem J. a divkou F., ostatni na lekci nedorazili. Posledni
dva ukoly mély détem pfribliZit Sirsi kontexty béznych véci. Ve Ctvrtém ukolu se mély déti
zamyslet nad tim, jak vypada jejich oblibené jidlo pfi velmi blizkém pohledu. V patém ukolu

mély déti prijit na to, co vSe je potfeba k tomu, aby se jejich oblibené jidlo dostalo az k nim.

Tentokrat jsem lekci nezacinala diskuzi, ale rovnou ukazkami. Pfipravila jsem si snimky
z pohledu mikroskopem na bézné véci. Vidy jsem nejdrive ukdzala pohled mikroskopem a
nechala déti, aby hadaly, co na snimku je a co jim pohled pfipomina. Poté jsem jim ukazala
pohled na onu véc vcelku. Pro déti se odhadovani stalo zabavnou hrou a bylo jim lito, kdyz
ukdzky skoncily. Chlapec J., ktery se bézné béhem lekci pfilis neprojevuje, byl dnes velmi
aktivni. Zeptala jsem se jich, jak na né pusobily takovéto neobvyklé pohledy na véci.
Odpovidaly, Ze véci vypadaly zcela jinak a bylo obtizné uhdadnout, o co se jedna. F. uvedla,

Ze ji mikroskopické pohledy pfipominaly zvlastni svéty, jakoby z jiné planety.

Po diskuzi jsem zadala détem ukol: ,Akrylovymi barvami na A3 namalujte, jak si
predstavujete své oblibené jidlo v pohledu pod mikroskopem.” (Vyzkumny denik 17. 2.
2022)
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Béhem tvorby mé zaujal styl malby J. VZdy maluje expresivné a pomoci vyraznych gest.
Casto malbu nékolikrat celou pfemaluje, dokud neni s vysledkem spokojen. Stejny postup
aplikoval i vtomto Ukolu. Vzdy zacinal tim, Ze celou plochu obrazu pokryl barvou, pfidal
jinak barevné detaily, a nasledovné vzniklou malbu celou pfemaloval jinou barvou a
postupoval od znova. F. méla zcela jiny postup. Peclivé a systematicky kladla na papir barvy,

které si vidy dopfedu namichala a postupovala od pozadi az po nejmensi detaily.

Vznikla dila jsme reflektovali. Divka F. fikala, Ze bylo zabavné pfedstavovat si v jidle bakterie
a zobrazovat je jako malé Zivocichy. Chlapec J. fikal, Ze obraz doplnil riznobarevnymi

puntiky, protoZe je celek vytvoren z mensich ¢asti.

Nasledovala diskuze k poslednimu ukolu. Zeptala jsem se déti, co vSe je nutné k tomu, aby
se oblibené dilo, které malovaly pfed chvili (F. Spagety, J. ¢okoladu), dostalo az k nim na

talit. Déti na otazku reagovaly:

o

,uvarit, nakoupit, donést doma.” (Vyzkumny denik 17. 2. 2022)
Poté jim dosly ndpady, a tak jsem se zeptala na par dopliiujicich otdzek:

LJaci lidé jsou k tomu potireba? Kde se jidlo kupuje? Kde se berou suroviny? Na ¢em se jidlo

serviruje?” (Vyzkumny denik 17. 2. 2022)

Déti odpovidaly: , Obchod, prodavaci, tovdrna, farmdri, péstovdni zeleniny, slepice na
vajicka, bali¢i potravin, kuchari, mdma, tdta, umyvdni nddobi, stil, Zidle, sGl, ndvrhar obalu,

voda.” (Vyzkumny denik 17. 2. 2022)

Po diskuzi jsem détem zadala ukol: ,Na papir tuZkou co nejpfesnéji nakreslete vse, co je
potreba k tomu, aby se vase oblibené jidlo dostalo aZ k vdam. Kreslete spolecné na jeden

papir.” (Vyzkumny denik 17. 2. 2022)

Divka ihned zacala kreslit, chlapec nevédél, ¢im zacit. Poradila jsem mu, aby si z tabule
precetl, co vSechno vymyslel. Zacal tedy také kreslit. F. postupovala linedrné a vytvarela
z kreseb témér jakysi komiks. J. po chvili ztratil soustfedéni a kreslil na papir véci, které
s tématem nesouvisely (muz ve vané, medvéd, Slunce). Zeptala jsem se, proc to tam kresli
a chlapec mi nedokdzal odpovédét. Rekla jsem mu tedy, at se pokusi vymyslet, jak by

obrazky mohly stématem souviset. Spoleénymi silami jsme vymysleli, Ze muz ve vané
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souvisi s cokolddou tak, Ze je zaméstnanec tovarny a z hygienickych divodl se musi
udrZovat v Cistoté. Medvéd souvisi tak, Ze je nakresleny na obalu ¢okolddy a Slunce je
potieba k ¢okoldadé, aby mohly dozrat ¢okolddové boby. Kresby, které tedy plvodné
nemély byt soucasti dila, nakonec podpofily myslenku tkolu uvédoménim, Ze déni ve svété
je provdzané a véci ¢asto zdavisi na nécem, co bychom nepredpokladali. Kdyz déti jiz nic
dalsiho nenapadalo, chtély si kresby vybarvit, a tak jsem jim dala k dispozici pastelky.

V zavéru lekce jsme si pfipomnéli, na co vSechno jsme dnes pfisli a co jsme délali.

Obrdzek 8 Malba chlapce J.
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Obrdzek 9 Spole¢nd kresba F. a J.

3.5.3 Zavéry z tematické rady

Dosla jsem k zavéru, ze pokud se déti soustavné vénuji jednomu tématu a maji dostatek
prostoru k tomu, aby se nad nim zamyslely, jsou schopny premyslet velmi do hloubky a
vnimat téma v SirSich kontextech. Béhem celé tematické rady déti projevovaly zajem o
téma a aktivné se Ucastnily diskuzi. Déti, které béhem diskuze pfiliS nehovorily naslouchaly
ostatnim. Skutecnost, Ze se celé tematické fady neucastnily vSechny déti vnimam jako
ztizeni situace, zvlasté pfi poslednim ukolu, kde byla pfedpokladana ucast vice déti a jejich

spole¢na prace.

Tvorba déti byla ve vétSiné pfipad( soustfedéna a vychazela z inspirace dily i z vlastni
zkuSenosti déti. V pfipadé nejasnosti se déti radily s lektorem i mezi sebou. Po dokonéeni
prace se déti zajimaly i o dila ostatnich. K ostatnim dilim se vyjadfovaly s respektem a

obavaly se sdélit kritiku. Déti se radéji vyjadrovaly k jinym dilim neZ ke svym. Inspirace
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umeéleckymi dily déti vétSinou zaujala a sdélovaly své pocity a poznatky. Pfi zavérecnych

reflexich vztahovaly svou praci k inspiraci uméleckymi dily.

Domnivam se, Ze v podminkach vytvarného krouzku byla tematicka rada proveditelna Iépe
nez ve Skole. Vidy byl dostatek prostoru k diskuzi a déti mély moznost pojmout téma
pochopit, pfipadné pozadat lektora o podrobnéjsi vysvétleni. Usporadani tridy vedlo

k tomu, Ze se déti navzdjem inspirovaly a radily se o procesu své prace s ostatnimi.

Kdybych tematickou fadu realizovala znovu, nejspi$ bych volila inspiraci tykajici se spiSe
obsahu ne? formy, aby bylo téma pro déti pochopitelnéjsi. Rada by byla realizovatelnd i
starSimi détmi, s mladsimi bych ji v této formé neprovadéla. Jako podstatnou soucast fady

vnimam diskuze o tématu a jejich naslednou reflexi.
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4 ZAVER

V teoretické ¢asti prace jsem vylicila podobu vytvarné vychovy ve volnocasovém vzdélavani
a srovnala ji se skolni vyukou. Zaméfila jsem se na rozdily v kurikuldrnich dokumentech a
na cile jednotlivych typl vzdélavani. Dale jsem srovnavala roli ucitele a lektora. Tyto role
jsem porovnala pomoci odliSnych pravidel, ktera musi dodrzovat a pomoci vnimani
jednotlivych roli verejnosti. Blize jsem se zaméfila na lektora pfi DDM, nebot jsem se této
instituci vénovala i v praktické ¢asti. Charakterizovala jsem, jakou roli ve vzdélavani zaujima

rodic.

V praktické ¢asti jsem popisovala vyzkum, ktery probihal na krouzku VDU pti DDM. Zaméfila
jsem se na podobu konkrétniho krouzku a na charakteristiku lektora a rodi¢t ucastnika.
Pomoci vyzkumu jsem odpovédéla na predem stanovené vyzkumné otazky, které si kladly
za cil vyzkoumat podobu krouzku, ¢innost a osobnost lektora, motivaci déti a Ucast a
ocekavani rodicl. Vysledky vyzkumu se témér vidy setkaly s mym ocekavanim a shoduiji se
i s poznatky uvedenymi v teoretické ¢asti. V zavéru jsem popisovala tematickou fadu, na
které jsem vyli¢ila podobu jednotlivych lekci a pfistup déti k tvorbé a diskuzi nad tématem.
Poznatky nabyté vyzkumem jsem se pokusila reflektovat, coz vzhledem k mé angaZovanosti
a aktivni Ucasti na krouzku, jakozto lektorky, nebylo vidy snadné. Snazila jsem se proto
ziskat odstup a data z vyzkumného deniku jsem reflektovala v nékolika fazich a s ¢asovym
odstupem. Po skonceni vyzkumu jsem se o své poznatky podélila s détmi a rodici, které se

ucastni VDU a vysledky se setkaly se zajmem vsech zuéastnénych.
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Ukazka z vyzkumného deniku
Dotaznik pro rodice — prazdny
Dotaznik pro rodice — vyplnény

Myslenkova mapa k tematické radé

53



7 Prilohy
7.1 Priloha¢. 1

Vyzkumny denik — 6. ledna 2022
Téma lekce: Illustrace pohddky
Vytvarné prostredky: Pastelky/ pastely

Ukdzky: A. Born — Bofik a spol.; A. Skdlovd — Pampe a Sinka; E. Podzimkovd — Maly princ; G.
Miklinovd — LichoZrouti; H. Zmatlikovd — Déti z Bullerbynu; J. Capek — Pejsek a kocicka; J.
Trnka — Broucci; M. Jdgr — Jak Sevci zvedli vojnu za ¢ervenou sukni; P. Cech — Pavoucek

Cenda; Z. Burian — Lovci mamuti

Kniha: Betty MacDonald — Pani Ldryfdry, ilustrace: Lucie Stamfestovd, kapitola Léceni

mlaskalky a srkavky

Vyzkumné otdzky pro dnesni den: Zkusenost déti s ilustraci, reakce na um. dila, reakce na
delsi souvisly text, vybér vytvarného prostredku, vybér ¢dsti, kterou ilustruji, pojeti ilustrace
(doslovné zobrazeni cdsti pribéhu/kombinace prvki v pribéhu/volné pojeti...), reflexe

vlastniho dila
Pozndmky z lekce:

Dnesni lekce zacala netradicné, protoZze nam pribyl novy chlapec. Dozvédéla jsem se to
teprve na zacdtku lekce, kdyZ se pFisel s matkou predstavit. Zjistuji, Ze je chlapec z Ukrajiny
a cestinu prilis neovlddd. Ptam se chlapce, jak se jmenuje a kolik mu je let. Chlapec
neodpovidd, a tak mi informace sdéli jeho matka. Chlapec se nejspis stydi, protoZe je
v kolektivu novy. Reknu mu tedy, aby se posadil a zacindm lekci. Predstavim chlapce
ostatnim a sdélim détem téma: ilustrace. Vedeme diskuzi o zkuSenostech déti s ilustraci.
Nékteré déti pojem neznaly, ale po vysvétleni pojmu zacaly sdélovat své zkusenosti s ni.
Prohlédneme si inspiraci. Néktera dila déti pozndvaji. llustrace je zajimaji a vnimaji mezi
nimi rozdily. Sdélim détem ndzev knihy, kterou budou ilustrovat. Nékteré déti ji znaji. Vrdtim

se k chlapci. Zrovna dnes je tématem ilustrace knihy, bohuZel jsem predem nevédéla, Ze
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nastoupi ukrajinsky chlapec a ¢etba knihy by mohl byt problém. KdyZtak pfibéh chlapci
dovysvétlim posléze. Ctu détem pohddku, chlapec mi bohuZel rozumi jen &dstecné. Ostatni
déti poslouchaji, na nékterych je zndt, Ze je pfibéh jiz dlouhy a ztrdci pozornost. Pouceni pro
pristé — vybrat kratsi text. KdyZ doctu, vysvétlim chlapci, co md udélat pomoci obrdzki a
jednoduchych ¢eskych slov. Ptam se, jestli rozumi a chlapec fekne, Ze ano. Zacéne kreslit, ale
s vysledkem neni spokojen a zacne se chovat rozrusené, aZ agresivné. Uklidriuji ho, Ze chyba
je soucdsti prdce, ale jestli chce mize zacit znovu. Chlapec zacne znova a béhem prdce mi
velmi ¢asto pfichdzi ukdzat, jak pokrocit. Kresli pouze véci, které umi rict v cestiné. KdyZ se
ho zeptdm na néco, co neumi fict, je rozruseny. Behem prdce Casto zacne cdsti, se kterymi

neni spokojen, vehementné zacerriovat pastelkami.

VSechny déti zvolily techniku pastelky. Trochu jsem to oCekdvala. Pastelka je uZivatelsky
pfijatelnéjsi a déti s ni maji vice zkusenosti. Pfed zacdtkem tvorby si déti povidaly o tom,
jakou cdst budou ilustrovat a vysledkem bylo to, Ze vSechny ilustrovaly stejnou ¢dst —
prasdtko sedi u stolu s chlapcem a uci ho jist. Vybér ¢dsti ddvd smysl, protoZe v podstaté
vystihuje hlavni pribéhovou linii. Zajimavé bylo pojeti stejné ¢dsti chlapcem I. — nakreslil
prasdtko pred tabuli, jako ucitele. Prase znacné personifikoval a chlapec — hl. postava - na
obrdzku nebyl prilis ddleZity. Pro divku F. se stal problémem jeji plvodni zamér — prase
sedélo u stolu celem k pozorovateliim a chlapec zddy. Tento pohled vyresila tim, Ze chlapce

zmensila, aby prase bylo vidét a prase se i s Zidli vzndselo nad zemi.

Béhem reflexe déti vyjadriovaly svou spokojenost s vysledky ostatnich, ale k sobé byly
kriticti. Nékterym vadilo, Ze se jim nepovedlo zachytit podobu postav podle popisu v knize,
nékteri nebyli spokojeni s pozadim obrdzku. Pribéh prdce je bavil a divka F. rikala, Ze doma
bude také ilustrovat. Novy chlapec se reflexe ani pres otdzky nezucastnil a ja ho k tomu

nenutila, pouze jsem ho pochvdlila za odvedenou prdci.

Zjisténi k otazkam: Déti ilustraci znaji, ne vsechny znaji pojem. Dila pozndvaji a zajimaji je,
vnimaji rozdilné pristupy kilustraci. Ovlivnéni skupinou voli stejnou c¢dst jako ostatni —
zjednoduseni prdce. VSichni volni pastelku — zjednoduseni, zkuSenost. Vétsina se drzi
doslovné ilustrace, jeden chlapec experimentuje. Ke svému dilu jsou kriticti, ale prdce je pro

né zajimavad.
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7.2 Priloha¢. 2

Dotaznik pro rodice

Vafenl rodife, dékuji Vam za vyplnéni dotazniku. Prosim o Eitelné vypln&ni. Dotaznik je zeela anonymnl.

1. Proévase dité chodi na vytvarny krouiek?

2. Vnimate rozdily mezi vyukou vytvarné vychovy ve skole a vytvarnym krouzkem? Jaké?

3. Vnimate rozdil mezi ufitelkou/ucitelem vytvarné wychovy a lektorkou/lektorem
vytvarmého krouzku?

4. Jaky smysl podle vas ma chozeni na wytvarny krouzek?

5. Iste s krouikem spokojeni, zménili byste na ném néco

Dékuji Vam zo vyplnéni dotozniku, ktery je souddsti vyzkumné prdce za Glelem vyprocovini bokaldfské prace ng téma

LVytvarnd vychovo ve volnofasovem vadéldwdni™
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7.3 Priloha¢.3

Dotaznik pro rodice

Vaieni rodice, dékuii v gk
iCe, dékuji Vam za vypInéni dotazniku. Prosim o itelné vypinéni. Dotaznik je zcela anonymni.

1. Prot vase dité chodi na vytvarny krouzek?
B s sin il S g .
4 ﬁ!feqo‘wm/ 4/ _54]’,,, p_gié/fgfzw Epalphe v, Mo bporits sm15’
siR0st pornat sieac ks 5 7’1(44/%; 9 w5t boaipd 31, o
o
CN nepoice 2alh/.

2. Vniméte rozdily mezi vyukou vytvarné vychovy ve Ekole a vytvarnym krouzkem? Jaké?
Uréidé. #y Y/, JC Sv8ea'n 5 Loulrs'iy e 2acks s s S
é""%’o"’h”‘”l”f ' GiEsre 6'/5}'4'4&/4 Loty 09% V2
A troaits J¢ /'/ GmoE20 s o patares Gols Libr aj/-e Yo ot

3. mea'te rDZdll mezi udi
CItelkou/uCitelem Vy’t\larne ch
: vy ovy a lektorkoullektOI em

— o 7 e e £
Z(/ [ \%/:‘/h‘/” Fan bacie ofifore S IRl LyternrtF potis CCws =
BrDLoy F ol mepn s e ) prpnds,- :
reslelocte SO el o
Ssledbrnr . Ny Lpotrds 5y pE e i .’,f""ﬂ’c‘( PR,
4. Jaky smysl podle vis m4 chozeni na vytvarny krouzek? ‘// e o
Lrérte o ﬂé’(k';'/)m{ptf"/} té/f(#ﬁ'{f/ﬂ %2 Gl r4 5 4’/,; r ' /j,ﬂ, ‘/"'/;‘,
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> I il 6/ ettt 5«5 Wa.‘w,’
%{/41)11‘-5/ 3 sl rg J’/Ja/(fn( épd/h}
5. Jste s krouzkem spokojeni, zménili byste na ném néco
MR Ll ;
Ntwmisr il 55%&1:4/ oSt 4’ -f/"é/‘/-ﬂ»r: ﬂﬁﬂ‘;‘:”t’f«/o’///
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ktery je soucdsti vyzkumné prdce za Ucelem vypracovdni bakaldgiske prdce na tém,
a

Dékuji Vdm za vyplnéni dotaznfku, el
L Witvarnd vychova ve volnocasovém vzdéldvdni”,
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7.4 Prilohac. 4
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