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Abstrakt

Bakalatska prace se zabyva podobou vyuky literatury na dvou vybranych stfednich odbornych
Skolach pro sluchové postizené. Prace je rozd€lena do dvou cCasti. Nejprve se prace vénuje
rozboru dokumentl vztahujicich se k literarni vychove, okrajoveé popisuje specifika vyuky osob
se sluchovym postizenim a poté jsou analyzovany legislativni, kurikularni a metodické
dokumenty. Ve druhé casti prace probehl sbér dat prostfednictvim polostrukturovanych
rozhovort, ve kterych dotazovani ucitelé popsali prabeh vlastni vyuky literatury a okolnosti
s vyukou spojené. Nasleduje shrnuti polostrukturovanych rozhovorti a usouvztaznéni
s teoretickymi poznatky kurikuldrnich dokumentt. Cilem vyzkumu je zmapovat souc¢asnou

podobu vyuky literatury na dvou sttednich odbornych §kolach pro sluchové postizené.
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postizenim, stiedni odborna skola pro sluchové postizené, ucivo, ucebnice, u¢ebni materialy,

vyuka, student s pfiznanym uzptisobenim podminek kondni maturitni zkousky



Abstract

This bachelor’s thesis deals with the current situation of teaching literature at two selected
secondary vocational school for hearing impaired. The thesis consists of two parts. The first
section describes documents related to literary education, marginally describes the specifics
of teaching people with hearing impairments and then legislative, curriculum
and methodological documents are analysed. In the second part of the work, data collection
took place trough semi-structured interviews, in which the interviewed teachers described
the course of teaching literature and the circumstances associated with teaching. The following
is a summary of semi-structured interviews and correlations with theoretical knowledge
of curricular documents. The aim of the research is to map the current situation of teaching

literature at two secondary vocational schools for hearing impaired.
Key words

Czech language and literature, teaching function, learning objectives, literature, maturita exam,
organization of teaching, Framework educational program, person with a hearing impairment,
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Uvod
Cilem prace je popsat soucasnou podobu vyuky literatury na dvou vybranych stfednich
odbornych skolach pro sluchové postizené. Jedna se o Skoly Stiedni odborné skola Holeckova

a Stfedni odborna skola Je¢na. Pozornost je zamétfena na vyuku literatury, jeji cile, funkce,

didaktické postupy a organizaci.

Literarni vychova je dle rdmcového vzdélavaciho programu (podrobnéji kapitola 3.2)
soucasti vzdélavaciho predmétu Cesky jazyk a literatura, jez je jednim ze stézejnich oblasti
vzdélani. Na tento predmét je kladen velky diraz jiz od zakladniho vzdélavani zaka, nebot’ se
jedna o nastroj pro ziskani informaci, zaroven vsak i o pfedmét poznavani. Vyuka literatury
probihd ve vSech stfednich odbornych Skoldch dle jednotného rdmcového vzdélavaciho
programu, jednotlivé skoly vsak ptistupuji k vyuce literatury velmi riznorod¢€. Vyuka literatury
v kazdé skole vychazi z jinych koncepcnich zakladi a ma ¢astecné jiné cile a funkce, je rizné
organizovana, uplatiuji se rozlicné didaktické postupy a vyuzivaji se rozmanité ucebnice
a ucebni materidly. Pravé na zékladé téchto udaji je otazkou, jak ve skutecnosti vypada podoba
vyuky literatury ve Skole pro sluchové postizené, jak k dané podobé vyuky ucitelé dospéli
a proC zvolili pravé onu podobu. Také lze uvazovat o tom, zda nedochazi k vlivu podoby
spole¢né ¢asti maturitni zkouSky z pfedmétu Cesky jazyk a literatura pro zaky zafazené do

skupin SP1, SP2 a SP3. Prav¢ na tyto otazky budu hledat v své praci odpovédi.

Literatura je pro zadky a studenty dualezitd jak po umélecké a historické strance,
tak 1 spolecenské a osobni. Je vSeobecné znamo, Ze Cetba podporuje piedstavivost, rozviji
mysleni, fantazii a komunika¢ni dovednosti. Literatura je idealni prostfedek pro pochopeni
svéta kolem nas. K zakladiim vzdé€lani literatury patii ctenatska a funk¢ni gramotnost, prace
s textem, piehled o literarnich dilech, autorech a déjinach. Literatura je stézejnim predmétem
1 z toho ditvodu, nebot’ je soucasti maturitni zkouSky. V Rdmcovém vzdélavacim programu je
tento predmét (Cesky jazyk a literatura) zafazen pod oblast Jazyk a jazykova komunikace

a oblast Estetické vzdélavani.

Prvni ¢ast prace se bude vénovat podobé vyuky literatury na zakladé odborné literatury.
Budou predstaveny kurikuldrni, legislativni a metodické texty (konkrétné zavazné dokumenty;
ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzdélavaci program). Priblizena bude i podoba maturitni
zkousky a podoba maturitni zkouSky zakl s pfiznanym uzptisobenim podminek konani
maturitni zkouSky. Okrajové zminim specifika, kterd obnasi vyuka osob se sluchovym

postizenim.



V druhé casti prace se budu zabyvat vyzkumem, ktery bude tvofen polostrukturovanymi
rozhovory s uciteli Ceského jazyka a literatury na dvou vybranych Skoldch. Na zdkladé
prostudovanych materiald ptipravim otazky, které mi budou podkladem pro rozhovor s uciteli.
Diky odbornym materialim a informacim ziskanych od dotazovanych ucitela bych rada
vytvorila komplexni obraz podoby vyuky literatury na dvou vybranych stiednich odbornych

Skoléach pro sluchové postizené. Vysledky prace budou uvedeny v zavéru prace.
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1 Literarni vychova

1.1 Pojeti literarni vychovy

Machytka (1962) uvadi, ze metodika literarni vychovy souvisi s rozvojem Skolstvi
a postoji spolecnosti ke vzdélani a vychové. Upozoriiuje na nové pojeti metodiky literarni
vychovy. Nové se metodika zajima o literarni vychovu ze Siroka a diiraz je kladen na praxi.
Diive se jednalo hlavné o jednosmérné piedavani poznatkli — hlavni byly navody a pokyny jak
vyucovat. Nov¢ je kladen dlraz na vzajemny vztah mezi teorii a praxi. Podle autora tyto dvé

slozky nemaji byt odtrzeny. St€Zejnimi otazkami metodiky literatury podle autora jsou:

1) Cile literarni vychovy
Postaventi literatury, vliv na ndzor a osobnost studenta
2) Obsah literarni vychovy
Védomosti, dovednosti, u¢ebnice, napli uciva
3) Zasady, metody a formy vyucovani
Proces vyucovani z pohledu ucitele i studenta
4) Mimoskolni prace s literaturou a uménim

Individudlni ¢etba, vyjadfovani

Podobného nazoru je i Cendk (1979), ktery zmifiuje, Ze¢ nové pojeti zjednodusilo
problematiku oboru. Diive se vychazelo z individualismu a izolovanych jednotlivych slozek,
nebylo potieba zdivodinovat sva zjisténi, a presto byly metodiky vSeobecné doporucovany.
Nebyl bran ohled na systém jako celek a tim padem neslo vytvofit pevny jednotny systém.
Proces vyuky literatury ma noveé vyty€eny cil a dochazi se k nému efektivnimi prostredky.
Postupné je student obohacovan poznatky a prozitky, naroky se zvySuji a Cinnost ucitele
je interakci mezi literaturou a studentem. Pfitom se stale respektuje estetickd a umélecka stranka

literatury. Literarni vychovu podle néj tvoii tyto prvky:

1) Cinnost

2) Osvojovani uciva

3) Cinnost uditele

4) Puasobeni mimoskolnich ¢initela ze svéta literatury a ze zivota
5) Koncepce literarni vychovy

6) Organiza¢ni podminky
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Hnik (2014) téZ poznamenava, Ze si literarni didaktika své postaveni musela vybudovat.
Diikazem o upevilovani literarni vychovy je i to, Ze se o oblast literatury zajimaji nejen
pedagogické discipliny, ale i odborna vetejnost. Tento narlst zdjmu se spojuje se zvysujicim se
narokem na uroven vzdélani. V zahrani¢ni literatufe se také muzeme docCist o zménéach
v ptistupu k literatuie. Jak pisi Carter a N. Long (1991) vyuka literatury v 80. letech 20. stoleti
prosla urcitou zménou. Vychazely knizky a ¢lanky, které upozoriiovaly na potfebu zmény ve
vyuce literatury. Nasledné dochédzelo k Gipravdm ve vzdélavani. Podle autorti je davodu,
pro¢ vyucovat literaturu, nékolik a ovliviuji je rizné okolnosti. Autofi v podobé moduli uvadi

tf1i hlavni divody, pro¢ literaturu vyucovat.

Kazdy z nich zahrnuje konkrétni u€ebni cile:

1.1.1 Kulturni model

Tento model dba na to, aby studenti pochopili literaturu z hlediska historického
a kulturniho vyjadieni obsahu daného textu skrze emocni prozitek. Dle vyucujicich ma
studentovi pfiblizit text a porozumét do nejvétsich podrobnosti. Uvedeny model se pouziva

predevsim v ramci humanitnich véd.

1.1.2 Jazykovy model

Jak jiz nazev vypovida, jazykovy model ma studentim pomoci zejména rozvinout jazyk,
pochopit jazykovy obsah daného textu a obohatit slovni zdsobu. Tento model vSak neni uplné
idedlni, protoZe mize byt pro studenty demotivujici, jelikoZ se studenti musi ucit texty zpaméti.

Dle zastanc mé tento model rozvinout kreativitu pouZiti jazyka.

1.1.3 Model osobniho ristu

Vyse zminény model ma studentiim pomoci pochopit text literatury diky velké motivaci
vyucujiciho, ktery jim v§tépuje nadSeni a radost z literarnich textt, které by mélo trvat po cely
zivot. Student by mél mit radost nejen z dobrého znamkového hodnoceni, ale také z toho, Ze ho
text n¢jak vnitiné obohatil a miZze diky nému pochopit kulturu a spolecnost, ve které zije.
Pro tento model je dilezitd podpora nejen uditele, ale 1 kolektivu, ve kterém se student

pohybuje.

Bednéiova (2008) uvadi, ze vychova ¢lovéka zdokonaluje, podnécuje praci na vztahu
k sob¢ i ke svétu kolem a rozviji kritické mysleni. Literarni vychova téz rozviji osobni kvality
ditéte a tim napomaha lepSimu chapani vlastniho ja i celého svéta, mize pomoct pii feSeni

ruznych zivotnich otazek, vyvolava pocit soundleZzitosti a také motivuje k Cetbé.
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Moeller, Ertmer, Stoel-Gammon (2016), upozoriiuji na dilezitost gramotnosti. Kdo je
gramotny, ten 1épe porozumi textu, tvoii text a komunikuje. Diky gramotnosti je mozné
dosahnout svych cill, rozvijet znalosti a zapojit se do spolecenského zivota. Obzvlast v dnesni
dob¢, kdy je veskeré déni v rychlém tempu. VétSina informaci je dostupna digitalné
a je obzvlast' dulezité¢ ovladat znalosti Cteni a psani. Dulezitosti gramotnosti se vénuje
1 Schirmer (2000), uvadi, ze ¢teni a psani jsou velice dilezité kognitivni a socidlni schopnosti.
Gramotnost vznikd na zdkladé podnétu z okoli, ve kterém dité vyrtsta. Dité (slySici i se
sluchovym postizenim), je jiz od mala vystaveno tisténé podob¢ jazyka a zacina ji vnimat
(naptiklad kniZky, napisy na hrackach, reklamy, navody a podobn¢). Zalezi vSak na tom,
ve které kulturni/socialni skupiné dité vyrasta, zda je prostiedi podnétné, nékdo se ditéti vénuje
a zda se rozviji jeho schopnosti a dovednosti. Jiz v pfedskolnim veéku dit€¢ zacinad vnimat,
ze Cteni a psani ma sva pravidla. Postupné si uvédomuje, ze text predava urcité informace,
pocity a myslenky. Vidi, ¢im je tvofen text — pismena, slova, véty. Déti jsou od mala vystaveny
vnimani textu naptiklad v podobé¢ napist, reklam, navodi a receptti. To pomaha k pfirozenému

VyVoji praci s textem.

Kazdy autor definuje literarni vychovu pochopiteln¢ svymi slovy, ale sméfuji k jedné
hlavni spole¢né myslence. Dilezitym bodem literarni vychovy je student, pedagog, studenttiv
vztah ke spole¢nosti a zdroven i1 osobni zivot studenta a jeho prozitek. Vyuka literatury je velice

dualezita, ¢loveéka rozviji komplexné a je vyznamnou soucasti vS§eobecného piehledu.

1.2 Cile literarni vychovy

..V nasem sou¢asném vzdélavacim systému hraje vyuka Ceského jazyka a literatury dvoji
roli. PfedevSim ma rozvijet schopnost ¢ist, rozumét textim a vlastni vytvaret, byt schopen
komunikovat. A také je jednou z disciplin rozvijejicich vSeobecny piehled (Feitek, 2015).
Literatura nema byt o pouhém uceni se pojml nazpamét. Pro budouci vzdélani studenti
je dllezité umét pracovat s textem, informacemi a propojovat védomosti napii¢ obory.
Hnik (2014) zminuje, ze vlastnim obsahem vyuky literatury jsou ptredevsim texty, kterym dité
musi porozumét. Cilem vyuky literatury tedy je umoznit studentim porozuméni literarnim
textim. Machytka (1962) podotykd, ze celkova podoba vyuky je uzpiisobena podle toho,
jaky je cil vyuky. Uvadi naptiklad rozdil osnov pfed rokem 1953 (kdy bylo cilem literarni
vychovy poznani literarn¢historického vyvoje) a po roce 1953 (kdy bylo cilem vyklad dél
a pfimé poznavani literatury). Téz byl nové kladen vétSi diraz na kolektivni praci tiidy.

Cengk (1979) vysvétluje, Ze cesta kcili ma dvé stranky, které jsou uzce spjaté.
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A to konkrétné ,,co®, tedy obsah (naptiklad Cetba a poslech literatury, pékny prednes, prace
stextem) a druhou strdnka ,jak“ a tou je minéna organizace vyuky a provedeni.
Hnik (2007) konkretizuje dva piistupy k cilim. Dle n&j ma kognitivni pojeti literatury za cil
nabyt znalosti a pro tviir¢i pojeti literatury jsou cilem piedev§im dovednosti. Literarni vychova
s dirazem na vychovu jako takovou, si klade za cil vybudovat vztah k ¢tenafstvi a kniham.
,»Obecnym cilem jazykového vzdélavani je rozvijet komunikacni kompetenci zakl a naucit je
uzivat jazyka jako prostfedku k dorozumivani a mysleni, k pfijimani, sdélovani a vyméné
informaci na zékladé jazykovych a slohovych znalosti* (Ramcovy vzdé€lavaci program, 2020).
Na dulezitost literatury 1 pro Zivot upozoriiuje také Machytka (1962), dle jeho nazoru poznavani
d¢l aktivizuje mysleni, ¢teni i1 pfedstavivost studentii. Behem prace s knihou student pochopi,
ze i literdrni dilo napomiize proniknout do Zivota lidi v minulosti i pfitomnosti. Cechova,
Styblik (1998) upozoriiuji, ze hlavnim cilem vyuky cestiny je rozvoj schopnosti komunikace.
V souvislosti s rozvojem komunikaéniho cile dochdzi i k rozvoji kognitivniho cile. Dllezité

je poznani stavby jazyka. U vyuky literatury se jedna o tfi zakladni slozky ¢innosti:

1) Vyklad literarni historie
2) Osvojovani literarnich pojmu

3) Percepce, recepce a interakce literarnich textl

Pravé zaméfeni na text propojuje tii slozky ceského jazyka (didaktiku, sloh a praveé
literaturu). Ve své praci autofi uvadi i diferenciaci typu sttednich Skol v souvislosti s vyukou
¢eského jazyka a literatury. Dulezité je brat ohled na typ stfedni Skoly. Samoziejmé vyucovani
literatury na vSech typech stfednich Skol sleduje n¢které spolecné cile (napft. oblast komunikace
a vyjadiovani). Vyuka literatury by podle autort mohla byt ovlivnéna tim, jaké vyjadrovaci
potteby budou uplatnény v dané profesi. Dillezitou roli hraje ucitel, ktery mé vést a motivovat

studenta.

1.3 Vyuka literarni vychovy

Ramcovy vzdélavaci program (2020) shrnuje ucivo literatury, které by student m¢l ovladat.
Podle ramcového vzdélavaciho programu (ddle RVP) ma student v oblasti literatury poznavat
rizné druhy uméni — nérodni, svétové, soucasné, minulé, tradicni. Také je dulezité sledovat
vyvoj Ceské 1 svétové literatury a to v souvislosti s kulturnim i historickym dénim. Samoziejmée
by student mél ovladat praci s literarnim textem, poznat literdrni druhy a zéanry, Cist texty
a interpretovat je. Mit ptehled o uméleckych smérech a historickych obdobi a ptipadné ptifadit
dany text k dané dobé&. Zhodnotit vyznam dila pro dobu, v niz vzniklo, ale i pro nasi soucasnost

(a stejné tak vyznam autora).
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Také by mél byt schopen vyjadfit svlij postoj k literarnim dilim, pracovat s informacemi
z oblasti literatury, poznat umélecké texty, charakterizovat znaky umeéleckych textd,

uvést interpreta a hovoftit o textu, pfipadné vést debatu.
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2 Vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim

Vychovou a vzdélanim se zabyva  Skolsky  zakon  561/2004  Sb.,
o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$$im odborném a jiném vzd€lavani. Pro osoby
se sluchovym postizenim je dulezity § 16 Podpora vzdélavani déti, zakt a studenth
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Tato podpora je poskytnuta vSem, ktefi potiebuji
podplrné opatfeni. Podplirnymi opatenimi jsou minény upravy ve vzdélavani odpovidajici
zdravotnimu stavu (vhodné podminky, obsah a forma vzdé¢lavani s ohledem na vychovné
a vzdélavaci potfeby). VSechna tato opatfeni jsou dostupna zdarma. Ve druhém odstavci jsou
uvedeny konkrétni podpory. Jedna se naptiklad o poradenskou pomoc, specialni ucebnice,
specidlni didaktické pomucky, kompenzacni pomicky, dale o ipravu podminek pro piijeti nebo
ukoncovani vzdélavani. Samoziejme jsou zde uvedeny i podminky pro poskytovani asistenta
pedagoga nebo tlumocnika znakového jazyka. Odstavec 7 se vénuje pfimo podpirnym
opatfenim pfi vzd€lavani osoby, kterda nemiize vnimat fe¢ sluchem. Osobam vyuzivajicim

znakovy jazyk je poskytnuto vzdélavani i v psaném Ceském jazyce.

Dal$im dualezitym dokumentem upeviiujici prava osob se sluchovym postizenim na
rovnocennou vyuku je zdkon €. 348/2008 Sb., o komunika¢nich systémech neslySicich
a hluchoslepych osob. Osoby se sluchovym postizenim maji pravo na vzdélavani s vyuzitim
celé fady komunika¢nich systémi. Systémy, které vychazeji z ceského jazyka, jsou napiiklad

znakovana CeStina, prstova abeceda, vizualizace mluvené Cestiny a dalsi.

Ve vyhlasce €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakid a studentdl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a 74kd nadanych jsou uvedena ustanoveni tykajici se podptirnych opatieni. Zakim
a studentiim, kteti vyuzivaji jiny komunikac¢ni systém nez mluvenou fec, Skola zajisti vzdélani
v komunika¢nim systému, ktery odpovida jejich potfebam. U osob se sluchovym postizenim
se jedna naptiklad o tlumocnika ¢eského znakového jazyka nebo piepisovatele, ktery zajisti
prepis mluvené fe¢i do psané podoby. Ve vyhlasce je uvedeno, jak ma zak/student postupovat
v souvislosti s poskytovanim podplrnych opatfeni. Podplirnd opatteni se Cleni do stupmi
(prvniho aZ patého) podle miry obtizi pfi vzdélavani. Vyhlaska upfesiiuje, jak jsou upravené
metody vyuky, obsah a vystup vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni, ptima podpora Skoly

a pomucky.
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Vzdélavani osoby se sluchovym postizenim ovliviiuje celd fada okolnosti, at’ uz na
konkrétni podminky a schopnosti dotycné osoby, zaroven vSak i motivace a samoziejmée
1 zazemi, které ma doty¢ny k dispozici. Dalsi vyznamné okolnosti jsou ur€ité stupen poruchy,

studijni predpoklady a osobni vlastnosti.

Ledenberg, Schick, Spencer (2013) ve své praci uvadi, Ze ztrata sluchu ovlivni vyvoj
jazyka (hlavné mluveného jazyka). Osoby se sluchovym postizenim rozvijeji znakovy jazyk
podobné jako slySici osoby mluveny jazyk (ovSem za urcitych podminek, jako je podporujici
zazemi). Neslysici déti se rodi vétsinou slySicim rodicim a vétSinou je cilem rodich naucit déti
se sluchovym postizenim mluvit (napiiklad za pomoci kochledrniho implantatu). Také ve svém
vyzkumu uvadi, Ze osoby se sluchovym postizenim obvykle vykazovali nizSi gramotnost.
Podobného nézoru jsou 1 autofi Moeller, Ertmer, Stoel-Gammon (2016), kteti uvadi, Ze za nizsi
mohl byt kochlearni implantat. Dokazuji, Ze déti s kochledrnim implantdtem mohu dosahnout
podobné tirovné Cteni a psani, jako osoby bez sluchového postizeni. Kochlearni implantaty vsak
urcité nejsou jedinym feSenim. Gramotnost ovliviiuje nékolik faktorti, naptiklad socidlni a
kognitivni procesy a schopnosti.! Ztrata sluchu omezuje bézné vnimani mluveného jazyka.
Jeden z ditvodii niZs8i schopnosti ¢teni u osob se sluchovym postizenim je to, Ze neni mozny
zdznam zvukové podoby jazyka, ktery souvisi s mluvenym jazykem a druhy davod je, ze si
osoby, pro které je prvnim jazykem jazyk znakovy, osvojuji gramatiku jazyka, ktery je pro né
cizi. Vyzkumy vSak ukazuji 1 to, Ze déti se sluchovym postiZzenim, které jsou v kontaktu se
znakovym jazykem od narozeni, si osvojuji jazyk podobné, jako si slySici déti osvojuji mluveny
jazyk. Prokazalo se, Ze vysoka Uroven znakového jazyka souvisi i s vy$§i urovni dovednosti

gramatiky jazyka.

Moeller, Ertmer, Stoel-Gammon (2016) uvadé¢ji konkrétni oblasti ve vyuce jazyka, které
délaji osobam se sluchovym postizenim obtize. Jednd se o hloubku a $§ifi slovni zasoby.

Ucitelé by na tuto oblast m¢li klast velky diiraz v ramci vyuku, opakovani a procvicovani.

Strnadova (1998) vysvétluje, Ze laicka vetejnost nemé pojem o tom, jaké potize osobam
se sluchovym postizenim ¢ini ¢teni a psani. Problém je v zavislosti mluveného jazyka na pismu.
Mira znalosti tohoto jazyka se odrdzi pravée tieba na ¢teni. Funk¢ni gramotnost tedy neni jen

o znalosti pismen, ale o prohloubeni znalosti vyznamu jednotlivych slov a jejich pouZziti.

!'Schirmer (2000) téz ptiklad4 gramotnosti socidlni a kognitivni diileZitost.
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Dale Strnadova (1998) uvadi, Ze na problémy v oblasti vyznamu slov u osob se sluchovym
postiZzenim, upozoriiuje celd fada autorii. Obcas dochéazi k tomu, Ze si doty¢ny nepropoji
vyznam slova s pojmem, ktery jiz zna nebo nezna pojem, ktery slovo piedstavuje (napiiklad
vyjadieni néjakého zvuku). Dalsi problémy se mohou objevit naptiklad v nedostate¢né znalosti
gramatiky jazyka, ve vztazich mezi slovy, ve slovech si podobnych, vyrazech obecné a
hovorové Cestiny a v béznych pravidlech skladby véty. Pro osoby se sluchovym postizenim je
naro¢né ucit se néco, pod ¢im si nemohou nic piedstavit. Jak je vSeobecné znamo, slysici dité
je od mala v kontaktu s jazykem jednak zrakem, tak i poslechem. Dit¢ se sluchovym postizenim
se s jazykem setkava pouze zrakem (teprve az prostiednictvim pisma). Strnadova ptichéazi
s feSenim, osoby se sluchovym postizenim by se mély Cesky jazyk ucit jako druhy jazyk.
Nemeélo by dochazet k tomu, aby se osoba naucila €ist jen mechanicky, bez porozuméni.
Z takové situace se t¢zko hleda cesta ven a doty¢ny si nemusi vybudovat vztah k jazyku ani
pozdéji v dospélosti. K osvojovani jazyka piispiva prave i Cetba, ale k té€ by doty¢ny, ktery se
naucil ¢ist pouze mechanicky bez porozumeéni, cestu pravdépodobné nenasel. Pro osoby,
které povazuji za svlij matefsky jazyk znakovy jazyk, je idedlni poznat a porozumét svétu prave
ve svém matefském znakovém jazyce, a teprve poté jsou vytvoreny idedlni podminky pro
poznani zasad a pravidel vétSinového mluveného jazyka. Diky tomu, ze dojde k sezndmeni se
svétem jiz znakovym jazykem (pro osoby se sluchovym postizenim pfirozenym jazykem),

nemuselo by dochézet ke vzniku bezjazyci.

2.1 Tlumocnik znakového jazyka pti vyuce

Komorna (2008) dle ziskanych informaci uvadi, ze vyuZivani tlumoc¢nickych sluZzeb
naptiklad na zékladnich Skolach pro sluchové postizené neni zcela bézné. Jednim z divoda
udajné mize byt to, ze znakovy jazyk ovladaji samotni specialni pedagogové. To vSak neni
upln¢ idedlni feSeni. Hlavnim ukolem pedagoga je byt privodcem pro zaka/studenta béhem
vzdélavani. Tlumoceni je tkolem tlumocnika. V jeden okamzik je mozné pouzivat jeden
komunikaéni kod, kdyz ucitel jednomu studentovi tlumoci, druhy student je upozadén.
Nehasilova (2019) se ve své praci vénuje tlumoceni na stiednich Skolach pro sluchové
postizené. Oproti Komorné (2008) se jedna o aktudlngjsi praci. Soucasti prace Nehasilové
(2019) bylo dotazovani tlumocnikii ¢eského znakového jazyka. Dle svych zdrojii Nehasilova
zjistila, ze v Ceské republice k roku 2018 spolupracovalo se stfednimi $kolami 17 tlumoéniki,
z toho se ji podafilo dotazovat 11 tlumoc¢nik. Komorna (2008) upozoriiuje, ze vétsina Skol pro

studenty se sluchovym postizenim tlumoc¢niky nezaméstnava.
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Naopak Nehasilova (2019) uvadi, ze v soucasné dob¢ jsou tlumocnici ve Skole zaméstnani
a vétSinou jsou vedeni jako pracovnici nepedagogicti (na pozici tlumocnika nebo asistenta
pedagoga). Jak vSak piSe 1 Komornd (2008), v piipadé, Ze je tlumoc¢nik veden jako
nepedagogicky pracovnik, jsou na né¢j kladeny vysSi naroky a musi zastavat v podstaté dvé

pozice. Tato situace tedy také neni idealni.

Tlumocnici ¢eského znakového jazyka maji v dnesni dob¢ vice studijnich moznosti.
Rada tlumo¢nikii absolvovala obor Cestina v komunikaci neslysicich a kurzy poradané
organizacemi neslySicich. V roce 2016 byl otevien novy obor Tlumocnictvi ceského znakového
Jjazyka na Vyssi odborné Skole v Hradci Kralové. Nehasilova (2019) uvadi, ze se pfipravuje
bakalérsky studijni program Tlumocnictvi ceského znakového jazyka na Masarykove univerzité
v Brné€. VSeobecné je znamo, Ze tlumocniki je nedostatek. Nové moznosti studia snad ptivedou

vice zajemcl k tomuto dilezitému oboru.

2.2 Sttedni skoly pro Zaky se sluchovym postizenim

Komorna (2008) uvadi, ze do roku 1991 méli osoby se sluchovym postizenim moznost
studovat stfedni §kolu pouze na dvou §kolach v celém Ceskoslovensku (gymnézium v Praze
a stiedni primyslova Skola odévni v Kremnici). Zména pfiSla po roce 1991, kdy se osoby
se sluchovym postizenim mohli zacit pfihlaSovat na stfedni Skoly zakoncené maturitni
zkouskou. Zrusilo se déleni podle stupné a typu sluchové vady (zéci neslySici, se zbytky sluchu
a nedoslychavé) a skoly byly jednotné oznaCovany pro sluchové postizené. Zacala vznikat
specidlné pedagogicka centra’. Nové také vznikaly obory zakon&ené maturitni zkouskou.
a Berouné. Dnes maji absolventi zakladnich §kol pro sluchové postizené vyrazné€ vice moznosti

stfedoSkolského studia nez dfive.

2 Specidlni pedagogické centrum zajistuje pedagogickou a logopedickou diagnostiku a pé¢i pro osoby se
sluchovym postizenim. Doporuéuje vhodné metody vychovy a vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
Specialné pedagogické centrum poskytuje rady ucitelim i rodictm.
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3 Kurikularni a legislativni dokumenty

3.1 Skolsky zakon

Dokument, ktery upravuje vzd€lavani a stanovuje podminky, za nichz se vzdélavani
a vychova uskutecnuje, je Zakon o ptredskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném
a jiném vzdélavani (zakon ¢. 561/2004 Sb.). Zakon udava pravidla a podminky pro organizaci
vzdélavani, legislativné zastituje vzdélavani a vSechno s tim spojené (hospodateni Skoly,
Skolni povinnosti, ale napiiklad i individualni vzdélavani, ucebni texty, Skolska vychovna
a ubytovaci zafizeni a podobn¢). Podle Skolského zdkonu ma kazdy student se sluchovym

postiZzenim a potiebou podpurnych opatfeni pravo na vzdélani.

3.2 Ramcovy vzdélavaci program

Dokumentem, ktery blize specifikuje podobu vzdélavani, je Ramcovy vzdélavaci

program. Tento dokument nejprve analyzuji a poté se zaméfim na to, kde je v RVP

specifikovana vyuka literatury pro stiedni odborné skoly (dale SOS).

»Ramcovy vzdélavaci program vznikl v navaznosti na Bilou knihu, jako klicovy
dokument, ktery konkretizuje pozadavky statu vymezenim zdkladniho ramce v podobé cili,
obsahu a ocekavanych vystupii v oblasti zdkladniho vzdélavani“ (Spilkova, 2005).
Pro kazdy stupei® a obor* vzdé&lavani je zpracovan vlastni RVP. Tvorba RVP spad4 pod
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy a je vymezen Skolskym zékonem.
Na zékladé daného RVP si $kola sama vytvoii §kolni vzdélavaci program (dale SVP), kde je
mozné ptizpisobit vyuku podle konkrétnich cilti Skoly nebo se v nékterych oborech soustredit
protoze jde hlavné o rozvoj jeho osobnosti (zadlezi na jeho dovednostech a poznatcich).
Pfed zavedenim RVP se vyuka fidila ucebnimi osnovami, které byly pro vSechny Skoly
jednotné. Oproti RVP osnovy neuvadély, jaké dovednosti (vysledky a vystupy vzdélani) maji
studenti po absolvovani vyuky mit, ale vymezovaly, co se ma probrat (obsah vzdélani) a obecné

cile. RVP uvadi, Ze ucivo je prostiredkem k dosazeni pozadovanych vystupii, ne cilem.

3 Napiiklad RVP pro piedskolni vzd&lavani, RVP pro zakladni vzd&lavani, RVP pro gymnazia a dalsi.

4 RVP obory se déli podle kategorii soustavy oboru vzdé&lani. Naptiklad obory J (standardné dvouleté studium,
dokladem o vzdélani je vysvédceni o zavérecné zkousce), obory E (standardné tiileté studium, dokladem o
vzdélani je vysvédEeni o zavérecné zkousce a vyucni list), obory LO a M (standardné ctyfleté studium, dokladem
o0 vzdelani je vysvédcéeni o maturitni zkousce), konzervatote a dalsi.
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V RVP pro stfedni odborné vzdelavani (aktualizovan k 1. 9. 2020) jsou vypsané pozadavky na
vzdélavani v jednotlivych stupnich i oborech: vysledky které ma mit student po ukonceni
studia, obsah vzdélavani, zakladni podminky realizace vzdélavani a samoziejmé pravidla pro
tvorbu SVP. RVP podporuji samostatnost $kol a vymezuji ,,pouze” pozadované vystupy
a prostiedky pro jejich dosazeni. Jakym zpiisobem si Skola k t¢émto vystuptim dojde, je na

realizace kazdé Skoly zvIast'.
Vzdélani vymezené RVP vychazi z nésledujicich cili:

1) Ucit se poznavat
2) Udit se ucit
3) Ucit se byt

4) Ucit se zit s ostatnimi

Tato prace je zaméfena na vyuku literatury ve stiednich odbornych Skolach, konkrétné na
Skolach SOS Holetkova a SOS Je¢na. Vzd&lavani v rdmei RVP je rozd&leno do nékolika
oblasti, napiiklad Ekonomické vzdélavani, Odborné¢ vzdé€lavani, Jazykové vzdelavani
a komunikace, Estetické vzd¢lavani a dalSi. A pravé oblasti Estetického vzdélavani
a Jazykového vzdélavani a komunikace jsou oblasti, kterym se bude prace mj. vénovat,
protoze se dotykaji vyuky literatury. Vyuka literatury neni zatazena u vSech RVP do stejné
oblasti, napfiklad u RVP pro gymnazia je oblast literatury specifikovdna v oblasti Jazykového
vzdélavani a komunikace. V. RVP pro SOS je oblast literatury specifikovdna v oblasti
Estetického vzdélavani. Dle mého nazoru se i oblast Jazykového vzdélavani a komunikace

vyuky literatury dotyka a nize uvedu, ve kterych bodech.

Dulezitost estetické funkce literatury uvadi i Peterka (2001), podle kterého je to funkce
pfimo dominantni. Povahu této funkce vysvétluje terminem ucelna bezucelovost.
Beztcelovost podle autora znamena, Ze je informativni funkce omezena a ucelna znamena,

ze ,,nepotlacuje sdéleni, nybrz €ini jej viceznaCnym®.

Diilezité je propojeni teorie a nacviku dovednosti. VSeobecné vzdélavani je vzdy jednotné
pro cely stupent vzdélani a samostatné je zpracovavano odborné vzdélavani. Vzdélavani
sméiuje k tomu, aby si studenti vytvoiili klicové a odborné kompetence®. Kompetence jsou

urcité schopnosti, které student ziskd pomoci znalosti a zkusenosti.

> RVP uvadi kli¢ové a odborné kompetence. Mezi né se fadi napiiklad kompetence k ueni, k feSeni problémi,
komunikativni kompetence a dalsi.
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Ucenti se literatury - Cteni texti, porozuméni sdélenim, formulace vlastniho nazoru a zazitki,
mohou vést k rozvoji kompetenci k uéeni (uplatnéni prace s textem, vyhledavat a zpracovavat
informace, porozumét mluvenym projeviim), dale k rozvoji kompetenci k FeSeni problémii
(uplatnéni kritického mysleni, vlastni hypotézy, spoluprace s jinymi lidmi pfi feSeni problému)
a kompetenci komunikativnich (vyjadiovani se, porozuméni sdéleni, formulovat myslenky
a nazory, diskutovat). Dals$i pojeti vyuky je zavislé pfimo na uciteli a studentech, zaleZi na tom,

jakou zvoli ucitel formu a metodu vyuky.

3.2.1 Kurikularni rdmec pro oblast Jazykové vzdélavani a komunikace
,Obecnym cilem jazykového vzdé€lavani je rozvijet komunikacni kompetenci zaki
a naucit je uzivat jazyka jako prostiedku k dorozumivani a mysleni, k pfijimani, sdélovani
a vymene informaci na zakladé jazykovych a slohovych znalosti® (RVP, 2020). VSechny body
zminéné v této oblasti navazuji i na literaturu. Vzdélavani v této oblasti sméfuje k vyuziti
jazykovych dovednosti, uplatnéni ¢eského jazyka, jazykova kultura, prace se slovy a vystavbou
textu. To vSe jsou cile a vysledky vzdélavani, ke kterym urcité literatura jako takova ptispiva.
Konkrétni specifikaci vyuky literatury v RVP pro SOS upfestiuje oblast Estetického

vzdélavani.

3.2.2 Kurikuldrni ramec pro oblast Estetické vzdélavani

RVP (2020) uvadi, ze by se estetické vzdélavani mélo uritym zplsobem objevovat
ve vSech vyucovacich predmétech. Ma urcity ,,nadpredmétovy* charakter. Diky estetickému
vzdélavani by student mél doséhnout urcité kultivace, kultivovaného jazykového projevu
a obohaceni duSevniho Zivota. Jednim z cilii estetického vzdélavani je vytvofit kladny vztah
studenta k materidlni a duchovnim hodnotam. Témito procesy dochazi i k formovani postoje
studenta. Také se pracuje na kultivovaném jazykovém projevu studenta. A to vSechno urcité
vyuka literatury spliiuje. Soucasti literarni vychovy je dale i rozbor a interpretce uméleckych
dél, prehled o dualezitych jevech v Ceské i svétové literatuie, Cetba, také vyzkouSeni a zaziti
riznych komunikacnich situaci — dialog mezi studenty a mezi studenty a ucitelem. Vysledkem
téchto procesti by mélo byt to, aby student vSechny tyto zkusenosti uplatiioval ve svém zivotg,
pochopil dilezitost uméni a bral ho jako soucést Zivota, také spravné vyjadioval své nazory
a formuloval své myslenky, toleroval estetické citéni druhych, podporoval kulturu a udrzoval

si prehled o kulturnim déni.
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3.3 Skolni vzdélavaci programy

Jak uvadi RVP pro stiedni odborné vzdélavani, SVP obsahuje tivodni identifikaéni udaje,
profil absolventa, charakteristiku vzdé&lavaciho programu, ucebni plan, piehled zpracovani
obsahu vzdélavani vRVP do SVP, vzdélavaci osnovy nebo moduly piedméti,

popis materialniho a personalniho zaji§téni vyuky. Za tvorbu SVP je odpovédny feditel $koly.

3.3.1 Skolni vzdélavaci program ve $kole S1

Stiedni odborna Skola Holeckova nabizi studium ukoncené maturitni zkouskou.
Forma studia je u oboru Hotelnictvi Ctyflet¢ denni a u oborti Podnikani a Gastronomie
nastavbové denni studium na dva roky a studium je uréené pro absolventy tiiletého ucebniho

oboru:

1) Ko&d a nazev oboru: 65-42-M/01 Hotelnictvi
Ctyfleté studium

2) Kod a nazev oboru: 64-41-L/51 Podnikani
Nastavbové dvouleté studium, tento obor ma v 1. roéniku 5 vyucovacich hodin
ceského jazyka a literatury a ve 2. rocniku také 5 vyucovacich hodin ¢eského jazyka
literatury (5 pfedepsanych a 5 disponibilnich hodin)

3) Ko&d anazev oboru: 65-41-L/51 Gastronomie
Nastavbové dvouleté studium, tento obor ma v 1. roéniku 5 vyucovacich hodin
ceského jazyka a literatury a ve 2. rocniku také 5 vyucovacich hodin ¢eského jazyka

a literatury (6 ptedepsanych a 4 disponibilni hodiny)

3.3.2 Skolni vzdélavaci program ve $kole S2
Stfedni odborna Skola Je¢na nabizi studium ukoncené maturitni zkouSkou. Forma studia
je Ctyfleté denni a obor Informaéni sluzby. Absolventi tohoto studia jsou pfipraveni na praci

s informacnimi systémy. Soucésti skoly je Specidlné pedagogické centrum.

V SVP SOS Je¢na jsou upiesnény viechny potfebné informace od tudaji $koly,
kompetence absolventa, profil absolventa, charakteristiku vzdélavaciho oboru, vychovné

a vzdélavaci strategie, organizace vyuky, u€ebni plany, az po ukonceni vzdélavani a dalsi.

Skola zabezpeéuje vyuku pro studenty se specialnimi vzdélavacimi potiebami a v SVP
je upfesnén plan pedagogické podpory. Tento plan vytvaii ucitel spolecné s vychovnym
poradcem na zakladé setkdni s rodici 1 samotnym studentem. Mezi hlavni podpiirnéd opatieni

Skoly patii mensi pocet studenti ve tfidach a uprava vzdélavacich metod.

23



Kod a nazev oboru: 72-41-M/01 Informacni sluzby
Dotace vyu¢ovacich hodin Ceského jazyka a literatury na SOS Je¢na &ini:

1) V 1. roéniku 4 hodiny
(celkova dotace 148 hodin)
2) V 2. ro¢niku 2 hodiny + 3 hodiny disponibilni
(celkova dotace 76 hodin + 114 disponibilnich)
3) V 3. ro¢niku 2 hodin + 3 hodiny disponibilni
(celkova dotace 72 hodin + 108 disponibilnich)
4) V 4. roc¢niku 2 hodin + 3 hodiny disponibilni
(celkova dotace 56 hodin + 84 disponibilnich)

3.4 Maturitni zkouska

Maturitni zkousSka se sklada mimo jiné 1 z ¢eského jazyka a literatury. Zkouska ma dvé
¢asti — spole¢nou a profilovou ¢ast. Na skolsky zdkon navazuji dalsi vyhlasky a ptedpisy,
ktere Skolsky zakon upfesnuji a doplituji. Podobu maturitni zkousky bliZe specifikuje vyhlaska
¢. 177/2009 o blizsich podminkach ukonfovani vzd€lavani ve stfednich Skolach maturitni
zkouskou. Cermat® uvadi, Zze od $kolniho roku 2020/2021 je souéésti spole¢né maturitni
zkousky pouze didakticky test a profilovd cast zkousky je tvofena tustni zkouskou
(pted maturitni komisi) a pisemnou praci z ¢eského jazyka a literatury. Na didakticky test je
vymezen Cas 75 minut. Pisemna prace z ¢eského jazyka znamena vytvoreni souvislého textu
o rozsahu minimalné 250 slov v ¢ase piiblizné¢ 110 minut, student si vybira jedno téma ze Ctyt
nabizenych a muze pouzit Pravidla ¢eského pravopisu. V souladu s rdmcovym a Skolnim
vzdélavacim programem daného oboru je sestaven seznam nejméné 60 literarnich dél, z kterého
si student vybere dila a vytvofi svilj seznam (nejmén¢ o poctu 20 literarnich dél) a pfi Gstni
zkousce si student vylosuje jednu z knih. Student dostane pracovni list s uryvky konkrétniho

dila a zadanim ukoli. Ptiprava trva 15-20 minut a samotna zkouska nejdéle 15 minut.

¢ Centrum pro zjistovani vysledkt vzdélavani — b&zné& uzivana zkratka Cermat.
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3.4.1 Vztah mezi vyukou literatury a maturitni zkouskou

Smejkalova (2010) se zamé&fuje na vyuku Eeského jazyka na stfednich $kolach na nagem
uzemi v obdobi 20. stoleti. Upozoriiuje na to, jak vyuku Ceského jazyka a literatury ovlivituje
aktualni déni v zemi. Uvadi, Ze Cesky jazyk a literatura byl v novodobych dé¢jinach vzdy
soucasti maturitni zkousky. Do 90. let 20. stoleti byla slohova prace u maturitni zkouSky
zadéavana centralné. Po revoluci dochédzelo ke zménam v mnoha oborech a vyjimkou nebyla ani
oblast vzdélavani. Stépanik (2018) v své praci zmifiuje, Ze jiz v 90. letech byla vedena diskuze
o zavedeni statni maturitni zkouSky na naSem uzemi, ktera by byla zaddvana centralné
(na zéklad& doporu¢eni OECD). O statnich maturitdch se jednalo nékolik let, aZ na jafe roku
2011 probehly prvni statni maturity na naSem tizemi. Podoba statni maturity prosla béhem let
drobnymi upravami, ale podoba zkousky z Ceského jazyka a literatury (Ustni ¢ast, didakticky

test a pisemna prace) ziistala stejna.

Podoba statni maturity se stale jest€ usazuje a v tuto chvili zatim neni k dispozici
objektivni reflexe, kterd by mohla statni maturity zhodnotit. JiZ nyni vSak mizeme napiiklad
zkoumat, zda ovlivituje statni maturitni zkouSka podobu vyuky €eského jazyka a literatury na
sttednich $kolach. Stépanik (2018) se této problematice vénuje v praci Viiv nové podoby
maturitni zkousky z ceského jazyka a literatury na vyucovani ve vypovédich ucitelii. Prace se
zabyva vztahem ucitelll k maturitni zkouSce, vliv maturitni zkouSsky na podobu vyuky
a samoziejme piipravou studentll na maturitu. Prace nastinila, jakym situacim a problémim
mohou byt studenti a ucitelé pii vyuce Ceského jazyka a literatury v ndvaznosti na maturitni
zkousku vystaveni. A zda vyuka nezbéhne od ceského jazyka a literatury k pfipraveé
zkouskovych strategii. Na ucitele jsou kladeny vysoké néroky a nékteti mohou byt v nejistote,
na co vlastn¢ studenty maji ptipravit. MnoZstvi védomosti, které ma student ziskat, neni malé
a zaroven je kladen dlraz na to, aby uspél u zkousky. Urcité vSak nemliZzeme povazovat praci
Stépanika za objektivni, odpovédi se podaiilo ziskat pouze od nékterych uéitel deského jazyka
(pfevazné gymnazii). StéZejni respondenti mé prace, ucitelé SOS, bohuzel na dotazy autora
neodpovédéli. Otazkou tedy zlstava, do jaké miry jsou v souladu kurikularni dokumenty
a maturitni zkouSky. Zajimavé vsak je, ze autor zmifluje i hodnoceni studentii se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Podle vypovédi dotazovanych uciteld by se praveé v této oblasti mél

brat zietel pfredevsim na osobni ptistup.

7 Pielozeno z anglického jazyka — Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj.
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3.4.2 Pfiznané uzpiisobené podminky pro konani maturitni zkousky

Vyhléaska o blizsich podminkach ukoncovani vzdélani ve stfednich Skoldch maturitni
zkousku upfesiiuje 1 uzptisobeni maturitni zkouSky pro studenty s pfiznanym uzplsobenim
podminek (dale PUP) pro konani maturitni zkousky. Studentem s PUP se rozumi student
s vyvojovymi poruchami u¢eni nebo zdravotnimi poruchami a na zékladé toho je mozné
podminky konani maturity uzptisobit jeho potfebam. Studenti jsou rozdéleni do ¢tyt kategorii
podle typu vzd¢lavacich potfeb. Do které kategorie student patii rozhodné Skolské
poradenského zatizeni, které vyda doporuceni. Toto doporuceni student poda spolu s piihlaskou
k maturitni zkousSce a nasledné teditel Skoly rozhodne o kategorii uzplsobeni podminek.
Uzptsobeni podminek se muze tykat v upravach prabéhu didaktickych testt, vyuziti
kompenzacnich pomtcek, asistence, tlumoceni a podobné. Tyto podminky jsou rozdéleny do

tfi skupin.
Konkrétné u studentl se sluchovym postizenim uvadi Cermat tyto podminky®:

1) SP1
NavySeny ¢as 0 50%, mozné vyuziti kompenzacnich pomiicek, poslech z ciziho jazyka
je vyloucen

2) SP2
Navyseny cas o 100%, feSeni tloh je mozné zapsat piimo do testu, je mozné vyuZzit
tlumoc¢nika nebo asistenta, stejné jako u SP1 je poslech vyloucen

3) SP3
Stejné podminky jako u SP2 a k tomu je mozné konani modifikované zkousky z CJ

a tlumoceni do ¢eského znakového jazyka

8 Tabulka Uzpiisobeni podminek konani spolecné éasti maturitni zkousky je soucasti Pilohy ¢&. 1. této bakalaiské
prace.
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4 Vyzkumna sonda

4.1 Design vyzkumné sondy

Vyzkumna ¢asti prace je v podobé dvou rozhovort s uéiteli vyuéujicimi literaturu na SOS
pro sluchové postizené (SOS Je¢na a SOS Holedkova). Bohuzel vzhledem k pandemii
Covid-19 nebyla mozné observace ve vyuce. Dovolim si napsat, ze 1 kdyZz observace
neprobéhla, tak o to vice byli dotazovani ucitelé ochotni a rozhovor s nimi byl o to vic

obohacujici a pfinosny.

Metoda polostrukturovaného rozhovoru patii pod kvalitativni sociologicky vyzkum.
Rozhovor miize byt provadén telefonicky nebo osobné. Pfi polostrukturovaném rozhovoru

ma dotazujici piipravené otazky, kterych se nemusi drzet striktné.

4.2 Sbér dat prostiednictvim polostrukturovanych rozhovort

Nejprve jsme oslovili vS§echny feditele sttednich $kol pro sluchové postizené, zda by bylo
mozné obratit se na vyucujici, ktefi vyucuji Cesky jazyk a literaturu a uskuteCnit
polostrukturovany rozhovor na téma Vyuka literatury na SOS pro sluchové postizené.

Odpovéd’ jsme dostali ze Skol Je¢na (Praha 2) a Holeckova (Praha 5).

Otazky k polostrukturovanému rozhovoru jsem si pfipravila na zaklad¢ prostudované
literatury a na zdklad¢ vlastnich zkuSenosti s vyukou literatury. Rozhovor jsem pojala jako
soteviené povidani“ s dotazovanym ucitelem literatury o podobé¢ vyuky literatury.
Jiz od zacatku jsem se otazek nechtéla drzet striktné, ale samoziejmé pro mé otazky byly
podstatné a duilezité k tomu, abych ziskala pottebné informace pro mou praci. Pravdou vsak je,
rozhovor a dotazovaného ucitele nechat popsat pritbeh vyuky tak, jak bézné probiha a nasledné
mit doplitujici otdzky. Je mozné, Ze jsem méla $tésti na dotazované ucitele, protoze oba méli
velice silnou sebereflexi, dobré postiehy a obohacujici nadzory zakladajici se na minimalné
desetileté praxi. Pro m¢ samotnou byla zajimava ma vlastni zpétna vazba, jak jsem otazky
poskléadala. Po uskute¢néni rozhovoru jsem si uvédomila, Ze jsem otdzky sestavila s ptevahou
vlivu vlastni zkuSenosti z vyuky Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Uvédomila jsem si,
jak je vyuka ¢eského jazyka a literatury pro osoby se sluchovym postizenim rozdilna s vyukou
¢eského jazyka a literatury na Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu a jak se vyuka osob se

sluchovym postizenim podoba vyuce ¢eského jazyka a literatury cizinct.
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S dotazovanymi uciteli jsme rozhovor uskutecnili pomoci aplikaci Teams a WhatsApp.
S jejich informovanym souhlasem jsem mohla rozhovor zvukové zaznamenat, délat si béhem
rozhovoru poznadmky a zjisténa data publikovat. U nekterych otazek jsme rozvinuli debatu do
vetsi hloubky a nékdy 1 jinym smérem. O tyto postiehy jsem praci nechtéla ochudit, proto jsou

nékteré odpoveédi rozvinutéjsi.

4.3 Struktura rozhovora

Béhem rozhovoru jsem se zaméfila hlavn€ na cile, formu, organizaci a postupy vyuky.
Déle jak se provétuji znalosti studentil, jakym zptisobem jsou hodnoceni, které u¢ebni materialy
vyuzivaji, jak probihd pfiprava na maturitni zkousku, komunikace a kdo vSechno ovliviiuje

vyuku.
Otazky, které jsem si na rozhovor pfipravila, znély takto:

1) Mnoho zdrojl uvadi, Ze je literatura diilezita do Zivota. Souhlasite s tvrzenim?

2) Kdo viechno se podili na p¥ipravé SVP? Jak probiha tvorba?

3) Jak dlouho pracujete na této Skole a jakou mate praxi?

4) Kolik studentt je ve tfid¢ a jak komunikujete?

5) Kolik vyu€ovacich hodin je tydné vénovano vyuce literatury?

6) Mezi studenty mohou byt rtizné urovné védomosti v oblasti literatury, je mozné tyto
rozdily alespon trochu vyrovnat?

7) Jaky maji studenti zajem o literaturu?

8) Vedou si studenti seSit s poznamkami?

9) Vedou si studenti ctendisky denik?

10) Ctou studenti knihy i z vlastni iniciativy? Jestli ano, zapojujete to n&jakym zptisobem
do vyuky?

11) Jaké méli studenti pfi pfichodu na stiedni Skolu povédomi o literatufe?

12) Co z literatury studenty nejvice zajima? Jaké obdobi a jaké zanry?

13) Maji studenti za ukol referovat o nékteré z knih nebo autort? Vyzkousi si projev pied
ttidou?

14) Probihaji v rdmci hodin literatury diskuze?

15) Které ucebnice a u¢ebni materialy vyuzivate?

16) Pouzivate n¢jaké doplikové vyucovaci listy, materialy, web?

17) Jak probiha provéfovani védomosti studentii?

18) Jakym stylem hodnotite praci studenti?

19) Jak probiha samotna vyuka?
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20) Myslite si, ze statni maturitni zkouska ovlivituje vyuku literatury?

21) Ptipravujete své studenty né¢jakym zplisobem cilené na maturitni zkousku?

22) Jak se vyuka literatura v praxi za posledni roky zménila?

23) Jak se podoba maturitni zkouSky za posledni roky zménila?

24) Zapojuji se n¢jakym zptisobem rodice do vzdélavani v oblasti literatury?

25) Ptevlada u studentl vnitini nebo vnéjsi motivace ke studiu?

26) Na zékladé Vasi praxe, napadd Vas néco, co by se mohlo v oblasti vyuky literatury

zlepsit?

Béhem rozhovoru vSak vyplynuly i dalsi dopliujici podotazky. Naopak jsem si i uvédomila,
7e nékteré otazky nebyly tak podstatné. Viechny odpovédi jsou v praci uvedené. Ugelem

rozhovoru bylo zjistit, jak probiha vyuka literatury na stfednich Skolach pro sluchové postizené.

4.4 Rozhovor €. 1

Prvni dotazovany ucitel byl muz, ktery pracuje na Gymnaziu, Stfedni odborné skole,
Zakladni skole a Matetské Skole pro sluchové postizené, Praha 2, Jecna 27. Konkrétné vyucuje
esky jazyk a literaturu na gymnaziu, SOS a vyjimeéné na ZS. Na $kole pracuje piiblizné 10
let a je i koordinatorem pro SVP. Jiz od prvni komunikace byl velice ochotny, popsal vyuku do
podrobnych detaild, odpovédél na vSechny dotazy a vedly jsme velice podnétny rozhovor.
Diky velice dobrym zkuSenostem a praxi mi mohl pfiblizit vyuku literatury do detaill.

Az okolnosti dovoli, nabidl moznost nahlédnout do vyuky, pfipadné i dalsi spolupraci.

V kapitole 4.6 Otazky a odpovedi je tato dotazovany oznacen jako respondent 1 (R1).

4.5 Rozhovor €. 2

Druhy dotazovany uclitel byla Zena, ktera pracuje na Stfedni Skole, zakladni Skole
a matetské Skole pro sluchové postizené Holeckova. Konkrétn€ vyuc€uje €esky jazyk a literaturu
na SOS a stfednim odborném ugilidti a vyjimeéné na ZS. Co se priibéhu tyée, tak byl druhy
rozhovor srovnatelny s prvnim. Tato pani ucitelka ma vice jak 12 let praxe a zajimavé bylo,
ze pred vyukou na Skole pro osoby se sluchovym postizenim ucila Cesky jazyk cizince.

I tento rozhovor byl velice podnétny a plny uZzitecnych a zajimavych postiehti.

V kapitole 4.6 Otazky a odpovédi je tato dotazovana oznacena jako respondent 2 (R2).
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4.6 Otazky a odpovédi

4.6.1 Mnoho zdroji uvadi, Ze je literatura dilezita do Zivota. Souhlasite

s tvrzenim?

R1: Samozrejmé je literatura duleZita do Zivota. Pri vyuce literatury vSak nezalezi pouze
na vedomostech. U osob s komunikacnimi komplikacemi je cteni obzvlast narocné. Velkou
mirou ovlivni vztah studenta k literature rodinné zazemi. Vseobecné Skola pracuje na tom,
aby ze skoly vysel sobéstacny jedinec, ktery je schopen fungovat v bézném Zivote.
Tak, aby pripadné mohl dal pokracovat ve studiu, nasel si zaméstnani a vedl spokojeny Zivot.

Zalezi vsak na socialnim zdazemi. Ve Skoldach hlavniho proudu je toto vétsinou samoziejmosti.

R2: Literatura je diilezita, ale zalezi na zajmu studentii. Pokud sam student nejevi zdjem,
Jje to komplikovanejsi. U studentii se sluchovym postizenim je zajem o literaturu nizsi. Pokud se

najde nékdo, kdo ma zajem o literaturu, byva to vyjimka.

4.6.2 Kdo viechno se podili na p¥ipravé SVP? Jak probiha tvorba?

R1: Na tvorbé SVP se podili ucitelé ceského jazyka a literatury a koordindtor SVP.
Tvorba probihd tak, Ze se hlavni body RVP (pro obory LO a M) pieklopi do SVP. Jednd se
o nezbytny dokument, kterym by se ucitel mél ridit, bohuzel se stava, Ze tomu tak nékdy neni.
Privzdeélavani na této skole neni tolik prostoru pro kreativitu, hlavni je naplnit vystupy. Studenti
nejsou uplné pripraveni na nadstandardni vykony a snaha je hlavné studenty dovést k maturite
a priblizit se ,, majorité* studentii. Oblast literatury pro SOS se upravuje castéji nez pro
gymnazia (ditvodem je ukotveni ceského jazyka a literatury, v RVP pro gymnazia je cesky jazyk
a literatura v oblasti Jazykové vzdélavani a komunikace a v RVP SOS spadd cesky jazyk
a literatura pod oblast Estetického vzdélavani a castecne pod oblast Jazykové vzdélavani
a komunikace). V predmeétu cesky jazyk se vyucuji vSechny tri slozky (literatura, sloh,
didaktika). Dalsi pribuzné predméty jsou Jazyk a re¢ (jedna se o urcity zpiisob logopedie)

a predmeét Tvorivé psani (kde je hlavni naplni slohové procvicovani).
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R2: SVP je psdno hodné obecné, na tvorbé se podili témér vsichni vyucujici Ceského jazyka
a literatury. Kazdy z ucitelit ma manévrovaci prostor, kdy a co presné budou se studenty
probirat. Podle SVP vytvdrime tematické plany, poradi si uréuje sam ucitel. Ucitel ma pomérné
volnost, ale SVP je zdavazny, pokud je uvedeno v SVP néjaky okruh, tak opravdu musi danou
latku v daném rocniku probrat. Leda kdyby se spolecné s kolegy domluvili o presunu a zménée
néjakych bodii. Tematické plany SVP musi odpovidat i s tiidni knihou, je to jedna z véci,

ktere kontroluje Skolni inspekce.

4.6.3 Jak dlouho pracujete na této Skole a jakou mate praxi?

R1: Na SOS Jecna pracuji 10 let.

R2: Na skole Holeckova piisobim asi tak 12 let. Pred tim jsem vyucovala cesky jazyk cizince na
jazykové skole. Gramatické problémy, se kterymi maji studenti se sluchovym postizenim
problémy, jsou velice podobné gramatickym problémiim u cizincu (napriklad zvratna zdjmena,

podminovaci zpiisob, spojky a podobné).

4.6.4 Kolik studenti je ve tFidé a jak komunikujete?

R1: Ve tride je priimeérné 10 studentii, ale pocet je ruzny od 6 do 14 studentii ve tiide. Jednd se
o studenty se specialnimi vzdeélavacimi potrebami. Studovat tedy miize kdokoliv, kdo ma
doporuceni od specialniho pedagogického centra. Komunikace probihd hlavné oralné. Studenti
jsou s timto zpusobem komunikace seznameni jiz pred ndstupem do skoly. Znakovy jazyk
Jje vyuzivan minimalné.

Nejedna se o studenty pouze se sluchovym postizenim, ale také o studenty s komunikacnimi
poruchami (napriklad koktavosti), o studenty s poruchami autistického spektra nebo i o osoby
ze socialné slabsich pomérii. Studentii s poruchou autistického spektra neni mnoho, ale kdyz

je takovy student soucdsti tridy, vyuka miize byt obcas narusena. Nekdy je ndarocné udrzet

studenta viubec v mistnosti, natoz zaujmout a udrzet pozornost a zdjem Sstudenta.
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Mozna by pomohla samostatna mistnost pro asistenta a studenta s poruchou autistického
spektra, kde by mél student moznost ,, uklidnit se a mohl pokracovat ve vyuce. To by vsak poté

nebyla radna stredoskolska vyuka a neslucovalo by se s danym programem Skoly.

R2: S postupnym zlepsovanim mediciny a zlepSovanim kompenzacnich pomiicek pro osoby se
sluchovym postizenim studentit ubyva a studenti jsou Ccastéji soucasti Skol hlavniho
vzdélavaciho proudu. Studentii v maturitnich rocnicich na SOS Holeckova byva priblizné 5-8.
Miuize to pusobit jako maly pocet, ale kazdy student ma sva specifika a takto maly pocet alespon
umoznuje individualni prdaci s kazdym zvlast. Napriklad pri nacviku slohové prace k maturitni
zkousce miizeme kazdému studentovi vénovat cas individualné, opravit chyby a konkrétné

poveédeét, na co si davat pozor.

4.6.5 Kolik vyucovacich hodin je tydné vénovano vyuce Ceského jazyka a

literatury?

R1: V 1. rocniku je vyucovacich hodin predmetu cesky jazyk a literatura méné - 4 hodiny
za tyden a ve 2. — 4. rocniku je vyucovacich hodin predmétu cesky jazyk a literatura 5 hodin

za tyden.

R2: Nyni 5 hodin ceského jazyka a literatury tydné. Casu je opravdu dostatek.

4.6.6 Mezi studenty mohou byt rizné irovné védomosti v oblasti literatury,

je mozné tyto rozdily alespon trochu vyrovnat?

R1: Casto se stava, Ze studentiim v prvnim rocéniku neni néco zcela jasné nebo ldtku na zakladni
skole nestihli probrat. Nastava tézka situace, protoze neni tolik prostoru na opakovani,
ale zaroven je potreba, aby dané latce studenti porozuméli a ,,nabalovali“ dalsi védomosti.
Situace se resi individudlné, pripad od pripadu dle moznosti a okolnosti. Kdo si ,,veze*

zpozdeni jiz od zakladni Skoly, ma casto problém viibec dojit k maturitni zkousce.

32



Studenti maji moznost dochdzet na Doucovani k maturité (na zdkladni skole Jecna je
moznost dochdzet i na doucovani k prijimacim zkouskam na stredni skolu). Na stiedni skole se
vSak od studentii ocekava urcity studijni potencial, tim padem by sam student mél prokazat
urcity zapal do vyuky a pripadné dohanéni studia by mélo byt predevsim z jeho viastni

‘

iniciativy. Urcitou nevyhodou je, Ze cesky jazyk jsou ,,tri predmeéty v jednom *“ — sloh, literatura
a mluvnice (i kdyz mluvnice neni jiz tak stezejni jako na zakladnich Skolach a ani v RVP pro
SOS neni tato oblast tak obsihld). Obcas se viak stane, Ze student tipIné neovlddd napriklad
vétné cleny, nerozumi jejich funkci a nedokaze sestavit kloudnou vétu. Poté je potreba vétné

cleny vysvetlit tak, aby doslo k porozumeni.

R2: Tempo prace je opravdu rychlé, rozdily mezi studenty vétsi a u nekterych studentii
vznikaji prostoje. Nejprve jsem se ,,zdatnejsim** studentiim snazila zadavat doplnujici ukoly,
ale studenti méli tendence polevovat. Nekdy to vnimali jako trest za to, Ze maji ukol hotovy driv.
Poté probéehla domluva, Ze pokud maji studenti praci hotovou rychleji, mohou si cokoliv Cist.
At uz knizku, komiks nebo rybarsky casopis (cokoliv, co je zajima a je v ramci moznosti
prijatelné). To se mi osvédcilo a diky tomu nenasilné dochazi k nacviku cetby z viastniho zajmu

a cas je prinosné vyuZzit.

4.6.7 Jaky maji studenti zajem o literaturu?

R1: Kdyz se podari najit mezi osobami se sluchovym postizenim ctenadre knih a bavi ji to,

je wuka literatury hned snadnéjsi. Ale vzhledem k tomu, Ze ctenarstvi upada v celé spolecnosti

vevr

R2: Neda 7ici, Ze by byl jejich zajem o literaturu velky. Ale jakykoliv zajem ze strany studentu
podporuji. At uz se jedna o situaci, ktera byla zminéna v predchozi odpovédi (odpoved na
otazku 4.6.6). V pripade, Ze maji studenti zadanou praci hotovu diive nez ostatni, mohou si Cist
ve kterémkoliv dile, které je zajima. Snazim se podporit zajem o literaturu i pomoci filmového

zpracovani knih.
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4.6.8 Vedou si studenti seSit s poznamkami?

R1: Ano, ale vétsinu materialii maji studenti primo ode mé nakopirované a mohou si jednotlivé

listy shromazdovat.

R2: Ano, studenti maji sesity na poznamky. Dostavaji i riizné pracovni listy.

4.6.9 Vedou si studenti ¢tenarsky denik?

R1: Ano, vedou si zdznam o Cetbé. Studenti na zdkladé tabulky s otazkami®, kterou jim zaddavam,
odpovi na otazky. Otazky jsou vybrané podle kritérii k maturitni zkousce. Za celé studium maji
studenti odevzdat vypracovany pracovni list ke kazdé prectené knize. Za ctyri roky se jedna
minimalné o 20 knih. Vysledkem vypracovaného zadani je komplexni hodnoceni knihy, které
nasledné studenti mohou vyuzit i u maturitni zkousky pri pripravé knih z kanonu.
Miize se stat, Ze studenti kopiruji odpovédi z internetu a knihy neprectou (u maturitni zkousky
vetsinou jde poznat, zda dotycny knihu opravdu precetl, pokud ne, tak bohuzel u usti casti
maturitni zkouSky student neuspéje). I presto vsak dochazi alespon k minimalni prdci s textem
a strukture informaci. Nekdo zadani vypracuje peclive a jiny treba pouze formalné odpovi na
otazky. Zalezi na studentovi a od toho se vyviji hodnoceni. Pri vyberu knih jsem ke studentiim

vstricny.

R2: Obcas po studentech vyzaduji vypracované otazky k cetbe (bézné zadani otazek typu autor,
hlavni postavy, déj a podobné). Na zaklade vypracovanych odpoveédi se ukazuji velké rozdily
mezi studenty. Nekdo prinese otdzky vypracované poctivé a precizné, jiny prinese zkopirovany
text z internetu. Vypracovani otazek nechdavam zcela na iniciativé a samostatnosti studentii.
Jedna se o studenty stredni skoly a diileZita je jejich samostatnd organizace kol
a zodpovédnost. Po letech praxe jsem dosla k tomu, Zze nemd smysl den co den studentim
pripominat, Ze jesté neodevzdali uikol. Byla by to ztrata ¢asu pro obé strany a misto toho vyuziji

cas napriklad na procvicovani potrebné latky.

® Tabulka je soucasti Piilohy €. 2. této bakalaiské prace.
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Knihy do kanonu vybiram na zakladé zkuSenosti a zajmu studentii, zaroven vsak seznam
spliiuje pozadovana kritéria. Casto se jednd i o knihy, které byly filmové zpracovany. Studentiim
by film mohl pomoct, ale samoziejmé se nestaci podivat na film. Precist knihu je povinnost,
ale filmové zpracovani miize studentium pomoct pri zapamatovani. Mezi filmem a knihou byvaji

velke rozdily.

U studentii skupiny SP3 nevyzaduji povinnou cetbu knih, protoze to neni vyzadovano
u maturitni zkousky. Radeji energii a cas investuji do trénovani didaktického testu, slohovych
praci, trénovani stylu otazek u maturitni zkousky nebo nacvikem chatu, ktery je soucdsti
maturitni zkouSky. K tomuto kroku jsem dosla diky praxi. Zdajem studentii o knihy je maly
a proto jsem se rozhodla investovat cas do néceho, co pro studenty skupiny SP3 bude
smysluplnéjsi a sami studenti v tom vidi vétsi vyznam. Cetba béhem studia u studentii, kteri
spadaji do skupiny SP1 a SP2, je z mé strany spise doporuceni. Jsou predem seznameni s tim,

Ze u maturitni zkousky musi dolozZit seznam prectené literatury.

4.6.10 Ctou studenti knihy i z vlastni iniciativy? Jestli ano, zapojujete to

néjakym zpisobem do vyuky?

R1: Studenti jsou predem seznameni s tim, ze po nich vyzaduji pritbezné vyplnény pracovni list
k prectené knize. Tim padem ctou. Ale z vlastni iniciativy by asi do takové miry vétsina z nich

necetla.

R2: Studenti se cteni spise vyhybaji. Ctou to, co je nezbytné a pokud projevuji zajem, postupuji
tak, jak bylo zminéno (viz. odpovéd na otdazku 4.6.6).

4.6.11 Jaké méli studenti pri prichodu na stfedni Skolu povédomi o

literature?

R1: Naprosto zdkladni, vétsinou bylo potreba dohnat to, co na zdkladni Skole nestihli a malo

studentit ma dobré podnétné rodinné zdazemi, kdy se venuji literature i doma s rodici.

R2: Studenti méli zakladni prehled.
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4.6.12 Co z literatury studenty nejvice zajima? Jaké obdobi a jaké Zanry?

R1: Studenti projevuji zajem o aktualnée popularni dila.

R2: Studenty zajima aktualni literatura a nejlépe ta, ktera je zfilmovana.

4.6.13 Maji studenti za ukol referovat o nékteré z knih nebo autori?

VyzkousSi si projev pred tridou?

R1: Z diivodu online vyuky byla vétsina praci posilana v pisemné formé elektronicky a prostor
na prednes pred tridou nebyl. Pravdou ale je, Ze ani za béznych podminek nedochazi k tomu,
aby studenti referovali pred tridou. Uvédomuyji si, Ze bych se projevu studentii mohl vice vénovat
a zapracovat na tom. Na druhou stranu je vsak otazkou, zda by to nebylo kontraproduktivni.
Na nékteré studenty by prezentace pred ostatnimi mohla pusobit jako urcity tlak a zdroj jakési
vetsi nervozity. Studenti maji casto potize s komunikaci a projevem. Proto je projev pred
spoluzaky na viastnim uvazeni studentii a na dobrovolnosti. Prezentace vlastnich védomosti je
vSak dulezZita. Rad bych se na tuto oblast vice zaméril, ale je potreba vymyslet, za jakych
podminek by mél projev idedlné probihat (obzvlast pro uzkostné typy studentu). Mozna vsak
v predmétech typu déjepis, prirodovéda, zemepis a podobné, k projeviim pred spoluzaky

dochazi.

R2: Projev pred tridou po studentech cilené nevyzaduji. Reaguji na jejich aktualni zdajmy,
kdyz si na chodbé nebo ve tride vsimnu, Ze si studenti se zajmem prohlizi knihu nebo casopis,
nabidnu jim moznost podelit se o to i s ostatnimi. Tak vznika i prirozend diskuze. K temto
pripadiim vsak nedochazi tak casto, v dnesni dobé jsou pro studenty zajimavejsi moderni
technologie. Kdo by vsak mél zdajem podelit se o néjakou knihu, urcité muze. Nebrdanim

se jakekoliv iniciative ze strany studentii.
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4.6.14 Probihaji v ramci hodin literatury diskuze?

R1: Ano, kdykoliv kdyz je prileZitost, tak jsem otevien diskuzi. At uz pvi vykladu latky nebo pri
hodnoceni provereni znalosti. Po zkusenostech vsak vim, Ze je potreba na diskuzi dohlizet,
aby se neubrala jinym smérem. Také pokladam podnétné dotazy a tim prispivam k tomu,

aby se studenti zamysleli a co nejvic se jich do diskuze zapojilo.

R2: Diskuze casto vyplyne ze situace — pocet vyucovacich hodin k tomu poskytuje dostatecny
prostor. K diskuzi tedy kolikrat samovolné dojde a snazim se to i podporovat (napriklad

vhodnymi dotazy a podobné). Vyuka je oteviena a cokoliv smysluplného je vitano.

4.6.15 Které ucebnice a ucebni materialy vyuzivate?

R1: Studenti ucebnice maji (od autorit Kostecka a Soukal), ale pii vyuce ucebnice nepouzivame.
Dostupné ucebnice nejsou uplné idealni, radéji si vytvarim své ucebni portfolio, do kterého
Cerpam materialy z ruznych zdrojii (ucebnice, didaktické prirucky, internet a samoziejmé
vlastni praxe). Struktura portfolia je takova, ze na kazdy rocnik mam jedno portfolio a to je
rozdeleno do neékolika slozek (jedna slozka je napriklad obdobi romantismu).
1 pro samotné studenty je tato forma ucebnich materialii prijemnéjsi, protoze maji ucebni listy
nakopirované a mohou si psat primo do nich. Samoziejmé je potieba kazdy rok tyto materialy

obnovovat a vylepsovat.

R2: Studenti si nekupuji ucebnice. Uc¢ebni materialy si vytvarim sama. Prepisuji, prizpiisobuyji,

kopiruji, rozstrihdavam a slepuji texty z ruznych materialii.

4.6.16 Pouzivate néjaké dopliikkové vyucovaci listy, materialy, web?

R1: Ano, cokoliv kdekoliv mé zaujme a je to smysluplné, tak to vyuziji. Napriklad kniha Liny

ucitel.

R2: Samoziejme, jakykoliv vhodny material, ktery je smysluplny, vyuziji. Casto vyuzZivam své
praxe z doby vyucovani ceského jazyka cizince a vyuzZivam na procviceni gramatiky a slovni

zdsoby ucebnice pro cizince.
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4.6.17 Jak probiha provérovani védomosti studentii?

R1: Védomosti jsou provérovany pribeézné hlavne v podobé testii a vypracovanim pracovnich
listii ke kniham. Ddale je samoziejmé hodnocena pribéznda prdace a prace v hodiné.
Celkove volim prisnejsi cestu ,,drilu®, aby studenti byli pripraveni na pripadné vysokoskolské
studium. Je to pro dobro studentii. Vyuka na zakladni, stredni a vysoké Skole se neda srovnavat.
Jiz maturitni zkouska je pro mnohé velkou zkouskou, protoze i styl uceni na maturitu je jiny.
Najednou jsou provéerovany znalosti za celé ctyri roky a studenti se musi pripravit jinym
zplisobem nez na pololetni pisemnou prdci. Je tedy snaha, aby se studenti na sobé pracovali,

ale opatrne, aby nevyhoreli.

R2: Pritbézné dochazi k zadavani malych testii a vzdy dostavaji ctvrtletni a pololetni prace.

4.6.18 Jakym stylem hodnotite praci studenti?

R1: Hodnoceni probihd v tradicni podobé, tedy klasické znamky. Skola vyuziva systém
Bakalari, kde jsou znamky prehledné uvedené. Kazda znamka md jinou vahu. Zpiisob hodnoceni
se studenty predem rozebiram, studenti jsou obezndmeni s tim, ktera prace ma jak velkou vahu.
Také se snazim mit vice dil¢ich znamek, aby mél student vice moznosti na pripadnou opravu
a ja si mohl vytvorit kompletni obraz o zvladnuti studentovych védomostech. Se studenty vzdy
projdu hodnoceni a pripadné chyby. Znamky vsak nejsou vsechno, diileZita je prace s chybou.
Znamky na posledni chvili nejsou objektivni, student pracuje pod tlakem a stresem a to nema

smysl.

R2: Hodnoceni probiha klasické. Prubézné zadavam mensi testy a velké zaverecné testy.

Hodnotim i pritheznou praci a podobné. Nic neobvyklého.
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4.6.19 Jak probiha samotna vyuka?

R1: Nejsem priznivcem frontalni vyuky, ma vyuka je totalni a vyuziva vSech dostupnych
efektivnich zpiisobii. Castecné nechdvam studenty pracovat ve skupindch, ale stale musim drzet
nad studenty pozornost. Cinnost studentii ve skupindch Fidim alespor cdstecné, jinak by se
vwuka ubrala jinym smérem. Samoziejmé probiha bézny vyklad latky, ale predchdzi tomu
dotazovani, co jiz o dané latce studenti védi (pred ctenarské znalosti). Diiraz je kladen na praci
s textem, z literdrni historie je probirdano jen to hlavni a casto probiha oteviceny rozhovor nad

textem.

R2: Béhem let jsem vyrazné upravil napln vyuky na zaklade praxe a zkuSenosti.
Literdrni historie je probirana velice okrajove, opravdu jen to nezbytné. Konkrétné napriklad
Jjednotliva obdobi a jejich charakteristiky, vybrani spisovatelé, vybrand dila a podobne.
Literarni teorie (pojmy anafora, epifora, tropy, figury a podobné) jiz neni probirand do
takového detailu, protozZe zvlast pro studenty se sluchovym postizenim je tato oblast cizi.
Rytmicke slozky z oblasti versologie jsou upozadovany, nebot’ rytmika je pro studenty se
sluchovym postizenim opravdu narocnd. Hodné dbam na praci s textem a porozuméni textu.
studentiim opravdu snazsi texty. Texty vSak probirame do detailu. Text probereme spolecne,
vysveétlime si vyznamy slov a vSechno, co neni studentiim jasné. To vSechno z toho divodu,
aby si budovali prehled o praci se slovy a textem. Béhem celé doby studia se studenti seznamuji
s vkladovymi slovniky (slovniky je mozné vyuzit pri maturitni zkousce). Velky duraz kladu na
praci s textem. Proto se se studenty vénujeme praci s textem klidné stale dokola, dokud tato
oblast neni vSem studentiim jasna. Ddle kladu duraz na zakladni gramatiku (sklonovani,
casovani, spojky — prave spojky jsou pro studenty se sluchovym postizenim obzvlast narocné,
ditvodem je vyuzivani znakového jazyka). Bohuzel srozumitelnost pisemného projevu u studentii
se sluchovym postizenim rapidné klesa. S rozvojem modernich technologii se vice rozsiruje
telefonovani s prenosem obrazu, v dusledku cehoz osoby se sluchovym postizenim pisi
minimalné — na ustupu je i drive oblibené psani SMS nebo kratkych e-mailu. O to vice od svych

studentii pisemné prace / projev vyzaduji.
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Tlumocnika pri vyuce nevyuzivame, neni potieba. Po dohodé tlumocnika nevyuzivame ani
pri vyuce anglického jazyka, nebot by to byl pro studenty jiz tieti jazyk (CJ, AJ, CZJ). Pii vyuce
pouzivaji totdalni komunikaci (mluvenou rec, znakovy jazyk, psany text, obrazky, navzdjem

si studenti s vyucujicim poradi znaky a cokoliv co se hodi).

4.6.20 Myslite si, Ze statni maturitni zkouska ovliviiuje vyuku literatury?

R1: Ano. Jedna se o urcity pragmatismus. Maturitni zkouska je pro studenty i ucitele na SOS

urcitym cilem pvi vyuce. Tak je to nastaveno.

R2: Ano. Béhem ctyr let pripravuji studenty na to, aby zvladli maturitni zkousku.

4.6.21 Pripravujete své studenty néjakym zpusobem cilené na maturitni

zkouSku?

R1: Ano, samoziejmé se snazim pripravit studenty na to, aby maturitni zkousku zvladli uspésné.
Jednou tydné se se studenty vénujeme didaktickému testu z minulych let. PFiblizné v ramci jedné
vyucovaci hodine napisi pilku didaktického textu a poté do detailu otazky probereme
a hromadné si vysvetlime a zdiivodnime odpoveédi, pripadné rozebereme chyby. Tento dril je
potiebny, aby si studenti osvojili styl zadani, terminologie a podobné. Pro studenty se
sluchovym postizenim je zadani didaktického testu néco uplné nového a hiir srozumitelny jazyk.
Jedna hodina je tedy vidy vénovana tomuto procvicovani a zbytek hodin bézna vyuka. Otazkou

je, zda ma skolstvi takto vypadat.

Dale napriklad jak bylo uvedeno v predchozi odpovédi (viz. otazka 4.6.9.), pri vybéru knih
do ctenarského deniku doporucuji knihy, které se daji vyuZit pri maturitni zkousce. Jiz béhem
studia maji studenti za uikol zpracovat dotaznik, ktery se vztahuje k vybrané knize a to jim miize
slouzit jako materidl k maturitni zkousce. Priubéh maturity je vSeobecné znam, konkrétni otdazky
se sice meni, ale jadro a styl otazek ziistava. Kdyz se student poctivé pripravi a knihu precte,

nemél by byt u maturitni zkousky zadrhel.
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Cas na pripravu u maturitni zkousky je pro studenty skupin SP1, SP2 a SP3 prodlouzen na
40 minut. Ale samoziejme se stalo, Ze nékteri studenti nebyli schopni odpovedeét na otdzky nebo
knihu necetli a to je poté problém. To je vSak spojené spisSe s lenosti nez se sluchovym

postizenim. Ctendrstvi se vSak Skola snazi rozvijet i vseobecné, nejen kviili maturitni zkousce.

R2: Dbam na procvicovani didaktickych textii uz jen z toho ditvodu, aby si studenti zvykli na
zadani uloh a typ uloh. Tento postup se mi jiz nékolikrat osvedcil a nacvik opravdu pomdha.
Béhem nacviku si zvyknou na strukturu testu a veédi, co mohou ocekavat. Ve 3. rocniku
s nacvikem zacinaji a ve 4. rocniku nacvicuji opravdu intenzivné. Jednou za cas po studentech
vyzaduji slohovou praci, ve 3. rocniku casteji a ve 4. rocniku opravdu intenzivné, i blokove.
Napriklad tyden nebo dva tydny trénuji se studenty sloh dokola, aby odevzdali prijatelnou praci.

Tento zpiisob se osvédcil a jediné tak se to studenti nauci a zapamatuji.

U maturitni zkousky zalezi na stupni sluchového postiZzeni. Podle stupné sluchového
postizeni urci specialne pedagogické centrum priznané uzpiisobené podminky a student se az
ve 4. rocniku (az poda prihlasku k maturitni zkousce) dozvi, do které skupiny patii a dostane
posudek o upravach maturitni zkousky. Samoziejmé vyucujici ma praxi a odhadne, ve které
skupiné dotycny student pravdépodobné bude. Stupen postizeni se vyviji, jak k lepsimu,
tak i k horsimu. Kompenzacni pomiicky se stale zlepsuji, ale ne kazdy je vyuziva. Ale opravdu
by bylo dobré védet jiz od 1. rocniku, do jaké skupiny bude student zarazen pri maturitni
zkousce. Ve skupindach SP1 a SP2 jsou uzpusobené podminky mirné. Studenti zarazeni do téchto
skupin jsou intaktni a maji navySeni casovych limitii na didakticky test, slohovou praci
a pripravu k ustni zkousce. Osoby ve skupiné SP3 jsou ,,jakoby ““ v reZimu cizinci, kteri délaji
zkousku z ceského jazyka, kteri Zadaji napriklad o pracovni povoleni. Literatura u této skupiny
nehraje roli, u slohové prdce je jiné zadani a i ustni c¢ast maturitni zkousky ma jinou podobu.
Skupina SP3 neodevzdava seznam cetby (kanon) k maturitni zkousce. Tyto rozdily mezi

skupinami SP1+SP2 a SP3 vytvari novou situaci, ktera se priblizuje vicetiidce.
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4.6.22 Jak se vyuka literatura v praxi za posledni roky zménila?

R1: Nejvétsim zasahem v posledni dobé byla samozirejmé pandemie Covid-19 a s tim spojend
distancni vyuka. U studentii ve Skolach pro sluchové postizené obzvlast. Neslo jen o nabourani
vzdelavani, ale o naruseni prirozeného uceni se socialnich navykii. Napriklad plnit kazdodenni
bézné povinnosti, chodit pravidelné do skoly, na krouzek, setkavat se se spoluzaky a podobne.
I pro ucitele byla priprava narocna. Zrovna pri prechodu na online vyuku jsem mél vyhodu.
Ucebni materialy si vytvarim sam, ale nékteri kolegové méli velky problém. Prevazné ti, kteri
Jjedou podle svych starych zajetych papirovych osnov. Ale také to museli zvladnout. Otazkou je,

Jjak to dopadlo na studenty. Ti si to pravdepodobné ponesou jiz po celou dobu studia.

Distancni vyuka viak méla pomérné dobry viiv na osoby s poruchou autistického spektra,
protoze byli ve svéem domdacim prostiedi a vytvareli lepsi prdci nez ve Skole. Bohuzel vsak to
neni pro osoby s poruchou autistického spektra resenim, skola ma rozvijet i socialni rovinu

a nelze tyto studenty separovat.

R2: Po zkusenostech z nekterych narokii polevuji a soustredim se vice na to, co pro studenty
ma opravdu smysl a prinos. V posledni dobé vsak nejvice vyuku ovlivnila pandemie Covid-19.
Dlouho si vsichni na novy styl vyuky zvykali a vyuka nebyla plnohodnotna. Stale se snazime

dohnat to, co se behem distancni vyuky nestacilo nebo se probralo jen povrchneé.

4.6.23 Jak se podoba maturitni zkousky za posledni roky zménila?

R1: Za posledni 2 — 3 roky se maturitni zkouska tak trochu rozpadla. Obory ztratily prestiz
a maturitu ma temer kazdy. Po nekolika letech se pomalu ustupuje od statni maturity v puvodni
podobeé. V dobeé, kdy slohova prace a didakticky test nebyl v soucinnosti se Skolou, byla situace
vice specidlni pedagogické péce. Ustni édst zkousky byla svdzand kritérii. Nyni slohovou prdci
a ustni cast zkousky hodnoti vyucujici z dané skoly. Ale poslednich 10 let bylo opravdu tézkych

a bylo potreba prizpiisobit se Cermatu.

Na druhé strané muze byt vyhodou, Ze zaci byli zvykli na ustalenou podobu vyuky predmétu

cesky jazyk a literatura, kterd nepredstavuje pouhé dohaneni latky ze zdkladni Skoly.
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Bohuzel maturitni zkouska byva hrou lobbistickych. Bohuzel to ma vSak neblahy diisledek pro

studenty a ucitele, kteri se musi prizpiisobit kazdé zmene.

4.6.24 Zapojuji se néjakym zphasobem rodi¢e do vzdélavani v oblasti

literatury?

R1: Rodice hraji vyznamnou roli v ramci celého vzdeélavani. Jednim z ukolti by mélo byt
vytvoreni vhodného zazemi pro studenta. Bohuzel tomu tak vzdy neni a to se projevuje na
studentovi. Kdyz rodice ditéti venuji od utlého détstvi, pozitivné se to projevi. Napriklad prave
i na vztahu k literature. Pokud rodice s ditétem trénuji sluch a mluvu a casto mu ctou,
tak se v dospivajicich letech tato narocna péce ze strany rodicit na ditéti projevi. Samoziejmé
kazdy rodi¢ ma jinou startovaci caru, pokud se jednd o rodice s vysokoskolskym vzdélanim,
je pravdépodobné, Ze bude zazemi stabilnejsi. Bohuzel vSak nékteré deéti pochdazi
z problémovych rodin a stabilni zazemi bohuzel nemaji. Problémem je, Ze casto Skola supluje
rodinu. Na to vSak bohuzel neni cas ani prostor. Problém také je, Ze odbornikiit na danou
problematiku neni tolik. A ucitelé nemohou zastoupit funkci odbornika ze specidlné

pedagogickeho centra, protoze nasi hlavni naplni prace je vyuka.

R2: Zilezi opravdu pripad od pripadu, kazdy student md jiné zazemi. Resim s rodici véci hlavné
kazenskeho a organizacniho typu. Jedna se o stiedni skolu a zodpovédnost uz je spise na
studentech a jejich samostatnosti nez na rodicich. Méla by to byt tymova hra, kdy casti prispéje

vyucujici, ale zbytek je na studentech samotnych. Jestli prdci odvedou nebo ne je na studentech.

4.6.25 Pievlada u studenti vnitini nebo vnéjsi motivace ke studiu?

R1: Jednd se pripad od pripadu, motivace u kazdého studenta je riizna. Na stiedni Skole
studenti dosahnou dospélého véeku a ocekava se, zZe budou samostatni a bude previadat vnitrni
motivace spolecné se zajmem o studium. BohuzZel vsak v nékterych pripadech musime sami
motivovat studenta k dosazeni maturity. Neni vsak mozZné, aby ucitel vyucoval a neustdile
venoval cas jeste k presvédcovani studentii o tom, Ze je studium dilezité a podobneé. Také se
bohuzel stava, ze motivace je vnéjsi a prameni ze strany rodicii. Diivodem je napriklad socialni

zabezpeceni. Pokud clovek nestuduje, od 18 let se stava platcem pojisteni.
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Pro nékteré rodice je tedy prijatelnéjsi prihlasit své dite na stiedni Skolu a mit minimalne do
18 let ditéte ., klid*. Casto se stavd, Ze rodice prihlasi své dité na stiedni §kolu a cekaji, co to
bude dal. Bohuzel jsou i pripady, kdy student musi ke Skolnim povinnostem jesté pracovat,

aby se uzivil. To byva také velice narocna a komplikovana situace.

R2: Motivace u studentii je riizna a ovliviiuje ji nékolik faktorii. Rodinné zazemi, povaha
studenta, aktualni situace a podobné. Z pocatku jsem se snazil studenty s mensi vnitini motivaci
primét k praci, ale poté jsem prestal vyvijet takovy tlak. Ditvodem bylo to, Ze nebylo mozné stale
vénovat energie do nékoho, kdo zdajem nema na ukor tech, kteri naopak zajem projevuji. Duvody
maleé vnitini motivace jsou ruzné, napriklad Ze motivace jde predevsim ze strany rodicii

(pro studenta se jednd o vnéjsi motivaci).

4.6.26 Na zakladé VasSi praxe, napada Vas néco, co by se mohlo v oblasti

vyuky literatury zlepSit?

R1: Veci, které by se mély zménit, je mnoho. Napriklad forma ucebnic — klasické vytistené
ucebnice jsou behem kratké doby neaktudlni a plany se méni casto. Budoucnost by tedy mohla
byt v digitalnich ucebnicich, které by bylo mozné menit prubezné. Nebo napriklad casté zmeny
v narizenich o podobé vyuky. Existuji ucitelé, kteri nezaznamenali ani existenci SVP a RVP.
Je to problém hlavné dané §koly a nemélo by se to dit. SVP a RVP jsou zavazné dokumenty
a musi se dodrzovat. Bohuzel je vsak plno ucitelu, kteri uci dlouha léta a nejsou natolik flexibilni
a schopni prizpiisobit se pokroku ve vyuce. Dnesni vyuka by méla byt zalozena na urcite
flexibilite a reflexi zmén. Diilezité je vice ucit studenty pracovat s informacemi, nez memorovani
nic nerikajicich odstavii. Jednim z duvodu potreby zmény ve vyucovani je i digitalni doba.
Vyvoj jde rychle dopredu a to souvisi i s osobami se sluchovym postizenim
(vyvoj kompenzacnich pomiicek je rychly a napriklad kochlearni implantaty a dalsi pomiicky se
neustdle zlepsuji). Také by bylo vhodné, aby o vzdélavani vice rozhodovaly osoby z oblasti
Skolstvi a ne ti, kteri maji na prvnim misté ekonomicky zajem. DuleZité je myslet na to, abychom

vytvorili smysluplnou podobu vzdelavani pro deéti.
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R2: Urcite plno véci by se mohlo zménit. Napriklad mné osobné by pomohlo, kdybych jiz
v prvaim rocniku védela alespon predbéznou zpravu o tom, v jaké linii se bude pohybovat
student s priznanymi uzpusobenymi podminkami. V priznanych uzpusobenych podminkach jsou
velké rozdily a prizpiisobila bych tomu vyuku. A otazkou také je, jak pribliZit Cetbu pro neslysici.
Vim, Ze je potreba, aby neslysici studenti vice Cetli, ale opravdu v tuto chvili nevim, jak na to.

To by se mohlo zlepsit a resit.
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4.7 Shrnuti a diskuze

Nezavisle na sobé se ucitelé v nékolika bodech shodli a zasadné se v ni¢em nerozchazeli.

Oba respondenti vyuzivaji pii vyuce literatury fungujici, pfinosné a smysluplné postupy,
ke kterym dosli hlavné na zikladé svych zkuSenosti. Respondenti rozSifuji studentim
védomosti v oblasti literatury, pfipravuji studenty na uspé$né zvladnuti maturitni zkousky
z Ceského jazyka a literatury, ale zaroven je snazi pfipravit i na Zivot tim, Ze je vedou
k ur¢itému smyslu pro fad a povinnosti. Kladou diraz na porozuméni a produkci textu.
Respondenti dbaji také na to, aby studenty naucili ur¢ité sobéstacnosti a hlavné vlastni
zodpovédnosti. To je pro studenty dilezité jednak v piipadném navazujicim studiu,
v pracovnim Zivoté i osobnim zivote. Oba respondenti upozoriiuji na vliv vyvoje modernich
technologii. Ten mé& dopad na samotnou vyuku, na oblast kompenzac¢nich pomicek
a samoziegm¢ 1 na samotnou literaturu a Cetbu (rozSifeni audioknih, ctecek,
vice audio-vizudlnich zpracovani textii a podobn¢). Ohledné ucebnich materialti se respondenti
také shodli, oba si vytvareji vlastni podklady. Testovani a hodnoceni studentii probiha
standardné jako na vét$iné skol. Forma vyuky je u respondenti podobnd, minimalizuji frontalni
vyuku, studenty zapojuji co nejvice do vyuky, diskutuji a pracuji s pred ¢tenaiskymi znalostmi

studentli. Oba respondenti cilené pfipravuji studenty na statni maturitni zkousku.

Rozdilny postup ucitelé¢ maji naptiklad v pozadavcich na cetbu. Respondent 1 vice klade
diraz na to, aby studenti Cetli béhem celé¢ doby studia. Respondent 2 nechava cetbu vice
na samostatnosti studentti. Otazkou je také nazor na projev pred spoluzaky. Respondent 1 by
rad tuto oblast zlepsil, ale nema zatim pfesnou pfedstavu, jakym zplsobem. Respondent 2

na tuto oblast diraz neklade.

Z rozhovort vyplyva nékolik zavéri. Cile vyuky literatury uvedli dotazovani ucitelé ty,
které jsou uvedené v RVP. Oba povazuji dokumenty RVP a SVP za zivazné a iidi se jimi.
Ovsem zminili, ze se setkali s tim, Ze ne vSichni vyucujici ¢eského jazyka a literatury dodrzuji
SVP a RVP. Jsou ptipady, kde se uéitel drZi svych vytvoienych u¢ebnich plant a ty nemusi byt

uplné totozné s aktualnim planem vyuky literatury.

Z vypovédi dvou ugiteld si nemtizeme udélat komplexni obraz o vyuce literatury na SOS,
ale podobu vyuky a situaci na SOS nam tyto odpovédi alespoti piiblizily. Tato prace mize byt
inspiraci pro zmapovani podob vyuky Ceského jazyka a literatury na dalsich SOS pro sluchové
postizené. Na zakladé¢ zmapovani podob vyuky by bylo mozné vytvofit souhrnu podkladi

a efektivnich postupti pfi vyuce literatury osob se sluchovym postizenim.

46



Tato komplexni prace by mohla mit velky pfinos pro ucitele a osoby, které se vénuji vyuce

Ceského jazyka a literatury osob se sluchovym postizenim.

Z rozhovorl s respondenty vyplynulo, Ze celoplosna natfizeni bohuzel obCas vychazi vice
z teorie a poté je v praxi narocné nafizeni plnit (zvlast’ u osob se specifickymi vzdélavacimi
potiebami). Pak dochazi k tomu, ze ucitel si sam najde pfijatelny zplsob, jak s dotyénym

studentem pracovat.

Je velice dulezité, aby praci tohoto typu vznikalo vice, nebot’ diky néhledu do vyuky
muzeme zjistit, kde je potfeba vyuku upravit, pfipadné vylepsit a naopak kde se mohou ucitelé
a ostatni zdjemci navzajem inspirovat. Praci, zaméfenych na vyuku literatury osob
se sluchovym postizenim, neni mnoho. Naptiklad Fukova (2013) napsala zavére¢nou praci
s nazvem Vyuka ceského jazyka v 1. — 3. rocniku zakladnich skol pro sluchové postizené — popis
soucasného stavu a moznosti inovace. Déale mame k dispozici préace, které se vénuji alesponl
dil¢im castem predmétu Cesky jazyk a literatura. Napiiklad Bohuslavkova (2016) se ve své
zavére¢né praci vénovala motivaci ke ¢teni u déti se sluchovym postiZzenim.
sluchovym postizenim mohli zapojit do spolec¢nosti. Také zminuje, ze velkou roli hraje rodinné
zazemi. Lukacova (2011) se zaméfila na Cteni s porozuménim u déti se sluchovym postizenim.
Poukazuje na to, ze uprava textli pro osoby se sluchovym postizenim ovlivni jejich vztah k etbé
amotivuje je to k rozvoji ¢tenaiské dovednosti po cely Zivot. VEtSina praci se vSak vénuje vyuce

literatury ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

Na zaklad¢ rozhovorii se objevila mozna trochu opomijena skutecnost, ale velice diilezita,
ze ucitelé jsou vystaveni nékolika tlakiim z riznych stran a patii do skupiny osob, které mohou
byt ohrozené syndromem vyhoteni. Ucitel m& povinnost vyucovat, ale do toho musi
zpracovavat vSechny zmény a aktudlni déni, v soucasné dob¢ zvladat zmény spojené s pandemii
Covid-19 a zaroven ustat vSechny situace spojené se studenty. Kazdy student ma sviij piibéh,
rodinnd situace se na studentovi projevi a nékdy musi zasahovat i Skola (v prvni fad¢€ ucitel).
Zalezi samoziejmé na uciteli, aby si vytvofil bezpe¢nou hranici a nékteré situace si nepfipustil,
ale na druhou stranu i ucitel je ,,jen ¢lovek™ a Casto je konfrontovan s naro¢nymi situacemi.
Casto dochazi k podceiiovani této profese. Malokdo si uvédomuje, e pokud méa vyuka byt
opravdu smysluplna, musi ucitel vyvinout velké usili na pfipravu a vytvoreni vhodnych
podminek pro samotnou vyuku. Napiiklad ziskani si pozornosti studentll je v dnesni dobé

naro¢néjsi nez v dob¢ bez internetu a modernich technologii.
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Ne¢kdy je 1 narocna cesta k nalezeni viibec vhodného komunikacniho kanalu. A velkou roli hraje
1 to, zda student studuje z vlastni iniciativy (vnitini motivace) nebo je ke sttednimu vzdélani
donucen okolnostmi (vngj§i motivace). Respondenti bohuzel neckolikrat zazili situaci,

kdy vénovali spoustu ¢asu jen presvédCovani studentli o vyznamu vzdélani pro zivot.

K observaci ve vyuce bohuzel nedoSlo, ale srespondenty probéhla domluva,

az pandemicka situace Covid-19 dovoli, bude moct observace prob&hnout.
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Zavér
Cilem prace bylo popsat soucasnou podobu vyuky literatury na dvou stfednich

odbornych skolach pro sluchové postizené.

V prvni ¢asti byly predstaveny cile, funkce, organizace a pohledy na vyuku literatury.
Zminény byly 1 kurikulérni a legislativni dokumenty, které specifikuji a popisuji prubéh vyuky
literatury. Ddle byla pfiblizena maturitni zkouSka a nastinéna specifika vzdélavani osob se

sluchovym postizenim.

Druha ¢ast prace byla vyzkumnd sonda zamétena na vyuku literatury na dvou stfednich
odbornych Skolach pro sluchové postizené. Z rozhovorti mj. vyplyva, ze dotazovani ucitelé se
sice drzi ramcovych a Skolnich vzdé€lavacich programt, ale nékteii jejich kolegové tyto dva
dokumenty bohuzel ne zcela respektuji a vyuku strukturuji podle svych letitych u¢ebnich planda.
Z rozhovort také vypliva, Zze maturitni zkouska podobu vyuky miize v nékterych ptipadech

ovlivihovat. Dotazovani ucitelé studenty castecné cilené pfipravuji na maturitni zkousku.

Osoby se sluchovym postizenim se mohou stat zdatnymi Ctenéfi, ale je poteba jim
vénovat péCi, Cas a zazemi. Problémem vsSak je, ze na to neni dostatek casu
a rekvalifikovanych osob. Z vyzkumu také vyplynulo, ze RVP pro $koly hlavniho vzdélavaciho
proudu a pro $koly pro osoby se sluchovym postiZzenim jsou stejné, ale podminky pro vyuku se
ovSem nedaji srovnavat. Neni mozné najit jeden idealni postup pro vyuku, protoze kazdy
student ma sva specifika a vyhovuje mu néco jiného. Kazda skola si tedy najde ten sviij idedlni

zpusob vyuky.

Materidlli zabyvajicich se vyukou literatury je pomérné dost, ale materiali zabyvajicich
se vyukou literatury osoby se sluchovym postizenim je velice malo. VétSina z nich pochazi ze
zahranic¢i. Dals$i studie a vyzkumy zabyvajici se vyukou literatury pro osoby se sluchovym
postizenim mohou byt uzitecné pro rozvoj a zlepseni této oblasti. Prace miize byt pfinosna
jednak Ctenartim z tad laické vetejnosti, tak i Ctendiim s piehledem v oblasti vzdélavani a

vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
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Ptiloha ¢. 1 — Piehled uzplsobeni podminek konédni spole¢né cCasti

maturitni zkousky

Skupina 1 Skupina 2 Skupina 3

Navy3eni Cas. A L . . : .
Télesné A | NavySeni €as. limitu 0 100 %; formaini Gpravy zkuSebni dokumentace; obsahové . Cabming p
postizeni limitu o 75 %; Upravy ve smyslu nahrazeni nékterych uloh, moznost zapisu feseni pfimo do Uzpusobenl stejna jako u skupiny 2

kompenzaéni o ; N + asistence
(TP) pomuicky. testového sesitu; kompenzaéni pomucky.
Zrakové Navy3eni €as. | NavySeni ¢as. limitu o 100 %; formalini tpravy zkuSebni dokumentace (zvétsené
postizeni limitu 0 75 %; | pismo vel. 14, 16, 20, 26 b., Braillovo pismo, elektronicka verze); moZnost zapisu Uzpuasobeni stejna jako u skupiny 2
(zP) kompenzaéni | feSeni pfimo do testového sesitu; obsahové upravy (véetné nahrazeni nékterych + asistence

pomuicky. uloh); kompenzaéni pomucky.

r:;f:nsloéssf Navyseni ¢as. limitu 0 100 %; formalni Upravy zkuSebni dokumentace; moZnost Uzpusobeni stejna jako u skupiny 2

kom enzaér:f zapisu fedeni pfimo do testového sesitu; obsahové Gpravy (véetné& nahrazeni
Sluchové omzck . nékterych uloh); kompenzaéni pomucky; moznost vyuZiti sluZzeb tlumoénika nebo + konani modifikované zkousky
postizeni 5 Iouée:' asistenta; vylou€en poslech z ciziho jazyka. z CJ a CJ (anglického) pro neslysici
(SP) islech N — navy$eni ¢as. limitu o 100 %; zku3ebni dokumentace bez uprav; kompenzaéni

.Fz’cizlho pomucky; moZnost vyuZiti sluZzeb tlumoé&nika nebo asistenta; vylou¢en poslech + tlumoceni ¢eského znakového

jazyka z ciziho jazyka. jazyka

I L o

Specifické Navideni &as Navyeni ¢as. limitu 0 50 %; formalni Upravy zkusebni dokumentace; pfipadné cl\::tgr?ieslzcz:bg?r?ius?e?noao'a/;b
poruchy Iimitz 25 %_‘ obsahové upravy, moZznost zapisu feseni pfimo do testového sesitu; kompenzaéni u skupinypz ina
ucéeni * | pomucky.

kompenzaé&ni _ ’ . . - . . . .
a ostatni pomuicky. Nomr&ilySem ¢as. limitu o 50 %; zkuSebni dokumentace bez (prav; kompenzacni + asistence (netyka se 24ka se
(SPUO) p Y- SPU)
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