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ABSTRAKT

Diplomové prace je zaméfena na problematiku tykajici se strategii ucitele v hodindch
matematiky pfi rozdilném tempu zaki, konkrétné zaki s nadprimérné rychlym pracovnim
tempem. V teoretické Casti diplomové prace jsou shrnuty a vysvétleny zékladni pojmy
tykajicich se identifikace bystrych a nadanych zaka. Dalsi ¢ast patii modelim nadani, vyuce
zakl s nadprimérnym pracovnim tempem, dale transmisivnimu a konstruktivistickému
pristupu k vyuce. Pouzitou vyzkumnou metodou bylo pozorovani a vyuziti diskusi
pii ohniskovych skupinach. Zakladem praktické casti diplomové prace je soubor
posbiranych informaci a uspofadani do tzv. typologie strategii ulitele pfi praci s zdkem,
ktery pracuje nadprimérné rychlym tempem v hodindch matematiky s popsanymi vyhodami
¢i riziky jednotlivych strategii. Hlavnim cilem této diplomové prace bylo sesbirat
vyzkouSené zpusoby, kterymi se ucitel vyrovnava s rozdilnym tempem z4kl v hodinach
matematiky, pfevazné se zaméfenim na zéky s nadprimérnym pracovnim tempem.
K jednotlivym sepsanym zpusobum pak popsat vyhody a také rizika, které by mohly

pfi aplikaci strategii nastat.
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ABSTRACT

This diploma thesis is focused on teacher's strategies in mathematics lessons with different
work paces of pupils, specifically pupils with above-average pace. The theoretical part
of the thesis summarizes and explains the basic concepts related to the identification of smart
and gifted pupils. The next part is focused on models of talent, teaching pupils with above-
average pace, as well as a transmissive and a constructivist approach to teaching. The used
research method was observation and discussion in focus groups. The basis of the practical
part of the diploma thesis is a set of collected information and its arrangement into the so-
called typology of teacher strategies when working with a pupil who works at an above-
average pace in mathematics lessons with the described advantages or risks of individual
strategies. The main goal of this diploma thesis was to collect ways in which the teacher
copes with the different paces of students in mathematics lessons, mainly focusing on pupils
with above-average work rates. Thesis describes benefits as well as risks that could arise

in the application of strategies for the described individual methods.
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Uvod

Podnétem k vybéru tématu prace byla vlastni zkuSenost z pozice asistentky pedagoga,
kdy jsem méla moznost pozorovat ucitele pii vyuce. Béhem této zkuSenosti jsem zacala
vnimat, ze od asistentky pedagoga se ocekava vénovani se pouze slabsim zaktim, ktefi maji
z jakéhokoliv ditvodu pomalejsi pracovni tempo béhem vyucovani. Tento systém pro mne
byl zpocatku ptirozeny, dokud jsem nezacala vnimat, ze se ve tfidé objevuji i Zéci
s pracovnim tempem vyrazné rychlejSim nez vétSina ostatnich zdkt ve skupiné.
Je pochopitelné a lidské, snazit se pfirozené pomahat slabsim, ale zacala jsem si klast otazku,
pro¢ se v hodinach stejnou mérou nestarame o ty, ktefi jsou schopni z vyuky dostat vic,
prozkoumat téma hloubé&ji, vice objevit? Vybavovaly se mi situace z détstvi, kdy jsem
po splnéni zadani od pani ucitelky dostala za ukol tvofit a vybarvovat tfidni dekorace
na Vanoce nebo Velikonoce, zatimco ostatni museli pocitat. To se mi velmi libilo,
ale zaroven jsem citila, Ze to neni Gplné fér viic¢i ostatnim détem. Druhym momentem, ktery
mi utkvél v paméti, bylo pfesazeni k nejslabsimu zdkovi ze tfidy s tim, Ze mu budu pomahat.
Tenkrat jsem to brala jako zradu ze strany pani ucitelky a schvaln¢ pocitala pomalu, abych
se spoluzakovi neméla Cas vénovat. SlabSiho zdka mi bylo lito, ma pomoc asi nevypadala
tak, jak by méla. Nebylo to tim, Ze bych mu pomoci nechtéla, spi$ jsem neznala moznost,
jakou bych mu mohla pomoci. Zaroven jsem nerozuméla tomu, pro¢ se mne tfeba pani
ucitelka nezeptala predem, jestli by mi takové piesazeni nevadilo a jestli se citim

na to nékomu pomahat.

Tyto vzpominky spolecné s pozici, ve které jsem se jako asistentka pedagoga
nachazela, vyustily v mou snahu o domluvu s vyucujicimi. Domluva byla takova, Ze béhem
hodin matematiky za mnou budou dochézet rychlejsi zaci, ktefi si splni spole¢nou cast.
Bé&hem pftiprav a realizaci téchto kratkych aktivit jsem pocitila naroc¢nost celé problematiky.
I jednotlivi Zaci s nadprimérmym pracovnim tempem se velmi li§i. Ne kazdy rychly zak
je ptirozené nadany a hloubavy. Cim vice jsem se do dané problematiky ponofovala,
tim vice jsem zjiStovala, jak narocné je pfipravit si vyuku, aby se v ni mohl pfirozenc

rozvijet kazdy zak dle svych potieb.

Z pozice asistentky pedagoga jsem po roce nastupovala na pozici tfidni ucitelky
3. ro¢niku ZS. M4 plivodni zavérecnd prace méla byt zamétena na mé strategie pii planovani
a vyucovani hodin matematiky ve 3. ro¢niku, ve kterém jsem pusobila. Z divodu

necekanych pandemickych opatfeni, naslednych persondlnich zmén na zékladni Skole
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a celkové nestabilni situace jsme s vedouci mé zavérecné prace nasly spolecné jiné feseni,
jakym zplisobem naplnit zadané téma. K novému tématu nas dovedl dals$i impulz, kterym
byl pfibéh zaka nastupujiciho do prvniho ro¢niku stejné zakladni Skoly, na které jsem

pusobila.

Na jafe jsme ve Skole obdrzeli zpravu z mateifské Skoly, Ze se do prvni tfidy chysta
zak, ktery je v porovnani se svymi vrstevniky napted, co se tyce Cteni, psani a pocitani.
Rodi¢tim zéka byla doporucena navstéva pedagogicko-psychologické poradny, ale navstéva
se neuskutecnila. Tato situace mé& zaujala, a prestoze jsem nebyla vyucujici v této tridé,
rozhodla jsem se cely rok pozorovat, jakym zpisobem bude péce o daného zdka probihat
unds ve Skole. Pani ucitelka nebyla v jednoduché situaci. Neméla zadné podklady
od pedagogicko-psychologické poradny a zaroven méla ve tfidé zédkyni s lehkou mentdlni
retardaci, ktera neméla pridéleného asistenta, prestoze pottebovala témet neustalou asistenci
u veskerych aktivit. Pani ucitelka se snazila vyuku pfizptisobovat potiebam vSech zakd,
avsak vnimala jsem, Ze Castokrat neni v silach jednoho ucitele takovou vyzvu zvladat kazdy
den. Rozhodla jsem se tedy svou praci zaméfit na vyzkum mezi uciteli, kteti se v hodinach
matematiky s zdkem s nadprimérnym pracovnim tempem setkali a jakymkoliv zpiisobem se

tuto situaci snazili vyfesit.

Cilem prace je sesbirat vyzkousené zpiisoby, kterymi se ucitel vyrovnava s rozdilnym
tempem zakl v hodindch matematiky, pfevazné se zamétenim za zaky s nadprimérnym
pracovnim tempem. K jednotlivym sepsanym zptisobtim zjistim a pojmenuji vyhody a také

rizika, které by mohly pfi aplikaci nastat.



Teoreticka ¢ast

V teoretické ¢asti se budu vénovat dilezitym pojmim pro tuto praci. Prvnim pojmem
je tempo zaka pfi vyuce matematiky a dilezitost zaméfeni se na rozdilné tempo zaki. Dale
se prace bude vénovat rozdilim mezi nadanym a bystrym zakem. K tomuto tématu byly
vybrany a popsany modely nadani, které jsou tématu prace (nadprimérnému tempu zaki)
blizké. Dale se teoretickd Cast zaméfuje na vyuku nadanych a bystrych zakd obecné
a navazuje uz$i pohled na vyuku téchto zak v matematice. Na konci teoretické ¢asti jsou
zminény dva nejCastéjSi a nejvyraznéjSi pristupy k samotné vyuce matematiky

pro dokresleni ramce piistupti ucitele k vyuce zaka s rozdilnym pracovnim tempem.



1. Tempo Zaka

Béhem probihajici vyuky ucitel vnima, Ze ncktefi zaci pracuji pomaleji a nektefi
rychleji. Z mé zkuSenosti jsou vyucujici pfipraveni predev§im na podporu pomalejsiho
pracovniho tempa a o tyto zéky je ve vétSin€ pripadi dobie postardno. Rozdilnou zkuSenost
mam se zaméstnanim zaka rychlejsiho. Takovy Zak vyucujiciho vétSinou tési, ale zaroven
s sebou pfinasi komplikace. Pokud se Skola pfimo nezaméfuje na podporu zéki
s nadprimérnym pracovnim tempem a ucitel je takzvané ,,na v§echno sam,* mtze se radost

z rychlého zéka rychle zménit na nezadouci praci navic.
Pro tuto praci jsem rozd¢lila pracovni tempo zéki ve tfidé do tiech kategorii:

e Podprimérné tempo — takové tempo, kdy Z4ci nestihaji, ucitel jim préaci krati nebo
je k dispozici asistent, ktery Zaklim s pomalej$im tempem dopoméha.

e Primérné tempo — je takové tempo, kterym pracuje vétSina tfidy. Takové tempo,
které ucitel predpokladéd a ocekava pii svych piipravach. Timto tempem pak vede
vyucujici svou hodinu a vétsin€ zaki tato rychlost vykladu a plnéni tloh vyhovuje.

e Nadprimérmé tempo — vzdéalenost od priméru muze byt velmi odlisna.
Nadprimérny muize byt vykon tésné prevySujici pramer, ale také vykon daleko
prevysujici pramér. Tato prace se bude zabyvat pravé touto skupinou zakd, ktefi
spadaji na libovolnou pozici na Skale nadprimérného pracovniho tempa
v hodinach. Nadprimérné pracovni tempo se nemusi projevovat ve viech hodinach
ani pfi feSeni vSech typil tkoli. Pracovni tempo u zdka se muze lisit v urcitych

tématech, také mize byt rozdilné u jednotlivych typt ukolt.

Pracovné jsem v praxi nazyvala Zdka s nadprimérnym pracovnim tempem — rychly
zak. Takovy pojem jsem vSak nenalezla v Zddné odborné literatufe, proto se v této praci

opirdam o pojmy piibuzné, a to nadany zak a bystry zak.
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2. Nadany vs. bystry Zak
2.1. Nadany zak

Mohli bychom fici, ze kazdy ¢lovek je v n€jaké oblasti nadany, ale ne vzdy je nadani
rozpozndno, a ne vzdy se projevi v pozitivnim sméru. Nadani se nam miZze jevit jako
obdarovani jedince ptfirodou vynikajicimi schopnostmi zvladat danou oblast bez vynalozeni
vetsiho tusili. NejCastéji oznaCujeme jako nadaného jedince v oblasti uméni ¢i sportu.
Mimotadné nadani méa viak malokdo. V Ceské republice byl definovan nadany zak
pro potieby vyhlasky ¢. 27/2016 Sb nasledovné: ,, Mimordadné nadanym Zakem se rozumi
Jjedinec, jehoz rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoke tvorivosti v celém
okruhu cinnosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych
a socidlnich dovednostech.* Takové nadani diagnostikuji psycholozky a psychologové,

at’ uz s klinickou nebo poradenskou praxi (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb).

Dale bych chtéla zminit dvé nejvyraznéjsi definice nadani, které jsou zminiovany téméf
ve vSech materidlech zabyvajicich se pravé naddnim. S prvni definici ptfichdzi Witty
(Khatena, 1982 — cit. dle PorteSové, 2003, str. 42), ktery tvrdi ze: ,, nadané nebo talentované
je to dite, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv hodnotné oblasti snazeni.
Pravé zminénd hodnotnd oblast snazeni neznamena pouze existenci jednoho kritéria, kterym
Casto byva 1Q, ale zahrnuje mnohem vice. Zaroven autor definice predb¢hl svou dobu
s nazorem, ze pii identifikaci nadani nejsou az tak dalezité vlastnosti osobnosti, spise jeji
¢iny a skutky. V dobg, ve které s definici pfichéazi, bylo nadani vnimano prave jako vlastnost,

kterou jsme dostali darem, at’ uz od Boha ¢i ptirody a nelze jej nijak zvIast’ ovlivnit.

S dalsi definici pfichazi De Haan a Havighurst (Khatena, 1982 — cit. dle PorteSove,
2003, str. 43). Tato definice se ¢astecné podoba definici vySe zminéného Wittyho, avSak
nyni autofi jiz definuji Sest zdkladnich oblasti, ve kterych se tato ,,vy$si schopnost™ miize

projevit:

¢ Intelektova schopnost

e Schopnost tvofivého mysleni

e Védecka schopnost

e Schopnost socidlniho vidcovstvi
e Mechanické schopnosti

e Talenty ve vytvarném uméni
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Tato definice je povazovana za velmi ptinosnou prave z hlediska uvedeni riznorodych
oblasti mozného projevu nadani. PfestoZe nejprve uvedeni této definice vzbudilo velkou
miru kritiky, a to pfedevSim ze strany tehdejSich jednostrannych elitait, kteti nadani pojimali
jako jednostranny projev — IQ, vyustila situace v roce 1972 ve zhodnoceni tehdejSiho
amerického stavu Skolstvi. Pfed kongresem USA byla pfednesena vyhodnocujici zprava:
., Nadané a talentované jsou ty déti, které jsou identifikovany kvalifikovanou osobou a které
Jsou diky vyraznym predpokladiim schopni podavat vynikajici vykony. Tyto déti potirebuji
diferencované vzdeélavaci programy a sluzby nad ramec béznych sluzeb, poskytovanych
béznou tridou, aby tak mohly prinést prispévek sobé i spolecnosti‘* (Passow, 1993 — cit. dle
Portesové 2003, str. 43). Déle byly zminény oblasti, ve kterych se miize potencialni nadani

projevit:

e Obecna intelektova schopnost

e Specificka akademicka schopnost
e Kreativni produktivni mySleni

e Vidcovska schopnost

e Umélecka schopnost

e Psychomotorické schopnosti

Nedocenitelnost tohoto ptistupu se hodnoti pravé proto, ze zprava jasn¢ deklarovala
potiebu se v€novat této problematice s vysokym apelem. Zaroven zde vyplynul poZadavek

na okamzité uvedeni krokli vedoucich k zabezpeceni odpovidajicich podminek pro nadané.

Z uvedenych definic lze pfedpokladat, Ze nadprimémé pracovni tempo muze byt
jednim z ukazatell vyjimec€nosti zakovych schopnosti. V prvni definici od Wittyho je
zminéna soustavna vykonnost v jakékoliv oblasti snaZzeni. Tou miZeme rozumét v naSem
pripad¢ pravé zakovo nasazeni projevujici se nadprimérnym pracovnim tempem ve vyuce.
Dalsi autofi De Haan a Havighurst (1982) a néasledné Passow (1993) ptinéseji kazdy Sest
konkrétnich oblasti, které se daji povazovat za shodné nebo velmi podobné. Kromé oblasti
mechanickych schopnosti (psychomotorickych schopnosti) a talentu ve vytvarném umeéeni
(umélecka schopnost), zminuji situace, ve kterych lze v uvedenych oblastech zvaZovat

projev zakova nadprimérného pracovniho tempa.
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Tabulka 1: Srovnani oblasti De Haana a Havighursta s oblastmi Passowa

Intelektova schopnost Obecna intelektova schopnost
Schopnost tvotfivého mysleni Kreativni produktivni mysleni
Védecka schopnost Specificka akademicka schopnost
Schopnost socidlniho viidcovstvi Viidcovska schopnost
Mechanické schopnosti Psychomotorické schopnosti
Talenty ve vytvarném umeéni Umélecka schopnost

Zpracovani vlastni dle kapitoly 2.1.

Nadprimérné zdkovo tempo lze uvazovat v oblasti intelektovych schopnosti (Obecnad
intelektova schopnost dle Passowa), kdy zék je naptiklad schopen odhalit feSeni tikolu
mnohem dfive nez jeho vrstevnici. Schopnost tvorivéeho mysleni (Kreativni produktivni
mysleni) se projevi pti setkdni se s problémem pii feseni ukolu, jedinec je pak schopen piijit
rychle s alternativnim feSenim. V oblasti védecke schopnosti (specifické akademickeé oblasti)
se miiZze projevit schopnost vysokého porozuméni projevu vyucujiciho ¢i cteného textu
z uebnic a dalSich materialli, dal§im ptikladem muze byt touha a zkuSenost pro vypatrani
dalsiho teSeni, ve kterém bude vyrazné zakovo nasazeni. Pfi skupinové praci je jedinec
schopen se velmi rychle chopit viidcovske role a rozdélit Clentim tymu ukoly a role, které

budou pro skupinu vyhodné pro rychlejsi dosazeni pozadovaného cile.

Pod pojmem nadany Z4k si vétSina ucitelll a ucitelek predstavi dle Havigerove (2011,

str. 34) zaka spadajiciho do alespon jedné z té€chto péti kategorii:

e Dité¢ zvidavé — neboli bystré, na prvni pohled projevuje zdjem o nové informace
a vytvari si vlastni konstrukce, béhem vyuky je aktivni a bezprostiedné reaguje
na zadané vyzvy a jejich feSeni je pro né¢j vyrazné€ snazsi nez pro jeho spoluzaky

e Dité¢ upovidané — velmi zdatny 74k v komunikaci nejen se svymi vrstevniky,
na vSechno ma sviij nazor, rad se s lidmi bavi a velmi se vyptava. Velmi dobie
dokéaZe porozumét zadani tkolu a zdatn¢ vykomunikovat feSeni

e Dité Sikovné — tvofivé a kreativni dité, které se projevuje vysokou manudlni
zru¢nosti

e Dité intuitivni — neboli filozof, Z&k velmi pfemyslivy, citlivy, ¢asto s originalnimi

mysSlenkami, zaroven si dokéze velmi rychle spojit modelovou situaci se situaci

-13 -



v redlném zivoté, a tudiz je pro néj snazsi piijit rychleji s adekvatnim postupem
pfi feSeni tkolu
e Dit¢ talentované — zak projevujici se vyraznymi uméleckymi nebo sportovnimi

sklony

Neexistuje zadny presny seznam charakteristik, které by byly vSiem nadanym détem
spole¢né. PorteSova ve svém videu Jak poznat nadani? (2015) uvadi nékolik projevi, které
mohou byt vlastni pravé nadanym détem. Dité s nadanim nemusi nutné¢ vybocCovat
z kolektivu, staci, ze nékteré¢ z jeho schopnosti budou zietelnéjsi a rozvinutéjsi, anebo se
ze zakovy nadprimérné schopnosti se nikdy neobjevuji izolované. Vyjimecné schopnosti
zaka se projevuji vzdy spolecné s dal§imi schopnostmi, vlastnostmi a dovednostmi, které se
navenek mohou projevovat velmi rizné. Napiiklad pokud se Zak dobie uc¢i, nema problém
porozumét ithned vSemu, co ucitel vysvétluje a dovede rychle a spravné odpovédet
na znalostni otazky typu: Kdo? Kdy? Kde? a Co? Protoze rad pronika do podstaty problémii
a chce se zorientovat i v SirSich souvislostech a vztazich, zajimaji jej nejvice otazky typu:
Proc? nebo Jak? Ve vyu€ovani tento projev logického mysleni a zvidavosti miZe za jistych
okolnosti piisobit 1 ruSive. Piikladem je kladeni nekonecnych otdzek, neochota vénovat se

tomu, co uz davno umi, nezajem ¢i vyruSovani.

V takovych situacich pak zaleZi vzdy na konkrétnim vyucujicim, zda dany projev
vyhodnoti jako pozitivni nebo problematicky. RuSivé momenty odhali vyucujici velmi
snadno a nasledné je miZe vyhodnotit a interpretovat nespravné jako hyperaktivitu, poruchy
soustfedéni nebo jinou odliSnost. Proto je dilezité vidét to, co je za danym projevem a snazit
se odhalit jeho pficinu. Piikladem muze byt nasledujici tabulka, kde 1ze vidét pojeti jedné

vlastnosti — jak kladné, tak zaporné:
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Tabulka 2: Priklady kladného a zaporného pojeti vlastnosti a dovednosti nadaného Zaka

Vlastnost/dovednost + -
Schopnost hluboké
Ponofteni do feseni ukolu Nesnasi byt vyrusovan
koncentrace
Velmi citlivy Cit pro fair play Neadekvatni reakce
Schopnost pracovat ) Odmita pracovat
Nova netradi¢ni feSeni )
nezavisle s ostatnimi
Vidi problém z razné Jde za hranice oc¢ekavanych

Odmita pfili§ uzka témata
perspektivy odpoveédi

Rychle vidi pric¢inu i Nemusi odlisit podstatné od
Analytické schopnosti ) .

nasledek, chape souvislosti nepodstatného

Schopny velmi dobie tridit Ma tendenci organizovat

Systemati¢nost a

a kategorizovat nové ostatni a vnucovat sva
schopnost planovani )
poznatky pravidla

Zdroj: PorteSova (Jak poznat nadani, 2015)

Kazdy zak je jiny a kazdy zak muze byt v jiné oblasti nadany. Ne kazdy zdk ma své
nadani objeveno, natoz podlozeno napiiklad z pedagogicko-psychologické poradny.
Vyjimecné schopni zaci nejsou homogenni, snadno popsatelna skupina, a tedy ne vSichni
7aci se budou projevovat stejnym zplsobem. Zaci, u kterych se projevuji vyjime¢né

schopnosti, rozdélila NCCA' (2007, str. 42—-53) do $esti skupin:

e tzv. Uspésni zaci (The Successfuls)

e skryvaci svého nadani (The Undergrounds)

e kreativni rebelové (The Challengings)

e defenzivni odpadlici (The Dropouts)

e Zici s dvoji vyjimecnosti (The Double-Labelled)

e autonomni zéci (The Autonomous Learner)

Uspésné dité definuje NCCA (2007, str. 42) jako Zaka, ktery plni piani uditele,

na zadani reaguje ihned a spravné, nema problém s plnénim jakéhokoliv tkolu, je

! National Council for Curriculum and Assessment — Nérodni rada pro kurikulum a hodnoceni (NCCA) je

irskym statutarnim organem ministerstva skolstvi a dovednosti. (www.ncca.ie)
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motivovany, zvidavy, poslusny. Uéastni se riiznych soutézi a olympiad. Pokud nedostane
od vyucujiciho né&jaky dalsi ukol, najde si sadm aktivitu, kterd vyucujicitho nerusi a zéka
zabavi. Casto se vSak ,,Gsp&$ni“ zaénou ve $kole nudit a naudi se prochazet systém
s vynaloZenim co nejmensiho usili. SpiSe nez vnitini motivaci, si tito zaci osvoji cile a prani
ucitele, které jim udavaji smér. Jsou zavisli na systému, ale nejsou si toho védomi, protoze

jsou stéale utvrzovani o své vyjimecnosti.

Skryvaci svych schopnosti byvaji spiSe divky. Upfednostiuji nevybocCovani
z kolektivu, pieji si zapadnout a navazat pratelské kontakty, coz se mize dit na ikor odhaleni
jejich nadéni. Zamérné ukryvaji své schopnosti, predchazeji nep¢knému oznaceni ,,Sprt*
a ptipadnému vyhosténi z kolektivu. Citi se v rozporu s tim, co prozivaji a co se od nich

ocekava.

Kreativni rebelové maji spoustu dotazi, které mizou na vyucujiciho pisobit az drze,
¢i ze zak ucitele takzvané zkousi, coz nemusi byt vzdy piijemna situace. Mnoho vyucujicich
selhava pfti identifikaci ,,vyzev* ze strany Zaka, ktefi se tim snazi upoutat pozornost na svou
nevyuzitou schopnost pracovat na narocnéjSich ukolech. Takovi zédci se vétSinou citi
frustrovani, protoze je ohrozeno jejich sebevédomi pii nepochopeni a nepfijeti ze strany

okoli.

Defenzivni odpadlici ¢asto vznikaji z kreativnich rebeldl, a to tak, ze po neustalém
hlaseni se a doptavani se, je zak zatazen mezi zaky, ktefi jsou problémovi a vyrusuji. Jsou
nalepkovani jako nevychovani a na svou potiebu resignuji. Zpravidla se projevuji nazlobené
na Skolni systém z divodu neschopnosti uspokojit jejich potieby. Hnév vyjadiuji uzavienim
se do sebe, reagovanim depresivnimi vyroky a hledanim z4jmt, které se Skolou nijak

nesouvisi.

Z4ci s dvoji vyjimeénosti jsou definovani jako Z4ci disponujici vysokym IQ, a zaroven
se potykajici s handicapem, kterym mutze byt naptiklad dysgrafie, Aspergeriv syndrom,
ADHD apod. Obvykle nejsou identifikovani jako vyjimecné schopni, zaroven ani jako zaci,
ktefi by potiebovali specidlni pozornost. Casto jsou tito ZAci ignorovani, protoZe jsou

vnimani jako primérni, pfipadné je jim v nékteré oblasti doporuc¢ena podpora uceni.

Autonomni Zaci jsou pravdépodobné nejmensi skupinou v tomto rozdéleni zakh
s vyjimecnymi dovednostmi. Tito Zaci jsou svym chovanim podobni tzv. ispéSnym zakim,

s tim rozdilem, Ze ve Skolnim systému hledaji ptilezitosti pro sebe samé, nikoli pro potéchu
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ucitele ¢i rodi¢e. Autonomni zaci maji silné sebepojeti a miti predevsim na ukojeni vlastnich
potieb. Uvédomuji si, Ze oni jsou ti, ktefi mohou u€init v jejich zivoté zménu a maji na jejich

uspesnost vliv.
2.2. Bystry zak

V nekterych piipadech miiZze nastat i opacna situace, kdy je vyucujici presvédcen
otom, ze ma ve své tfid¢ nadaného zdka, ale odbornik zadné¢ nadani neidentifikuje.
Identifikace mtize byt naroc¢na jak pro ucitele, tak pro rodic¢e. V nékterych ptipadech se miize
jednat o tzv. bystré dité, které popisuje Laznibatova (2007, str. 167). Bystii Zaci se ve Skole
dobie uci a bézné vyukové postupy a formy vyuky jim vyhovuji. Z pedagogického hlediska
je zapottebi citlive rozliSovat bystrého a mimotadné rozumové nadaného zaka a individualné
jim pfizpisobovat formy uceni. RozliSeni mezi bystrym a nadanym zdkem shrnuje

Laznibatova (2007, str. 168) v tabulce:

Tabulka 3: RozliSeni nadaného a bystrého Zaka

Umi odpovidat Klade dalsi otazky
Zajima se Je zvédavy
Ma dobré napady Ma neobvyklé napady

Zajimaji jej detaily, rozpracovava,
Odpovida na otazky

dokoncuje
Je viidcem skupiny Je samostatny, Casto pracuje sam
Jednoduse se uci Vétsinu uz zna
Mezi vrstevniky je obliben Vic mu vyhovuje spolecnost star§ich déti
Chéape vyznamy Déla zavéry
Ptesné kopiruje zadana feSeni Vytvafi nova feseni
Dobfe se citi ve skole, ve Skolce Dobte se citi, kdyz se uc¢i (néco nového)
Pfijima informace Vyuziva informace
Je vytrvaly pfi sledovani Sleduje pozorné

Je spokojeny s vlastnim ucenim a vysledky Je velmi sebekriticky

Zdroj: Laznibatova (2007, str. 168)
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Havigerova (2011, str. 56) déle uvadi i rozliSeni urovni dle kognitivnich schopnosti

jedince:
Tabulka 4: Urovné kognitivnich schopnosti jedince
10

115-130 Bystry jedinec (clever)

130-145 Nadpramérné nadany (moderately gifted)
145-160 Vysoce nadany (highly gifted)

160-175 Mimotadné nadany (exceptionally gifted)
175-190 Velmi vysoce nadany (profoundly gifted)

190+ ,hevylécitelne* nadany (,,terminally* gifted)

Zdroj: Havigerova (2011, str. 56)

Dale také Havigerova (2011, str. 57) upozoriiuje na zastaralost konceptli nadéani, které
jej ztotoziuji s hodnotou inteligenéniho kvocientu (tzn. nadani = vysoké 1Q), inteligence je
podle ni chapana jako ,,slozity soubor schopnosti a projevii, které se mohou tykat rady oblasti

lidskych aktivit, nejen téch, které meri klasicke inteligencni testy.

V definicich a popisech jednotlivych autor byly nalezeny diikkazy o tom, Ze nadani
nebo bystii zaci maji Casto jiné (nadprimérné) pracovni tempo. Rychlost splnéni ukolu je

jednim z vyraznych rysti nadanych nebo bystrych zaki.
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3. Modely nadani

V této praci bude uveden pouze vybér koncepei a modelt nadéni, které jsou pro praci
zajimavé a néjakym zptisobem souvisi s tématem prace. Pfi vybéru jednotlivych modelt

jsem se inspirovala vybérem Portesové (2003).

V soucasné dobé se v odborné literatufe tykajici se nadéni piili§ nesetkame
s jednotlivymi definicemi. Objevuji se spiSe rozsifené koncipované modely, které se snazi
postihnout nadaného jedince v celém rozsahu, pifi kterém dochazi k vzajemnému plisobeni
osobnostnich faktora, faktort prosttedi a dalSich proménnych. Jak shrnuje Hiibkova (2009,
str. 48) ,, O talentu se jiz nehovori jako o stabilnim rysu osobnosti nebo o jejim atributu, ale
jako o vysledku interakce systéemu osobnostnich vlastnosti a spolecensky definovanych

moznosti k ¢innosti.
3.1. Hvézdicovy model — Abraham J. Tannenbaum

Jako prvni model jsem zvolila hvézdicovy model, jehoz autorem je Abraham
J. Tannenbaum. Model je zajimavy v tom, Ze jako jeden z mala uvazuje takzvany piislib
k naplnéni vlastnosti. K Gspéchu a objeveni svého vlastniho naddni ndm nestac¢i pouze nase
vlastnosti a schopnosti, ale také jiné vnéj$i udalosti, které nam cely proces usnadni. Dillezita
je vhodna interakce s takovymi vnéj§imi podminkami, aby byl umoznén vznik magické
smeési nadani. Praveé vyucujici by se Zakovi s potenciadlem mohl stat jakymsi navozovatelem

vhodnych situacich a podminek, které by mu tento proces usnadnily.

Soucasti tohoto modelu je zamysleni nad tim, pro¢ nékteti vyjimecni jedinci jsou
oznaceni za nadané a néktefi nikoliv. Tannenbaum si tuto situaci vysvétluje klasifikaci
jednotlivych talentt do Ctyft tfid:

o Ziidkavé talenty: velmi tvofivi lidé, vysledky jejich tvofivosti zpravidla

srozumitelngj§im. Do této tfidy fadi autor modelu naptiklad Abrahama Lincolna,
Martina Luthera Kinga a Sigmunda Freuda. Lidé, a celkové spole¢nost, bude tyto
talenty vZdy uctivat.

e Nadbytecné talenty: do této tiidy patii lidé, ktefi jsou v ostatnich schopni vzbuzovat

citlivost prostiednictvim umeéni, literatury, hudby a filosofie. Jedinct, kteti jsou

tohoto schopni, miiZze byt mnoho, ale exceluje vzdy pouze par z nich, ktefi se stanou
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slavnymi. Sem tadi autor napiiklad Picassa, Beethovena, Michelangela, Bacha
a dalsi.

e Talenty omezené poctem ocenujicich: vysledky konani nositelti této tiidy jsou
ocenlovany pouze omezenym mnozstvim lidi ¢i konkrétni skupinou, patfi sem
pravnici, inZzenyfii, ucitelé, 1€kari, ...

e Zvlastni talenty: v této skupin€ se objevuji jedinci, ktefi vynikaji néjakym fyzickym
nebo dusevnim ukazem — snazi se dosahovat jedinecnych vykonti téla ¢i mysli. Tyto
¢iny nemaji vzdy praktickou hodnotu, slouZzi spise pro pobaveni ¢i sklizeni obdivu.
Jejich nositelé se objevuji naptiklad v Guinessové knize rekordld. Zminit lze
napiiklad rychlé ¢teni nebo provadéni matematickych operaci rychleji nez pocitac,

ale 1 spoustu dalsiho.

Obrazek 1: Hvézdicovy model — Abraham J. Tannenbaum

Nadprimé&rni
obecna inteligence

Sigsti
a nahoda

Vyjime&né specidlni |§
schopnosti ;

Vlivy Neintelektové

prostfedi facilititory

Zdroj: PorteSova (2003, str. 45)

Tannebaum (1986, cit. dle PorteSove, 2003, str. 44-46) popisuje pét psychologickych
a socialnich vazeb, na kterych je naplnéni nadani zavislé. Selhani Gspéchu pfi identifikaci
a hledani nadani miize zptsobit nedostateCnost pouze jedné z péti vazeb. VSech téchto pét

vazeb tvofi zminovany pfislib pro objeveni ¢i projeveni nadéani jednotlivce.

Nadprimérna obecna inteligence je definovana jako g faktor, ktery se Casto reflektuje
v testech obecné inteligence. Jednotlivé oblasti nadani vSak vyzaduji jinou miru inteligence,

proto nelze stanovit jednotné hodnoty pro vSechny oblasti.

-20 -



Vyjimecnymi specialnimi schopnostmi méa Tannenbaum na mysli schopnosti
vykazované ve specifickych ¢innostech. Autor modelu porovnava podstatu opakovanych
uspéchi v obecnych inteligen¢nich testech s podstatou vykondvani jinych specifickych
¢innosti s nadprimémym vysledkem. Nadani dle Tannenbauma musi byt vztazeno k urcité
oblasti lidské ¢innosti, napiiklad schopnost feSit matematické problémy nebo chemicky

analyzovat Uroven znec€isténi ovzdusi.

Neintelektové facilitaitory jsou obtizn¢ méfitelné, protoze nelze s presnosti urcit,
do jaké miry jsou za dany vykon zodpovédné a v jaké miie se na vykonu podileji. Patii sem

napiiklad motivace, usili, diivéra ve své schopnosti, sila charakteru a sebepojeti.

Vliv vnéjsiho prostiedi je neodmyslitelny faktor, ktery se podili na vykonech jedince.
Portesova (2003, str. 46) uvadi, Ze ,,spolecenské podminky jsou kritické stimuly pro vyvoj
nadani a talentu.” Zéaroven to, co dnes vnimame jako nadéani, neplatilo v minulosti
a pravdépodobné se bude liSit 1 v budoucnosti. Kulturni klima je dulezité pro rozkveét
jakékoliv lidské schopnosti. Za nejpodstatnéjsi faktor povazujeme vliv rodiny, Skoly

a vrstevniku.

Stésti a nahoda se ve vétsiné modeli nepovazuji za adekvatni faktor, protoZe jsou
nepozorovatelné. ,,Jednd se vidy o komplexni zkuSenosti, které mohou pomoci talenty
protlacit vpred nebo je naopak zcela potlacit. Avsak pouze takto pojaty psychosocialni model
nam miize dostatecné pomoci pochopit skutecnou podstatu talentu a nadani, “ domniva se

Tannenbaum (1986, cit. dle Portesové, 2003, str. 46).
3.2. Trikruhova koncepce nadani — Joseph S. Renzulli

Renzulli (1986, cit. dle PortesSové, 2003, str. 46-48) tvrdi, Ze lidé, ktefi jsou
povazovani za nadané, disponuji sadou tfi vzdjemné se prolinajicich shlukii vyraznych

vykont, které jsou dobie definovatelné:

e Nadprimérna schopnost
e Angazovanost v tkolu

e Tvofivost

Z4adna z téchto oblasti nemize byt k dosazeni uspechu vynechéna, protoze nadani se

nachdzi pravé v pruniku vSech tii oblasti (shluki).
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Obrazek 2: Trikruhova koncepce nadani — Joseph S. Renzulli

Nadprimérnd AngaZovanost
schopnost v Gkolu
TALENT Tvolivost

Zdroj: Portesova (2003, str. 47)

Nadprimérné schopnosti jedince jsou vétSinou méfeny pomoci testl obecnych
schopnosti nebo pomoci obecnych testll inteligence. Tyto schopnosti mohou byt dle
Renzulliho obecné nebo specifické, s tim, Ze obecné a specifické vlastnosti spolu maji uzky
vztah. Naptiklad specifickou oblasti muze byt fotografovani krajiny, Zzurnalistické
fotografovani a schopnost zachytit detail, obecnou schopnosti k tomu vdzanou muize byt
schopnost ziskdvat informace, integrovat zkuSenosti a nédsledné¢ vznik adaptivni odezvy

na noveé vzniklé situace.

Do angazovanosti v ukolu déale zahrnuje Renzulli (1986, cit. dle PorteSové 2003,
str. 46—48) motivaci a koncentrovanost na specificky problém. Dale sem patii vytrvalost,

trpélivost, sebedlivéra, vnimavost a schopnost identifikovat problémy.

Tvofivost neboli originalita mySleni je stale pfedmétem diskuse, zda je ¢i neni

méfitelna.

Renzuli (1986, cit. dle Portesové 2003, str. 46—48) uvadi, ze nadani se sklada
z interakci mezi tfemi zakladnimi shluky lidskych vlastnosti — tedy nadprimérné obecné
schopnosti, angazovanosti v tkolu a vysoké trovné tvofivosti. Nadani a talentovani zaci jsou
ti, kteti maji nebo jsou schopni rozvinout tuto sadu schopnosti a pouzit je v jakékoliv
spolecensky hodnotné oblasti. Déti, které manifestuji nebo jsou schopny vyvinout interakci
mezi témito tfemi shluky, vyzaduji velkou §ifi vzdélavacich ptilezitosti a sluzeb, které nejsou

bézné poskytovany v béznych programech skolnich osnov.
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3.3. Triadicky model — Franz Monks

Monks (1992, cit. dle Portesové 2003, str. 48) modifikoval model Renzulliho a zaclenil
triddu osobnostnich faktorti a také faktorti prostfedi. Mezi faktory prostfedi fadi Monks
hlavné ty oblasti, ve kterych se zak vyskytuje nejvice — rodina, Skola a vrstevnicka skupina.
Faktor angazovanosti v ukolu nahrazuje faktorem motivace. Nadprimérna schopnost je

nahrazena pojmem ,,vysoka intelektova schopnost.*

Obrazek 3: Triadicky model — Franz Monks

Rodina

Vrstevnici
Nadpriméma / —
schopnost Motivace
Tvofivost
TALENT

Zdroj: Portesova (2003, str. 49)
3.4. Pentagonalni model nadani — Robert J. Sternberg

Sternberg (1993, cit. dle PorteSové 2003, str. 51-52) definuje pét kritérii, kterymi musi

jedinec disponovat, aby se u n¢j mohlo projevit nadani:

e Kiritérium vytecnosti — ,,Jedinec je nadpriumérny ve srovnani s vrstevniky v jisté
dimenzi nebo sadé dimenzi.” (Sternberg 1993, cit. dle PorteSové 2003, str. 51)
Nutna podminka pro srovnani vykonu je porovnatelnost s vrstevniky.

e Kritérium vyjimecnosti — ,, Diive, nez oznacime nékoho za nadaného, musi tento
jedinec mit vyjimecné schopnosti, které se vyskytuji u vrstevniku jen zridka.*“

(Sternberg 1993, cit. dle Portesové 2003, str. 51)

-23 -



o Kritérium produktivity — pokud je jedinec v néjaké oblasti vyte¢ny a vyjimecny,
mélo by jeho konani vést alesponn potencidlné k produktivité. Toto kritérium
neni vzdy akceptovano dalSimi autory, ktefi se zajimaji o nadani.

e Kiritérium ptedveditelnosti — schopnosti, kterymi nadany jedinec disponuje by mély
byt viditelné v ¢inech ¢i prokazatelné pomoci rtiznych nastroji k tomu urcenych.

e Kiritérium hodnoty — nadprimérny vykon by m¢él jedinec vykazovat v takovych

oblastech, které jsou pro spolecnost nebo alespoii pro né¢j samotného hodnotné.

Obrazek 4: Pentagonalni model nadani — Robert J. Sternberg
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Zdroj: Portesova (2003, str. 51)
3.5. Shrnuti modela

Jednotlivych piistupli, modelii a definic je mnoho. Ve vétSin¢ z nich se objevuje
dalezity faktor prostfedi, ve kterém se dit¢ vyskytuje Casto, coz je v zdkovskych letech
nepochybné i Skola. Nékteré modely zmiiuji, Ze pokud nebudou plnit svou funkci vSechny
faktory spravnym smérem, hrozi nenaplnéni projevu nadéni. Povazuji tedy tyto modely
za velky apel na Skoly, aby se na identifikaci nadanych a naslednou péci o nadané zacaly
vice zamétovat a mely tomu prizplisobeny i systém ¢i néjakou podporu jednotlivych ucitela.

Pravé vyucujici ma moznost Zdkovi navodit prostiedi bohaté na takové situace, které by mu
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tento proces podchyceni potencidlu usnadnily. Zaci s vysokym potencialem vyzaduji velkou

§if1 vzdélavacich prilezitosti, které vétSinou nejsou v bézné vyuce poskytovany.

Ve vsech vyse zminénych modelech lze nalézt dikaz o nadprimérném pracovnim
tempu zakl jakozto jeden z moznych projevii potencidlu k nadani zdka. Jak je zmifiovano
vyse, nelze jeden faktor vytrhnout z kontextu vzéjemného piisobeni jednotlivych vlivi, které
se navzajem prolinaji. Nadprimérné tempo muzeme zaradit do vyjimecnych specifickych
schopnosti dle tfidéni Tannebauma (kapitola 3.1.), kdy zak opakované fesi ulohy rychleji
nez jeho vrstevnici. Dal§imi faktory, které muizeme vztdhnout k tempu Zzaka jsou
neintelektové faktory, u kterych nelze méftit, do jaké miry jsou zodpovédné za vykon jedince.
Nevime, do jaké miry tempo zéka ovliviiuje vnitini motivace, usili, divéra ve své schopnosti,
sila osobnostniho charakteru apod. Nezanedbatelnym faktorem je vliv vnéjSiho prostiedi —
stimuly ze strany rodict, vrstevniki ¢i vyucujicich. V neposledni fad€ atmosféra tfidy a mira

pocitu ,,bezpeci“ pii vyuce.

Dle Renzulliho modelu (kapitola 3.2.) mizeme nadprimérné tempo zaka povazovat
jako nadpriimérnou schopnost jedince, kam autor fadi naptiklad schopnost ziskavat
informace a integrovat je tak, aby mohla vzniknout adaptivni odezva na nové situace.
Zaroven lze nadprimérné tempo zdka povazovat za jeden z vysledkli angaZzovanosti v tkolu,
na ktery ma vliv motivace a koncentrovanost na problém. Stejné¢ tak plati o modelu autora

Monkse (kapitola 3.3.).

Nadpriimérné pracovni tempo zdka se prolind také modelem autora Sternberga
(kapitola 3.4.), a to ve vSech péti kritériich. Pracovni tempo ve vyuce je jednoznaéné
srovnatelné s vrstevniky a pokud uvazujeme nadprimérné rychlé tempo, Ize ho oznacit
1za vyjime¢né. Ve vyuce potenciondln¢ slouZzi rychlost pii feSeni ukolt k produktivité,
nadprimérny vykon maé pro Zéka pfidanou hodnotu a je snadno piedveditelny — Ize ho

snadno pozorovat a porovnat s ostatnimi.
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4. Vyuka zZaki s nadprimérnym tempem

Pti poznavani skupiny zakl ve tfid¢ se vyucujici snazi zaky alespont sdm pro sebe
né¢jakym zplisobem diagnostikovat a rozpoznat jejich potieby. Identifikovat nadaného ¢i
bystrého zéka nemusi byt vzdy snadné. VétSinou si jako prvni v§imneme negativnich projevi
v podobé¢ vyrusovani, které jsou pro vyucujiciho nepiijemné, a proto je dilezité znat nejen
pozitivni, ale 1 negativni projevy, kvtli kterym bychom mohli Zéka identifikovat nespravn¢.
74k, ktery ma v sobé potencial nadaného, nemusi byt na prvni pohled jednozna¢nym
geniem, ktery by se vyrazné 1iSil od ostatnich zakt. Pravé naopak ve vétSin€ oblasti muze

jevit stejné nebo velmi podobné jako jeho spoluzaci.

Zéci, ktefi pracuji rychleji, nam svym tempem davaji najevo, Ze bud’ latku zvladaji
amohou pokracovat dal, mohou pracovat vice do hloubky, jsou pfipraveni pracovat
na néem jiném apod. Zkratka maji v sobé potencial, ktery je potfeba vyuzit. PorteSova
(2021, str. 1) uvadi, ze pokud zak s potencidlem k rozvinuti naddni nema béhem svych
prvnich let na zakladni §kole moznost rozvijet své schopnosti v ramci stavajicich osnov,
pokud nemé dostatek ptilezitosti, aby o néco usiloval, snazil se, pfekonaval ptekazky (jiné
nez v psani nebo télocviku) a zazil pocit uspokojeni z poznani, radosti, Ze se mu néco
s vyvinutim patfi¢ného usili skute¢né povedlo a je na to hrdy, miize se jednoduse stat, ze se
nauci spojovat pojem chytry s pojmem jednoduché, snadné, ale nudné. Takovy Zak zacne
své vzdélani vnimat tak, ze mu viechno jde lehce, zaroveti ho piili§ nebavi. Casto se takovy
zak naucil Cist a psat jiz pred zahajenim Skolni dochazky. Naplii prvni a ¢astecné druhé tiidy
zvladl jiz v ptedskolnim obdobi, a tudiZz jsou pro n¢j prvni roky ve Skole skutecné
jednoduché, snadné a bohuzel i nudné. Zak miize nabyt dojmu, Ze to tak bude stale.
V ptipadé, Ze zakovi Skola nenabidne hlubsi poznani, hrozi, Ze zak ztrati zajem o uceni jako

takové a pfirozeny zajem o poznani zanikne.

Pti praci s takovymi zaky je dilezité si uvédomit, jak se v pribéhu uceni proméiuji
jejich znalosti. Zakladnim mechanismem jejich uceni je takzvané mysleni v souvislostech,
kdy je kazda nova mySlenka pribézné propojovana s myslenkami stavajicimi, ¢imz dochazi
k vytvareni razn€ slozitych siti. Je zfejmé, ze takovouto sit’ souvislosti tvofi pti uc¢eni i bézné
déti, vysledek tohoto mechanismu vSak neni stejny. Pokud zak disponuje propracovangjsi
siti s v&tSim mnoZstvim vyznamovych jednotek a téZ vazeb mezi nimi, d4 se ocekavat,

ze danému problému rozumi 1épe nez zak s jednodussi siti vztahli. Kromé toho tito zaci
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zvladaji rychle do svého systému pfiipojit i zcela novou informaci, a pfedevsim vidi vztahy

mezi mySlenkami jako celek plny nejriznéjsich souvislosti.

Ditlezitou soucasti uceni je kladeni otazek. Jednd se o nejbéznéjsi interakci mezi
zakem a ucitelem. Otazky povzbuzuji mySleni zaki, jejich zdjem a motivaci zabyvat se
danym problémem. Pro ucitele jsou dulezitou diagnostickou informaci o schopnostech zéka,
jeho zpiisobu uvazovani a samoziejme znalostech. Pti pokladani otazek je potfeba premyslet,

zda nase otazky vedou zaka k dalSimu uvazovani a nasledn¢ se vyhnout:

e dotazlim na naucend fakta bez moznosti premyslet o nich

e mnohym uzavienym odpovédim typu ano X ne

Havigerova (2011, str. 75-93) uvadi, ze zaci, ktefi maji potencial pro rozvinuti nadani,
se narozdil od béznych zaki uci 1épe, kdyz mohou vyuzivat procesy evaluace, analyzy
a syntézy namisto opakovani faktickych poznatki, které maji jiz dobie ulozeny v paméti.
Diky efektivnimu dotazovani miizou tito zaci propojovat védomosti, porozumeét slozitym
vztahtim, ale téZ vyvozovat zavéry a zobecnovat. Nejde jen o typ otazky, dilezité je také
nechat détem dostatek ¢asu se nad dotazem zamyslet a k dosud nevyteSené otazce se vzdy
vratit a zodpovédét ji. Pii vzdélavani je dilezité vyuzit tzv. shlukovani uciva.
Pted probiranim nové ucebni latky vyucujici zjistuje, co déti jiz o tématu védi a snazi se této
situaci vyklad prizptisobit. Dobrou strategii je zadat jim nejdfive velmi obtizny ukol, pokud
jej zvladnou, vi Ze neni nutné vracet se k jednodussim piikladiim a ma vice casu na probrani
slozit¢jsiho uciva

Pti procvi¢ovani je nutné mit na paméti, ze mnozstvi stejnych tkold vede k nudé¢ a je
diilezité zakéim s nadprimérnym tempem piedkladat riiznorod4 naroénéjsi zadani. Ukoly by
vSak neméli zpracovavat o samot¢, ale naopak by konkrétni tikoly mély vést ke spolupraci
a komunikaci. Zapojovani mezi rizné skupiny spoluzaku je dtlezité soucasti rozvoje vSech
zakl, chybné je trvalé pasovani zaka s nadprimérnym pracovnim tempem do role asistenta
ucitele. Vysvétlovani uciva svym spoluzakiim pro n€) mize byt zajimavym ukolem,
ale z dlouhodobého hlediska potfebuje kazdy Zak vlastni zadani a vyzvy, které odpovidaji

jeho mentalni Grovni.

Obecné lze fict, Ze pfi vzdélavani zakl se musime zaméfit na samotny proces uceni,

nikoli pouze na vysledek a pamétové dovednosti. Je potieba zakiim dat prostor pro vlasti
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uvahu a pfi hodnoceni zvazovat i schopnost nad tématem premyslet. Z toho vyplyva nékolik

»struénych® pravidel:

e zamgéfiit se na proces

e nesoustiedit se jen na pamétové dovednosti
e nechat zakiim dostatek ¢asu

e zam¢fit se 1 na zakovo usili

e 7zjiStovat schopnost uvazovat nad danym tématem
4.1. RVP k nadanému zZakovi

Casto se setkame v materialech, jak by se §koly a vyuéujici méli vénovat ,,hotovému*
nadanému zakovi. AvSak zdkovi, ktery mad své nadani diagnostikovano a potvrzeno,
pfedchézi potenciondlni zak s prozatimnim neidentifikovanym nadénim, kterému je potieba
taktéz vytvofit vhodné podminky pravé pro rozvoj a odhaleni jeho naddni a nasledné
piipadné diagnostice. V RVP? (2016, str. 148) je uvedeno, Ze ,,skola je povinna vytvaret
ve svém Skolnim vzdélavacim programu a p¥i jeho realizaci podminky k co nejvétsimu vyuZiti
potencidlu kazdého Zaka s ohledem na jeho individudlni mozZnosti. To plati v plné mire

i pro vzdélavani Zaku nadanych a mimoradné nadanych. “

Déle se v RVP uvadi, ze vyuka zakd by méla byt provadéna takovym zplisobem,
aby byl rozvoj potencialu stimulovan ve viech druzich nadani. Zak by mél mit moZnost
nadani ve Skole projevit, uplatnit a také dale rozvijet. Pro naddni a mimotadné nadani je
Skola povinna vyuzit podptirnych opatfeni dle individudlnich vzdé€lavacich potfeb zaki

v rozsahu prvniho az ¢tvrtého stupné podpory.

Jako moznosti individualni podpory pfi potvrzeni mimoiadném nadéni z PPP? uvadi

RVP (2019, str. 148): ,, V SVP? miize skola piipadné stanovit:

e zodpovédné osoby a jejich role v systému péce o nadané a mimorddné nadané zaky,

e pravidla pro zapojeni dalsich subjektii do systému péce o nadané a mimoradné
nadané Zaky Skoly (zajmoveé organizace, vzdélavaci instituce, sponzori atd.);

o specifikace provadeni podpiirnych opatieni a uprav vzdélavaciho procesu

nadanych a mimoradné nadanych zZakii jakymi jsou napriklad.:

2 Ramcovy vzdélavaci program
3 Pedagogicko-psychologickéa poradna
4 Skolni vzdélavaci program
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o predcasny ndstup ditéte ke Skolni dochdzce;

o vzdeélavani skupiny mimoradné nadanych zZakii v jednom ci vice vyucovacich
predmeétech;

o specializované tridy pro vzdélavani mimoradné nadanych zakii;

® ucast zaka na vyuce jednoho nebo vice vyucovacich predmeétii ve vyssich rocnicich
Skoly nebo v jiné Skole;

e obcasné (docasné) vytvareni skupin pro vybrané predméty s otevienou moznosti
volby na strané Zdka;

e obohacovani vzdélavaciho obsahu;

o zadavani specifickych ukolu, projektii;

e priprava a ucast na soutézich véetnée celostatnich a mezindrodnich kol;

e nabidka volitelnych vyucovacich predmeéti, nepovinnych predmeétii a zajmovych

aktivit.

Nicméné tato prace se nezabyva pouze nadanymi a mimoiadné nadanymi, které se jiz
podarilo identifikovat. Tato prace se zabyva celou Skalou nadprimérného pracovniho tempa
u zakt béhem vyuky matematiky. Tito zaci nemusi byt zaroven identifikovani jako nadani
nebo mimotfadné nadani a je pravdépodobné, ze takovi Zaci nebudou mit vypracovany

individudlni plén ¢i jiné podplrné opatieni.
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5. Nadprimérné pracovni tempo zZakii v matematice

Krutetskii se zabyval nadanymi zaky v matematice vice nez 12 let a pfisel se zdvérem,
ze takovi zaci nemohou byt posuzovani pouze podle rychlosti feSeni zadanych uloh nebo
schopnosti si zapamatovat postupy pii feSeni. Namisto toho by se nadani Zaci dali definovat
podle struktury jejich schopnosti, které¢ dokazuji kvalitu jejich porozuméni. Tato struktura

schopnosti zahrnuje: (Krutetskii 1976, str. 350-351)

e ziskavani matematickych informaci,
e zpracovani matematickych informaci,
¢ uchovani matematickych znalosti,

¢ ovladani matematického mysleni a matematicky vhled

Pokud je zak nadany v matematice, pfedpokladame, zZe je u n¢j nadprimérné rozvinuta
logicko-matematicka inteligence. Tato inteligence se projevuje jako vyborna schopnost
feSeni neverbalnich problémi, prace s abstraktnimi symboly, ¢isly a znaky. Logicko-
matematickd inteligence je soucasti naseho bézného zivota, a to tfeba pfi planovani
rodinného rozpoctu, hrani her, nakupovani a pocitani penéz, planovani schiizek apod.
V urcité mife je tato ¢innost automaticka a sami si ji ani neuvédomujeme ¢i nepouzivame

cilené. Naopak 7k, ktery je timto naddnim obdarovan, je schopen tuto inteligenci rozvijet.

7o~

Havigerova (2011, str. 93) piSe, ze matematicky nadani Zaci jsou schopni velmi rychle
organizovat a tfidit véci dle stanovenych kritérii, hledaji logické divody, které nadale
rozebiraji a analyzuji. Maji zalibeni v kvizech a hrach, které Casto radi vymysleji. Dale
Havigerova (2011, str. 93) dopliuje, ze ,,0becné mivaji vyvinutou schopnost reseni
problémii, rady uvazuji o abstraktnich vécech a abstraktnich myslenkach, rady vedou

vedeckeé experimenty, jsou dobré v reseni komplexnich uloh a neustale se na néco ptaji.

Uditeliim nesta¢i mit nastudované pouze charakteristiky nadanych zakl, aby je
dokazali identifikovat. Ucitel musi byt schopny vyvijet vzdélavaci intervence, které jsou
rychle uvedené, flexibilni, odpovidajici definovanym vzdélavacim potiebdm a podporuji
rozvoj matematického mysleni u vSech Zzaka. Pokud si ve tfidé vymezime prostor
pro diagnostikované nadané zaky a pripadné pro zaky slabsi, zbyde ndm skupina zaka, kteti
nejsou nijak diagnostikovani, a tudiz pro nas nejsou zaraditelni ani do jedné z uvedenych

skupin. Presto v této skupiné zakl pracuje kazdy jinym tempem. NaSe pozornost by se tedy

-30 -



nem¢la ubirat pouze k zaktm, ktefi jsou diagnostikovani, ale vSem. Proto Kocvarova

a Macht (2013, str. 58—59) prichazi s n¢kolika kritérii kvality ve vyuce matematiky:

e Ucitel nabizi narocnéjsi Ukoly vramci probiraného tématu nejen
pro diagnostikované nadané zaky, ale pro vSechny, ktefi jsou schopni je zvladnout.
Ucitel nendlepkuje nadané zaky cilenymi odliSnymi ukoly, které jsou uréené pouze
pro nadané.

e Vyuziva pfirozenou vnitini diferenciaci, kdy zak s nadprimérnym pracovnim
tempem ma moznost si zvolit naro¢néjsi variantu ukolu. Ucitel nevytvaii skupiny
a jina vyukova témata pouze pro nadané zaky.

e RozliSuje zékladni a rozsifujici u€ivo. Rozsifujici ucivo je poskytnuto vSem, kteti
zvladli uc¢ivo zakladni.

e Vsichni Zaci pracuji pti opakovani u¢iva na stejnych ukolech. Zéci, ktefi opakované
ucivo ovladaji, maji moznost se vénovat rozvijejicim tlohdm.

e VSichni Z4ci, kteti jsou hotovi dfive, maji moznost pracovat na doplilujicich
ukolech.

e Ucitel motivuje vSechny zaky (ne pouze diagnostikované nadané zaky) v plnéni
dopliiyjicich a prohlubujicich wloh v pfipadé, Ze zdk ma hotové zdkladni

Yevro

ukoly dfive. Ucitel nezadédva nové téma, nybrz nabizi kvalitativné narocnéjsi ukoly
vychazejicich z vyssich kognitivnich cilti Bloomovy taxonomie®.

e Ucitel planuje cile vyuky, které vedou k porozumeéni a aplikaci uciva, déle
k naro¢néjsim myslenkovym postuptim, jako je analyza, syntéza a kreativita.

e Casto je nabizena moZnost volby mezi jednodussi a naroéngjsi variantou tikolu.

e Ucitel dba na to, aby Zaci porozuméli novym informacim, byli schopni k nim

kriticky pfistupovat a prakticky je aplikovat.

Tato kritéria mohou fungovat také jako univerzalni navod, jak pracovat s zaky
v hodinach matematiky. Realizace kritérii a jejich naplnéni se bude odvijet 1 od ptistupu

ucitele k samotné vyuce matematiky.

5V Bloomové taxonomii je v oblasti kognitivnich cilii stanoveno Sest hierarchicky uspofadanych kategorii.

v

jsou popsany v tomto potadi: zapamatovani, pochopeni, aplikace, analyza, syntéza a hodnoceni. Pro dosazeni

vyssi cilové kategorie je tieba zvladnout ucivo v ramei nizsi kategorie. (Skalkova, 2007, str. 121-123)
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6. Pristupy k vyuce matematiky

V této praci budu uvazovat dva nejvyrazngjsi

sméry — konstruktivisticky

a transmisivni. Pro uvodni pfehled jsem pfevzala souhrnné porovnani ptistupt od Cabalové

(2011, str. 80-83):

Tabulka 5: Srovnani transmisivniho a konstruktivistického pristupu

Vyuka = prenos hotovych poznatki od téch,
kteti védi (z ucitelovy mysli ¢i z jinych
zdroju veetné elektronickych) k tém, kteti
védi méné€, a ne tak dokonale

Uceni — pasivni pfijiméani informaci
Struktura (tradi¢ni) hodiny:

opakovani a (vngjsi) motivace

noveé ucivo

procvicovani

vyhodnoceni

Orientace na fakta a vysledky

Ptispiva k rozvoji paméti

Pasivita zdkG — dlraz na pfejimani a
predavani

Ucitel je garantem pravdy

Ptrevladajici typ uspofadani vyuky =
frontdlni vyucovéani (pokud se objevuje
skupinova prace, tak pouze jako zpestieni
hodiny)

Kompetitivni struktura: piekonej ostatni

zaky, prekonej své kolegy

Vyuka = konstruovani poznatkii na zakladé
porovnavani novych informaci ziskanych
z riznych zdrojl s plivodnimi piedstavami
(prekoncepty) zaka

Uceni — aktivni zmociniovani se informaci
Struktura hodiny (EUR):

evokace (aktivace dosavadnich znalosti)
uvédomeéni (nebo budovani) vyznamu
procvicovani a aplikace novych poznatkt
reflexe

Orientace na porozumeéni ucivu a jeho
,uchopeni‘

Ptispiva k rozvoji mysleni a tvofivosti

Aktivita zaka — dialog mezi tim, jak je svét
chapéan Zédkem a jak je mu prostfedkovan
Ucitel je garantem metody (rezisérem
vyuky)

Ptevladajici typ uspotadani vyuky =
skupinové vyucovani (vyznam interakci
mezi zaky navzajem) a individuélni prace
davéra

Kooperativni struktura:

vrstevnickym vztahlim v procesech u€eni
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Neosobni vztahy mezi aktéry uc¢ebniho Ucebni komunita (u¢ebni spolecenstvi)

Procesu

Skola roztiid’ovaci instituce Cilem skoly je rozvoj kompetenci a talentu
vsech zaka

Zdroj: Cabalova (2011, str. 80—83)
6.1. Konstruktivisticky pristup — Geneticky konstruktivismus

Tuto metodu zacal rozvijet Vit Hejny (1904—1977) v padesatych letech minulého
stoleti. Vefejnost Hejného metodu zacala vnimat az po vydani ucebnice, které zacal psat
Milan Hejny (*1936), syn Vita Hejného, vroce 2006. Hejného metoda je zalozena

na n¢kolika principech:
1) Princip epistemické blizkosti matematiky

Matematika je vSude kolem nds. Matematika strukturuje bezprostfedni zkuSenost tak,
ze ji mdme moznost rozumét. Autenticky matematicky poznatek se muze zrodit pouze

z vlastnich zkuSenosti zdka ziskanych v procesu jeho vlastnich poznavacich aktivit.
2) Princip ontické zdvaznosti matematiky

Jazyk je dohodnuty spolecenskou konvenci a kazdy narod se dohodl néjak jinak,
ale matematika je vSude stejna. Vzdy bude platit, ze 1+1=2, neni to dano konvenci — tedy

lidskou dohodou.

Matematiku lidé nevymysleli — matematiku lidé objevili. To pfinasi zasadni disledky
pro vyucovani. Pokud se zak myli, ucitel by nemé&l Zakovi sdélit, Ze se myli — v tu chvili by
se ucitel stal nositelem pravdy. Vyucujici by mél ponechat Zzdka uv€domit si chybu
na skuteCnosti. Nechat Zdka dojit k uvédoméni, Ze udé¢lal chybu mutZeme naptiklad
navozenim dal$i podobné situace. Pro zéka je velmi dilezité objevit, Ze se mylil, ale musi
to odhalit sdm. Vyucujici matematiky neni pfedstavitelem konvence, ale zprostiedkovatelem

poznani skutecnosti.
3) Princip instrumentalniho ukotveni matematickych poznatki

VSechny nastroje, pomoci kterych feSime ulohy, ndm napomadhaji v objevovani
novych poznatkl. Cim vice si ,,osahdme* manipulaci s rliznymi matematickymi pomuickami,

tim spiSe objevime n¢jaky dalsi matematicky princip. Od nacviku s pomuickami pfechazime
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do symboliky. V tradicni matematice se cCasto zaménuje nacvik prace s urcitym
instrumentem za studium matematiky. Zék se tedy naudi, jak funguje nastroj, ale nerozumi
tomu, kdy nastroj pouzit. Bez porozuméni pfichazi i velmi brzo symbolika, a to zptisobuje
dalsi problémy. V Hejného metod¢ se vSak klade velky diraz na nacvik prace s instrumenty,
které Hejny nazyva prostfedi — a jasné je odd¢luje od matematiky. To se nazyva pluralitou

prostiedi.
4) Princip diskurzivniho ukotveni matematického dikazu

Pro matematiku jsou dulezité dikazy a ditkkazy se rodi v diskusi. Tim padem je diskuse
nedilnou souéasti vyuky matematiky. Zaci se u¢i formulovat své argumenty, porozumét
argumentim protivnika, a ty uznat ¢i vyvratit. U¢itel by do této diskuse obsahové nemél

zasahovat.
5) Princip historického ukotveni matematiky

V tradi¢ni matematice se historicky materidl povazuje za takzvany ornament. Tento
ornament se vyzdobi, upravi a uz se predstavuje jako hotova véc v ucebnicich. V Hejného
matematice slouzi ucebnice pouze jako pracovni nastroj k objeveni jednotlivych pojmil
a poznatkl. Prace s historii je na findlnich ucebnicich v Hejného metod¢ neviditelna,

ale procesy objevovani tam jsou zakomponované.
6) Princip genetické paralely

Postupy jsou v souladu s kognitivnim vyvojem détského mySleni. Tato metoda

funguje skrz v§emozné reformy, protoZe je siln4 a propracovand sama o sobg.

Kdyz ucitel dostane tfidu, ma zde skupinu rtiznorodych osobnosti. Kazdy ma své
potteby a kazdému vyhovuji jiné postupy, tempo apod. Objevit se ve skupiné mohou zéci
nadani, Z4ci se specidlnimi potfebami, Zaci pomalejsi, pak zde mohou byt zaci, kteti nemaji
diagnostikovaného nic, jsou pouze jen bystfi a matematika je bavi. Komu a jak ma ucitel

pfizpusobit vyuku?

Hejny tikd4 v rozhovoru s Ludwigem (2018), ze zdkovi by se meély predkladat
pfiméfené ulohy, a pfiméfené samotnému zakovi, ne tfidé nebo veéku zdka. Pro jednoho
tretdka miZe byt ta sama tloha velmi naro¢na a pro druhého banalni a jednoducha. Proto by
ucitel mél predkladat takové ulohy, ve kterych si kazdy zadk dokaZe najit to své poznani.

Dulezity je 1 zakliv zajem o samotny proces feseni, nikoli pouze radost z dosazeni vysledku.
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proces jejich prace a nejdou pouze po vykonech a vysledcich.

Pokud v hodin€ matematiky zadame obtiznou tlohu, zdatni zaci se raduji z uspokojeni
jejich potieby objevovani, ale slabsi zaci jsou ztraceni. Pokud zaddme jednoduchou tulohu,
zvladnou ji vSichni, ale zdatni Zaci se budou nudit. Hejny zmiiuje jako jedno z feSeni

gradované tlohy.

Princip gradovanych tloh vysvétluje Chrobak (2018) pomoci ptirovnani k pocitacové
hte, kde se postupuje od nejlehci urovné k nejtézsimu ,,padouchovi.” Détem je tato struktura
povédoma a vice motivujici. Zaci si mohou sami zvolit, na jaké obtiznosti (levelu) budou

dnes pracovat. V ramci gradovanych tloh definuje Chrobék tfi urovné:

e Uroven A (n&kteti ucitelé oznacuji misto ,,A* naptiklad ,,zelené tilohy)
e Uroveii B (Zluté/oranzové ulohy)

e Uroveii C (Servené tilohy)

Uroveii A ,, by mél zvlddnout kazdy ik, ktery pochopil zdkladni myslenku tématu a je
schopen provadét zdakladni vypocty, ivahy ¢i konstrukce.” (Chrobak, 2018) Ulohy v této

urovni jsou nejlehéi a mapuji zdkladni pochopeni toho prostiedi, do kterého jsou vlozeny.

Uroveil B ,,je nastavena jako stiedni obtiznost. Od Zdka se ocekdvd jistd ndstavba,
v podobé vice kroku, které vedou k reseni nebo zvladnuti jiného gradacniho parametru.*
(Chrobak, 2018) Ulohy v této trovni jsou stfedné naroéné a davaji informaci o tom, do jaké
miry zvlada zak pozadované Cinnosti: schopnost ¢ist s porozuménim, dobie uchopit tlohu,

odhalit feSitelskou strategii a realizovat ji.

Uroveii C , je vedena jako narocnd obtiznost. Zdk pri reseni téchto viloh ukdze plné
pochopeni kapitoly a dovednost prace s myslenkou. (Chrobak, 2018) Zde se od Zika
o¢ekavaji pozadované &innosti na vyssi urovni. Zak, ktery tuto uroven dobie zvlada, je
pfipraven fesit i naro¢néjsi ulohy. Stava se, ze sam o takové tlohy ucitele zada.

Hejny dopliiuje informace, jak 1ze vnimat gradované ulohy i jako ulohy diagnosticke.

A to tak, Ze pokud zak néjakou uroven nezvlada, da nam to urcitou zpétnou vazbu.

»Zakovi, ktery uroven A nezvlada, je treba vénovat individualni péci. Predevsim zjistit
pricinu nepochopeni a najit uroven, na které se jiz Zak chyta. Tam zacit s reedukaci, byt by

to byla uroven predskolaka. Neuspéch Zaka na urovni B analyzuje ucitel s cilem odhalit
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pricinu chyby a zamérit reedukacni usili na konkrétni misto zdakova selhani. Naopak Zdka,
ktery zde bezchybné uspél, bude ucitel nabddat, aby se nebdl zkusit i viroveri C. Zdik, ktery
uroven C nezvladl, bud’ nadhodnotil svoje sily, nebo potrebuje ulohu, ktera narocnosti lezi

ulohy. Stava se, ze sam o takove ulohy ucitele zZada. “* (Hejny, 2019)

Gradované ulohy jsou metodou vyuzivanou pfedevsim v genetickém konstruktivismu.
Hejny popisuje desatero pro konstruktivistickou vyuku. (Hejny, 2015, str. 194-195)

Desatero konstruktivismu:

e Aktivita — v matematice nejdeme po hotovych vysledcich, definicich, vétach

a diikazech, dilezitd je samotna aktivita jedince.

e ReSeni tloh — béhem matematické aktivity je dtlezitym prvkem hledani
souvislosti, feSeni uloh a problému, tvorba pojmil, zobecnovani tvrzeni a jejich
dokazovani. Tento proces by mél pfirozené probihat v kazdé oblasti lidského
poznavani. ,, Tvorba matematickych modelii reality je pak jeho soucasti.“ (Hejny

a Kufina, 2015, str. 194)

¢ Konstrukce poznatkii — poznatky jsou individualni konstrukty, které nelze prenést
na jiného Clovéka. Pfenést je mozné pouze informace o poznatku, ale protoze

neprobéhne poznavajici proces, nevznikne u ¢lovéka ,,poznatek* jako takovy.

e ZkuSenosti — poznavani je podminéno zkuSenosti poznavajiciho, kazdou zkusSenost
si zak vytvaii na zakladé svého Zivotniho kontaktu s realitou. Skola by méla Zakovi

poskytovat dostatek ptilezitosti k nabyti vSemoZznych zkuSenosti.

o Podnétné prostredi — prostiedi podnécujici tvofivost je zakladem matematického
konstruktivistického vzdélavani. Na vytvareni takového prosttedi se podili ucitel,
ktery tvofivé chysta dostatek vhodnych podnétii. Neodmyslitelné je 1 ptiznivé

socidlni klima tfidy, bez které¢ho by podnétné prostiedi navodit neslo.

e Interakce — nemén¢ dilezité pro konstrukce jednotlivych poznatka jsou tfidni
interakce, kterymi se mysli naptiklad diskuse, srovnavani vysledkd, konstrukce
ptikladti a proti ptikladl, pokusy o formulace domnének a tvrzeni, argumentace,

hledéani dikazl apod.
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e Reprezentace a strukturovani — diky reprezentaci a strukturovani matematickych
poznatki, které jsou pro konstruktivistické vyucovani charakteristické, jsou dilci
zkuSenosti a poznatky ve hlavach zaka rizné tfidény a hierarchizovéany, vznikaji

obecnéjsi a abstraktnéjsi pojmy.

¢ Komunikace — s komunikaci ve tfid¢ vznikaji také rizné jazyky matematiky, mezi
které patii 1 neverbalni vyjadfovani nebo také matematicka symbolika. Velky
vyznam ma podpora komunikace, hlavné¢ =z divodu =ziskavani dovednosti

vyjadiovat vlastni myslenky a také porozumét jazyku druhych.

e Vzdélavaci proces — ve vzdélavacim procesu zvazujeme a hodnotime minimalné
tf1 hlediska, kterymi jsou: porozuméni matematice (vytvareni pfedstav, pojml
a postupli, uvédomovani si souvislosti), zvladnuti matematického Femesla
(trénink a ptripadné pamétové zvladnuti urcitych pravidel, algoritmii a definic)
a aplikace matematiky (pocate¢ni motivace, ale také vyvrcholeni vzdélavaciho

procesu).

e Formalni poznani — poznani se v konstruktivistickém pfistupu stavi na prozitcich
jednotlivych navozenych situaci, na rozdil od transmisivniho ptistupu, kde dochazi

pouze k reprodukci naucenych informaci o poznatcich.

Z desatera je ziejmé, zZe poskytuje vysokou miru individualismu v hodinach, coZ je
nepochybn¢ piinosné i pro rychlé a nadané zaky. UCcitel neni ten, ktery zakim sd€luje
informace o poznatcich a nesnazi se o zdkovo zapamatovani jednotlivych definic a postupi,
ale naopak navozuje takové situace a prostiedi, ve kterych si diky cetnym podmétim sam
projde celym procesem poznani. U kazdého Zzédka bude proces poznani a vysledek tohoto

ro~vor

poznavani jiny na zékladé predchozich osobnich zkuSenosti Zaka.
6.2. Transmisivni typ vyuky

Transmisivni pfistup, n€kdy nazyvany predavaci, se fadi mezi metody klasické.
Pro tento pfistup je charakteristické ucitelovo pifeddvani hotovych poznatkii Zakiim. Mezi
poznatky patii jasné navody a instrukce. V tomto ptistupu se setkdvame nejcastéji s frontalni
vyukou, ktera podtrhuje dominantni postaveni ucitele, jakozto ,.fidiciho* veskeré prace

ve vyuce. Hlavnim cilem je osvojeni co nejvice poznatkll. Mezi nejvyraznéjsi klady frontalni
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vyuky patii predev§im systemati¢nost, ¢asova ekonomicnost a snadna kontrola chovani

i prace zakia. (Mandk a Svec, 2003, str. 133)

V klasické metod¢ se nejcastéji setkdme s vykladem a vysvétlovanim. DalSimi
castymi metodami jsou zapisy na tabuli, prace s ucebnici, prace nebo projekce na interaktivni
tabuli a napodoba pokusti. Velkd pozornost patii ucebnim osnovdm a obsahu vyucovani.
Princip je takovy, Ze zaci ucitele napodobuji, maji v ném vzor a jsou nauceni reagovat
na urcité signaly a pokyny. Tento zpisob je relativné rychly, co se tyCe uceni, rozviji pamét,

ale Zaci jsou v roli pasivnich piijemcii a jejich potieby jsou upozadény.

Rizikem v této metod¢ je nedostatecna nebo zddnd motivace ze strany zak,
nedokonalé porozuméni ucivu a stereotypni kladeni otdzek s ocekdvanou odpovédi: ano

nebo ne. (Polak, 2016, str. 127)

Polak (2016, str. 109) dale uvadi, Ze transmisivni §koly vychazi ze dvou zakladnich

historickych modelt:

e Dogmatické vyucovani, praktikované od 9. do 16. stoleti, zaloZeno na memorovani
a pamétném uceni s nedostate¢nou mirou porozuméni. Jako motivace jsou
vyuzivany predevsim testy.

e Herbartismus, kde motivaci byvaly pfedevs§im tresty, objevovaly se ve vétsi mife
piikazy a zdkazy, vyucovani probihalo formou pfedavani hotovych poznatki

bez aktivni ¢innosti zaku.

V tomto modelu pifevazuje pasivni piijimdni obsahu uciva, chybi motivace

k samostatnosti, k objevovani a samostatnému hledani pravdy.

Dle transmisivniho piistupu probihéd vyuka matematiky pievazné zptisobem predavani
hotovych poznatkii a jejich memorovani. Zaky tento zptisob vede k neaktivité a potladeni
tvir¢ich poznavacich €innosti. Motivace zakl je ve velké mife vnéjsi, Zaci nemaji touhu
objevovat a udit se. Zaci maji nedostatek praktickych zkugenosti a nasledné maji problém

chapat matematické pojmy, vztahy a souvislosti.

»INové ucivo zacina ucitel vykladem. Nejdrive Zakum ukdze obecny poznatek i jeho
aplikaci na reseni standardnich uloh. Pak se snazi, aby si Zaci nacvikem poznatek osvojili.
Neékdy dava zZakum rizné rady, pripadné i mnemotechnické pomiicky s cilem usnadnit Zakiim

zapamatovani. “ (Hejny 2014, str. 114) To sice n&kteti Zaci vitaji a pomaha jim to, na druhou
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stranu se vSak neuci samostatnému mysleni a rozhodovani. Dle Hejného (Hejny a Kufina
2015, str. 195) vede tento zpisob vyucovani predevsim k uklddani informaci do paméti,
coz umozni v lepsim pfipad¢ jejich reprodukci, obvykle vSak dochézi k jejich rychlému

zapominani a zfidkakdy k jejich vyuziti.
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Prakticka Cast
7. Cile praktické ¢asti

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo sesbirat vyzkousené zpusoby, kterymi se ucitel
vyrovnava s rozdilnym tempem z4kd v hodindch matematiky, pfevdzné se zaméfenim
na zaky s nadprimérnym pracovnim tempem. K sepsanym zpusobum pak jednotliveé

formulovat vyhody a také rizika, které by mohly pii aplikaci nastat.

Tento cil byl stanoven na zaklad¢ ro¢niho pozorovani zaka s nadprimérnym tempem
v prvnim rocniku zakladni Skoly, proto dalSim cilem je porovnani sesbiranych zpisobt
ostatnich uciteli a vyuZzivanych metod vyucujici pozorovaného zaka. Dale zhodnotit,

jak zékovi tento ptistup vyhovoval a jak na n¢j zak reagoval.
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8. Metody vyzkumu

8.1. Pozorovani

Metoda pozorovani je zalozena na sledovani Cinnosti lidi a jejich zaznamenavani,
analyze a naslednému vyhodnoceni. Pozorovani piinasi velky pocet kvantitativnich udaji
a vystupy mivaji deskriptivni charakter. V pfimém pozorovani pozorovatel sleduje prib¢h
¢innosti osobn¢, zpozice, ve které co nejméné¢ vyruSuje pozorované. Pozorovani je
dlouhodob¢jsi vyzkum, ktery je povazovany za proces, ktery je potieba podrobné

zaznamenavat a v§imat si i vSednosti. (Skutil, 2011, str. 70-72)
8.2. Ohniskové skupiny (Focus Groups)

Ohniskovéa skupina je diskusni skupina, ktera se vyuziva predevsim pro kvalitativni
vyzkum. Jak uZ nazev napovida, ve skupiné se bude diskuse soustfedit vZdy na jedno
specifické téma. VéEtSinou se uvadi, Ze ohniskova skupina je interaktivni diskuse mezi

6—8 vybranymi ucastniky vedena jednim moderatorem trvajici zhruba 60—90 minut.

Béhem diskuse by méla panovat bezpe¢na a pro Gcastniky piijemna atmosféra, ve které
se neboji sdilet své ndzory a reagovat na ndzory ostatnich castnikli. Moderator se snazi
diskusi podporovat, ale zaroven ji drzet u daného tématu, aby se neodbihalo k jinym vécem.

Cilem potradani ohniskovych skupin je sesbirdni co nejvice nazord ¢i napadi

na pfedem dané téma béhem diskuse s vybranymi Gc¢astniky. (Morgan, 1997, str. 1-7)
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9. Pozorovani Zaka s nadpriimérnym tempem

9.1. Priibéh pozorovani

Uplny pocatek této prace byl zaloZen na pozorovéani jednoho Zéka piichazejiciho
do prvniho roéniku zékladni $koly. Zaka jsem pozorovala nepravidelnd a piileZitostné
kdykoliv to bylo mozné. S jeho tfidni pani ucitelkou (a jedinou pifimou vyucujici)
jsem sdilela kabinet, tudiZ jsem méla moznost veskeré situace ihned konzultovat. Zaka jsem
pozorovala cely Skolni rok a na konci $kolniho roku s nim i s jeho rodi¢i ud¢€lala kratké
rozhovory, ve kterych jsem se snazila o shrnuti jejich pohledu na uplynuly Skolni rok.

Rozhovory jsou uvedené v ptiloze (Ptiloha 1 a 2).

Béhem pozorovani jsem si délala pisemné zdznamy o pozorovanych jevech a pribéhu
hodin. Tyto zépisy jsem dopliiovala informacemi od zédkovy tiidni ucitelky, se kterou jsem

A%

prabézné komunikovala béhem celého skolniho roku.
9.2. Popis pozorovaného Zika — Tibor

Tibor nastoupil do prvni tiidy v zati 2020. Do prvniho ro¢niku ZS nastupoval v Sesti
letech. S Tiborem jsem ve vzdalen&j$im piibuzenském vztahu, a protoZe se s nim obc¢asné
setkdvam uz od jeho narozeni, vnima mé¢ jako svou tetu. Pied néstupem do skoly, kdy jsem
se dozvédé€la, ze budu vyuc€ovat jednu hodinu tydné v této tfide, jsme udé€lali s Tiborem
dohodu — ve Skolnim prostfedi budu “pani ucitelka” a pfi vSech ostatnich situacich, kdy se

setkdme, budu porad teta.

Tibor je prvorozené dit¢ v rodin€ a ma 4 mladSi sourozence. Dle jeho projevi
v domacim prostfedi bych ho popsala jako akéni dité s viidéi povahou. Rad rozhoduje
audavé, co se bude dit. Koriguje své sourozence a vymysli rtizné hry. Rodie musi
k Tiborovi pfistupovat raznéji, aby je poslechl. Obc¢as rad déla, Ze neslysi a upominky rodict

ignoruje.

Ve Skolnim prosttedi se naopak jevil jako tichy a vzorny zak, choval se podle vSech
pravidel a upominal spoluzdky, ktefi se pravidly nefidili. O prestavkach spoluzaky spise

pozoroval a zapojoval se do spolec¢né aktivity vétSinou az po jejich vyzvani.

Tibor neméa zaddné diagnostikované nadani. Rodicim byla po zapise do prvniho

ro¢niku zékladni Skoly doporucena navstéva Pedagogicko-psychologické poradny, rodice se
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dle jejich slov méli v planu objednat, ale z divodu pandemické situace to odlozili a béhem

prvniho Skolniho roku Tibora na to nedoslo.

Zdrojem mych informaci o Tiborovi bylo mé vlastni pozorovani, pribézné rozhovory

s tfidni ucitelkou a rodici Tibora.
9.3. Zavéry z pozorovani a vybrané teze

Z celoro¢niho pozorovani jsem si vypisovala tzv. teze, které vystihovaly situace, které
mi ptisly dilezité, zajimavé ¢i mne piekvapily. Rozhovory jsou uvedené v ptiloze této prace
(Ptiloha 1 a 2). Teze jsem nasledné vyuzivala pti dale popsanych ohniskovych skupinach

jako modelové situace, kdyz jsem potiebovala podpofit diskusi mezi ucastniky.
Teze 1 — Zakovy projevy ve dvou riznych prosticedich (§kola vs. domov)

Z4ka mam moznost pozorovat jak ve §kolnim, tak v jeho domacim prostiedi. Ve §kole
se zak jevi jako ti$$i, nepfiliS se projevujici Zak. Dodrzuje veSkerd pravidla a sousttedi se
na pani ucitelku, o prestavkach se zapojuje do kolektivu, ale nemé viid¢i ambice. V rodinném
prostiedi je zdk vyrazné vadei vaci svym sourozencim. Chova se velmi hlasité, rad
se predvadi a nerespektuje pripominky ze stran rodi¢ti. Rozdiln€ jsem vnimala i jeho chovani
k mé osobé. Pokud jsem byla v roli pani ucitelky, byla jsem stfedem jeho nejvyssiho zdjmu,
ve Skole reagoval bezprostiedné na veskeré mé dotazy ¢i vyzvy. Pokud jsem ale rodinu
navstivila u nich doma a byla jsem v roli tety, choval se ke mn¢ podobn¢ jako k rodi¢tim —
spiSe mé ignoroval, moc si se mnou nechtél povidat a daval najevo neochotu vénovat se

¢emukoliv jinému neZ hie se sourozenci ¢i vlastni ¢etbé knihy.

Dle kapitoly 2.1. zdk se mlze 1 nemusi jevit rozdilné od svych vrstevnikl na prvni
pohled. Tibor v domacim prostiedi vykazoval svou potiebu hry, kterou sdilel se svymi
sourozenci a nechtél byt v roli zaka. V roli nejstar§iho bratra projevoval silnou schopnost
socialniho vidcovstvi, ktera je taktéz popsana v kapitole 2.1., jako jedna z moznych oblasti

projevi nadani Zéka.

Ve skolnim prostiedi se projevoval v oblasti specifické akademické schopnosti
(kapitola 2.1.), pfi niz se projevovala napiiklad jeho schopnost vysokého porozumeéni
projevu vyucujiciho ¢i ¢teného textu z ucebnic a dalSich materiali.

Dle modelii nadani, které jsou popisovany v kapitole 3 je pro projev nadani velmi

dulezité prostiedi, ve kterém se zdk nachdzi. Prostiedi domova a Skoly v Zakovi stimuluje
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jiné potieby a moznosti, a to miize vysvétlovat jeho rozdilné chovéni. Dle Hvézdicového
modelu, ktery vypracoval Taunnenbaum (kapitola 3.1.), zdka ovliviiuji i neintelektové
facilitatory, mezi které patii sebepojeti. Tiborovo sebepojeti se miize lisit, pokud je v okruhu
svych sourozencii a je si vic jisty sdm sebou, proto se projevuji vice navenek jeho viidcovské
schopnosti. Ve Skole se mezi zaky nemusi citit tak sebejisté, a proto se projevuje spise
v intelektové oblasti, kterd nesouvisi s interakci s ostatnimi zaky, ale v individudlnim

intelektovém vykonu.
Teze 2 — Vyucujici reaguje na Zakovo nadprumérné tempo v ¢eském jazyce

74k ptichazel do prvniho roéniku s tim, Ze umi &ist a trochu psat. Ve éteni je oproti
ostatnim détem velmi napted a na vysoké urovni je i jeho porozuméni textu. Proto mu
v ¢eském jazyce dava pani ucitelka individualni tkoly, které souviseji pravé s porozuménim
textu. V matematice pracuje zak na stejnych tkolech, jako zbytek tfidy. Je to z divodu
pocatecni neznalosti ¢i nepiesnosti psani Cislic. V ¢eském jazyce tedy pfisla reakce ze strany
vyucujici na nadprimérné Zzakovo tempo ihned, v matematice se takto zacalo dit
az v prib&hu $kolniho roku. Zak za¢al dostavat nejprve bonusové tkoly na doma, pfi¢emz
ve Skole stale pracoval s ostatnimi. Pozdé&ji béhem Skolniho roku mohl plnit bonusové tlohy

1 béhem vyucovaci hodiny.

Tento jev muze byt zplisobeny rozdilnymi projevy Zaka dle kritérii Sternberga, které
popisuje v Pentagondlnim modelu nadédni (kapitola 3.4.). Jednim z kritérii je kritérium
predveditelnosti. Tibor prokazatelné soustavné dokazoval, Ze ve Cteni je velmi zdatny
a v kombinaci s kritériem vyte¢nosti — tedy srovnatelnosti s vrstevniky, mohl byt
jednozna¢né povazovan za zdatného. V tomto piipadé bylo pro vyucujici jednoduché
v Zakovi rozeznat potencial a pfizpusobila tomu vyuku v ¢eském jazyce. V matematice byl
vyjime¢ny projev zaznamendn vV oblasti pamétného pocitdni, avSak pii porovnani
s vrstevniky nebyla jeho zdatnost kompletni — pomalu ¢i nespravné zapisoval Cislice.
Pti vyuce se také prevazné pracovalo s pracovnimi seSity, ve kterych vynikne spiSe psany
projev zaka — tudiz 1 kritérium predveditelnosti ztratilo svilj vyznam, kdyZ Tibor nemohl
soustavné dokazovat svou vyte¢nost v pamétném pocitani. V této situaci se zak nemusel
vyucujici jevit jako zdatny zak s potencidlem, ktery by nemél naplnéné své potieby

a ve vyuce byl napted.
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Teze 3 — Z3K reaguje na opaKujici se ilohy zpomalenim pracovniho tempa

Ve skole pii matematice jsem si vSimla, Ze si zak dlouho prohlizi stranku, na které m¢l
tesit ulohu. Pfislo mi, ze se dlouho nepousti do zadné akce, proto jsem se ho dosla zeptat,
zda potiebuje s né¢im pomoct. Odvétil mi, Ze ne a v tu chvili se pustil do feSeni. B€hem
feSeni dalSich cviceni mu trvalo dlouhou dobu, nez se pustil do prace. Bud’ si stranku
zdlouhavé¢ prohlizel, nebo listoval pracovnim seSitem doptfedu a prohlizel si, co ho nékdy
v budoucnu ¢eka. Piestoze vim, ze je zak 1 v matematice zdatny, pocitat umi i s vétSimi Cisly,
pfi vyuce matematiky pracuje pomalu, témét nejpomaleji ze tiidy a pfi feSeni pulsobi,
ze je myslenkami jinde. VeSkeré tlohy ma ale feSené spravné, pii vyzveé k hledani vice

feSeni, reaguje pohotové, hlési se téméf na kazdou otazku a vyzvu.

Pti osobnim rozhovoru v jeho domécim prostfedi jsem se ho ptala na oblibené
predméty. Zaka ve $kole bavi piedevsim &esky jazyk. O matematice se zprvu nijak nechtél
vyjadtit, ale kdyZ jsem ho ujistila, Ze ted’ nejsem v roli pani ucitelky a ptam se ho jako teta,
tak pfiznal, Ze matematika ho ve Skole moc nebavi. Sdm od sebe nedokazal vyjadfit proc,
a po dodatecnych otazkach, kdy jsem se snazila dopatrat, pro¢ ho to nebavi, jsme dosli
k zavéru, Ze to je stale se opakujicimi stejnymi tllohami.

Z rozhovoru s rodi¢i vim, ze zak je schopen fesit zdatn¢ scitaci a odCitaci operace
v Ciselném oboru do 100. S ¢asovou prodlevou je schopen feSit operace scitani a od¢itani
v ¢iselném oboru do 1 000. Po nahlédnuti do u€ebnic a pracovnich sesitil uréenych pro prvni
roénik ZS, ve kterych Tibor pracoval, se stile opakovaly ulohy zaméfené na s¢itani a odéitani
v ¢iselném oboru do 10, pozdéji v pribchu Skolniho roku do 20 s obasnym prechodem

pies 10.

Z kapitoly 4, kde se zabyvam vyukou zakl s nadprimérnym tempem, jasné vyplyva,
ze pokud Zakovi neni nabidnuta adekvatni moznost se rozvijet, hrozi ztrata zdkova zajmu
o uceni a vlastni poznani a nasledné zaniknuti potencialu, ktery mohl byt u Zadka objeven

a rozvinut.
Teze 4 — Zak ma poti‘ebu hledat neobvykla FeSeni

Pti suplované hodin€ matematiky, kterou jsem méla moZznost vést, jsem s Zaky narazila
na ulohu, kterd méla vice feSeni. V pracovnim sesité nebyl prostor pro zaznamenani vsech
feSeni, proto jsem zaky vyzvala, at’ vyuziji 1 mazaci tabulku. Zaci vzdy napsali jedno feSeni

a volali si mne pro ovéteni. Tibor bez pozastaveni vypsal vSechna feSeni. Stejny pribéh méla
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nasledujici hodina, kdy jsme s Zzaky délili geometrické tvary na poloviny. Zaktim jsem
rozdala rizné geometrické tvary z papiru a méli za kol najit, jak lze dany tvar rozdélit
na polovinu. Zaci se drZeli polovin znazornénych v pracovnim sesits. Tibor pfisel okamzité
se stithem 1 pfes thlopticku. Tyto projevy popisuji na zaklad¢ shrnuti PorteSové v kapitole
2.1, kde konkrétn¢ schopnost pracovat nezavisle, hledani novych netradi¢nich feSeni
a prekonavani hranic ocekavanych odpovédi jsou povazovany za jevy dokazujici zadkovu

nadprimérnost a dovednost v daném oboru.
Teze 5 — Z4aK je motivovan FeSenim bonusovych ukolu

Tibor je v porovnani se svymi vrstevniky nadprimeérny i v ¢eském jazyce, kde dostava
uz od pocatku Skolni dochézky prohlubujici a bonusové ukoly, coz si casto velmi
pochvaloval a povazoval ¢esky jazyk za jeho oblibeny predmét. V matematice obcas dostal
dobrovolny domaci tkol, ktery vzdy vyiesil. Po dohod¢ s pani ucitelkou jsem v pracovnim
sesit¢ vyhledala ulohy s potencidlem pro rozsifeni a tyto tlohy jsem upravila nebo rozsitila
karty od vydavatelstvi Fraus. Dohoda s zdkem byla takova, Ze pokud ma vSe hotové
v pracovnim se$it¢, mize pracovat na prohlubujicich tkolech nebo s pracovnimi kartami
Fraus. Zacalo se stavat, ze si zdk vyplnil pracovni seSit dopfedu az o 3 strany, aby mohl
ve Skole délat bonusové ukoly a nemusel se tim uz zabyvat ve Skole. Zaroven byl Tibor
ze strany rodi¢fi motivovan zakoupenim tabletu a vzdélavaci hry Matemag®, kterou mohl
hrat az po splnéni povinnosti — doméacich tkoli. Pokud byl Tibor motivovan témito
bonusovymi ukoly, feSil veSkeré ukoly v pracovnim seSit¢ matematiky nadprimérnym

tempem.

Dle Renzulliho Tiikruhové koncepce nadani (kapitola 3.2.) se nadpriméerné schopnosti
zaka projevuji vysokou angazovanosti v ukolu, nadprimémé schopnosti a tvofivosti.
Tyto schopnosti se ale u Zaka neprojevovaly samovolné béhem vyuky matematiky pti feSeni
stereotypnich tloh, nybrz po vytvofeni moznosti k uspokojeni zakovych potieb v oblasti
tvofivosti pomoci prohlubujicich bonusovych tloh nebo moZznosti fesit ukoly v rdmci hry
Matemag. Ke schopnostem byla potieba zahrnout faktor prostfedi, které k Renzulliho

modelu pfipojuje Monks v Triadickém modelu (kapitola 3.3.).

6 Matematickd vzd&lavaci hra pro déti od 5-9 let zakomponovanid do pohadkového piibéhu.
(www.matemag.cz)
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10. Ohniskové skupiny
10.1. Popis ucastnikii a priibéh ohniskovych skupin

Ugastnici diskusi byli vyulujici na prvnim stupni ZS. Zamémé byli G&astnici
a Gcastnice vybirani tak, aby byl vzorek co nejvice riizny. Ugastnici se lisili vékem, délkou
praxe, osobnim pfesvédéenim tykajici se vyuky matematiky a ndklonosti k riznym
alternativnim smérim. Snazila jsem se kombinovat ucastniky vyucujici transmisivnim
a konstruktivistickym typem (konkrétné Hejného metodou). Celkem probéhlo 5 setkani
v online prostfedi béhem podzimu 2021. Dohromady se zGcastnilo 18 ucastnikil
v ohniskovych skupinach. Dalsi 4 dotazovani se nechtéli ucastnit spole¢né diskuse, proto

jsem s nimi vedla individudlni rozhovory se stejnymi otazkami, které jsou vypsany nize.
Tabulka 6: Specifikace ucastnikti ohniskovych skupin (v€etné 4 individualnich)

Pocet ucastniku

1-5 let 9
Délka praxe 5-10 let 9

nad 10 let 4

Velka skola (méstska) 11
Typ Skoly Mala skola (venkovska) 6

Alternativni Skola 5

20-30 let 7
Vék ucastniki 3040 let 12

40-60 let 3

Hejného metoda (konstruktivismus) 5
Metoda vyuky ' _

Vyuzivajici prvky Hejného metody 14
matematiky .

Z4dna konkrétni metoda 3

Zpracovani vlastni

Pro vyzkum jsem se rozhodla pocet ucastnikl jednotlivych diskusnich skupin snizit
na 3—4. Z divodu soucasné situace a také ze snahy najit co nejvice riznorodych ucastnikl
probihaly ohniskové skupiny online pifes platformu Google Meet. Pfredem jsem si
pro Ucastniky online skupin pfipravila otazky, které jsem pak v pribéhu vyzkumu

povazovala za strukturu diskuse, a té€ jsem se snazila drzet. Realizované diskuse jsem si
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po svoleni ti€astnikii bud’ zaznamenévala jako videonahravku hovoru nebo pomoci psanych

poznamek.
10.2. Otazky do ohniskovych skupin

Otazky jsem tvorila na zakladé cile, ktery jsem si pro vyzkum pomoci ohniskovych

skupin stanovila. Jednotlivé otazky bud’ smétuji k cili nebo se tizce tykaji tématu.
1. Mate osobni zkuSenost s zdkem s nadpramérnym pracovnim tempem?

2. Jak probiha vase pfiprava na hodiny matematiky, ve kterych se setkavate s zakem

s nadprimérnym tempem?

3. Mate v hodindch zavedenou dlouhodobou strategii pro praci s zédkem
s nadpramérnym tempem nebo mate v zaloze konkrétni ¢innosti navic? (pracovni

listy navic, gradované ulohy, pomoc ostatnim zaktm, ...)

4. Vyuzivate v hodinach néjaké pomicky? Vyhovuji vam pouzivané ucebnice

a pracovni sesity pfi planovani hodin, ve kterych pracuje kazdy zék jinym tempem?

5. Pfinasi vdm individualizace prace v hodindch matematiky néjaké problémy? Jak se

s tim vyrovnavate?

6. Jak fesite nevyvazenost zdkova zajmu, napt. oblibenost pouze jednoho typu tloh,

dobré pamétné pocitani — ale nevhodny zépis atd.

7. Setkali jste se s né¢jakym nevhodnym zpiisobem zaméstnani zaka s nadpramérnym

tempem v hodinach matematiky?

8. Jak poznate, Ze je tempo pro Zaka pomalé? Jak se takovy zak projevuje?
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11. Vysledky

Vysledky jsou uspotfadany dle typa kladenych otazek béhem ohniskovych skupin.
Pti zpracovavani rozhovorti v ohniskovych skupinach jsem nedodrzela potadi otazek
a n¢které seskupila dohromady, protoze se odpoveéd’ tykala vicero otazek. Ostatni jsou

vyhodnoceny samostatné.

1. Prvni skupina otazek (1., 5. a 8). se tyka obecné problematiky zaka s nadprimérnym
tempem, jeho rozpoznani ve tfid¢ a vliv na praci ucitele

2. Druha skupina otdzek (2., 3. a 7.) se vénuje praktikam ucitelti — zkuSenosti, pozitiva,
rizika, nevhodné zplisoby

3. Samostatné otazky — 4. a 6.
Prvni skupina otazek — obecna problematika Zika s nadprimérnym tempem
Otazka ¢. 1: Mate osobni zkuSenost s zakem s nadprumérnym pracovnim tempem?

Béhem svého vyzkumu jsem se nesetkala s ucitelem, ktery by nemél zkuSenost
s zakem s nadprimérné rychlym tempem v matematice. VSichni Uc¢astnici méli osobni

vvvvv

ze svych zékovskych let nebo zkuSenost vypravénou od kolegti/kolegyn.

Otazka ¢. 5: Prindsi vam rozdilné pracovni tempo Zakii v hodindch matematiky néjaké

problémy? Jak se s tim vyrovnavate?
Otazka ¢. 8: Jak poznate, Ze je tempo pro Zaka pomalé? Jak se takovy Zak projevuje?

Podle dotazovanych ucitelil se Zak za¢ne vétSinou nudit, pokud je tempo pftili§ pomalé.
V lepsim ptipadé se Zak nijak neprojevuje a zkousi si najit néjakou ¢innost sam. Objevuje se
casto ¢mdrani po ucebnicich ¢i pracovnich seSitech, vlastni omalovanky nebo maltavky
do jinych sesitt, nékdy spi na lavici. Zak dle jejich soudu ztakovych hodin odchazi
s pocitem nudy a jeho motivace se postupné vytraci. V horsich ptipadech pro ucitele zacne
74k vyzadovat pozornost a né&jaké zaméstnani. Zak bud vyruSuje své spoluzaky tim,
ze s nimi zacina rtizné rozhovory, nebo je postuchuje. Hlasi se a opakuje, Ze uz ma hotovo,

hlasité v§e komentuje a své projevy provazi vyroky jako ,,nuda‘ apod.
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Tato situace podle dotazovanych ucitelii s sebou pfinasi komplikace, kdyz se vyucujici
snazi vénovat zakiim s pomalej$im tempem a pozornost zakl je naruSovana vyroky bystrého

zaka, cely proces uceni to jesté zpomali.

Tento problém se da podle jejich minéni vyfesit tim, Ze si vyucujici vymysli strategii
pro zaméstnavani zaka, ktery je b&Zné s praci hotov rychleji. Casto se objevuji obavy
z nastalého chaosu, pokud kazdy 74k pracuje na néfem jiném a nasledné€ na zpétné kontrole

bonusovych materialti.

Zajimavou otazkou, kterou si poklddaji dotazovani pedagogové, je, jak pracovat
s vnimanim zaka ,,prace navic.* Jak docilit toho, aby zdk vnimal naptiklad bonusové tlohy
¢1 rozdilnou praci od ostatnich spoluzdkl jako pftilezitost a nikoli jako né&jaky trest
¢i nechténé vyclenéni. Nékteti ucitelé zminovali, ze u zdka s nadprimérnym pracovnim
tempem vnimaji navyknuti si na situaci, Ze maji néco extra a vyzaduji to jako utvrzovani se
na své pozici mezi spoluzaky. Pokud se objevi nékdo dalsi, kdo pracuje na stejné trovni,
objevi se u nich extrémni soutézivost a rivalita. Na tento problém mize navazat cely fetézec
komplikaci, a to naptiklad zpétnou odezvou spoluzakiti na zakovo chovani a prehnané reakce.
Ze strany spoluzakti mize hrozit vy€lenéni zéka ze skupiny a ztrata kamaradskych vztaht.
Timto tématem se zabyva spiSe obor psychologie, proto nebude v této praci rozebrano
teoreticky, ale k rizikiim spojené s vyukou matematiky urCité¢ patii. Mozna prave strach
z naslednych komplikaci ve tfidé je divodem, pro¢ se pfili$ uciteld nepousti do aktivniho

zaméstnani zaka.
Druhé skupina otazek — praktiky ucitelii

Otazka ¢. 2: Jak probiha vase priprava na hodiny matematiky, ve kterych se setkavate

s Zakem rychlikem?

Otazka ¢. 3: Mate v hodindch zavedenou dlouhodobou strategii pro praci s rychlikem
nebo mate v zaloze konkrétni ¢innosti navic? (pracovni listy navic, gradované ulohy, pomoc

ostatnim zakum, ...)

Otazka ¢. 7: Setkali jste se s néjakym nevhodnym zpusobem zaméstnani Zdka

s nadpriumérnym tempem v hodinach matematiky?

Sesbirané informace jsem roz¢lenila do né€kolika skupin a kaZzdou individualné popsala

a okomentovala, zatfadila jsem také vybrané vyroky dotazovanych ucastnikl, které
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dokresluji kontext sesbiranych odpovédi. U jednotlivych strategii a postupt jsem popsala
vyhody a rizika daného postupu. Tyto komentaie vychéazeji bud’ z vyslechnutych diskusi ¢i

z mé vlastni zkuSenosti. Postupy jsem rozradila do tii skupin, a to:

e Mimo-matematické vyrovnavani se s nadprimérnym tempem zaka

e Vyrovnavani se s nadprimérnym tempem pomoci bonusovych ukolil

e Vyrovnavani se s nadprimeérnym tempem Upravou struktury vyucovaci hodiny
11.1. Mimo-matematické vyrovnavani se s nadprimérnym tempem Zika

Do této skupiny jsem zatadila pristupy vyucujicich, ktefi reaguji na rychlé pracovni
tempo zamé&stnanim daného zaka, které se netyka matematiky. Vyucujici, kterym je tento
ptistup vlastni, se shoduji v tom, ze si ned¢€laji Zadnou pfipravu navic specidlné pro zaky
s nadprimérnym tempem. Pfipravu na hodinu matematiky vytvaii jednu a pokud ma zak
splnéno, reaguje ucitel univerzalnim zaméstnanim zéka, které lze vyuzit v libovolném
pfedmétu. Tato zaméstnani ma vyucujici bud’ ptipravené od zacatku Skolniho roku — nékdy
1 zminulych let, anebo je vytvafi dle aktualni situace na misté. Néktefi vyucujici maji
vytvofeny svilj systém, ze pokud ma zak hotovo dfive, ptijde si naptiklad vylosovat dalsi
ukol. Nekteti vyucujici prosté zadaji jasnou instrukci dalsi ¢innosti a néktefi vyucujici daji
zakovi volnost s domluvou, Ze nebude vyrusovat.

Vyucujici, ktefi vyuZivaji tento systém, se nehldsi k Zadné konkrétni vyucovaci
metod¢ (naptiklad Hejného metodé€ apod.) a maji jasnou predstavu o tom, co by mélo byt

béhem jedné vyucovaci hodiny splnéno. Pokud by Zak plnil napfed néco v matematice,

narusilo by to pfipravu a plan vyucuji pro dalsi hodiny.

Prvnim typem zaméstnani zaka srychlym pracovnim tempem jsou rtiznorodé

tiidnické ¢innosti. Zminovanymi konkrétnimi ¢innostmi pak byly naptiklad:

e Uklidit nebo porovnat tfidni knthovnu
e Roztfidit barevné papiry

e Smazat tabuli

o Zalit kvétiny

e Srovnat seSity

e Sundat nebo piipevnit obrazky na nasténku
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e Vybrat/rozdat doméci tikoly apod.

Druhym typem zaméstnani zaka s rychlym pracovnim tempem jsou riznorod¢ vlastni

manualni nebo motorické ¢innosti. Zminovanymi konkrétnimi ¢innostmi byly:

e Porovnat si penal — ofezat si pastelky v penale
e Uklidit si na lavici
e Srovnat si véci v tasce/v deskach

e Pripravit si ucebnice na dalsi hodinu

Tfetim typem uloh jsou zadani dkolu z jiného predmétu. Tyto ulohy se dobie
zadavaji uciteli, ktery vyucuje v dané tfidé¢ vice predméti a ma piehled, zda zak neni
v n¢jakém tématu slabsi v ramci jiného pfedmétu, nebo néjaky konkrétni ukol ¢i aktivitu

nestihl. Poté se vyskytuji takovéto typy zadani:

e Precist si knizku (tfidni knihovnicka)

Dodélat si ulohy, které jsi nestihl v ¢eském jazyce, prvouce apod.

Domalovat obrazek z vytvarné vychovy

Zacit pracovat na domacim ukolu

Dalsi dvé aktivity se mi nepodafilo zaradit do zadné skupiny, proto je uvedu

samostatné.

e Volnost (Zak splnil veskeré pozadavky vyucujiciho a pokud nebude vyruSovat,
muze si délat témer vSe, co uzna za vhodné)

e Monitorovat tfidu a hlasit poruSovani pravidel vyucujicimu
11.1.1. Popis s ukiazkami vypovédi ucitela
a) Tridnické ¢innosti

, ITidu jsem prevzala v pololeti po jiné pani ucitelce. Ta méla zavedeny pytlicek
s ukoly. Pokud mél nékdo hotové driv, mohl si vylosovat. To losovani je na tom bavilo asi
nejvice. ... Ukoly byly rizné, tfeba smazat tabuli, zalit kvétiny, uklidit zadni policky a tak.
Zatim jsem si pytlicek nechala a délam to tak taky, ale casem bych se tomu chtéla vic vénovat

I3

a trochu to zmeénit, vim, zZe to neni idealni ...*
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Nekteti vyucujici voli tento typ zaméstnani zaka predevsim z osobniho ptresvédcent,

ze ukoly navic by pro zdka znamenaly trest.

., ZkouSela jsem mu davat i jiné priklady, ale nikdy to nechtél a tvaril se otravene, tak

«

uz to nedelam... "
., Musi na to mit naladu, a to vétsinou nemaji. Na kol navic reaguji — A PROC?!“

Dotazovani, ktefi volili tento zptisob vypotadani se s zdkem s nadprimérnym tempem

se shoduji, ze zaky tyto ¢innosti obecné bavi a nemaji problém s jejich vykonanim.

,»INo bodejd, zZe je to bavi, jeste se dohaduji, kdo maze lip. Védi, Ze nesnasim Smouhaty

tabule...

Vyucujici nemusi po Skole zlstavat déle, aby tyto aktivity délal a miiZze se vénovat
piipravam, zaroven nemusi zaméstndvat jiného zdka o prestavce, kdy si maji zaci
odpoginout. Zak s rychlym tempem, ktery takovy tikol vykona tedy prokaze chvalyhodnou
sluZzbu svym spoluzdkiim i vyucujicimu a zaroven neni dle vyucujicitho pedagoga trestan

matematickymi tkoly navic.

, Méla jsem takovou predstavu, zZe to budu délat, jako chystat treba veselé pracovni
listy pro Sikovné, ale ja jsem pak fakt tak vyrizenda, Ze to jde stranou. Ono udélat vsechny ty
zapisy do tridnice, opravit sesity, pripravit se na dalsi den no najednou je 5—6 hodin a na to

I3

uz nemam... "
b) Manualni nebo motorické ¢innosti

Takova zaméstnani jsou ¢asto kombinovana s vySe uvedenymi aktivitami v ramci péce
o tfidni prostor. Vyucujici na zdkladé momentalni situace vyhodnoti, zda mé zak naptiklad
nepoiadek na lavici a vyfesi tim dvé véci zarove. Zak je zaméstnan a nebude vyrusovat
a zaroven si poklidi. V nékterych ptipadech maji ucitelé pfipraveny vyber zaméstnani
v podobé hry, kdy si zadci miizou tkol vylosovat na papirku, hodit si kostkou apod. Vyucujici
uvadéji, Ze tato forma ,,ndhody* Zaky velmi pfitahuje a na losovani ¢i hod kostkou se velmi
t&$1. Vyucujici tuto metodu vyuzivaji pfevazné v niz§ich ro€nicich a vnimaji ji jako motivaci

pro ostatni zaky pracovat rychleji.

., Tak u téch prviakii to je potieba. Kdyz je to nenaucis ted, tak mas tretdky bordelare,

‘

a to uz je problém. Zda se to jako malickost, ale poradek musi byt i v pendle natoz na lavici. *
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, Vis, ze se jim lip pracuje, kdyz maji poradek ve svych vecech? To délam hlavné
pro né. I ostatni se ptaji, zZe by radsi uklizeli, ale to jim reknu, zZe az to budou mit hotové,

miizou taky.

,, Prilitne zdastupkyné a prvni ceho si vsima je bordel na lavicich, takze poradek, ten ja

si hlidam. To je hezky, Ze rychle pocita, ale byl by schopny zit v chlivku ... *

,,Je Sikovnej, ale jakmile si ma treba sbalit tasku pred obédem, to ceka cela trida
i 15 minut, takze nekdy mu na konci hodiny dam, at' se nachysta na jinou hodinu, nebo at

zacne balit...

r

¢) Zadani ukolu z jiného predmétu

vvvvvv

nehledé na to, Ze je zrovna tieba matematika. Zakovo rychlé tempo a ziskany volny ¢as
vyuzivaji na doplnéni konkrétnich uloh a ¢asto je tento zplisob povazovan za jakousi
odménu, protoze zdk by si ve vétSin€ piipadii musel ukoly dod€lat doma. Takto ma
ptilezitost splnit si je uz ve skole.

., Hrozné pomalu pise, takze je to idedlni cas, aby si doplnila pisanku, aspon to pak

I3

nemusi dodélavat doma.

., Nejradsi ma, kdyz si muze cist. Zavedli jsme dokonce tridni knihovnicku, kam si déti
nosi knizky, co zrovna chtéji cist a viastne kdykoliv maji cas, tak si tam miizou dojit a cCist

“«

kYA

., Domaci ukoly maji kazdy den. Mdam to zavedené tak, Ze pokud maji hotovo, mohou
zacit pracovat na domacim ukolu, ten je zadany uz od rana. Kdo si ho splni, nema ukoly

¢

doma. *

A kdyz uz ma ty pastelky tak krasné orezané, tak mi rovnou miize nakreslit obrazek.

Ja to mam tak rada, kdyz déti maluji a uz to déla snad jen par holcicek...

Casto se také pedagogové shodovali, Ze s touto variantou se po&ita uz v momentg,
kdy zak néco nestihl a je naucen, Ze si ucebnice, pracovni sesity, ¢i vytvarné pomiicky vitbec
neuklada, ale ma je stale pfipravené na rohu lavice pro ptipad, Ze béhem dne nastane tato
situace. Velkd mira dotazovanych vyuZzivajicich tento zpisob zaméstnani zdka ma Zaky

naucené tak, Ze své rychlejsi tempo nijak nedaji najevo (napiiklad piihlaSenim apod.),
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ale sami uz se po splnéni uloh pusti do plnéni ,,resti* z ptedchozich hodin. Vyucujici si tento
zpisob pochvaluji, protoze neni nijak narusen pribéh hodiny pro ostatni zaky a Zaci

s rychlym tempem se tak uci své vlastni zodpovédnosti a samostatnosti.

., Kdyz ma hotovo, tak odevzda. Kdyz hotovo nemd, tak si nechavaji pracovni sesity
na rohu lavice a dodélavaji v pritbéhu dne. Ja uz pak ani nic nezadavam. Mame ve tiide

velkou skiin na odevzdané sesity, a tak védi, Ze do konce dne to tam maji odevzdat. *

d) Volnost (zak splnil veskeré pozadavky vyucujiciho a pokud nebude vyrusovat, miize si

d¢lat témer vSe, co uzna za vhodné)

Dotazovani, kteti davaji zakiim takzvané ,,volno“ poté, co vSe splni, maji nézor,
ze vychazeji z redlného zivota, kdy jedinec, ktery svou praci splni diive, ma volno. Tuto
moznost povazuji za nejlepsi motivaci. V dalSich pifipadech uvadéli vyucujici, Ze maji

v zadni ¢asti tfidy koberec jako hraci prostor. Ddle k dispozici rizné hry ¢i stavebnice.

., Nejlepsi odménou je nemuset délat nic. Taky chci mit tireba v patek volno a o to vic

‘

dru pres tyden a nedélam to proto, aby mi nékdo dal praci navic... *

,,Obcas se stane, Ze uz nemdam pripravené nic navic a nechci zadavat néco jen tak

pro nic za nic, tak uz ji dam prosté volnost. Vim, Ze zlobit nebude a néco si sama najde.

,,Ja se jich treba zeptam, co chtéj délat a oni Ze nic. Tak nedélaji nic, dokud nevyrusuji.
Miizou si jit treba hrat na koberec, mame tam stavebnice, ale to deld ramus, tak je musim

korigovat. “
e) Monitorovat tFidu a hlasit porusovani pravidel vyucujicimu

,»Moje byvala kolegyne, uz u nds neuci, tak davala detem za ukol hlidat ostatni a hlasit
Ji, jestli si nékdo povida, opisuje a tak. Nekdy se mohl i prochazet po tride, aby lépe videl.
To je podle mé za trest. Ja si pamatuju, Ze jsem taky jednou jako dité hlidala u tabule, kdyz
Sla ucitelka na zachod a méla jsem psat jména téch, co zlobi, kdyz tam neni. No napsali byste

néekoho? “

., U nas hlidal vidycky spoluzak, a taky ho nikdo nemél kviili tomu rad. To bych tém

I3

détem neudeélala.

-55 -



Toto zadani nevyuziva zadny z dotazovanych pedagogii. Monitorovani tfidy bylo
zminovano pouze jako nevhodné zaméstnani zaka, ale nékolik z dotazovanych vyucujicich

se s timto pfistupem setkalo v rdmci naslecht ¢i v détstvi.
11.1.2. Hodnoceni
a) Tridnické ¢innosti

Vyhoda tohoto typu zaméstnani zaka s nadprimérnym pracovnim tempem miize
spoc¢ivat v tom, ze ucitel nemusi d€lat zadnou piipravu a zdk mu naopak jesté pomutize
napiiklad s uklidem ve t¥idé. Zak se pii takové &innosti miize navyknout pofadku, anebo se
alesponl o potradek snazit i mimo zadani od ucitele. Vyhodou miize byt, ze se zak podili
na péci o spolecny tiidni prostor. Zbytek zaka ve tfidé mize projevit vdécnost, ze jim nebude
na konci vyucovani spole¢ny uklid trvat dlouho apod. V nékterych ptipadech mize tato
situace byt 1 vnéj$i motivaci, kdy pracujici zak také zatouzi napiiklad mazat tabuli nebo
jakkoli jinak pomoci pani uditelce ¢i panu uciteli a zrychli zdmérné své tempo. Pokud se
takova situace neopakuje ¢asto a zak dostane instrukci na konci hodiny pfi vyjimecné situaci,
nevidim na takovém feSeni nic Spatného. Mam 1 vlastni zkuSenost s vyuzitim tohoto typu
zaméstnani zaka, a to pfi situaci, kdy jsem citila, Ze Zak je unaveny, potiebuje si od tématu
odpocinout. Sam mi nabidl ke konci vyucovaci hodiny, zda by mohl smazat tabuli. V tomto

pfipad¢ jsem ho smazat tabuli nechala.

Rizikovd se mi pak jevi situace, kdy se tyto tkoly opakuji pfili§ Casto, a jesté
u stejného/stejnych z4kl, zatimco ostatni celou hodinu pracuji, tito Zaci maji stale
»privilegium* naptiklad zalévat kvétiny, coZ mlZe byt v o€ich ostatnich tzv ,,ulévani se.*
Zaroven pro zéka, ktery je takto tkolovan, mize i aktivita, ktera ho diive téSila, zevSednét
a nasledné schvalné své tempo zpomali. Tyto bonusové aktivity Zaka piestanou napliovat,
radé€ji nez opét mazat tabuli, zaCne pracovat pomaleji na zadanych tlohach v matematice,

nebo zataji, ze je hotov.

Jestlize zvazujeme vyuku matematiky a zaméstnani zaka, ktery opakované
pii matematice pracuje nadpriméerné rychlym tempem vici ostatnim zaktim, jsou tato zadani
nevhodna pro rozvoj matematickych dovednosti. Nejen, ze v tomto pfipad¢ uz opakovana
situace pusobi jako mrhani potencidlem Zaka k feSeni tématu nebo samostatnych uloh vice
do hloubky, ale 1 z pohledu samotného zaka uz mize byt neptijemna a dovrsi do stadia,

kdy se zak citi jako poskok. Tento typ ukoll pro rychlého Zdka vnimam jako vyjimecné
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feSeni, ale rozhodné by nemélo jit o planované dlouhodobé vyuziti rychlého pracovniho
tempa jednoho ¢i vice zaki, ktefi jsou v hodinadch matematiky rychlejsi pti zpracovani uloh

a hledani feseni.
b) Manualni nebo motorické ¢innosti

Stejné jako u pfedchozich aktivit, které byly zamétené spiSe na péci o spole¢ny tfidni
prostor, tyto aktivity maji vyhody v tom, Ze ucitel nemusi chystat specialni tlohy pro rychlé
74ky, takovyto tikol vymysli na misté. Zdka mohou tyto aktivity rozvijet pii budovani
navyku osobniho potadku, v ptipadé ofezdvani pastelek i v jemné motorice apod. Behem
diskuse se naskytla otazka, jaké ikoly zada vyucujici zakovi, ktery je rychly, mé vSe splnéno
a zarovei je velmi pofddny a vSechny zminéné body vyse ma v naprostém potadku. Jak jiz
bylo zminéno vyse, vyucujici tyto metody casto kombinuji, tudiz dojde k vybéru zaméstnani

z jiné oblasti zaznamenané v této praci.

Setkala jsem se i se stiznosti rodi¢e na vyudujici zaka ohledné tohoto typu tkoltl. Zak
byl v matematice ,,napied,” a rodice se snahou domluvit se s vyucujici na individualn&jsim
ptistupu odesli s odpovédi, ze jejich syn je nepofadny a individudlnimu pfistupu se mu
dostane aZ po tom, co bude mit standardné uklizeno na lavici. Pro vyucujici byl v tomto
sméru osobni potradek natolik dilezity, Ze odmitala ptistoupit k dalSimu zaméstnani zaka
do té doby, nez se nauc¢i sdm si poradek udrzovat. Z osobnostniho hlediska miize tento postoj
byt 1 pfinosny. Stejné jako jsem zminovala vyse u aktivit ve tfid¢, tyto tlohy nerozvijeji

zakovy dovednosti v oboru matematiky natoz vztah k matematice jako takové.

r

¢) Zadani ukolu z jiného predmétu

U tohoto typu uloh se vyskytuji dvé varianty — dodé&lavani tikoli z jiného predmétu,
protoze to zak nestihl a bonusové ukoly z jiného ptedmétu, protoze v ném zak vynika. Pokud

roee
1

zak pouze ,,dohdni,” co v predchozich hodinach nestihl, nevyzaduje to po uciteli Zadnou
extra pfipravu. V druhém piipad€ ale uz vyucujici bonusové ulohy chystd, ale v ramci
pfedmétu, ktery zaka bavi nejvice. Z pohledu matematického je v tomto piipadé€ rozvijen
jednostranné a neni vyuZit 1 jeho potencidl matematickych dovednosti, kterymi nepochybné

zminény zak disponoval také.

Dalsi riziko miiZe nastat v pfipadé, Ze zak je nadprimérny v matematice, ale v jiném

predmétu pomalejsi. V matematice se zak citi dobfe, ale kdykoliv splni préci rychleji
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nez ostatni, je zahrnut nécim, s ¢cim se pral piedchozi hodinu. Misto toho, aby byl zak

podpoien v oboru, ktery mu jde a bavi v Case, ktery je pro tento pfedmét vyhrazen.
d) Volnost

Pro zéky, ktefi maji moznost si hrat ¢asto, miize byt tento zptisob odménou a motivaci
pracovat rychle, ale podporuje zaky v piistupu splnit si ikoly co nejrychleji a dale se tématu
nevénovat. Je v nich tedy podporovan pfistup, ze uceni je néco nepiijemného, co chceme
mit rychle za sebou. Pro zaky, kteti ptilezitost nemaji, je pro n¢ dokonce nedosazitelna, miize

byt ptistup ucitele velmi demotivacni.
e) Monitorovani tfidy

Tento zpisob zaméstnani zdka je velmi rizikovy — v tomto piipadé¢ stavi vyucujici
daného zéka do role nadfazené ostatnim zaklim, zarovent mize vytvaret pocit nepratelstvi,
kdy zada zaka, aby na své spoluzaky donasel, pokud se nechovaji dle ucitelovych pravidel.
Neptfisla jsem na zadny kladny rozvoj jakékoliv dovednosti pro zakliv prospéch. Je postaven
do pozice, kdy ptjde bud’ proti svému spoluzékovi, nebo nesplni pozadavky ucitele, pokud

nenahlasi naptiklad né&jaké povidani apod.
11.1.1. Srovnani s pozorovanym Zikem

Béhem pozorovani Tibora jsem zaznamenala zaméstnani zaka témito typy ukoli:
Manualni nebo motorické ¢innosti. Zak byl velmi pomaly pi pFipravé na hodinu a sklizeni
si véci do tasky na konci vyucovani pted odchodem na obéd. VSechny knihy a pomicky si
velmi dlouho prohliZel, neustale vSe prerovnaval. Proto obCas vyuZzila pani ucitelka casu
navic a zadala zdkovi, aby nékterou z téchto ¢innosti délal napfed. NevSimla jsem si zddné

reakce, bezprostredné tento kol zacal plnit.

Castym jevem bylo zad4ni tikolu z jiného pFedmétu. Nebylo to viak z diivodu, Ze by
Tibor néco nestihl, ale nejvice nasazeni a nadprimeérnosti se u né dalo pozorovat
pii hodinach ¢teni. Velmi ho bavilo ¢ist a dale pracovat s textem a vyucujici mu chystala
bonusové ukoly pravé v tomto oboru. Pro zdka byly tyto bonusové ukoly skute¢né odménou,
bylo znat, Ze ho velmi bavi. Tento typ ukolli on sdm i jeho rodi¢e pochvalovali
v rozhovorech, kde potvrdili, ze to byla jeho nejoblibenéjsi ¢innost navic. Tibor mél tyto
ukoly rad, ale zminoval, Ze nerad cetl nahlas, at’ uz spoluzakiim nebo doma mamince. Rad si

délal ukoly pouze sam pro sebe. Tento zdklad¢ tohoto jevu by se dal Tibor zaradit dle déleni
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NCCA (kapitola 2.1.) do skupiny Autonomni Zaci, kdy zéaci plni vSechny své Skolni

povinnosti nadstandardné, zaroven to nemaji potfebu delat pro potéchu ucitele ¢i rodica.

vvvvvv

Nezaznamenala jsem béhem pozorovani zadné zaméstnani zéka, které je uvedeno

v téchto typech: TFidnické ¢innosti, Volnost nebo Monitorovani tiidy.
11.2. Vyrovnavani se s nadpriiomérnym tempem pomoci bonusovych ukoli

Do této skupiny fadim tlohy, které zak ziska jako bonus, pokud si fadné splni vSe, co
mél vyucujici ptipravené pro celou tfidu. V ptipad¢€, ze je zak hotov, dostane navic ukol,

ktery se tematicky tyka hodin matematiky.
Zapojeni se do priabcéhu hodiny matematiky:

e Role experta

e Pomoc spoluzdkovi

Dalsim typem zaméstnani zdka s nadprimérné rychlym tempem v hodinach
matematiky je poskytnuti prohlubujici prace navic, kterou Zak vykondva samostatné.

Sesbirané typy na bonusovou préaci pak vypadaly takto:

e Bonusové pracovni listy

e Libovolna prace v ucebnici ¢i v pracovnim sesité na jinych tlohach
e Bonusova prace s pomtickami

e Ulohy v zadni &asti tiidy s libovolnym vybérem

e Ulohy chystané rodi¢em/ve spolupraci s rodi¢em
11.2.1. Popis s ukazkami vypovédi uliteli
a) Role experta

Role experta spoc¢iva v tom, ze zakovi je ud€lena tato role, a ostatni Zaci za nim mohou
pfijit a poprosit o pomoc &i dovysvétleni. Zak je tedy expertem na dané téma. Je dilezité,
aby si takovy zdk byl védom toho, Ze jeho tkolem neni sdélit ostatnim spravné feseni,

ale najit takovou radu ¢i ndpoveédu, pomoci které bude druhy zék schopen nalézt feSeni sam.
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,, Neni vitbec jednoduché se stat expertem. Je diilezité s touto roli pracovat dlouhodobé
a ujasnovat si pravidla napomoci. Zaroven je duleZité, aby Zak, ktery se ma stat expertem,

s touto roli souhlasil a citil se v ni komfortnée. “

Zéakovi tato role p¥inasi velmi zajimavou a cennou zkusenost v podob& nahlédnuti
na probiranou latku z druhé strany, snahou o vysvétleni principu jinému spoluzakovi si sam
prohlubuje znalost o daném tématu. Rozviji se schopnost argumentace, formulace pravidel
a sd€leni, porozumeéni otazkam ostatnich apod. Z diskuse vyplynulo, ze mnoho vyucujicich,
kteti maji roli experta ve vyuce zavedenou, vyuzivaji toto zaméstnani soubézné napiiklad

s ulohami navic.

., Muj systém spociva v tom, Ze zdk si miize plnit jiné bonusové ulohy, ale kdykoliv ho
miize jiny spoluzak pozadat o pomoc. Vstup do role experta je ale volitelny a na osobnim

«

rozhodnuti daného zZaka.
b) Pomoc spoluziakovi

Pokud si vyucujici neni jisty, zda je skupina zakl na roli experta pfipravena, mize
zaka s rychlej§im pracovnim tempem pozadat individudlné a konkrétn€ o dopomoc jinému
7akovi. Méla by zde platit podobna pravidla jako v roli experta. Zak by si mél byt védom,
ze dopomoc nespociva ve sdélovani postupu ¢i dokonce diktovani spravnych vysledkd,
ale 1 0 ndpomoci je potieba premyslet. Na zéklad€ vystupli z ohniskovych skupin je tato
varianta jednou z nejvyuzivanéjSich a témeét kazdy vyucujici se s timto feSenim setkal.
Nékolikrat byla zminéna také dileZitost osobni domluvy jak snapomahajicim, tak

s pfijimatelem pomoci. Kazdému Zakovi nemusi byt tento postup pfijemny a piijatelny.

‘

,, Nikdy bych to zdakovi nenaridil. Pomoc nemd byt nucend. *

., Nékdy je ,,nutim “ jit i mimo komfortni zonu a pracovat ve skupiné se slabsimi zaky,
protoze zastavam ndzor, Ze v Zivoté se budou potkavat s pestrou Skalou lidi, a skola miize byt
skvély trenazér pro né — jak ovldadat své emoce i pocity marnosti, kdyz 10x néco vysveétli a oni
se porad nechytaji. Zaroven se miZou naucit byt uzitecni. To, Ze néco umim, mi umozni

ostatnim pomoct, vysvetlit...

., Nejsem zastancem toho delat si z rychlika pomocnika — pokud jemu samotnému

a jeho osobnostnimu typu toto nevyhovuje — myslim, Ze se musi naucit byt soucasti kolektivu
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a zaroven kolektiv se musi naucit prijimat jeho odlisnost, ne byt v hierarchii nad ostatnimi

néekde mezi ucitelem a spoluzaky. *

Presto se dotazovani pedagogové vétSinoveé shodovali, ze se zdmérné snazi zaky
k dopomoci piimét. Nejcastéjsim odivodnénim bylo osobni piesvédceni, ze v Zivoté se
budeme také setkavat s osobami, které nés intelektove jak prevysSuji, tak naopak nedostacuji,
ale méli bychom se naucit spolu jednat jako sob¢ rovni. Velkou dtilezitost ptiklada i profesor

Milan Hejny ve vicero rozhovorech nasledné radosti z uspésné dopomoci kamaradovi.
¢) Bonusové pracovni listy

Dalsim velmi frekventovanym feSenim bylo poskytnuti zakovi prohlubujici pracovni
listy tykajici se tématu. Zpisob ziskavani materialu se riznil. N&kteti vyucujici vénuji dle
jejich slov spoustu Casu tvorbé svych vlastnich pracovnich listi, které ptesné odpovidaji
zakovym potfebam. Mnoho dotazanych uciteli se inspiruje na online portalech
pro pedagogy, materialy si stahuji a pouzivaji stazené originaly nebo si tyto materialy

dle svych potieb doupravuji.

,, Taky si je (pracovni listy) tvorim sama, ale obcas i hledam na internetu. Stahuju si je

a kdyz jsou v pohode, tak pouzivam hned. Nekdy jsou potieba upravit.

., Z konkrétnich materiali, které volim — Koumadci, obohaceni ,, klasické *“ matematiky
o prvky Hejného, pracovni listy a sesity, které mé zaujaly a cerpam z nich, nékdy volim ukoly

“«

pro starsi rocniky, v matematice tieba také zadani Klokana, ...

DalSim zptisobem bylo dokoupeni pomocnych ucebnic a ¢erpani materialu z nich,
Casto zmiflované byly také napfiiklad pracovni karty od nakladatelstvi Fraus, ale 1 dalsi
dopliikové materidly, jako jsou tfeba sbirky uloh apod. Neposledni zminénou moznosti bylo

vyuzivani navazujicich ucebnic a pracovnich sesitl pro vyssi rocniky.

Béhem ohniskovych skupin dochéazelo opakované k jednozna¢né shodé¢, ze toto feSeni
je velmi ¢asov€ ndro¢né nejen pied samotnym vyucCovanim, pii kterém se pfipravujici
vyucujici vénuje nejen vyhledavani vhodného materialu, ale pak i jeho upravam. Tyto
materidly si ¢asto musi tvofit hodné dopiedu, protoze tempo nekterych zakl je velmi

nadprimérné a vytvoftit takovou tlohu, do které se zaberou na delsi ¢as, se ne vzdy podafi.
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, Uz to pak nijak nekontroluju, na to nemam. Zaklada si to do svého portfolia.
Maximalné mi to prinese ukdazat vypracované, ale spis ne. Neni to dobry, ale fakt nevim, kdy

si na to najit cas.

Naprosta vétSina ucitell se shodla, ze na kontrolu rezignovala a viibec ji ned¢la.
Nejcastéjsim feSenim bylo ulozeni vypracovaného materialu do portfolia. Par jedincii
zminilo, ze se jednou za Cas snazi s zakem praci navic néjakym zpusobem reflektovat,

ale jsou si védomi, Ze se tento zplsob reflexe objevuje vyjimecne.

Béhem diskusi se opakované objevovalo zaddvani bonusovych tloh u pedagogi, ktefi
vyucuji pfevazné transmisivnim zpisobem. Bonusové ulohy ale Cerpaji z prostiedi Hejného
matematiky. Nekteti vyucujici, na zdkladé dohody s rodici, postupuji tak, Ze rodice potidi
zakovi ucebnici ¢i celou sadu u¢ebnic Hejného metody, a po splnéni spolecné ¢asti si Zaci

individudlné pokracuji v téchto ucebnicich.

» Ted budu resit s rodici, zda si zakyné bude moci nosit sadu ucebnic matematiky
Hejného, ktera bude pro ni zabavnéjsi, a vice namaha mozek. Bude si délat ukoly navic k nasi

‘

klasické matice.*
d) Libovolna prace v ucebnici ¢i v pracovnim seSité na jinych tlohach

Dal$im zmitlovanym zpisobem je zakova libovolna prace v ucebnici ¢i v pracovnim

seSité na dalSich ulohach.

. ... (Zaci) vedi, Ze si muzou seSitem listovat dopredu a vypracovat si ulohu, kterd je

3

zaujme. Maji taky procvicovaci sesitek s ukoly navic, tam si vypliuji taky libovolné.
e) Bonusova prace s pomickami

Velmi ¢asoveé naroénym zaméstnanim je bonusova prace s pomuickami. V tomto piipadé
ucitel vytvari pro Zaky zajimavé pomicky typu pexeso, trimino, tlohy s diivky, geoboardy
apod. Vyucujici se snazi vyuzit k prohloubeni zakovo znalosti matematické pomicky.
V lepsim piipadé tyto pomucky poskytuje Skola, pokud ale $kola neni ochotna financovat
nekteré matematické pomticky, jsou vyucujici nuceni si je tvofit sami, coz dle mé zkusenosti
neni ojedin€la praxe. V nékterych Skolach jsou velmi dobife vybaveni pomuckami
inspirovanymi metodou Montessori. Béhem diskuse v ohniskovych skupinach padl népad
na zapojeni zakid uz do tvorby pomiicek. Zaci by si mohli vytvafet jednoduché pomiicky —

naptiklad pexeso, rizné karticky s ukoly apod.
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,,Ja mu dala délat karticky, nemam akorat cas dohlizet na to, jestli to je dobry. Zatim
udelal takovy pexeso — jakoze priklad a vysledek, tak z toho mél radost, uz ma asi

sto karticek.

., To by bylo dobry, kdyby si je mohli tvorit sami. A pak by je pouzival i nekdo dalsi nebo

¢

cela trida...
f) Ulohy v zadni &asti téidy s libovolnym vybérem

Ptipravené ulohy v zadni Casti tfidy jsou dalSim zpGsobem, ktery musi mit stanovena
pravidla. Tento pfistup funguje vétSinou tak, ze vyucujici si stanovi spolecnou ¢ast vyuky
a pokud je nékdo hotov rychleji, mize si v tichosti dojit na misto uréené a vybrat si dalsi
ukol k feSeni. V ramci své vlastni vyuky jsem si tento model vyzkousSela a zapojila i drobny
vyzkum. Do vybéru jsem zafazovala ulohy kvantitativni a kvalitativni. Kvantitativnimi
ulohami mam na mysli Glohy, které byly viceméné stejné, jako probirané tlohy ve spole¢né
¢asti hodiny. Mezi takové tlohy patii naptiklad sloupecky piikladi, protoze tato konkrétni
skupina méla jiz zavedené ucebnice, ve kterych se tento typ stejnych uloh opakoval Casto.

Do kvantitativnich tloh jsem fadila prohlubujici ulohy, ulohy vypadajici neobvykle apod.

Ulohy jsem si vymyslela vlastni, inspirovala jsem se (ilohami z hybridni uebnice Fraus
nebo z pracovnich karet také od vydavatelstvi Fraus. Pozorovala jsem, ktery typ tloh
v zé&cich vzbuzuje vEtsi zajem a které ulohy jsou pro né atraktivngjsi. Vysledek byl takovy,
ze zpocatku si vétSina volila tlohy, které znaji z uc¢ebnice — tudiz kvantitativni podobu.
Postupem casu z4jem o kvantitu upadal, a zaci volili spiSe Ulohy jiné a nové, které jim
obsahové piipadaly zajimavé. Z divodu natizeného uzavieni Skol a ptrechodu na online

vyuku jsem neméla moznost pozorovat zaky déle nez po dobu jednoho mésice.
g) Ulohy chystané rodi¢em/ve spoluprici s rodi¢em

Velmi netradiénim feSenim situace je, Ze zdkovi chysta ulohy navic jeho rodic.
S popisem tohoto feSeni jsem se setkala zprostfedkované z vypraveéni, nikoli od vyucujiciho,

ktery by mél takovou osobni zkuSenost. Dozvédé€li jsme se, Ze

»--- dany rodic meél zajem o vyucovani zZaka doma, ale z osobnich ditvodii to nakonec
nebylo mozné. Rodic nebyl plné spokojen s podobou vyuky ve Skole a aktivné se zapojoval
do veskerého deni kolem jeho ditéte. Cela situace vyustila ve vyjimecnou dohodu mezi

rodicem a ucitelkou, a to takovou, Ze pokud Zak v matematice néjaké téma zvlada a ma
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hotovy spolecny zaklad, nemusi pracovat s ostatnimi, pracuje na ulohach, které bud’ rodi¢

kompletne vypracoval, ¢i je ucitelka doupravila. *
11.2.2. Hodnoceni
a) , b) Role experta a pomoc spoluzakovi

Role experta a dopomoc spoluzékovi je vybornou pfilezitosti, jak si mize zak ovérit,
zda danému tématu opravdu rozumi. Vysvétlovat nékomu je néco zcela jiného, nez fesit ¢i
aplikovat néjaké postupy. Dilezita je komunikace a dohoda s zdkem, jak uz je zminéno

v ptedchozi kapitole.

Riziko mize nastat v situaci, kdy neni ve tfidé navozené bezpecné klima a zak nema
se spoluzaky kladné vztahy. Mize nastat situace, kdy Zaci odmitaji pfijmout pomoc od Zéka
v roli experta, nebo naopak zak v roli experta odmita pomoci nékterému ze svych spoluzakd.
Je tedy naro¢né tuto roli zaradit ze dne na den. Je dulezité ji postupné objevovat, ustalit
ve skuping zakl. Také neni mozné do této role nékoho pasovat, nutit pomahat a vysvétlovat

ostatnim spoluzaktim danou latku.
¢) Bonusové pracovni listy

Idedlnim ptipadem pro Zaka je, pokud mu vyucujici tvoii prohlubujici ikoly na miru.
Vyucujici, ktery ma zaka velmi dobfe navnimaného, je schopen ho podpofit a popichnout
spravnymi otazkami a ilohami. To je velmi vzacné a ¢asové extrémné narocné. Komplikace
mohou nastat ve chvili, kdy zak neni schopen se posunout v tématu dal bez dopomoci, ucitel

se tedy zakovi musi vénovat individualné i béhem vyuky.

Rizikovym faktorem je zakova potfeba zpétné vazby v priibéhu hodiny po vypracovani
jednotlivych tloh, na kterou nema vyucujici ve vétsing piipadl dostate¢ny prostor, a o¢ekava

od Zéka urcitou miru samostatnosti. Kritickym mistem je kontrola a reflexe této prace.
d) Libovolna prace v ucebnici ¢i v pracovnim seSité na jinych dlohach

74k si mize libovoln€ vybrat z nevyplnénych uloh a fesit je napied. V tomto ptipadé
uciteli odpada ptiprava, ale hrozi zde nasledujici chaos ¢i nesrovnalosti, pokud bude chtit se
ttidou pracovat spolecné na néjaké uloze, kterou uz né€ktefi Zaci vypracovali sami. Zaroven

se komplikuje oprava nebo piipadné zpétna vazba, protoze kazdy pracuje na néem jiném.
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Vyucujici pak listuje seSitemm, hledd, zda se nékde neobjevila vypracovana tiloha. Je tedy

na vyucujicim, zda je ochoten nastavit si tento systém a orientovat se v riiznorodé praci zaki.
e) Bonusova prace s pomuckami

Prace s pomtickami funguje velmi dobie na Skolach nékterych alternativnich smért.
NejvyraznéjSim je asi Montessori, jejichz pomiicky jsou vyuzivany uciteli pravé jako
bonusové. Vyhodu maji jednoznacné ti, ktefi maji od vedeni volné prostfedky na potizovani
pomucek. Zaznamenala jsem i mnoho vyucujicich, kteti si takové pomucky tvoii sami
a vénuji tomu spoustu ¢asu. Vyhodou je, ze zak, ktery je zvykly vyuzivat i pomutcky, ma
moznost v dané¢ problematice lépe nalézat souvislosti, a ma tak prilezitost vice se
do problematiky ponofit. Zapojeni zdka do tvorby pomucek v matematice mize zaroven
trénovat zdkovu jemnou motoriku. Bonusem pro zaka by mohla byt i radost z toho, Ze jeho
pomticka dopomohla jinému zakovi k nalezeni feSeni ¢i k n&jakému dalSimu poznani.

Pomiicek si tak bude vice vazit.
f) Ulohy v zadni &asti téidy s libovolnym vybérem

S timto zplisobem jsem se nesetkala v diskusich, ale sama jsem se ho snazila zavést.
Bohuzel jsem neméla pftili§ prostoru, a tudiz ani nemam tolik zkuSenosti, kolik jsem si
predstavovala. Pokud uz by byl takovy systém zavedeny, vyzaduje to sice pro ucitele
znac¢nou piipravu a pribéznou aktualizaci materiald, ale Zdkovi to pfindsi svobodu a moZnost
volby. Vsimala jsem si, Ze néktefi Zaci si béhem hodiny nemaji ¢as dojit vybrat bonusovou
ulohu, ale o prestavce nejprve ostychavé okoukavali a poté si také odnesli néjaké tlohy

domau.

Jako rizikovou jsem vnimala situaci, kdy vznikal chaos, a ja jsem jako vyucujici
ztracela piehled, kdo pracuje spoleéné se mnou a kdo uZ pracuje na ulohach. Ulohy byly

na samostatnych listecich, které se pak Casto ztracely a nebylo mozné kontrolovat, co kdo
dela.

g) Ulohy chystané rodi¢em/ve spoluprici s rodi¢em

Sama nedovedu situaci posoudit, protoZze sni nemam vibec zaddnou zkuSenost.
Nemam ptedstavu, jak takova spoluprace funguje, domnivadm se, ze to je od vyucujici ¢i
vyucujiciho velmi vstiicny krok. Ve spolupraci se musi udrzovat jasna pravidla. Ucitel je

odbornik, a do ur€ité miry by si mél stat za svym vyukovym stylem. Jako vyrazné riziko
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se mi jevi situace, kdy rodi¢ zac¢ne potlacovat autoritu vyucujiciho s pocitem, ze sam zvlada
vyuku zaka Iépe nez ucitel. Nevim, zda tfeba nemél v tomto ptipadé konkrétni rodi¢ zéka
také pedagogické vzdélani, a proto doslo k takové dohod€. V opacném piipadé by mohl

pedagog byt postaven do velmi neptijemné pozice pii pripadnych néasledujicich neshodach.
11.2.3. Srovnani s pozorovanym Zikem

Tibor dostaval nejprve bonusové pracovni listy jako specidlni domaci tkoly, a ve Skole
pracoval stale spole¢né se zbytkem tfidy. Postupem casu zvladal praci ve skole rychleji,
a tak se zacal poustét do pracovnich listli 1 ve Skole. Pani ucitelka si za timto ucelem potidila
pracovni karty od nakladatelstvi Fraus, které mu kopirovala. Protoze se ve Skole vyucuje
matematika ,klasicky,” a na pracovnich kartach byly spiSe ulohy inspirovany Hejného
metodou, musela peclivé vybirat takové listy, kterym zdk byl schopen porozumét
bavi tfeba ,,pavuciny.” Kdyz dostal pracovni list navic, vzdy si ho na lavici pfipravil

na viditelné misto a béhem hodiny si ho nékolikrat pfi spolecné praci prohlizel.

Rodice zdka poftidili Zakovi tablet a aplikaci Matemag, kterou mohl ,,hrat* také pouze
za odménu, pokud mél hotové vSechny tkoly apod. Od rodict vim, Ze z této aplikace byl

také velmi nadsSeny, a vzdy to bral pravé jako odménu.
11.3. Vyrovnavani se s nadprimérnym tempem tpravou struktury vyucovani

Existuji zplisoby, kterymi si l1ze naplanovat a pfipravit vyucovaci hodinu matematiky
tak, aby kazdy zak mohl pracovat svym vlastnim tempem. Béhem diskusi v ohniskovych
skupinach jsem se setkala s n¢kolika uciteli, kteti vyu€uji na skole, kde je tato problematika
uz celoskolné podchycena, Zaci zde maji dokonce moznost tvofit si vlastni plany, diskutuji
s ucitelem o tom, co si do pladnu zadat, aby prohloubili znalost v pozadovaném predmé&tu.
Maji zéarovenn volnost, ale i zodpovédnost ve vztahu ke svému vzdélani. VétSinou
pedagogové pusobili v prostiedi, kde uz je systém na takové trovni, Ze si vyucujici nic
konkrétniho pro zéky s rychlym pracovnim tempem nechystaji, ale piisobi spiS jako poradce
a zprostfedkovatel jiZ pfipravenych materiali nebo pomucek. Existuje 1 nékolik Skol, kde se
specializuji na mimofadné nadané zaky, v nekterych pfedmétech zde dochdzi k vyclenéni
nadaného 74ka z vyucovaci hodiny. Zak pak nasledng pracuje individualné s jinym ucitelem
¢1 asistentem. V nékterych piipadech také absolvuje nadany zak vyuku matematiky

ve vysSich ro¢nicich.
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Do této skupiny feSeni bych zatadila i organizaci hodiny, ve které se objevuji i vyse
zminéné bonusové ukoly, prace s pomiickami, pracovni listy, prace v jinych ucebnicich
apod. Lisi se akorat celé nastaveni hodiny, kdy zdkovi s rychlym pracovnim tempem odpada
povinnost plnit zmiflovany spolecny zaklad, a bud’ ma tlohy redukovany jen na nejvice
dalezité, nebo od zacatku pracuje individudlné na zadanych bonusovych ulohach. Tato
varianta se jevi jako casové nejnaroc¢néjsi, ucitel tvofi pro jednoho ¢i nékolik zakh
individualni celou hodinu, k tomu i materialy. Stejn¢ individualné musi ptistupovat i béhem
hodiny k jejich potfebam a poskytovat zpétnou vazbu. Rizikem muze byt ztrata prehledu

o tom, na ¢em zak zrovna pracuje, na jaké Grovni se nachazi.
Do této kategorie patfi také tzv. Gradované ulohy.

Gradované tlohy a jejich principy popisuji v teoretické ¢asti této prace (Kapitola 6.1.).
Tento typ uloh v diskusich piekvapivé nebyl zminovan piili§ casto. Dle mého ndzoru se
jedné o velmi funkéni systém, ktery zajisti aktivni zapojeni zaki s jakymkoliv pracovnim
tempem. Jednim ze zminovanych divodl, pro¢ néktefi vyucujici nezafazuji gradované
ulohy, byla nedostate¢na zkusenost pfi tvorbé gradace a nedostate¢na predstavivost, jakym
zpusobem by se méla uloha prohloubit. Moznost vybrat si uroven tlohy je pro zaky velmi
motivacni. Radost, kterou zdkovi pfinese vyfeSend tloha na vyS$$i trovni, nez na které
doposud pracoval, je nedocenitelnd. Tento princip se objevuje predev§im ve vyuce

matematiky dle Hejného metody.
11.3.1. Popis s ukazkami vypovédi uliteli

Dotazovani ucitelé se vétSinou nehlasi k Zadnému vyufovacimu pfistupu.
Konstruktivisticky pfistup bud nebyl Skolou podporovan, nebo se vyucujici necitili
dostatecné sebevédomé, aby se poustéli naptiklad do Hejného metody. Nékteti vyucujici
pusobi na Skole, kterd ma systém prace s zaky s nadprimérnym tempem podchyceny

celoSkolné a ucitelé uz do toho systému pfili§ nezasahuyji.

,Ja nic navic nechystam. U nas maji déti tablety, kde vidycky v pondéli tvorime
individualni rozvrh na tyden. Pokud chtéji néco navic, treba tu matiku, tak si to tam zadaji
a ono jim to generuje vic matiky. Maximalné se mé chodi zeptat, kdyz potiebuji poradit, jinak

‘

nic navic nedélam. ‘
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,,Jde predevsim o to, jak se ucitel k dané problematice postavi. Tim, ze ma Hejny
riizné gradované ulohy, dovoluje tato metoda pracovat opravdu se Sirokym polem riizné

zdatnych deti.

., Diilezité je vedet, Ze ucebnice nerovna se metoda. Stézejni je metoda, to znamenad
prdce ucitele, ktery to ma celé ve svych rukach. To ze maji nékde ve Skole ucebnice

z H-matu, jesté neznamena, ze uci Hejného metodou. “

Z diskusi vyplynulo, Ze vétSina uciteld ma o Hejného metodé povédomi, ale nejsou
si uplné jisti, jak touto metodou vyucovat. Proto pouzivaji ulohy z Hejného metody spise

jako doplnék ,klasické* matematiky, nebo se do nich nepoustéji vitbec.
11.3.2. Hodnoceni

Z mého pohledu je geneticky konstruktivismus a nasledné gradované ulohy ve vyuce
matematiky jakymsi ndvodem na strukturu hodiny, ve které se zapoji na své irovni jakykoliv
zak, nehledé na to, zda je jeho tempo pomalejsi nebo rychlejsi. Vyhodou je, ze se zak uci
vlastnimu sebehodnoceni, ziskdva tsudek, na jaké trovni si mize dovolit volit tlohy.
Zaroven ma vzdy moznost sdhnout po tloze naro¢néjsi, a o to vétsi pocit'uje tspéch, pokud

ulohu vyfesi.

Nevyhodou tohoto pfistupu je jeho ptipadné prosazeni na Skole, kde tomu vedeni neni
naklonéno, a ucitel je na zavedeni této metody sam. Pokud mé Skola jiz né&kolik let

nakoupené pracovni seSity a ucebnice Uplné jiné fady, nemusi byt podporovana zména.
11.3.3. Srovnani s pozorovanym Zikem

V hodinach matematiky nebyl tento typ zaméstnani Tibora pozorovan. V hodinach
¢eského jazyka byla n€kdy struktura hodin upravena tak, aby mohl vyuZzit své nadprimérné
schopnosti. V téchto hodinach vétsinou predcital, a prace ostatnich zaki na jeho predcitani

navazovala.
Samostatné otazky

Otazka ¢.4: Vyuzivate v hodindach néjaké pomiicky? Vyhovuji vam pouzivané ucebnice

a pracovni sesity pri planovani hodin, ve kterych pracuje kazdy zak jinym tempem?

V této oblasti se mi dostalo zpétné odpovédi na celé mozné Skale. Sesli se vyulujici,

kteti za dostatené pomicky povazuji ucebnici a pracovni seSit, a zaroven ucitelé
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s obrovskou vybavou pomiicek, které jsou zaci zvykli bézn€ vyuzivat i bez vyzvani ucitele.
Nékteti vyucujici si tvoii pomtcky vlastni, sdileji své pomucky se svymi kolegy, nékteti
maji velkou finan¢ni podporu ze strany vedeni, a maji moznost si pomticky pravidelné
dokupovat, ale jsou i taci, ktefi pomiicky vyuzivaji jen v krajnich ptipadech, a to tieba

na doucovani apod.

Béhem diskusi jsme se dotkli myslenky, zda do tvorby pomiicek zapojovat i zaky.
Zkusenosti s touto variantou nemélo mnoho vyucujicich, ale dosli jsme ke shod¢, ze by
1 tento zplisob mohl zdkovi prohloubit vhled do konkrétni problematiky probiraného tématu
v matematice a zarovei trénovat jemnou motoriku. Bonusem pro zaka by mohla byt i radost
z toho, Ze jeho pomiicka dopomohla jinému zakovi k nalezeni feSeni ¢i k néjakému dal§imu
poznani.

Nejcasteji zmilovanymi pomuckami, které vyuzivaji vyucujici plné¢ nebo se jimi
alespoil inspiruji, byly materidly cerpané z internetovych stranek: odkazy na stranky

a materidly budou uvedeny v ptiloze prace (Pfiloha 3).

e UCtitelnice
e Twinkl

e Pinterest
Z tisténych materiala to byly pfedevsim tituly:

e Koumak — pro Sikovné a nadané deti
e Materialy od H-mat (u¢ebnice + pomticky)
e Pracovni karty nakladatelstvi Fraus

e Hrava matematika

Pomtcka, kterd nebyla zminéna uciteli, ale samotnymi rodi¢i Tibora, byla aplikace
Matamag. Tato vzdélavaci hra mne velmi zaujala. Jde o rozvoj a trénink matematického
mySleni nevédomé, a to diky schovanym tkolim v dobrodruzném pohadkovém ptibéhu.
Ukoly v této hie jsou vytvofeny na principech Hejného metody, hradi si rozviji mysleni
pomoci uloh zaméfenych na procviceni s¢itani, od¢itani, déleni, nasobeni, algoritmického
mysleni a paméti. Ze zkuSenosti pfi pozorovani Tibora mohu potvrdit, Ze Zaci objevuji

matiku s vlastni motivaci, nikdo je nemusi nutit tikoly fesit.
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Vyhodou je, ze kazdé dit¢ miize objevovat matiku vlastnim tempem. Hra ptizptisobuje
svoji obtiznost automaticky dle pokroku hrace. Déle jsem se dozvéd€la od rodicu,
ze pravideln¢ dostavaji prostfednictvim emailu dal$i podplirné materialy a tipy na aktivity
s détmi. Ty se daji plnit doma i v pfirod¢€. Myslim, Ze i tato pomucka by se dala vhodné

vyuzit ve Skolnim prostiedi pii zaméstnavani zéka s nadprimérnym tempem.

Otazka ¢.6: Jak resite nevyvazenost zZakova zajmu, napr. oblibenost pouze jednoho

typu uloh, dobré pamétné pocitani — ale nevhodny zapis atd.

S timto problémem se témét zadny z dotazovanych vyucujicich nesetkal, tudiz nemam
zadné obsahlé informace z diskusi. Pokud takova situace nastala, uciteli se nejevila jako
problematicka, prosté s zdkem vykomunikoval potfebu zvladnuti vice oblasti v jakémkoliv
tématu, ¢i zakovi cilené¢ zadaval vice loh, ve kterych se vyskytovala takova zadani, ktera

zakovi predkladala zvySené mnozstvi ptilezitosti pro procvi¢ovani konkrétni dovednosti.
11.4. Shrnuti vysledku z ohniskovych skupin

Mimo-matematické Ukoly mohou byt zjednoho pohledu nejjednodus$im feSenim
pro ucitele, kteti nechtéji (¢i z Casovych divodii nemohou) mit s rychlymi zaky praci navic.
Tyto tkoly jim nezaberou ani ¢as na ptipravu, nasledné nevyzaduji ani zadnou kontrolu.
Jediny zpiisob zaméstnani Zaka s rychlym tempem, ktery vyZaduje ptfipravu navic, je
zadavani bonusovych tloh z jiného pfedmétu nez z matematiky. Z druhého thlu pohledu se
muze jednat o velice ditkladné navnimani zéka ze strany ucitele s naslednym vyhodnocenim,
ze 74k je jiz ptehlcen konkrétnim tématem, a bude pro néj lepsi si ,,odpocinout.* Je dilezite,
aby vyulujici znal zamér svého konani, podle n&j vybral zpiisob, jak zaméstnd Zaka
s nadprimérnym tempem. Pokud se jednd o nahodilé nepromySlené zaméstnavani
zaka v hodinach matematiky, je toto feSeni nejméné vhodné, protoZe nedochazi k Zadnému

rozvoji matematickych dovednosti a potencial Zaka je nevyuZit.

Mam za to, Ze veSkera bonusova prace Zaka by méla byt zamétena na prohlubovani
dosavadnich zkuSenosti, objevovani né¢eho nového. TudiZ by 1 bonusové pracovni listy,
ulohy v u¢ebnicich i tlohy s pomutckami mély byt stavény tak, aby dané téma a problematiku
prohlubovaly a rozsifovaly, nikoli aby jen procviovaly tentyZ mechanismus, ktery uz zak

zné a bez rozmyslu by ho opakované aplikoval.

Obecné vSechny zminéné postupy v ptipravé bonusovych ukolii v matematice se daji
povazovat za Casoveé velmi ndro¢né, avSak pokud jsou materidly chystany a pfipravovany
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peclive, jsou pro zaka velmi vhodné a rozvijejici. Rizikova se zde ve vSech ptipadech jevila
zakova potieba ucitelovy dopomoci pfi vyuce a naslednd zpétna kontrola zdkovy préce.
Jak jiz bylo zminéno, néktefi vyucujici neprovadéji kontrolu u bonusovych uloh nikdy,
nektefi se o to snazi, ale ptiznavaji, ze je to velmi asove tizi, nemaji dostatek prostoru na to,

aby kontrola a zpétné vazba byla dostatecn¢ kvalitni.

Nejméné zminovanym, avsak nejvyhodnéjsim se zda feseni, kdy je upravena struktura

hodiny tak, aby mohl pracovat kazdy zak na své trovni.
11.5. Limity vyzkumu a jeho moZné pokracovani

Za omezeni vyzkumu povazuji situaci, kdy jsem neméla moznost podpofit rozhovory
s uciteli napfiklad navstévou hodin matematiky a vidét konkrétni momenty, kdy je zak
s nadprimérnym tempem zaméstnavan. Béhem diskusi je na kazdém uciteli, které metody
zmini, které predklada jako vlastni, a které si necha pro sebe Ci je zataji, nebo si na n¢jaky
zajimavy zpusob nevzpomene. Vyzkum by se dal rozsifit nejen pfidanim pozorovani
a naslechti v hodinach matematiky, ale i rozsifenim vzorku tcastnikti. VE&tim, ze by se pak
objevovaly 1 méné tradi¢ni zplisoby zaméstnani zdka, které by mohly byt inspiraci pro dalsi

ulitele.

Z vysledkii z diskusi a jednotlivych rozhovorii je patrné, Ze ulitelé maji s zaky
s nadprimérnym tempem zkuSenosti, uvédomuyji si potfebu dobie je zamé&stnat, ale mnohdy
narazi na nedostatek ¢asu pfi pfipravé nebo kontrole rozvijejici prace pro Zadka. Pomoci by
ucitelim mohla metodika ¢i prakticky kurz, ktery by je naucil tvofit a pouzivat gradovani

uloh ¢i ukolu v ucebnicich.
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Zavér

Kdyz jsem zacinala s touto zavéreCnou praci, méla jsem predstavu, ze najdu jedno
idedlni feSeni, jak zaméstndvat zédky s nadprimérné rychlym tempem béhem hodin
matematiky. Praci jsem nechtéla zaméfit pouze na nadané zéky, a tak jsem zacala v literatuie
vyhledavat definici zaka, ktery je s praci v hodinach hotov diive nez ostatni, prestoze zadné
nadani nemda diagnostikované. Odborné literatury na téma nadany zak je nespocet, ale
na problematiku nadprimérného tempa jsem pfili§ literatury nedohledala. Pokusila jsem se
tedy vybrat odborné zdroje, které nejvice priblizuji zaky pracujici rychlejSim tempem.
Takovy zédk nema zadna jasna specifika a charakteristiky. Projevy takového Zaka mohou byt

matouci.

Zajimavou zkuSenosti pro mne bylo propojovani jednotlivych modelli nadani
s vlastnim pozorovadnim Zzaka Tibora. Tyto modely vétSinové potvrzuji, Ze 1 prostiedi,
do kterého spadd nepochybné¢ i skola (vliv spoluzaki, ucitele, prostfedi), je pro zakovo
projeveni a objeveni potencionalniho nadéni nesmirn¢ dilezité. Jakékoliv zanedbani tohoto
faktoru miiZze mit negativni vliv na zakv rozvoj. Tibora jsem méla moznost pozorovat
ve Skolnim 1 v domdacim prostfedim, ptic¢emz jeho chovani bylo v kazdém prostiedi odlisné.
Kdybych méla moznost Tibora pozorovat déle, asi bych zacala patrat po faktorech, které
jeho riznorodé chovani v téchto prostfedich zptsobuji. Zarovein mi tato zkuSenost vyvolala
mysSlenku na to, kolik Zzaki proslo Skolnim systémem ¢i vyrlstalo v roding, kde prostredi

bylo navozeno tak, Ze Zak nemél pfileZzitost své nadani projevit a objevit.

Préace se v dalSich kapitolach soustiedi na vyuku bystrych a nadanych 74kt obecné
a nasledné na vyuku v hodindch matematiky. Z odborné literatury jsem se snaZzila posbirat
dilezita specifika vyuky, kterd se na dané zaky soustfedi. V této Casti prace bylo Casto
zminovano téma stereotypnich ukold pro zdka. Jak ukéazaly vysledky v praktické casti,
jednim z nejcastéjSich zplisobl vyrovnavani se s rozdilnym tempem zakt je zadavani
bonusovych uloh, pfesto ho nelze oznacit za nejlépe fungujici feSeni. Dilezité je celkové
pojeti jakéhokoliv zaddvaného bonusového tikolu. Pokud je nasim primarnim cilem Zaka
zameéstnat z divodu, aby nenaruSoval prubéh hodiny a mél co na praci, mizeme jednoduse

vvvvv

Jaky maji bonusové ukoly smysl pro Zéka, zda rozviji jeho potencial.
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Na zavér teoretické ¢asti této prace jsem vybrala dva nejvyrazngjsi ptistupy k vyuce
matematiky, kterymi jsou pfistup transmisivni a piistup konstruktivisticky. Zahrnuti obou
pristupt, dle mého nazoru, dokresluje celé pojeti problematiky této prace. Transmisivni
pristup se mi jevi jako piistup, ve kterém pfitomnost zaka s nadprimérnym tempem ptlisobi
uditeli komplikace. Zak potiebuje praci navic, tim padem ma i vyudujici vice prace, na kterou
si musi vyhrazovat dal$i Cas v pripravach, a musi byt pfipraven fesit zdsahy do pribéhu
vyucCovacich hodin. Zatimco konstruktivismus uz ma tuto problematiku vyfesenou ve své

podstaté, s riznym tempem pocita, struktura hodiny je tomu piizptisobena.

Za stézejni metodu vyzkumu jsem zvolila ohniskové skupiny (focus groups), které
povazuji za vhodn€ zvolené i pfes zminéné limity, hlavné z divodu mozné okamzité
ohniskovych skupin a sjednotit Cas konani online setkdni. Samotny prabéh byl
bez komplikaci, cela diskuse se nesla vzdy v piijemném respektujicim duchu. Tento zptisob
vyzkumu nebyl jediny. Z divodu setkani se s nékolika zajimavymi pfib¢hy a inspirujicimi
napady od uciteli, jsem se rozhodla udélat i nékolik individualnich rozhovort s pedagogy,
ktefi se z riiznych divodii nechtéli do ohniskové skupiny zapojit. Struktura rozhovort byla
velice podobna nebo totozna se strukturou otdzek v realizovanych ohniskovych skupinach.
Béhem realizace jsem si uvédomila, Ze pfi rozhovorech ucitelé mohou prezentovat jen to,
co uznaji sami za vhodné, coz je pochopitelné, ale zadroven povazuji za odvazné a dilezité
sdilet i nepovedené situace, na které nejsme pySni a uz bychom je nezopakovali. Kazdy ucitel
prochézi procesem, kdy ziskava své vlastni zkuSenosti a utvati si metody, neni mozné a nelze

to ani ocekavat, Ze bude kazdy ucitel fesit veSkeré situace dokonale.

Béhem svého vyzkumu jsem sesbirala velké mnozstvi informaci, které bylo potfeba
pokladanych otdzek behem diskusi. Nékteré otazky jsem sjednotila, protoZe informace
spadaly pod vice znich. Ukazalo se, Ze kazdé feSeni zdkova nadprimérné rychlého
pracovniho tempa ma své vyhody 1 zapory. Pfi hledani jediného spravného se nenaplnilo mé
o&ekavani. Nékteré zptisoby se daji povazovat za vhodnéjsi, nékteré za méné vhodné. Zadny

z dotazovanych nema pouze jednu strategii, vyuZivaji vZdy kombinaci rliznych variant.

24

7o~

k vhodnému teseni zakova rychlého tempa je aktivni zdjem o tuto problematiku. Poté zalezi

na konkrétnim zakovi a uciteli, jak spolu dokazi komunikovat. Soucasné je kliCoveé, jak
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dokaze ucitel odhadnout zadkovy potfeby a moznosti, nasledné na zakladé svého usudku
nakombinuje zaméstnani zdka s nadprimérnym tempem tak, aby bylo pro zdka co nejvice
piinosné.

Nelze nalézt idealni ndvod na to, jak postupovat v ptipadé, ze mam ve tiidé zaka
s nadprimérnym tempem. Kazdy vyucujici si musi najit svou strategii, kterd jemu i zakovi
vyhovuje. Zéaroven by tato strategie nemeéla vznikat z hodiny na hodinu, ale méla by byt
promyslena jako celek — co se tyce ptipravy, realizace, ale i zpisobu zpétné vazby ¢i kontroly
pro zéka. Urcité je dobré toto téma otevirat na poradach, komunikovat ho s ostatnimi
vyucujicimi a s vedenim, aby vyucujici ziskal oporu a nebyl zahrnut sdm starostmi, které
fesi vicero pedagogi. Soucasné pii diskusich se da nalézt spoustu dalSich feSeni, népadi

a myslenek, o kterych by nas jako jednotlivce ani nenapadlo uvazovat.

Za dulezitou povazuji i komunikaci se samotnym zdkem, kterého se toto téma tyka.
Na zéklad¢ vlastniho negativniho prozitku jsem povaZovala pfesazeni a pomoc slabSimu
zakovi jako Spatné feSeni. B€hem vyzkumu jsem se setkala s n¢kolika opacnymi ndzory
a dokonce zkuSenostmi, ze se Zaci citi v této roli dobfe a vyzaduji ji. VE&fim, ze pokud je
ucitel schopen vhodné komunikovat s zdkem, bude také 1épe, na zakladé¢ komunikace, volit

obohacujici zaméstnani pro Zaka.

Netroufam si tvrdit, ze jsem pomoci ohniskovych skupin a ochotnych dotazovanych
vyucujicich objevila vSechny mozné metody, jak zaméstnat Zaka s rychlym pracovnim
tempem. Doufam, Ze tato prace bude jakymsi soupisem metod pro kohokoliv, kdo se
nad touto problematikou zamyslel, sam ji feSil, a odstartuje dalsi patrani a hledani dalSich
moznosti, které¢ budou ku prospéchu jakéhokoliv zédka. A také uvédomeéni, Ze neexistuje
jednotny névod na to, jak vykonavat profesi ucitele dobie, ale je dulezité nezavirat oci

pted problematickymi situacemi a aktivné se podilet na jejich feSeni.
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12. Prilohy

Seznam pfriloh:

Ptiloha 1: Rozhovor s pozorovanym zakem (Tiborem)
Ptiloha 2: Rozhovor s rodi¢i Tibora

Ptiloha 3: Odkazy na zminéné pomucky v ohniskovych skupinach
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Priloha 1: Rozhovor s pozorovanym zZakem (Tiborem)

30. 6. 2021

Jak hodnotiS rok v prvni tridé?

“Libilo se mi to. Libilo se mi vytvarna vychova, telocvik a hudebni vychova.”
Predstavoval sis, Ze to bude takhle vypadat, nez jsi Sel do Skoly?

“Moznad trochu jinak jsem si to predstavoval.., to uz si ani nepamatuju..”

Vzpomenes si na hodinu matematiky, ktera té bavila?

“Bavilo mé, kdyz to je o prirodé. To mam rad. Zrovna zitra jedu na tabor na 10 dni, a tam
se naucim jesté vic o prirode.”

Vzpomenes si na hodinu matematiky, ktera té nebavila?

“Nevim.”

Jaké to bylo, dostavat ulohy navic?

“Kdyz jsem musel néco rikat pro maminku nebo pred spoluzaky, tak mi to pripadalo blby.”
A proc?

“Chtel jsem si to délat sam pro sebe.”
TakZe si radsi délas ukoly uplné sim?

“Néjaké ukoly bych radsi délal s maminkou nebo tatinkem, ale kdyz to jsou zrovna
jednoduchy ukoly, tak nemam rad, kdyz to musim cist a Fikat jesté rodicum a ve sSkole

nahlas.”
A které ukoly jsi rad resil s rodicema?

“Treba slovni ulohy, kterym jsem moc nerozumél.. a taky jsem se ptal, jestli tam mékké nebo

tvrdé I/Y.”
Plnil jsi néjaké ukoly navic i doma?

“Meél jsem navic pracovni listy, nejdriv jsem je delal doma, ale pak jsem to stihal uz

i ve Skole. Pani ucitelka mi dala pracovni listy uz ve Skole, nejdriv jsem myslel, zZe to jsou
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domaci ukoly, ale pak jsem mél hotové vsechny priklady v matematice, a tak jsem deélal

pracovni listy uz ve skole.

VSimla jsem si, Ze si rad prohlizi§ uc¢ebnice dopredu. Udélal jsi nékdy néjaké tkoly

napied?

“No...asi predminuly tyden jsem byl nemocny a mél jsem nachlazeni, tak jsme psali pani
ucitelce, jake mam délat ukoly doma a ona dlouho nic nenapsala, takze mi maminka vzdycky
ukazala, kolik mam udélat. Takze jsem udélal ve vSech pracovnich sesitech asi 6 stran, jenze
pak pani ucitelka napsala, Ze kol je 2 stranky pisanky, a to je vSechno, to uz jsem mél hotové

4 strany navic.
A co jsi pak délal ve Skole, kdyZ jsi mél vS§echno hotové?

“Pani ucitelka mi davala pracovni listy, nebo jsem si mohl cist a k tomu byl taky obcas
pracovni list. A to jsem byl rad, pracovni listy mé bavi vic nez pracovni sesit, cteni mam
nejradsi, pujcoval jsem si i ve Skole knizky pro velky déti. Bavi me si prohlizet encyklopedii,

ale tu jsem ve skole nemél, tu mam doma.
TakZe jsi mél napred ukoly ve v§ech pfedmétech? I tifeba v matematice?

“«“

0 jd jsem to stejné umél, ja jsem videl, Ze tam jsou stejné priklady, které uz jsem umél,
a uz byly jen 3 stranky do konce, a tak jsem je dodélal, protoze ve Skole uz jsem to nechtél

délat.
A pro¢ jsi to nechtél délat ve Skole?

“Kdyz delame priklady ve skole, tak se musim hlasit, Fikat, jak pocitam nahlas a musim davat
pozor, ktery priklad mdam cist a taky psat na tabuli. Kdyz mam pracovni list, tak si miizu

pocitat sam a nemusim se hlasit a Fikat nahlas.
Nemas rad, kdyZ mluvi$ nahlas pred tfidou. Co na tom je nejvic neprijemné?

“No to musim pockat, az jsou vsichni ticho, musim mluvit nahlas a aby rozumeéli a kdyz jsem

napred, tak uz nevim, o kterym prikladiu mam mluvit, tak mi to musi pani ucitelka vict.
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Priloha 2: Rozhovor s rodic¢i Tibora
1.7.2021
Jak hodnotite Tibortv prvni rok ve Skole?

., Noo.. byla jsem rada, zZe to zvladal sam, nemél problémy, nemuseli jsme se mu moc vénovat,
Jjakoze byl samostatnej, ale obcas ho to k tomu neslo donutit.. no spis nejdriv ho to bavilo,
ale pak uz moc ne.. pozdéjc uz ho to moc nebavilo, nemohla jsem ho do toho dokopat. Nechtél
pocitat porad to samy, vzdycky vikal, Ze uz to umi, a navic sourozenci si hrali, tak

‘

nechteél delat porad to samy dokolecka.
Naplnilo to vase o¢ekavani?

, Byla jsem rdda, ze mél nékdy svoje uikoly, Ze nemusel cist ty slabiky, kdyz uz umeél cist.
Nejvic ho bavilo, kdyz mél fakt specialni ukol, kdy musel hledat treba v encyklopedii, néco
si musel zjistovat sam, to ho bavilo. Badla jsem se, Ze bude zlobit, kdyz se bude nudit, ale pani

ucitelka mu davala obcas ukoly navic, tak nezlobil.
Vyhovovala vam vice distan¢ni vyuka nebo prezen¢ni? Proc?

., Kdyz bych to méla seradit, tak nejvic nam vyhovovala distancni vyuka, ale kdyz méli jen
ukoly bez online hodin. Mél to hned hotovy a mohl si hrat. Pani ucitelka vypsala na tyden
ukol, tak to mél do piil hodiny a pak si mohl hrat se sourozenci. Na druhém misté by bylo
chozeni do skoly, ale nejhorsi byly ty online hodiny, protoze se pocitalo spolecné a pomalu,
a to ho nebavilo, navic to byly vzdycky 2 hodiny, takze se nudil dvé hodiny a pak teprve az

¢

plnil ukoly. Béhem distancni vyuky moc ty ukoly navic nemél, jenom obcas, spis ze cteni.
Plnil doméci tikoly Tibor sam nebo vyuzival dopomoc?

,, Vétsinu, teda snad vSechno si plnil sam, ja jsem spis dohlizela na to, jestli to udélal. Nebo
kdyz bylo ukolii vic, tak jsem mu naplanovala, co kdy ma udélat, ale pak uz to délal sam
a nosil mi to zkontrolovat. Nékdy nerozumeél zadani u bonusovych ukolu, to jsem mu treba
musela vysveétlit to, co nevedel, ale pak uz to udelal zase sam. Nebo kdyz mél néco vyhledat

I3

v encyklopedii, a pak to tam nebylo, tak jsem mu pomahala hledat informace na internetu. ‘
Pocitili jste béhem vyuky ve §kole néjakou zménu na Tiborové pristupu k matematice?

., Zezacatku Skoly, zari i Fijen, ho to bavilo hodne, to ho bavilo vSechno. Ale pak, kdyz to

zacalo byt stejny, tak uz ho to nebavilo a nechtél to delat. Takze potom zalezelo — vidycky,
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kdyz dostal néco novyho a specialniho, tak to ho bavilo, ale pak kdyz musel delat porad ty
stejny veci dokola, to ho zase nebavilo. Takze treba deti scitaly do 10 a Tibor dostal nad 10,
tak poprvé byl rad, ale pak kdyz mél zase sloupec podobnych prikladu, tak to uz délat nechtél.
Nejvic ho bavily takovy ty logicky ukoly, mél treba néjaky ty pavuciny, to ho bavilo. Nebo

slovni ulohy, kdyz musel trochu premyslet.
Tibor si ke konci roku zacal plnit ukoly v matematice napied, vite, pro¢ tomu tak bylo?

., Nejdriv to slysel asi pri distancni vyuce, kdyz pani ucitelka pocitala s detmi, tak jeden
spoluzak rekl, Ze uz to ma hotové.. a od té doby si chtel Tibor délat taky stranky napred, ale
to jsem mu nedovolila, protoze mi to bylo blby viici pani ucitelce. No a pak ke konci roku byl
nemocny a nevedéla jsem, kdy piijde zase do Skoly, tak uz jsem mu dovolila to doplnit. Stejné
co mi Fikal, tak ve Skole mél ty svoje ukoly a ostatni spoluZaci asi pracovali pomaleji
v sesitech, Ze on to vysvétleni nepotieboval, obcas rikal, Ze musi cekat, kdyz jim to dlouho
trva. Tak jsem si Fikala, Ze to snad pani ucitelce vadit nebude. Jak uz jsem rikala, spis ho
bavily ukoly navic. Doma mél za odménu tu aplikaci, jak jsem ti ukazovala (Matemag),
prestoze to bylo pocitani, tak to mél jako odménu, aby si nejdiiv udeélal ukoly, které ho nebavi

¢

a pak az mohl mit tu aplikaci na chvilku zapnutou, to ho bavilo nejvic.
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Priloha 3: Odkazy na zminéné pomiicky v ohniskovych skupinach
Online zdroj pomtcek:

e Ucitelnice (https://www.ucitelnice.cz/)

e Twinkl (https://www.twinkl.com/)

e Pinterest (https://cz.pinterest.com/)

e Matemag (https://matemag.cz/)
Tisténé materialy:

e Koumak — pro Sikovné a nadané déti
(https://www.didaktis.cz/?middle=p%3A17592186695887&sys=dsh%3A1759218
6438501)

e Materialy od H-mat (https://www.h-mat.cz/ucebnice)

e Pracovni karty Fraus

(https://ucebnice.fraus.cz/cs/nezavisle-stranky/1.-stupen-pracovni-karty)

e Hravad matematika
(https://www.etaktik.cz/ucebnice-a-pracovni-sesity/l-stupen-zs/hrava-

matematika/)
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