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ABSTRAKT

Diplomova prace s nazvem Rozvoj ctenarské gramotnosti v programu Zacit spolu
prostirednictvim ranniho dopisu se zabyva metodou ranniho dopisu (téz ,,ranni zpravy*)
a jeho vyznamem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti a klicovych kompetenci. V teoretické
¢asti je strucn¢ predstavena transformace ¢eského Skolstvi po roce 1989, pozornost je
vénovana i rozvoji klicovych kompetenci. Déle se teoreticka ¢ast vénuje rozvoji Ctenarské
gramotnosti, vzdélavacimu programu Zacit spolu a metodé ranniho dopisu. V praktické
¢asti je nasledné predstaven vlastni vyzkum, formou analyzy 20 rannich zprav, a dale také

navrhy metodickych postupt a rad k pouzivani tohoto néstroje ve vyuce.

KLICOVA SLOVA
ranni zprava, Ctenaiskd gramotnost, klicové kompetence, program Zacit spolu,

inovativni metody ve vyuce



ABSTRACT

The Master’s Thesis with the title Developing reading literacy in Step by Step education
programme through the morning letter deals with the method of morning letter and its
meaning for the development od the reading literacy and key competences. The
theoretical part introduces the transformation of the Czech educational system since 1989.
The key competences system is also introduced. The reading literacy, educational systém
Step by Step and method of monrning letter is also introduced. In the practical part, 20
morning letters are analysed and then methodical approaches and tools how to use the

morning letter are described.

KEYWORDS
morning letter, reading literacy, educational programme Step by Step, inovative

methods of education
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1 Uvod

Diplomova prace Rozvoj ctendrské gramotnosti v programu Zacit spolu prostrednictvim
ranntho dopisu se vénuje v soucasné dob¢ velmi Casto zdlraznované dovednosti Ctenarské

gramotnosti a rannimu dopisu, ktery je vyuzivan ve vzdélavacim programu Zacit spolu.

V programu Zacit spolu u¢im jiz osm let. Pisobim na spadové zakladni Skole ve StiedoCeském
kraji. Ranni dopis (pro ktery se rovnéz uziva termin ,,ranni zprava“) pouzivam ve vyuce kazdy
den, nebot’ se mi velmi osvédcil jako spousté¢ skupinové diskuse, uvedeni do tématu dne, dale
jej pouzivam jako informacni, evokacni ¢i motivacni prvek pro zaky. Kazdé rano napisu na flip
chart ranni zprdvu pro mé zaky, ktera v sobé vzdy obsahuje n&jaky interaktivni prvek a které se
nasledné vénujeme v zdvéru ranniho komunitniho kruhu. Tim, Ze se ranni zprava piSe denné,
poskytuje ptilezitost k rozvoji ctenaiské gramotnosti 1 tém zakim, kteti doma normaln¢ nectou.
Tomuto tématu jsem se vénovala i béhem mych zahrani¢nich studijnich stazi v Holandsku

a Anglii, mnou ziskané poznatky z téchto zemi dale uvadim v teoretické ¢asti.

V teoretické Casti se vénuji tématu transformace Ceského Skolstvi po roce 1989 a vzniku
kli¢ovych kompetenci, dile rovnéz piedstavuji étenafskou gramotnost a program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) a v zavéru teoretické Casti popisuji program Zacit

spolu a metodu rannich zprav.

V praktické ¢asti predstavuji svilj vyzkum, ve kterém analyzuji celkem 20 rannich zprav —
s ohledem na jejich pfinos k rozvoji Ctenaiské gramotnosti a klicovych kompetenci. Také
nastinim, jak s rannimi zpravami dale ve vyuce pracovat. Rovnéz zde ptedkladam soubor

metodickych rad a pokynt, které vychazi z mé osmileté praxe pouZzivani rannich zprav.

KaZdodenni pouzivani metody rannich zpréav se nejdiive mize zdat pomérné naro¢nym prvkem
ve vyuce, piesto bych na tomto misté rada podpofila jejich pocetnéjsi zavadéni do vyuky, nebot’
podle mého néazoru je jejich pozitivni vliv na tfidni klima, rozvoj Ctenaiské gramotnosti
a klicovych kompetenci velmi vyznamny. Rada bych zde také uvedla, Ze ranni zpravy lze

aplikovat i1 v jinych vzdélavacich programech.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Transformace c¢eského Skolstvi po roce 1989 a zrod KkliCovych

kompetenci
Rok 1989 odstartoval proménu ceského vzdélavaciho systému, kterd méla navéazat na nase
vzdélavaci tradice a zaroven byt v souladu s vyvojovymi trendy zapadoevropského Skolstvi.
Meélo jit o zasadni reformu, ktera by obsdhla vSechny prvky vzd€lavaciho systému.
K proménam uvniti $kol mohlo dojit pouze na zdkladé vnéjsi reformy, jez se tykala zmén
struktury, fizeni, financovani i legislativy. Vnitini reforma zahrnovala nejen proménu pojeti
Skolniho vzdélavani, ale i proménu funkci a roli Skoly, cili a obsahu vzdéldvani, pojeti
vyucovaciho procesu, pfistupu k Zakovi, kvality komunikace a socialniho klimatu, zménu

metod a forem vyuky ¢i zptisobu hodnoceni zakii.

Ve své diplomové praci se zabyvam programem Zacit spolu a povazuji tedy za vhodné zminit,
7e tento modelovy program pro vzdélavéani a vychovu déti v obdobi pfedskolniho a mladSiho
Skolniho véku byl zdamérné vytvofen a implementovan do ¢eského Skolského systému, s cilem
podpotit v CR rozvoj pluralitnich spole¢nosti fungujicich na zakladé demokratickych principt.
Cilem programu bylo mj. respektovat osobnost ditéte a vést jej ke kritickému mysSleni
a odpovédnému jednani. Na zacatku 90. let 20. stoleti nadace George Sorose a organizace
Children’s Resources International poskytly finan¢ni a metodickou podporu pii zavadéni
programu Zagit spolu do &eského vzdélavaciho systému. Projektu se kromé CR zucastnily
1 dal§i zemé stiedni, jihovychodni a vychodni Evropy. Pozdéji nad programem pievzala zastitu
neziskova organizace Step by Step CR, jejimz poslanim je piispivat svymi aktivitami

k demokratizaci, humanizaci a vyssi efektivité ve vzdélavani. (Spilkova a kolektiv, 2005)

Transformaci skolstvi neprospéla po€atecni nazorova rozttisténost. Béhem dalSiho desetileti se
objevovaly riizné expertni studie a zasadni dokumenty vzdélavaci politiky. Za velmi vyznamny
byl povazovan koncepéni material Kvalita a odpovédnost, ktery se stal vychodiskem pro tvorbu
vznikajiciho Skolského zakona. V roce 1995 byl zvetejnén Standard zdkladniho vzdélavani,
ktery ptichazi s novym pojetim kurikuldrni politiky. Po dlouhém obdobi centralizace ve Skolstvi
piinesl tento dokument Skoldm autonomii a vytvofil pfiznivé podminky pro vnitini reformu
Skoly. Postupné tak dochazelo k odklonu od tradi¢niho vzd€lavani zaméreného na kvantitu
védomosti a byl kladen diiraz na rozvoj mysleni, dovednosti se ucit, chapani vzajemnych vztahti
a souvislosti a orientaci na podstatné poznatky, vyuzitelné v praktickém zivoté. V letech 1996

a 1997 byly schvéleny tti vzdélavaci programy pro zékladni vzdélavani: Obecna a obcanska



Skola, Zakladni skola a Narodni Skola, které nahradily existujici ucebni plany a osnovy.
Zakladem pro tvorbu nového Skolského zakona, ktery byl piijat v roce 2004, se stal Narodni
program rozvoje vzdélavani nazyvany t€zZ Bila kniha. Bila kniha byla vychodiskem pro vznik
ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale také ,,RVP ZV*). Tento

dokument ptresn¢ urcuje zakladni ramec vzdélavani, jeho cile, obsah a ocekavané vystupy.
2.1.1 Systém kurikularnich dokumenti

V souladu s principy kurikuldrni politiky stanovenymi v Bilé knize se do vzdélavaci soustavy
zavedl novy systém kurikularnich dokumentt, ktery je dvoutroviiovy — statni a Skolni. Statni
uroven reprezentuje Narodni program vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy. Narodni
program vzdelavani definuje pocatecni vzdélavani jako celek. Kdezto ramcové vzdélavaci
programy vymezuji jednotlivé etapy vzdélavani: piedskolni, zdkladni a stiedni. Skolni uroven
ptedstavuji Skolni vzdé€lavaci programy, podle nichz se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych

Skolach. (RVP ZV, 2017)
., Ramcové vzdélavaci programy:

e vychazeji z nové strategie vzdelavani, ktera zdiraziuje klicové kompetence, jejich
provdzanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti

v praktickem Zivoté;
e vychazeji z koncepce celozivotniho uceni;

o formuluji ocekdvanou uroven vzdélavani stanovenou pro vSechny absolventy

Jjednotlivych etap vzdeélavani;

e podporuji pedagogickou autonomii skol a profesni odpovédnost ucitelii za vysledky

vzdélavani.” (RVP, ZV, 2017, s. 7)

, RVP po uciteli a skole zZada, aby vedomosti, dovednosti i postoje byly ve vyuce rozvijeny
predevsim pospolu, aby jejich rozvijeni ve vyuce neprobihalo izolovane. “ (Bélecky, 2007, s. 7)
Ramcové vzdé€lavaci programy vychazejici z nové strategie vzdélavani oficidlné vyzdvihuji
tvorbu a rozvoj klicovych kompetenci jako hlavni cil vzdélavani. Celkem je uvedeno Sest
klicovych kompetenci: k uceni; k feSeni problémt; komunikativni; socidlni a personalni;
obcanské a pracovni.

., Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot

duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena ve spolecnosti. ... Nestoji vedle sebe

izolované, ruznymi zpusoby se prolinaji, jsou multifunkcni, maji nad predmeétovou podobu a Ize



Jje ziskat vzdy jen jako vysledek celkoveho procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni
musi smeérovat a prispivat veSkery vzdelavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve skole

probihaji.“ (RVP, ZV, 2017 s. 11)

Klicové kompetence jsou takové osobni a studijni dovednosti, védomosti, postoje ¢i hodnoty,
které 1ze promyslené rozvijet pii praci v kterémkoliv pfedmeétu, ale i ve Skolnim zivoté mimo
vyucovaci hodinu tieba na Skole v ptirod¢, v jideln€ o prestavkéch ¢i ve Skolnim parlamentu.
Kli¢ové kompetence jsou samy o sobé obsahové neutralni a jsou pouzitelné na libovolny obsah

tedy 1 na rozvoj ¢tenatské gramotnosti.

Na tarovni celkové koncepce Ceského vzdélavaciho systému byly pozadavky na rozvoj

klicovych kompetenci poprvé explicitné formulovany v Bilé knize.

Proména pojeti vyuCovani zasdhla samoziejm¢e i vyuku ¢teni. Rozvoj ¢teni je nyni vniman

mnohem komplexnégji, byva oznacovén jako ¢tendiska gramotnost, a jeho rozvoj je jednim

z cili zékladniho vzd¢lavani. Pojem cCtenafska gramotnost se jako takovy v RVP ZV

neobjevuje. Vice se tématem Ctenarské gramotnosti budu zabyvat v nasledujici kapitole.

2.2 Ctena¥ska gramotnost

Pojem gramotnost se v dnesni dob& pouziva velmi Casto, v riznych spojitostech a kontextech.
Pivodni vyznam slova gramotnost byl spojovan pouze se zdkladni dovednosti Cist, psat

a pocitat. Z dochovanych historickych pramenti miizeme vysledovat, Ze v obdobi starovéku,

a Castecné 1 sttedoveéku, byla gramotnost povazovana za vysadu a privilegium obyvatel vysSich
vrstev. Praktické zvladnuti trivia bylo nastrojem ovladani poddanych a bylo nezadouci, aby si
jej nizsi spolecenské vrstvy osvojily. Podstatny vliv na rozvoj gramotnosti m¢l vynalez
knihtisku a jeho rozsifeni kolem roku 1450. Dal§im vyznamnym poc¢inem v rozvoji gramotnosti
bylo zavedeni povinné $kolni dochazky v roce 1774 Marii Terezii, ptestoze byly naroky na
gramotnost odlisSné od soucasnosti. Negramotnost v ekonomicky vyspélych zemich témér

vymizela az ve druhé poloving 20. stoleti. (Manguel, 2007)

Pojem gramotnost v soucasné dobé zahrnuje nejen osvojeni trivia, ale zastfeSuje veskeré

dovednosti, komunikaéni, pocetni 1 jiné, potfebné pro existenci clovéka v moderni spolecnosti.



2.2.1 Definice ¢tenarské gramotnosti

Pojeti Ctenaiské gramotnosti se stale vyviji a uptesnuje. ,, Zrychleni zmeén podminek Zivota
vyzaduje i promény v gramotnostnim profilu jedince ve smyslu vyssi ndarocnosti a bohatsi
strukturovanosti. ...Ve snaze vyjadrit kontinuitu, nestalost a komplikovanost tohoto jevu se
zacal v 80. letech minulého stoleti pouzivat priviastek ,, funkcni“. RozSirovani obsahu
gramotnosti souvisi v soucasnosti s chapanim ucenti jako celozivotniho procesu. Gramotnost se
potom nepovazuje za schopnost dosazenou v détstvi behem prvnich skolnich let, ale spise jako
rozsirujici se soubor véedomosti, dovednosti a postupii, na kterych jednotlivci stavi béhem

zZivota. “ (Hejsek, 2015, s. 18)

Jedna z definic Ctenaiské gramotnosti formulovana v rdmci mezinarodniho vyzkumu PISA
zroku 2009 zni: ,, Ctendrska gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu,

premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilu, k rozvoji viastnich schopnosti

a vedomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti. “ (Tomkova, Marusak, Provaznik,

2012, s. 13)

Odlisny pohled na ctenaiskou gramotnost, a to v pomérmné zjednoduseném pfistupu zni
napiiklad: ,, Gramotnost je dovednost jedince Ccist, psat a pocitat, ziskavand obvykle
v pocatecnich rocnicich skolni dochdzky. V tomto smyslu jde o ,,zakladni gramotnost “, ktera je
predpokladem jak dalsiho vzdélavani, tak vibec uplatnéni jedince ve spolecnosti.* (Priicha,

Walterova, Mares, 2013, s. 85)

Vyzkumny tustav pedagogicky definuje ctenafskou gramotnost jako: ,,... celoZivotné se
rozvijejici vybavenost cloveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potirebnymi pro uzivani vSech druhu textu v riiznych individualnich i socidlnich kontextech.

(Altmanova, 2010, s. 7)

Osobné se nejvice ztotoznuji s definici DoleZalové, protoze zohlediiuje naroky spole¢nosti na
stupné a druhy gramotnosti. Jinymi slovy, ¢im je spole¢nost vyspélejsi, tim klade vyssi naroky
na urovenl gramotnosti kazdého jedince. , Gramotnost znamena ovladnuti ruznych druhi
komunikace za uicelem zaclenéni jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti
ve prospéch svij i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni resit promenlivé problémy
denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti jsou
pozadovany rizné stupné a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich zahrnuje gramotnost

zdkladni a vyssi stupné gramotnosti. ““ (Dolezalova, 2005, s. 14)



2.2.2 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Vyzkumny ustav pedagogicky vymezuje nasledujici roviny Ctenarské gramotnosti, které se
vzéjemné prolinaji, a kazdd znich zaujima svou nezastupitelnou roli v rozvoji Ctenafstvi.
Soubor téchto slozek tvoii zakladni pilit k rozvoji klicovych kompetenci. Jsou nastrojem pro

osobnostni rast a zivotni uplatnéni.

Z uvedeného vyplyva, ze ¢tenaiska gramotnost a klicové kompetence jsou vzajemné provazané.
Uspésnost zaktl v kompetenénich rovinach i to, jak pozd&ji obstoji v ob&anském Zivots, je
podminéno rovnéz jejich ¢tenaiskou gramotnosti. Ve ¢tenaiské gramotnosti se prolind nékolik
dilezitych rovin:
1.) Vztah ke ¢teni. Podminkou uspéSného rozvoje Ctenaiské gramotnosti je potéSeni
z Cetby a vnitini potieba Cist.
2.) Doslovné porozuméni. Ctenaiskd gramotnost stavi na dovednosti dekddovat psané
texty a budovat porozuméni na doslovné rovni se zapojenim dosavadnich znalosti
a zkuSenosti.
3.) Vysuzovani a hodnoceni. Ctenaisky gramotny ¢lovék vyvozuje z pieétené¢ho zavéry
a kriticky hodnoti texty z riznych hledisek v¢etné autorovych zaméra.
4.) Metakognice. Soucasti ctendiské gramotnosti je dovednost reflektovat zamér vlastniho
¢teni a ve shod¢ s nim volit texty, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozumeéni textu
a volit strategie pro lepsi porozumeéni.
5.) Sdileni. Ctenaisky gramotny ¢lovék je pripraven sdilet své prozitky a pochopeni textu
s dal$imi ¢tenafi. V§ima si shod a pfemysli o rozdilech.
6.) Aplikace. Ctenaisky gramotny &lovék vyuziva &teni k seberozvoji a vyuZiva jej

v béZném Zivoté. (Altmanova, 2010)

Pokud maji déti pozitivni postoj k cetb€, bude cetba pravdépodobné zahrnuta i v jejich
mimoskolnich aktivitach. Maji vnitini potiebu ¢ist, a to nejen pro radost. Tito Zaci zaroven maji

diky rozvinuté ¢tenaiské gramotnosti lepsi studijni predpoklady a $ir§i uplatnéni na trhu prace.

Rozvoj ¢tenatské gramotnosti ovlivituje celd fada faktord. Nékteré z nich miizeme zménit, jiné
jsou naopak trvalé, a mtizeme se pokusit je bud’ intenzivné rozvijet (plati pro pozitivni faktory),
nebo naopak potlacit (negativni faktory). VSechny faktory lze teoreticky rozdé¢lit do dvou
hlavnich skupin, a to na faktory vnitini a vn&j$i. Mezi vnitini faktory ¢tenaiské gramotnosti se
zahrnuji osobnostni piedpoklady, vlastnosti a vlohy ¢tenare, které jsou vrozené i ziskané. Do

skupiny vnitinich faktorti fadime mj. zajem o Cteni, pfedstavivost, soustfedéni, Zivotni a ziskané



zkuSenosti Ctenafe a znalost tématu, vek, intelektudlni urovenn a pfipravenost k dalSimu
vzdélavani. Vngjsi faktory zahrnuji sociokulturni prostredi, pfedevsim vychovu a vzdélavani
v rodiné 1 ve Skole, vlivy ekonomické, geografické a demografické. Vnéjsi faktory se mohou
dale d€lit na oblast domaciho a Skolniho kontextu. Pro tcely této prace jsou dulezité predevsim
faktory Skolniho kontextu, kterymi jsou osobnost ucitele a jeho postoj ke ¢tenafstvi, klima tfidy,
kvalifikovanost uditelti, vybaveni knihovny ¢i vyufovaci metody zameétujici se na rozvoj

Ctenaiské gramotnosti. (Dolezalova, 2005)
2.2.3 Funk¢ni gramotnost

Pti hledani definice funkéni gramotnosti v odborné literatufe najdeme mnoho nazort, definic a
vysvétleni. Obecné lze konstatovat, ze definice uvadi, co funkéné gramotny clovek déla, jak se

projevuje a které ¢innosti a dovednosti jsou pro Zivot ve spole¢nosti nezbytné.

V roce 1978 UNESCO poprvé stanovilo termin funkéni gramotnosti nasledovné: ,, Funkcné
gramotny clovék je takovy, ktery miize byt zapojen do vsech aktivit, v nichz je pro efektivni
fungovani v jeho skupiné a komunité vyzadovana gramotnost, a také které mu umoznuji
pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani v zajmu jeho viastniho komunitniho rozvoje.

(Rabusicova, 2002, s. 18)

Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj (OECD) v publikaci Education at a Glance
uvadi tuto definici: ,, Funkcné gramotné jsou osoby, které jsou schopny vypordadavat se s
ruznymi ukoly, s nimiz se mohou setkavat v kazdodennim Zzivoté, napr. Cist s porozumenim
navody na uzivani lékii, vyznat se v jizdnim radu viakii, vypliiovat riizné uredni formuldre apod.
Jsou to tedy ukoly, jez nejsou zaloZeny na cinnostech planovanych ve skolnim kurikulu, nybrz
Ize predpokladat, Ze reflektuji soubor dovednosti nutnych pro fungovani jedince ve spolecnosti

a v zamestnani. “ (OECD, 1996, cit. podle Priicha 2009, s. 165)

Funk¢ni gramotnost neni rovnitkem skolni gramotnosti. Zvladani Skolnich povinnosti nemusi
nutné¢ znamenat Uspéch v feSeni ukoll v bézném zivoté cloveéka. Nizka troven funkéni
gramotnosti pfedznamenédva problémy ve studiu jedince a budouci obtizné uplatnéni na trhu
prace. Toto je praktické zdlivodnéni potfeby funkéni a tim 1 ¢tendiské gramotnosti, ktera je jeji
soucasti spolu s gramotnosti matematickou, ptirodovédnou, pocitacovou ¢i jazykovou.

Témeét kazdy absolvent zakladni Skoly zna a dokadZe pouzit vSechna pismena ceské abecedy.

Rada lidi vSak napsanému textu nerozumi. Opak funkéni gramotnosti se nazyva funkéni

negramotnost. Neznamena vsak, ze jedinec musi byt nutné analfabet. O tom ndas piesvédcuje i



vyzkum funk¢éni gramotnosti, jehoz pfedmétem neni pozndvat pismena a hlasité je

reprodukovat, ale naptiklad sestavit seznam toho, co chybi ve spizi a podle n¢j vybrat zbozi
v obchodé.
2.2.4 Mezinarodni vyzkumy v oblasti ¢tenarské gramotnosti

Ctenai'ska gramotnost méa v Zivoté kazdého &lovéka kliGovy vyznam, a proto Mezinarodni
asociace pro hodnoceni vysledk vzdélavani realizuje v pravidelnych intervalech vyzkum
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Toto testovani se zamétuje na
zjistovani dosazené Grovné Ctendiské gramotnosti v riznych zemich svéta, a na Cinitele, které
ji ovliviiyji a formuji. Tento vyzkum se soustfedi na ctenaiské dovednosti déti ve Etvrtém roce

Skolni dochézky a na jejich zkuSenosti se ¢tenim v rodiné i skole.

Vyzkum se provadi vzdy po péti letech, aby byl patrny vyvoj ¢tenarské gramotnosti, ale
1 domdcich a Skolnich podminek, ve kterych se déti uci Cist. Pocet déti, které se vyzkumu
ucastni, se kazdym cyklem zvySuje. Pfedmétem Setieni jsou dovednosti a schopnosti zaki
ctvrtého ro¢niku, vyjimecné zakt patého a Sestého ro¢niku, ktefi jiz zvladli techniku Cteni
a zacali jej pouzivat jako prostfedek k dalSimu vzdélavani. (Janotova, Tauberova, Potuznikova,

2017)

PIRLS prezentuje vysledky testi pomoci Ctyf Urovni ctendiské gramotnosti. Vyzkumy
naznacuji, Ze vétSina ¢eskych zakl kon¢i na druh¢ Grovni, tj. na stfedni urovni, kdy zak provede
jednoduchou interpretaci textu, pochopi hlavni myslenku, najde urcité ¢asti textu a vyhleda
specifickou informaci. (Pfehled vSech Urovni ctenaiské gramotnosti dle PIRLS je uveden

v Priloze ¢. 1).

Ceska republika se Setfeni UCastnila tfikrat, a to v letech 2001, 2011 a 2016 pod zastitou Ceské
skolni inspekce. V roce 2016 se Setieni PIRLS zacastnilo 50 zemi z celého svéta. V Ceské
republice se do Setfeni zapojilo 157 zékladnich Skol, vice nez 5 500 zakt a jejich rodica, 270

uciteld a 157 feditelu skol.

V oblasti Ctenadiské gramotnosti nejlepSiho vysledku dosahli v roce 2016 zaci Ruska (581)
a Singapuru (576), za nimi nasleduji Zaci Hongkongu (569), Irska (567), Finska (566), Polska
(565) a Severniho Irska (565). Zaci Ceské republiky dosahli 543 bodi a jejich vysledek je
srovnatelny naptiklad s zaky Itdlie, Nizozemska, Slovinska, Rakouska nebo Némecka,
z mimoevropskych zemi pak USA, Austrdlie a Kanady. Celkovy piehled vysledki
mezinarodniho Setfeni PIRLS 2016 je uveden v Piiloze ¢. 2. (Janotova, Tauberova,

Potuznikova, 2017)



Vzhledem k tomu, Ze jsou vysledky Setfeni PIRLS prezentovany od roku 2001 na téze Skale,
muzeme zhodnotit vyvoj ¢tenatskych dovednosti zakli s pfedchozim cyklem i za uplynulych 15
let. ,, Vroce 2011 patrily k zemim s nejlepsimi vysledky Hongkong, Rusko, Finsko, Singapur
a Severni Irsko, tedy zemé, které se nachdzeji na prednich mistech i v setFeni PIRLS 2016.
Vyrazné zlepseni za poslednich pét let zaznamenaly Irsko, Madarsko a Svédsko, jejichz
vysledek byl v roce 2011 srovnatelny s CR a nyni je statisticky vyznamné vyssi. Zlepsili se také
zaci Australie, Rakouska, Slovinska a Bulharska, kteri vroce 2011 nedosahovali urovné

Ceskych Zakii a nyni jsou s nimi srovnatelni. “ (Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017, s. 10)

Podle vysledk posledniho Setfeni v roce 2016 mlizeme konstatovat, ze se vysledky ceskych
zaki ¢tvrtého roéniku statisticky zlepsily, ale ve srovnani s pfedchozim Setfenim v roce 2011
stagnuji. Ve srovnani s jinymi zemémi mame malé zastoupeni zakli na nejvyssi urovni. Od roku
2011 doslo ke zhorSeni ve c¢teni informacnich texti a také v dovednostech interpretace
a posuzovani textu. V aspektu étenafského chovani a postojii byla zjistovana obliba &teni. Cesti
7aci vyslovili podpramémou oblibu ¢teni. Cteni ma velmi rado 30 % zdkd, pricemz
mezinarodni pramér je 43 %. Ptes 50 % ceskych zaki ma cteni docela rado a 20 % ho nema
rddo. Nejvys§i mira obliby ctendfstvi byla zaznamendna u 74k arabskych zemi

a postsovétskych republik. (Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017)

Mezinarodnim srovnavanim se zabyva i vyzkum PISA (Programme for International Student
Assessment), program pro mezinarodni hodnoceni student, ktery probiha v Ceské republice od
roku 2000. Testovani PISA probiha v pravidelnych tfiletych intervalech a zjistuje Uroven
funkéni gramotnosti u zak, ktefi kon¢i povinnou skolni dochazku. Testuje je v oblastech ¢teni,
matematiky a pfirodnich véd. V kazdém z téchto Setfeni je kladen ddraz na jinou oblast.
Ctenai'ska gramotnost se sledovala vyrazngji v letech 2000, 2009 a 2018. Pro &tenaiskou
gramotnost jako hlavni testovanou oblast byla v roce 2018 aktualizovana definice tak, aby
odrazela nejen nové teorie porozuméni ¢tenému textu, ale i soudobé zmény ve spole€nosti.
,, Ctendrska gramotnost je schopnost porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat
se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu

a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “ (Blazek, Janotova, Potuznikova, Basl, 2019, s. 12)

Vysledky PISA 2018 poukézaly na mirné zlepSeni Ceskych zakli ve Ctenafské gramotnosti.
., Vysledek CR (490 bodii) odpovida priiméru zemi OECD a je srovnatelny s vysledkem dalsich
deviti zemi vcetné Neémecka, Francie, Nizozemska, Rakouska nebo S'vj}carska. V ramci
Evropské unie se Ceskd republika nachdzi v pasmu nadpriméru.“ (Blazek, Janotova,

Potuznikova, Basl, 2019, s. 13)



Setteni ale poukazalo na rozdily v jednotlivych krajich Ceské republiky. ,, Nejvice Zdakii, ktert
nedosdhli zakladni gramotnostni virovné, je v Usteckém kraji (36 %) a ddle v Jihomoravském
(32 %) a Moravskoslezskéem kraji (32 %). Predpoklada se, Ze tito zdaci mohou mit v budoucnu
kvitlli svym nedostatkiim ve Ctenarske gramotnosti problémy nebo mohou predstavovat
spolecenskou zdtez. Nejméné takovych zZdku je v Plzeniském kraji (18 %), Praze (19 %),
Zlinskem (20 %), Jihoceskem (20 %) a Libereckem kraji (20 %).” (Blazek, Janotova,
Potuznikova, Basl, 2019, s. 43). Na odstranéni regionalnich rozdilti ve vysledcich ve vzdélavani

mj. cili v sou¢asné dobé piipravovany dokument MSMT Strategie 2030+.

Vysledky mezinarodnich vyzkuml v oblasti ¢tenaiské gramotnosti PISA a PIRLS, které
v Ceské republice jiz nékolikrat probéhly, poukazuji na neuspokojivou urovei Gtenaiské
gramotnosti ¢eskych zakd. Z tohoto divodu je potieba podporovat Ctenarstvi a systematicky

rozvijet Ctendfskou gramotnost, a to zejména u déti.
2.2.5 Priklady tuzemskych projekti pro podporu ¢tenarstvi

Ctenaiska gramotnost byva laickou vefejnosti mnohdy zaméiovana se &tenafstvim.
Ctenafstvim rozumime planovité a cilené rozvijeni &etby, jinymi slovy jde o dobrovolnou
zajmovou ¢innost, zalibu. Rozvoj a podpora ¢tenarské gramotnosti je pfedpokladem k osvojeni
klicovych kompetenci, které jsou nedilnou soucasti vybavenosti jedince a jeho uplatnéni na trhu

prace.

V CR existuje fada projekti, které se zaméfuji na popularizaci étenafstvi na lokalni, regionalni
1 celostatni urovni. Na propagaci ¢etby knih se aktivné€ podili i subjekty mimo Skoly, pfedev§im
méstské knihovny, které zastfesuje Svaz knihovniki a informacnich pracovniki Ceské
republiky. Mezi dalsi instituce podporujici rozvoj ¢tenafstvi patii: Svaz ceskych knihkupct a
nakladateli, Ceska sekce IBBY (Mezinarodni sdruZeni pro détskou knihu), Obec spisovateli,

Obec piekladatell ¢i Klub ilustratort détské knihy.

Vyraznou mérou se na popularizaci Ctenaistvi podili celostatni projekty, které se snazi oslovit
Sirokou vetejnost, a zapojuje se do nich fada vyse uvedenych subjektii a jsou podporovany
mnohymi dal§imi institucemi a uskupenimi. Aktudlnimi projekty podilejicimi se na propagaci
&etby jsou naptiklad Celé Cesko cte détem &i Rosteme s knihou.

Poslanim organizace Celé Cesko &te détem je prostiednictvim spoleéného éteni budovat pevné
vazby v rodin€. Vychazi z ptedpokladu, Ze pokud budou rodi¢e détem kazdy den ¢ist 20 minut,

upevni to nejen jejich vzajemny vztah, ale pozitivné se to odrazi i na celkovém rozvoji ditéte,

které bude mit zazity kladny vztah ke knize.
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Dalsim podobnym projektem je kampaii na podporu ¢teni Rosteme s knihou, ktera byla zahajena
jiz v roce 2005. Kampai je uréena détem, rodi¢lim, ucitelim a knihovnikiim a jejim cilem je
zvySovat Ctenaiskou gramotnost a podilet se na spoluvytvareni ¢eské knizni kultury. Kampan
prostiednictvim fady aktivit, literarnich a ¢tenaiskych soutézi, kniznich vystav, besed s autory,
literarné-vytvarnych dilen i webovych stranek (napi. Rostik.cz) oslovuje zejména predskolni

a Skolni déti a rozviji a prohlubuje jejich literarni vzdélani a ¢tenaiskou vyspélost.

Dalsim projektem je napt. Brana ke vzdeélavani — Skolni ctendarské kluby posilujici rovné
prilezitosti déti a zZakii se SVP, ktery realizovala obecné prospésna spole¢nost Nova Skola, ktera
od roku 1996 podporuje inkluzivni vzdéldvani mensin, cizincl ¢i jinak socidlné ¢i kulturné
znevyhodnénych déti a mladeze. Cilem projektu bylo zfidit na Skolach ¢tenarské kluby jako
volno¢asovou aktivitu urenou primarné¢ détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, t;.
détem ze socialn¢ slabych rodin, détem, kde chybi ctendiské vzory a détem se specifickymi
poruchami uceni. BEhem tohoto dvouletého projektu vznikaly na Skolach ¢tenatské kluby, jako
forma neformalniho vzdélavani. Cilem klubt je détem ukazat radost z Cetby i v pfipadé, ze
zatim nemaji dokonale zvladnutou techniku ¢teni. Projekt poskytoval podporu i pedagogiim a
knihovnikiim ve formé kolegidlni podpory, inspirace a pfipravenych lekci. (Poldkova,

Bélinova, Ingrova, 2014)
2.2.6 Priklady mezinarodnich projekti pro podporu ¢tenaistvi

Na stazich v zahrani¢i mne zaujalo, jak nékteré zemé pojaly podporu rozvoje Ctenaiské
gramotnosti, kterou se snazi rozvijet u mladych ¢tenafii prostfednictvim novinovych zprav.
V Holandsku jsem se setkala s projektem Nieuwsbegrip (volné pieloZzeno jako Rozumim
zpravam). Jde vlastn€ o zpravodajsky kandl ptizplisobeny détem, ktery podporuje rozvoj
ctenarské gramotnosti na aktualnich spolecenskych tématech. Ucitelé maji k dispozici portal,
kam kazdy tyden ptibyvaji nové lekce ¢tenarské gramotnosti ve formée novinovych zprav, které
vychdzi z aktualnich zprav z domova i ze svéta. Soucasti lekce jsou interaktivni tkoly, které se
zaméiuji na porozumeéni, rozvoj slovni zasoby a tvir¢i psani. Lekce jsou rozd€leny do Sesti
urovni vhodné pro zaky zakladnich 1 stfednich Skol. Na nékterych Skolach dokonce vznikl
samostatny stejnojmenny predmét, v némz studenti pracuji pouze s vyse zminénym vyukovym

materidlem. (Nieuwsbegrip, 2019, online)

Obdobné ve Velké Britanii vychdzeji jednou tydné noviny pro mladé ctenate First News, jejichz
cilem je podavat aktudlni udélosti z riznych oblasti v€etné politiky a ekonomiky v piijatelné
form¢ pro déti ve od 7 do 14 let. Tento tydenik vychazi jiz od roku 2006 a obsahuje také
ptispévky mladych ctenait.
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Ve Velké Britanii dale vychdazi i dalsi casopis ur¢eny mladym ¢tenditm The Week Junior, jehoz
cilem je zaujmout déti ve véku 8 az 14 let. Obsah ¢asopisu zahrnuje rubriky ze souc¢asného déni,

védy, zvitat, spolecnosti, zabavy, knih ¢i sportu. (The Week Junior Magazine, 2019, online)

Cilem obou téchto zahranicnich tydenikt je poskytovat mladym ctenariim divéryhodné zpravy
a piimét je premyslet o otdzkach a problémech soucasné spolecnosti. Domnivam se, ze jde o
dal$i velmi zajimavy a pfinosny zplisob rozvoje Ctenafské gramotnosti a bylo by zajimavé,
kdyby se podobné projekty objevily i v Ceské republice. Ceské vydavatelstvi Vltava Labe
Media ziskalo licenci od britského magazinu The Week Junior a zacalo v kvétnu 2019 vydavat
casopis podobného formatu pod nazvem Junior-Véda a priroda. Jde o ¢tvrtletnik, ktery vychazi

pod hlavickou tydeniku Kvety.

2.2.7 Mozné divody poklesu ¢tenarstvi

Mnoho vzdélavacich kurzi pro pedagogické pracovniky se zaméfuje na rozSifovani jejich
schopnosti rozvijet ¢tenafskou gramotnost u déti. Samotni ucitelé mnohdy chépou ¢tenarskou
gramotnost v uz§im kontextu, a to vylucné jako dovednost dekddovat text a doslovné mu
porozumét. Ze zavéra Ceské skolni inspekce jasné vyplynulo: ,, Cesti ucitelé pii vyuce naddle
procvicuji predevsim jednodusSsi ctenarské dovednosti, jako je vyhledavani informaci nebo
urcovani hlavni myslenky textu, a kvyuce vyuzZivaji citanky, které se v dostatecné mire
gramotnosti zaku je nezbytné poskytnout pedagogum v ramci pripravy budoucich uciteli
i dalstho vzdelavani ucitelu z praxe metodiku rozvoje komplexnéjsich ctenarskych dovednosti.

(Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017, s. 43)

Z vysledkil PIRLS je zarazejici, pro¢ ¢esti Zaci v Setfenich manifestovali tak nizkou oblibu

Cteni, prestoze se svymi vysledky zatadili mezi lepsi polovinu respondenti? Pro¢ v zemich

s horS§imi vysledky je obliba ¢teni vyssi, prestoze ve vyzkumech Ctendiské gramotnosti vysli
htfe nez Ceské deti? Jakym zplisobem nase Zaky povzbudit, aby ¢teni nebrali jako povinnost,
ale jako zabavu? Dle mého nazoru a zkuSenosti je prvotni pfi¢inou fakt, Ze nemaji v rodin€ a

svém blizkém okoli vzory, které by vidély Cist.

Dals$im divodem je pfesycenost ¢eského trhu v produkci knih, kterd ztézuje rodi¢im orientaci
ve sveté détské knihy a mnohdy zaptiCinuje Spatny vybér titulu, at’ jiz z hlediska vekové
pfimétenosti ¢i kvality knihy.

Dalsim problémem miize byt i skutecnost, Zze obsah knihy, ktery je zajimavy pro mladého

¢tenare urcitého veku, byva ve forme, kterd nekoresponduje s jeho ctenarskymi schopnostmi.
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74k druhé t¥idy, je napt. fascinovan p¥ibéhem Pipi dlouhé punéochy, ale délka kapitol a velikost

pismen je pro jeho aktudlni ¢tenarské schopnosti nevhodna.

Rodice také casto svym détem vybiraji knihy, které sami v détstvi Cetli, a nezohlednuji
skute¢nost, ze vSechno kolem nas se rychle vyviji, v€etné¢ nasich déti. Prestoze se rodice
domnivaji, Ze sahaji po kvalitni knize typu Honzikova cesta, kterd je v détstvi provazela,
dnes$nim détem jiz bohuzel nic nefika. Déle oblib¢ Ctenaistvi neptispiva ani soucasny styl Zivota

spojeny s nadmérnym sledovanim televize a dalSich médii.

2.2.8 Ctenaiska gramotnost v RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani (RVP ZV) vychazi z nové strategie
vzdélavani, kterd zdiraziuje kli¢ové kompetence, jejich provézanost se vzdélavacim obsahem
a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté. RVP ZV vychazi
z koncepce spolecného vzdélavani a celozivotniho uceni, formuluje ocekévanou uroven
vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap vzdélavani a podporuji

pedagogickou autonomii $kol a profesni odpovédnost uciteltl za vysledky vzdélavani. (RVP

ZV, 2016, s. 6)

O Ctenarské gramotnosti neni v RVP ZV Zadné piima zminka. RVP ZV navic neklade na rozvoj
Ctenafské gramotnosti odpovidajici diiraz vzhledem k jejimu vyznamu pro GspéSny Zivot zaku.
Z obsahu RVP ZV lze pouze vyvodit, jak je potiebné vé€novat pozornost ctenafské gramotnosti.
RVP ZV dava podle inspektorii jen omezend voditka k tomu, jakych cili by Skoly mély
v oblasti ¢tenafské gramotnosti dosahovat. Zalezi tedy na Skole a samoziejmé 1 na uciteli, zda
se bude vénovat rozvoji ¢tendiské gramotnosti, jaké metody pouzije a kolik casu a svého usili
vynaloZi na rozvijeni slozek étenarské gramotnosti. Ctenaiska gramotnost byla opomenuta i na

urovni obecnych vzdélavacich cilt, kterymi jsou:
., V zakladnim vzdélavani se proto usiluje o naplnovani techto cilii:

e umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni

e podnécovat zaky k tvorivéemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémii

e vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci

® rozvijet u Zakii schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspechy viastni i druhych

e pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatnovali sva prava a naplitovali své povinnosti

e wtvdret u zdkii potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v proZivani

Zivotnich situaci
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e rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i k prirodé

® ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusSevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi

® pomahat Zakim poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi
a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o vlastni

Zivotni a profesni orientaci.“ (RVP ZV, 2017, s. 8-9)

Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je zahrnut ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace,
konkrétnd ve vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura: ,, Vzdéldvaci oblast Jazyk a jazykovd
komunikace zaujima stézejni postaveni ve vychove vzdeélavaciho procesu. Dobrd uroven
Jjazykové kultury patri k podstatnym znakiim vSeobecné vyspélosti absolventa zakladniho
vzdelani. Jazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci,
vybavuje Zdaka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat riuznd
Jjazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadiovat a ucinné uplatitovat i prosazovat vysledky

sveho poznavani.“ (RVP ZV, 2017 s. 17)

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je pro snazsi orientaci rozdélen
do tfi sloZzek: Komunikac¢ni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy. V bézné
vyuce se obsah t&chto tii slozek prolina. Ctenaiska gramotnost je obsaZena a zdliraziiovana
zejména v Komunikaéni a slohové vychové: ,, Zdci se uci vnimat a chéapat riizné jazykova
sdéleni, Cist s porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zdkladé precteného
nebo slySeného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriznéjsim situacim, analyzovat jej
a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku

textu a jeho vystavbu.“ (RVP ZV, 2017 s. 17)

V Komunika¢ni a slohové vychovée nalezneme nasledujici ocekavané vystupy pro prvni obdobi:
CJL — 3-1-01 plynule éte s porozuménim texty piiméfeného rozsahu a naroénosti

CJL — 3-1-02 porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim piiméfené sloZitosti
Ocekévané vystupy pro druhé obdobi:

CJL 5-1-01 &te s porozuménim pFiméfend naro¢né texty potichu i nahlas

CJL 5-1-02 rozli$uje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék, podstatné

informace zaznamenava
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CJL 5-1-03 posuzuje uplnost ¢ netiplnost jednoduchého sdéleni

CJL 5-1-04 reprodukuje obsah piiméfené slozitého sdéleni a zapamatuje si z n&j podstatna

fakta (RVP ZV, 2017)

A nepochybné i v Literarni vychové: ,, Zdci poznavaji prostiednictvim cetby zdkladni literdrni
druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zamery autora a formulovat
vilastni nazory o prectenéem dile. UCT se také rozlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskdavaji a rozvijeji zakladni ctendrské navyky i schopnosti tvorivé percepce, interpretace
a produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkiim a proZitkiim, které mohou
pozitivné ovlivnit jejich postoje, zZivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot.

(RVP ZV, 2017 5. 17)

V Literarni vychové nalezneme nasledujici ocekavané vystupy pro prvni obdobi:
CJL — 3-3-02 vyjadiuje své pocity z preteného textu

Ocekévané vystupy pro druhé obdobi:

CJL 5-3-01 vyjadiuje své dojmy z &etby a zaznamenava je

CJL 5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni text na dané

téma

CJL 5-3-03 rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych texti

CIL 5-3-04 pti jednoduchém rozboru literarnich textl pouziva elementarni literarni pojmy
(RVP 2V, 2017)

Ocekévané vystupy jednotlivych oborti vyzaduji zvladnuti nékterych slozek Cctenaiské
gramotnosti, ale jen v oborech, které tradicné vnimame jako ¢tenaisky vhodné, a kde je ¢teni
a Ctenarstvi klicovym obsahem oboru literatura, komunikacni a slohova vychova. Ostatni obory
a prifezova témata se podileji na rozvoji ¢tenaiské gramotnosti okrajove, ackoliv by mély byt

zastoupeny ve vEétsi mife ve vétsin¢ pfedmétech.

Na zdkladé¢ vysledkl, kterych dosdhli ceSti Zaci v mezindrodnim testovani cCtenarské
gramotnosti (PIRLS) vroce 2016 uvedla Ceska $kolni inspekce nasledujici doporudeni:
., V ceskem kurikulu cteni, na rozdil od nékterych zemi, nejsou presné definovany metody vyuky
Cteni ani konkrétni ocekavané ctendrské dovednosti, které se nasledne nevyskytuji ani ve

Skolnich vzdélavacich programech. Behem revizi ramcového vzdeélavaciho programu v néem

vvvvvv
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Ctenarskych dovednosti, které jsou nezbytné pro dalsi vzdelavani* (Janotova, Tauberova,

Potuznikova, 2017, s. 43)

2.2.9 Strategie rozvoje ¢tenai'ské gramotnosti

V poslednich letech doslo k posunu vykladu pojmu ¢teni s porozuménim, které ptivodné bylo
chapano jako mechanické dekddovani textu, tedy porozuméni pismentim, slovim, vétam
a symbolim na doslovné urovni. Dnesni pojeti se zaméiuje na hlubsi myslenkové zpracovani
textu. Jde o proces, béhem n¢hoz je Ctenar velmi aktivni, snazi se o porozumeéni a cilené
odhaluje vyznam textu. Zahrnuje operace jako napt. provadéni vytahu z textu, vyvozovani
zaveérl, hodnoceni pravdivosti informaci, vyjadieni vlastniho postoje. Pojem cCtenarska
gramotnost vystihuje jev, ktery zahrnuje fadu vzajemné provézanych slozek. M4 obdobnou
povahu jako kompetence — vyzaduje zvladnuti dovednosti, osvojeni znalosti a zvnitinéni

hodnot a postoji. (Kost'alova a kol., 2010)

Znalost ¢tenatskych strategii pomaha uciteli vybirat vhodné metody a prostiedky vyuky tak,
aby neustdlym opakovanim dochazelo k automatickému védomému nebo podvédomému
vyuzivani étenatskych dovednosti. Ctenafskym dovednostem se lovék uéi, proto je vhodné,
aby zkuSena osoba byla ¢tenafi pii jejich osvojovani oporou. Stava se, ze ucitelé ukoly k Cetbé
zadavaji, ale nevyucuji. Naptiklad chtéji, aby Zaci shrnuli n&jaky text, ale neukéazi jim, jak se to
déla. Cast zaki na to pfijde sama, ale jini potiebuji vidét piiklad, ktery by mohli napodobit.
Ucitelé by sami méli Ctendiské dovednosti zvladat na takové urovni, aby je mohli Zakim
modelovat. Nejucinngjsi se jevi hlasité premysleni, tedy hlasité popisovani toho, co se déje

v nasi mysli.

Pti hledani souvislosti ¢tenaf rozpozna jak to, co Cte, souvisi s jeho osobnimi zkuSenostmi
a poznatky, které jiz ma. Rozpozna, jak to, co Cte, souvisi s jinymi texty nebo s okolnim svétem.
Ctenaf si klade otazky pred etbou, béhem ni a po etbé. Odpovéd’ na tyto otazky lze bud’ najit
pfimo v textu, nebo je ¢tenaf musi vyvodit nepfimo z obsahu ¢teného textu. Dovednost klast
otazky ovlivituje porozuméni textu. Vizualizace neboli pfedstavovani si v duchu nebo vytvareni
svych vnitinich obrazli o tom, co ¢tu. Vlastni zkuSenost je pro bohatstvi obrazovych predstav
zésadni. Na zdklad¢ dostupnych udaji piedvidame, jak se text bude dale vyvijet. Své
ptedpovédi jsme schopni formulovat a zdlvodnit na zaklad€ pfimych ditkazii z textu nebo na
zakladé svych osobnich zkuSenosti a znalosti. VSechny informace uvedené v textu nemaji
stejnou vahu. Ctenaf by mél umét v textu rozlidit diilezité informace od mén& podstatnych
detailti. Dulezitym informacim by mél poté vénovat vice pozornosti. (Tomkova, Marusak,

Provaznik, 2012)
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Pti Cetbé je Ctenar schopen rozpoznat, Ze slovu, myslence nebo pasazi neporozumél a posoudi,
zda potiebuje vyjasnéni nebo miize ve Gteni pokradovat bez ného. Ctenaf si vyjasiuje
opétovnym Ctenim, hledanim dilezité informace v textu, jinou technikou cteni, jinymi
otazkami, vyuzitim ilustrace a podobné. Vyjasiiovani je vlastné zastreSujici strategii, protoze
napomaha vSem ostatnim strategiim. Shrnuti mize mit formu Ustni nebo pisemnou, Ctenar jej
formuluje vlastnimi slovy, zaméfuje se na podstatu textu a dodrzuje logicky sled informaci.
Shrnuti musi byt krat$i nez ptivodni text. Pti rekapitulaci toho, co ¢tenat precetl, ovéifujeme

porozumeéni. (Kostalova a kol., 2010)

2.3 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

V této kapitole se budu zabyvat programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (z originalu
Reading and Writing for Critical Thinking, dale také ,,RWCT*), ktery ucelen¢ a systematicky

rozviji Ctenarskou gramotnost a zaroven poskytuje pottebnou praktickou podporu ucitelam.

Program RWCT se v posledni dob¢ dostal do podvédomi mnoha pedagogu. Jde o inovativni
program, jehoz cilem je rozvijet kritické mysleni, klicové kompetence a ¢tenéiskou gramotnost
zakl. Slouzi uciteliim jako model konstruktivistického vyucovani a aktivniho u€eni Zakl. Ve
své podstaté se nejedna o novinku v pravém slova smyslu, nebot’ jiz Sokrates se pokousel timto
zpusobem vyudovat své studenty. V Ceské republice je tento vzdélavaci program realizovan od
roku 1997, byl vytvotfen Spolecnosti pro demokratické vzdélavani v USA. (Steelova a kol.,
2007)

RWCT je v souladu s cili RVP ZV a navrhuje funkéni postupy k dosahovéani téchto cilt. Rozviji
nejen Ctenaiskou gramotnost, ale 1 kliCové kompetence — schopnost ucit se, spolupracovat,
komunikovat, uit se tvofivé myslet a logicky uvazovat. U¢iteli nestaci pouze znalost metod,
technik a strategii kritického mysleni, ale musi byt schopen vytvofit takovou atmosféru ve tfid¢,
ktera bude podnécovat kritické mysleni. Bezpec¢né prostiedi mizeme podtrhnout navic tim, ze
dame détem najevo, ze ucitel neni jedinym garantem spravnych odpovédi. To lze vyjadfit i
umisténim ucitelova stolu/zidle ve tfid¢, které nezaujima zaddné vysadni postaveni, ale je
soucdsti uciciho se spoleCenstvi - momentalniho usporadani tfidy (napt. do kruhu, do hnizd do

tvaru pismene U atd.) (Steelova a kol., 2007)

Z4ci v programu RWCT pracuji s riznymi druhy textil prostfednictvim mnoha metod. Udeni
v tomto programu podporuje socidlni interakci zakt (sdileni prozitku z Cetby, dialog a diskuze),

prostiednictvim prace ve dvojicich ¢i skupinach. Zaci si rozvijenim konkrétnich ¢tenarskych
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dovednosti vytvari pozitivni vztah ke ¢teni a knizkdm. Program RWCT velmi strukturované
vyuziva ¢teni, psani a diskuzi k rozvijeni samostatného mysleni zakl, k podniceni potieby
celozivotniho vzd¢lavani, podnécuje tvofivy piistup k novym situacim a schopnosti

spolupracovat a respektovat nazory druhych. (RWCT, 2019, online)
David Klooster (in Steelova a kol., 2007) vymezuje kritické mysleni v péti bodech:

1. Kritické mySleni je nezavislé mysleni. Kazd4d osoba si vytvafi své vlastni nazory,
hodnoty a pfesvédceni. Nikdo nemuze kriticky myslet za vas. Neznamena to, ze kritické
mysleni musi byt originalni, clovék mize pfijmout myslenku od jiné osoby, a piesto ji
vnimat jako svou vlastni. Kazdy se rozhoduje sdm za sebe.

2. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Abychom mohli
vést slozité tvahy, potfebujeme znaéné mnozstvi ,,surovin®, faktl, napadd, textd a
pojmt. Nelze pfemyslet s prazdnou hlavou.

3. Kiritické mySleni zaCind otazkami a problémy, které maji Zaci feSit. Zvidavost vici
okolnimu svétu je zakladni vlastnost zivota.

4. Kiritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Hledame vlastni feseni problému
a uvadime pro sva feSeni presvédcivé argumenty a divody.

5. Kritické mysSleni je mySlenim ve spolecnosti, myslenky jsou ovéfovany a
zdokonalovany tim, jak se o n€ délime s ostatnimi. Proto by ucitelé kritického mysleni
m¢éli intenzivné podnécovat dialog, diskuzi, skupinovou praci a snazit se zvetejiiovat
psané prace zaku.

Klooster se domniva, ze vSech téchto pét ¢asti je mozné realizovat ve tfid¢ pfi vyuce. Psani je
pro kritické mySleni nejcennéjSim nastrojem, které nuti studenta byt aktivnim. Navic se psanim
mysleni zakl stava viditelnym a dostupnym pro ucitele. Pisatel si musi uvédomovat ptitomnost
svého Ctenare. Jakmile Zaci poznaji, Ze se ucitel vazné zajima o to, o ¢em piSou, a Ze se mohou
podélit o svou praci se spoluzéky, vzroste obliba psani. Z téchto divodil je psani pro kritické
mysleni nejcennéj$im nastrojem. Aby byla naSe predstava o kritickém mysleni ucelené;si, uvadi
Klooster druhy mysleni, které kritickym mySlenim rozhodné nejsou: memorovani, porozumeéni
slozitym textim napf. matematickym nebo pfirodovédnym, a intuitivni €ili tvofivé mysleni,

které vyuZzivaji zejména sportovci, vytvarnici nebo hudebnici. (Steelova a kol., 2007)

Spolek Kritické mysleni, ktery zastituje program RWCT v Ceské republice od roku 2000,
vzdélava ucitele v oblasti kritického mysleni prostiednictvim kurzii Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni, které jsou zalozeny na prozitkovém uceni. Aktéti kurzii sami na sob¢
zakouseji uceni v duchu programu RWCT, tyto zkuSenosti reflektuji, propojuji s teoretickymi
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vychodisky, spolecné o nich diskutuji a na zakladé¢ toho pak ptipravuji a realizuji své plany, co
a jak ucit ve své tfid¢. Diive vydaval Casopis Kriticke listy, ktery se vénoval rozvoji kritického
mysSleni, Ctenarské gramotnosti a psani ve Skoladch a vznikl jako prostiednik pro vyménu
zkusSenosti s programem RWCT. Od roku 2015 vydava novy odborny casopis Kriticka
gramotnost, ktery pfindsi ucitelim vSech stupna inspiraci pro rozvoj kritické a ctenarskeé
gramotnosti. Casopis vychazi v elektronické verzi tiikrat za $kolni rok. Jednou roéng

vychazi specidlni tisténé vydani. (Kritické mysleni, 2019, online)

2.3.1 Vymezeni pojmu a ramce trifazového modelu uceni E-U-R

E-U-R je jednou zmetod pro planovani a realizaci vyuky, kterd je postavena na
konstruktivistickém ptistupu k uceni. Tento model byl v prosttedi ceské pedagogické vetejnosti
roz§iten pravé diky programu RWCT. Zkratka E-U-R se vyvinula z po¢atecnich pismen tii fazi
tohoto modelu uceni: evokace, uvédomeéni a reflexe. Podstatou tohoto modelu je to, zZe
respektuje mechanismy ptirozené¢ho uceni, tedy objevovéani. Model respektuje, co a v jakém
pofadi mé zak pfi uceni udélat, aby se skuteéné nécemu naucil, aby ucivo pochopil a umél jej
pouzit. Pfedstavuje univerzalni pomticku, jak vystavét jakoukoliv ucebni jednotku, aby se i v
situaci fizeného uceni co nejvice podobala uceni spontannimu, které je nejefektivnéjsi. Tento
model je odvozeny z psychologickych vyzkumi u€eni a vyzkumi o fungovéani mozku. Model
E-U-R je vhodny zejména pro uc€ebni situace, v nichZ si Zaci maji osvojit nové poznatky,
uspofadat je do novych souvislosti, propojit je se svymi proZitky a zkuSenostmi. Uceni
neprobihd pouze ve fazi uvédomeéni si vyznamu, bez dobré evokace a reflexe by uceni nebylo
smysluplné a u¢inné. Pro G€inné u€eni a mysleni je nezbytné, aby zaci zvladli zapisovani svych
napadl, myslenek a otdzek. MySlenky a informace, které nejsou zapsany, se ztrati v ruchu
prace. K osobnim pribéZnym zapiskim se béhem uceni zak stale vraci, aby zjistili, jak chapal

jev, pojem nebo myslenku na za€atku a jak nyni. (Kritické mysleni, 2019, online)

2.3.2 Faze evokace (vybavovani)

Evokace je prvni fazi ucebniho procesu. U¢itel pfipravuje zaktim pftilezitost k tomu, aby si
vybavili a utfidili své dosavadni piedstavy o tématu, kterym se budou zabyvat. Kazdy
jednotlivec by mél dostat potiebny €as na prvotni vybaveni svych vlastnich, vstupnich piedstav
neboli prekonceptii. Ucitel zjistuje, co si zaci mysli o tématu, které maji studovat, co o ném
vedi jisté, co se jen domnivaji, jaké o ném maji otazky. Dllezité je, aby evokace propojovala
dosavadni znalosti, zkuSenosti ¢i ptedstavy uciciho se zéka s cilem uceni pro danou hodinu.
V procesu vybavovani se vyvolava vnitini motivace pro uceni jinymi slovy zvédavost na to, jak

to tedy je doopravdy, vznikd potieba ziskat nové informace pro vyieSeni otazky; chut’ néco
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vyzkouset, ¢im bychom mohli potvrdit nebo vyvratit svou hypotézu. K zjistovani nazort déti
se nejcastéji pouzivaji metody brainstormingu nebo volného psani, napt. otazky: Co se vam
vybavi, kdyz se rekne...? Co si myslite o...? Co vSechno vds napada, kdyz slysite slovo...? Ucitel
piijima a zapisuje na tabuli vSechny myslenky a domnénky, bez ohledu na to, zda jsou spravné
¢i nikoliv. Za zaddnou cenu détem neprozradi, jaka je spravnd odpovéd’, 1 kdyz ji nahodou zna.
Pro déti je mnohem cennéjsi pfijit na odpovéd’ samostatné, bud’ v textu, nebo v jiném zdroji
informaci. Nastane-li béhem ucebniho procesu aha-moment, chvile pochopeni nebo objevu
néceho nového, produkuji se endorfiny a zaci pocituji radost z uceni. Snahou ucitele je
ptipravovat pidu pro to, aby uspokojeni z aha-momentu prozilo co nejvice zaki a co nej€astéji.
Docili toho nejlépe kladenim vhodnych zpochybiiujicich nebo rozsitujicich otdzek. Musi dojit
k tzv. sociokognitivnimu konfliktu, tzn. Ze ndzory a domnénky riznych déti se stfetnou, a
vznikne potieba rozpor fesit. Tim dochazi k prohlubovani prekonceptii a zacind utfid’ovani
vybavenych informaci. Détem vytanou dal§i otazky a maji potiebu si svllj nazor potvrdit. Jiz

v této fazi se zaci uci, nejde jen o pripravu na uceni. (Steelova a kol., 2007)

Ucitel voli ¢innosti, které umozni zakiim shrnout své dosavadni znalosti o predkladaném
tématu. Jejich cilem je vzbudit Zaklv zdjem a zvédavost. Evokace se méa odehravat v prostiedi,
kde nejsou autoritativni odpovédi a feSeni. Takovymi metodami mize byt napf. brainstorming
ve dvojicich ¢i ve skupiné, volné psani, zptehazené véty ¢i myslenkova mapa. Metody vhodné

pro evokaci jsou popsany v Ptiloze €. 3.

2.3.3 Faze uvédoméni

Uvédomeni si vyznamu informaci je druha faze procesu u€eni. V jejim priibéhu se Zaci setkdvaji
s novymi informacemi, které pfichdzeji z informovaného zdroje. Vhodnym zdrojem muze byt
text, experiment, vyklad, mini lekce nebo video. Zaci propojuji nové informace s informacemi,
jez si vybavili a utfidili v prvni fazi procesu uceni. D&je se tak prostfednictvim aktivni prace
s informacemi, napf. s textem, ne na zakladé jejich pouhého pfijimani. Zaci doslova dobyvaji
odpovédi na své otazky vlastni ¢innosti. V této fazi dochdzi k nejsilngjsi preméné v détském
poznani. ZjednodusSené lze fici, Ze ufeni je proces spojovani nového se starym. Proto musime
v této fazi predkladat Zakim ucelené informace o tématu, které pfinaseji néco, co Zaci jesté
nevédi. Zdroj zaroven musi nabizet dostatek riznych informaci, aby zodpovédél Zakovské
otazky, a ptitom nesmi byt pfehustén podrobnostmi, aby v ném Zaci neztratili orientaci. Mél by
byt pfimétené dlouhy, aby na néj Zaci stacili svymi Ctenafskymi schopnostmi. Tato faze je

vhodna pro pouziti metody [.N.S.E.R.T., podvojny denik, skladankové uceni, cteni s otazkami,
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fizené Cteni ¢i bod zlomu. Metody vhodné pro uvédoméni jsou popsany v Priloze €. 4. (Steelova

a kol., 2007)

2.3.4 Faze reflexe

Reflexe je zavéretna faze procesu uéent, zacilena na upevnéni uéiva. Zak se ohliZi za procesem
uceni, kterym prave prosel, co nového se o tématu dozvédél a uvédomuje si, co ted’ o ném vi,
co si potvrdil, co si opravil, jaké otazky zlstaly nezodpovézeny, ¢emu by se chtél o tématu
pristé naucit. Na rozdil od jednotného shrnuti ucitelem nebo jednim zdkem se v reflexi dba na
to, aby kazdy zak mé¢l prostor formulovat své zavérecné pochopeni ,,po svém*®. Béhem reflexe
si zak sestavuje svllj novy obraz studované véci, to znamena, stavi novou strukturu z ptivodnich
1 novych poznatkil a otdzek, obaluje ji podrobnostmi, ujasniuje si souvislosti. V reflexi zak
zaziva uspokojeni nad tim, ¢eho se dobral, a zvédavost na to, co by se jeste mohl dale zvédét a
pochopit. Reflexe ve tfidach s programem Zacit spolu probihd zpravidla ustn¢ v hodnoticim
kruhu na konci dne. Casto kladené otazky: Co nového ses naucil? Na cem budes jesté
potiebovat dale pracovat? Ziistaly nékteré tvé otazky nezodpovézené? V této fazi mizeme také
ucinng vyuzit pisemné formy reflexe napt. pétilistek, myslenkovou mapu, volné psani, T-graf
¢i Vennuv diagram. Reflexe je dulezita proto, aby si ucitel 1 zak uvédomili, co dité¢ doopravdy
pochopilo. M¢l by ji byt tedy vénovan dostatek Casu, protoze i v této fazi jesté probihd samotné
uceni. Nemé¢la by byt zaménovana za kontrolu a neméli bychom v této fazi zadavat k opakovani
prilis slozité ukoly. Reflexe jednoho ,.cyklu* E-U-R milZe byt, a v dobré vyuce i byva,
vychodiskem a evokaci k dal§imu cyklu uceni. Reflexe evokuje nové napady a podporuje nasi

zveédavost. Metody vhodné pro reflexi jsou popsany v Piiloze €. 5. (Steelova a kol., 2007)

Béhem evokace a reflexe mohou Zéci pracovat samostatné nebo ve skupindch a néasledné si
sdéli, co si zapsali, poznamenali. Jak jsem jiZ zmiflovala, kritické mysleni je mySlenim ve
spolecnosti, nase myslenky jsou ovétovany a zdokonalovany sdilenim s ostatnimi. Proto je na

sdileni v programu RWCT kladen tak velky dtraz.

E-U-R neni metoda vyuky. Jednotlivymi vyucovacimi metodami teprve napliiujeme tento
ramec. Cilem je, aby si Zaci osvojili tento ucebni ramec natolik, aby jej mohli samostatné

vyuzivat po cely zZivot k efektivnimu sebevzdelavani.

2.4 Program Zacit spolu

Pivodni program Step by step (mezinarodni oznaCeni pro program Zacit spolu) se zacal

vytvaret v 90. letech v USA na zéklad¢ novych poznatkid o lidském mozku a procesu uceni.
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Zacit spolu je inovativni vzdé€lavaci program pro vychovu a vzdélavani déti v predSkolnim a
mlads$im Skolnim véku, ktery je realizovan ve 32 zemich svéta. Program je zastitén mezinarodni
asociaci ISSA (International Step by Step Assosiation), kterd byla zaloZena s cilem podporovat
demokratické principy a posilovat zapojeni rodicti a komunity do vzd€lavani déti v obdobi
predskolniho a mladsiho §kolniho véku. V Ceské republice byl vzdélavaci program Zagit spolu
se souhlasem MSMT CR zaveden od roku 1994 v mateiskych §koldch a od roku 1996 i na
prvnim stupni zdkladnich Skol. (Kompetentni ucitel 21. stoleti: Mezindrodni profesni ramec
kvality ISSA, 2011). V soucasné dob¢ je v programu zapojeno vice nez 100 matetrskych a 80
zakladnich skol. Monitorovéani, evaluaci a implementaci programu Zacit spolu zajistuje

organizace Step by Step CR. (Kompetentni u¢itel 21. stoleti, 2011)

2.4.1 ZakKladni principy programu Zacit spolu

Program Zacit spolu predstavuje otevieny systém, zalozeny na humanistickych a
demokratickych principech ve vzdélavani, opirajici se o konstruktivismus. Otevienost systému
znamena, ze umoziuje kazdé Skole, kazdému uciteli, ptizptsobit jeho konkrétni podobu
kultufe, zvyktim a tradicim dané zem¢, jejimu vzdélavacimu systému i potfebam konkrétnich
déti. Je to pedagogicky pristup orientovany na dité a jeho osobnost, zajmy a potieby, ktery v
sobé spojuje moderni poznatky z pedagogiky a psychologie s osvédéenymi vzdélavacimi
postupy. Program Zacit spolu buduje zaklady pro postoje, znalosti a dovednosti Zivotné dulezité
pro clovéka v rychle se ménici dobé. Jde zejména o schopnost vyrovnavat se se zménami,
kriticky myslet, planovat a fidit svou praci, umét se rozhodovat a nést zodpovédnost za svoji
volbu. Rozpoznévat problémy a ptichazet na jejich feSeni, podporovat predstavivost a kreativitu
a budovat spole¢enskou odpovédnost. Struéné lze fici, Ze tento program cilené a efektivné

rozviji klicové kompetence formulované v RVP. (Krej¢ova, Poche Kargerova, 2011)

., Program Zacit spolu zdiiraznuje individualni pristup k ditéti a partnerstvi Skoly, rodiny i Sirsi
verejnosti v oblasti vychovy a vzdeélavani. Prosazuje a umoznuje inkluzi deti se specidlnimi
potrebami (deéti nadpriimérné nadanych, deti s vyvojovymi poruchami uceni i déti s postizenim,
zvlaste uzitecny je pro deti z ruznych etnickych mensin). Jedna se o program, ktery predstavuje

pedagogicky pristup orientovany na dite. “ (Krej¢ova, Poche Kargerova, 2011, s.13).

Program Zacit spolu je postaven na Etyfech zékladnich pilifich: 1.) individualizace prace, 2.)
chépani svéta v souvislostech, 3.) prace v centrech aktivit, 4.) zapojeni rodin do prace Skoly.
Dtraz je rovnéZz kladen na vzajemnou uctu, respekt a davéru. Ucitel by mél byt Zakovi
partnerem, pomocnikem a privodcem na jeho cest¢ za pozndnim. Program vychdzi z
piesvédceni, Ze dité se nejlépe uci prostfednictvim vlastni praktické ¢innosti, proto je vénovano
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mnoho Casu samostatnym aktivitam déti, které mohou byt individudlni nebo skupinové, a pii
nichZ maji Zaci moZnost si pomahat a spolupracovat. Zaky stavime pred podnétné problémy,
klademe jim otdzky, nechdvame je experimentovat a tvofit, ale nepfedkladame jim hotové
odpovédi. Vlastni poznatek ma vétsi vahu nez ten prevzaty. Co dité objevi samo, to vi uz
navzdy, nebo vi, Ze si to mlize objevit znovu. Naopak prevezme-li dit€¢ objev n¢koho jiného,
Casto jej velmi rychle zapomene. Uchovalo by si ho v paméti, ale pokud neni spojeny s
porozuménim, nedojde k jeho dlouhodobému uloZeni. Tento zpusob vzdélavani vede k
osobnostnimu rozvoji, pfi némz vychazime z viry ve schopnost déti samostatné¢ myslet.

(Lukavska, 2003)

Predpokladem uspésného uceni je pfipravené a podnétné prostiedi. Prostiedi tiidy je
uspotadano do ucebnich hnizd tzv. center aktivit, kde probiha skupinova i individualni prace.
Ve tfid€ vystavujeme individudlni i spolecné prace déti, které reflektuji praveé probirané ucivo,
a zéroven tak dochazi k nezdmérnému uceni déti. Vytvatime prostor, kde déti mohou sdilet své
zkuSenosti a zazitky, které jsou pro né vyznamnym zdrojem vzdjemného uceni. Takovym
prostorem je napiiklad ranni kruh. Vyuéovani je zpracovano metodikou integrované tematické
vyuky (celostni pfistup k uceni), kterd podporuje globalni vnimani svéta v souvislostech. V
ramci spolecného tématu si Zaci stanovuji individudlni cile, za jejichz splnéni nesou

zodpovédnost. (Lukavska, 2003)

2.4.2 Kovalitativni standardy programu Zacit spolu

Vzdé€lavaci program Zacit spolu spliiuje pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro
zékladni vzdélavani a nabizi efektivni postupy k osvojovani kli¢ovych kompetenci. Za
uspéSnym rozvojem klicovych kompetenci u zakl stoji v prvni fadé kvalitni ucitel. ,,Kvalita
ucitelii je povazovana za klicovy faktor, ktery zasadnim zpiisobem ovliviiuje kvalitu Skolniho
vzdeélavani. Nékteré pruzkumy prokazaly, ze ma vetsi viiv na vzdelavaci vysledky Zakii nez
napriklad kvalita kurikula nebo materialni vybaveni skol.* (Spilkova, Tomkova, 2010, s. 65)
Zajem o dalsi profesni riist uciteld, jejich podpora a snaha o jasné vymezeni méfitelné kvality
programu Zacit spolu v celém mezinarodnim kontextu, pfimély mezindrodni tym odbornikti
pod zastitou International Step by Step Association (dale ,,ISSA*) k vytvofeni mezinarodnich
profesnich standard programu. Standardy programu jasné definuji pozadavky na charakter
vzdélavaciho programu orientovaného na dité a na Zadouci kvalitu prace ucitele. Tym metodika
a uditeld, podilejicich se na implementaci a realizaci programu Zagit spolu v CR, tyto standardy
nasledné upravil tak, aby odpovidaly kontextu ¢eského Skolstvi s dirazem na ptedSkolni a

primarni pedagogiku, a vznikla tak publikace s nazvem Kompetentni ucitel 21. stoleti:
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Mezinarodni profesni ramec kvality ISSA, tzv. Duhovad kniha. Jsou to prvni kvalitativni
standardy obsazené v Ceské vzdélavaci soustave a jsou 1 v souladu s trendy v ¢eském Skolstvi a

s pozadavky na kvalitu vzdélavani v zemich Evropské unie.

Standardy tvofii n€¢kolik oblasti vychovné vzd€lavaciho procesu, mezi néz patii: komunikace,
rodina a komunita, inkluze, rozmanitost a demokratické hodnoty, hodnoceni a planovani vyuky,
vychovné a vzdélavaci strategie, ucebni prostiedi, profesni rozvoj. Kazda z uvedenych oblasti
je doplnéna o kritéria, kterd jsou dale blize specifikovana pozorovatelnymi indikatory (Zacit

spolu 2019, online).

V programu Zacit spolu je uplatiiovano konstruktivisticky orientované vzdélavani. Na stejnych
principech je zalozena i vyuka matematiky podle profesora Hejného. Toto pojeti vyuky vychazi
z ptedpokladu, ze vlastni pozndni si déti konstruuji samy na zéklad€ svych zkusenosti. Dit€ si
Jiz v predskolnim véku vytvaii vlastni obraz o svété kolem nas a vytvaii si tzv. prekoncepty. U
kazdého tématu, které probirdme, se snazime na tyto pfedchozi poznatky navazat. Cilem
konstruktivistické vyuky je, aby se kazdé dit€ podilelo na vystavbé vlastniho poznani a nebylo
pouze pasivnim piijemcem hotovych informaci. Konstruktivistickd vyuka je zaloZena na
ziskavani novych zkuSenosti, jejich porovnavani se zkuSenostmi starymi a organickém
zacletlovani do vlastnich mentalnich struktur. Tento proces probihd nejen na trovni jednotlivce,
ale 1 celé tfidy. MiiZzeme dokonce konstatovat, Ze bez interakce s druhymi lidmi, bez ptileZitosti
si své prekoncepty navzajem porovnavat se svymi vrstevniky by zakiiv rozvoj nebyl dost dobie
mozny. KdyZ Zaci navzajem porovnavaji vlastni naivni prekoncepty, zjist'uji, Ze ostatni mohou
na stejnou véc pohlizet jinak. Je tfeba si uvédomit, Ze dosavadni poznatky ditéte o daném tématu
jsou bud’ pomoci, nebo piekazkou v jeho dal§im uceni. Proto je dilezité, aby ucitel vytvarel
zaktm takové prilezitosti, aby mohli opustit tyto naivni prekoncepty a mohli je rekonstruovat
tak, aby byly v lepSim souladu s realitou. Konstruktivistickd vyuka je z principu vyukou
¢innostni a uplatiiuji se pfi ni metody kritického mysleni. Je zde tedy velky potencial i k rozvoji

ctenarské gramotnosti. (Zacit spolu, 2019, online)

2.4.3 Struktura dne ve tridé Zacit spolu

Prosttedi tiidy, ale 1 prub¢h a struktura vyucovaciho dne, je v tomto programu zcela odlisna od
tradicniho pojeti. Zaroven je tieba fici, ze zde uvadim ramcovy pribéh dne v programu Zacit
spolu, jelikoz neexistuje jednotny organiza¢ni model, podle kterého bychom ve vSech tfidach

pracovali.

1. Ranni kruh (30 minut)
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2. Spolecna prace (60 minut)

3. Ptestavka (30 minut)

4. Prace v centrech aktivit (60 minut)
5. Hodnotici kruh (30 minut)

Kazdy den zaciname v rannim kruhu, kterému je vénovano piiblizn¢ 20 az 30 minut. Je to
prostor pro spole¢na setkani vSech ¢lent tfidni komunity zaku, ucitele, ptipadné asistenta, nebo
rodice, ktery se pfisel podilet na vyuce. Symbol kruhu je zvolen zdmérn¢, piisobi tak, ze jsme
si v§ichni sob€ rovni, nikdo nevy¢niva, neni ,v Cele® a ani se nemuze ocitnout na okraji. Ranni
kruh je priméarné uréen k rozvoji mezilidskych vztahl ve t¥idé€, posilovani soudrznosti tiidy 1
budovani pocitu soundlezitosti. Vytvareni bezpec¢ného klimatu ve tfidé také umoznuje zakim
projevit své nazory, pocity a zazitky. Rozhodné do ranniho kruhu nepatfi nic, co by mohl zak
vnimat jako ohrozujici. Pokud probirdme néjaké problémy, hovoiime o nich pouze na obecné
rovin€. Jeho soucdsti je 1 ranni zprava, kterou bychom mohli oznacit za piechodovy ritual
k vlastni vyuce. V tuto chvili ndm ranni kruh nabizi svlij dal$i rozmér a otvird prostor pro
bezpecné opakovani probiraného uciva, evokaci a vzajemné porovnavani zakovskych
prekoncepti ¢i navozovani motivace. Ranni kruh je pfinosem i pro samotného pedagoga, vnima
naladu, atmosféru a rozpoloZeni skupiny 1 jednotlivci, a na jejich zékladé mize ptizpusobit své

pedagogickeé postupy a metody konkrétni situaci. (Krej¢ova, Poche Kargerova, 2011)

Pro Gspésné fungovani ranniho kruhu je tieba, aby si Zaci zvnitinili nasledujici pravidla: mluvi
vzdy pouze jeden, ostatni mu pozorné naslouchaji; zdk cekd, az na néj pfijde fada;
kdyZ nechce, nemusi nic fikat; kdyz domluvi, pteda slovo sousedovi v kruhu; nemluvi se o

nikom nehezky. (Zacit spolu, 2019, online)

Po rannim kruhu nésleduje blok spole¢né prace, ktery trva zhruba 60 minut. V rdmci tohoto
bloku si Z4ci nejcasteji osvojuji a procvicuji u¢ivo z Ceského jazyka, matematiky a anglického
jazyka. Zaci mohou pracovat samostatné, s uitelem, ve dvojicich, &i ve skupinach. Pfipravené
ulohy mohou byt v rdmci individualizace odstupniovany podle obtiznosti. Celkovée se ale jedna
o ucebni aktivity, v nichz cela tfida pracuje na spole¢ném zadani. Po velké prestdvce zpravidla
nasleduji centra aktivit, kterd trvaji 60 minut. Pro praci v centrech je dilezité, aby ttida byla
uspotfadana do mensich pracovnich koutkd, které maji rizné zaméteni a tomu odpovida i jejich
materidlni vybaveni. VétSinou se jedna o centra: matematika a hry, Cteni a psani, ateliér

(vytvarné ¢innosti), véda o objevy (pfirodni védy). (Krej¢ova, Poche Kargerova, 2011)
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V' centrech aktivit se deéti uci primou zkuSenosti. Maji v nich prostor pro prdci, hru,
experimentovani a manipulaci s riuznymi predméty a materialy. Poskytuji prostor, jak pro praci
individualni, tak pro praci skupinovou. Déti se v nich uci i od sebe navzdjem, napodobou a
pozorovanim. Tim, Ze pracuji v malych skupinach, mohou spolu prirozene komunikovat, resit
problémy, rozhodovat se, procvicovat si vyjadrovaci schopnosti, ucit se chapat a akceptovat
rozdily mezi lidmi. Jsou tak vedeny k samostatnosti i spolupraci. “ (Krejcova, Poche Kargerova,

2011, s. 58).

Z4ci si mohou svobodné zvolit, do kterého centra se chtéji pfihlasit, béhem tydne viak musi
projit vSemi centry aktivit a absolvovat vSechny pfipravené ukoly. V kazdém centru na zéky
ceké predem pripravené zadani ukoll. V kazdém centru pracuje skupina déti na jiném ukolu,
nicméné viechny aktivity a &innosti v centrech sjednocuje jedno spoleéné téma. Zaci pracuji na
ukolech samostatné ¢i kooperuji s ostatnimi ¢leny dané skupiny. U¢itel ma roli pozorovatele a
poradce, piipadné poskytuje individualni pomoc, je-li tfeba. Centra zpravidla probihaji v

tydennich cyklech.

Den uzavirdme hodnoticim kruhem, jehoz délka trvani se pohybuje v rozmezi 10-30 minut.
Probihaji-li ve tfid¢ centra, pak urcité zavérecny kruh zabere celych tficet minut, protoZe v jeho
ramci skupiny prezentuji vysledky své prace, maji moznost se ohlédnout a zhodnotit, co se jim
dafilo ¢i nedafilo, co by pfiste Zaci ud¢lali jinak. Dochazi k vyméné zkuSenosti, davaji
doporuceni dal$im skupinam, které prace v jejich centru teprve Cekd. Je zde prostor pro

vz4jemné hodnoceni z4k, ale i pro hodnoceni ucitele. (Krejcova, Poche Kargerova, 2011)

V piedesl¢é kapitole jsem se zdmérn¢€ podrobné vénovala popisu tfifazového modelu uceni E-
U-R, jelikoz struktura dne ve tfidé Zacit spolu je vystavéna pravé na tomto principu a je mezi
nimi viditelna paralela. Evokace ve t¥idach Za¢it spolu zpravidla probiha v rannim kruhu. Zaci
zaznamenavaji své nazory a myslenky (prekoncepty) ptimo do ranni zpravy jeste pred zacatkem
vyucovani a maji tak dostatek Casu si své prekoncepty vybavit, zamyslet se nad nimi a porovnat
je s mySlenkami ostatnich. Béhem ranniho kruhu pak své nazory sdili, obhajuji, ptipadé
piehodnocuji. Diskuse v rannim kruhu je ideéalni prostor, ve kterém mohu mapovat zdkovské
predstavy a znalosti o tématu, které se chystame probirat. Dale se zde naskyta mnoho ptilezitosti
pro vznik jiz zminénych socio-kognitivnich konfliktli, jinymi slovy nézory a domnénky
riiznych zaki se stietnou a vznika potieba rozpor vyiesit. Rada mych rannich zprav, které se
objevi v praktické ¢asti, funguje jako evokacni prostiedek, a tak véfim, ze timto podrobnym
popisem modelu uceni piispéji ke ¢tendiovu lepSimu porozuméni. Faze uvédomeéni obvykle

probihé v centrech aktivit nebo ve ¢tenarské diln€, kde zaci fesi rozmanité tkoly. Vysledky své
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prace zaci prezentuji ostatnim détem ve tfidé v zavérecném hodnoticim kruhu, kde probiha
reflexe. Ohlizeji se za procesem uceni, formuluji, co se o tématu nového dozvédéli, co si
potvrdili, opravili, které otazky zlstaly nezodpovézeny, a co by se o tématu chtéli jesté

dozvédét.

Program Zacit spolu je realizovan i v predskolnim vzdélavani a jiz na této tirovni se mizeme
setkat s podobnym nastrojem, jakym je ranni zprava, a tim je ranni tikol. Ranni tikol ¢eka kazdy
den na déti a jejich rodi¢e u vstupu do t¥idy. Ukol je kazdy den jiny a vztahuje se k pravé
probiranému tématu. Jeho zamérem je podporovat spolupraci ditéte s rodi¢em a procvicovat

ruzné dovednosti. (Zacit spolu, 2019, online)

2.5 Ranni zpravy

Popis ranni zpravy se v ¢eském prostredi postupné rozviji a ¢im dal vice rozsifuje. V roce 2003
vysla jedna z prvnich publikaci o programu Zacit spolu (Lukavska, 2003), v té je o ranni zprave
pouze okrajova zminka v souvislosti se skladbou Skolniho dne, kdy je ranni zprava popisovana
jako pouze informativni nastroj, a doplnéna zminkou, Ze je soucasti ranniho kruhu, ktery slouzi
k tzv. vtazeni déti do socialni komunity tfidy. Pozdéji se popis Gi€elu ranni zpravy rozsifuje napf.
k motivaci, tvodu do tématu, piedavani novych informaci, procvicovani ¢teni, vykladu nového

uciva, ale 1 opakovani znalosti. (Kreislova, 2008)

Nejpodrobnéji byl ucel ranni zpravy zatim popsan jako nastroj ,,... k usnadnéni prechodu
z domova do skoly, k informovani o tom, co nas v daném dni ceka, k posilovani nové ziskanych
dovednosti cteni a pisemného projevu, k soustiedeéni na novy matematicky problém nebo pojem,
k uvedeni tématu, vyplyvajiciho z oblasti prirodnich c¢i spolecenskych veéd a jazykovym

rozboriim. “ (Krejcova, Poche Kargerova, 2011, s. 79)

Na téma rannich zprav byly napsany rovnéz napsany dvé diplomové prace (Pislova, 2012,
Jelinkova 2017), obé autorky zmifiuji dopad ranni zpravy na pozitivni klima ve tfid€. Vyuziti
ranni zpravy se postupné proménuje od vzdélavaci strategie k vychovné vzdélavaci strategii.
Ranni zprava vétSinou neni popsana samostatné, ale vzdy jako sou¢ést ranniho kruhu: ,, Ranni
kruh spolu s ranni zpravou by se dal také nazvat jakymsi premosténim mezi prichodem z
domova do skoly. Prvnim mustkem se stava kruh, ve kterém si déti sdeli zazitky z predeslych
dni, a tudiz uz pak nemaji potiebu je sdelovat spoluzakovi v lavici behem vyucovani. Druhym
muistkem je ranni dopis, ktery se sice jeste odehrava behem komunitniho kruhu, ale zarover je

i vstupem a pripravou na vyucovani. *“ (Pislova, 2012, s. 26)
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Metoda ranni zpravy i ranniho kruhu jsou uvedeny rovnéz v piistupu Responsive Classroom.
Tento individudlné diferencovany pfistup, o ktery se snazi i program Zacit spolu, klade diraz
na propojeni vyuky s osobnostné socialnim rozvojem ditéte, ¢imz se vytvaii takové prostiedi,

ve kterém se nejlépe uci zaktim i uciteliim. (Kriete, Davis, 2016)

Ranni zprava je soucasti ranniho kruhu, ktery trva zhruba 30 minut kazdy den a tvoii ho 4 po
sobé& nasledujici ¢asti: pozdrav, sdileni, skupinova aktivita/hra a ranni zprava. Jednotlivé ¢asti
zamérné poskytuji takové prilezitosti pro zaky, na jakych si procvic¢uji komunikacni dovednosti,
mimo jiné pozdrav, o¢ni kontakt, aktivni naslouchani, kladeni otazek, formulaci odpovédi, ale
1 feSeni spolecného problému. Ranni kruh se odehrava vétSinou na koberci a jde o spole¢né
setkani vSech pfitomnych ve tfid¢ (zaku, uclitele pripadné asistenta nebo rodice). Do kruhu
ucitel déti svolava predem domluvenym signalem, napt. zazvoni zvoneckem. V rannim kruhu
se mohou odehravat rtiznorodé ¢innosti, neni piesné¢ dané, jaké druhy aktivit by mél kruh
obsahovat, a zdlezi tedy pfedevSim na uciteli, jakym smérem se bude ranni kruh ubirat.
Sdélujeme si zazitky, zajimavé informace, pocity, délime se o radosti i trapeni, oslavujeme,
zpivame atd. Prestoze se jednotlivé ¢asti ranniho kruhu vzajemné piekryvaji a je zde mnoho
presahtli, miizeme vysledovat, Ze kazda z nich ma sviij vlastni zdmér a strukturu. (Kriete, Davis,

2016)

Byva zvykem si v kruhu posilat pfedmét (kaminek), ktery signalizuje, kdo ma v danou chvili
slovo. Zaci se vzajemné respektuji a nevyrusuji, pokud nékdo mluvit nechce, nemusi, neni to
povinnost. Déti se zde navzdjem poznavaji, a tim se napliluje jedna z podstat komunitniho
kruhu, tedy podpora vztahti ve tfidé. Poskytuje ndm také prostor pro evokaci a motivaci k
tématu, kterym se budeme zabyvat. V rannim kruhu se tak bezpochyby rozviji kompetence
komunikativni, kdy se déti uc¢i formulovat své myslenky, pocity, a zaroven zde dochéazi k
posilovani dil¢i komunikativni kompetence, kterou je naslouchdni. Sezeni v kruhu je zamérné,
nebot’ toto uspotrddani vytvari bezpecné prostiedi, kde jsou si vSichni rovni. VSichni sedi na
stejné urovni, nikdo nemulZe byt nadfazeny, ani piezirany. Kruh navozuje urcity pocit bezpeci
a sounalezitosti, kazdy se v ném muze projevit a fici sviij nazor. Nedilnou souc¢asti ranniho
kruhu a zaroven jeho logickym propojenim se samotnym vyu€ovanim je ranni zprava. Je to
kratky text, jehoz zamérem je pfivitat Zaky ve Skole a navodit piijemnou atmosféru na zacatku
dne, budovat tfidni kolektiv prostfednictvim sdilenych pisemnych zprav a povzbuzovat
soundlezitost, rozvijet CcCtenafské dovednosti a upevnovat jazykové, matematické, ¢i

piirodovédné ucivo smysluplnym a interaktivnim zptGsobem a usnadnit Zakiim ptechod do
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zbyvajici ¢asti dne a vyvolat zajem o téma, které bude predmétem dne. (Fisher, Henry, Porter,

2013)

Ranni zprava je spolehlivym spoustécem skupinové diskuse na probirané téma. Skupinova
diskuze je velmi piinosnym ucebnim prvkem, fadi mezi participativni ucebni metody a
pramérnd mira zapamatovani probirané latky ¢ini v jejim ptipadé€ az 50 %. Coz ji fadi mezi tii
nejefektivnéjsi zplsoby zapamatovani informaci. Ranni zpravu lze pouzit ve fazi evokace i
reflexe pii zavérecném hodnoceni probéhnuvsiho dne, kdy si Zaci uvédomi, jak se aktivita
vyvijela a jak se jim dafilo. Mnohdy se spolecn¢ znovu obracime k interaktivnimu prvku zpravy,
otazce nebo ukolu, které byly poloZeny na zac¢atku dne a zjiStujeme, jak bychom odpovidali v
jeho zavéru, kdy jsme tteba dosli k néjakym poznatkiim, které jsme na zacatku dne jesté neméli.
Na konci skolniho roku, mohou ranni zpravy také poslouzit jako rekapitulace probraného uciva

za cely Skolni rok a zmapovani individualniho posunu zaka. (Fisher, Henry, Porter, 2013)

Ranni zpravu piSeme denné, tvoii ji kratky text a rychld interaktivni aktivita. VétSina ucitell
pise ranni zpravy formou dopisu. Zaky oslovujeme jako skupinu, abychom jim p¥ipominali, Ze
jsme vsichni &leny jednoho t¥idniho kolektivu. Zaci si zpravu zpravidla pie¢tou, jakmile
vstoupi do tiidy. S prectenim zpravy a splnénim rychlé aktivity by Zaci méli byt hotovi jesté
pfed zacatkem ranniho kruhu. Rychla interaktivni aktivita by méla byt pro zaky pfiméfenou
vyzvou, aby jim umoznila zaZit uspéch hned na zacatku dne. Pozdéji zprava poslouzi jako
zéklad zavérecné Casti ranniho kruhu. Béhem této €ésti se ranni dopis znovu piecte a ucitel
vtahne Zéky do diskuze, kterd vychéazi z jeho obsahu. Kazda zprava se zamétuje primarné na
jedno téma a jeho obsah je vyznamny pro vSechny Zaky. Kdyz tvofime ranni dopis pro ttidu,
bereme v Givahu vyvoj zak, jejich dovednosti, zdjmy a déni ve tiidé. Nékdy obsah vychazi z
probiran¢ho uciva, jindy se zprava zamétuje na socialni vztahy ve tfidé. Na zaver ranniho kruhu
tedy idealné probiha Ziva diskuze a Zaci interaktivné pracuji s rannim dopisem. Z ranniho kruhu
by méli odchazet pozitivné naladéni do nového dne, zaujati tématem a ujiSténi o svych
znalostech a schopnostech. Obsah a format zpravy se samoziejmé méni podle véku déti, stejné
tak se proménuje 1 zplsob jakym Zaci pracuji s interaktivni ¢asti ranniho dopisu pted a béhem
ranniho kruhu. Zaci mohou odpovidat na otazku obsaZenou v rannim dopise pisemné nebo
kresbou ptimo do spodni ¢asti ranniho dopisu nebo si dopis jednoduse piectou a pouze se nad

nim zamysli pfedtim, nez za¢ne ranni kruh. (Kriete, Davis, 2016)
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2.5.1 Zamér rannich zprav

Promyslené napsany ranni dopis je nastrojem pro budovani pozitivniho klimatu ve tfid€. Jeho
prostfednictvim miizeme ocenovat skupinové uspeéchy a ptfijimat spolecné vyzvy. Ranni dopis
muze byt podnétem ke spolecnému zamysleni, planovani a uvazovani. Rovnéz muze poslouzit
tfide jak zrcadlo, pokud ho ucitel vyuzije k tomu, aby skrze n¢j tfidu ocenil za spravny postup,

ptistup ¢i chovani, kterého si v§iml béhem jejich spole¢né prace.

Ranni zpravy davaji zaktim pftilezitost procvicovat nejen Cteni, ale i ostatni u¢ivo a dovednosti.
Pro zéky, kteti se uci ¢ist a psat, je ranni zprdva zamétena piedevSim na rozvoj Ctenaiskych
dovednosti. Pouzivani rannich dopisi s piedvidatelnym obsahem a jednoduchymi
frekventovanymi slovy je zptsobem, jak vzbudit jejich zdjmem o ¢teni a budovat sebedtivéru
Ctenare. Zpravy maji zdmérné predvidatelny a opakujici se obsah a ucitel v nich Casto pouziva
obrazkovou napovédu. Pro zaky, kteti jiz ¢tou plynule, poskytuje ptilezitost ke ¢teni tézSich
slov a vét a upeviuje fakt, Ze ¢teni je zdrojem informaci. Obsah vétSinou Cerpad z matematiky,
ceského jazyka, ptirodovédy, vlastivédy nebo jinych oblasti, které se prave ve tiidé probiraji.
M¢li bychom vzdy ptihlédnout, které aktivity mame pro déti pfipravené a jaké ucivo budeme
probirat, abychom je obsahli 1 v ranni zprav€. Do ranni zprdvy mizeme také zakomponovat
aktuality ¢i pfipomenuti. (Kriete, Davis, 2016)

vvvvv

strukturu. A€koliv ranni dopisy nejsou primarné urceny k tomu, aby seznamovaly Zaky s novym
ucivem ¢i dovednostmi, nabizeji starSim Zakim mnoho pfilezitosti k opakovani fady
dovednosti, se kterymi se diive seznamili, anebo jsou pravé predmétem jejich uéeni. Casto
zahrnujeme do dopisu pojmy z oblasti, kterou se prave zabyvaji, aby si je zopakovali. Uleh¢ime
jim tak jejich nasledné osvojovani. Dale miizeme imysIné v textu udé¢lat chyby v interpunkci a
predlozit zaklim jejich opravu jako kol nebo dostanou za ukol vyftesit néjaky matematicky

rébus. (Fisher, Henry, Porter, 2013)

Déle se nabizi zahrnout do ranniho dopisu prvky, které umoznuji zadklim se o sob& navzajem
dozveédét néco vice napiiklad otdzku: Jakou knihu ctes tento tyden? Vhodné je také zarazovat
prvky, které umoziuji sbirat data o tfid€. Pokyn mize znit nasledovné: Zapis se do kolonky ke
svému oblibenému sportu. V rannim kruhu pak diskutujeme o nashromazdénych udajich a
zpusobu jakym je miizeme graficky zaznamenat. DalSim cilem ranni zpravy je vzbudit u zakt

zajem o to, co je ten den ¢ekd. Zpusob, jakym je zprava psana, ovlivni vnimani tfidy jako
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rovnocenného spolecenstvi zakl a ucitele, popf. asistenta, proto je vhodné pouzivat zdjmeno
,»MY*“. To utvrzuje zaky, ze tfida je zajimavé a bezpe¢né misto pro uceni a pilnou praci. Dava
zakim ptilezitost citit se schopnymi a byt si védomi, Ze pedagog jim a jejich schopnostem véfi.

Z4ci v ném zaroven citi oporu. (Fisher, Henry, Porter, 2013)

Spolecné ¢teni a diskuze nad rannim dopisem na konci ranniho kruhu poméha zakiim piejit k
vlastni vyuce. Informace obsazené v rannim dopise zéky piipravi na téma, které bude
predmétem dne, ptipadné na udalosti, které nas ten den ¢ekaji. Zprava svymi tkoly vtahne zaky
do ucenti jeste pred zacatkem ranniho kruhu pomoci otazek ¢i tikolli v nich obsazenych: ,, Napis
Jjednu informaci, kterou vis o Karlovi IV.*, |, Napis ndzev jedné jarni byliny, kterou sis

I3

zapamatoval po vierejsi navsteve parku. , ,, Najdes chybu nebo dveé v této zprave? .

Ranni dopis tedy obsahuje psanou zpravu, kterd vita a zdravi zaky; dodava jistotu a fad dobé
mezi ptichodem Zaka do Skoly a za¢atkem vyu€ovani; vzbuzuje zakliv zajem o uceni; poskytuje
zabavny a interaktivni zplisob opakovéani si uciva; je dikazem, Ze Cteni je hodnotny zptisob, jak
ziskat pottebné informace; poskytuje zahtivaci aktivity pfed vyukou i buduje spolecenstvi skrze

spole¢nou zpravu.

Osobné vnimam ranni zpravu jako velmi uZitecného pomocnika pro rychlé zapojeni vSech Zzaki
do déni ve ttidé. Diky ranni zpraveé s nimi mohu efektivné komunikovat a rychle si zmapovat
jejich dosavadni znalosti a zkuSenosti z riznych témat. Zaroven ocenuji jeji nezanedbatelny

vyznam pro posilovani pozitivnich vztaht ve ttide.

2.6 Zavér teoretické Casti

V teoretické ¢asti své diplomové prace jsem kratce uvedla historicky kontext promén ¢eského
Skolstvi, ktery odstartoval rok 1989. Dotkla jsem se zrodu kli¢ovych kompetenci a diivodi, pro¢
a s jakym zadmérem byl program Zacit spolu implementovan do ¢eského Skolského systému.
Detailné jsem se snaZzila popsat ¢tenaiskou gramotnost, jako klicovou dovednost pro Zivot.
Popsala jsem jeji roviny a vénovala se problematice jejiho rozvoje. Konkrétné jsem se zaméftila
na rozvoj c¢tenafské gramotnosti prostiednictvim ranniho dopisu, ktery se pouziva jako

vychovné vzdélavaci strategie v programu Zacit spolu.

Zabyvala jsem se také tim, jaké vysledky maji CeSti zaci v mezinarodnich Setfenich PISA a
PIRLS, které se dlouhodobé zabyvaji zkoumanim Grovni gramotnosti zaki, véetné gramotnosti
ctenarské. Zkoumala jsem cCtenafskou gramotnost 1 z pohledu ceskych kurikularnich
dokumentti. Zajimala jsem se, jak je rozvoj Ctenarské gramotnosti a Ctenafstvi podporovan

v Ceské republice a jak v zahraniéi. Dale jsem podrobné predstavila program Ctenim a psanim

31



ke kritickému mysleni, ktery povazuji za velmi U¢inny prostiedek rozvoje Ctenaiské
gramotnosti. Vénovala jsem se i modelu uceni E-U-R, ktery se prolind se strukturou dne

v programu Zacit spolu.

Déle jsem svoji pozornost zameéiila na program Zacit spolu, jeho vychodiska, ramec, specifika
povazuji otevienost tohoto systému, individudlni pfistup ke vSem zucastnénym stranam,
partnersky vztah ucitele a zdka, konstruktivistické pojeti vyuky, dliraz na spolupraci a zapojeni
rodiny. NejpodrobnéjSimu zkoumani jsem podrobila samotné ranni zpravy, snazila jsem se o
nich najit, co nejvice relevantnich informaci. Hledala jsem inspiraci pro psani svych rannich
zprav a objevila jsem vzdélavaci ptistup amerického ptivodu Ressponsive Classroom, ktery se
v mnoha aspektech podoba programu Zacit spolu. Prostudovala jsem dv¢ publikace vychazejici
z ptistupu Ressponsive Classroom (Kriete a Davis 2016, Fisher, Henry a Porter 2013), které mi

poskytly mnoho cennych rad a metodickych postupti k tvorb€ rannich zprav.

Béhem studia odborné literatury jsem si zacinala uvédomovat, Ze ranni zprava svym rozsahem
a formatem neni predurcena rozvijet vSechny roviny ¢tenatské gramotnosti a ma v tomto ohledu
své limity. Proto jsme svoji pozornost obratila i ke klicovym kompetencim, jelikoZ se ukazuje,

Ze ranni zprava funguje jako velmi efektivni nastroj rozvoje pestré skaly klicovych kompetenci.
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3 Prakticka Cast

V praktické ¢asti nejdiive predstavim cile a hlavni vyzkumné otazky této prace. Vénovat se
budu metod¢ vyzkumu a predstaveni vyzkumného vzorku. Zaroven uvadim i vlastni ptistup k
vyuce v programu Zacit spolu. Nasleduje analyza 20 rannich dopisti z mé ucitelské praxe na 1.
stupni ZS v programu Zagit spolu. V analyze téchto zprav se vénuji jejich zaméfeni, moznym
navaznym aktivitdm a také tomu, jaké roviny ¢tenarské gramotnosti a klicové kompetence dana
zprava rozviji. Déale uvadim ptiklad analyzy ranni zpravy pomoci Kothangenova cyklu. V
zaveéru praktické ¢asti navrhuji metodicka doporuceni pro préci s rannimi zpravami, tvorbu
rannich zprav a metodicky postup pii zavadéni rannich zprav do vyuky. V zavéru praktické

¢asti pak odpovim na vyzkumné otazky.

3.1 Cile praktické ¢asti

Hlavnim cilem praktické casti je vytvofit soubor metodickych doporuceni pro tvorbu rannich
zprav, metodické doporuceni pro praci s rannimi zpravami a vytvorit metodicky postup pro
zavadéni rannich zprav do vyuky. Dal$im cilem je rovnéz zmapovat edukacni potencial rannich

zprav s ohledem na rozvoj ¢tenatské gramotnosti a klicovych kompetenci.
Hlavni vyzkumné otazky (HVO) zni:
HVOL1: Jaké roviny ¢tenaiské gramotnosti rozviji pouzivani rannich zprav?

HVO?2: Jaké klicoveé kompetence rozviji pouzivani rannich zprav?

3.2 Metody a zpracovani vyzkumu

Prakticka cast diplomové prace je zaloZena na akénim vyzkumu, jehoz je uclitel aktivnim
ucastnikem a pomoci pozorovani a reflexe tento vyzkum zpracovava. Ucitel jako vyzkumnik
ma rovnocenné postaveni s aktéry vyzkumu, tedy se zadky. Ak¢ni vyzkum ma oproti tradicnimu
vyzkumu za cil feSeni konkrétniho problému a hledani cesty k Zzaddouci zménég. Jedna se o
cyklicky proces, ktery obsahuje fazi akce, vyhodnoceni a reflexe. Tento proces se neustéale

ptizplisobuje aktudlni situaci a potfebam vyzkumu i jeho aktérim.

S akénim vyzkumem se nejCastéji setkdme v oblasti pedagogiky, Pricha (1995, s. 34)
charakterizuje tento druh vyzkumu nésledovné: |, Tento pojem znamend takovy druh
pedagogického vyzkumu, jehoz ucelem je bezprostredné zlepSovat i jinak pozitivné ovliviiovat
nejaky komponent edukacni praxe, obvykle skolni vyuky. V zahranici jej provadéji ucitelé ci

pracovnici Skolského managementu ve spolupraci s profesiondalnimi vyzkumniky “.
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Ak¢ni vyzkum jsem provadéla u jednoho vyzkumného vzorku. Timto vzorkem byla tfida
ctvrtého ro¢niku zakladni skoly, Slo o tfidu s prvky ucebniho programu Zacit spolu, kde jsem

byla jiz ¢tvrtym rokem tfidni ucitelkou.

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofili zaci ¢tvrtého rocniku tiidy vzdélavané podle programu Zacit spolu.
Pro zéky byla samoziejmosti Castd spoluprace a integrovany pfistup k uceni, ¢emuz bylo
ptizplsobeno i prostiedi tfidy. Ve tfide je celkem 19 74k, z toho dva zaci jsou vzdélavani podle
individualniho vzdélavaciho planu (stfedné tézka dyslexie a dysortografie; vyvojova dysfazie a
balbuties) a jeden zak je cizi statni pfisluSnosti. Celkové ve tfid€ panovala pfijemna atmosféra

a zdravé klima. Déti se k sobé€ vétSinou chovaly pratelsky a vzajemné si pomahaly.

3.4 Predvyzkum

Pfi mém vyzkumu jsem se rozhodla udélat predvyzkum, kdy jsem pracovala se 100 vzorky
rannich zprav, které jsem vytvofila v obdobi od 1. zafi 2017 do 30. Cervna 2018. Tyto zpravy
jsem délila dle jejich hlavniho zaméfeni/tématu, pficemz mi vySly celkem ctyii kategorie

rannich zprav:

1.) Upevnéni vztaht ve t¥idé
2.) Informovani o spole¢né tiidni akci
3.) Evokace do nového tématu

4.) Upeviiovani uciva

Nasledovné jsem se rozhodla u kazdé kategorie vybrat 5 rannich zprav, které podrobuji vétsi
analyze, sohledem na zaméfeni zpravy na rozvoj Ctenaiské gramotnosti a klicovych

kompetenci. Celkovy soubor tedy obsahuje 20 rannich zprév.

3.5 Vlastni pristup k vyuce

U¢im jiz 8 let na zékladni Skole v okrese Praha-zapad (StfedoCesky kraj). Na nasi Skole studuje
celkem cca 900 Zakt. Na prvnim stupni je 22 tfid, z toho v 10 tfidach je realizovana vyuka
v programu Zacit spolu, v ostatnich tfidach je uplatiiovan tradi¢ni vzdélavaci model. Na druhém
stupni je celkem 13 tfid. Formu vzdélavani svého ditéte si rodice vybiraji pti zapisu. Na prvnim
stupni probihd vyuka matematiky podle prof. Hejného napii¢ obéma vzdélavacimi programy.
Ttidni schiizky na obou stupnich, ve vSech tfidach, probihaji formou tripartit, tzn. individualni

setkani mezi ucitelem, zdkem a rodi¢em. Zapojeni rodi¢i do vyuky je na Skole podporovano.
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Ranni zprava je pro mne ptijemnym ritualem, ktery ma v mych hodinach nezastupitelnou ulohu.
Vnimam ho spolu s mymi zaky jako ptijemny start do nového Skolniho dne, ktery nas ptenasi
z domaciho prostiedi do Skolniho. Je to prvek, kterym zaky ve tfid€ piijemné ptivitdm, udava
smer naseho uceni a pfiblizuje nés k cili, kterého chceme dosdhnout. Kromé toho zaklim
poskytuje 1 pocit sounalezitosti, védomi, ze patii do této tfidy a maji zde své misto. Snazim se,
aby ranni zprava zaky zaujala, vzbudila v nich vnitini zajem o uceni a pfiméla je k zamysleni
nad tématem, kterym se ten den budeme zabyvat. Pfi ¢teni zpravy si navic zaci obvykle vyméni
par slov se spoluzdky a naladi se na praci, kterd je ten den ¢ekd. Ranni zprava ma z mého

pohledu svou socialni 1 edukacni hodnotu.

Ranni zpravu pisSu kazdy den. Uz béhem piipravy na dalsi den mi vyvstavaji na mysl napady,
které bych mohla ve zpravé pouzit. Nékdy se snazim do zpravy zahrnout ucivo, jindy se
zamétuji na vztahy ve tfide ¢i zazitek, ktery nés spolecné ¢ekd. Pouzivam zpravu také proto,
abych pomoci ni zmapovala, jaké je povédomi zakl o tématu, které budeme probirat. Casto se
spole¢n¢ dobereme k néjakym znalostem, piestoze si zaci zpocatku mysli, ze o daném tématu
nevédi viibec nic. Snazim se stavét na jejich prekonceptech (dosavadnich piedstavach) a pouzit
je jako odrazovy miistek k tématu, které nas ten den &eka. Casto vychazim i z toho, co se pravé
dgje ve tfide, Skole, mésté ¢i v jeho okoli. NeZ se dostanu k psani zpravy, mam uZ jasnou
piedstavu, co napiSu a zabere mi to opravdu jen par minut. Snazim se, aby mé zpravy byly
strucné a k véci a aby jejich interaktivni ¢ast nezabrala ptili§ mnoho Casu. Interaktivnim prvkem
v mych zpravach byvaji nejcastéji prizkumné otazky ¢i procvicovani uciva. Napiiklad ve
zpravé tmyslné€ chybuji v jevu, ktery prave probirdme, a Zaci maji za ukol mé chyby odhalit a

opravit. Dale zamérné€ pouzivam cizi slova, se kterymi jsme se setkali pii vyuce.

Kazda otdzka, kterou v ranni zpravé polozim, ma svlij dalsi zdmér. Napiiklad odpovédi na
otazku: ,,Co jsi delal o prazdninach? ““, ndm poskytnou pottebna data, kterd pak vyuzijeme v
matematice pfi sestrojovani grafu. Naopak otazka typu: ,, Na jaky problém jsi narazil pri psani
svého piibéhu?<, je spoustééem diskuse o procesu psani. Zaci mohou ziskat inspiraci od
spoluzéakti, posunout se v psani svého ptibéhu, zjisti, co maji délat, kdyz nevédi, jak dal, jak si

poradit s konkrétnim problémem.

V programu Za&it spolu velkd &ast vyuky probiha v centrem aktivit. Zaci jsou jejich
prostiednictvim vedeni k vétSi samostatnosti a maji dostatek prostoru pro své rozhodovani,
zaroven jsou schopni za sva rozhodnuti nést diisledky a poucit se z nich. Aktivity a ukoly
v centrech aktivit jsou propojeny s realnym zivotem tak, aby v nich déti naSly smysl a byly si

védomy toho, pro¢ se danou latku uci a kde ji jednou vyuZiji. Prace v centrech aktivit pfinasi

35



zakim mnoho pfilezitosti k propojeni znalosti z mnoha piedmétii a hledani souvislosti napiic¢

obory. To zaky uéi ptistupovat k problémiim celostné, nikoliv pouze optikou jednoho predmétu.

Ve tfidé vénuji velky prostor vzajemné komunikaci, u¢ime se vzajemné si naslouchat, s
respektem posuzovat ndzory druhych, spole¢né fesit problémy, sdilet své myslenky a nazory.
Netravim moc ¢asu mluvenim ke tiid¢, ale misto toho se snazim zaky vést k zodpovédnosti za
své uceni. Pomérné dost Casu vénujeme procesu uceni, jak se ucit. Zabyvame se rtiznymi

strategiemi uceni a ¢teni a hledame ten nejefektivnéjsi zptisob pro kazdého.

Pti vyuce Casto pouzivam metody Kritického mysleni a aplikuji tfifazovy model uceni. Ranni
zpréava, ktera je soucasti ranniho kruhu, mi slouzi jako kvalitni evokacni prvek. Pomahd mi
propojit dosavadni znalosti a zkuSenosti zakt s ucebni latkou. V této fazi se obvykle objevuji
rozdilné nazory zakl, rizné zkuSenosti, kladou se otazky a roste potieba zakd si dané téma
vyjasnit, ¢imz se vzbudi motivace do dal$iho u€eni. Ranni zprava je spolehlivym spoustécem
skupinové diskuse na probirané téma.

Ranni zprava ma v mé tfidé mnoho uloh, naptiklad:

v' piechodovy ritual z domova do $koly

v' i¢inna technika pro pfivitani zaka ve Skole

<\

element sounalezitosti

motivacni prvek

AN

hravé sdé€luje cil dne

<\

vtahuje Zaky do uceni

<\

evokacni prostfedek

mapuje zékovské prekoncepty

AN

spousteéc skupinové diskuse

<

odrazovy mustek z ranniho kruhu do vyuky

<

zakladna uceni
prilezitost ke kazdodennimu ¢teni

pomicka k procvi¢ovani uciva

D N NN

nastroj reflexe
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v vyznamny &initel pfi budovani socialnich vztah a pozitivniho klimatu ve tiéidé

v doklad nasi prace

3.6 Analyza rannich zprav

V nasledujici kapitole uvadim soubor 20 rannich zprav, jejichz zaméieni shrnuji v tabulce, ktera
je uvedena pod kazdou zpravou. V této tabulce uvadim, jaké roviny ¢tenaiské gramotnosti dana
ranni zprava rozviji, jaké klicové kompetence rozviji, jaké je zaméfeni ranni zpravy a jaké

aktivity mohou na danou zpravu navazovat.
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3.6.1 Ranni zprava ¢.1

Dobré rano tiido,
dnes nas ceka vytouzena navsteva kina.

Kouzelnou hitlkou vas promeénuji na malé filmové kritiky.
Zamysli se nad tim, co je ndplni prace filmového kritika?

Tabulka €. 1 — Analyza ranni zpravy €. 1

Preji vam prijemny filmovy zazZitek,
Martina

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Informuje o spole¢né tfidni akci, vtahuje
Zaky do tématu.

Jaké Ctenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Spole¢na diskuse nad tim, co to znamena
konstruktivni kritika. U¢i se vyslovovat své
ocenéni napadli a prace druhych diive nez
kritiku.
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3.6.2 Ranni zprava ¢. 2

Dobré rano v§em zvidavym astronomiim,

moc se tesim na nas spolecny vylet do planetaria. Doufam, Ze se dozvime néco o gravitaci a jak

vznikaji hvezdy. Co byste se radi dozvedeli vy?

O

>
Startujeme v 8:45 \ I

Uzijte si dnesni den,
Martina

Rad bych se dozvedel/a neco o...

Tabulka €. 2 — Analyza ranni zpravy ¢. 2

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Informuje o spolecné tiidni akci, vtahuje
zaky do tématu.

Jaké ¢tenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Metoda V-CH-D: Zak ptemysli o daném
tématu napf. vesmiru a zaznamenava do
tabulky, co jiZ o tématu vi (V), co by se jesté
cht¢l dozvédét (CH). Tyto dvé polozky
vyplni pfed navSt€évou planetaria. Po
navstévé  planetaria  doplni  zbyvajici
informace-co jsem se v planetariu dozvédél/a

(D).
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3.6.3 Ranni zprava €. 3

Mili badatelé,

zitra nas ceka navstéeva Narodni Galerie. Narodni galerie je statni organizace spravujici
nejvetsi sbirku vytvarného umeni v Cesku. Jejim poslanim je priblizit umeni Siroké verejnosti.
Uvidime mnoho uméleckych dél a riiznorodé pristupy umélcii.

Kolik jmen vytvarnych umélcii znas?

0-1 2-5 S avic
I Vs /
Pékny den,
Martina
Tabulka €. 3 — Analyza ranni zpravy €. 3
Jaké je zaméreni ranni zpravy? Informuje o spole¢né tfidni akci, vtahuje

zaky do tématu.

Jaké roviny Ctenarské gramotnosti | Vztah ke cCteni, doslovné porozuméni,
rozviji? Vyvozovani.

Jaké klicové kompetence rozviji? K uceni, k feseni problému, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu | Skupinova diskuse nad poslanim NG,
navazovat? rozsifovani slovni zasoby o nové pojmy
z vytvarného umeéni, prezentace a
interpretace znamych uméleckych dél.
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3.6.4 Ranni zprava ¢. 4

Dobré rano lesni strazici,

zitra nas ceka dalsi badatelska vyprava do lesa. Ceka nds vodni patrani.

Zamysli se nad svymi pocity z lesa.

Lesu zdar,
Martina

POCITY Z LESA

+

na co se tesim

ceho se obavam

Tabulka €. 4 — Analyza ranni zpravy ¢. 4

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Informuje o spole¢né tfidni akci, vtahuje
zaky do tématu. Sdili pozitivni 1 negativni
emoce k o¢ekavané vypravé do lesa.

Jaké ¢tenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problému, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Skupinovéa diskuse k nadchazejici vyprave:
Jak se vybavit do lesa a pro¢? Co si vzit pro
celou tfidu.

Pokud se pravidelné ucite venku, nabizi se
vytvofit k vybavé do ptirody plakat.
Skupinova diskuse s ekologickou tematikou:
Jak mohu lesu pomoci?
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3.6.5 Rannizpravaé. 5

Krasny den v§em ucinkujicim,

odpoledne nas ceka dalsi kolo soutéze Tvoje tvar ma znamy hlas.

Tesim se, jak se dnes promenite.

At se vam dari,
Martina

Kdybys mohl potkat néjakou slavnou osobnost, kdo by to byl?

Tabulka €. 5 — Analyza ranni zpravy €. 5

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Informuje o spolecné tiidni akci a motivuje
7aky.

Jaké
rozviji?

roviny Ctenaiské gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
sociélni a persondlni, pracovni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Skupinové diskuse na téma Zivot slavnych,
ztrata soukromi, vyhody, nevyhody.
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3.6.6 Rannizprava¢. 6

Dobré rano SPOLUpracujici SPOLUZdci,

byla jsem véera ohromena vasim vcerejsim zaujetim a vykonem pri spolecné hie. BRAVO!
Uzasné jste SPOLUpracovali. Cim to bylo? Co prispélo k tomu, Ze jste byli tak sehrani a vsem

se darilo?

Tabulka €. 6 — Analyza ranni zpravy €. 6

Hezky SPOLU straveny den,
Martina

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni vztahi a budovani pozitivniho
klimatu ve tfidé, ocenéni fungujici
spoluprace. Poukazuje na zadouci chovéni,
upevilujeme a zvnitifiujeme ho.

Jaké
rozviji?

roviny Ctenaiské gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socialni a personalni, pracovni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Skupinové diskuse na téma spoluprace, jeji
vyhody, uskali, jak fteSit problémy, které
pfindsi. V piipadé potieby vyvozeni pravidel
skupinové préce.

43




3.6.7 Ranni zprava ¢. 7

Ahoj kamaradi!
Pondeélni rana jsou nékdy tézka... Pojdme se dnes spolecnée prijemné naladit.
Vylosuj si spoluzaka a napis mu povzbuzujici vzkaz. Pouzij barevné lepiky.
Hotovy vzkaz nalep dotycnému na jeho/jeji lavici.
Prijemné pondélni rano vsem.
Martina

AHOJ LUKY,
AT SE TI CELY
TYDEN DARI

@

MARTINA

Tabulka €. 7 — Analyza ranni zpravy €. 7

Jaké je zaméreni ranni zpravy? Upevnéni vztahti a budovéani pozitivniho
klimatu ve tfid€. Rozvoj tvotfivého mysleni.
Jaké roviny Ctenaiské gramotnosti | Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.
rozviji?
Jaké klicové kompetence rozviji? K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu | Skupinova diskuse nad  ohleduplnou
navazovat? komunikaci. Modelujeme  vstficné a
respektujici chovani ke vSem bez rozdilu.
Zici si formou improvizovaného divadla
mohou vyzkouSet feSeni problematickych
situaci, do kterych se dostavaji. Upeviiujeme
a zvnitifiujeme Zadouci chovani.
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3.6.8 Ranni zprava¢. 8

Ahoj parto,

dnes je prvni den posledniho mésice v roce. Dva nasi spoluzaci slavi narozeniny 30. prosince,
Vis, kteri to jsou? Mala napoveda: oba jsou sportovci. Svij tip muzes vhodit do hlasovaci
krabice. Zjisti, zda néektery spoluzak slavi narozeniny ve stejném mésici jako ty. Informace si

priprav na spolecné sdileni v rannim kruhu.

Tabulka €. 8 — Analyza ranni zpravy ¢. 8

Uzijte si dnesni den,
Martina

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni vztahi a budovani pozitivniho
klimatu ve tfide.

Jaké ¢étenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feseni problémi, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Vytvofeni narozeninového grafu.
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3.6.9 Rannizprava¢. 9

VITEJTE NA SLAVNOSTNIM PREDAVANI VYSVEDCENI!
Tvrde jste pracovali cely skolni rok a doufam, ze budete mit krdsné prazdniny. Snazte se byt co

nejvice venku, budte opatrni a prectete alespon

zhodnotime, jak jsme si vedli.

Co takhle zmrzlina jako sladka odmena?

...... knih. Zapis svuj odhad a po prazdninach

Prijemné pondélni rano vsem.
Martina

Napis nam, na kolik knih se citis?

Martina: 5

Tabulka €. 9 — Analyza ranni zpravy ¢. 9

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni vztahi a budovani pozitivniho
klimatu ve tfide.

Jaké
rozviji?

roviny ¢{tenarské  gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Spole¢ny odchod do cukrarny na zmrzlinu.
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3.6.10 Ranni zprava ¢. 10

Dobré rano pat’aci @,
Vitejte zpatky po dlouhych a horkych prdzdninach. Doufam, Ze jste si je uzili. Jaky byl vas
nejsilnéjsi zazitek z prazdnin? Odpovez celou vétou.

S usmevem jde vsechno lip!

Martina
ZAZITKY Z PRAZDNIN
Nejvice mne zaujal vyhled z hory Pradéd. (Martina)
Tabulka €. 10 — Analyza ranni zpravy ¢. 10

Jaké je zaméreni ranni zpravy? Upevnéni vztahi a budovani pozitivniho
klimatu ve tfid¢.

Jaké roviny Ctenaiské gramotnosti | Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.

rozviji?

Jaké klicové kompetence rozviji? K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socidlni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu | Prezentace prazdninovych denik.

navazovat? Mapujeme, které¢ kraje CR jsme béhem
prazdnin  navstivili. MulzZzeme  vytvofit
statistiku: nejnavstévovanéjsi kraj, destinace
v zahrani¢i, nejCastéjsi typ prazdninové
aktivity.
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3.6.11 Ranni zprava ¢. 11

Ahoj plavéici,

dnes vyplouvame do historie. Zahdjime dalsi centra aktivit. Poznas podle klicovych slov, na
Jjaké budou tema? Svij tip napis do zachranného kruhu.

1912 OCEAN
ZA OCEA’NSKY PARNIK LEDOVEC
TRAGEDIE FILM

LASKA
ZACHRANNY CLUN

Tabulka ¢. 11 — Analyza ranni zpravy ¢. 11

Stastnou plavbu vam preje vas kapitan M.

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Evokace do nového tématu-CA Titanik

Jaké roviny ctenaiské
rozviji?

gramotnosti

Vztah ke cteni, doslovné porozuméni,
vyvozovani.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feseni problémi, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Mapovani zakovskych prekonceptli o daném
tématu napf. formou brainstormingu,
volného psani ¢i alfaboxu.
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3.6.12 Ranni zprava ¢. 12

Krasné rano,

dnes nas ¢eka setkani s vyznamnou Zenou nasi historie. Uhodnes, o kom dnes bude fec?

Sestnact déti porodila

a kralovnou ¢eskou byla.
Vzdé€lani t€ nemine,
diky ni je povinné.

At se vam dafi,
Martina

Ptemyslej, ¢im se miiZze panovnik proslavit ¢i zapsat do déjin?

Tabulka ¢. 12 — Analyza ranni zpravy ¢. 12

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Evokace do nového tématu-CA-Marie

Terezie a Josef 11

Jaké Ctenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socidlni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Mapovani zakovskych prekoncepti o daném
tématu.
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3.6.13 Ranni zprava ¢. 13

Dobré rano zalinajici autori,
dnes se budeme zabyvat popisem postavy. Vyber si jednu postavu z knihy, kterou pravé ctes a
zamysli se nad tim jaka je....

Preji vam hlavu plnou napadii,

Martina
Napis pridavné jméno, které vybranou postavu charakterizuje.
Tabulka ¢. 13 — Analyza ranni zpravy ¢. 13

Jaké je zaméreni ranni zpravy? Evokace do nového tématu-popis postavy.

Jaké roviny Ctenarské gramotnosti | Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

rozviji?

Jaké klicové kompetence rozviji? K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socialni a personalni.

Jak dale s ranni zpravou pracovat? Dokéazeme zakiim na ptikladech, ze kvalitni
popis je piesny a vystizny. Naopak nepiesny
popis, miize byt zavadéjici (vybér fotografie
podle popisu). Zameéfujeme se na pestry
vybér adjektiv.
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3.6.14 Ranni zprava ¢. 14

Dobré rano, mali védci,

dnes se podivame zblizka na jeden druh hmyzu,

patii k NEJstarsimu hmyzu
patii k NEJvetsimu hmyzu
patii mezi NEJobratnéjsi letce v hmyzi 7isi

vrve

patii k NEJnapadnéjsim zastupciim hmyzu

ktery se pysni hned nékolika NEJ

Napis vse, co vis nebo si myslis, ze vis

o vazkach...

Tabulka €. 14 — Analyza ranni zpravy ¢. 14

Jaké je zaméFeni ranni zpravy?

Evokace do nového tématu-CA hmyz

Jaké roviny CtenarFské gramotnosti
rozviji?

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Mapovani zakovskych prekoncepti o daném
tématu. Volné psani na téma hmyz.
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3.6.15 Ranni zprava ¢. 15

Ahoj holky a kluci,

slyseli jste nekdy o existenci snézného muze yetti? Koluje o nem mnoho povésti. Pry Zije
v Himalajich, pry je porostly srsti a pripomina praclovéka. Mozna je yetti plachy a vyhyba se
lidem, ale mozna vitbec neexistuje a je jen vyplodem lidské fantazie. Vydame se po jeho stopdach,

abychom tuto zahadu rozlustili.

ZAZNAMENEJ SVUJ NAZOR

Yetti urcité existuje
dost ditkazi.

Pro své rozhodnuti nemam

Yetti rozhodné neexistuje, je
vyplodem fantazie.

Tabulka €. 15 — Analyza ranni zpravy ¢. 15

Jaké je zaméFeni ranni zpravy?

Evokace k ¢etbé o snézném muzi.

Jaké roviny cCtenaiské
rozviji?

gramotnosti

Vztah ke cteni, doslovné porozuméni,
vyvozovani.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socidlni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Ranni zprava je evokaci pro cetbu textu o
snéznim muzi metodou kritického mysleni
IN.S.E.R.T. U¢ime se kriticky myslet a
posuzovat informace, které nadm jsou
predkladany.

Kresba yettiho na zéklad¢ Cetby.
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3.6.16 Ranni zprava ¢. 16

Dobré rano parto,

dnes dokoncime centra aktivit. Ovérime si, zda jste si néco zapamatovali....

Jak by mohla znit otdzka, na kterou odpovime

Marie Terezie?

Tabulka €. 16 — Analyza ranni zpravy ¢. 16

Preji vam hezky den,
Martina

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni a shrnuti vlastivédného uciva.

Jaké roviny Ctenarské gramotnosti
rozviji?

Vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Mize nasledovat dalSi forma opakovéni a
ujasnéni probraného uéiva metodou Ctyfti
rohy: do vSech rohl tfidy ve tfidé umisti
ucitel papiry a na kazdém z nich je po jedné
otizce. Zaci prechazeji individualng od
jednoho papiru ke druhému a pfipisuji své
odpovédi na otazky. Je dilezité, aby si pfed
tim, neZ napi$i svou odpoveéd, precetli
ptedchozi odpovédi spoluzaki, podniti je to
tak k dal§imu uvazovani a nové odpovédi.
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3.6.17 Ranni zprava ¢. 17

Dobré rano bystré hlavicky,

Dnes oprasime drivkove stavby. Premisti pouze jedno diivko, tak aby platila nasledujici

rovnost:
VIM SI RADY NEVIM SI RADY ZNAM VICE RESENI
Y Y/ Y/
Radostny den,
Martina

Tabulka ¢. 17 — Analyza ranni zpravy ¢. 17

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Opakovani uciva matematiky a rozvoj
logického mysleni.

Jaké ¢tenarské

rozviji?

roviny gramotnosti

Vztah ke cteni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socialni a personalni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Vyzveme zaky, aby vymysleli vlastni
diivkovy rébus. Predstavime si
matematickou hru Digit.
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3.6.18 Ranni zprava ¢. 18

Dobré rano koumadci,

dnes startujeme s matematikou. V geometrii zacneme pouzivat nasledujici symboly: m? cm?,

dm? Uz jste se s nimi nékde setkali?

Martina

ANO x NE
Tyto utvary pry maji stejny obsah. Souhlasis?

ANO

NE

Yz

i

Tabulka €. 18 — Analyza ranni zpravy ¢. 18

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevilovani uciva matematiky, zavadéni
jednotek obsahu.

Jaké
rozviji?

roviny Ctenaiské gramotnosti

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémut, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Skupinova diskuse k vypoctu obsahu, najdes
dalsi 3 utvary, které maji odli$ny tvar, ale jiny
obsah?
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3.6.19 Ranni zprava ¢. 19

Mili mali étend¥i poezie,
Tento tyden jsme se zabyvali lyrickou poezii

a jako privodce jsme zvolili basnika Radka

Malého. Vzpomen si, co jsme se o lyrické poezii dozvedeéli. V rannim kruhu se to dnes pokusime
vSechno zrekapitulovat. Priprav si néjaky sviij postieh, ktery budes se spoluzaky sdilet.

snéZenka se z hliny sape (Martina)

Jaky je tvij nejoblibenéjsi vers z basne ,, Dvanact mésickii“?

Tabulka €. 19 — Analyza ranni zpravy €. 19

Meijte se krasné,
skladejte basné,
Martina

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni a shrnuti uciva-literdrni vychova.

Jaké roviny Ctendiské gramotnosti
rozviji?

Vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k tfeSeni problému, komunikativni,
sociélni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Navstéva knihovny-Zéci vybaveni znalostmi
o lyrické poezii vyhledaji lyrickou basen dle
svého vlastntho vybéru a predstavi ji
spoluzakliim.
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3.6.20 Ranni zprava ¢. 20

Dobré rano vSem poctdainum,

dnes budeme pokracovat v deéleni dvoucifernym délitelem, které jsme zahdjili v pondeéli. Bude
se nam hodit procvicit si velkou nasobilku. Vyber si jednu bunku v tabulce a dopli spravny

vysledek. Nakonec zhodnot, jak déleni zvladdas.

Veselé pocitani,
Martina

12 14

16 18 19

Jak se ti dafi déleni dvojcifernym délitelem?

Bavi mé to!

Docela uz mi to jde.

Je to pro mne t&€zké.

(Za4ci mohou odpovidat anonymné / nebo jmenovité-podpisem)

Tabulka €. 20 — Analyza ranni zpravy ¢. 20

Jaké je zaméreni ranni zpravy?

Upevnéni uciva matematiky, mapovani
urovné zakova zvladnuti nového algoritmu.

Rozsifovani  slovni  zasoby,  tfibeni
matematického jazyka.
Jaké roviny ¢tenarské gramotnosti | Vztah ke cCteni, doslovné porozuméni,
rozviji? vyvozovani.

Jaké klicové kompetence rozviji?

K uceni, k feSeni problémt, komunikativni,
socidlni a persondlni.

Jaké aktivity mohou na ranni zpravu
navazovat?

Slova oznacena modfre, nahrad’te
synonymem. Tabulka v rannim dopise
pomohla rozdélit zaky do skupin dle urovné
zvladnuti
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3.7 Shrnuti pfinosu rannich zprav k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Jak je patrné z ptedchozi analyzy rannich zprav, vSechny rozvijeji pouze zakladni roviny
Ctenarské gramotnosti — vztah ke Cteni a doslovné porozuméni vyjimecné i vyvozovani. Naopak
ranni zpravy se prili§ nezamétuji na rovinu vyvozovani, metakognice, sdileni a aplikace (viz

tabulka nize).

Tabulka €. 21 — Prehled prinosu rannich zprav k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Roviny ¢tenarské | Vztah Doslovné Vyvozo | Metakog | Sdileni | Aplikace

gramotnosti ke porozuméni vani nice
¢teni

Ranni zprava ¢.1 . °

Ranni zprava ¢.2 . °

Ranni zprava ¢.3 . . °

Ranni zpréava ¢.4 . .

Ranni zprava €.5 . °

Ranni zpréava ¢.6 . .

Ranni zprava ¢.7 o o

Ranni zprava ¢.8 . .

Ranni zprava ¢.9 . °

Ranni zprava ¢.10 . o

Ranni zprava ¢.11 . . .

Ranni zprava ¢.12 . .

Ranni zprava ¢.13 . o

Ranni zprava ¢.14 . .

Ranni zprava ¢.15 . o o

Ranni zprava ¢.16 . o

Ranni zprava ¢.17 o o

Ranni zprava ¢.18 o o

Ranni zprava ¢.19 . o

Ranni zprava ¢.20 . . °
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3.8 Shrnuti pFinosu rannich zprav k rozvoji klicovych kompetenci

Jak vyplyva z predchozi analyzy 20 rannich zprav, nejvice rozvijeji Ctyfi klicové kompetence:
kompetence k u¢eni, kompetence k feSeni problému, komunikativni kompetenci a socidlni a
personalni kompetenci. Nékteré rozvijeji i pracovni kompetenci. Naopak nejméné se zaméiuji

na obc¢anskou kli¢ovou kompetenci (viz tabulka nize).

Tabulka €. 22 — Prehled prinosu rannich zprav k rozvoji kliCovych kompetenci

Klicové K ReSeni Komunikati | Socialni a Obcanska Pracovni
kompetence uceni | problému vni personalni

Ranni zpréava ¢.1 . . o .

Ranni zpréava ¢.2 . . . °

Ranni zpréava ¢€.3 . . o .

Ranni zprava ¢.4 . . o .

Ranni zpréava ¢.5 . . . . °
Ranni zprava ¢€.6 . . o . o
Ranni zpréava ¢€.7 . . . .

Ranni zprava ¢.8 . . . .

Ranni zprava ¢.9 . . . .

Ranni zpréva €.10 . . . .

Ranni zpréava ¢.11 . . . .

Ranni zpréava ¢.12 . . . .

Ranni zprava ¢€.13 . . . .

Ranni zpréava ¢€.14 . . . .

Ranni zprava ¢€.15 . . . .

Ranni zpréava €.16 . . . .

Ranni zprava ¢.17 . . . .

Ranni zprava ¢.18 . . . .

Ranni zpréava €.19 . . . .

Ranni zprava ¢€.20 . . . .
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3.9 Priklad analyzy ranni zpravy pomoci Kothagenova cyklu
V nésledujici kapitole je uveden piiklad analyzy ranni zpravy a ¢innosti s ni spojenymi pomoci
Korthagenova cyklu, ktery ma Ctyii faze: 1.) akce/novy pokus, 2.) ohlédnuti za akci, 3.)

povédomi o zasadnich aspektech, 4.) vytvareni alternativnich zplisobii provedeni.

3.9.1.1 1. faze — akce
V prvnich dnech skolniho roku jsem svym zdkiim piipravila na tabuli tento ranni ,,uvitaci®
dopis: ,,Dobré rano ctvrtaci. Vitam vas znovu ve Skole. Dnesni den vénujeme prazdninam.

¢

Premyslejte o tom, jaké byly. Preji vam prijemny start do nového Skolniho roku. Vase Martina*

S timto dopisem jsme pracovali nasledovné: Dopis nahlas piecet]l jeden zak. Nésledn€ jsme
tento ranni dopis vyuZili ke kratkému opakovéani gramatickych jevil. Zakéim jsem na zed
ptipevnila velky format papiru, na kterém bylo nakreslené slunicko, co dit¢, to paprsek. Kazdy
m¢él za kol napsat na konec paprsku jedno pridavné jméno, které vystihuje, jaké byly jeho

prazdniny.

3.9.1.2 2. faze — ohlédnuti za akci
Déti ranni zprava zaujala a podnitila je k vymysleni velkého mnozstvi riznych pfidavnych jmen

tykajicich se prazdnin.

Déti se okamzit¢ zapojily do ukolu a béhem chvilky byly vSechny paprsky obsazené riznymi
pfidavnymi jmény. Pfedem jsme si dali podminku, Ze pfidavna jména se nesmi opakovat. Bylo
zajimavé pozorovat, jak cely proces probihal. Nejdiive kazdy sam umistil lepici papirek s
pfidavnym jménem, po chvili déti zjistily, Ze nemaji kontrolu nad tim, zda se ptidavné jméno
J1Z nevyskytuje ve slunicku. Jedna divka se chopila organizace a zacala zapisovat ptidavna
jména, kterd postupné zaci uvadeli. Cela tiida kontrolovala vybrana pfidavnd jména, zda se
neopakuji. Mé¢la jsem piijemny pocit, Ze si Zaci s prvotnim chaosem poradili a nasli zplsob,

jakym ukol splnit, aniZ bych do toho musela vstoupit.

3.9.1.3 3. faze — povédomi o zasadnich aspektech

Cinnost jsem zhodnotila jako zdafilou, déti pracovaly se zajmem. Zménila bych viak zptisob
organizace zapisu. Plivodné jsem zamyslela, Ze kazdy Zak si samostatné zaznamena sviij navrh.
To také nastalo, ale doslo k tomu, Ze se néktera piidavna jména na paprscich opakovala, protoze

déti si rovnou zapsaly své vymyslené ptidavné jméno a ihned ho umistily na jeden z paprskd,
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aniz by si pfedem zkontrolovaly, zda uz tam stejné ptidavné jméno neni. Nékolik v§imavych

jedinct na tuto skute¢nost upozornilo a ¢innost dokon¢ili skupinové pomoci zapisovatelky.

3.9.1.4 4. faze — vytvareni alternativnich zpisobi provedeni
Dopis bych neménila, splnil svoji funkci a mij cil, kterym bylo zamyslet se nad tématem,
obohatit si slovni zasobu a pfipomenout si popisnou funkci p¥idavnych jmen. Zaci vyuzili

téchto ¢tenarskych dovednosti — hledani souvislosti a vizualizace.

3.10 Ranni zprava ofima déti

Jako metodu reflexe jsem zakiim zadala volné psani na téma ranni zprava, pted zahajenim
jsem je navedla, aby se zminili i o tom, k ¢emu nam slouzi, a pro¢ ji pouzivame. VSechny
déti bez vyjimky uvedly, Ze nds informuje o udélostech, které se budou ten den odehravat.
Ve vétsing pripadl zaci zminili, Ze v nich pani ucitelka zamérné d€la chyby, a ma radost,
kdyz je objevime a opravime. Néktefi zaci uvedli, Ze se jim ranni dopisy libi proto, ze se
nemusi hned rano ucit. Coz je pro m¢ dikazem, Ze Zaci ranni dopis nevnimaji jako uceni,
pfestoZe jsou vyznamnym ucicim momentem. Vesmés se dale zaci shodli, Ze jde o zabavnou
formou uceni a nendsilné procvicovani probiraného uciva. Nejvice je bavi ranni zpravy,

které obsahuji ukoly typu tajenky, zaSifrované zpravy ¢i rébusu.

3.11 Metodické doporuceni pro praci s ranni zpravou
Praci s ranni zpravou miiZzeme rozd¢lit na tfi etapy: pred rannim kruhem, béhem ranniho kruhu

a po ném.

3.11.1 Pred rannim kruhem

Vseobecné ocekavame, Ze Zaci budou mit pfectenou ranni zpravu diive, neZ zac¢ne ranni kruh.
Nejprve je ale tfeba Zaky s naSim oCekavanim seznamit. Musime si uvédomit, ze zdk po
ptichodu do tfidy ma pied sebou mnoho jinych kol a musime se proto spole¢né naucit, které
znich je tieba upfednostnit. Je diileZité ucit Zaky hned od zac¢atku Skolniho roku, Ze ¢teni zpravy
je jeden z hlavnich ukoli, ktery maji splnit hned po ptichodu do tfidy v rdmci ranni pfipravy na
vyucovani. NeZ budou Z4ci schopni samostatné zvladat ustalenou ranni rutinu, vyplati se s nimi

modelovat, jak maji po ptichodu do tfidy postupovat.

Jaké aktivity miizeme pozorovat u flipchartu v této f4zi? Né&kteti Zaci si ¢tou zpravu nahlas, jini
potichu. Hovoii o svych piedpovédich a stfidavé je zapisuji na misto urcené k jejich

zaznamenani. Jakmile jsou u flipchartu hotovi, vystiida je dalsi skupinka ptichozich zéku. Je to
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plynuly proces, naskytd se zde mnoho pfilezitosti k rlznym socidlnim interakcim,

neformalnimu uceni, budovani tfidniho kolektivu a uvédoméni si svych schopnosti.

3.11.2 Béhem ranniho kruhu

Spole¢né s ranni zpravou pracujeme v zavérecné ¢asti ranniho kruhu, kdy ji cela tfida vénuje
pozornost po dobu nékolika minut. VétSinou zaciname tim, ze vedeme tiidu, aby zpravu nahlas
piecetla. Pro zpestfeni miizeme obmeénovat zptsob, jakym ¢teme zpravu. Mizeme ¢ist unisono,
samostatné (ucitel nebo zak), vétu po vété, vybrany zak mize shrnout, co ucitel precetl a fici
obsah ranni zpravy vlastnimi slovy. Stejné tak mizeme Cist zpravu s riznou hlasitosti, riznou
intonaci, naptiklad zpravu pfecteme Septem, vazné€, smutné, naStvané nebo ji zazpivame na
znamou melodii. Méjte na paméti, Ze Zaci se vice zabyvaji zpravou, pokud ji ¢tou spole¢né
nahlas, proto omezte situace, kdy zpravu ¢te pouze jeden zak. Pokud ranni zprava obsahuje
napsan¢ odpovédi, mizeme nechat kazdého zaka ptecist svou odpoveéd, precist spoluzakovu
odpovéd’ anebo vyhodnotime odpovédi jako celek a hodnotime, co pievazuje, o ¢em to

vypovida atd.

Po ptecteni nasleduje stru¢na diskuse nebo souvisejici ukol, ktery navazuje na obsah ranni
zpravy. Tohle je kli€ova €ast procesu. Mame piileZitost se se tfidou zabyvat otdzkami, které
byly vzneseny v ranni zpravé, komentovat obsah ranni zpravy, vénovat se procvicovani, které
je ve zpravé zabudovano nebo si v§imat toho, co ostatni Zaci napsali do interaktivniho dilu
zpravy a eventualné tam néco pfidat. Diskusi vedeme zplisobem, ktery maximalizuje zapojeni
zakl, vyuzivame moznosti hromadnych odpovédi naptiklad formou palec nahoru, palec dola

atp.

3.11.3 Po rannim kruhu
KdyZ skon¢i ranni kruh, miiZeme zpravu nechat na néjakém méné napadném, ale pristupném
misté. Zaci tak maji moznost ji nadale dopliiovat. Zprava miize byt opét pouzita pozdéji béhem

vyucovani nebo na jeho konci v rdmci hodnoticiho kruhu jako nastroj reflexe.

Ve vysSich ro¢nicich (3.-5.) ucitelé vyuzivaji ranni zpravu jako zdroj vyuky. Ranni zprava, ktera
klade otazku ,,Co vite o lososovi? “, mize byt vyveéSena na zdi, aby na ni zaci mohli stale
pridavat dalsi informace, které se postupné dozvidaji po celou dobu projektu ¢i center. Po Case

se dokument stane dikazem uceni a snazeni.

Nékteti ucitelé schovavaji ranni zpravy a zakladaji je do jejich tfidni knihovnicky. ZaZila jsem
1 to, Ze nektefi rozdavaji ranni zpravu pokazdé¢ jinému ditéti, které si ji mize odnést domu. Je

to zplsob, ktery miize budovat propojeni rodiny se Skolou. Vybrané ranni zpravy lze také
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archivovat a predvést je na konci Skolniho roku v ramci celkového zhodnoceni. Napad je to
jednoduchy a zaroveil velmi efektivni. Sefad’te ranni zpravy chronologicky na n&jaké vhodné
plose a vznikne ,,obrazkovy* prib¢h, ktery jste se zaky za cely rok napsali. Tim si Zaci zaroven

uveédomi, co vSechno zvladli béhem uplynulého Skolniho roku.
3.12 Metodické doporuceni pro tvorbu ranni zpravy

3.12.1 Osloveni v ranni zpravé

Zpravu zahajujeme zpravidla pozdravem nebo nadpisem. Mnoho ucitelti pouziva osloveni jako
v dopise: ,, Mili kamaradi“, ,, Dobré rano, trido!“ At uz tfidu oslovite jakkoliv, mélo by to znit
pratelsky, pfimétené veéku zakh a v duchu: Pfijd’ a piecti si m&. Tahle zprava byla napsana

specialné pro tebe!

3.12.2 Datum ranni zpravy

Pro zapis data mizeme pouzit n€kolik zptisobt. U mladsich zaka se osvédcilo pouzivat stale
stejny format. Jeho prostfednictvim se zaci nauci pracovat s kalendafem, nauci se nenasilnou
formou dny v tydnu i mésice v roce. Jakmile déti zvladnou zapsat datum samy, néktefi ucitelé
jej vynechavaji, a maji ur¢enou sluzbu, ktera data zapisuje. U zkuSengjSich Ctenéiti byva datum
obvykle umisténo v pravém hornim rohu, tak jako by to bylo v dopise. Pro zaky je pfinosné,
kdyz se mohou setkat s rtiznymi podobami zapisu data. 12.5., 12.5.2016 ¢i 12. kvétna.
NapiSeme-li zpravu v anglictiné, mizeme je seznamit i s anglosaskym zapisem: 12th May ¢i

05/12/2016.

r wr

3.12.3 Hlavni ¢ast ranni zpravy

Sdéleni ranni zpravy piSeme stylem, ktery je pfiméteny Zakim ve tfidé. S vyjimkou prvnackd,
ktefi se zacinaji ucit Cist, by zaci méli byt schopni piecist a porozumét obsahu zpravy predtim,
nez zacne ranni kruh. Pfi psani zprav v prvnim ro¢niku obecné pouZivame velmi jednoduché
vety, jejichz struktura se zpocatku ¢asto opakuje. Pokud ¢teme s nectenafi, uzivime pouze par
slov a jednoduché obrazky, kterymi napomahame porozuméni. Pro vSechny ro¢niky stéle plati,
ze vzdy se snazime, aby zpréva obsahovala néco zabavného a zajimavého, ¢im upoutame

pozornost zak.

Na zacatku u¢ime Zéky, jak vypracovavat interaktivni ukoly, které jsou soucasti ranni zpravy.
Necekame, ze to zaci budou hned umét samostatné. Z tohoto ditvodu vzdy ucitel vypracuje ukol
jako prvni, aby modeloval, jak maji Zaci postupovat. Mimo jiné u¢ime zaky pouzivat fixy,

zavirat je, vracet je na své misto, stfidat se o né s ostatnimi spoluzaky a ukazujeme jim, jak
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muze vice zakl pracovat soucasné u flipchartu. Ranni zprdva nemusi vzdy obsahovat psané
odpovédi, ale mize pouze zaky vybizet k zamysleni na dané téma, své napady pak budou sdilet

v rannim kruhu.

Zaveérem prvniho Skolniho tydne uz vSichni zaci védi, Ze hned rano se maji podivat na flipchart
a jesté pred zahdjenim ranniho kruhu se maji pokusit zpravu ptecist, ptipadné splnit zadany
ukol. Zpravu si znovu spolecné prectou v rannim kruhu, kde s ni budou déle pracovat. VSimnéte
si, ze pouzivame jednoduchd slova a jeji obsah se zamérné stale opakuje. Zpocatku casto
pouzivame obrazky, abychom zaktim pomohli pfijit na to, o ¢em se ve zprave pise. Upozornime
zaky na slova ve zpravé, kterd se budou kazdy den opakovat. Potom spole¢né vyhledavame
udaje, které se budou obménovat denné, mési¢né, rocné. Netrva to dlouho a vétSina zaka
zvladne ,,precist® opakujici se véty a pfijit na to, co maji udé€lat ve spodni ¢asti flipchartu, jesté
ptedtim nez zacne ranni kruh. Ty pravideln¢ se opakujici ¢asti ranni zpravy pomahaji détem cist
nezavisle. Zaveérecné vety se kazdy den liSi a Zaci maji piilezitost procvicovat dekodovani
smysluplného textu. Postupné miizeme nékteré udaje v ranni zpravé zamérné vynechat, napf.
datum, den v tydnu, mésic, rok atp., a po piecteni v rannim kruhu se rozhodneme, co na prazdné
misto doplnime. S rostoucim poctem pismen, ktera zaci znaji, a zlepsujici se technikou cteni,
se postupné objevuji nova slova, ptibyvaji dalsi véty, které se budou pravidelné opakovat, a

nakonec se jednoduché véty spoji v souvéti.

Ve 2. a 3. ro¢niku se zéci pfesouvaji ze stadia ,,u¢im se Cist* do stadia ,,u¢im se ¢tenim* a s
touto zménou piichazi i zména obsahu rannich zprav, ve kterych se za¢inaji objevovat pokrocilé
vétné struktury, souvéti a zieteln€ oddélené odstavee. Mnoho uciteltl v tomto obdobi piSe ranni

zpravy formou dopisu.

Ve 4. a 5. ro¢niku ranni zprava modeluje formu psani, kterou od zakl o¢ekavame, nebo odrazi
zplisob psani, ktery mohou najit v literatuie odpovidajici jejich véku. Vétné struktury jsou rizné
od jednoduchych vét az po slozitd souvéti a obvykle se pouziva format dopisu. Ucitel piSe
zpusobem, kterym dava zaktim najevo respekt, a uznava zakovskou vyspélost. Zménu ptistupu
1ze vysledovat hned v osloveni, které se zménilo z ,, Dobré rano, milé deéti“ na ,, Dobré rano,

.6

studenti

To, co ¢inni ranni zpravu pro zaky tak pfitazlivou, je, Ze obsahuje trefné nardzky na déni v
konkrétni tfid¢ a v ur¢itém case. I v niz8ich ro¢nicich, kde maji zpravy zdmérné ptredvidatelny
a opakujici se obsah, je viditeln4 navaznost na konkrétni den a konkrétni t¥idu, zpravidla jde o
datum, den v tydnu ¢i jméno Zaka, ktery zahdji ranni kruh. Dopliitkovy obsah obvykle prameni
z aktudlnich Cinnosti, napt.. ,, Dnes budeme pracovat s keramickou hlinou. ", , Pred rannim
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kruhem se podivejte na motyli kukly. Zménilo se néco? “, ,, Namaluj jidlo, které mas rad.*“ Ve
vyssich rocnicich, kde uz maji Zaci prokazatelné Ctenarské dovednosti, mize ucitel vice
obménovat format, ovSem informace by stadle mély vychézet z ttidnich aktivit, z4jma, a mély
by byt specifické pro konkrétni den, hraje-li se mistrovstvi svéta v hokeji, miize se objevit slovni

uloha, ktera bude vychazet z vysledka vcerejsich utkani.

Variant tvorby rannich dopist a jejich zpiisobii pouziti je mnoho, pro nazornost bych jesté
uvedla jeden ptiklad, kdy pedagog v rannim dopisu pouziva nové, pro zaky nezndmé, slovo.
Slovo pouzije ve véte, a pak vyzyva zaky, aby piisli na jeho vyznam pomoci voditek z kontextu.
Tim zakim rozsifuje slovni zdsobu.

Zalezitosti tykajici se tfidniho kolektivu jsou také vdécnym tématem. Prichazi k vam do tiidy
novy zak. Muzete vyzvat zaky, aby vymysleli zptsoby, jak jej uvitat. Zacali zaci odbyvat uklid
po vytvarné vychové ¢i pracovnich ¢innostech? Zatad’te do zpravy otdzku, kterd jim pomuze
zhodnotit postup pfi uklidu. Objevily se kazeniské problémy o pfestavce? Zprava milize navést
studenty, aby si do ranniho kruhu ptipravili kazdy jednu véc, kterou mizeme udélat pro to, aby

ptestavky probihaly v klidu.

Mezi dalS$i ndméty rannich zprav mohou patfit rostlina nebo zvite, kterou tfida pozoruje,
udalost, kterd zaky ten den ceka: vylet, divadlo, ptirodovédnd/vlastivédnd vychazka, tfidni
zvite, aktuality, oblibené knihy, sporty, hry, zdravé jidlo a navyky, vzpominky a predsevzeti,

%

pranostiky a réeni, hadanky, rébusy, presmycky, slovni hti¢ky a jazykolamy.

3.12.4 Interaktivni ¢ast ranni zpravy

Ranni zprava miiZze byt zakoncena otazkou k zamysleni nebo jednoduchou aktivitou, na kterou
Z4ci odpovi jesté pred zadatkem ranniho kruhu. Ulohy tohoto typu maji nejvétsi uéinek, kdyz
navazuji na to, co se Zaci docetli v hlavni ¢asti ranni zpravy, a vyzyvaji zZaky na jeji obsah

interaktivné reagovat.

Stale méjte na paméti, ze ranni zprava je prostorem pro rychlou zahtivaci aktivitu nebo pro
procvigeni ugiva, které 7aci jiz zvladaji. Ukoly, které funguji nejlépe, jsou ty, které kazdy zak
ve tfid€ bude schopen vyftesit rychle, nezavisle a uspésné€. Nasim cilem je u zaka vyvolat pocit
jistoty, nikoliv v nich vyvolat dojem, Ze uc¢ivo nezvladaji. Kdyz Zaci odpovidaji na flipchart,
nehledime na pravopis ani na gramatiku. Diiraz v tuto chvili klademe na Zakliv osobity projev,

na vyjadreni vlastniho nézoru.
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3.12.5 Zavér a podpis ranni zpravy

Mnoho ucitelti, ktefi pi$i ranni zpravu ve formé dopisu, ji uzaviraji zdvofilym zpiisobem
typickym pro pisemnou korespondenci: ,, S pozdravem... “ nebo ,, Vas ucitel... “ (nasledovano
ucitelovym jménem). N&kteii ucitelé uzaviraji ranni zpravu povzbudivym vyrokem typu: ,, A7
sevam dari!“, ,, Drzim palce, at' se Vam prace povede! “, ,, At vam jde prace od ruky!“. Forma,

kterou zvolite pro zakonCeni ranni zpravy, zalezi na tom, co je pro vas a vasi tfidu autentické a

smysluplné.
3.12.6 Dobrovolné prvKky v ranni zpravé

3.12.6.1 Oznameni

Zatimco datum je ve zpravé obsazeno vzdy, informace o dennim rozvrhu nikoliv. Diraz
klademe na témata, ktera pobizeji k pfemysleni a k u€eni nikoliv na rozvrh. V ptipadé, Ze doslo
k necekané zméné, kterou médme potiebu zdkiim sdélit jesté pifed rannim kruhem, mizeme
stru¢nou informaci umistit do rohu ranni zprivy a oznaéit jej nadpisem , DULEZITE

SDELENI.

3.12.6.2 Tridni kvizy ¢ili zjiStovaci otazky

Zpusob, kterym miZeme podporovat, aby se Zaci vzdjemné lépe poznavali, je pravidelné
zatazovani tfidnich kvizl. Klademe otazky typu: ,,Kdo md nového domdaciho mazlicka, ktery
ma peri? “, ,,Kolik Zdaku v nasi tridé ma jenom bratry? “. Tyto otazky vedou zéky k pozornému
naslouchéni a zapamatovani si informaci, které¢ se dozvédéli o svych spoluzéacich. Pokud

zatazujete tfidni kvizy, je nezbytné jmenovat vSechny studenty se stejnou pravidelnosti.

3.13 Metodicky postup pro zavadéni rannich zprav do vyuky

Pti zavadéni rannich dopisi do vyuky je dulezité dodrzovat urcité principy a zakonitosti, kterym
se budu vénovat v této kapitole. Ranni zpravu zavadéjte pomalu. Zpocatku pouzivejte velmi
jednoduché zpravy, které¢ jednoduse zakiim prectete. KdyZ s rannimi zpravami zacinéte, na
zacatku je pouzijte aZ spolecné se zaky v rannim kruhu. Kdyz se v rannim kruhu dostanete
k ranni zprave, ukazte na néj a vysvétlete zaktim, ze ho kazdé rano ve tfidé najdou a méli by si
ho ptecist pred zacatkem vyucovani. Béhem nékolika pfiStich dni pfedved'te a procvicte rizné
zpiisoby Cteni ranniho dopisu a rtizné interaktivni tikoly, které mohou byt ve zpraveé obsazeny.
Jakmile uvidite, Ze jsou Z4ci pfipraveni a na dopisy vhodné& reaguji, zacnéte pomalu zaclenovat

vyzvy a ptidavejte na sloZitosti.

66



Nez s ranni zpravou zac¢nete v rannim kruhu pracovat, mazete ji u mladSich zaki jesté néjakou
dobu po zavedeni nahlas pied¢itat. U pokrocilych ctenaii je vhodné pouzivat napt. unisono
¢teni, pfi némz ¢tou Zaci spolecné a stejnym tempem. Mezi dal$i vhodné zpiisoby kolektivniho
¢teni patii mimo jiné ¢teni s ozvénou, kdy ucitel nebo zak precte vetu, a tiida ji precte po ném.
Lze vyuzit 1 metodu Cteni se shrnutim, vybrany zak shrne, co pfed nim ucitel nebo jiny zak
precetl a fekne obsah zpravy vlastnimi slovy. Také muazeme Cist zpravu s riznou hlasitosti,

intonaci, Septem, vazné, smutn¢, naStvané, vesele, ptipadné ji zazpivame atd.

Pro ranni zpravu budete potfebovat najit prominentni misto tak, aby mohla ptivitat zaky hned,
jak vejdou do mistnosti, ale zaroven aby nepiekdzela rannimu provozu, ktery bude v plném
proudu. Musi to byt takové misto, kde se miize shromazdit nékolik zakt najednou, ktefi budou
Cist nebo interaktivné se zpravou pracovat. Nechavat ji kazdy den na stejném misté je

prospésné, ptispéjeme tak k pravidelnému rezimu a fadu ve tfide.

Ranni zprdvu miizeme napsat mnoha zplsoby a na rizny materidl, mn¢ osobné se nejvice
osvedcil flipchart a barevné fixy. Pouzit mizete samoziejmé i jiny nosic: klasickou tabuli,
popisovaci tabuli (whiteboard), interaktivni tabuli, projekci na platno ¢i na zed'. Bez ohledu na
to, jaky prostredek jste pouzili, je nejdiileZité;si, aby obsah zpravy odpovidal sou¢asnému déni
ve tfid¢ a studenti s ni mohli pohodIn€ interaktivné pracovat. Nespornou vyhodou flipchartu je
jeho snadné pienaseni. Flipchart mi umoziiuje ménit umisténi zpravy dle potieby a zaclenit ji
do ranniho kruhu. Navic flipchartovy papir je dostatecné veliky, aby na né¢j mohlo v jednu chvili
psat 1 vice déti, ¢imZ jednak Setfime Cas, a navic opét rozvijime smysl pro spolupraci a
soundlezitost. Dal$im kladem je, Ze pismo je snadno Citelné. Tmavy fix na bilém papiie je
obecn¢ piijemnéjsi na pohled nez promitané zobrazeni. Usnadnuje ¢teni predevs§im zainajicim
Ctenafiim nebo tém, ktefi maji potize se Ctenim. Pouzivani papiru a fixi navic eliminuje
rozmazavani a umoziiuje zpravu uchovat pro pozdg&jsi vyuziti. Zaci se mohou vracet ke star$im
dopistim, aby si ptipomnéli, co se diive ucili a mohou reflektovat své pokroky, a ucitelé mohou

pouzit starSi zpravy jako odrazovy mustek pro rozsitujici ucivo.

Co se tyCe barvy textu, setkala jsem se s mnoha odliSnymi variantami. Nekteti ucitelé pisi
vlastni text ranni zpravy néjakou tmavou barvou a ostatni barvy pouzivaji ke zvyraznéni ¢i
ozdobeni ranni zpravy. Jini ucitelé, pirevazné prvniho stupné, pouzivaji odlisné barvy pro
kazdou vétu ¢i odstavec. Prestoze zdmérem pouzivani odlisnych barev je pomoci zakim odlisit
od sebe jednotliveé véty €i odstavcee, v disledku to mize zaky vizualné pretézovat a vést k tomu,
ze se budu piili§ spolé¢hat na barevné podnéty. Ranni zpréava napsand v jedné barvé umozni

zaktim vSimat si standardnich vizuélnich prvki, které vymezuji hranice vét ¢i odstavci: psani
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velkych pismen, interpunk¢ni znaménka a zarazky v sazb¢. Ja osobné¢ se priklanim k pouzivani
pouze jedné barvy pro vétSinu textu, jedno nebo dvé slova miizete zvyraznit né¢jakou jasnou
barvou. Pestrobarevné zpravy vypadaji sice vesele, ale také pfilis rozptyluji. Samoziejmosti je,
ze ucitel pise uhledné a Citelné. Takto napsand zprava ji piidava na dualezitosti a zaroven
dokazuje, Ze nebyla psana ve spéchu, ale fadn¢ promyslena. Pismo pouzivame podle toho, co
se zadci momentalné osvojuji, aby meli dalsi prilezitost k jeho procviceni. Zpravidla za¢iname
velkymi tiskacimi pismeny, ptes psaci pismo, az skonc¢ime u malych tiskacich pismen. Od té
doby, co zZaci pouzivaji ranni zpravu k procviCovani Cteni, je dilezité, aby veSkery pravopis,
gramatika, psani velkych pismen a diakritika byly pouzivany spravné. Toto se vztahuje na vSe,
co ucitel do zpravy napise vcetn¢ informaci, které za tfidu do ranni zpravy dopliuji vybrani
zaci, napt. chyb¢jici pismena, ¢isla nebo slova. Vyjimkou jsou ptipady, kdy ucitel zamérné v

ranni zpraveé chybuje a vyzve zaky, aby tyto chyby nasli a opravili je.
Pfi pouzivani rannich zprav ve vyuce je nezbytné dodrzovat nasledujici postup:

1) Ranni zpravu piste kazdy den.

Potencial ranniho dopisu se plné uplatni, pokud bude psan opravdu kazdy den. Pfedvidatelnost,
se kterou se ranni dopis objevuje, dava Zakim pocit jistoty. KdyZ zaci vidi svého ucitele, jak si
kazdy den dava praci s psanim rannich dopist specialné pro né, ziskaji dojem, ze ranni dopisy

jsou dulezité a zasluhuji jejich pozornost.

2) Piste zpravy predtim, nez déti ptijdou do tfidy.

v

Nejefektivnéjsi je, kdyZ mate zpravu piipravenou jiZ pied prichodem zaki do tfidy, jediné tak
se mohou okamZité po svém vstupu zacit zpravou zabyvat. Hotova zprava je signalem, Ze ucitel
je pfipraveny zadit dal3i $kolni den. Autorem rannich dopisti je VZDY uéitel, nikoliv Zaci. Ze
své zkuSenosti vim, Ze nckteti ulitelé po Case sklouzdvaji k tomu, Ze ptenechavaji tuto
zodpovédnost na détech, ale nemélo by to tak byt. Ucitel by se mél rozhodnout, kterou
informaci zdlirazni a které dovednosti bude procvicovat, a na zakladé€ tohoto rozhodnuti napise
odpovidajici ranni dopis. Pokud nechavate psat dopis détem, znamena to, Ze pro vds nema
7adny didakticky vyznam. Zaci maji za (ikol pouze si ranni dopis preéist a interaktivné s nim

pracovat, nikoliv se podilet na jeho tvorbé.

3)_Vénujte se pouze jedinému tématu.

Ranni zprava se zamérn€ zamétuje na jednu dileZitou véc, kterou se tfida bude ten den zabyvat.

Skutecnost, ze se zaméiime na jedinou informaci ¢i udalost, nam zajisti, ze budeme mit dostatek
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¢asu a jasny cil, kterému budeme vénovat smysluplnou, ale stru¢nou diskusi v ramci ranniho
kruhu. Nas$im cilem neni vyc€erpat téma béhem ranniho kruhu, ale pouze odkryt jeho ¢ast.

Témata, ktera se vztahuji pfimo k vyuce, mohou Cerpat z ¢eského jazyka, anglického jazyka,
matematiky, vlastivédy ¢i piirodovédy. Otazky tykajici se tfidniho kolektivu, jako je naptiklad
privitani nového studenta ¢i zhodnoceni fungovani tfidnich sluzeb, také mohou byt ¢as od ¢asu
vhodnym tématem. Témata zprdv mohou Cerpat i ze zajmu zakd, naptiklad nacviCovani
divadelnich her, hra na hudebni nastroj, objevovani, vynalézani, ptiprava na Skolni akce, ale

mohou vychazet i z aktualnich zprav z domova ¢i okolniho svéta.
Pti vybéru tématu pro ranni zpravu vzdy zvazte zda:
= Je aktualni?

Kazd4 zprava je napsana pro specifickou skupinu zakli a promlouvé k jejich déni ve tfidé v
daném case a misté. Vénujte pozornost tomu, co se u vas ve tiide prave probira, odehrdva nebo
stavte na praci z predeslych dni. (Aktudlni déni ve tfidé, pravé probirana latka, prace z

predeslého jsou nejlepsim zdrojem ranni zpravy pro nadchézejici den).
- Zahrnuje v§echny Zaky?
Kazda ranni zprava musi mluvit ke v§em zaktim ve tiid¢é. Kazdy zak se v ni musi najit.
=> Je poutava?
Nejefektivngjsi jsou témata, ktera vzbudi zajem viech zakt. Casté stfidani témat a pouzivani
prikladu, které vychazi ze zivota tiidy, zaru¢i udrzet velky zajem zaku.
- Navazuje na vyuku?

At uZ se rozhodnete pro jakékoliv téma, stale myslete na to, jak zpravu naformulovat, aby jejim
prostiednictvim doslo 1 k procviceni praveé probirané latky.
-> Pouzili jste povzbudivy tén?

Pouzivanim povzbudivého tonu zanechdvame v détech obraz, ve kterém se vidi jako silni a
schopni zaci. Pozitivni ptistup ke tfidé mizeme zdlraznit oslovenimi typu: ,, Mila trido“,
,,Dobré rano, uspésni matematici“. Stejn¢ povzbudiveé piisobi komentaie vztahujici se k jejich
vysledkliim ¢i chovani.

Dokonce, i1 kdyZ se objevi problém, ktery je tieba fesit, pfesto naladéni zpravy muize byt

povzbudivé a posilujici, napt: ,, Vsimla jsem si, Ze nekteré hry zistaly na koberci po skonceni
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vyucovani. Pojdme spolecné promyslet, jak bychom mohli lépe zvladnout uklid her na

koberci?
=> Snazili jste se Zaky zaujmout?

Povzbudivy ton a smysluplné aktivity mohou udélat kterékoliv téma zajimavéjSim. Naptiklad,
zprava tikajici: ,, Dnes se budeme opét venovat malé nasobilce” asi nebude sama o sobé
vyvolavat moc nadSeni. Ale kdyz hravou formou budeme fesit ptiklady na nasobeni, které navic
budou navazovat na déni ve tfidé, hned bude zprava znit mnohem zajimaveé;ji.

Na zavér této kapitoly si pfipomenme, které povinnosti vyplyvaji z psani rannich zprav pro
ucitele a které pro zaky:

1) Povinnosti ucitele:

v’ pfipravit ranni zpravu pred ptichodem Zaki

<\

ranni zpravu psat uhledné, bez pravopisnych chyb a se spravnou interpunkci

zatadit aktudlni ucivo a interaktivni tkoly

AN

obmeénovat znalosti a dovednosti vyzadované v interaktivnich ukolech

<\

zvolit vhodny zpiisob ¢teni ranni zpravy a pravidelné je stiidat

2) Povinnosti zaka

v’ predist si ranni zpravu hned po ptichodu do t¥idy

v’ fidit se pokyny v ranni zpravé

V' Cist nebo zapojit se do Eteni ranni zpravy béhem ranniho kruhu

v’ zudastnit se diskuse nebo ¢innosti vychazejici z ranni zpravy pred nebo béhem ranniho

kruhu

3.14 Zavér praktické casti

V praktické ¢asti jsem se zaméfila na praci s ranni zpravou, na jeji pfinos k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti a klicovych kompetenci. Zaroven jsem predstavila metodické doporuceni pro
tvorbu ranni zpravy, metodické doporuceni pro préci s ranni zpravou i1 metodicky postup pro
zavadéni ranni zpravy do vyuky. Pfi analyze rannich zprav jsem se vénovala i dalSim moZnym

navaznym aktivitam.
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HVOL1: Jaké roviny Ctenaiské gramotnosti rozviji pouzivani rannich zprav?

Pti analyze rannich zprav jsem dosla k zavéru, ze ranni zpravy rozviji predevsim nésledujici
roviny ¢tenaiské gramotnosti: vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni a vyjimecné i vyvozovani.

Naopak ranni zpravy se piili§ nezaméeiuji na rovinu metakognice, sdileni a aplikace.
HVO2: Jaké klicové kompetence rozviji pouzivani rannich zprav?

Vybrané ranni zpravy rozvijely predevsim nasledujici ¢tyti klicové kompetence — kompetence
k uCeni, kompetence k feSeni problému, komunikativni kompetenci a socidlni a personalni
kompetenci. Nékteré rozvijely i1 pracovni kompetenci. Naopak nejméné se zaméfovaly na
obcanskou klicovou kompetenci. Podobné jako u rozvoje Ctenaiské gramotnosti se ovSem
domnivam, ze pokud by se ucitel zaméfil pfi piipravé ranni zpravy i na rozvoj obcanske klicové
kompetence, vysledné ranni zpravy by u zak mohly rozvijet i tuto kompetenci.

Ranni zprava dle mého nézoru funguje jako velmi efektivni evokacéni prosttedek a v hodinach
vystavénych na modelu ueni E-U-R, na ni mohu pfimo navazat né¢jakou metodou kritického

mysleni, kterou vyuziji ke komplexnéj$imu rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Ranni zprava se tak

stava pfimou soucdsti rozvoje Ctenaiské gramotnosti.
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4 Zavér
Diplomova prace snazvem Rozvoj Cctenarské gramotnosti v programu Zacit spolu
prostiednictvim ranniho dopisu se zabyvala metodou ranniho dopisu (téZ ,,ranni zpravy*) a

jejim vlivem na rozvoj Ctenaiské gramotnosti a klicovych kompetenci.

P4

V teoretické Casti jsem predstavila transformaci ¢eského Skolstvi po roce 1989, déle jsem se
vénovala i ¢tenatské gramotnosti, programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT),

programu Zacit spolu a metod¢ ranni zpravy.

V praktické ¢asti je predstaven soubor 20 rannich zprav, které jsou analyzovany z hlediska
rozvoje Ctenafské gramotnosti, klicovych kompetenci, svého zamétfeni a také jsou zde
pfedstaveny mozné navazujici aktivity pro praci s vybranou ranni zpravou. V zavéru praktické
¢asti jsou uvedena metodickd doporuceni pro tvorbu ranni zpravy, metodickd doporuceni pro

praci s ranni zpravou a metodicky postup pro zavadéni ranni zpravy do vyuky.

Na zaveér si dovolim malou osobni poznamku. Ranni zpravy ve své vyuce vyuzivam kazdy den
jiz osm let. Z pocatku jsem k této metod€ byla mozna trochu skeptickd, nebot’ mi tato aktivita
spolu s rannim kruhem zabirala kazdy den celou hodinu na zac¢atku vyu€ovani. Ptemyslela jsem
tedy, zda tento Cas by Zaci ve tfid€ nemohli vyuZit jinym zplisobem. Nyni, po n€kolika letech
praxe, je ale tato metoda pro me zcela zésadni soucasti kazdodenni vyuky. Vidim, ze diky ni se
zéci hned po ranu ,,nastartuji. Ranni zprava ma dle mého nazoru velmi pozitivni dopad na
tiidni klima, tim, Ze je koncipovana tak, aby kazdy Zak hned po rénu pfi jejim plnéni zazil
uspéch, podporuje vrstevnické u€eni a je to velmi silny motivacni prvek. U zakid rozviji
komunika¢ni dovednosti, prezentaci, spolupraci, vlastné témeét vSechny kli¢ové kompetence.
S tismévem jsem si pii hodnoceni zakl Cetla, Ze ranni zpravu ocenuji, protoze se pii ni jeste
nemusi ucit. Toto povazuji za jednoznaény pfinos ranni zpravy, nebot’ zZaci se pfi ni uci, aniz

by o tom védéli.

JiZ v ivodu této prace jsem zminovala, Ze metoda ranni zpravy rozhodné nemusi byt spojena
pouze s programem Zacit spolu. Doporucuji ji vSem uciteltim, kteti chtéji ucit ve tfidée, kde si

zaci navzajem naslouchaji a vnimaji u€eni jako zdbavu.
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5 Seznam pouzitych zkratek

CA: Centra aktivit

CJL: Cesky jazyk a literatura

CSI: Ceska kolni inspekce

E-U-R: Evokace, Uvédomeéni a Reflexe

IBBY: Mezinarodni sdruzeni pro détskou knihu

LN.S.E.R.T.: Zakladni metoda kritick¢ého mySleni (,,Interactive noting system for effective
reading and thinking®)

ISSA: International Step by Step Association

OECD: Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj

PISA: Programme for International Student Assessment

PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study

RWCT: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
RVP ZV: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
UNESCO: Organizace OSN pro vzdélani, védu a kulturu

VUP: Vyzkumny ustav pedagogicky
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7.1 Ptiloha &.1 - Urovné ¢tenaiské gramotnosti dle PIRLS

Uroven ¢tenarské gramotnosti

Popis

1. nizk4 Groven

74k vyhleda v textu jednotlivé explicitng vyjadiené

informace, vyvodi zavéry, které jsou v textu naznaceny.

2. stfedni Groven

74k provede jednoduchou interpretaci textu, pochopi
hlavni mysSlenku, najde urcité casti textu (napf. sled
udalosti, tloha hlavni postavy, prace s obrazkem atd.) a

vyhleda specifickou informaci.

3. vysoka uroveini

74k pochopi vztahy mezi udalostmi, jednanim hlavnich
postav, rozpozna urcité jazykové a literarni prosttedky,
provede interpretaci na zdkladé¢ informace ztextu a

vlastni zkuSenosti.

4. velmi vysoka uroven

74k interpretuje pohnutky, chovani a pocity hlavnich
postav, integruje mySlenky za ucelem pochopeni a
vysvétleni hlubsiho vyznamu textu, integruje informace
z riznych textl a na zdklad€ svych znalosti a zkuSenosti

je umi aplikovat na situace bézného Zivota.

(vlastni zpracovani dle Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017)
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7.2 Priloha ¢. 2 — Vysledky mezinarodniho Setfeni PIRLS 2016

Pramér Prumérny vék zakua
Rusko 581 10,8
Singapur 576 10,4
Hongkong 569 9,9
Irsko 567 10,5
Finsko 566 10,8
Polsko 565 10,7
Severni Irsko 565 10,4
Norsko 559 10,8
Tchaj-wan 559 10,1
Anglie 559 10,3
LotySsko 558 10,9
Svédsko 555 10,7
Mad’arsko 554 10,6
Bulharsko 552 10,8
USA 549 10,1
Litva 548 10,8
Italie 548 9,7
Dansko 547 10,8
Macao 546 10,0
Nizozemsko 545 10,1
Australie 544 10,0
Ceska republika | 543 10,3
Kanada 543 9.9
Slovinsko 542 9,9
Rakousko 541 10,3
Némecko 537 10,3
Kazachstan 536 10,3
Slovensko 535 10,4
Izrael 530 10,0
Portugalsko 528 9,8
Spanélsko 528 9,9
Belgie (vlamska) 525 10,1
Novy Zéland 523 10,1
Francie 511 9.8
Belgie 497 10,0
(frankofonni)
Chile 494 10,1
Gruzie 488 9,7
Trinidad a Tobago 479 10,2
AzerbajdZan 472 10,1
Malta 452 9,7
Spoj. arab. 450 9,8
emiraty
Bahrajn 446 9,9
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Katar 442 10,0

Saudska Arabie 430 9,9
Iran 428 10,2
Oman 418 9,7
Kuvajt 393 9,6
Maroko 358 10,2
Egypt 330 10,0
Jihoafricka 330 10,6
republika

Zdroj: vlastni zpracovani dle Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017)
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7.3 Priloha ¢. 3 — Metody RWCT vhodné pro evokaci

Brainstorming ve dvojicich — dvojice 74kl sepisuje po dobu 5 minut vSe, co védi nebo si

mysli, ze védi o daném tématu.

Skupinovy brainstorming — obmeéna predeslé aktivity, ale ve skuping. Pro skupinu je diilezité,
aby zazila situaci, v niz se na jedno téma objevi stejné i protichidné nazory a ¢lenové skupiny

k nim zaujimaji rizné postoje.

Volné psani — je jedna z brainstormingovych nebo reflexnich metod, ktera dovoluje psat na
papir vse, co nas k uréitému tématu/namétu praveé napadd, aniz bychom své psani podfizovali
néjakym formalnim (stylistickym ¢i pravopisnym) pozadavkiim. Volné psani nam pomaha
objevit v sob¢€ necekané napady, myslenky a souvislosti. Je dlilezité, aby studenti jeste pred tim,
nez jim precteme zadani, védeli, Zze své volné psani nebudou muset zvetejiiovat. Také je predem

informujeme, jak dlouho budou psat. Vétsinou to byva 3-5 minut s ohledem na troven zaku.

Kli¢ova slova — ucitel vybere z textu 4 nebo 5 klicovych pojmu a napisSe je na tabuli. Dvojice
zakd ma pét minut na to, aby si promyslela, jak spolu tyto pojmy mohou souviset. Poté jsou
7aci vyzvani peclivé prostudovat text a sledovat, zda se béhem cetby jejich zavéry potvrdi.

Obmeénou je, ze pomoci klicovych slov zak sestavi ptib¢h.

Zpi‘ehazené véty — celoskupinova aktivita, pti které si ucitel pfipravi 5 nebo 6 listeck s vétami
¢i vyroky, které popisuji néjakou udalost. Listky zpfehazi a pfipevni na tabuli a nasledné vyzve
tiidu, aby véty sestavila do spravného potradi. Kdyz se tfida shodne na kone¢ném potadi, vyzve
zaky, aby piecetli predloZeny text a zjistili, zda se pofadi vét v textu shoduje s textem, ke

kterému dospéli Zaci.

Myslenkova mapa je grafické usporadani myslenek. Do stfedu mapy zapiSeme klicovy pojem,
ktery je v centru na$i pozornosti a logicky k nému pfifazujeme dalsi hesla, kterd s objektem

naSeho zajmu piimo souvisi, a z nich pokra¢ujeme metodou fetézeni ke vzdalen¢jsim napadtm.
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7.4 Priloha ¢. 4 - Metody RWCT vhodné pro uvédoméni

Systém znacek I.N.S.E.R.T. — (z anglického ,,interactive noting system for effective reading
and thinking®). Jde o jednu ze zakladnich metod kritického myslenti, jejimz cilem je naucit zaky
orientovat se v textu, vyhleddvat dillezit¢ informace a ovéfovat si je. Pouziva se zejména pfi
praci s nau¢nym textem. Ucitel zaky nejprve seznami se systémem znacek, kterymi si budou
oznacovat riizné informace v textu. Poté mohou piistoupit ke ¢teni vlastniho textu.

Popis metody:

1. Pfi Cteni si na okraji ¢lanku délej poznamky metodou LN.S.E.R.T.:

Udélej fajfku na okraji textu, jestlize urcitd informace v textu potvrzuje, co jsi

veédél/a nebo sis myslel/a, ze vis.

Ud¢lej minus, jestlize je informace, kterou c¢tes, v rozporu s tim, co vis. Timto

znaménkem muize§ oznacit také néjaky rozpor uvnitf textu.

Udélej plus, jestlize informace, kterou se dozvi§, je pro tebe nova a zaroven
+

divéryhodna.

Ud¢lej otaznik, jestlize se objevi informace, které nerozumis, ktera t¢ mate nebo o
9

které by ses chtél/a dozvédet vice.

2. Az si budes délat béhem ¢teni znaménka, nemusiS oznacit kazdou informaci, kterou text

obsahuje. Mizes skoncit s jednou nebo dvéma znackami na odstavec, n¢kde vice, jinde méng.

3. Oznacuj informace v textu hned pfi prvnim ¢teni! Nepostupuj tak, Ze si nejdiiv prectes text

a pak se k nému vracis.
Postup po Cetbe

Vyber si z textu ke kazdé znacce dvé az tii informace, které jsou pro tebe diilezité, a zapis si je

do nasledujici tabulky.

N (to  jsem | + (toje pro mne nova | — (toje vrozporustim, | ? (k tomu bych

veédel/a) informace) co jsem veédél/a) chtél/a védét vic)
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Je zadouci, aby zaci své zapisy béhem hodiny né€kolikrat porovnavali ve dvojici i v celé skupiné.
Eliminuji se tim chyby, rozsifuji poznatky o tématu, ale také se dozvidame mnoho uzite¢ného

sami o sobé& i o druhych.

Cteni s otazkami — dvojice studenti progita predlozeny text, za kazdym odstavcem se zastavi
a na pieskacku kladou jeden druhému otazky vychazejici z precteného celku. Po vycCerpani
otazek nasleduje pisemné shrnuti odstavce a dale pokracuje se ve ¢teni. Kdyz ucitel predstavuje
metodu zakiim, modeluje ji nejprve s celou tiidou najednou. Pak se zéci rozdé€li do dvojic a

pokracuji v praci samostatné.

Skladankové uceni je jednou z kooperativnich metod, kdy se studenti u¢i navzijem. Je
vyhodné ji pouzivat u delsich texti, které je mozno roz&lenit do vice &asti. Zaci &tou a studuji
jen svou ¢ast textu v expertnich skupinach, v nichz si také ovéri, jak textu rozuméji ostatni a
dohodnou se, co je v ném podstatné. Pak vymysli zpisob, jak obsah ptfedaji spoluzdkiim v
domovskych skupinach. Domovské skupiny (nejvyse ctyi¢lenné) se tedy skladaji z expertti na
jednotlivé casti studovaného tématu a cilem je, aby vSichni ve skupiné ovladli hlavni téma ze
viech studovanych hledisek, tedy na konci by mél kazdy porozumét celému textu. Zaci sami

pfejimaji zodpovédnost za to, co se o tématu nauci.

Alfabox je metoda pracujici s grafickou organizaci pojmi. Je mozné zapojit ji v evokacni Casti
hodiny, kdyZ potfebujeme ziskat poznatky o tom, co jiz Zaci o tématu védi, ale také, kdyz
zaCiname novy projekt, téma, kdyz reflektujeme ptectenou knihu, ptibéh. Metoda je opravdu
univerzalni a vyuZitelna napfi¢ pfedméty a je zataditelnd do vyuky ve vSech castech hodiny a
v mnoha variacich — jako evokace, uvédoméni ¢i reflexe. Ucitel rozdéli Zaky do skupin o 3—5
Clenech. Pracujeme se schématem centralniho Alfa boxu -24 policek a v kazdém je jedno
pismeno abecedy. Zaci do jednotlivych poli¢ek vpisuji pojmy za¢inajici na dana pismena, ktera

s tématem souvisi, mize jit o nejrtiznéjsi asociace.
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7.5 Priloha ¢. 5 - Metody RWCT vhodné pro reflexi

T-graf je uzitecna a jednoducha graficka pomiicka vsude tam, kde existuji protichiidné pohledy,
nazory, postoje, kdy ma urcita véc sva pro i proti, plusy i minusy. Technicky vzato postaci,
kdyz si rozdé€lime papir na dvé Casti a do zahlavi napiSeme zékladni otazku a dva sloupce
vnimame jako ANO (PRO) / NE (PROTI). T-graf je mozné¢ zatadit do vyuky ve vSech Castech

hodiny a v mnoha variacich bud’ jako evokaci, uvédomeéni ¢i reflexi.

Vennovy diagramy jsou grafickym zaznamem rozboru né¢jaké situace, tkolu. Tento zaznam je
tvofen prunikem dvou, tfi kruhi, do kterych se zapisuji spolecné vlastnosti, pojmy (spolecna
Cast kruhu) a kontrastni, individualni pojmy (to jsou oblasti mimo spole¢nou ¢ast). Zaci si
ujasiiuji své myslenky k danému tématu, hledaji, co mé a nema dané véc spolecného, porovnani

kontrastu a shody.

Pétilistek je jednoducha a ¢asoveé nenaroc¢na aktivita, kterd poméha zaky aktivizovat, ale rozviji
také kritick¢é mysleni. Pétilistek je vyuzivan jak pro otevieni tématu, tak pro jeho shrnuti a
uzavieni. Podstatou metody je dovednost shrnout stru¢né né¢jaké téma, ndzor, svlij postoj a
vyZzaduje slucovani informaci a nazorti do stru¢nych vyrazi, které popisuji namét. Prvni fadek
tvofi jednoslovné téma, ndmét, nadzev (obvykle podstatné jméno). Druhy tadek obsahuje
dvouslovny popis ndmétu, jeho podstatnych vlastnosti, jak je vidi pisatel (odpoveéd’ na otazku,
jaky je namét). V tomto piipadé se jedna zpravidla o dvé ptidavna jména. Treti fadek je sestaven
ze tfi slov vyjadiujicich d€jovou sloZku ndmétu — co téma déla nebo co se s nim déje. PouZijeme
tfi slovesa. Ctvrty fadek tvoii véta o Gtyfech slovech vztahujici se k nAmétu. Posledni paty fadek
uvadi jednoslovné synonymum, které rekapituluje, opétné formuluje podstatu namétu. Nemusi

Jit o podstatné jméno.

Kolujici flipy jsou metodou, kdy kazdé skupina dostane flip s jinym ukolem/otazkou. Pfimo
na flip zaznamend odpovédi a posle je v ur¢eném sméru po vymezeném case o skupinu dal.
Vsechny skupiny pfipisuji/uptesiiuji odpoveédi na kolujici otazky. KdyZ se skupindm vrati
puvodni flip, pfipravi ho k prezentaci s piihlédnutim ke vSem zédznamim, které se cestou po
tfidé na flipu objevily. Kazda skupina by méla tuzku jiné barvy, abychom mohli vizudlné

zkontrolovat, zda v§echny skupiny pfispély.
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