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ABSTRAKT

V mé diplomové praci se zabyvam terminem svobodna Skola. Vysvétluji ho,
predstavuji  vybrané svobodné Skoly, demokratické principy Skol, antiautoritativni
pedagogiku a termin unschooling. Mym cilem je poukazat na kvality svobodnych skol a
ukézat divody, pro¢ by mély byt brany za plnohodnotné a rovnocenné ke klasickému
Skolstvi. Poukazuji na to, Ze tento typ vzdélavani si zaslouzi vétsi ohlas a finan¢ni podporu

od MSMT.

Nékteré Svobodné Skoly a hnuti jsou v mnohém inspirovany pedagogickym
konceptem nezavislé britské internatni skoly Summerhill a pedagogikou jejiho zakladatele
Alexandera Sutherlanda Neilla. Ve své praci popisuji jeho pedagogické principy a historii
Skoly Summerhill. Dil¢im cilem prace je objasnit, v jakych Skolach a do jaké miry jsou
uplatiovany myslenky Summerhill School v Cechich a jak se da navazat na

myslenky A.S.Neilla v naSem prostiedi.

V teoretické Casti se zabyvam terminem demokracie. Popisuji historii svobodnych
$kol a jejich vyvoj v Cechach, naptiklad v obdobi reformné pedagogickych pokusii, a
v zahrani¢i ve Skolach Sudbury Valley School a Newgate School Sarasota. Vyzkumna ¢ést
prace popisuje vymezeni vyzkumného problému, pribéh vyzkumného Setieni, mij vlastni
pohled na vyuku a uéebni styl, interpretaci vyzkumu na ScioSkole Praha 11, ZS Edisona a
ZS Kairos. Pouzivam metody komparace, analogie, analyzy a nasledné i syntézy zjisténych

poznatkil.

KLICOVA SLOVA

Svobodnd  Skola, volnost, dlvéra, demokracie, touha po poznani, alternativni

Skoly, unschooling, Summerhill School, Alexander Sutherland Neill



ABSTRACT

I deal with the democratic school term in my diploma thesis. I clarify the term, I
present few of the democratic schools and critical pedagogy. My goal is to highlight the
qualities of the democratic school and demonstrate the arguments for considering it as
equal and adequate to classical education system. I highlight the importance of attention

and financial support from MSMT for the democratic schools.

Few of the democratic schools and the movements were inspired by the concept
of independent british boarding Summerhill school and his founder Alexander
Sutherland Neill. I will describe pedagogical principles of A. S. Nell and the history of
Summerhill school in my thesis. Partial goals are to clarify in what extant and how were
employed the principles of Summerhill school in schools in the Czech republic; and how

can be the pedagogy of A. S. Neill followed in Czech settings.

[ will decribe my own point of view on the schooling and teaching. [ will compare
them to several schools, e.g. Scio school, Jezek bez klece school, Neskola, Sudbury
Valley School, Neue Schule etc. after that. I will address the terms unschooling,
democracy and boarding school. I employ a method of comparison, analogy, analisis and

synthesis.

KEYWORDS

Democratic school, latitude, trust, democray, desire for learning, alternative schools,

unschooling, Summerhill School, Alexander Sutherland Neill
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Uvod

wZadny muz, ktery je opravdu stastny, nikdy nevyrusoval na schuizi, nehlasal valku ani
nezlyncoval ¢ernocha. Zadna stastna Zena nikdy nesekyrovala svého muze ani déti. Nikdo
Stastny nikdy nikoho nezavrazdil ani neokradl. Za pricinu vsech zlocinu, veskeré nenavisti,

vSech valek lze v podstaté oznacit nedostatek pocitu stésti.*

A.S. Neill, Summerhill

Diplomova prace se zabyva svobodnymi Skolami a jejich uplatnénim v souc¢asném
Skolstvi. V této praci se chci zaméfit na to, co by $lo délat jinak a ukazat, jakd by mohla byt
cesta. Chci zde osvétlit, ze neni dobrou cestou pfizpisobovat vyuku uciteli, ktery uci
frontaln€. Transmisivni vyuka je nejméné efektivni, zaci by ve tfidé neméli pouze
poslouchat a zapamatovavat si pojmy. Naopak je dllezita snaha Skoly byt zde pro déti a dat
prostor na vlastni nazory i vhledy. D4 se to ukdzat na jednoduchém piikladu, kdyzZ se o dité
prilis stardme do vysokého véku. Dité tak nemlize vyrust a stat se dospélym. Pod rouskou
ochrany mu neumoznime dé¢lat chyby a poucit se z nich. Aby se z ¢lovéka stala
samostatnd, myslici bytost, musi se naucit rozhodovat. Je tieba, aby umél volit mezi tim,
co je pro n¢j dobré a Spatné, uziteCné a neuzitetné. Aby umél hodnotit, ptemyslet,
domyslet a uvédomovat si disledky svého chovani. V klasické skole se tyto véci déti také
uci, oviem neklade se na né tak velky diraz. Kazdy je samoziejmé na jiné Grovni
rozhodovani se a tato Uroven se méni s vékem i okolnostmi, ale je tfeba tyto dovednosti

nezanedbat.

Svoboda je moznost, ptipadné také schopnost volit, rozhodovat a jednat podle své
vile, at’ je jakakoli a nést za to pfimétenou odpoveédnost. Podle W. Weischedela znamena
»volny prostor moznosti volby, v jehoZ ramci miize ¢loveék rozhodovat sam o sobé za sebe

sama.* (Wikipedia)
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N¢ékdy se rozliSuje mezi svobodou vnitini a vnéjsi, 1 kdyz ve skutecnosti jde spiS o
povahu prekazek a zabran, které svobodu omezuji. V klasickém skolstvi casto ucitel bojuje

s tim, Ze Skola a uCeni déti nebavi. M¢l by to byt impulz k tomu, aby se ucitel zamyslel, co



déla Spatn€. Pravé ono presvédceni, ze délame vSechno spravné, muze byt ¢asto zasadni
chybou. Své nespravné chovani omlouvame tim, ze se to tak vzdycky délalo. Napiiklad
frontalni vyuka, svét rozdéleny do predmétli, metoda cukru a bice, rozdéleni déti do tiid
podle véku, vse pekné podle osnov, trestani chyby. (Vzdé€lani pro zivot, 4.0)

Svobodné Skolstvi je tzv. vzdélavaci filosofie, viz nize. Vychazi z piesvédceni, ze
své knize uvadi, Ze svobodné Skoly definujeme jako alternativni Skoly vzniklé v 60. letech
v USA na pozadi kritiky vefejného vzdélavaciho systému. Tento druh skol se distancuje od
znamek a vysvédceni, od povinné ucasti ve vyucovani, od predepsan¢ho kurikula, od

systému odmeén a tresta.

Stale jsou obecné ve Skolstvi tendence ke zménég, ovSem jsou zde pouze malé kriacky.
Ve Finském vzdélavacim systému, jednom znejlepSich na svété, se objevuje trend
wellbeing. Dle tohoto trendu je ve Skole nastavend vyuka tak, aby se vSichni ve Skole citili
dobte. Poméha to vSem ti¢astnikiim Skolniho procesu citit se ve skole Iépe, a tim se zlepSuji
jejich vysledky. Skola je tak mistem, kam se vsichni vice t&i a Gas v ni straveny je
efektivnéjsi a zajimavé;jsi. Je zde aspekt diveéry, jako vSeprostupujiciho pilite. (Prazak, 2019,
20:13:01). Proto, aby se d¢ti ve Skole néco naucily, se musi citit dobte. To plati pro klasickou
i svobodnou $kolu, bohuZel se na to v klasické §kole ob¢as zapomina. Castéji je prioritou
kvantita, neZ kvalita a pocit radosti. OvSem nestaci pouze pocit radosti z byti ve Skole, u€eni
by mélo vychazet z tuzeb Zaka. To se vSak v klasickém Skolstvi nedéje, proto zde existuji
svobodné skoly, které déti vybizeji k tomu, aby se ucily podle svého vlastniho vnitiniho

nastaveni.

Klasické skolstvi se snazi o zdzitkovou vyuku a interdisciplinaritu. Osvicené;jsi
ucitelé a Skoly se snaZi o slovni hodnoceni a netrestani chyb. Téchto uciteld a kol je jeste
stale malo. VSichni ucitelé musi dodrzovat osnovy, protoze je v Ceském vzdélavacim
systému stanoven Ramcovy vzdélavaci program a ve $kolach Skolni vzdélavaci program,
navazujici na Rdmcovy. Jejich dodrzovani je v ¢eskych skolach povinné, proto je zde malo
prostoru na svobodu. Pravé pro vétsi miru volnosti mivaji svobodné $koly pomérné uzsi
Skolni vzdé€lavaci programy a netrestaji tolik jejich ptipadné nedodrzovani. V nékterych

svobodnych $koldch jsou smiSené vékové skupiny, napi. v Montessori Skole nebo Scio



$kolach. Rozdéleni do predmétt se snaZi odbourat pravé ScioSkola, které se ve své praci
veénuji dale.

Pro déti je narocné soustiedit se na vyuku, kdyz je jeji téma tolik nezajima. Tento
zpusob vyuky je tradiéni a vétSina lidi se od tradic nelehko odprostuje. Je mnohem
jednodussi udélat rozvrh, ve kterém bude od kazdého predmétu trochu, posadit déti do lavic
a stale jim sdélovat mnozstvi informaci. Zalezi samoziejmé na konkrétni Skole a uciteli -
obecné jsem vSak toho nazoru, Ze to vypovidé i néco o systému. Nékdy by bylo lepsi, a pro

obé strany jednodussi, kdyby ucitel vice poslouchal a nechal iniciativu na ditéti.

Jednim z moznych diivodd, pro¢ se ucitelé nesnazi vzdélavani ménit, mize byt
naroc¢nost povolani. Neni jednoduché toto povolani skloubit s osobnim a rodinnym zivotem.
V minulosti musela byt ucitelka bezdétna prave z toho divodu, aby méla dostatek ¢asu na
Skolu jako tzv. sttedobod jejich mysSlenek - ucitel vSak mohl mit déti. U¢itelské povolani je
navic neperspektivni z hlediska platového ohodnoceni. Z tohoto diivodu se na pedagogické
Skoly hlasi malé mnozstvi studentti, oproti jinym, perspektivnéj$im, obortim. Neni zde dost
kvalitnich a kvalifikovanych ucitelt, z diivodu nutnosti celoZivotniho vzd€lavani, vyse
zminénych platovych podminek a naro¢nosti povolani. Ucitelé si casto musi privydélavat

dalsi praci a ve spolec¢nosti je tendence k podceniovani hodnoty tohoto povolani.

Diivod, proc piSu diplomovou praci na téma Svobodné skoly je, Ze se o svobodnych
Skolach ve spolecnosti moc nevi a o tomto tématu se mnoho nemluvi. Jak uvadi Gabriela
Strynclova (2003, s. 5): ,,Je nasnadé, ze koncem 60. a hlavné pak zacatkem 70. let, kdy
zdpadni Evropou otrasla vina polemik o tomto tématu, nemohlo u nds uceni zpochybnujici
autoritativni a neindividualni pristup k Zakum nalézt zivnou pudu. “ Na pocatku zacinajici
normalizace nebyly v komunistickém Ceskoslovensku mozné zadné modely svobodnych

Skol. Vyvoj svobodnych §kol u nés a v zahrani¢i popisuji v dal$ich kapitolach.

Cilem této prace je piiblizit vychodiska a mysleni svobodnych Skol v dé&jinach
pedagogiky, poukdzat na jejich hlavni principy a popsat uziti, uplatnéni nebo podobu
svobodnych skol ve svété. Déle chei argumentovat adekvatnost téchto principli v soucasnosti
a vyvodit nebo specifikovat kritéria svobodnych skol. Chci zde ukézat, ze vznika (a mohlo

by vznikat) vice svobodnych skol.



Chci, aby tato prace pomohla mné i ostatnim uvidét svétlo, které miizeme vnéset do
procesu vzdélavani, a radost, kterou mohou mit déti z toho, ze se uci a jsou piitom
svobodnymi bytostmi. Zakladatel ScioSkol a dlouholety pedagog Ondiej Steffl (Vzdélani
pro svét, 4.0): tvrdi, Ze ,,0 uceni toho stale moc nevime*. Proto je nasnadé neutvrzovat se o
znalostech, které piejimame z minulosti, ale stale se snazit je rozvijet. Zvlasté skolstvi a
pedagogika by nem¢ély ustrnout na mrtvém bodé. Doba a spole¢nost se méni - to, co je dnes

povazovano za bézné, se mize za 150 let zdat smesné.

V této praci pFiblizuji svobodné gkoly v CR a ve svété. Chei ukdzat, jak by mohly
svobodné skoly vypadat a jak vypadaji. Ukazat, Ze svobodné $koly jsou plnohodnotné a
rovnocenné ke klasickym Skoldm. Poukazuji zde na divody pravoplatného mista ve Skolstvi
pro svobodné Skoly. Doporucuji zde zestatnéni svobodnych Skol, z ditvodu stejné kvalitni
vyuky jako ve statnich Skolach. Jedna se zde o jisty rozkol a nespravedInost ve spolecnosti,
kdy vétsina déti musi chodit do klasickych Skol, protoze jejich rodice nemaji penize na to,

aby zaci chodili do $koly s principy svobody a demokracie.

V této praci se podrobnéji zabyvam Skolou Summerhill a nasledné i1 Sudbury Valey,
o jejichz filosofii se chci opfit. [deou svobodné internatni Skoly Summerhill je svoboda volby
mysleni a chapéani. Zakladatel Skoly Alexander Sutherland Neill postavil svou pedagogiku
zejména na principu svobody a demokracie. Dit¢ ma moZnost vybrat si, co bude délat. Miize
byt samo sebou - dé€lat v podstaté to, co chce, pokud to nékoho jiného nebude omezovat.
Dulezité je, aby bylo §tastné, dostatecné si hralo a socializovalo se - tim se dosdhne
rovnomérného vyvoje. Souhlasim s Neillem v tom nazoru, Ze déti se maji vést ke svobodé
jiz od pocatku.

V této Skole se uplatiiuje kritické mysleni, o kterém ve své knize mluvi Peter Gray:
Kritické mysleni déti je v prostiedi tzv. povinnych védomosti utlumeno. Hlavnim nastrojem
motivace zakii v béznych skolach je systém znamkovani, ktery poctivé debate a kritickému
mysleni ve tridach brani z podstaty veci.* (Prochazkova, 2015, s. 13). Domnivam se, Ze ve
svobodnych skolach je kritické mysleni diky absenci hodnoceni a testil rozvijeno. Navic je

podpoteno demokratickym ziizenim Skol.

10



Mym piivodnim zamérem bylo napsat svou diplomovou praci prave o této skole. Po
rozpracovani tématu a hlubsim vhledu se mi vSak toto téma zdélo byt dosti izké. Nema
smysl kopirovat Summerhill jako celek a uzivat ho v nasich podminkach stejny, jako je
v Britanii. Neill (2015) ve své knize uvadi, ze ani nechtél, aby jeho skolu nékdo kopiroval
beze zmén. Jedna se o jednu konkrétni Skolu, kterd vznikla na zékladé filosofie jejiho
zakladatele, jeho Zivotnich zku$enosti a inspiraci. Skola se samoziejmé vyviji, ale jeji

myslenky by se nemély kopirovat doslova.

O skole Summerhill jsem se dozvéde€la od spoluzacky na Pedagogické fakulté a
velmi mé& nadchlo jeji vypravéni, proto jsem shlédla film Jona Easta s ndzvem Summerhill,
natoceny roku 2008. Natolik mé& oslovil, Ze jsem si vybrala téma své prace Summerhill a
pozdé&ji jsem ho rozsifila na téma svobodné skoly. Film se snazi o vérné pojeti, ovSem neni
dokumentem. Ptiblizuje ndm chod Skoly, pfijeti novych déti, zasedani parlamentu, Skolni
inspekci 1 boj déti o Skolu pfi soudnim liceni.

S nekterymi mySlenkami Summerhillu nesouhlasim - prvni a nejdilezitési je, ze
Skola patii do soukromého sektoru. Zde se mizeme setkat s problémem nedostatku penéz u
rodi¢d. Dalo by se to vyfesit formou socialnich stipendii nebo charitativnimi dary od Casti

rodi¢h. Tak to funguje i na jinych svobodnych skolach (Kramperova, Krsnak, 2018, s. 18).

Dalsi nevyhodou spatiuji odlouceni od rodiny a vnéjsiho svéta, diky kazdodennimu
pobytu ve Skole. Stava se z ni domov, ale 1 ur€itym zpisobem miiZze byt v€zeni. Naptiklad
pro nékoho, komu se ve Skole tolik nelibi, nebo by chtél byt rad¢ji doma s rodinou. Pro
kazdého je uzaviena komunita do jisté miry limitujici, neni zde tolik podnéti zvenci nebo

muze nastat tzv. ,,ponorkova nemoc*.

Summerhill samoziejmé neni Skolou pro kazdé dité (a jeho rodice). Stejné jako jiné
alternativni Skoly, je 1 tato odliSnd od Skol béznych. Z toho divodu vyzaduje 1 odlisné

ocekavani a spolupraci rodiny.

Velikou kapitolou by zde mohla byt mira svobody, kterou déti v této Skole maji. Ve
svobodné vychové ovSem plati mnohem mén¢ pravidel a vychova bez pravidel mize n€kdy
pfipominat chaos. Dle mého nazoru je dulezité, stanovit ve vychové urcitd pravidla. Uvedu

zde ptiklad z kapitoly knihy Jordana Petersona (Peterson, 2019, s. 139) : ,,Jednou jsem vidél,
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Jjak par, ktery nebyl schopen ¢i ochoten svému dvouletéemu potomkovi cokoli odmitnout, jej
behem navstevy u pratel ani na okamzik nespustil z o¢i a vSude za nim chodil v zavésu,
protoze chlapec bez neustalého dozoru tak zlobil, Ze mu rodice nemohli doprat ani sekundu
opravdové svobody. Jeho rodice mu chtéli doprat svobodu, bez korekci na kazdém kroku,
Jjenze tim dosdahli presné opacného vysledku — pripravili jej o jakoukoli moznost nezavislého
jednani. Protoze se nikdy neodvazili naucit jej, co znamenda ,,ne“, nemél predstavu o
rozumnych mezich, které by batoleti umoznily maximalni autonomii. Byl to klasicky priklad
premiry chaosu, z néhoz se rodi premira radu (a nasledny nevyhnutelny zvrat).“ Tento
priklad ukazuje, ze ptfemira svobody détem skodi. Proto je tfeba, aby déti mély pravidla i ve

svobodné skole a aby se dbalo na jejich dodrzovani.

I v Summerhillu je opravdové svoboda, kterd mlZze byt v n¢kterych ptipadech i na
Skodu. Neil (2015, s. 40) tiké: ,.Jednou jsem nadnesl téma fotbalu ve spolecenské mistnosti.
Ta se nachazi primo pod moji kancelari a ja jsem vysvetloval, ze hluk, ktery tam pri fotbalu
deti delaji, mé rusi pri praci. Navrhoval jsem, aby fotbal ve spolecenské mistnosti byl
zakazan. Podporilo mé nekolik dévcat, nekteri ze starsich chlapcii a vétsina persondlu.
Presto jsem veétsinu neziskal, coz znamenalo, Ze dupot nohou pod moji kancelari jsem musel
snaset dal.* Toto odporuje zdkladnimu pravidlu Summerhillu — mizes délat, co chees, pokud
tim neomezujes ostatni. Pokud feditel Skoly ma zajistit ekonomicky chod skoly, ke kterému
patfi financovani Skoly prodejem knih, tak rozhodné neni vhodné, aby jej zéaci pti psani rusili.
V tomto piipad€ mi pfipada nespravné, aby jeho hlas m¢l stejnou vahu, nebo aby se o dané
zalezitosti viibec hlasovalo. Déle je nasnadé podotknout, Ze svoboda jednoho jedince konci
tam, kde zacina svoboda jiného jedince. A proto neni spravné, aby zaci omezovali Neilla pii

psani.

Jako dalsi absurdni ptiklad svobody na Skole uvedu tento (Neill 2015, s. 42). Béhem
druhé svétové valky byly sladkosti na piidé€l, tudiz déti utracely penize za cigarety.
V Summerhillu bylo hodné¢ kutékt ve vé€ku kolem deseti let. Neill predlozil své argumenty:
je to droga, zdravi Skodliva, u déti to neni otazka pozitku, ale snaha vypadat dospéle. Zaznély
protiargumenty, prob¢hlo hlasovani. Neilliv navrh byl zamitnut vyraznou vétSinou hlasi.
Koufeni je obecné Spatné a tudiz bych se pfiklanéla k tomu, aby byl Neilliv navrh podpoten

z divodu ochrany zdravi déti.
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Zajimavou myslenkou A.S.Neilla (2015, s. 58) je slusné oblékani a vyjadifovani. Ve
své knize piSe: ,,Vnéjsi svet plytva drahocennou energii a strachovanim o nepodstatné véci.
Jako by v kolobéhu lidského Zivota zalezelo na tom, jestli budete nosit slusné obleceni nebo
rikat sakra.* Z Cisté filosofického hlediska na tom tolik nezalezi. OvSem v bézném svété to
dalezité je. AC bychom to tak nékdy nechtéli, nemizeme si vzdy délat a nosit, co se ndm

zlibi. A zde narazi filosofie na realitu.

Toto téma prace jsem si zvolila z divodu svého tihnuti k alternativni pedagogice.
Diive mé velmi lakala Waldorfska pedagogika, ov§em kdyZ jsem se o ni dozvédéla vice, tak
jsem se kvuli jeji ustrnulosti touto cestou nevydala. Waldorfska pedagogika je dosti
uzavienym celkem, ktery se drzi filosofie svého zakladatele Rudolfa Steinera, nerozviji se a
nedrzi krok s dobou, nesnazi se o zddné veliké inovace. Ve waldorfskych Skolach se snazi o
svobodny pfistup k détem — zakladaji svobodné skoly a univerzity. (Carlgren, 1991, s. 12).
Byla jsem na pozorovani ve vyuce na Waldorfské Skole a ta ma ke skute¢né svobod¢, diky
osnovam a povinnosti navstévovat vyuku, jesté daleko. Navic je Waldorfska Skola podle
mého nazoru velmi kvalitni reformni hnuti, které mé velkou hloubku a uceleny systém.
Vychovava ¢lovéka, ktery si je védom sam sebe. Nabizi mu vyssi principy (Boha, andély,
rizné nadptirozené bytosti, jako sktitky a vily), vic rozviji ¢lovéka ve smyslu jeho citu pro
barvy, tvary, umeéni jako takové, hudbu, pohyb a propojuje je s vyu€ovanim. Nabizi hlubsi
rozmér v chapani svéta. Tyto klady jsou opravdu tctyhodné a hodné déti ovliviiuji. Problém
vSak nastava ted’, ve chvili, kdy reforma Skolstvi pfichazi skutecné zevnitf, a kdy se
proméiuje vnimani déti. Najednou tu je konstruktivismus a snaha o co nejptirozenéjsi vpluti
déti z zivota do Skoly a naopak. Najednou jsou Waldorfské Skoly jaksi pozadu - maji velky
strach ze zmén, které se d¢ji a snazi se pevné udrzet to, co povazuji za dilezité. Dnesni dité
pottebuje do moderniho a povrchniho svéta ptinést hloubku, jenze Waldorfské Skoly se snazi
moderni svét uzavtit pfed branami Skoly a udrzet déti ve svété pied 100 lety. Z nazorh zaki
Skoly jsem zjistila, Ze je to samoziejmé draZzdi a nevede to k ni¢emu dobrému. Pro pfedstavu
— déti nesmi nosit tricka s potiskem, nesmi pit Coca — Colu, kvilli konzumnosti znac¢ky atp.
Dal8im problémem je, ze pedagogové nemaji patiicné vzdélani, casto maji jen Waldorfsky
seminaf. Tito lidé Casto nerespektuji zakladni potieby déti a jejich moznosti, naptiklad se
zéaci musi soustfedit mnohem déle, nez je v jejich silach a fyziologickych predpokladech.

Prevlada zde transmisivni zplisob vyuky a frontdlni vyuka, opisovani z tabule, memorovani
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(naptiklad jazyk se uci na prvnim stupni pouze tak, Ze se memoruji basnicky a pisnicky). Ve
vyuce se vénuji zastaralym a nedtlezitym vécem — napt. u¢enim se starodavnych basni. Ve
fyzice na druhém stupni naptiklad zaberou spoustu casu pokusy typu ,,zhasneme svicku,
rozsvitime svicku“. Je zde zdlouhavé zapisovani pokust, chybi zde naptf. periodicka
soustava prvkl. Neni moc efektivni ani vyuka v blocich — latka se uci jen jeden mésic v roce

a tak se Casto zapomene, chybi zde prvek opakovani.

Podobné fanatické nazory méla kdysi i Montessori pedagogika, ale ta uz zacala
pfijimat nékteré principy konstruktivistické Skoly a zafadila do vyuky 1 spolupraci.
Montessori pedagogika umoziuje détem svobodu v tom, Ze si mohou vybrat, kdy si zpracuji
jaké cviCeni. Ale stejné déti cvieni zpracovat musi, aby splnily tydenni plan. Chybi zde
prvek skolniho parlamentu a rozhodovani déti o tom, které pfedméty navstévuji a co se uci.
Proto bych v budoucnosti rdda ucila na Skole, ktera neni zaloZena na filosofii jednoho

myslitele, ale snazi se o sebereflexi, hlési se k principim svobody a demokracie.

Kapitoly této diplomové prace jsou navzajem propojené, souvisi spolu a navzajem
se ovliviiyji. Jednou zmnoha dulezitych knih pro mou diplomovou praci je kniha
Summerhill (Neill, 2015). DalSimi dilezitymi knihami jsou Dé&jiny pedagogiky (Kasper,
Kasperova, 2008), Cesta ke svobodné skole (Vaclavik 1997) a Jak se u¢i zivé (Kramperova,
Kr$nék, 2018).

V teoretické ¢asti popisuji Svobodné Skoly a demokratické principy, antiautoritativni
vychovu a unschooling. Dale zde pojednavam o historii svobodnych Skol — o vyvoji
svobodnych $kol v Cechach a v zahrani¢i. Nasleduje shrnuti teoretické Gasti a vyzkumna
¢ast. Zde zkoumam vyzkumny problém, popisuji muj vlastni pohled na vyuku a ucebni styl,
provadim analyzu dneSnich Skol, zkoumam uziti svobodnych/demokratickych principi,
rozhovory a pozorovdni na soucasnych Svobodnych Skolach. Déle zkoumam termin

,ucitel/pravodce* a jeho osobnost.
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1 Teoreticka ¢ast

»Chcete — li, aby vase déti prinasely svétu originalni napady, musite je nechat nasledovat

‘

Jjejich vlastni vasné, nikoliv ty vase.

Adam Grant, Origindly: Jak nekonformisté hybou svétem

1.1 Svobodné §koly a demokratické principy

»Oznaceni pro vSechny typy a druhy skol, které nejsou ovliviiovany zvenci néjakou
ideologii a utvareji svoji podobu v ramci demokratickych principii podle viastnich

vuitrnich dispozic.* (Rydl, 2016)

Demokracie znamend, Ze na kazdého ¢loveéka nahlizime s divérou a respektem a
ctime jeho lidskou dustojnost. Svobodné skoly velmi pfisné stiezi tyto hodnoty a zasady mj.
tim, Ze déti nechdvaji doslova ponofit se do kazdodennich demokratickych procest, jako
jsou diskuse, ¢i hlasovani s rovnosti hlasti déti i dospélych. Svobodné Skoly jsou zcela
jedinecné svym tizenim, orgdny a procesy, jichZ se Zaci bézn¢ ucastni. Tyto Skoly jsou fizeny
demokraticky, obvykle prostfednictvim Skolnich rad, kde kazdé dit¢ 1 zaméstnanec (v
n&kterych piipadech i rodi¢e) disponuji rovnym hlasem. Skolni rada se zabyvéa riiznymi
zalezitostmi, pocinaje drobnymi problémy, (v né&kterych Skoldch az po najimani a
propousténi zaméstnancii, vSeobecné vydaje, nebo strukturu Skolniho dne). Rada obvykle
ustanovi pravidla chovani ve Skole a zpracovava postupy, jak je vymahat. V nékterych
Skolach je ucast na Rad¢ povinna, jinde dobrovolna. Nékdy jsou vytvareny vybory pro feSeni
konkrétnich véci, jako je napt. feSeni konfliktl. (Prochazkova, 2015)

Pokud se déti nechtéji ucit néco, co bézny dospély miize povaZzovat ze svého hlediska
a zkuSenosti za dilezité, patrné je to z toho diivodu, Ze se dosud nesetkali se situaci, kdy by

tyto znalosti a dovednosti potfebovali. V momenté, kdy pochopi, ze je to pro n¢ duilezité,

jsou motivovani a chtéji se to naucit. Uvedu zde parafrazi z knihy (Kramperova, Krinak,
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2018, s. 43): Ugitel &astokrat vlastné nevi, jak vlastng u¢eni v hlavé ditéte funguje. Castokrat

se to mizeme jen domnivat.

Rozdil mezi béznou a svobodnou skolou je v tom, Ze ve svobodné skole v tomto
ohledu je détem naprosto diivérovano, zatimco v bézné skole rozhoduji vyucujici, na zaklade
SVP a klicovych kompetenci, o tom, co je dilezité. Jsou to tedy dospéli, ktefi neveri, ze je

dité ve svém utlém véku schopno rozhodovat se samo.

Svoboda znamend, Ze nechéate déti pfijit si na feSeni a udélat si véci samy. Jako
ptiklad ze Skoly Edisona uvadi ,,kapitanka‘ Pavla Sadilova (Kramperova, Kr$ndk, 2018, s.
43) priklad: Déti ze skoly jsou na navstéveé v Matetské skole a komunikuji s mlad$imi détmi.
Protoze to samé ve Skole nezazivaly, tak netikaji: ,,Ukaz, pojd’ sem, ja ti to udelam. Ja ti
ukazu, jak to ma byt spravné." Misto toho ftikaly: ,,Tak premyslej chvilku, jak by se to tam
dalo dat." Déle svou mySlenku rozvadi spoluzakladatelka Edisony Martina Kadérova: ,,Déti
nenabizeji vetsi pomoc, nez je potieba. Zatimco dospéely nevidi hranici..." Kazdy ucitel 1

dospé€ly musi myslet na miru rozkazl i pomoci.

Je dilezité, aby zpusob vyuky ve Skole do jist¢é miry korespondoval s domdci
vychovou - Castokrat se vSak tomu tak ned&e. Skola &asto musi pfijimat i znaén&
problematické déti, Summerhill nevyjimaje. Z tohoto divodu Neill (1969) vysvétluje
davody svého apelu na rodice,: ,,Proto se obracim na rodice, protoze podle mého nazoru se
problémové chovani ditéte stalo témer vidy dusledkem chaosu, diky Spatnému zachazeni
v domacnosti.* Svobodné skoly jsou v dnesni dobé Casto propojeny s rodici, mnoho rodicii
je zaroven uciteli svych déti v domacim vzdélavani nebo 1 ve skolach. To povazuji za velky
klad. I kdyz lepsi cestou by byli podobné smyslejici ucitelé a rodice. Coz u klasického
Skolstvi neni tak Upln€¢ mozné, vzhledem k faktu, Ze sttedobodem klasického skolstvi neni

dité a jeho potieby. Rodi¢e maji vétsinou dité ve stfedu svych zajmi.

Zajimavé je zamyslet se nad tim, jaké ma klasicka Skola cile. Potfebujeme se k tomu
podivat za Ramcovy vzdé€lavaci program a pominout vSe, co se nedaii. Vlastné jen staci,
predstavit si, co kdyby se vsechno dafilo podle plant a osnov. Jak uvadi Ondtej Stefll (Je
Skola budoucnost vzdélavani?, 2011): , Predstavme si, zZe Skoly funguji (fungovaly)
dokonale. Vsichni v§echno umi. Domdaci uikoly pisi doma a doma se uci. Ve skole poslouchaji

a radné si zapisuji. Chodi vcas, nezlobi, neodmlouvaji, zbytecné nediskutuji. Nehraji hry,
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nejsou na Facebooku. Nejsou tady.* Je zajimavé predstavit si, ze by vSe v klasické Skole vse
fungovalo tak, jak ma byt. OvSem takovéto déti nejsou, protoze to jsou bytosti s vlastnim
uvazovanim. A proto, abychom se vyhnuli dalSimu pfisnému zachazeni, je nutné, abychom
jim dali svobodu. Svobodné skoly maji mnohem vyssi cil, nez klasické Skoly. Jejich cilem
pravidel a povinnosti, ktera si z vétsiny nastavili dospéli. Stastné dité se do §koly t&si, rado

se uci, bavi ho byt v prostoru Skoly a chce stale objevovat nové véci.

Pozitivni vysledky svobodného Skolstvi jsou prokazatelné na spokojenosti déti 1
jejich rodict. Uz ze samotné podstaty lidského byti prameni touha po svobodé - kazda bytost
potiebuje svobodu. Pokud nechame na ditéti rozhodnuti, co a kdy se bude ucit, tak rozvijime
jeho motivaci a schopnost rozhodovat se. Jak doklada Ondtej Stefl (Vzdélavani pro Svét 4.0,
2017): ,,Nemiizeme deéti uméle davat do choditek, aby se naucily chodit, i kdyz k tomu
nedozraly jejich kosti.” Podobné je to i s uenim a vzdélanim. Kazdy roste a zraje jinak,

proto si potiebujeme vybirat podle vlastnich schopnosti a moznosti.

Déti jsou piirozené ucenlivé a maji touhu stale poznavat néco nového. Kdyz v nich
tuto touhu rozvijime a neubijime, tak se budou rady ucit cely Zivot. Problém klasického
vzdélavani je jeho povinnost. Neill (Neill, 2015) ve své knize tvrdi, Ze déti se stale u¢i. Pokud
bychom dali détem volnost, pak se rady budou ucit to, co je zajima. Nebude pak dochéazet
k situacim, kdy zaci v hodinach nedavaji pozor nebo si nepamatuji, co se naucili, protoze je
to nebavi a nezajima. Tento fakt vychdzi z presvédceni, Ze nikoho nemizeme k ni¢emu nutit.
Jakmile to ud€lame, tak bude ¢loveék nespokojeny a svou nespokojenost si nékde vyventiluje.
Klasicke skolstvi se svym striktnim dodrzovanim pravidel mtze v néjakych prvcich podobat
totalitnim rezimim. Ty vSak napachaly ve svété mnohem vice Skody, nez uzitku. V néjakych
aspektech mohly mit uzitek, ale kdyZ se na né¢ podivame z globalniho hlediska, tak prevladaji
spiSe jejich negativni jevy.

Déti by mély umét piijmout za svou svobodu i zodpovédnost. S tou je spojena i
samostatnost, ktera je Casto velmi podcetiovana. Rodice Casto chtéji, aby jejich déti byly
v budoucnu nezavislé, asertivni a aby mély silnou vili. Pokud jsou vSak jesté détmi, tak je

sami stavi do role pasivnich, pfizpiisobivych a poslusnych.
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Svoboda znamena, ze déti projevi sviij nazor. Obcas se ndm to nemusi libit, ale rozviji
to jejich kritické mysleni a komunikacni dovednosti. Jednim z takovych ptikladi miize byt
1 tento, humorngjsi. Pavla Sadilova (Kramperova, Kr$nak, 2018, s. 44) vypravi, jak se s détmi
domlouvali na délce Casu, straveném na iPadu. Hlasovanim se zjistilo, Ze rozpéti je patnact
az tficet minut. Tak Pavla fekla: ,,Kdo je pro patndact minut?" Neékdo zvedl ruku. ,,Kdo je
pro dvacet?" Zas nékdo zvedl ruku. A pak jsem tekla: ,,Kdo je pro tricet, ten ma smiilu
protoze to uz je moc." A jeden prviiacek odpoveédeél spis z legrace: ,,Tak to ne, Pavlo, to se
mi nelibi. Ja s Tebou chci jit k mirovému stolecku." Takovyto stolecek je ve Skole Edisona
pro udrzeni dobrych vztahd. Takovyto vtip a reakce chlapce je ukazatelem svobodného
prostiedi Skoly a chlapcova zdravého sebevédomi.

Dalsim z demokratickych pfistupi je sdélovani zpétné vazby samotnymi zaky. Je to
muze byt zpétna vazba od déti, které komentuji prezentace spoluzéki. V ptipadé€, ze ma dité
v prezentaci narocné slovo, tak se ho ostatni zeptaji, jestli slovu rozumi a pro¢ ho tam tedy
ma. Zpétnou vazbou od ostatnich déti se mnohem vice nauci, nez kdyby ji vyslovil dospély.

(Kramperova, Kr$ndk, 2018, s. 45)

Dalsim faktem, ktery je spojeny s nesvobodou, je neschopnost se rozhodnout. Déti
na zakladni Skole nemaji moc prostoru pro svobodné chovani, a proto ¢asto nepremysli o
formulaci dotazi. Ptaji se €asto na trividlni véci, které by mély byt brany jako samoziejmost.
DoloZzim na ptikladu ze Skoly Edisona od Pavly Sadilové (Kramperova, Krsnak, 2018, s.
47), kdy se ji novy zak pté, zda si mize odskocit na toaletu. Pavla tika: ,, Co myslis? “ Dite
odpovi: ,,Ja nevim.” Pavla se pta: Chce se ti? No tak musis jit na zachod! Jenom mi to
oznam...". OvSem vzhledem k veliké moci ucitele tyto véci samoziejmosti mnohdy nejsou.
Jedna se naptiklad i o nesmysIné natizené piestavky, které by z logiky véci mély vychézet z
potieb zakd. Neni mozné, aby vSichni zaci méli ve stejnou chvili stejné potieby. V tomto
ohledu se mi jevi ZS Londynska jako velmi progresivni. Neni zde zvonéni a pfestavky
probihaji pfirozené, podle potieb zaki. Na této Skole je mimo jiné i skvéle propracované
slovni hodnoceni a sebehodnoceni zaki. Osobné sympatizuji s takovym pojetim piestavek,
jaké je ptijemné zaktim. Ve chvili, kdyz zaci sami potiebu;ji piestavku, tak si ji udélaji. Sami

nejlépe poznaji, kdy uz se nesoustiedi a pottebovali by si na chvili odpocinout. Existuji
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ucitelé na klasické skole, jejichz zaci jedi a piji ve vyuce, a jejich vyuka probihd ve velmi
pifijemném duchu, nijak to nenarusuje jeji prubéh. S timto zplsobem vyuky velmi

sympatizuji.

Je zajimavé zamyslet se nad tim, které znalosti ze Skoly v budoucnosti skutecné
potiebujeme a které nikoliv. ,.Skola casto jen piediva hotové pravdy, hotovi Fesent,
vyzaduje poradek a (zopakovat) sva reseni. Nemd rada nadpady, emoce, kreativitu...* (Je
Skola budoucnost vzdélavani?, 2011). Existuji samoziejmé svétlé vyjimky, ale nasnad¢ je
zmeéna klasického Skolstvi. Pokud ovSem tato zména nenastane, tak budou déti (a jejich
rodi¢e) hledat vzdélavani jinde nez v klasické skole. Z tohoto diivodu vznikaji alternativni a
svobodné skoly, je ve velké oblibé doméaci vzdélavani , které je rostouci trend do budoucna,

a vznikaji 1 jiné zplisoby vzdélavani a uceni se.
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1.2 Antiautoritativni vychova

,,Podivame — li se na termin antiautoritativni blize, zjistime velmi snadno, Ze se
sklada ze dvou casti: z puvodne reckého prefixu anti — (proti, naproti) a ze slova

autoritativni. “ (Strynclova, 2003, s. 6)

Hlavni proud antiautoritativni pedagogiky probéhl v Evropé na pielomu 60. a 70. let
20. stoleti. Ceskému prostiedi se viak vzhledem k politické situaci tento model vychovy
vyhnul. Vzhledem k nastupujici normalizaci nebylo v jednotném Skolstvi myslitelné, aby se
déti rozhodovaly o vyuce svobodné. Situace je nyni zcela odlisnd - zména Zivotniho stylu
(moderni technologie, Casovy pres, financni situace...) vede i ke zméndm ve vychove.
Ovsem zmény ve Skolstvi se déji ponékud pomaleji, nez by bylo zadouci. Je dilezité, aby
vychova odpovidala soucasnym pozadavkiim spole¢nosti a déti, aby se ve Skole vyucovaly
préci s technologiemi, aby vyuka byla efektngjsi. Podoba tiidy a zplisob vyuky pfetrvava po
staleti témét beze zmény.

Pojem antiautoritativni vychova je Casto spojovan i s pojmy demokratickd vychova
a liberalni vychova. Jedna se vSak o pojmy nadfazené. Dle Prichy, Walterové a
MareSe (Matus, 2011, s. 39) se tyto pojmy definuji takto: Na strané jedné ,, Demokraticka
vychova je styl vychovy, ktery se vyznacuje piisobenim dobrych vzoru, nikoli trestu,
porozumeénim pro individudlni potreby déti, podporovanim spontinnosti a diskuse. Vede
nejen k rozvoji intuice a samostatnosti, ale i k rozvoji zodpovédnosti, kdazni a respektu k
pravum ostatnich. “

Oproti tomu dle Prachy, Walterové a Marese (Matus, 2011, s. 114) ,,Liberalni styl
vychovy (svobodny, volny), ktery je charakterizovan slabym nebo zadnym rizenim bez vétsich
pozadavkii. Vede k malé odpovédnosti, nerespektovani skupinovych norem, snizuje integraci
a organizaci prdce ve skupiné i efektivitu jejich vysledkii. V nekterych zemich (USA, Spojené
kralovstvi aj.) je dnes vedena kritika proti prilis liberalni vychove ve Skoldch, zpiisobujici
vazné probléemy. Vezmeme - li v potaz, ze demokratickd a liberalni vychova se shoduji
v absenci trestli, porozumeéni pro individualni potfeby déti, podporovanim spontannosti, lisi

se v pisobeni vzori, podporovanim diskuze, mife odpoveédnosti, respektovani skupinovych
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norem, integraci, organizaci prace ve skuping, i efektivité skupinové prace. Dle mého nazoru
se autofi stavi k liberalni vychoveé pomérné kriticky. Déti, které jsou vychovavany liberalnim
zpusobem vychovy, musi byt za své rozhodnuti odpovédné, protoze si jej vybrali a tudiz za
n¢j logicky ponesou nasledky. Obecné je dulezité, aby liberalni vychova byla podpofena
demokratickymi prvky, které daji vychové spravny ramec, a bude podporovat adekvatni
socializaci.

Pro ujasnéni pojmu antiautoritativni pedagogika se drzim vymezeni Strynclové
(Strynclova, 2003, s. 8) dvou protipéli, a témi jsou ,,apolitickd pedagogika A .S. Neilla a

«

dale pak socialisticky orientovana pedagogika tzv. Kinderldden.

Vysvétleni pojmu Kinderldden uvadi Strynclova (Strynclova, 2003, s. 14): ..V
souvislosti se studentskym hnutim vznikly v Zapadnim Berliné tzv. détské kramy (prvni v roce
1968), které vedle Summerhillu predstavuji dalsi model praktikované antiautoritativni
vychovy. V pocatecnim stadiu slouzily predevsim vychove déti politicky angaZovanych
studentek a za cil si kladly osvobodit Zenu od tlaku méstanskych ocekavani tykajicich se jeji
role matky a manzelky. Nazev Kinderladen, v mnozném cisle Kinderldden, je odvozen od
skutecnosti, Ze tyto instituce vyuzivaly prazdnych prostor nepouzivanych obchodii. Chtély
dosahnout zaprvé prekonani izolace Zen - matek. Zadruhé prekondni izolace deti, jejich na
rodicich, vychova déti ke schopnosti artikulovat své potieby, vychova v kolektivu, schopnost

reSeni konfliktnich situaci. A zatieti politizace Zen."

V dnesni spole¢nosti, kde déti nechtéji moc uznavat autoritu, by se mohlo zdat jako
dobré¢ feSeni vyuzit pravé antiautoritativni pedagogiku. Pravé pedagogika, ktera neuznava
autority, mize détem pomoci k hledani sebedtivéry a vlastni samostatnosti. To, Ze dnes
existuji proudy antiautoritativni pedagogiky, je vyvoj spolecnosti, ktery je dilezité
akcentovat. Dnes dochazi k vétsi toleranci pohlavi a ndboZenstvi. TéZ dochazi k volnosti ve

spolecnosti 1 ve vychové.
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1.3 Unschooling

,,Dité na zZivot nepripravis tim, co mu zakazes, ale tim, co mu dovolis.*

Anonym

Unschooling je vzdélavaci metoda, ktera znamena odstranéni Skoly ze Zivota. Je zde
odstranéna budova skoly i vyuka jako takova. Unschooling odmitad koncept ,,tradi¢niho*
vzdélavani, nema zadné osnovy — uceni je vysledkem dohody (Unschooling, 2001). Je to
zivotni styl, pravé kvili tomu, Ze neni mozné jej délat jen ¢astené. Jedna se o propojenost
pfedméti i propojenost uciva se zivotem. Neni mozné mit unschooling naptiklad jen o

vikendu, podobn¢ jako ¢lovek neni o vikendu nezaméstnany.

Détem je dana svoboda, mohou se ucit to, co je zajima. Nejsou do nic¢eho nuceny a
uci se z celého okolniho svéta. Své détstvi mohou travit hranim, které je pro né nesmirné
dilezité. Jsou pokladany za bytosti, které si zaslouzi byt respektovany a maji pravo
rozhodovat se o sobé. Neni na nich uplatiiovana vychova pomoci systému trestti a odmén
v tom smyslu, ze se déti netrestaji za to, kdyz se latku nenauc¢i a ani nejsou hmotné
odménovany za to, kdyz néco dokéazi spravn€. V unschoolingu se nehodnoti zndmkami, ale
vyuziva se sebehodnoceni nebo slovni hodnoceni. Dit¢ pak mnohem komplexné&ji dokaze
porovnat své soucasné znalosti a schopnosti s t€mi minulymi. Dité se neuci pro nikoho ani
pro znamky, uci se pro sebe a své uceni umi zhodnotit. Déti maji plnou diivéru své rodiny a

Siroké komunity dalSich lidi. Neuci se proto, aby to mohly nékomu predvést.

Rodice jim pfipravuji ptileZitosti a zdroje, z nichZ se mohou na spole¢né cesté ve
skute€ném svété ucit. Rodice se tohoto procesu UcCastni, pomahaji, naslouchaji, podporuji.
Sleduji, co dé€ti zajima, co se uci a snazi se je v jejich praci podpofit. Diveétuji svym détem,
ze se nauci samy vse, co pottebuji. I v tomto piistupu hraji svou roli pravidla a hranice, ale
neprosazuji se silou a z moci rodicovské autority. Jedna se o tymovou praci. (Unschooling,
web).

Svobodné vzdélavani a unschooling podporuje nasledujicim  tvrzenim

spoluzakladatelka Svobody uceni (Staiikkova, 2018) ,,Kazdé dite se nauci presné to, co
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potiebuje, ve spolecnosti, v které Zije. “. Spolecnost se stile proménuje a na to by Skolstvi
mélo reagovat. Je tfeba déti ucit vécem, které opravdu davaji smysl. Je tieba divat se kolem
sebe a neustrnout. Déti dokazi zjistit, co potiebuji k preziti a ke svému rozvoji ve spolecnosti.
Nauci se ¢ist, psat, pocitat, nauci se pracovat s technologiemi, nauci se cizi jazyk, poptipadé
néjaké odborné znalosti a dovednosti, které budou samy potiebovat a chtit.

S pojmem unschooling souvisi i pojem Neskola. Jedna se o ¢esky slovni ekvivalent
anglického vyrazu unschooling. Uvadim definici pojmu Neskola (Neskola, web): ,,Jsme
skupina rodicu, kteri chtéji se svymi detmi tvorit podnétné, prijemné a bezpecné prostredi
pro prirozené uceni a vzdelavani se. NaSe déti jsou nebo budou zapsany k individualnimu
(domacimu) vzdelavani podle zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skolského zdakona). “ Vznikaji napf.

kluby rodi¢h vzdélavajicich doma, nebo rizna internetova fora.
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1.4 Historie svobodnych Skol

1.4.1 Vyvoj svobodnych $kol v Cechéch

»Kdyz dite umi pokrocilou matematiku, mluvi tremi jazyky nebo dostava samé jednicky, ale
nezvlada sve emoce, resent konfliktii Ci stres, pak na nicem z téch prvnich tri véci ve

¢

skutecnosti nezalezi.

SvobodaUc¢eni.cz

V této kapitole se snazim poukazat na myslenky svobodného vzdélavani v historii
¢eskych skol. Pokusy o hladky priib&éh uceni mél i Jan Amos Komensky. ,,Snadné je to, co
se miize vykonati bez napinani sil, obtizné jest, co se takto vykonati nemiize. Snadno se tedy
uci tomu, cemu se ucime bez prepinani nadani, soudnosti nebo pilnosti. Nesnadno se ucime
tomu, k cemu je potiebi usilovné napinat sily nadani, soudnosti a pile. (Vaclavik, 1997, s.
18) Tato jeho zasada didaktického postupu nam pomiize pochopit, pro¢ pomaha ve vyuce,

kdyz véci délame ptirozené a bez donucovani.

Ke svobodnému pojeti vyuky v jistém smyslu pfispél 1 dalsi citdt Komenského
(Vaclavik, 1997, s. 19), ktery tvrdi: ,,Musime opakovati také néco o prijemnosti uceni. Nebot
nejen basnici chteji byt k prospéchu a baviti, nybrz kazdy, kdo s uspéchem uci, protoze
nemiize prospéti, lec kdyz zaroven zabavi. VZdyt citové stavy tvori polovinu nas, bud nas k
vecem pritahujice, nebo od nich odvracejice. Kde ducha nic neldakad, tam netihne; a kam
netihne, tam je postrkovan proti své viili. Je - li to vSak proti jeho vuli, neni nic tak snadné,
aby se to stalo nesnadnym, nic neni tak lahodné, aby to nezhorklo, a konecné nic tak dobré,
aby se neodstrasovalo." Jiz Komensky védél, ze piijemnost je dilezitou soucasti uceni.
V dob& mnoha Iékaiskych vyzkumil ohledné fungovani mozku a paméti mame mnohem vice
dikazi o dtlezitosti psychické pohody ve chvilich uceni. Je tieba tyto vyzkumy

nepodcenovat a uvédomovat si je béhem vyucovani.

Pozdéji se v nasi zemi objevovaly Ceské a némecké reformé pedagogické pokusy.

Mezi témito dvéma obdobimi jisté byli téz ucitelé, kteti se o svobodu ve vzdélani snazili.

vvvvvv
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prvnim obdobi miizeme shledat v praci reformatort nékteré spole¢né reformné pedagogické
znaky. Spojovala je zejména zédsada tzv. piirozeného vyvoje ditéte. Spolecné zastavali
reformné naladéni ucitelé pedocentrické nazory tykajici se individudlni svobody ditéte a
rozpracovavali otdzky svobodné ¢i volné vychovy. V rousseaovském duchu byli
presvédceni, ze dité je od ptirody dobré, a proto mu musi byt dopiano plné svobody, aby se
vyvinulo. K takto naladénym pedagogiim mizeme zatadit zejména obdivovatele a zastance
pedagogiky L. N. Tolstého a E. Keyové. Jedna se napiiklad o Josefa Ulehlu, Bozenu
Hrejskovou, o uéitele realizujici pokus tzv. Domti détstvi - Ladislava Svarce, Ladislava
Havranka a Ferdinanda Krcha, dale o FrantiSka Bakuleho, FrantiSka Muzika a Marii

Kiihnelovou. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 201)

Po roce 1933 vznikla Produkéni Skola zaloZend na ¢innostnim uceni. Jako ziskdvani
zkuSenosti zdlraznovala nejen proces samotné ¢innosti, ale 1 jeji vysledek. V produkéni
$kole mélo ziskat pfevahu samoudeni. Zaci pracovali s pracovnimi listy a pracovni uéebnici
sami. OvSem tento zplisob uceni nevyhovoval v§em zakiim, zejména slabsim. Samouceni
predstavovalo zatéz i pro ucitele, ovSem umoZiiovalo i méné stresovou zat€Z v ramci

hromadné vyuky a mélo pozitivni dopad na zdravi ucitelt. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 206)

Svobodnymi a reformnimi mySlenkami Pfihodovy Spolecenské Skoly byla zdkovska
samosprava. Ta méla byt zavadéna jiz na prvnim stupni. Od ttetiho ro€niku mél byt zvolen
zakovsky poradni sbor, ktery mél spole¢né s ucitelskym poradnim sborem rozhodovat o
podobé gkolniho Zivota. Zakovskd samosprava méla fesit jednak problémy discipliny, ale i
pozadavky a navrhy zakl na chod Skoly. Déle zde byly Zdkovské organizace a kluby - Zaci
st je tidili sami, volili si vlastni ¢inovniky a organizovali klubova setkéni. Byl zde Skolni
casopis, Skolni shromdzdéni a kampané, které mély u zakl eliminovat negativni chovani.

(Kasper, Kasperova, 2008, s. 210)

V ramci némeckych reformné pedagogickych pokusti v CSR bylo dbano na svobodu
jedince. Jak se uvadi v knize Dé&jiny pedagogiky (Kasper, Kasperova, 2008, s. 211):
»Vyucovaci metody zohlednovaly zdakovu individualitu a vychazely z jeho prirozené motivace
a okruhu zajmu. Détské dusi nebylo dle pedocentrického kanonu cokoli vnucovano. Pouze

jejich prirozené chténi urcovalo kvantitu a kvalitu uciva."
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Jak doklada text z knihy Ideologie nové didaktiky (Pfihoda, 1935), pfirozena situace
pro uceni ve Skole Castokrat nebyva. Napft. pii uceni pocti se déti uci pocitat piiklady, misto
manipulace se skutecnymi predméty (Kasper, Kasperova, 2008, s. 214). Je tieba, aby

klasické skoly vice dbaly na ptirozeny piibéh uceni a jeho spojitost s béznym zivotem.

S pfirozenou situaci souvisi i pfirozena reakce, ktera je ve shodé¢ s jedincovymi
tendencemi a je tedy psychologicky pfiméfena. Zasada pfirozené reakce nema za tucel
rozmazlovat jedince, nybrz zdiiraznit, ze jen tehdy zasahneme bytost v jejim nejhlubSim
zakladu, kdyz ji umoZznime skutecnou svobodu. Predpoklddame, Ze vyucovani, které se
nefidi psychologickou zakonitosti, je méné u€inné a Ze nepfispiva k svobodnému vyvoji

lidské osobnosti. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 215)

Vznikala zde také studentskd hnuti: ,,Terminem studentské hnuti byva oznacovina
vina studentskych nepokoju, protestnich akci a stavek v obdobi od roku 1965 do roku 1970.
Jednalo se o mezindrodni zaleZitost - ke studentskym nepokojiim dochdzelo jak v zapadnich
statech napr. v USA, Francii, Anglii, Belgii, Italii, Japonsku, tak i ve stdatech vychodniho
bloku (Polsko, Jugoslavie, Ceskoslovensko)...Studenti apelovali na nutnost reforem v oblasti
vzdelavani - velkym probléemem byla preplnénost vysokych skol, neprimérend a zastarald
vysokoSkolska zarizeni, neprehlednost fakult, rostouci objem uciva, realité vzdalené
zkuSebni postupy, nedostatecny kontakt studentii s profesory, dogmatické vyucovaci metody,
potlacovani pokrokovosti a kreativity, minimdlni moznosti ovliviiovani vyucovaciho procesu
studenty, formdlnost studentské samospravy, jez ve skutecnosti nedisponovala temer

Zadnymi rozhodovacimi pravomocemi.* (Strynclova, 2003, s. 13)

Obdobou studentského hnuti bylo tzv. Zdkovské hnuti, probihajici pfedev§im na
gymnaziich. I zde Zaci se svymi poZadavky dostavaji do rozporu s mocenskym aparatem.
Jejich cilem byla demokratizace spolecnosti, demokratizace Skoly. Chtéli mit pravo
spolurozhodovat ve vSech zélezitostech Skoly, v otdzce vybéru uciva u nékterych
vyuCovacich predméti. Uvolnéni vyuky ve vysSich rocnicich, nahrazeni vyucovaciho
pfedmétu nébozenstvi filosofii, zavedeni pfedmétu sexualni vychova. (Strynclova 2003, s.

14)

Po prvni svétové valce vznikl alternativni pedagogicky smér, kterému se fika Jensky

plan. Némecky pedagog Peter Petersen zacal koncipovat vlastni navrh na pfeménu skoly.
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Své myslenky realizoval na cvi¢né Skole v Jené. Tento navrh obdrzel v roce 1927 na

konferenci Sdruzeni pro novou vychovu oznaceni jako Jensky plan. (Vaclavik, 1997, s. 68)

Jedna se o otevieny systém, v némz Petersenovy myslenky nezapadly a stale se
uzivaji na souCasnych Skolach. Naptiklad Skola Kairos, kterou popisuji v teoretické i
vyzkumné Casti, Cerpa z Jenského planu. Podstata vyuky v Jenském planu zavisi na
spolecném zivoté déti v jedné Skole po celou dobu povinné Skolni dochazky. Dalsim prvkem
bylo uspotadani zakl nikoliv po rocnicich, nybrz do tzv. kmenovych skupin. Jednalo se o
Ctyfi skupiny: nizsi (1. - 3. tfida), stfedni (4. - 6. tiida), vyssi (7. a 8. tfida) a skupina
mladistvych (9. a 10. tfida). Takovéto usporadani umoziovalo zcela jiné podminky na préci,
zejména vzajemnou spolupraci a pomoc. (Vaclavik, 1997, s. 69). Smisené vékové skupiny,

tzv. tripartity ma i ZS Edisona a pedagogicky systém Marie Montessori.

V Jenskych skolach je misto obvyklého rozvrhu tzv. tydenni plan prace. Setkdme se
zde s ,,jadrovym vyucovanim®. Zde jsou pohromad¢ déti ptislusné kmenové skupiny se
svym vedoucim a probiraji urCitd témata, ktera obsahuji vice obort. Dale je zde kmenova
vyuka, kde se probiraji jednotlivé obory. Je zde volnd prace, kde si déti voli tikoly podle
vlastniho rozhodnuti. Také zde jsou rGzna pracovni spoleCenstvi, ktera jsou pedagogicky
uspotadana tak, aby je zaci zvladali. Zde jsou déti vtazeny do urcité Cinnosti a spolecna prace

formuje jejich osobnost. (Vaclavik, 1997, s. 71)

V Jenském planu jsou ¢tyfi hlavni formy vzdelavani. Jedna se o rozhovor, praci, hru
a slavnost. Rozhovor se kona kolem velkého stolu, kde hovofi ucitel a zaci o tématech
vyu€ovani, planech a vysledcich. Pfi praci se rozviji schopnosti vzajemného respektu a
spoluprace, pii uceni je velikd mira svobody. Hra je dalezitou soucasti vyucovani, naplni
ptestavek i volného ¢asu. Podporuje pozornost, pamét’ a mysleni. Slavnost je v Jenské skole
na zacatku a konci tydne. Sejde se zde cela Skola, zpiva se, hraji se scénky, gratuluje se

oslavenciim. (Vaclavik, 1997, s. 72)

V Jenskych skoldch hraji dulezitou roli u¢ebni pomticky, které jsou navrzené v duchu
jinych reformnich pedagogickych smért, napiiklad Montessori nebo Freineta. Jednoduché
pomiicky si pFipravuji i u¢itelé, mohou spolupracovat i s rodi¢i. Skolni pracovna piipomina
spiSe obytny pokoj. Jenské Skoly byvaji kritizovany z nedostatku kézné¢, protoze zaci pii

otevieném vyucovani nesedi stale na svych mistech. OvSem u zaki se vyzaduje jiny druh
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kazné a odpovednosti, ktery vyplyva ze samostatnosti. Jsou vsak pro zivot podstatné 1épe

pripraveni, nez zaci uvykli poslusnosti. (Vaclavik, 1997, s. 72)

Déle je z hlediska vyvoje svobodného a demokratického skolstvi zajimava situace po
sametové revoluci. Byla zde nutnd demokratizace a humanizace Skolstvi. Vznikaly zde nové
soukromé $koly, byly zakladany Skolské rady. Bylo mozné ptistoupit k upravam osnov a
studijnich plant. Také se mohly meénit konkrétni metody prace se zaky a vyuZzivat
zahrani¢nich zkuSenosti nebo zkusenosti z reformni pedagogiky. Navic bylo mozné zakladat

nové nestatni Skoly. (Vaclavik, 1997, s. 180)

Skolska legislativa prochazi od roku 1990 slozitym procesem zmén. Vzdélavani u
nas se od roku 1948 ubiralo zcela Spatnym smérem. Demokratizace Skolstvi znamena zajistit
vSem stejny piistup ke vzdélani. Je tieba zajistit uplatnéni demokratickych principt - napft.

zajistit prostupnost mezi Skolami. (Vaclavik 1997, s. 181)

Ve skolstvi se zacaly objevovat tendence pro vychovu o demokracii, humanizaci a
liberalizaci Skolstvi. Argumentuje se lidskymi pravy déti, na které poukazuje fada tehdejSich
pedagogli. Neméné vyznamnou je dileZitost vzajemného vztahu ucitele a Zdka. Respektuje
se pravo na sebeurceni, rozhodovaci autonomii a vlastni zodpovédnost (Vaclavik, 1997, s.
182).,,Nezavisla mezioborova skupina pro transformaci Skolské politiky, vzdelavani a Skoly
- NEMES vypracovala projekt s ndazvem Svoboda ve vzdélavini a Ceskd Skola. Dle tohoto
projektu musi kompletni preména spolecenského systému zahrnovat zménu vzdélavani. Jde
o transformaci na novém filozofickém zakladu, a proto je treba nejprve definovat vzdélavani
a jeho kvalitu. Dale je potieba formulovat zakladni principy vzdélavaci politiky a dospét k
cilové predstave vzdélavaciho systemu." (Vaclavik, 1997, s. 183) Tento projekt jist¢ pomohl

vEétsi svobodé a demokracii ve Skolstvi.

V soucasné dobé je tendence po vzniku svobodnych Skol. Mezi Skoly, které maji ve
svém kurikulu svobodné principy patfi napt. Donum Felix, ZS JeZek bez klece, Slovacka
Skola, Svobodna skola Ronja. V Praze a okoli se k nim mohou fadit Scioékoly, ZS Edisona,
ZS Kairos. Také by sem mohla patiit Svobodna $kola Praha, kterd ovsem z finanénich
divodii k 30.11.2019 ukoncuje svou c¢innost. Na nékterych skolach jsem osobné byla a

pojedndvam o nich v ramci vyzkumné ¢asti diplomové prace.
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ZS Kairos

,Détem cestu neumetdame, ale nehazime jim klacky pod nohy.*

webové stranky skoly

Skola Kairos je soukroma $kola, na které se plati §kolné 7200K¢& mési¢né bez
odpoledni druziny, 8500 s druzinou. Na této Skole se drzi hesla: ,,Détem cestu neumetame,
ale nehazime jim klacky pod nohy.“ (web). Skola je pojmenovana po staroteském bohu
Kairovi, ktery wvyjadiuje ,,vnitrni plynuti casu®. Jeji teditelka Hana Frydrichova
(Kramperova, Krsnak, 2018, s. 74) popisuje chod skoly: ,, Nez abychom jedli presné ve 12
hodin, jime, kdyz mame hlad. Ucime se matematiku, pokud nas zajimd, kolik nam vrati penéz
v obchode, a nikoli kdyz si zrovna chceme hradt s kamarddem nebo protoze je utery piil
jedenacté. Slovo kairos ma mnoho jemnych vyznamu. Je to tireba chvile, kdy rozpozname
Sanci, prilezitost a dobre ji uchopime. V podobném smyslu dnes pouzivame také slovo flow.

Pracujeme, kdyz se nam dari a vse jde lehounce a s minimalnim usilim."

.V Kairosu proménujeme zlobeni na aktivitu, tvrdohlavost na cilevedomost, drzost
na odvahu, hyperaktivitu na prirozeny pohyb, vztek na schopnost vyjadrit své emoce...".

(Kramperova, Kr$ndk, 2018, s. 331)

Co posiluje feditelku Skoly Kairos, Hanu Frydrichovou? (Kramperova, Krsiak,
2018, s. 81): ,, Zpravy z verejnych Skol. Pry tam stadle jesté zkouseji deéti, pry tam zvoni, pry

tam jsou deéti zesmésnovany, kritizovany...V tu chvili vim, Ze nase prdace ma smysl."

Ve skole Kairos se fesi tyto nejcastéjsi otazky: ,,Jak miizeme chtit po malych détech,
aby dokoncili praci, kdyz sami leccos nedodélame? Pro¢ chceme, aby dostaly viastnim
slibiim, a sami kolikrat naslibujeme, co nedokdzeme dodrzet?" (Kramperova, Kr$nak, 2018,
s. 81) Tyto otazky nadherné ukazuji lidskost, kterou bychom pfi jednani s détmi nem¢li
opomijet. Nesta¢i pouze nafizovat, nybrz bychom m¢li byt ptikladem. Tak dokézeme
mnohem vice, nez kdyz budeme cokoliv vysvétlovat. Jak uvadi slavny citdt Miguela de

Servantese: ,,Ne slova - ¢iny jsou to, které presvedcuji.

Je stale tieba dbat na spravny vyznam slov a na dusledky svych ¢inni. Jak tvrdi
teditelka Skoly (Kramperova, Krsnak, 2018, s. 82 )véta: ,,Deti potrebuji hranice", mize byt

zneuzivand jako vymluva pro manipulaci s détmi. Véta ,,Svoboda je vidy spojena se
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zodpoveédnosti”, ve které mize byt zameénovany pojem ,,zodpoveédnost” za zkostnatélost, za

strach Ze zmény nebo za strach z toho byt spontanni, pravdivy.

Reditelka $koly Kairos (Kramperové, Krsiak, 2018, s. 83) tvrdi, Ze ve $kole vychazi
z toho, Ze nema smysl ,,tlacit". Tlak zptisobuje odpor, ktery si nepfejeme. Pokud se jemnymi
nastroji nedafi, aby se dité pustilo do préce, kterou my povazujeme za diilezitou, opoustime

presvédcenti, Ze je to pro néj dulezité, alespon pro danou chvili.
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ScioSkoly

,Déti se chteji a umeji ucit. Kdyz dité ponechate v prirozeném a bezpecném prostredi,
zacne se ucit. Vi, co potirebuje umét a uci se to. Casto je to ovSem néco jiného, nez si my

dospéli myslime, ze by se ucit melo. *

Ondfe;j Steffl, Vzdé&lani pro svét, 4.0

ScioSkoly se hlasi k principu svobodnych §kol svymi hodnotami. Se ScioSkolou
jsem se poprvé setkala na piednasce na VS v ramci predmétu Alternativni pedagogika a
inovativni programy. Z této prednasky cerpam nckteré informace. Na ptednaSce bylo
n¢kolik dospélych i détskych zastupct ze Skoly, ktefi nam popsali jeji fungovani. Trochu mé
ptekvapilo, ze béhem piednasky se nemohly pouzivat mobilni telefony. Samoziejmé mohou
odvadét pozornost, ale mohou pomoci k vyhledavani dat. Pokud se skola hlasi k principtim
svobody, tak by se dle mého nézoru nemélo takhle uzivani mobilnich telefonti zakazovat.
Mélo by se pouze omezit na urc¢ité tkony. Vysvétlenim by mohla byt ukazka vysledku
spolecné debaty o mobilnich telefonech: ,,Na Praze 9 probéhla loni mezi detmi
nekolikamésicni debata na téma Jak omezit ve skole mobily. S navrhem prisly samy déti,
zddlo se jim, Ze si o prestavkdach madlo mezi sebou povidaji. Vysledek? Mobilni telefony je
mozné o prestdavce kratce pouzit k tomu, aby Zak vyridil rychlou sms s rodici nebo si pustil
hudbu. Pristroj nesmi byt videt ani slyset. V odpolednich hodinach je mozné po omezenou
dobu 20 minut hrat hry. Kdo tato pravidla porusi, sam odnese mobil do privodcovny na
zvld$tni misto a vyzvedne si jej pii odchodu domii. A funguje to!* (Steffl 2018, Brozura
ScioSkoly, s. 12).

ScioSkoly jsou soukromé a finance z ministerstva nesta¢i na dobry chod $koly, ktera
se snazi o zajimavou a interaktivni vyuku. Néklady jsou nedostacujici na pokryti platu
privodct, koupi kvalitnich pracovnich pomiicek a materidlniho zazemi. Osobné jsem vSak

proti soukromym Skoldm z mnoha diivodli, nejen finan¢nich. Na jedné soukromé Skole

oy e
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organizovat podle sebe. K tomu mtze ov§em dochézet i na statnich Skolach. Cilem mé prace
je poukazat na to, ze soukromé Skoly jsou mnohdy soukromé jen proto, zZe nevyhovuji

zastaralému systému statniho Skolstvi.

Vyznam latinského slova scio je rozumét, umét, védét, znat (Latinsky slovnik,
online). Skola se hlasi k principu svobodnych §kol svymi hodnotami. Mezi né patfi svoboda,
moralka, aktivita, optimismus, odvaha, otevienost, odpovédnost a solidarita. Principy
ScioSkoly jsou: ,,Déti se chtéji a umi ucit. Kazdé dité je jedinecné. Otevienost svétu mimo
Skolu. Rozmanité a motivujici prostiedi. Smeérujici prostiedi. Bezpecné a privétivé prostredi.
Hlavnim aktérem uceni je dité. Zpétna vazba, ne znamky. Zona nejblizsiho rozvoje. Vime, Ze

o ucenti toho moc nevime. “(ScioSkoly, web)

Pro lepsi pochopeni vzdélavani ve ScioSkolach dokladam informace o spokojenosti
déti a rodict se skolou: ,,Néco napovi typicky pondélni vyjev prred ScioSkolou: déti do skoly
utikaji, neloudaji se jako nékam, kam se jim nechce. A rodice nékdy nadsSené, jindy
prekvapené vypravéji, ze deti polovinu vikendu provzdychaly s tim, Ze uz chtéji do Skoly.
Dalsi znamkou spokojenosti rodicii je fakt, Ze kndm zapisuji dalsi deéti, sourozence
pivodnich ScioSkoldkii. Rodici i déti se na konci kazdého Skolniho roku ptame na jejich
spokojenost se ScioSkolou. “ (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 4). V brozuie se uvadi, Ze
vét§ina déti ze ScioSkol by ji doporudilo svym kamaradiim, bavi je uéeni, doporuéili by
Skolu svym kamaradiim, citi se na Skole spokojenéjsi nez na Skole plivodni. I rodice si chvali
zpiisob a Cestnost komunikace mezi nimi a $kolou. Jsou tu ovSem 1 negativni ohlasy ze zpé&tné
vazby. N¢ekteré déti by potiebovaly Castéjsi zpétnou vazbu, nekteré déti na konci Skolniho
roku nerozumi ¢tenému textu Iépe neZ na zacatku Skolniho roku. Nékteré déti z prvni az tieti
t¥idy nemaji na jedné ze ScioSkol pocit, Ze tu mohou néco ovlivnit. Nejéast&jsi, mnohdy az
nadpolovi¢ni nespokojenost déti i rodicl je se Skolnimi jidelnami. OvSem jak uvadi feditel
(Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 6): ,, Tato zpétnd vazba je pro nds poucenim a pracujeme

na tom, abychom tyto oblasti zlepsili.*

Velmi se mi libi, Ze zakladatelem projektu Scio je muz, ktery neni nejmladsiho véku
a ma zkuSenosti z oblasti Skolstvi a managementu. Z jeho rozhovort a filosofie je citit
inteligence a racionalni uvazovani. Své nazory je schopny zdivodnit a obhdjit. Ve své

filosofii pfemysli hodné nad zptisoby, jak déti ucit, aby to pro n€ bylo co nejpfinosnéjsi a
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nejpifjemnéji. Zajimavym faktem je, ze prvni ScioSkola vznikla v roce 2015, takZe

nefunguje vice, nez 4 roky a stale se zakladaji nové ScioSkoly.

Pozitivné hodnotim rozvoj studijni autonomie déti. Libi se mi toto praktické
uplatiiovani autonomie: ,,Na vétsiné Skol funguji tzv. kruhy, skupinky déti, které maji na
starosti napr. knihovnu, IT techniku, vytvarné potreby... O svou oblast se staraji, planuji jeji

rozvoj, a dokonce spravuji viastni rozpocet.” (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 10).

Ve ScioSkole je, jako v Summerhillu, $kolni parlament. Nejsou zde uéitelé, ale
»privodci®. Pravidla, na kterych se déti s privodci domluvi, se musi dodrZzovat. Na
ScioSkole jsou tripartity, celoskolni schiizky i osobni schiizky, které pomahaji ugitelim a
rodié¢tim komunikovat dilezité véci. Skola ma hodn& podobnych principti se Summerhilllem

a jinymi svobodnymi $kolami, z kterych se inspiruje.

Ve ScioSkole se &asto bojuje s nefunkénimi myslenkovymi koncepty. Jak uvadi
Ondiej Steffl (Vzd&lani pro svét, 4.0): ,.ZazZitym vécem, které nefunguji v soucasnosti se ve
ScioSkole #ika bobr. Kdyz se zaklida ScioSkola, tak kazdy dostane do ruky papirového
bobra a roztrha jej.” Je tieba déti ucit kritickému mysleni a budovat v nich touhu po zméné

nefunkénich véci.

Reditel §koly (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 8) moc hezky odpovida na obavy
rodi¢i, zda budou jejich déti umét latku tak jako na klasické skole. ,,Tato otdzka je velmi
casta. Ukazuje jednoho z castych bobru. Mnoho lidi ma pred ocima iluzi, Ze déti v béznych
Skolach umi to, co se ucily. Neumi...Nejen déti, ale i nékteri dospéli maji potize sprdavné
chronologicky usporddat lovce mamutii, vyhynuti dinosauru, objeveni Ameriky a prvni
svetovou valku... Déti z béznych skol zdaleka neuméji vse, co se ucily. A kazdé dite umi
trochu jiné véci. Podobné to bude u déti ze ScioSkol. Chceme, aby ScioSkoldci dobie uméli

3

to, co potrebuji pro svou studijni autonomii.

Myslim si, ze je spravné, aby déti byly vychovavany demokratickym a liberalnim
zpusobem vychovy. O vétSin¢é véci, které se jich tykaji, maji rozhodovat sami a za sva
rozhodnuti nesou odpoveédnost. Tento styl vychovy vétsin€ déti vyhovuje, protoze se mohou
rozhodovat o vécech, které jsou adekvéatni jejich schopnostem. Jak uvadi Luka$ Neubert

(Kramperové, Krsnak, 2018, s. 203), zastupce ScioSkoly v Olomouci: ,, Rodic je nejblizsi
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clovek ditete. Pokud ma néjaka ocekavani, ktera nekoresponduji s tim, co dité chce a miize,
anebo alespon toleruje, tak to znamenda, Ze dité je pouze projekt rodice a oni se v ném
nejakym zpusobem realizuji, ale nejde jim vitbec o to dité. V takové situaci myslim, Ze skodi
osobnosti ditéte a mohou mu ublizit. Ono se s tim nékdy vyporada, v lehcich pripadech
rychleji, v tezsich za dlouho nebo nikdy. S timto tvrzenim naprosto souhlasim. Tento
rodicovsky priklad vidim Casto. Je to velmi smutné a jako ucitel (i jako budouci rodic), mu
chei predchazet. Z tohoto ditvodu piSu o svobodnych Skolach, protoZe jejich principy by

melo znat co nejvice lidi.

Jak uvadi pan Steffl (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 15) dale: ,,Jak je ziejmé,
deti se zejména v oblasti tvrdych znalosti nikde a nikdy nemohou naucit vSechno. Vzdy se
nauci jen néco.“ Toto tvrzeni dokladéa dilezZitost studijni autonomie zakd a svobodného
zfizeni Skol.

Na ScioSkolach funguji tzv. koleje, na kterych je jeden privodce, jedna se o smiené
vékové skupiny. Na ScioSkole Olomouc nam popisuje fungovani koleji feditel §koly Michal
Vodicka (Kramperova, Kr$nak, 2018, s. 191): ,,Prvni ctyri dny jsou déti ve skupindch, ve
kterych se uci matematika, cestina a anglictina. Prvidci zvlast, druhaci a tretdci
dohromady, ctvrtaci a pataci dohromady, Sestaci a sedmaci dohromady. Mezitim jsou
projekty, kde jsou deti od treti do sedmé tridy dohromady. A v patek mame kolejni den. Celé
dopoledne jsou deti ve své koleji. Ma to byt takova jejich domovska skupina. Déti by zde
mély nachazet své zazemi a socialné se rozvijet. Prave proto tam jsou deti vSech vekovych

kategorii, aby dochdzelo k uceni mladsich od starsich a naopak.

Slova ziizovatele ScioSkol (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 15), mi daly podnét
k premysleni, co vSe mize byt v procesu uceni Spatn€. ,,Diktdty s détmi nepiSeme! Proc ne?
Deti se pri nich uci gramaticky spravné zapisovat cizi myslenky (ne vlastni!) a jsou trestany
snizenou znamkou za kazdou chybu. Vysledkem je, Ze se v horsim pripade mnohé déti boji
svého usili na gramatickou spravnost, coz je brzdi v premysleni o textu. Prilisny duraz na
pravopis mnohym detem zabrani, aby se naucily dobre pisemné vyjadrovat. Boji se, Ze
udeélaji chybu. Mysli na pravopis a uz jim nezbyva kapacita rozmyslet, co chtéji sdelit. A tak

sve vyjadrovani nerozvijeji a ten strach jim ziistane.
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Krasnou argumentaci zp&tné vazby uvadi feditel spolecnosti (Steffl 2018, Brozura
ScioSkoly, s. 23): ,,Nejlepsi je zpétnd vazba, kterou déti vidi samy i bez ucitele. Kdyz
v jednom projektu postavily psi boudu a pes se do ni nevesel, nebylo zapotrebi jim rikat -
mdte to Spatné, dostanete ctyrku. Samy chapaly, Ze ji musi rozebrat, spocitat rozmery, koupit
novy material a postavit znovu. Podobné se deti uci mluvit, chodit a tisice dalsich veéci.
Zadné hodnoceni nebo znamky k tomu nepotiebuji. Napadlo vis snad desetimésicni dité

znamkovat za to, jak chodi? Zpétnou vazbu dostava od podlahy. “

Zajimavym faktem je, Ze na kazdé ScioSkole se plati jinak vysoké Skolné. Ve
vyzkumné ¢asti pokladam dotaz na vysi skolného zastupkyni SCIO skoly na Praze 11, Jané

Bétik Wills.

Jednim z prvki ScioSkol jsou tzv. Dny jinak, které osvétluje feditel spole¢nosti
Scio (Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 26): ,,Na velké casti ScioSkol probihaji tzv. dny
Jinak, kdy jsou jeden den v tydnu déti mimo Skolu nebo se ve skole vénuji praktickym, napr-.
podnikatelskym projektiim. Také v ramci prdce na riiznych probiranych tématech vychazime

ven a ucime se v terénu (ve firmé, muzeu nebo lese). *

Na ScioSkolach existuje jeden den, kterému se fika Samorost. Vét§inou to byva
patek, kdy si déti mohou vybrat, jaké predméty navitdvuji. BliZe jej popisuje Ondiej Steffl
(Steffl 2018, Brozura ScioSkoly, s. 60): ,Je to cas, ktery je soucdsti predmétu Svét
v souvislostech, a v néemz deti mohou zcela samostatné pracovat na svém vlastnim projektu,
ktery si vymysli. Déti iniciuji, co se samostatné nebo ve skupince chtéji ucit. Samy planuji,
co potrebuji a co ma byt vystupem jejich snazeni. Ndsledné pracuji na svém projektu
a pruvodce je jim k dispozici, pokud jej samy pozadaji o radu ¢i pomoc. Po skonceni prace
na samorostu vede privodce s detmi zpétnovazebni rozhovor a déti prezentuji své vysledky.*

Vice se o tomto projektu rozepisuji v rozhovoru ve vyzkumné ¢asti.

Z piednasky na PedF UK o ScioSkole na Praze 11 vyplynulo, Ze na $kolu chodi
n¢jaké procento déti, ktefi jsou sebesttedni — je to ditlezity ukol skoly, pracovat s takovymito
détmi. Ve Skole se snazi o socialni uvédomeélost a otevienost svému okoli, potazmo celému
svétu. Détem se umoziiuje svoboda az ve chvili, kdy zvladaji odpovédnost. V ramci
solidarity se déti u¢i pracovat se vSemi, maji projekty podle potieb a snazi se byt dobrym

piikladem pro ostatni. Je dileZitd zpétna vazba a konkrétni vysledek. Ve ScioSkole se
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zamé&fuji na feSeni konfliktd, je zde dulezity naptiklad pohled do oc¢i. Na skole funguji
¢trnactidenni ateliéry, coz je blok vyuky. V ateliérech se uci naptiklad film, fotografie,
konkrétni téma dé&jin nebo se na nich zvelebuje Skola. Tiikrat do roka musi byt nékdo sluzba
v dobé ateliéri — vypliiuje maily, uklizi, komunikuje s Gdrzbatem apod. Ve ScioSkole
existuje pravidlo ,,Raz, dva, tfi* — déti maji jit s problémem nejdiive za dvéma spoluzaky a
potom teprve za privodcem. Zaci si pomahaji navzajem ve vyuce — kdyz nékdo umi
napiiklad latku matematiky, tak ji vysvétli spoluzakiim. Vyuka na prvnim stupni probiha
tak, ze je nejprve blok 1,5 hodiny trivia (Eteni, psani, angli¢tina). Poté je viceméné volitelny
blok a dale Svét v souvislostech, kde se propojuji rizna témata napii¢ predméty. Ve
ScioSkole jsou projekty, na kterych spolupracuje vice roénikti dohromady a je zde i ¢as, kdy
déti prezentuji vlastni témata. Je zde princip solidarity, takze déti se uci tomu, aby se
navzdjem neruSily. Na Skole se piSe pismem Comenia Script a hodné se ¢teni a psani
prizptisobuje znalostem déti. Ve Skole jsou uplatiiovany demokratické principy, takze zaci
maji moznost §kolu ménit. Skola pracuje s informa&nimi technologiemi, déti maji napiiklad
portfolium na portale Google Drive. Déti mohou navrhovat témata jednotlivych kurzl ve
Skole — naptiklad Francouzstina, debatni seminat apod. Dé&ti pracuji také s ucebnicemi,
mohou si je pujcit v tzv. obyvaku nebo v knihovné. Na Skole je kazdé pondéli celoskolni
shromaZdéni, kazdy patek je shrnuti tydne a ve Ctvrtek je koordinace ateliéri. Hlavni snahou
$koly je, aby déti byly studijng autonomni. ScioSkola také jezdi ven — je zde snaha piirozené
se vyrovnavat s problémy. P¥ijimaci zkousky na ScioSkolu jsou formou pohovoru — §kola
neni vhodna pro autisty a déti s t€Z8i formou ADHD. Ve Skole se hodné dba na vzd€lavani
pravodct, hlavné ve formé koudingu, je zde podpora v kolektivu. Skola se inspiruje
Summerhillem, ale nejde o piesné kopirovani, protozZe neni internatni Skolou. Ve tfidach je
maximalné 16 déti. Zaci maji index, do kterého si zapisuji jednotlivé dovednosti a jejich
miru zvladnuti. Proces feSeni problémii na Skole byva zdlouhavy, ale vSichni se s feSenim
poté 1épe sziji — je zde moznost sdileni. Existuje také Scio pedagogické lyceum, na kterém
se zaci pfipravuji na zamé&stnani pedagogického asistenta. Jsou zde pfedmét jako Cesky

jazyk, matematika, angli¢tina, pedagogika, psychologie a jeden volitelny pfedmét.
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ZS Edisona

Edisona je soukroma §kola, ktera se snazi o svobodny piistup k détem. Skolné na této
Skole je 5500 Ké&/mésic. Prostfedi Skoly je inspirativni, rozvijejici kritické mysleni a
kreativitu. Dé&ti zazivaji svobodu spolu se zodpoveédnosti. Diky tomu si buduji kompetence
k uceni skrze vnitini motivaci a samostatnost. Déti podporujeme ve spolupraci napii¢ vékem
a ukazujeme jim, jak vytvaret kvalitni vztahy. Cilem Edisony je pfipravit dité¢ na budoucnost,

vvvvvv

¢lovéku umozni zvladnout jakékoli situace. (Edisona, web)

Pedagogické metody, se kterymi v Edisoné pracuji jsou: Montessori pedagogika,
BSP - Barevné sité poznani, Hejného metoda pro vyuku matematiky, vyukové aplikace a
videa na iPad, mezipfedmétova propojenost (projektové vyucovani), zazitkové vzdelavani
(exkurze, pokusy, tvurci dilny, divadlo), individualni uc¢ebni plany, uceni a prace venku a v
ptirodé, SEMU (socidlni a emoc¢ni uc¢eni), dramaticka vychova, vareni s détmi aj. (Edisona,

web)

Skola se snazi o propojeni déti s okolnim svétem a inovativni prvky. Pavla Sadilova
(Kramperova, Kr$néak, 2018, s. 48) uvadi: ,,0d Sestého rocniku chceme pracovat vice pres
aplikace a zrejmé vybereme technologii Google Class. Déti budou mit svoje ucty a zadani i
zpracovani ukolu budeme délat prres web. IT u nds neni oddélené. Je to soucast kazdodenniho
provozu a moznost usnadnit si zivot. Technologie do Zivota patri. Treba jdeme do planetaria

a hledame cestu na iPadu."

Po ptedloZeni tématu ucitelem si déti mohou vybrat aktivity ¢i pomiicky, s kterymi
si chtéji ucivo procvicit. V daném case maji déti moznost vybrat si predmét, kterému se
momentalné chtéji vénovat. Pomocnikem jim pfitom jsou jejich denni ¢i plany (dle zralosti

7w

ditéte) a cile (kompetencni miizky).

Déti si nékdy vybiraji hry ¢i aktivity, které dospéli nepovazuji z hlediska vzdélavani
za upln¢ vhodné. Déti se pfi nich ale rozviji zejména v socidlni a komunikacni oblasti. U¢it

se proto v naSem pojeti znamend mnohem vice, neZ jen sbirat védomosti a ukladat je do
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pam¢éti. Socialni kompetence, tolik diilezité pro zivot, se daji ziskat jen spolecnym souzitim

s ostatnimi, k ¢emuz se kolektivni hry a sport skvéle hodi. (Edisona, web)

Dalsim z dulezitych véci, které skola buduje, je autonomie. Je dilezit¢ v détech
budovat autonomii. Dit¢ by samo mélo umét fict rodi¢im: ,,Tohle je moje odpovédnost,
nechte mi to. Copak mi nediiverujete?" Jak uvadi dal Pavla Sadilova (Kramperova, Krsnak,
2018, s. 48): ,, Hranice mezi détmi a rodici se bude formovat z obou stran. Proto Fikam, Ze

deti jsou jako mali dospéli. Pokud jsou vedeni k vedomi si sebe a své hodnoty."

Na Skole Edisona jsou povinné kruhy a vecerni kruhy pro rodiCe. S timto zcela
nesouhlasim, dle mého nazoru by mohla byt tato skola svobodné&jsi. O tomto tématu vice

pojednavam ve vyzkumné Casti, konkrétné v rozhovoru s feditelkou skoly Pavlou Sadilovou.
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1.4.2 Vyvoj svobodnych $kol v zahranici

V zahrani¢i byla velmi klicovou Skola Summerhill, jejimz ptikladem se mnohé

Skoly vydaly. Nemén¢ dulezita je Skola Sudburry Valley a Neue Schule.

Summerhill school

., ...neformovat dité podle predstavy ucitele, nybrz rozvijet jeho prirozené
schopnosti, nepripravovat dité pro naplnéni urcité fixni socialni role, nybrz vychovavat
cloveka, pusobit na dité nikoliv prostrednictvim knih, nybrz prostrednictvim konkrétnich

predmétii a konkrétnich cinnosti* (Strynclova, 2003, s. 34)

Summerhill je soukromd internatni Skola a denni Skola, kterd slouzi zakladnimu 1
sttednimu vzdélavani v demokratickém stylu. Summerhill patti k ,,hnuti svobodnych Skol*
(Strynclova, 2003, s. 9). Osobné jsem toho nazoru, e Summerhill je fenoménem v mnoha
smérech. Mélo by se o ném vice mluvit, protoZe jeho filosofie by pomohla nejedné bytosti

ke svobodné&jSimu pohledu na svét.

Vhled do historie Summerhill School

wdpolecnost vychovana autoritativné neumi se svobodou zachdzet a ma z ni

proto strach.* (Strynclova 2003, s. 46)

Tato progresivni S§kola byla zalozena Alexandrem Sutherlandem Neillem roku 1921.
Své jméno ziskala az pozdéji, ale jeji pedagogika se rozvijela jiz od tohoto roku. Skola se
vSak kvili riznym okolnostem Casto st€hovala. Nejprve byla zalozena v Némeckém mésté
Hellerau jako soucéast Neue Schule (,,Nova skola®). Neill byl nespokojen s étosem Neue

Schule a tak Skolu ptestéhoval do mésta Sonntagberg v Rakousku. Ani zde se Skole vSak
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nedafilo ziskat pratelské prostiedi a tak byla naposledy roku 1923 prest¢hovana do mésta
Lyme Regis na jihu Anglie. Skola ziskala jméno podle domu, v kterém se nachéazela. Poté
se Skola st¢hovala na soufasné misto v Leiston, Suffolk v Anglii. Béhem druhé svétové
valky se docasn¢ presunula do Ffestiniog ve Walesu, kvili tréninkovému tdboru britské
armady v jejich budovach. Po smrti A. S. Neilla byla skola vedena az do roku 1985 jeho
manzelkou Enou. Dnes $kolu vede Neillova dcera, Zoe Neill Readheadova. (Strynclova,

2003, s. 9)

Népad zalozit tuto Skolu dostal A.S. Neill, ktery nebyl spokojen s dobovym
Skolstvim. Nevyhovoval mu konzervativni britsky zpiisob vyuky, ktery se soustfedil
predevsim na disciplinu a plnéni osnov. Chtél, aby se Skola soustfedila na potieby ditéte.
Védel, ze dité se rado uci novym vécem a bude se rado ucit, kdyz ho bude dana véc zajimat.

Souhlasim s nim v tom nézoru, Ze déti se maji vést ke svobodé jiz od pocatku.

Skola se od roku 1990 stala kazdoroéné predmétem navitévy inspektorti. Diive zde
inspekce probihaly také, ovSem od tohoto roku byly €ast¢j$i. Branila se argumentem, Ze cela
Skolni komunita je velmi mald, vSichni ucitelé, Zaci 1 persondl se navzajem znaji a Ze se
vysledky centralnich narodnich zkouSek daji velmi dobte srovnavat s vysledky statnich Skol.
Byla podéana stiznost k Nejvyssimu soudu. Nasledné bylo ud€leno zamitnuti z diivodu
spoluprace Skoly a dosdhnuti dohody. Soudce nechal vyklidit soudni sifi a v§ichni museli
¢ekat na dovoleni shromazdénych déti Skolniho parlamentu, aby se mohli vratit zpét. Byl to
ojedinély postup v déjinach anglické justice. Bylo poukazano na skvélou povést skoly mimo
Anglii. Cely soudni proces stal Skolu 30 000 némeckych marek a tak poprosila vefejnost o

finan¢ni pomoc. (Rydl, 2001).

Castou kritikou Summerhill school, i jinych demokratickych metod, je nézor, ze déti
nebudou dostatecné zralé na to, aby se umély rozhodnout. Rodice se boji, Ze jejich déti si
vyberou rad¢ji hru a odpocinek, nez vyuku. Nebo Ze si vyberou predméty, které pozdéji
neuplatni a nebudou mit celistvy zdklad a dostatek informaci. Proti tomuto vSak argumentuji
vysledky Zzakl a jejich uplatnéni na vysokych Skolach a vybornych pracovnich pozicich

(Neill, 2015)
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Pedagogika A. S. Neilla

,Lideé, které deési predstava, Ze by se déti ucily jen to, co by samy chtély a kdy by chtély,
nepochopili zakladni psychologicky fakt, Ze lidé (vSichni lidé bez ohledu na vek) si
pamatuji pouze veci, které jsou pro né diilezité — veci, které potiebuji a chtéji védet — a

zapomenou zbytek. *

Daniel Quinn

Nekterymi prvky pedagogiky A. S. Neilla a historii $koly Summerhill se zabyvam
vyse. Za zminku stoji Neillovo détstvi, odkud vybiram par bodt. Zaprvé, Neill byl nadan
spise kreativné nez intelektualn€, coz se v dob¢ popularnich IQ testi piilis nezohlednovalo.
Zadruhé, Neill vyrtstal v rodin€é ptisného ucitele, ktery Ip€l na dodrzovéni cirkevnich
zvyklosti. To zpisobilo Neilliv odmitavy postoj k ndbozenstvi, které se skladalo ze samych

prikazl, zékazl a omezeni (to melo dopad i na partnersky a sexualni zivot Neilla).

KdyZ mu bylo ¢trnact, otec se ho rozhodl poslat se star§Sim bratrem do prace v
kancelafi. (Neill,2013, s. 220). Pozdéji se Neill pustil znovu do studia a nezvladl postup do
vys§i Skoly, tak zacal pracovat v tovarné a obchodég. Neill mél Spatny vztah se svym otcem
- vjeho Zivoté byla prosazovdna nadvlada a ptisna ruka jeho otce. Kdyz se Neillovi
nedafilo u€eni, tak jeho matka podotkla, Ze by mohl vyucovat ve §kole jeho otce. Ten piikie
odvétil: ,,Na nic jiného se nehodi.*“ (Neil, 2003, s. 222). Nesouhlasim s pojetim prace
ucitele jako podfadného povolani. Aby se stal cloveék ucitelem, musi mit nadani a mnoho
znalosti. Myslim si, Ze ona pfisnost a nedliivéra otce v Neillovi zlstala do konce Zivota a

podnitila ho ke vzniku svobodné skoly, ve které opravdu divéroval détem.

Po ctyfleté ucebni dobé na Skole jeho otce se Neill stava ucitelem pro 1. stupeit
zékladni Skoly. Zde zaziva rozpor mezi tradicni vychovou a vlastni pfedstavou o vyuce,
kterd vyvrcholi jeho propusténim ze Skoly. Pted lety na univerzité¢ v Edinburghu od roku
1908 do roku 1912 ucil na né€kolika Skolach po celé zemi. Absolvoval Ctyfi roky
praktického studia v Kingsmuiru a ve svych 25 letech nastoupil na univerzitu v Edinburghu

(Strynclova, 2003, 33). Na jeho metody byla snesena mnohd kritika, ale pozdgji byl
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ocenovan. Jak sam tvrdi, chtél prizpisobit skolu détem, namisto toho, abychom nutili déti,
aby se piizpusobili skole (Neill, 2015). Za svou celozivotni praci a piinos dostal Cestny
doktorat na univerzité¢ v Newcastlu, Exeteru a Essexu (The Rights of the Child, web). Jeho
metody byly ve 20. letech povazovany za kontroverzni. Dne 31. 12. 1999 byl vyhlaSen v
anket¢ Times Education Supplement, jako jeden z dvanacti ocenénych, ktefi nejvice

ovlivnili britské skolstvi za posledni tisicileti. (Summerhill School, web)

Neill napsal mnohé knihy a prace, naptiklad knihu Summerhill, pfibéh prvni
demokratické Skoly na svété (Neill, 2015). Z této knihy také Cerpdm ve své diplomové
praci. Velmi se mi libi motivace déti ke studiu, kterou dokladaji nésledujici fadky. Ve
vétsin€ hodin se pilné pracuje. Pokud z jakéhokoliv diivodu hodina odpadne, Zaci jsou
obvykle velmi zklamani. Devitilet¢tho Davida jsme museli umistit do karantény, kvili

¢ernému kasli. Rozplakal se, protoze nemohl jit na vyuku. (Neill 2015, s. 37)

V Summerhillu plisobi ,ucitelé”, ktefi mohou vyzafovat pfirozenou autoritou.
Kazdopadné vsak sviij vék a autoritu neprosazuji na ukor déti. Neni zde rozdil mezi

dospélymi a studenty. Hlas ditéte ma stejnou vahu jako hlas dospélého.

Déti nejsou kontrolované z uciva. Vétsinou se chtéji dostat na odbornou stfedni
Skolu, na kterou musi splnit pfijimaci zkousky. Proto je v jejich vlastnim z4jmu, aby latku
znali a ovladali. Styl vyuky je pfizptisobeny détem a jednotlivym predmétim. Nekteré
Skoly (zejména v Americe) ptfevzaly Neillovo pedagogiku a vytvofily Skoly podobné
principim Summerhillu. Sdm Neill byl ov§em proti bezhlavému kopirovani, podporoval
individualitu a kritick¢é mysleni. Nyni si mizeme polozit otazku, zda mél jeho systém
celosvetovy presah. Jsou zde Skoly, které prevzaly jeho prvky. Jedné se o nékteré Skoly ve
Spojenych statech i svobodné skoly v Cechach.

Svoboda obecné je v této Skole velmi dilezitym faktorem. Pravé pro onu spjatost
s celou Zivotni filosofii a celym principem demokracie volil Neill (2015) prostiedi internatni
Skoly se zahradou, kde déti ziji spole¢né se svymi ,,priavodci. Aby déti od malicka poznaly,
jaké je to rozhodovat se samostatn¢ a pfijmout za svlij ndzor zodpovédnost, tak byl zfizen
systém pravidel, kterd by méla byt dodrZzovana. V opa¢ném ptipad¢ se situace fesi spolecné

s nékym dalSim (pro tu chvili povéfenym) nebo je sezvana schiize celé skoly.
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Vsechny pfedméty jsou spolu provazané. Pokud dit€ bude mit kuptikladu rado
zvitata, pujci si encyklopedii se zvifaty a bude si ji prohlizet. Zjisti, ze si knihu nedokéze
precist, ani si neumi zvitata spocitat, nebo jim sestrojit napt. prolézacky. Proto se bude chtit
naucit ¢ist, pocCitat nebo néco vyrabét. Kazdé dité maé ptirozenou potiebu ucit se. Pokud tuto
pottebu nepotlacujeme, tak dité vzkvéta a rozviji se. Dité je ovSem jind bytost nez dospely -

vvvvvv

Proto nedopieji détem svobodu a stale je formuji k obrazu svému.

Déti ze Summerhill maji mnohem lepsi studijni vysledky, neZ jejich vrstevnici
z klasickych skol, pravé diky motivovanosti ke studiu. Paradoxem Summerhillu je, Ze ma
maly pocet déti, presto je Neill asi nejznaméjsi britsky progresivni reformator v oblasti

Skolstvi 20. stoleti. (Summerhill School, web)

Prvnim prvkem na Skole je svoboda bez povinného vyucovani. Kdo se ale zapise
do nékterého z kurzli, musi jej navStévovat pravidelné, jinak ho ostatni déti mohou
navrhnout k vylouceni. (Alternativni Skoly, web)

Druhym prvkem je velky diiraz na hru a volnost (i v prostoru). Jako tteti prvek je
,Svoboda byt sdm sebou*. Dal§im prvkem je svoboda nebyt formovan a svoboda obecné¢.

Spojeni hry a vyuky povazuje Neill za pfistup, ktery neni fér. Z toho divodu
ponechava détem velké mnoZstvi ¢asu na hru. Pokud dité na Skole nechce absolvovat ani
jednu lekci vyuky, nemusi. I v jinych Skolach se zjistuje, ze hra déti hodné uci, a cas
vénovany hie je zarovenl vénovany uceni. ,,Spoustu véci lze naucit na deskovych hrach".
(Kramperova, Kr$ndk, 2018, s. 42). Diky svobodé¢ jednani jsou déti schopné rychle piejit
od hrani k préci a tak zkousSky sloZi za mnohem kratsi dobu, neZ jejich vrstevnici. Dospéli
nemaji vétsi pravomoce, nez déti. Je zde komunitnim rozhodovéni, vytvafeni samospravy
a svoboda k tomu, vytvaret pravidla.

Akademickému vzdélani zde neni ptikladana velka dilezitost — dulezity je zivot.
Neill (2015) tvrdi, Ze naucit se jednotlivé predméty neni naro¢né a da se to ve vSech
Skoléach, ale naucit se srdecnosti, toleranci, dobro¢innosti a podobnych vlastnosti je

vvvvvv

laska. Tu povazuje za jediné feSeni pro zlepSeni spolecnosti.
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Neill (2015) povazuje za velmi snadné vychovavat déti bez jakychkoliv fyzickych
trestli, nebot’ dosp€li nemaji stejn¢ velkého soupere. Pokud dité 1ze, je chyba na strané
rodici — jejich dité se boji. Dalsim jeho tvrzenim je, ze neexistuje problematické dité, ani
problematicky rodi¢, ale problematické lidstvo.

Neill (2015) nepodporoval slepou podiizenost. Mnozi ucitelé se dle néj nechovaji
k détem hezky a jejich chovani je nutno zmeénit. Jeho tuzbou bylo vidét mezi uciteli
opravdovy zdjem o svobodu déti, misto vnucovani jejich vlastniho pohledu na morélku.
Pro ucitele je dilezity zajem o détskou psychologii, nez o teoretické znalosti déti. Neill
(2015) touzi po tom, aby Skoly nebyly v budovach podobnych kasarnam, ale byly by Castéji
v malych domcich na venkové.

Principy Skoly neni jednoduché zachovat, pokud je dit¢ vecer doma a bude striktné
dodrzovat pravidla domécnosti. Kazdé¢ dité pochdzi z jiné rodiny a je dllezité, aby se jejich
,,domov* sjednotil, a tak by mohlo vzniknout spolecenstvi, v némz je kazdy sam za sebe, ma
moznost rozhodnout se, ale i pfijmout za své rozhodnuti odpovédnost. Skola Summerhill ma
stejn¢ tak, jako kazdé ,spoleCenstvi®, sva pravidla. O téch se rozhoduje spolecné, na

shromaZzdénich. Kazdy zde ma sviij hlas a ten je stejné hodnotny jako hlas kohokoli jiného.

Neill praktikoval v Summerhillu tzv. Private lessons, coz byly ,,soukromé lekce*
jako teSeni jakychkoliv problému déti ve Skole 1 v osobnim Zivoté. Bavil se tak s détmi
osobn¢ o rodinnych situacich, sexualnim zivoté déti nebo problémech mezi détmi. Nebyl-
li problém v rodicich, byly tyto lekce velice Uspé$né. Tuto formu terapie vSak Neill s
postupem casu zrusil, ponévadz pfisel na to, Ze neni vhodné byt ditéti zdroven ucitelem a

zaroven psychologem. (Matas 2011, s. 29)
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Sudbury Valley School

I3

., Bud’ sam tou zmeénou, kterou chces videt ve svete.

Mahatma Gandhi

Sudbury Valley je neinternatni svobodné Skola v USA. Jeji principy jsou v jistych
ohledech podobné skole Summerhill a z jejich pedagogickych principt Cerpaji mnohé
svobodné a demokratické Skoly na celém svété. Zde jsou v jistych ohledech dal, nez
Summerhill (Gray, 2016). Zaci mohou volit si personal a rozhodovat o tom, kdo ve $kole

bude pracovat a kdo ne.

Velka volebni moc déti umoziuje zpétnou vazbu a kvalitu personalu, ale dostdvame
se zde k otdzce, zda jsou déti schopni rozhodovat o takto zavaznych vécech. Zda by déti
neméli fesit véci adekvatnéjsi svému veku a nebudou mit v budoucnosti psychické problémy
z premiry rozhodovani se o vécech, které jsou pro né ptili§ narocné. Zda nepieskakuji jedno,

nebo hned nékolik vyvojovych obdobi.

Prostiedi, kde se dité setkdva s pouze stejn¢ starymi kamarady, je naprosto umélé a
nikdy v dospélosti — v zaméstnani ani osobnim Zivoté - se neopakuje. Je otazkou, pro¢ na
ném Ipi pravé Skolni vzdélavani. AmeriCti psychologové Petr Gray a Jay Feldman
(Prochazkova, 2015, s. 20) provedli v roce 1997 kvantitativni studii, ve které pozorovali
interakci déti ze Sudbury Valley School ve velké skupin€. Dosli k zavéru, ze kdyz maji déti
na vybranou, travi vétSinu Casu s détmi, které jsou mladsi ¢i starSi neZ ony, ponévadzZ se
rozhoduji Cist¢ na zaklad¢ spoleénych zajml nebo sympatii. Pozorovani dospélo k zavéru,
ze mladsi déti se diky star§im ucastni aktivit, jejichz prostfednictvim se uci a k nimz by se s
mlad$imi ¢i stejné starymi détmi nedostaly. Hra, které se ucastni déti rizného véku, ztraci
na soutézivosti, vede ke zvysené tvorivosti a rozviji nové dovednosti. Starsi déti jsou pro ty
mladsi lepSimi vzory 1 uliteli neZ dospéli. Jsou nuceni mladSim mnoho véci vysvétlovat a
své vlastni dojmy, instinkty a zkuSenosti, jimiZ jsou vedeni, pfevadét do vyslovenych
poucek. Nezpochybnitelnym ptinosem je kromé toho rozvoj takovych morélnich hodnot,
jako jsou soucit ¢i starost o slabsiho Stejné kriticky bych se stavila k otadzce nakupu potravin
a volby jidla. Nejsem si jistd, jak jsou malé déti schopny porozumét otazce zdravého

jidelnicku a vareni.
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Newgate School Sarasota

Dalsi svobodna skola, lezici na Floridé. Pavla Sadilova (Kramperova, Krsiak,
2018, s. 49) vypravi o navitéve na skole: ,, Skola je od matetské §koly az po $kolu stiedni.
Déti pracovaly z velké ¢asti samy. M¢ly rozvrh, kde byla obcas vidét zadand hodina nebo
vstup lektora a zbytek byl volny, takze si mohly jit vlastnim tempem a studovat. Nikdo jim

nebral odpovédnost za vlastni uceni."
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1.5 Shrnuti teoretické casti

V teoretické Casti jsem popsala principy svobodnych Skol, mezi které patii svoboda
ve volbé predmétli, u¢iva nebo prostiedkd. Dale je dulezité sebefizené uceni, diraz na
studijni autonomii a na demokratické principy Skoly. Vypsala jsem dulezité informace ke
svobodnym Skolam a demokratickym principiim, popsala jsem terminy antiautoritativni
vychova a unschooling. Déle jsem popsala historii svobodnych $kol — jejich vyvoj v Cechach
a v zahrani¢i. Doséhla jsem cild, které jsem si stanovila v uvodu prace Cilem této prace -
ptiblizila jsem vychodiska a mysleni svobodnych §kol v d¢jinach pedagogiky, poukazala
jsem na jejich hlavni principy a popsala uziti/uplatnéni/ podobu svobodnych kol ve svéte.
Argumentovala jsem adekvatnost téchto principti v soucasnosti a vyvodila/specifikovala
kritéria svobodnych skol. Ukézala jsem, Ze vznika vice svobodnych skol. Poukazala jsem na
kvality svobodnych kol a ukdzala jsem divody, pro¢ by mély byt brany za plnohodnotné a
rovnocené ke klasickému skolstvi. Objasnila jsem, v jakych Skolach a do jaké miry jsou
uplatiiovany myslenky Summerhill School v Cechéch a jak se d4 navazat na pedagogiku A.
S. Neilla v naSem prostiedi. Vice o myslenkach svobodnych §kol popisuji ve vyzkumné Casti

prace.
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2 Vyzkumna ¢ast

2.1 Vyzkumni Setfeni

2.2 Vymezeni vyzkumného problému, cile a vyzkumnych otazek

Ve vyzkumné Casti pokracuji v analyze dnesnich skol, kterou jsem zacala jiz
v teoretické ¢asti. Dale vypracuji ptipadové studie podle struktury. Budu se zde zabyvat
tfemi $kolami — ScioSkolami, $kolou Kairos a Edisonou. Cilem vyzkumné &asti je zjisit, jaké
postoje ke spoleénému vzdélavani zastavaji feditelé, ucitelé, rodi¢e a zaci. Konkrétné
prakticka pasaz zjist'uje, jaka stanoviska k nému zastavaji nékteti respondenti a poskytuje
jejich doporuceni, kterd by dle nich mohla vést k tomu, aby byly $koly zestatnény a mohly

by byt vice finanéné€ podporované statem.

Vzhledem k zdmériim byly stanoveny nésledujici vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka ¢. 1: Jaké je pojeti svobody a demokracie na zkoumanych Skolach?

Vyzkumna otazka ¢.2: Jaké jsou konkrétni projevy svobody a demokracie na zkoumanych
Skolach?

Vyzkumna otazka €.3: Jaka jsou o¢ekavani rodict k otdzce svobody ve skole?

2.2.1 Pribéh vyzkumného Seti‘eni

Pted zahijenim vyzkumného Setfeni jsem nejprve vybrala Skoly, které maji
svobodné a demokratické principy. Vzhledem k nedostatku ¢asu jsem nemohla navstivit
viechny svobodné $koly v Ceské Republice, zaméfuji se tedy jen na nékteré z nich. Skoly
byly seznameny se zdmérem 1 tématem diplomové prace. Na Skolach byly provedeny
rozhovory a pozorovani. Rozhovory byly provedeny s feditelkou, zastupkyni, ucitelkami,
rodi¢i 1 zdky — na kazdé skole s nékym jinym, podle danych moZnosti. Na Skolach jsem

pozorovala vyuku, skolni sném, vyzdobu a vybaveni Skoly, Skolni pravidla, tydenni plany,

49



inovativni zafizeni — naptiklad mirovy stoleCek, slouzici k utuzovani dobrého socialniho
klimatu ve Skole. Z pozorovani jsem si d€lala poznamky, které zde pouzivam v textu prace.

Rozhovory jsem nahravala a nasledn¢ piepisovala, uvadim je v dalSich kapitolach.

2.2.2 Metodologie vyzkumu a sbéru dat

Pro sbér dat k uceliim této diplomové prace a k nalezeni divéryhodnych informaci
bylo uzito kvalitativniho vyzkumu. Pfedstavuje jej pfimé pozorovani prace ucitele a tiidniho
kolektivu, rozhovory s feditelkou, zastupkyni feditele, rodici, détmi a dotaznik spokojenosti
s vyukou. Metoda pozorovani byla provedena v nestrukturované formé. Vzhledem
k filosofii svobodného Skolstvi jsem se nejvice chtéla podivat na Svobodnou Skolu Praha,
ovSem byla jsem po emailu informovana, ze Skola je z finan¢nich divodii nucena ukoncit
svoji ¢innost k 30.11.2019. Vyzkum se tedy zaméfuje na $koly ZS Edisona, ZS Kairos a

ScioSkolu na Praze 11.

2.2.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Tabulka €.1: Slozky vyzkumného vzorku

Kapitola 224, 227 2238 2.2.9 2.2.10 22.11
2.2.5,
2.2.6
Vzorek Skola Zaci rodice ucitelé/privodci feditelka zastupkyné
treditele
Pocet 3 3 26 2 1 1

2.2.4 Charakteristika Skoly Kairos

Skola Kairos vychézi z Jenského planu. Cas ve 8kole je rozdélen do tfi bloki.
V prvnim bloku jsem se byla podivat na mensi déti. Ve skupince bylo 18 déti a 2 dospéli.
Déti si hraly hry, malovaly, d€laly si tlohy z matematiky a CeStiny. Ucitel je zde spise
privodcem, dohliZi na Zaky, na pofadek ve tfid¢ a pta se jich, jak se jim pracuje. DEti maji
urc¢enou hodinu, béhem které mohou chodit libovolné na svac¢inu. Ucitelé svacinu piipravi a
feknou jim, od kdy do kdy na ni mohou jit. V druhém bloku se konal $kolni sném, na kterém

se hlasuje formou konsenzu. Vedouci snému se vzdy zeptd, kdo je pro a kdo je proti. Dale
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se pta, z jakého divodu je doty¢ny proti, zda pouze neustupuje. Byva naro¢né udrzet na
snému klid. Pro déti je dulezité, aby se ucili pravidliim, Ze mluvi jen jeden a béhem snému
se neboucha s dveirmi. Déti ptichdzi s navrhem na vylet — fesi se, kdo chce jet a kdo nechce
jet. Finanéni otdzka navrhu se projednava s kmenovym ucitelem. Ve tetim bloku byla vyuka

s uditelem.

Na skole Karos se mi velmi libilo, byla tam citit vlidnd a rodinnd atmosféra.
VSichni ve Skole byli velmi pfijemni a tykali si. Hned si potykali i se mnou a nabidli mi ¢aj,
coz bylo milé. Poprvé jsem se ve Skole citila opravdu svobodné a vidéla jsem, ze studium
mého oboru mélo smysl. VSechny ty pochybnosti, kterych je pro mé systém klasického
Skolstvi pro mé plny, se razem rozplynuly. VSechen stres, ktery je navalen na ucitele i zaky,
a pozadavky, co musi splnit, jsou ve skutecnosti zbytecné. Najednou jsem zazila, jak vypada
jinda cesta. Je to opravdu krasny pocit. Jsem moc rada, ze existuji Skoly s prvky svobody i v
Cechach, a u¢ebni proces jde lehce a pifjemns. Je skvélé, Ze to vie ma smysl. Ze skoly jsem
odchazela plna skvélych dojmil a odpocata. Prace pruvodce v Kairosu je skute¢né poslani a
to je pro zaméstnani klicové. To, jak jsem si vZdycky pfedstavovala Skolu najednou je
skutecnost. Déti zde miiZou byt Stastné. Piala bych vSem détem, které by si to samy chtély,
aby chodili do svobodné Skoly. Mrzi m¢, Ze takovych Skol neni vic. Je mi lito vSech lidi,
ktefi musi byt seSnérovani systémem. Proto véfim tomu, ze moje diplomova prace bude mit
smysl a svobodné Skoly si najdou cestu. ProtoZe dobro vzdy zvitézi a lidské srdce je ptilis

ktehké na pfisny rad.

2.2.5 Charakteristika ScioSkoly Praha 11

Charakteristiku ScioSkol popisuji jiz v ivodni &sti. ScioSkola na Praze 11 je velika
budova na panelovém sidlisti na Chodové¢. Pfi vstupu do budovy mé piivital zak, ktery mél
sluzbu na vratnici. Pomohl mi najit cestu, abych naSla pani zastupkyni. Ta mé uvitala a
vénovala mi skoro hodinu svého ¢asu. Rozhovor probihal v ptijemném duchu, musely jsme
se po Skole pfesouvat. Ve Skole je hodné prostoru a je vzdusna. Libi se mi jeji vyzdoba,
plakaty vyrobené détmi, tydenni plan napsany na tabuli, krabicka na navrhy na opravy,

podpisy na demonstrace proti novému fediteli Frankovi, schranka davéry, témata na

shromazdéni, informace o medidtorech, rozpis pecovatelli o zviratka, napady na Skolni
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casopis, tipy na feseni problému, klicové kompetence, hodnoty Skoly atd. Z rozhovort bylo
patrné, ze se Skola stavi ¢elem k vyuce a povinnostem a vse plni zodpoveédné. Libi se mi
promysleny systém vyuky, Skolni sném, vychova k zodpovédnosti i sebefizeni uceni.
Myslim si, e déti, rodi¢e a priivodci jsou ve §kole spokojeni. Osobné bych ScioSkolu
hodnotila jako skvélou Skolu, kterd ma vsak jen prvky svobody, které jsou vyvazené prvky
odpovédnosti a solidarity. Kdybych hledala vylozen¢ svobodnou skolu pro své dité nebo
jako zaméstnani, asi bych spiSe volila Skolu Kairos, Skoly Ronja, Donum Felix, Sudbury
Valley v Liberci nebo Slovackou Skolu. Je zde hodné veliky diraz na plnéni tzv. jader a
vyzev a neni zde tak velkd mira svobody. Urcité bych tuto Skolu doporucila détem, které
chtéji dosdhnout dobrych vysledkii, mit autonomii v uceni, naucit se dobfe komunikovat a
prezentovat. Nedoporucila bych ji détem s poruchami chovéani a u€eni nebo tém, které
nemaji rady veliké prostory, mnoho zmén a lidi. Ze vSech tii kol se mi zdal systém

ScioSkoly nejpropracovangjsi, ale na druhou stranu nejméné svobodny k zaktim.
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2.2.6 Charakteristika Skoly Edisona

Na skolu Edisona jsem se byla podivat z nékolika diivodl. Libila se mi jeji inovativnost a
inspirace pedagogikou A. S. Neilla. Zaujaly mé¢ myslenky této Skoly v knize Jak se uc¢i ziveé
(Kramperova, Krsnak, 2018). Poprvé jsem vidéla, jak mtize fungovat spojeni klasické Skoly
a Skoly s inovativnimi prvky. Jsem velmi rada, ze v situaci, kdy Skola Edisona byla
zamitnuta jako soukroma §kola, tak nezanikla a velmi elegantnim zptisobem funguje pod ZS
Rakovského. Reditelka skoly Pavla Sadilova byla velmi mil4 a hned pfi mém ptichodu si se
mnou potykala. Vedla se mnou dlouhy rozhovor (trvajici hodinu a ptil), na ktery se ptipravila
a také méela komentéfe a poznamky k mé diplomové praci, coz jsem velmi ocenila a za coz
ji dekuyji.

Bylo krasné pozorovat, jak ve Skole vladne piijemné a ptatelské prostfedi. Hodné¢ mu
napomahd maly pocet zakli a vice pedagogickych pracovnikil. Z rozhovoru jsem se
dozvédéla spoustu zajimavych informaci, které mi osvétlily detaily a nuance, které jsou
rozdilné mezi klasickou a inovativni Skolou. Byla jsem piekvapena odbornosti a kritickym
pohledem, ktery jsem ziskala na metody, které se ve §kole pouzivaji a kombinuji. Za zminku
stoji Montessori pedagogika, SEMU — socidln€ emocni uceni, i ueni pomoci digitalnich
technologii. Pozitivem je, Ze si v Edisoné vybiraji rodiny piisné a kdyZ rodina nesouzni
s filosofii Edisony, tak navrhnou pestup do jiné Skoly. Libi se mi kritické mySleni a pfimost
jednani, které pomaha ke zdravé komunikaci a zdravému prostfedi. Na Skole je vidét, Ze
penize jdou opravdu tam, kam maji a Skola se neboji davat navenek fakta a pravdu. Myslim
si, Ze rodice, ktefi do Edisony daji své déti, maji zaruku kvality. Ja osobné bych chtéla na
Skole trochu vic volnosti pro déti, aby mély moznost zcela svobodné si vybrat, co budou
délat a co se budou ucit. V tomto ohledu je Edisona vice o u€eni a trochu méné o prostoru
pro déti. Do budoucna si ov§em myslim, Ze by Edisoné moc prospé€lo, aby se osamostatnila
a mohla tak lépe tvofit svou filosofii. Uvaddim zde rozhovor s Pavlou Sadilovou a po

rozhovoru shrnuti zpétné vazby od rodi¢t na Skolni rok 2018/2019.
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2.2.7 Charakteristika zaka

K lepsimu pochopeni charakteristiky zakti poslouzi rozhovory s zaky ze Skoly
Kairos a ScioSkola Praha 11, uvedené v piilohach diplomové prace. Méla jsem moZnost
vidét a pozorovat mnoho zakl na Skolach. Obecné bych mohla z pozorovani fici, Ze Zaci na
svobodnych skolach jsou Stastné a maji vice rozvinuté komunikaéni a prezentacni
dovednosti. Na skolach bylo pfijemné pracovni prostiedi a to umoznovalo, Ze se zaci do Skol
t&8$i. Velmi kladné bych hodnotila zahradu na Skole Kairos, kterd umoznuje zakim vice
pohybu a déva jim vétsi svobodu v prostoru. Pro tc¢el mé diplomové prace jsem si vybrala 3
zaky z dvou ruznych skol. Na skole Kairos to jsou dva zaci — zak Cyril a zakyné Tereza. Ze
ScioSkoly Praha 11 je to zakyn& Ema. Zaci jsou riizné stati — 6,5 let, 13 let a 15 let. Jsou zde
zastoupeny ob¢ pohlavi. V rozhovorech je patrné, ze maji Zaci rozvinuté kritické mysleni a

dokazou dobie argumentovat.

2.2.8 Charakteristika rodic¢ia

K lep$imu pochopeni charakteristiky rodi¢i poslouzi rozhovory s rodi¢em a zpétna
vazba rodicu Skoly Edisona, uvedené v pfilohach diplomové prace. Pro rodice je
charakteristické, Ze chtéji, aby jejich dité bylo vzdélavano kvalitné. Je pro n€ dilezité, aby
si jejich déti rozhodovaly o tom, co se budou ucit, aby byly vedeny demokratickym
zpusobem, aby se naucily ucit se a aby bylo ve Skole pfijemné pracovni prostfedi. VSechny
tyto atributy jsou na Skolach spliiovany. Rodice se podileji na rozhodovani o Skole, vypliu;i
dotazniky spokojenosti, ucastni se $kolnich akci. Castym faktem je, Ze déti pochazeji
z rozvedenych rodin. Problém nastava ve chvili, kdy rodice maji jiné poZadavky na miru
svobodu svych déti, neZ které jsou nastaveny ve $kole. Castokrat se stava, Ze se rodi¢e boji
o to, aby jejich déti znaly dostatek informaci a tak jsou v rozporu se svobodnym
rozhodovéanim jejich déti. V tomto ptipadé se vSe komunikuje s uciteli, priivodci, zastupci

nebo fediteli a snazi se najit spolecna cesta.

2.2.9 Charakteristika uditelii/privodci

K lepsimu pochopeni charakteristiky ucitelti/priavodct poslouzi rozhovory s uciteli
ze Skoly Kairos, uvedené v ptilohach diplomové prace. Ucitel€, které jsem na Skolach vidéla,
byli velmi pfijemni lidé. Byl vidét jejich zapal pro praci s détmi a jejich touha rozvijet

svobodu a demokracii na Skole. Mé&li kladny vztah k détem a snazili se pochopit jejich
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potieby. Dokazali vécné argumentovat, vysvétlit dialezité prvky Skoly i obhajit jeji
stanoviska. Byli to vystudovani odbornici, ktefi své nazory dokladali na praktickych

piikladech. Na prvni pohled byla vidét jejich profesionalita a zkuSenosti.

2.2.10 Charakteristika reditelky

K lepsimu pochopeni charakteristiky pani feditelky poslouzi rozhovor s feditelkou
ze Skoly Edisona, uvedeny v ptilohdch diplomové prace. Pani feditelka se mi jevila jako
odbornice a inovatorka. Bylo u ni patrné raciondlni uvazovani, které bylo podlozeno
pedagogickym citem. Z rozhovoru bylo patné, Ze ji tvoteni Skoly bavi a vénuje mu mnoho
Casu. Dava si zaleZet na tom, aby se vSichni ve Skole citili dobte. Z jejiho vztahu k détem 1
ke zviratim pramenila lidskost. Také vSak nezapominala na povinnosti, které se ve skole
musi plnit. Zdala se jako hodné sdilny ¢lovek, ktery rad pomtlize a situaci vytesi. Ve svych
odpovédich §la do hloubky a zaobirala se podstatou véci. Mou diplomovou préci si ptecetla,

m¢éla k ni komentare a otazky.

2.2.11 Charakteristika zastupkyné reditele

K lepsimu pochopeni charakteristiky zastupkyné feditele poslouzi rozhovory s p.
zastupkyni ze ScioSkoly Praha 11, uvedené v ptilohach diplomové prace. Pani zastupkynd
se mi jevila jako velmi aktivni a disledny ¢lovek. Jeji tiloha na Skole je jisté velka, vzhledem
k jeji zaneprézdnénosti. Z rozhovoru s ni byla ziejma propracovanost celého systému Skoly
a racionalni feSeni problémi. Bylo patrné, Ze ma k zZaklim pozitivni a ptatelsky vztah, ale
nenecha je, aby Skolou jen proplouvali. Je pro ni dilezité, aby se Zaci aktivné ucastnili déni

ve Skole a plnili jadra a vyzvy.

2.2.12 Interpretace vyzkumu

Interpretace k vyzkumné otazce €. 1: Jaké je pojeti svobody a demokracie na zkoumanych

Skolach?

Na kazdé z téchto Skol jsou prvky svobody a demokracie trochu jiné. Nejvice svobodnou a
demokratickou kolou se mi jevila ZS Kairos. Zaci zde maji svobodu vybéru, zda na
pfedmétu budou davat pozor, nebo si jen budou délat néco svého. Velmi svobodnym prvkem

je 1 Skolni sném, na kterém dochazi ke konsenzu hlasii. Déti Skola nijak zvlast nevybird, ani
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je ze $koly nevylouéi, pokud se Zaci necht&ji ugit. Na ScioSkole Praha 11 je svoboda mozna
az po splnéni jadra a vyzev. Svoboda je zde tedy tzv. za odménu a mnoho zaki si ji nevybira,
kvali jeji velké odpovédnosti. Prvky demokracie zde jsou velmi kvalitn€ rozpracovany. Déti
se maji podilet na chodu Skoly a zapisovat ndvrhy na skolni shroméazdéni. Navrhy projednava
kolej, kterd odpovida za kvalitu Skolniho shromézdéni. Je zde velmi dilezitd obcanska
uvédomélost. Nejméné svobodnou $kolou se mi jevila ZS Edisona, ktera sice ma prvky
svobody, ovSem déti se na vyuce opravdu musi ucit, ikdyz samy nechtéji. Pokud se delsi
obdobi neuci, tak probihd konzultace s détmi, s rodi¢i a pfipadné vylouceni ze Skoly. Na

Skole Edisona probihaji spise jen kruhy, neni zde $kolni shromazdéni.

Interpretace k vyzkumné otazce ¢.2: Jaké jsou konkrétni projevy svobody a demokracie

na zkoumanych skolach?

Konkrétni projevy svobody a demokracie jsou Skolni shroméazdéni, moznost volit si
predméty nebo aktivity, moznost zapojeni se do rozhodovani o Skole, bezpecné prostiedi ve
kterém se déti chtéji ucit. VSechny tii Skoly se snazi vyvijet a méni se tak i jejich pojeti
svobody. Kazdy ¢lov€k chape svobodu jinak, a proto je dilezité, aby byla definovana. Ve
Skolach se klade velky diraz na spole¢né tvoteni pravidel, kterd budou vSichni chipat a mit
zazitd — jen tak se dosdhne jejich dodrZovani. Princip konsenzu a absence trestl na Skole
Kairos tomu velmi pomdha. DuleZzitym projevem svobody je komunikace, vlastni
prezentace, piijemné a podnétné pracovni prostiedi, volnost pohybu po Skole a ptipadné po

zahradé.

Interpretace k vyzkumné otazce €.3: Jaka jsou ocekdvani rodicu k otdzce svobody ve

skole?

Rodice maji rizna ocekavani k otdzce svobody. Na vSech skolach je oznost rodi¢i mluvit
do chodu 8kol a vyjadiovat se k nim. Néktefi rodi¢e maji prostor a chut’ vice mluvit do chodu
Skoly, jini méné. Rodice vSak také nesmi mluvit do chodu Skoly pfilis, protoze Skola musi
mit vlastni filosofii, kterou nejde tvofit spole¢né s n¢kolika desitkami nebo stovkami rodici.
Také maji rodice jisté povinnosti, jako je placeni Skolného, pfivadéni a odvadeni déti ze

Skoly a na Skole Edisona 1 ti¢ast na Skolnich akcich. Tato pravidla musi rodi¢e dodrzovat.
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Vétsinou jsou vsSak rodice s prvky svobody a demokracie spokojeni. Obcas se objevi
nespokojenost s n¢jakou konkrétni véci, ale to hodn¢ zalezi napiiklad na interpretaci ditéte.

Vse se da vytesit komunikaci s uciteli nebo s vedenim Skoly.

Pro lepsi pochopeni cituji piiklad z rozhovoru s ucitelkou na Skole Kairos, Petrou Jirkl:
wJsou tam dva typy rodicu. Prvnim typem jsou rodice, kteri chtéji mit spokojené a Stastné
dite, ale zaroven chtéji vykon. Podle mé si neuvédomuji predstavu svobody ditéte, nebo maji
Jjinou predstavu svobody, nez jim miizeme nabidnout. Snazim se s témito rodici promlouvat
a reknéme ujistovat je. Protoze si chtéji byt jisti, Ze jejich dité nebude zaostalé oproti détem,
které chodi na klasickou skolu. Je to kwviili tomu, jak rodice mluvi s kamarady a povidaji si o

tom, co jejich déti ve skole délaji. To si ndsledné srovnavaji a z toho prameni jejich strach.

Druhym typem jsou rodice, kteri se obdvaji o to, aby jejich deti nebyly tlacené do néjaké
struktury. TakzZe ted’ pracujeme na tom, Ze jednotlivé bloky a predméty budou mit tematickou
strukturu, aby kazdy ucitel vedel, co v pribéhu roku s détmi bude probirat. Jedna se o néco
jako osnovy, ale nejsou to klasické osnovy — spis takovy tematicky plan. Zrovna jsme
premysleli, jak to udélame komunikacne, aby se toho rodice nezalekli. Protoze to, Ze nekam

3

vnesu strukturu jesté neznamend, Ze lidem beru svobodu. *

2.3 Miij vlastni pohled na vyuku a ucebni styl

Snazim se vSem détem béhem prvni hodiny nabidnout tykani a necitim, Ze by toho
néjak zneuzivaly. Spolecensky konsenzus ov§em odkazuje na vykéni, a tak vétSinou mé
nabidky nevyuziji. Nejsou zvykli na to, ze by se role ulitele a Zdka mohla ptiblizovat a ze
by mé mohly néco naucit. Béhem hodin se snazim respektovat jejich nazor, porozumét, a dat
jim prostor. Nechavam je vybrat si, co se jim libi (pokud je to alespoil trochu mozné). Ve
tfidé mam krabicku pfani a stiznosti, do které mohou Zaci napsat cokoliv anonymné. Aby
byli s vyukou spokojeni i rodice, tak jsem pro tyto potieby vytvotila anonymni elektronicky

dotaznik spokojenosti s vyukou.
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Velice mé oslovil napad s tabuli otazek, na kterou si déti zapisuji to, co nevédi/chtéli
by se dozvédét. Na tyto otazky si potom hledame spolecné odpovédi. Libi se mi, kdyz zaci
prichazeji s tématy sami, z jejich vlastni iniciativy. Vnimam, Ze pouze tvofivé a bezpecné

prosttedi v nich probudi jejich pravé ,,ja*.

Déti beru jako drahokamy, které jsou krasné, a ne jako prazdné nadoby, do kterych
musim nalit kvantum informaci. Je diilezité, aby uceni déti bavilo a chtély se samy ucit. Lépe
si pak osvoji dovednosti. Soustfedim se na dlouhodobgjsi cile a vétim v jejich potencial. I

kdyz Z4ci neuspéji v jedné dovednosti/oblasti, jisté se jim uspéch povede v néjaké jiné.

Ztotoznuji se s Neillovym nazorem, ktery obsahuje touhu Kapitoly této prace jsou
navzajem propojeng, souvisi spolu a navzajem se ovliviiuji. Myslim si, Ze nemame pravo
né¢komu néco nafizovat nebo nékoho soudit, pokud jsme se nedostali do jeho kiize. Z toho
divodu mi ptipada spravné, aby déti ve Skole mély pravo volit si predméty a véci, které se
chtéji ucit. Obdivuji tento koncept prace s détmi a investice do jejich budoucnosti. Myslim,
7e stoji za to se nad tim zamyslet. Dité, které za¢ne chodit do Summerhillu, si néjaké
pfedméty vybere. Nejdiiv si bude rado hrét, ale hra je pro né& pteci v jeho letech
déti odklad kvuli tomu, Ze si dostateéné ,,nevyhraji*. Nekteré maminky schvalné nechavaji

své déti, aby byly o rok déle ve Skolce a dostatecné si ,,vyhraly*.

Vznika tam problém, kdy jsou v prvnich tfidach déti rizného véku a schopnosti.
Ucitelé se snazi ucebni osnovy co nejvice priblizit véku déti a udélat ji dostate¢né zdbavnou
a interaktivni neni vZdy dokonale mozné. A pfitom by se tyto problémy mohly elegantné
vyftesit, a to tak, ze nechate dité rozhodnout se, ¢emu se bude chtit vénovat. Stejné to tak
vétSinou v principu je. Dité, které je technicky nadané, se bude zajimat o vynélezy a bude
pozdéji studovat fyziku. Sice bude umét perfektné vyjmenovana slova a zemeépis, ale nebude
si to tolik pamatovat a pod lavici si bude ¢marat riizné pokusy — mySlenkami bude zcela
jinde.

Cilem dobrého ucditele by mélo byt vychovat z ditéte osobnost, kterd jednou, po
absolvovani Skolni dochazky, bude schopna postavit se svétu. Aby mélo takové dité nazor,

je dulezité, aby bylo respektovano i se svymi chybami a nedostatky, kterych se kdy dopusti.

vvvvvv
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Neillové pedagogice argument, ze dit¢ nebude umét Cist a pocitat, tak je odpovéd

jednoducha. Dité je po absolvovani Skoly Summerhill, 1 jinych svobodnych skol, schopné

vvvvvv

vlivem svobodné volby nabyvat mnohem vétSich hodnot. ,,Cteni se ovSem déti uci sami 1

v jinych svobodnych $kolach sami a skute¢né se ¢ist vSichni nauci. (Vzdé€lani pro svét 4.0)
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2.4 Termin ,ucitele/privodce a jeho osobnost

Povolani ucitele neni prace, je to poslani. U¢itel nema byt jen ¢loveékem, ktery plni
svou praci, odSkrtne dochazku a frontaln¢ vyklada latku. Ucitelé jsou zde od toho, aby déti
naucili to, co déti sami chtéji a potfebuji. Aby s nimi navazali osobni vztah a vycitili, po cem
prahne jejich srdce. Aby dokazali rozpoznat, co se skryva v jejich hlave, jaké jsou jejich

skute¢né talenty. Musi umét naslouchat a byt ptizptsobivi.

Casto se setkavame s pojmy, jako je ,,zlobivé dite“, ,,vyhotely ucitel”, ,,pétka
z doméaciho ukolu* apod. K témto vécem jednoduse nemusi dochazet, pokud budou déti i
ucitelé Stastni. Dité, zamérné zde nepouzivadm slovo zék, je Stastné, kdyz milize objevovat.
A ucitel je Stastny, kdyz mtize ucinit $tastnym dite, nebot’ takové dité chce objevovat stale
vic a vic. Takovy ucitel je vlastn¢ privodcem za poznanim — tak jak ho nazyval Komensky.
Tento pedagogicky model neni pouze nécim oddélenym od bézného Zivota. Naopak je s nim

velmi pevné spjaty. (viz ptiloha €.1)

Velkym uménim a diilezitou vlastnosti priivodce je improvizace. Jak uvadi Pavla
Sadilova (Kramperova, Kr$nak, 2018, s. 46): ,,4 najednou vas pozornost deti prenese k
jinému, treba mnohem podstatnejsi mu tématu. To nenapldnujete. Priivodce s otevienou

mysli to vsak miize zachytit a vyuzit."
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2.5 Analyza dneSnich Skol

2.6 Uziti svobodnych/demokratickych prvku v klasickych Skolach

O tomto tématu jsem se zminila jiz v ivodu prace. Jako piiklad uvadim pfijemny a
nepiijemny zptisob komunikace z knihy Respektovat a byt respektovan. Piijatelny zplisob
komunikace je osloveni jménem, piijemny nebo aspon vécny ton, zdvoftilost a slovicko
prosim, ismeév, o¢ni kontakt, jasna formulace pozadavku, zprostfedkovani smysluplnosti,
vhodné nacasovani pozadavku, dostatecny ¢asovy prostor, sdéleni pozadavku vcas, jasné
stanoveny termin, rovnocenny vztah, respekt, moZznost uplatnit vlastni pfistup. M¢lo by zde
byt jednani piimo, na rovinu. Dulezitd je splnitelnost, stru¢nost, pfimeérené informace,
sd¢€leni celého pozadavku najednou. Je zde zaméfenost na problém, véc. Miize se objevovat
1 humor. Nepfiijatelny zplsob komunikace je neosobni, obsahujici direktivni ton, kiik,
ptikazy, nepfijemny vyraz, pohled stranou. PoZadavky byvaji nejasné a nekonkrétni.
Nevime, pro¢ to udélat, nebo vnitin€ nesouhlasime. Neni stanoven Casovy limit - netuSime,
do kdy mame danou véc splnit. Projev je plny arogance a nadfazenosti. Objevuji se zde
hrozby, kontrola pfed uplynutim doby. Neni zde moZznost volby, miize se objevovat vzkaz
pfes tieti osobu. Jednani miZe obsahovat natlak, citové vydirani, vzbuzovani pocitu viny,
manipulaci, lichoceni, pfetéZovani, moc feci, malo informaci nebo Zadné informace, rady,
poucovani, ,kouskovani* pozZadavku, kritiku osoby, srovndvani s jinymi, pfipominani
minulych chyb, posméch, ironii, Gsecnost (Kopftiva, 2008, s. 27). Mlze pomoci pochopit,
proc€ je tak dilezity zptisob sdélovani pozadavku. Piiblizuje nadfazeny postoj, ktery dospéli

k détem Casto mivaji.
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2.7 Shrnuti vyzkumné ¢asti

Ve vyzkumné €asti jsem vymezila vyzkumny problém, cile a vyzkumné otazky.
Zachytila jsem pribéh vyzkumného Setfeni, metodologii vyzkumu a sbéru dat. Provedla
jsem charakteristiku vyzkumného vzorku, charakteristiku skol Kairos, Scio skoly Praha 11,
ZS Edisona, charakteristiku zakt , uéiteld/privodet, rodi¢a, p. zastupkynd i p. feditelky.
Nasledné jsem provedla interpretaci vyzkumu. Popsala jsem mj vlastni pohled na vyuku a
ucebni styl. Ud¢lala jsem analyzu dneSnich Skol a snim spojené uziti
svobodnych/demokratickych prvkti v klasickych Skolach. Rozebrala jsem termin

ucitel/pravodce.

Ve zkoumanych skolach se nejvice objevuje problém naroc¢nosti uchopeni pojmu
svoboda. Kazdy tento pojem chéape rizné€ a na vSech Skolach je jiné porozuméni tomuto
pojmu. Nejen na kazdé skole, ale i mezi uliteli/priivodci a détmi se porozuméni riizni. Tyto
Skoly maji obecné tendenci ke zméng, coz hodnotim velmi kladné. Je mensi pocet zaki ve
Skole 1 v jednotlivych tfidach, rocniky jsou propojené. Dtlezitou soucasti téchto Skol je
moznost svobodné vyjadfit svllj ndzor a moZznost zmeénit déni na Skole. Jsou k tomu
vyuzivany kruhy, shromdzdéni, schranky diveéry a komunikace se zaméstnanci. Na kazdé
$kole jsou definovana uréita pravidla chovani. Skoly se ¥idi motem: ,,Svoboda jedince konci
tam, kde zacina svoboda druhého.“ Za skolné v téchto Skolach se plati a Skoly se snazi
napiiklad o slevy na Skolném pro sourozence. Jsou vstficné k potfebam déti i rodici.
Pfijimaji zpétnou vazbu a pracuji na ni. Dé&ti na téchto Skolach jsou spokojené. Problémem
byva nedlivéra rodict ve svobodné vedeni déti a obavy, aby se jejich dit€ naucilo dostatek
informaci. VétSinou se vSak uciteliim a pravodciim daii rodicim vysvétlit, jakym zplisobem
jejich skola funguje a uspésnost studia dokladaji védeckymi vysledky v oblasti uceni a
vysledky samotnych déti. Na vSech téchto Skolach se snazi o genderovou vyvazenost
pedagogického sboru, jak jen to je mozné. Vyhodou téchto skol je celkové mensi pocet déti
ve Skole a pfedevSim mensi pocet déti ve tfidé. Ve tfidach byvaji zpravidla dva
ucitelé/pravodci, ktefi maji veétsi prostor vénovat se détem. Vybaveni téchto Skol je velmi
kvalitni a pfispiva pfirozenému rozvoji déti. Je zde plno ucebnic, her, vyukovych materiald,

nebo specifickych pomticek, napiiklad z Montessori pedagogiky. Skoly se snaZi jit s dobou
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a tak neopomijeji ani dulezitost technologii. Uzivani mobilnich telefond, tablet a pocitaca
byva omezené, ale jsou chvile, kdy je maji déti povolené. Pouzivaji se naptiklad pii

prezentacich, vyhledavani dat, zpracovani projektti a ro¢nikovych praci, béhem vyuky.

Vyzkumna ¢ast by byla kvalitnéjsi, kdybych méla ¢asové moznosti k navstéve
dalsich svobodnych skol, naptiklad skoly Donum Felix, Skoly Ronja, Slovacké Skoly nebo
Sudbury Valey v Liberci. Za zminku také stoji dvé prazské Skoly Vela a Livingston, které
s prvky svobody pracuji. Na téchto skolach je také mozno hledat zdroje informaci pro

svobodné skolstvi. V budoucnu se na Skoly piijdu podivat a porovndm je.
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Zavér

Z4dna bytost neni zcela §tastnd, kdyZ je uvéznéna - at’ jiz ve fyzickych nebo v
psychickych okovech. Neni moc produktivni stale nékomu néco nafizovat a nevysvétlovat
mu divod. Clovek je zvidavy tvor a rad véci objevuje. KdyZ je mu tato moZnost upiena, a je
donucen, aby poslouchal nazor uditele, u kterého je predpokladana neomylnost, a neni mu
dan prostor, stava se z n¢j do jisté miry otrok. Mé za povinnost dé€lat to, ¢i ono a uciteli ani
nezbyva ¢as nebo chut’ ditéti danou veéc v klidu vysvétlit. V nasi zemi je povinna Skolni
dochdzka. Vzhledem k tomu, ze vétSina lidi uz z principu nema rada povinnost, tak bych
byla rada, aby Skola byla pro déti radosti. Divodem vybéru tohoto tématu byla touha po
nalezeni §koly, ktera by tu byla pro déti. Skoly, ktera by je respektovala jako celistvé bytosti
a tipytivé drahokamy. O hleddni svobody jsem se snazila a do jisté miry jsem svobodu nasla

ve vsech Skolach, o kterych jsem psala.

Nejvetsi inspiraci pro svobodné Skoly je Skola Summerhill a Sudbury, které se snazi
dnedni svobodné Skoly hodné napodobit. Zajimava je vzdélavaci iniciativa/hnuti
unschooling, které popira institucionalizaci Skoly a vyzdvihuje principy pfirozeného uceni,
bez nutnosti Skolni dochazky. Velmi oblibenym trendem je domaci vzdélavani, které
vetSinou zajimé rodice, jiz nejsou spokojeni s klasickym Skolstvim. N&ktefi rodic¢e tvori
skupinky, ve kterych uc¢i déti spoleéné — naptiklad rodi¢e ze Svobody uceni. Problémem
domaciho vzdélavani je ovSem castd absence pedagogického vzdé€lani rodich a jejich
volného Casu. Proto je nasnad¢, aby se ve spole¢nosti objevovalo vice svobodnych Skol a
aby déti byly od malicka vedeny k demokracii. Pokud se jim da prostor k formulaci a
prosazeni vlastniho nazoru a prostor pro realizaci vlastnich tuzeb v tom, co se chtéji ucit,
budou v budoucnu kreativnéjsi a uvédomélejsi. Bude vice rozvijeno jejich kreativni mysleni,
jejich sebeprezentace, budou aktivngjsi a cilevédoméjsi. Sami si urci cile, kterych chtéji
dosahnout a poznaji na vlastni kiizi prekazky, které¢ jim budou branit. Nauc¢i se bojovat
s problémy a chybu budou povaZzovat za ptilezitost ke zlepSeni. Déti jsou piirozen€ ucenlive,
protoze uceni je jedinou cestou k tomu, aby ve svété uspély a prezily. Proto je uceni pro né

zcela béZznym jevem. Uceni nepiestava ani v dospélosti a je celozZivotnim jevem. Z toho
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davodu je velmi dilezité, jaky vztah k uceni si dit€ vytvofi a jak se nauci ucit se. Pro détsky
vek je kliCové, aby si dit€ nasSlo v uceni zalibu a aby pro néj uceni nebylo jen neptijemnou
povinnosti. Je dulezité, aby si osvojilo plno dovednosti a klicovych kompetenci. Béhem
povinné $kolni dochazky se u néj vyprofiluji zajmy a pozdéjsi skolni i pracovni zaméteni.
Proto by skola neméla byt jen instituci, kterd déti u¢i mnozstvi poznatka a informaci. Méla
by to byt budova nebo misto, kam se dit¢ t€si. Kam piijde rado, kde mize byt samo sebou,
kde se citi dobfe, svobodné a uvolnéné. Neni spravné, abychom jako dospéli z pozice
autority nutili dité délat véci, které si myslime, Ze jsou spravné. Samoziejmé, Ze se v ramci
ur¢itych pravidel skupiny, dodrzovanim norem slusného chovani a zékoni musime fidit
vSichni. Ale neopraviiuje nés to k tomu, abychom déti formovaly dle vlastniho uvazeni a

nutily je délat véci, které nechtéji, pod vyhruzkou tresta.

Tato prace na vSechny tyto jevy poukazovala. Dala by se dale rozvinout zkoumanim
dalgich svobodnych §kol v CR i v zahrani¢i, étenim kniZek o svobodé a svobodnych $kolach.
Déle by bylo mozné takovéto Skoly vice zakladat a podporovat svobodné/demokratické
principy ve §kolach. Dal$im rozvojem této otazky by mohlo byt sepsani dopisu na MSMT
s vlozenim casti této prace a apel na zlepSeni Skolstvi. Nejdulezitéjsi je vSak, abychom se
neustale ucili a nezili v zabéhnutych stereotypech. Stale je na Cem pracovat, vyvijet se a
zlepsovat. Dilezitou vlastnosti ucitele je empatie a s tou je spjatd i negativni motivace.
Mizeme se jako ucitelé snaZit vice vcitit do klize déti a snaZit se pochopit, co citi a prozivaji.
Takeé je variantou sledovat nesvobodné chovéni a vzit si z n¢j ponauceni. A v posledni fade

je dulezité zit skutecné svobodné. Doptat svobodu sobé, svému okoli a pozorovat, jak se

v zivoté da zit krasné.
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Ptilohy
Obrazkové prilohy

priloha ¢.1: Kapitola Pedagogika A. S. Neilla . Tato ptiloha souvisi s pojetim privodce.

John Holt ve sué knize Uéte se sami — dovolte détem, aby se
udily samy GZasné popisuje kvality privodee ~ uGitele dét

.predevdim je potieba mit déti rad, mit potéZeni z jejich spolednosti, z jejich télesne
piitormnosti, z jejich energie, potiedténosti i nadgeni. T&git ce z jejich glovniho projevu a jejich
otéazek, stejné jako ze ev(eh pokusu nalézat odpovédi. Déti je potieba vnimat jako pFatele,
a to velice blizké pratele. VEFit jim jako lidem, respektovat jejich kFehkou distojnost,
bgt k nim zdvorilg a brat je vazné. Citit ve vlactnim erdei néco z jejich détekého azasy,
zvédavosti a okouzleni okolnim véten....

ptiloha ¢.2:
Kapitola Svobodné skola a demokracie: ,,Rodic¢e Casto svym autoritativnim rozhodovanim
détem tzv.ptistiihavaji kiidla. Nedopteji jim dostate¢ny prostor na jejich skutecné potteby a

kreativitu.




Piiloh ¢.3: Hodnoty ScioSkoly

SOLIDARITA

ScioSkola

P#iloha ¢.4: Piehled kli¢ovych kompetenci ScioSkoly
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Piiloha &.5: Plakat, ktery popisuje postup, pii feseni problémi na ScioSkole
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Ptiloha ¢.6: Plakat s informacemi o mediatorech na Scioskole




v

Ptiloha ¢ 6: Tydenni rozvrh v 6. tfid¢ na ScioSkole
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Pfiloha ¢.7 — témata na shromazdéni na ScioSkole
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Piiloha &. 8 — Navitévy na ScioSkole
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Piiloha ¢.9 a 10 — Schranka na napady na opravy a §kolni ¢asopis ve ScioSkole




Piiloha &.11 — Schranka dtivéry na ScioSkole




Piiloha ¢. 12 a 13 — plakaty s podpisy po demokratockém hlasovani na ScioSkole
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Piiloha ¢.14 a 15 — Zvitata a podpisy déti, které se o zvifata na ScioSkole staraji
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Rozhovory s uciteli/privodci, zastupkyni reditele, Feditelkou, Ziky a rodici

Priloha ¢.16 Rozhovor s Zaky ve Skole Kairos

Rozhovor s zakyni Skoly Kairos Terezou (13 let)
Jak se Ti libi na Skole? Co konkrétné se Ti libi?

Mné se tu hodné libi, protoZze jsem chodila do klasické Skoly a vid€la jsem, jak déti
nezvladaji, kdyz se na né€ kii¢i. Mné to taky déla problém. A jsem hodné rada, kdyz mtzu jit

za uciteli a fict jim, co mi vadi nebo za co jsem rada. Pfipadd mi to hezky vyrovnané.
Chodila jsi i do klasické Skolky?

Ano, chodila jsem do klasické Skolky a potom i do klasické Skoly. Rodic¢e potom zménili

nazor na Skoly, chodila jsem pak do $koly do Znojma.
Piihlasili Té sem rodice nebo jsi sem chtéla jit sama?

Tatova ptitelkyné ma syna, ktery je miij velky kamarad a ten sem zacal chodit. Byl za to
hodné rad. Potom sem zacala chodit moje sestra a pak jsem se rozhodla, Ze bych sem taky

chtéla chodit. Po mé se rozhodl, ze sem bude chodit, jest¢ muj bratr.

Mas néjaké kamarady nebo znamé, ktefi chodi na klasickou Skolu? Srovnavate

znalosti, které se naucite?

Ano, vétSinou mi to fikaji. Jak jsem se prest¢hovala, tak se tolik nevidame. Ale ted’ se sem
pfisly podivat dvé holky z klasické §koly a hodné nam o Skole povidaly. Vidim, ze bych to

nezvladala.
Jsi spokojena s mirou ucéeni na Kairosu?

Ano, ikdyz mé to nékdy trochu trapi. Kdyz jdu mezi své vrstevniky, tak moc nevim, jak si
s nimi povidat. Na Kairosu jsou skoro vSechny déti mladsi neZ ja. Moji vrstevnici maji n€kdy
mnohem vic znalosti a j& jich mam pfiblizné€ jen polovinu. Je mi trochu trapné. Ale snaZime

se s rodi¢i znalosti dohnat.
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Na druhou stranu jsou tady asi znalosti, které si osvojiS, ale na klasické Skole bys je

neziskala.

Ano, hodn¢ mi tady poméha komunikace. Ta mi pfipada skveld. Diiv jsem se hodné bala
mluvit a ted’ jdu sama za uciteli a mluvim s nimi narovinu. Hodn€ mi to pomohlo i doma

v tom, Ze se nebojim fict pravdu.
CitisS se ve Skole svobodna? Co pro Tebe znamena svoboda?

Ano, myslim, Ze ano. Hodné& ucitelt ani nevi, co znamena svoboda. Je to velmi naro¢né téma.
Kazdy ho citi jinak. N&jaké ucitelky davaji klukiim svobodu, ze nemusi na lekce, ucitelky to
netesi. Nékdy jsou moc piisné, takze nedokdzou najit rovinu svobody. Ja to uplné chapu,

protoze i pro mé je to tézké.

Jak FeSite ve Skole, kdyZ ma nékdo jiny nazor?

Snazime se o tom mluvit. Obé& strany nam feknou, jak to maji a pro€ si to mysli. Snazime se
najit néjakou stfedni cestu, kterd by mohla aspon trochu vyhovovat obéma stranam.
Nejdulezitéjsi je komunikace.

Jaké konkrétni povinnosti mas ve Skole?

Obc¢as musime uklidit. Naptiklad, kdyz jime nad kobercem, tak mame mit talit. Nemizeme

uplné odejit z lekce. Diiv jsme mohli a ted’ tam mizeme jen sedét a nic nedélat. Tieba jen

poslouchat anglictinu, abychom alespof néco uméli.
Jak to hodnotis? Je lepsi, Ze tam ted’ jen sedite?

Ja bych byla radsi, kdyz bych mohla z lekce odejit. Nékdy ma ¢lovek Spatny den a pomohlo
by mu odejit. Ale chapu, Ze malé déti tu ve Skole hodné kii¢i a to bychom se také nemohli
moc soustiedit. TakZe je to vlastn€ i dobré pravidlo. Libilo by se mi, kdyby star$i mohli

odejit z lekce.
Bavite se s rodi¢i doma o Skole?

Ano, potad dokola a neustale. Rodice trochu mrzi, ze je to tu drahé a chtéli by, abychom se

néco naudili. I pro mé je to n€kdy tézké. Obcas si fikam, ze bych rada chodila do Skoly, kde
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se toho vice nau¢im, abych mohla zapadat do své vékové kategorie. Ale vim, Ze jsou skoly,
které bych nezvladla. Nemam rada kiik a nepiijemné prostiedi. Podle mé se na této Skole vic
uci vztahy, nez znalosti. Ted’ k ndm nastoupila nova ucitelka, je skvéla na Cestinu. Diive
jsem Cestinu neméla rada a tato ucitelka mi zlepSila vztah k ¢estin€, zacala mé bavit. Nevim,
jak to udélala, ale nasla stfed svobody. VSichni k ni mame takovy zvlastni respekt, nechceme

si Septat ani nechceme kiicet. Automaticky ji respektujeme.

Y rw

Jak vlastné reSiS, kdyZ zaZivas rozkol v mire uceni ve Skole a o¢ekavani od rodici? Mas
pocit, Ze jsou na Tebe kladené naroky, ale tady se téch narokii nedosahuje. Jsi z toho

smutna?

Neékdy trochu ano. Obcas jsem doma i plakala, protoze s vrstevniky nedokazu mluvit. Hodné
jsem si navykla na malé déti, které v Kairosu jsou. KdyZ madm mluvit s vrstevniky, tak jsem
ve stresu. Star$i déti sem nechodi, protoZze si mysli, ze Kairos je $kola pro postizené. Coz

také neni dobré.
A mas néjaké starSi kamarady? Chodi$ na néjaké krouzky?

Ted’ uz bych chtéla nastoupit na krouzky, zrovna jsem o tom mluvila s mamkou. Ale hodné
se mi méni pocity. Nékdy chci hodné starsi déti vidat a potom mam veliky strach. Mamka
se m¢ k tomu vZdy snazi dotlacit, abych se s nimi bavila. Kdyby mé k tomu nikdo nedotlacil,

tak bych to asi nezvladla.

Ptaji se Té rodice, co ses ve §kole konkrétné naucila? Nebo na co se T¢€ ptaji, kdyzZ se
bavite o Skole?

Vzdy kdyz pfijdu ze Skoly, tak se mé ptaji, co jsme se dnes ucili, co jsme délali. Také se
ptaji, jak se citime, jestli jsme se s nékym naptiklad pohadali. Rodice jsou super.

Chces$ nékdy v budoucnu jit napriklad na gymnazium nebo na vysokou $kolu?

Na gymnazium asi nechci, protoze by tam na mé bylo hodné u€eni. Mam rada kreativni
¢innosti — malovani, psani ptibéha. Chtéla bych byt v budoucnosti spisovatelkou, takze bych

chtéla na vysokou skolu. Mam pocit, ze tahle skola je skvéla v tom, Ze rozviji stranku talenti

a z4jmu.
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Co bys na Skole zménila? Co bys udélala jinak?

Hodné odsud odchézi ucitelé, moc lidi tu nevydrzi. Méla jsem tu skvélou ucitelku, kterou
jsem méla jako kamaradku. VSechno, s ¢im jsem se trapila nebo kvili ¢emu jsem plakala,
jsem ji fekla. JenZe ona uméla udrzet tajemstvi. Ostatni ucitelé ho moc neudrzi proto, aby
cely ucitelsky sbor mohl néco zménit. U€itelim vadilo, Ze v tomhle nespolupracovala. Tak
tekli ucitelé, ze bud’ odejdou oni, nebo ona. Tak odesla ta ucitelka. Byla jsem kvili tomu
hodné nasStvana, protoze si myslim, ze jsme o tom méli rozhodovat spole¢n€. Chodila jsem
za uciteli nékolikrat a fikala jsem, ze mé to mrzi. Pofad za nimi chodim s kazdou véci, co
m¢ jen trkne.

Obcas nevim piesné, na co maji pravo déti a na co nemaji pravo. KdyZ se ptes prazdniny
zmenil feditel, tak je Skola docela jina - zménilo se jadro. Také je dulezité, Ze je to muz —
predchozi feditelka byla zena. Kdyz vedeni nevi, co se miiZze a nemize, tak to déti uz vibec
nevedi.

Naptiklad jednou na nas jedna ucitelka pienechala zodpovédnost za vSechny déti — mély
jsme se o n¢ starat. A ty déti malem skocCily pod vlak. Hazela na nas nepfimétenou
zodpovédnost. Potom jsme se o tom bavily a snazily jsme se pochopit. Myslim si, Ze se v této
Skole daji véci ménit.

Mite tu schranku diavéry?

Kdyz jdes za ucitelem nebo za néjakym ditétem a domluvis se s nim, tak je to anonymni.
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Priloha ¢.17 -Rozhovor s Zakem Cyrilem — 6,5 roku

Jak se Ti libi na Skole? Co konkrétné se Ti libi?

Libi se mi tu vSechno.

Je tfeba néco, co se Ti nelibi?

Ne.

A co by jsi fekl, Ze je tu dobrého, ¢lovéku, ktery tu nikdy nebyl?
Uceni.

Chodil/a jsi do Skolky? Do jaké?

Ano. Do MS Na Korabé¢, Libnerova 1. (MS je Skolou rodinného typu, mezi jeji hlavni oblasti
zajmu patii mravni, citova a t€lesnd vychova. Snazi se v détech posilovat vlastni sebedtvéru,
samostatnost a schopnost rozhodovéni se, v§e maximalné hravou formou — info web pozn.

autora)

Mas néjaké kamarady nebo znamé, ktefi chodi na klasickou Skolu? Bavite se spolu o

skole?

Jednoho kamarada mam, ale moc se s nim nevidam a o Skole se nebavime.

CitiS se ve Skole svobodné? Co pro Tebe znamena svoboda? Co tu je svobodného?
Ano, je tu svobodny pohyb.

Bavite se s rodi¢i doma o Skole? Povidate si o tom, co bylo ve Skole? Ptaji se T¢€, co

konkrétné jsi se naucil/a? Na co se Té jesté ptaji?

Ano. Ptaji se, co jsem ve Skole délal.
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Priloha ¢.18 - Rozhovor s byvalou pani ucitelkou Martinou SobiSkovou,

dne$ni zaméstnankyni na ¢asteny uvazek

Jaké jsou ve vasi Skole prvky svobody?

Za m¢ si déti si mizou volit nékteré lekce. Minuly rok si déti mohly volit cely rozvrh, ale
zjistili jsme, Ze se tam dostdvame do konfliktu, Ze nékterym détem, které potiebovaly vétsi
podporu, potom unikaly zaklady, jako je ¢teni a psani. Tak jsme se pro letosek rozhodli, ze
nekteré lekce budou povinné, ale povinné ve smyslu, Ze dité¢ by mélo byt v prostoru té tfidy.
Pokud se nechce ucastnit aktivit, tak klidné muze sed€t n€kde stranou, malovat si, délat si
svoje veéci. Chtéli jsme déti podpofit, aby zlstaly v prostoru, kde se vzdélavani déje. Loni
jsme méli moznost, ze mohli z lekce kdykoliv odejit a byt napt. na zahradé. Ale vidéli jsme,

ze nékteré déti to jeSté neumi dobie uchopit, je to pro né tézké tuhle svobodu drzet.

Dopoledni rozvrh méme rozdéleny na 3 bloky. V prvnim bloku vyZadujeme, aby ziistavali
v prostoru svoji tfidy. KdyzZ je jim néjaka aktivita neptijemna, tak ji nemusi dé€lat. Je to vzdy
na dohod¢ ucitele a zdka. Miizou si tam délat svoje véci. V tomhle maji svobodu — mohou
se aktivity u€astnit nebo ne. Velkou svobodu tu vidim v tom druhém bloku, kdy maji déti
moznost dé€lat si upln€, co chtéji. Tam klademe diiraz na rozvoj sebetizeni — miizou se tam
prolinat heterogenné od nultého ro¢niku az po ten sedmy, ktery ted’ mame. Nekteré déti to
zvladaji, u nékterych déti je tfeba vétsi podpora, hlavng pii feSeni konfliktd. Behem druhého
bloku je ¢as, kdy déti miiZzou samy nabizet lekce ostatnim. Zatim to jsou takové malickosti,
jako lekce kouzleni. Pozitivem je, ze tu lekci vede druhacka, kterd uz u¢i néco ostatni déti.
Nebo déti uc¢i parkour, Minecraft — zasahuji sem 1 technologie. V tomhle maji velkou
svobodu, Ze jakékoliv dit€ v nasi Skole si miize vybrat, v ¢em je dobré a mlize zorganizovat
lekei pro ostatni déti. Anebo taky nemusi délat nic, mohou si jit lehnout na houpacku. Mohou
naplnovat své potieby tak, jak chtéji. Velkou svobodu maji déti i na snému, kde mizou davat
navrhy na zménu fungovani nasi Skoly. Jediné, kam zatim déti nedosahuyji, jsou finance Skoly
a personalni obsazeni. Nicméné€ 1 v téchhle vécech se miiZzou hodné vyjadiovat a na jejich
nazory je bran ohled. VSechny ostatni véci mohou i ménit. Na malém snému se navrh projde,

hlasujeme zde konsenzem a pokud zde je navrh odhlasovany, tak zména nastdva. Na malém
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snému maji pravo hlasovat déti a ucitelé, tam nejsou rodice. Na velky sném se mohou piidat
1 rodice. Dalsi prvek svobody, ktery vidim u nés, pfichazi skrze kmenového ucitele, kterého
si kazdé dité zvoli. Kmenovy ucitel je jeho stézejni osoba, se kterou miize tesit vzdélavani a

emocni zalezitosti, konflikty. Mohou tam svobodné sdilet cokoliv.
Jsou kmenovi ulitelé podobni kolejim, kde jsou déti z riznych roénika?

Ano, jsou tam zaci napfic¢ roc¢niky. VSechno, co se snazime dat détem, tak chceme, aby to
tak fungovalo 1 pro ucitele. V praxi to znamend, Ze stejné jako zdk méa moznost vybrat si
svého kmenového ucitele, tak ucitel ma pravo odmitnout zaka. Bud’ z kapacitnich divodu,
nebo kdyz vi, ze by tomuto zakovi nemohl pomahat. Musi to byt oboustranna symbioza a
dohoda, aby fungovalo to, ze ucitel a zak budou spolu takto kmenové. U¢itel potom funguje
1 jako prostfednik mezi rodi¢i a ¢imkoli, co se déje ve Skole. Ne vSechny déti to maji
nastavené do hloubky, Ze jdou za svym kmenovym ucitelem. Ale u nékterého ucitele se
postupné vytvofti tak silny vztah, Ze je to opravdu velky divérnik pro dité. A tim mize ditéti
hodné pomoct, kdyz se muze dit¢ vypovidat z ceho potiebuje. DEti miizou svobodné
vyjadfovat, co potiebuji 1 na rannich kruzich. Je to jedind moznost, kde se déti setkavaji
s celou Skolou najednou. Kruh je rdno v 8:30 zhruba na 15 minut. Déti zde miZou fict
cokoliv, co potiebuji, aby slySeli vSichni. Kdyz dité potifebuje néco sdélit celé Skole, tak
muze tady. Snazime se déti vést k tomu, aby fikaly véci, které jsou nutné pro vSechny. Déti

maji nékdy tendence vypravét detaily z osobniho Zivota, které nepatfi do ranniho kruhu.

Svobodu vidim 1 v tom, Ze je tady dopoledni svacina, na kterou si déti chodi, jak pottebuji.
Loni jsme méli dobu svaciny jesté delsi, ale n€které déti tam jen pftisly, daly si trochu jidla a
zase odbchly. PfiSlo nam, Ze to neni zdravy zpiisob jidla. Proto jsme letos omezili, Ze je
svacina v jideln¢€ jen hodinu a ptl. Dé&ti si samy vybiraji, co chtéji jist, nandéavaji si na talif
atd. Samoziejmosti jsou libovolné odchody na zachod, pohyb béhem lekci. Vzdy to zalezi
na konkrétnim uciteli. Kazdy ucitel ma svou lekci vedenou trochu jinak, takze tam je mira
nebo zpisob uchopeni svobody trochu jiny. Kazdy ma trochu jiny temperament, jinak se mu

uci dobte. Takze si kazdy ucitel vede jinak déti ve své lekci, podle toho, co mu vyhovuje.

KdyZ pozoruji vyvoj Kairosu za tfi roky, tak se $kola sama o sobé méni. Byly roky, kdy jsme
vyzkouseli absolutni svobodu. Byly roky, kdy jsme nejdiiv méli rozvrh a pak jsme umoznili

den, kdy si mohli délat véci podle sebe. Potom jsme daly volné vSechny dny, kdy si mohou
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volit. Zkousime takovou nejidealnéjsi variantu a kazdy rok se to méni. Letos mame uplné

novou variantu a uvidime, jak se ji déti chopi.
Jsou s témito prvky svobody spokojeni rodice, déti a ucitelé?

Nerada bych odpovidala za né. Miizu odpovédét jen za ucitele. Vratim se k tomu, Ze se jedna
o proces. Kdyz zjistime, Ze s n¢jakym prvkem nejsme spokojeni, tak ho postupné meénime.
A za rodic¢e — jako rodi¢ jsem velmi spokojena. Paradoxné tim, Ze jsem tady vevniti Skoly,
tak citim, ze n¢ktefi rodi¢e maji spoustu obav. Chapu, Ze kdyz to vidi jen zvenku, kdyZ sem
ptijdou a dité jim béha po chodbé, misto toho aby se ucilo, tak maji néktefi z nich obavy.
Kdyz vidi, ze dit¢ za ptl roku neumi z matematiky, to co jiny vrstevnik v jiné Skole umi, tak
se zacinaji bat. Tim, ze vidim, jak to tu vevnittf funguje, tak jsem byla i jako rodi¢ v klidu.
Kdyz nastoupila moje dcera, v prvni nebo v druhé tfid¢, tak ptil roku nesahla na matematiku.
Nebavilo ji to, nechtéla to délat. Ale ja jsem vid€la, Zze d¢€la hodné jinych véci. Naptiklad
socialnich, typu jak fesit konflikty. Takze jsem védéla, ze kdyz za¢ne délat matematiku piisti
rok, tak mi to vlibec nevadi. To mi davalo klid. Letos se uc¢ime, jak tento klid vysvétlit a

predat ostatnim rodi¢tm.

Na to asi pomahaji Velké snémy, které jsou spolec¢né s rodici nebo Slavnosti na zacatku

a na konci tydne.

Ano a také individualni schiizky. Rodice jsou opravdu riizni a zjistili jsme, ze nejde vyhovét
vSem. Pro nas bylo zajimavé sledovat, jak to vypadalo, kdyZ jsme udélali velké rozvolnéni
v ramci svobody. Cast rodi¢t fikala, Ze kone&né to je ta svobodna $kola, kterou chtéli. Jina
¢ast rodicl s tim viibec spokojena nebyla, chtéla to jinak. Zjistili jsme, Ze Skola by se méla
n¢jak profilovat, tak jak je s tim ta Skola spokojend. Bud’ to takhle rodiny a rodice pfijmou,
nebo chtéji néco jiného a odchézeji. Coz se nam tady délo. To koresponduje s dalsi otazkou,
zda n¢kterym zaktim/ rodi¢im Skola nevyhovuje a musi Skolu opustit. To se stava kazdy rok,
minimaln¢ dvé rodiny odchézeji. Jeden rok, kdy jsme zkouSeli hodné velkou svobodu, tak
odeslo 1 vice rodin. Citili jsme to potom jako tlevu. Protoze hodné vycCerpavalo neustale
obhajovat nase pfistupy. Neuméli jsme to jesté dobte definovat. Dlouho nam trvalo, nez jsme
to uméli dobfe vysvétlit a neZ jsme nasbirali zdroje, z kterych vychazime. Pro¢ vétime, Ze je
to funk¢ni. Postupné k tomu doristime a mnozi se ndm argumenty. Nékdy je narocné, kdyz

ma rodi¢ uplné jiny pohled. Ale je zajimavé, Ze se dotazy opakuji — u riznych rodin 1
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v riznych letech. Potéad jsou to stejné strachy. TakZe z nasi strany staci, kdyz si rozhovor i
odpovédi dobfe ptipravime. Potom je miizeme pouzivat v mnohych situacich. Jednu dobu

nas to hodné vycerpavalo, ale bylo to prave proto, ze jsme neuméli dobte podat vysvétleni.

MiiZe to byt spojené s tim, Ze rodice vysli klasickou S§kolu a jejich znami davaji své déti
do klasické Skoly. Je tady néjaké ofekavani spolecnosti a poZadavky na znalosti jsou

nastaveny hodné vysoko, napr. v RVP. TakZe to musi byt naro¢na situace pro rodice.

Ano. Ted probéhl audit RVP a zjistilo se, Ze je zcela pieplnény. Ani ja jako dospély, ktery
prosel nespocet rtiznych §kol a seminafi, bych nesplnila vSechny pozadavky. RVP je potieba
zcela prepracovat. Ve vzdélavaci politice do roku 2030 je velké volani po zuzeni obsahu

uciva a naopak diraz na jiné kompetence, nez jsou dosud.

Jak velky rozdil je v mife svobody na 1. stupni a na 2. stupni? Popripadé u mladSich a

starSich déti?

Ted’ dokézu odpovédét konkrétné na situaci, kterd u nas na Skole nastala. Chodime cvicit do
Sokola — nulty a prvni ro¢nik chodi cely. Kdo nechce cvicit, tak si sedne na lavicce. Ve
starSich ro¢nicich si déti miZou vybrat mezi tim, zda do Sokola odejdou, nebo zilistanou ve

Skole. Tohle mlze byt ten rozdil mezi mladSimi nebo star§Simi détmi.
Cim to oduvodriujete? Pro¢ tam mladsi maji jit a sedét na lavic¢ce?

U mladsich déti je to hodné z bezpecnostnich, organiza¢nich a personélnich divoda. Kdyz
potiebujeme rozdé&lit mladsi déti, tak pottebujeme tolik lidi, kolik je skupinek. Zatimco velka
cast starSich déti dokaZe pracovat samostatn€, je na né€ spolehnuti. U malych déti

potiebujeme oSetfit, aby tam vzdy byl nablizku né€kdo, kdo pohlida, ze jsou v potadku.
Je to pro malé déti motivacni, kdyZ tam prijdou a sedi na lavicce?

To uvidime letos poprvé. Na druhou stranu je Sokol natolik atraktivni, Ze se ndm nestalo, ze
by déti na lavicce sedely. Tam je pohyb, nafadi a vSechno tohle déti hodné motivuje. To je
také jeden z divodi, pro¢ jsme chtéli, aby neodchézeli z lekci. Zjistili jsme, Ze mnohé déti
se po par minutach zapoji, kdyz v lekci zistanou. Zato kdyz vid€li jen nazev lekce a hned na
lekci nepfisly, tak ucitel nemél Sanci déti namotivovat. Letos to zkouSime tak, ze déti
nechame v lekci. Bud’ se piipoji, nebo nepfipoji. Casto se ukazuje, Ze se piipoji, i kdyz by si

puvodné tu lekci nevybraly. Vedla néas k tomu jesté jedna zkuSenost. M¢li jsme tu par
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chlapct, kteti odmitali vytvarnou vychovu. Rikali, Ze vytvarka neni nic pro né. Jednou méla
naSe vytvarnice suplovani u nich ve tfidé a délala s nimi vytvarné ¢innosti. Ti chlapci byli
velmi zapojeni a bavilo je to. Najednou zjistili, ze vytvarka je dobry piedmét. Takze jsme
zjistili, ze kdyz dame détem svobodnou volbu doptedu, aniz by déti védély, o co by mohlo
jit, tak to nevede k védomé volb¢. Je to jen domnénkova volba. Tam je pro nds hodné velka
otazka svobody. Je svobodna volba opravdu védomou volbou? Kdy je to jenom néjaké

vymezeni, Unik, utek, kdy se mi nechce z komfortni zény?
Jaké maji déti, rodice a ucitelé povinnosti, které se musi dodrzovat?

Zacnu u déti. Kdysi jsme si tu stvotili manual pro zaky. Nedefinovali jsme to jako povinnosti,
ale jako: ,, je dulezité, abys...”“. Mame tam par bodu, které budou letos také prochazet
upravou. Co vnimame jako hodné dllezité, je, aby byly déti v 8:30 na rannim kruhu. To je
jediné misto, kde ptfedavame diilezité organizacni informace, tykajici se chodu Skoly, které
by mél kazdy zak védét. Tohle bych definovala jako povinnost. Ale spiSe nez povinnost, je
to vlastni zodpovédnost. Ten, kdo na kruhu neni, si musi zjistit, co na kruhu bylo feceno.
Neni to tak, Ze by se neucast na kruhu trestala. Povinnosti vznikaji na snémech, kde si déti
konsenzem odhlasuji né¢jakou dohodu a tu musi dodrZzovat. VSechna rozhodnuti ze snému

jsou zavazna. To bych vidéla jako povinnost.

Kazdy na snému ma4 jeden hlas, na snému se dodrzuje metoda konsenzu. Pfedlozi se navrh
a potom se zeptame, kdo je proti. Pokud se zvedne i jedna ruka, tak se ptdme, co mu na tom
vadi, pro¢ je proti. Pak se snaZzime navrh poupravit tak, aby i ten, kdo byl proti, s novym
navrhem byl spokojeny. Bylo zajimavé pozorovat, jak byl konsenzus prvni rok t€zky. Byla
tam nedtvéra uciteltl 1 déti, nikdo si pod tim pojmem neumél moc piedstavit. Tehdejsi
feditelka Hanka Frydrychova pfinesla tuhle ideu a zjistili jsme, Ze je to skv€ly nastroj. Pro
mé je konsenzus pfitazlivéjsi, nez demokratické hlasovani. Samoziejmé vyzaduje urcity ¢as
a jsou urcita rozhodnuti, ktera se timto zptisobem nedaji rozhodnout. Ve chvili, kdy se dana
zalezitost ma vyftesit do urCitého data, tak v ptipadé€, Ze se konsenzus nepovede, hledame
jiné cesty. Ale to je hodné€ individualni. Ve chvili, kdy rozhodnuti snese odklad, tak se

snazime ménit navrhy tak dlouho, dokud je to mozné.
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TakZe to neni tak, Ze je €lovék do néceho dotlaceny?

Nemél by byt. Zase zalezi na osobnosti ditéte. S tim také pomaliCku pracujeme, protoze
nekteré déti se boji nebo neumi vyjadiovat. Tak se nékdy neozvou. Vniting jim to tfeba vadi,
ale jesté nemaji dostatek sebevédomi, aby se ozvaly, ze jsou proti. Tam jsou nékdy véci,
které nam utecou, protoze se dité neozve. KdyZz to nerozkryjeme sami, tak tam muze dojit
k tomu, Ze se rozhodne néco, s ¢im neni dité spokojeno. Ale vétSinou se nesouhlas nékde
v budoucnu objevi. Je to snaha o tom, aby se tady ve Skole rozhodly véci, se kterymi jsou
vSichni spokojeni. Protoze ve chvili, kdy my budeme rozhodovat demokratickym
hlasovanim, tak bude menSina naStvana a frustrovana. Nebude hledat cesty, jak nafizeni

podvést, jak se tomu vyhnout.
Co se déje, kdyZ se na snému nékdo neshodne?

Néavrh se pozménuje tak dlouho, dokud s tim nejsou spokojeni vSichni. Nekdy, kdyz je to
tézké pozménit a dlouho nepfichazi shoda, tak se to odklada. Jenom v piipad¢, Ze to jsou
veci, které se musi fesit hned, tak ty se potom rozhodnou z néjaké autoritativni moci. Ale to
se nedéje Casto. Vétsinou se dojde ke shod€. Myslim, ze uz nékteré déti maji schopnost navrh
pozménit tak, aby nakonec docela vyhovoval vSem. Pro déti je to obrovsky trénink
pochopeni druhych a empatie. Zacalo to na takovych malinkych vécech, kdy nékdo dal
navrh, Ze budeme mit ve Skole kiecka. 4 déti byly zdsadné proti, tak jsme se snaZili zjistit
divod. Zjistili jsme, Ze oni se nechtéji sami starat o kiecka. Navrh byl jen pozménén -
budeme mit kfecka a bude se o néj starat jen n€kdo. Najednou to pro né bylo v potadku. Déti

se uci vidét oc¢ima druhych.

Nejvétsi a nejdelsi praci nam dala dohoda ohledné technologii. Déti chtély byt hodné na
telefonech a na tabletech. Ucitelé to chtéli trochu regulovat. Tuhle dohodu jsme délali

nékolik tydnt, tohle rozhodnuti chtélo svij Cas.
K ¢emu jste dosli?

Dosli jsme k tomu, ze maji volné technologie jednou tydné na hodinu. CoZz je dobry

kompromis. Ted’ se na hodinu technologii vSichni t&si.
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Je ta hodina néjak definovana nebo omezena? MiiZou jit jen na konkrétni stranky,

napr. vzdélavaci?

Ano, je to definované. Nesmi nasilné hry, nesmi nikoho rusit zvukem. Vzd¢lavaci stranky

to byt nemusi, jen to nesmi byt nésilné.
MiiZou vyuzivat napr. Powerpoint béhem prezentaci mimo tuto hodinu?

Ano, v ramci hodin mtzou vyuzivat technologie po dohodé¢ s ucitelem. Tohle bylo mysleno
v jejich volny ¢as. Mame ve Skolnim tadu napsdno, ze nenosime do Skoly telefony, ani
tablety. Pouze na tu jednu hodinu tydné. Ale v ramci lekci mizou pouzivat pocitace, kdyz

to lekce vyzaduje. Mohou d¢lat prezentace, vyhledavat informace na pocitaci.
Co se stane, kdyZ povinnosti nedodrzi?

Loni jsme se zacali ucit restorativni spravedlnost, coz jsou mikrokruhy s détmi, na kterych
je jeden mediator a strany konfliktu. Ve chvili, kdyZ né¢kdo néco nedodrzi, tak tu musi byt
n¢kdo, komu vadi, Ze pravidlo nebylo dodrzeno. Jestlize tu neni nikdo, komu by vadilo, ze
se pravidlo nedodrzelo, tak se to nefesi. Pokud tu nékdo takovy je, tak jdou spolu tito dva na
kruh. Maji tam mediatora, kterého si zvoli. Nejcastéji to byva nékdo z ucitel, miiZe to byt 1
nekdo z déti. Obcas zkouseli mediovat 1 nejstarsi déti, ale letos jsem si toho jesté nevSimla.
Bud’ si to ty dvé déti vyFesi rovnou samy, nebo jdou za dospélym mediatorem. Resi se to
tak, Ze se nejdiiv vyslechnou ob¢ strany. Vedou se k tomu, aby se strany navzajem
poslouchaly, zopakovali to, co fekla druhd strana. Aby si jedna strana mohla ovéfit, jestli ji
druha strana pochopila. Cilem kruhu je, aby se ob¢& strany navzajem pochopily a aby nasly
konfliktu miiZe trvat i hodinu nebo déle. ReSeni se stale udime, takze nékteré kruhy jsou
funkéni a povede se konflikt vyfesit, ale u nckterého kruhu se ke konfliktu vracime

opakované.
Je tu napriklad néjaka ticha zéna, kde by si déti mohly jenom cist?

Ano, mame tady v nejmen$i ucebné Citarnu. Tu jsme vybavili kniZkami a polStarky.
Pivodné byla myslend jako klidova zdna, ale loni nastoupil chlapecek, ktery méa hodné
specifické vzdélavaci potteby. Musi mit u sebe vzdy osobni asistentku, kterd se s nim uci.

Ted se spolecné v ¢itarné uci, takze je Citarna blokovand na 3 dny v tydnu. Jinak maji déti
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k dispozici celou zahradu a plno mistnosti. Je to spi$ otdzka na déti — jestli maji klid, kdyz

ho potiebuji. Nedokdzu to sama posoudit, jestli détem chybi klidova zona.
Jak vypada u déti sestavovani vlastniho rozvrhu?

To je otazka, kterd by byla aktudlni minuly rok, protoze tam si sestavovaly rozvrh plné
samy. Letos je to trochu omezené, protoze jsme dosahli maxima kapacity této Skoly. Zjistili
jsme, ze v tomto poctu nejsme schopni dat takovou nabidku, aby kazdy ro¢nik m¢l stale na
vybér. Kdyz jsme prvni rok zacinali, tak tu bylo 10 déti. To jsme mohli pfipravit nabidku,
kde si mohli libovolné vybirat. S dvaceti détmi to také Slo. Ale letos mame 40 déti a
nedokdzeme dat organizaéné a personalné tak velkou nabidku z tak velké palety, jak to
byvalo. Ted’ je nabidka rozvrhu trochu omezena. Prvni lekce jsou tam témét bez nabidky —
jsou to lekce procvicovaci. Déti si mlizou volit v nékterych pozdéjsich lekeich. Do rozvrhu
jsou navic dané lekce, které si miizou vybrat. Volby uz neni tolik, jako bylo tolik, nicméné
tam jeSté je. Volba je jednou, maximalné dvakrat za den. Loni méli skoro na kazdou lekci

n¢jakou volbu. Zistava jim spis volba, zda v lekci budou aktivni, nebo ne.

Co vnimam jako komplikované, je, kdyz do volby rozvrhu hodné mluvi rodice. Jsou tu déti,
které maji docela jasno v tom, co by chtéli, ale maji tlak od rodi¢ti. Tam je ndm trochu lito,
ze vize ditéte nemuze byt naplnénd. Kdyz rodi¢ neni spokojeny, tak ve finale ani dité neni
spokojené. Je to velky balanc mezi tim, abychom zachovali filosofii Skoly a vyhovéli
rodi¢iim. SnaZzime se rodice vice informovat. Asi to bylo n¢jaké nase selhani na zacatku, kdy
jsme rodicim dostatecné nevysveétlili, jaky typ Skoly jsme. ProtoZe ve chvili, kdy sem ptijde
rodina, kterd svému ditéti neumozni volbu, tak nedava smysl, pro€ si nasi skolu vybrali. Jsou
tam né&jaké jejich limity neb strachy. TroSku to komplikuje celé vzdélavani. SnaZzime se
mluvit s rodi¢i individualné, predkladat jim tyto informace i na velkém snému. Ale potad tu

jsou rodice, kteti stézuji détem jejich volbu.
Jak je to potom z dlouhodobého hlediska? Déti nakonec odejdou ze Skoly?

Stalo se nam, ze 1 odesly. Neni to tak, ze bychom navrhli rodicim odchod ze Skoly. Ale
mluvime s nimi takovym stylem a klademe jim takové otazky, Ze se potom sami rozhodnou
zmeénit Skolu. Loni jsme sestavili tzv. desatero — dohodu mezi $kolou a rodic¢i. Vepsali jsme

tam co nejkonkrétnéji, co vlastné pro nas svoboda znamena. Piesto, ze nékteii rodice dohodu
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podepsali, je tam jasné feceno, ze si svlj vzdélavaci cil voli dité, tak stejn¢ maji néktefi jinou

predstavu.

Jedna z véci, kterou jsme vidéli jako inspiraci napt. na svobodnych Skolach v Izraeli, ktera
nam tu chybi, a kterd méni zplisob svobody tady u nés, je soud. Summerhill, Sudbury i jiné
svobodné Skoly jsou postavené na tom, ze kdyz je tam néjaky prestupek nebo nedodrzeni
pravidel, tak je tam systém soudnictvi. Déti mizou byt také soudci a ten, kdo porusi pravidla,
napft. plati drobné. V jedné svobodné Skole v Izraeli odsoudili naptiklad nékoho k vytirani
podlahy. Je tam konkrétni disledek, skrze jejich Skolni soud. Ten my tady nemame a o to
obtizné&jsi je nechat détem svobodu, kterd by se ¢asem méla proménit na zodpovédnost. Je
to silny prvek, ktery mize pomahat tomu, aby svoboda nebyla bezbieha. Aby to nebyla

anarchie, ubliZzovani, ale aby svoboda byla uchopena. My problémy fesime jen pies kruhy.
PiemySleli jste o tom, Ze byste takovy soud zavedli?

Nechceme to. Paradoxné je feSeni trestd rychlé a instantni. Nevede k hlubSimu pochopeni
problému. MozZn4 je soud dobry, moznd ne. Rozhodli jsme se, Ze soud nechceme. Véfime
tomu, Ze tresty nefesi problém. Naopak ze vSech vyzkumt, které jsme Cetli, tak vyplyva, Ze
trest je funkeni jen do chvile, kdy je tu nékdo, kdo déti kontroluje. Dité ma potom strach a
nedéla Spatné véci jen kvili strachu. Ne z presvédéeni, Ze se véci maji d€lat spravné. Je to

kvili strachu z trestu, nebo z pocitu, ze ho nékdo kontroluje. To neni nas cil.

Jak se citi§ jako ucitelka na Skole Kairos? Mas néjaké srovnani s klasickou Skolou?

Ucila jsi na klasické Skole?

Dnes uz neu¢im, ale kdyz jsem ucila, tak jsem se ve Skole Kairos citila svobodn¢. Musim
fict, ze to slovo tam sedi. Citila jsem, ze si véci mizu ptizpusobit svému pohledu, ze miizu
hodné véci ovlivitovat, do hodné véci mluvit, dozvidat se plno véci. Je tu bran ohled na mt;j
nazor. V tomhle ohledu jsem se citila tak, jak bych rada, aby se tu citily i déti nebo moje
vlastni déti. Tohle vSe mi Skola napliiovala. Srovnani s klasickou Skolou mam jen velmi
malé, pouze béhem praxe na vysoké skole.

Jak si vybirate zaky a jejich rodice?

Nedélame zadny vybér, prichazeji.

90



Mate ve Skole testy? Pripadné vyZaduji je déti?

Mame. Kazdy ucitel vyuku organizuje jinak. Dfive jsem zde ucila lekce matematiky a tam
jsme testy po né¢jakém obdobi pouzivali. Neznamkovali jsme je a nehodnotili jsme je. Test
byl spiSe zpétnou vazbou, aby déti i ucitelé védeli, jak na tom jsou déti se znalostmi. Test
jsme si spole¢né opravovali a k chybadm jsme se vraceli spise jako k ukédzce toho, na ¢em je
potieba zapracovat. Nebylo to nic, co bychom mé¢li né€jak hodnotit. Pro m¢ jako ucitele bylo
zajimavé pozorovat, zZe ptesto, Ze test nebyl hodnoceny ani znamkovany, stejné byly déti na
zacatku hodiny nervézni. UZ jen to slovo test evokuje v détech nervozitu. Zaroven je urcita
mira zdravého stresu dobrd, mize dité aktivovat. Nevid¢€la jsem, ze by to byl stres negativni.
Jen to déti vnimaly jako néco jiného, nez jaké je bézné vyucovani. Nékteré starSi déti
vyzaduji testy. Ale je to individualni. N&které mladsi déti je také nékdy vyZzaduji, bavilo je
testovani. Nékteré déti braly testy normalné€ a bézné, nebylo to pro né nijak velké téma. Bylo
vidét, ze vétSina déti to brala vazné a soustiedila se, uzivaly si testovani jako né&jakou

vyjimecnost. Déti, které jsou v paté tiide, si zkousi testy na gymnazia.
Stalo se, Ze uz néjaké dité §lo na gymnazium?

My ted’ fungujeme teprve ¢tvrtym rokem. Loni nebo ptedloni tu byl jeden chlapec, ktery Sel
na soukromé gymnazium. Pfipravoval se a dostal se. Nedokazu zhodnotit, jestli to souvisi

s nasi Skolou, protoze sem chodil jenom pul roku.
Jaké je profilovani déti?

To nedokdzeme fict, protoze teprve letos mame vice déti na druhém stupni. Teprve

zaCiname. Letos objevujeme, co je druhy stupeni, co déti potiebuji.
Principem Skoly Kairos je védoma komunikace. Jak ji v praxi dosahujete?

Prviiaci je ji uci. U déti ji kultivujeme predevsim skrz snémy, potom skrze kruhy, kdy se fesi
konflikty. Kdyz jedna strana konfliktu néco tekne, tak se snazime, aby ji druha strana
vyslechla. Aby védomé vnimali, co se déje a védomé dokazali toho druhého pochopit.
Snazime se o védomou komunikaci také ptfi kmenovych schizkach s uciteli. Védoma
komunikace je kultivovana ve chvili, kdy dité udéld védomou volbu, at’ uz v rozvrhu nebo
jinde, a dokéze si tam dobfe uvédomit, pro¢ tuhle volbu udélalo. Nebo kdyz komunikuje

problém a své potieby. Také ve chvili, kdy je dit¢ v n¢jakém emocnim stavu a nedokaze
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popsat, co se mu déje. Prosté mu jen neni dobfe, tak se ucitel snazi popsat jeho vnitini pocity
a potfeby za n¢j. Snazi se vyhledat, co tam v ném je. Nékdy si to dité€ pocity uvédomi a umi

o problémech dale komunikovat sami. Nékteré déti je potieba k tomu privést.
MiiZe se u Vas placeni §kolného rozdélit na splatky?

U nés se plati mésicné, pololetné nebo ro¢né. Je to vzdycky individudlni pristup a dohoda
s rodi¢em. Platby se daji pozdrzet.

wr w

Setkali jste se jiZz s rodinami, které by do Vasi Skoly chtély dat své déti, ale nemély by

na to finance?

Ano. Byla doba, kdy jsme si mohli dovolit néjaké dité podpofit a ptijmout ho za néjaké nizsi
Skolné. Ted’ se ukazuje, ze Skola ma sama co délat, aby se uzivila. Takze ted” si to moc
nemiizeme dovolit. Nelibi se nam to, ale nevime, co s tim jiného mame délat. Pfestoze je
Skolné takhle vysoké, tak je to nejnizsi Skolné, které mizeme mit, abychom viibec Skolu

ufinancovali. Mame co délat, abychom byli aspon na nule.
Dostavate jako soukroma $kola néjakou dotaci?

Jsme normalné akreditovana kola v rejstiiku MSMT, takze dostivame dotaci. Coz nam ale
paradoxné na druhou stranu hodné& komplikuje praci, protoZe je zde hodné byrokracie. Je to

hodn¢ narocné.
Jak je to s dodrZovanim RVP?

Z RVP jsme si vytvofili vlastni Skolni vzdélavaci program. Ale i v RVP jsou doporucené
vystupy, které musime naplnit. Pfestoze jsme presvédceni o tom, ze spousta téch véci nebude
v budoucnu pouzitelna pro zivot.

Chodi k vam kontroly? Maji néjaké vyhrady?

Ano, chodi. Byly véci, které jsme si dokazali obh4jit. Pokud se odchylujeme od néceho, ale
mame dobré vysvétleni proc, tak tam mutize byt néjaka schovivavost z jejich strany. Oni jsou

taky véazani néjakymi svymi povinnostmi a nemtizou nechat projit véci, které nefunguji.
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Myslis si, Ze by v budoucnu mohly byt svobodné Skoly zestatnény a mohly by byt vice

finan¢né podporované statem?

To by bylo idedlni a krasné. Vidim to jako dalekou budoucnost. Myslim si, ze mozné to je,
ale za hodn¢ dlouhou dobu. Réada sleduji ¢lanky od EdulNu a mam pocit, zZe n¢jaké obcanska
aktivita je a nékteré véci se pomalicku hybou. Jsou lidi, které to zajima, ktefi o tom piSou

knihy, tlaci stat nékam jinam. Ale jde to pomalu.
Co by se mélo zménit, aby byla vice podporovana svoboda ve §kolach?

Myslim si, ze pro skoly, ze by mélo ubyt byrokracie pro akreditované Skoly. Je tam hodné
papirti a vykazli, ubird to soustfedéni na déti. A samoziejmé by se méla zlepsit kvalita
uciteld, to je na prvnim misté. Mam pocit, ze v n¢kterych chvilich ani nejde o to, jestli je
Skola statni, soukroma nebo svobodna, ale Ze je Skola takova, jaci jsou tam ucitelé. I ve statni
Skole je spousta tfid, které jsou vedené skvéle, to znamen4, ze nejde o typ Skoly. Je tam dobie
pripraveny a védomy ucitel, naladény na to, Ze zak je jeho partner, ne néjaky sud, do kterého
ma néco nalévat. TakZe by se méla zménit piiprava uciteld. Mé¢lo by byt vic praxe na

pedagogickych fakultach, misto teorie.
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Priloha ¢.19 Rozhovor s rodi¢em ve §kole Kairos

Rozhovor s ucitelkou druhého stupné Petrou, ktera se stard o rodice i je sama

matkou zaka.

Jak jsou s prvky svobody spokojeni rodice?

Jsou tam dva typy rodicl. Prvnim typem jsou rodice, ktefi chtéji mit spokojené a Stastné
dité, ale zaroven chtéji vykon. Podle mé si neuvédomuji pfedstavu svobody ditéte, nebo maji
jinou pfedstavu svobody, nez jim mtizeme nabidnout. Snazim se s témito rodi¢i promlouvat
a feknéme ujistovat je. Protoze si chtéji byt jisti, ze jejich dit¢ nebude zaostalé oproti détem,
které chodi na klasickou Skolu. Je to kvili tomu, jak rodice mluvi s kamarady a povidaji si

o tom, co jejich déti ve Skole dé€laji. To si nasledné€ srovnavaji a z toho prament jejich strach.

Druhym typem jsou rodice, ktefi se obavaji o to, aby jejich déti nebyly tlacené do né&jaké
struktury. Takze ted’ pracujeme na tom, ze jednotlivé bloky a pfedméty budou mit
tematickou strukturu, aby kazdy ucitel védél, co v pribéhu roku s détmi bude probirat. Jedna
se 0 néco jako osnovy, ale nejsou to klasické osnovy — spi§ takovy tematicky plan. Zrovna
jsme premysleli, jak to udélame komunikacéné, aby se toho rodice nezalekli. Protoze to, Ze

né¢kam vnesu strukturu jesté neznamena, ze lidem beru svobodu.

Tyhle dva typy rodict se tu objevuji. S n€kterymi z nich jsem méla schiizku. Tém prvnim
naprosto staci rozhovor se mnou, kde jim vysvétlim, jak Skola funguje a na ¢em pracujeme.
Taky se hodné€ boji, toho, ze az dité bude chtit délat piijimaci zkousky, tak to nezvladne.
Vysvétluji jim, Ze to je stejné jako na jakékoliv jiné Skole, kde chodi na placené kurzy, aby
ptijimaci zkousky zvladly. Takhle to bohuzel funguje, n€kdo na placenych kurzech vyd¢la
par tisic korun. Jedna se o tzv. bulimické uceni, protoze déti se nauci pouze na zkousku a
pak védomosti mnohdy zapomenou. To rodi¢iim davam vzdy jako ptiklad, protoze tuto
pfipravku ma v Praze skoro kazdd zékladni Skola. Neékteré piipravky jsou dokonce i

akreditované.
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A jak $kolu vnimas jako rodic¢?

Na Skole mam syna a nebojim se vlibec niceho. Diilezity fakt je, ze do vzdélavani u nés
vidim. Myslim si, ze bychom rodi¢e méli do skoly vic poustét, aby ji vidéli. Protoze kdyz ji
uvidi, tak pfestanou mit strach. Vidi vzdy jen chaos na chodb¢, kdyz vyzvedavaji své déti.
To je normalni, déti ve Skole pobihaji. Ale nevidi obsah, ktery déti dostanou, snémy, kruhy
apod.

vvvvvv

jsem jako rodi¢ Uplné€ klidna. MozZna je to tim, Ze moje dité je v prvni tfidé. Dokéazu si ale
predstavit, Ze az syn bude ve treti tfidé¢ a néco nebude zvladat, tak si myslim, Ze mi to stejné
nebude vadit. Myslim si, ze kdyz budu mit pocit, ze néco nezvlada, tak se to zkusime doucit

doma.

Jak moc si dle vaseho nazoru pripadaji svobodni rodi¢e? Maji pocit svobody? Mohou

mluvit do vzdélani déti?

Do vzdélani déti mizou mluvit maximalné. Byla jsem na schiizce jako rodi¢ a pak uz jako
ucitel a v obou rovinach je prostor na vyjadieni se. Mjj navrh je, aby rodice byli do procesu
komunikacné vic vtazeni. Nemyslim to v tom smyslu, Ze pfijdou a zacnou fikat, co by chtéli,
ale spi$ ze ucitelé s nimi budou vice mluvit o situaci jejich déti a oni budou informovani.
Protoze miizou nastat nesrovnalosti z toho, Ze se néco déje, o cem rodic¢e nevédi. Chtéla bych
rodi¢lim dévat prabézné ujisténi a informace. Nékteti rodice potiebuji strukturu, presto se
rozhodli dat dité na nasi Skolu. Také strukturu potiebuji, protoZze jim vadi, Ze nic nevédi.

Neznamena to ovSem, zZe by détem chtéli vzit svobodu.
Z jakého diivodu jste dali své dité na Skolu Kairos?

Nechtéla jsem, aby mi ho v prvni tfid¢ na klasické skole sesnérovala n¢jaka pani, kterd na
Skole uci 35 let. To byl hlavni divod. KdyZ by syn mél nézor, za ktery by byl trestany. Toho

jsem se bala, to byl mij nejhlavné;si divod.
Dala by jsi sem syna, i kdyZ bys tu nepracovala?

Ano, zacala jsem tu pracovat az potom, co sem syn zacal chodit.

95



Bavite se se synem doma o S§kole? Jak rozhovor probiha?

Mam piiklady Spatnych otazek, které rodi¢e détem pokladaji, ale ty synovi neddvam. Ani
kdyz jsem tu nepracovala, tak jsem se ho na Skolu moc neptala. Ptala jsem se ho na kamarady
a on mi sam zacal fikat, kdyz se n¢kde stal naptiklad néjaky konflikt. Chtéla jsem po ném,

aby mi popsal konflikt. Chtéla jsem védét, co se stalo. Neptam se ho na Skolu.
MysliS, Ze je lepSi cesta nepokladat ditéti otazky o Skole?

Ja nevim. Mam asi maximalni divéru v to, Ze se tady néco nauci, Ze tu ma kamarady a Ze je
mu tu fajn. Proto se ho neptdm. Ale milij manzel se ho diiv kazdy den ptal, jak bylo ve Skole.
Syn odpovédél, ze bylo dobie a tim rozhovor skoncil. Ze zacatku jsem $la v otazkéach do
hloubky ja — zajimalo mé&, jak by mi popsal déni ve Skole. Ale ptipadalo mi, ze ho ta otdzka

otravuje.
Jak jsi jako rodic¢ spokojena se Skolou? Je néco, s ¢im jsi nespokojena?

Jsem spokojend. Myslim si, ze ve §kole musime zapracovat na pochopeni, co je svoboda.
Ted’ naptiklad feSime, aby déti nesli za hranu a nebyly nebezpecné pro ostatni. KdyZ se jim
da absolutni volnost a déti nejsou pod kontrolou, tak si mizou nékde ublizit. Mlize naptiklad
dochdazet k Sikan€ nebo ohroZeni zdravi druhého. Témhle vécem by se mélo zabranovat hned

na zacatku.
MiiZes§ porovnat jako rodi¢ Kairos s klasickou skolou?

Pro mé je skvé€lé, Ze kdyZ syn ptijde dom, tak je to stale Stastné a spokojené dité. To, co
mu davam od détstvi, tak to ma. UZ jako maly se dokéze vyjadfovat k situaci dospélych.
Myslim si, Ze kdyby byl na klasické Skole, tak by zacal mit strach fikat to, co si skute¢né
Dokazu si predstavit, Ze nektefi rodice mizou byt smutni, kdyz porovnavaji vyuku na
klasické skole s vyukou u nas. Podle mé pochybuji o Kairosu, protoze o klasice pteci
nebudou pochybovat. Je zajimavé, Ze na klasické Skole jsou nedostatky ptijatelné. Lidi daji

hodné¢ na to, co si ostatni mysli a celd spolecnost piijala klasické Skolstvi, ale Kairos je jiny.
Je pro Tebe vyse §kolného prijatelna? Vi§, na co konkrétné se penize pouZivaji?

Urcite ano. Jako soucast tymu to vim.
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Jaké maji rodi¢e povinnosti, které musi dodrzovat?

Asi jen zaplatit Skolné a jinak nic jiného nemusi. Ostatni véci jsou na jejich rozhodnuti.

Pokud se nechtéji sejit, tak se nesejdou.

A kdyZ nefunguje komunikace rodi¢-§kola? KdyZ napriklad rodice nedavaji détem
svobodu a nuti je chodit na predméty, které dité navs§tévovat nechce? Do jaké miry se
to resi?

Mame tady jeden takovy ptipad. VE&tSinou je to o rodicich, ktefi se rozhodnou, jestli dité ve
Skole ponechaji nebo ne. U srovnavacich rodict, ktefi vyzaduji znalosti, je to trochu
problém. Pro to dité je to Spatné. Tyto déti potom uz Casto ani nevédi, co sami chtéji. Protoze

rodice tak dlouho chtéji néco za déti, Zze déti o tom prestanou mit prehled.

Komunikuje se to dal s tim ditétem? Ptate se ho, jestli je s tim spokojené?

vvvvvv

ze neni vidét, ¢i to presvédcéeni vlastné je. Nebyva to oteviené fecené, ze se jim néco nelibi.
Casto piejdou k manipulaci nebo k né¢emu podobnému. Napiiklad znam divky, které
nechtéji chodit na sport, ale jejich rodi€ to chce po nich cely Zivot. Tyto divky uz dospély do
stavu, kdy fikaji, Ze tam chtéji chodit. Ale neni to pravda, protoZe je zndm. Ob¢ chtély chodit
na jiny krouZek. Dostaly se do stadia, kdy samy ani nevédi, co chtéji. Bohuzel to nékdy mutize
dospét az sem a neni to dobré pro dit€. Potom to mize mit dopad na jejich sebepfijeti a

sebedivéru.
Jak se citi§ jako ucitelka na Skole Kairos? Mas néjaké srovnani s klasickou Skolou?

Jako ucitelka se tu citim skvéle, protoze mizu uplatnit presné to, co jsem uplatnit ve Skolstvi
chtéla. Mam obrovskou radost, kdyZz maji radost déti a vidim, Ze se bavi, ze jsme v tzv. flow.
To mé hodné t&si a ddva mi to nejveétsi energii. Mam déti moc rada, a kdyZ jdu na hodinu,
tak mi to pfindsi vnitini uspokojeni. I kdyz tu jsou rizné déti. Na Kairosu je velké plus, Ze
ucitel Casem zacne uplatnovat ve svém zivoté znalosti a dovednosti, které se nauci s détmi
tady. Je to dal$i obrovska dovednost pro zivot, uz nejsem podvédome takovy valcovaci typ.

Hodné détem chybi city a mazleni, jak na n€ rodic¢e vecer po praci nemaji tolik ¢asu.

Ano, mam srovnani s klasickou Skolou. Po vysoké Skole jsem zkousela projektové

vyucovani, slucovani tiid a vzdy to byl problém. Jednalo se o Sikanu ze strany ostatnich
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uciteli. Na klasické skole dbali hodn¢é na to, Ze se maji dodrzovat pravidla, nema se
vybocCovat a ptili$ se bavit s détmi. Diky tomu, ze jsem méla podobné svobodné premyslejici
kolegyni, tak jsme tfidy mohly propojovat a déti to bavilo. M¢li jsme naptiklad projekt, ktery
jsme délali dohromady se star$imi a mlad$imi détmi, chodili jsme i ven. Ale ostatnim
ucitelim a fediteli vadilo, Ze jsme moc blizko détem. Myslim si, ze na nas zarlili. Déti za
nami chodily, byly veselé, v klidu, fikaly ndm spoustu véci. A vedeni s kolegy si uvédomilo,
kde de€la chybu, Ze by to mohlo byt i jinak. Déti totiz smérem k ndm mluvily jinak, nez
s ostatnimi uciteli. Z dlouhodobého hlediska to pro mé bylo neudrzitelné. V tymu
takovychto ucitelti se nedalo pracovat. Byly to hrozné struktury. U¢itelé byli ve Skole mnoho
let a byli hodné strojeni. Kdyby mé nechali byt, tak mi to nevadi, oni méli tendenci zasahovat
do fungovani. Muselo to byt podle nich, protoze jinak je to Spatn¢. Nevadil mi ani pocet 30

déti ve tiidé€, protoze jsem nepotiebovala klid ve tfide. Ale vyzadovalo to vétsi piipravu.

Je tucet Skoly Kairos do jisté miry transparentni? Védi rodice, kam konkrétné jde

skolné?

Ano, mame sice transparentni ucet, ale zatim jej nevyuZivame — jeho vyuZivani je pro nas

personalné naro¢né.

Myslis, Ze by v budoucnu mohly byt svobodné Skoly zestatnény a mohly by byt vice

finan¢né podporované staitem?

Ano, je jednim z naSich velkych cilt, aby se prosadily do klasického Skolstvi myslenky,

které tady razime a aby byly dostupné jakémukoliv ditéti.
Co by se mélo zménit, aby byla vice podporovana svoboda v klasickych Skolach?

Dilezité je vymeénit ucitelsky sbor. Je to hodné€ o postojich. Musi tam byt jini lidé, jinak to
nebude fungovat. Neméli by tam byt lidé, ktefi jsou Skatulkovaci a vyZaduji Skatulkovani i
po ostatnich. Jakmile nékdo vyboci, tak je to Spatn€. Svoboda se neda naucit. I kdyz jsou
ucitelé, ktefi jsou dobii, ale za Cas je to zabije. Jsou ve spolecnosti lidi, kterd je ubijejici.
Skoly by mély lip zachazet s finanénimi prostiedky a napiiklad nevy&erpavat dotace na
posledni chvili na nepotiebné véci jen proto, aby byly vycerpané. Problém je i v tabulkovych
platech, protoze ucitelka, ktera ucila jeSté pied padesati lety mé vice penéz, nez mlada

ucitelka s novymi napady. Platové tabulky nejsou motivacni a neposouvaji ucitele nikam.

98



Préavé proto z klasického Skolstvi nékteti lidé odchazeji a jdou jinam. Na Pedagogické fakulté

v Usti nad Labem jsme se vénovali alternativnimu $kolstvi a to hodnotim kladng.
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Piiloha ¢.20 - Rozhovor se zastupkyni feditele ScioSkoly Praha 11, pani
Janou Bétik Wills

Jaké jsou ve vasi Skole prvky svobody? Jsou s témito prvky spokojeni rodice, déti a

privodci?

Svoboda je jedna z naSich tfi hodnot, které mame. Snazime se $kolu provazat - svoboda je
vyvazena odpovédnosti a solidaritou. Tyto dvé véci musely vyvazit svobodu, aby to zacalo
fungovat. Prvni tfi roky jsme méli svobodu mnohem vice — odpovednost a solidarita tu byla
také, ale nebyla tolik vyrazna. Déti ze zac¢atku vnimaly svobodu tak, Ze ve §kole mizou délat,
co chtéji. Z toho jsme se chtéli dostat pry¢, protoze to vlastné nic neznamena. Svoboda
v soucasné dobé¢ je nejvic ve vyberu. Déti maji moznost vybirat si z projekti, obzvlast na
druhém stupni,. Mohou si vybirat ¢as a zptsob, jakym budou plnit jednotlivé ukoly. To je
dle mého nézoru nejvétsi prvek svobody. Déti miluji, kdyz maji moznost svobody, nemusi

nosit backory, vykat vedeni. To vSe je pro n¢ dilezité.

Méli jsme tu k 17. listopadu tzv. socidlni experiment. Rekli jsme détem, Ze tu mame nového
reditele, ktery zavadi nova pravidla. Citili se jako v kleci, bylo jim to hodné neptijemné.
Takze védi, Ze je tu svoboda a vézi si ji. Ten den hodné vyslo na povrch, jak maji svobodu
radi. Priivodci se s prvkem svobody snazi pracovat. U nas je to tak, ze kdyz dité prokaze
né&jaké kompetence, tak miize pracovat, na ¢em chce. Pilka rozvrhu na druhém stupni jsou
projektové Casy. V dob¢ téchto projektovych casii se miZzou zapsat na projekt, ktery vede
privodce, nebo je to tzv. Studovna, kdy si dé€laji na svych vécech. Svoboda je tu spojena
s odpovédnosti — mizu délat na ¢em chci, ale musim to pozdéji prokazat. Této svobody
nevyuziva tolik déti. Asi 20-30% déti chodi do studovny. DéEti védi, ze svoboda je tézsi. Ale
uz to, ze tu je moznost svobody, ukazuje absenci tlaku. Tim, Ze svoboda ve skole je, tak si ji
déti vazi a ne vSichni ji vyuzivaji.

Myslim si, Ze rodice vidi, ze jim chodi domu spokojené déti. Ted’ tu byli lonisti devat'aci na
navitévé a bylo moc pékné vidét, kolik si toho vzali ze $koly. Rikali, Ze je tu skvélé

emociondlni prostiedi, atmosféra a ze tu ziskali divéru k dospélym lidem. Rodice ob¢as maji
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pocit, Ze se jim jejich malé déti miizou jevit jako drzé. Je to z toho diivodu, ze se déti uci

pracovat se svobodou. Ale jinak jsou rodic¢e spokojeni.
Panuji na Skole prvky demokracie?

Mame Skolni shromazdéni. Bylo dilezité naucit se vést shromazdéni a sbirat k nému
podnéty. Je tu papir, ktery visi na sténé, a vSichni tam muiZzou zapsat, co chtéji na
shromazdéni fesit. Déti to rtizné vyuzivaji. Jsou meésice, kdy se tam napiSe vic véci. Ted’ to
trochu usnulo. Loiiské déti ndm tikaly, Ze jsou ve Skole spokojené, tudiz toho na zlepSeni
tolik neni. Témata se sbiraji tak, Ze ob¢as na shromézdéni padne n¢jaky navrh, ten se probere
na tzv. vékové skupiné. U nds je prvni tfida zvlast a potom jsou dvojroci (dvé navazujici
ttidy dohromady, pozn. autora), az do devaté tfidy. Za kazdou skupinu fekne sviij nazor
zastupce na Skolnim shromazdéni. Ale na shromazdéni muize piijit kdokoliv, kdyz chce.
Shromazdéni je dobrovolné. Jen obcas byva povinné, kdyZ je potfeba fesit né€co, co musi
fesit vSichni.

Déti mame rozdélené do tzv. koleji. Kazda kolej je détskd skupina namichana napti¢ vékem.
Ma odpovédnost za néjakou ¢innost ve Skole. To znamend, Ze mame kolej poslanci, kteti
organizuji kazdy tyden Skolni shromézdéni. Oni jsou ti, ktefi maji zodpovédnost, Ze
shromdzdéni bude fungovat. Déti, které ho vedou, se v této oblasti hodn¢ zdokonaluyji.
Ostatni déti jsou obcas docela liné chodit na shromazdéni, protoZe se toho u nas hodné déje.
Tak nechévaji rozhodnuti na poslancich. Rozhodné to vSak za¢ne celé fungovat, az kdyz se
véci za€nou fesit. Neni to tzv. hrani si na demokracii. Déti spolurozhoduji o tom, co se ve
Skole dé&je. Nekdy néjaké déti feknou, ze néjaké véci nemlizou zménit. Ale to je spis
nedostatek aktivity na jejich strang€. Ptame se jich, kdy pfisli s né¢jakym ndvrhem. Obcas by
si déti jen rady st€Zovaly, ale u nas to maji t€zké v tom, ze to opravdu miZzou zménit.
Dokonce tu mame z ob&anské nauky kurikulum, neboli SVP, rozdélené na vyzvy. Nékteré
vyzvy jsou povinng, tém fikdme jadro. VSechno, co je v jadru, je néco opravdu dilezitého
do zivota. Tahle jedna jadrova vyzva z obCanské nauky se jmenuje: Zménim to. Tady si
na druhém stupni vyzkousi, Ze kdyz je néco $tve, tak to mohou zmeénit. Tteba je Stve, kdyz
je nelogicky namalovany ptechod na silnici nebo se jim nelibi néco ve Skole, tak si zkusi
napsat zadost a formulovat svoje pozadavky. Musi je prednést zptisobem, aby s tim n¢kdo

chtél néco udelat. Je tfeba mit své navrhy podlozené argumenty. Pro nas je dilezité, aby déti
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byly ob¢ansky aktivni. Jadro musi absolvovat kazdy, takovychto projekti z obanské nauky
tu mame vic. I v kolejich se uci, ze kdyz chtéji né¢eho dosdhnout, tak k tomu vede spousta

prace.

Potom tu mame kolej mediatorti, kterou vedu ja. Mediatofi jsou PR v feSeni konfliktl — uci
se mediovat konflikty. Koleje jsou v patek prvni hodinu. Odliv nékterych konfliktd vytesi
pravé mediatofi. To je také docela zajimavy prvek. Déti si u nas voli, do které koleje chté;ji

chodit.
Jak velky rozdil je v mife svobody na 1. stupni a na 2. stupni?

Prvni roky byla v§ude hodné Siroka nabidka. Rychle jsme se ale poucili a ted’ je rozhodné
svoboda vzrustajici. Prviidkiim nenabizime néco, co je pro né neunesitelny vybér svobody.
Vybiraji si aktivity, které privodce pfipravi — naptiklad vyberou si z dvou druhti cviceni.
Navic se musi naucit ¢ist a psat, takze je pro n&j vybér dost omezeny. Postupné se jim vybér
navysuje. Snazime se vSe dé€lat interaktivné, mame zde kritické mysleni. Prviidci az pataci
st vybiraji tfimésicni projekt na uméni, ktery je zaméfeny divadelné, hudebné nebo vytvarné.
Tento vybér a neseni odpovédnosti za tento vybér se zvétSuje od prvni tiidy. U Ctvrté, paté
ttidy je vybér predélovy a je tu vétsi snaha vést déti ke svobod€. Devatak si mize hodné
vybirat a pracovat si na svych vécech, kdyZ ma k tomu kompetence. Obecné svoboda neni
vec, po které lidi tolik prahnou. Svoboda znamend odpovédnost a to je nékdy narocné
pfijmout. To se tady dé¢je, zaZivame to. Vidime, jak n€kdo nechce pfijmout svobodu. Nasi
lonsti devat'aci tikali pfesné to, v ¢em vidé€li rozdil, kdyZ ptisli na nasi Skolu. Najednou na
n¢ spadlo vice zodpoveédnosti a v tom je nase Skola tézka.

Jak moc si dle vaseho nazoru piipadaji svobodné déti, jejich rodice a priavodci? Mate

od nich néjakou konkrétni zpétnou vazbu?

S rodici se viddme na tripartitach a na setkavani rodict. Sbirame od rodict podnéty, néktefi
rodice jsou skvéli a maji dobré napady. Nékdy ¢loveék musi védet, ze on dava tvar skole a
nekteré véci si musime ustat. Nebyva to vzdy jednoduché, fungujeme teprve patym rokem.
Rodice jsou u nas zvykli, Ze do fungovani Skoly hodné¢ mluvi a musime to umét vyvazit,
abychom Skolu tvofili jen s tymem a ne dohromady s 350 rodi¢i. Myslim, Ze tu rodi¢e maji

prostor a mame s nimi dobré vztahy. Kdyz sleduji, co maji ucitelé na jinych Skolach za
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rodice, tak mame velkou vyhodu. Jsou to ¢asto fajn lid¢, kteti spolupracuji. Také maji své
zaméstnani a nemaji tolik casu. Mame néjaké aktivnéjsi rodice, ktefi jsou uzitecni.

U privodct se svoboda oproti zacatku zuzila. Pravodci se musi drzet jadra, abychom
v projektech nabizeli to, co tvrdime, ze se déti maji naucit. V tom by privodci méli byt
zodpovédni a méli by byt schopni toto jadro pokryt. Dfive jsme tu jadro neméli a kazdy si
mohl délat libovolny projekt. To maji lidi samoziejmé radi, ale vSeho moc Skodi. Kdyz ma
¢lovék neomezenou svobodu, tak se v ni mnohdy ztraci. Tady je velikd mira svobody, od
privodcl je vyZzadovana kreativita. Skoro nic se tady nerecykluje, pofad se tu hodné
prizptisobuje détem a ¢lovéka napadnou nové véci. Myslim si, ze privodci maji velkou miru
svobody v tom, délat Skolu tak, jak si mysli, ze to dava smysl. Rozhodné v porovnani
s jinymi Skolami. Je to na jednu stranu skvélé, ale na druhou stranu hodné vycerpavajici.
Opravdu $kolu vytvatime dohromady a to se nam skvéle vyplaci. KdyZ to vymysli jen vedeni
nebo nékdo, tak je to velky boj o prosazeni pravidel. Ale kdyz vymyslime pravidla
dohromady, tak je to skvelé. Kazdy se méa podilet na koncepci skoly a to je velka prace. Kdyz
jste ve Skole, kde uz jsou zab¢hnutd pravidla, tak to miZze byt pohodlnéjsi. Pro nés je
jsme svobodu vic utahli, protoZe po nich chceme vice vyvazenost solidaritou a odpoveédnosti.
Spis to nakonec kvituji, protoZe je to Citelnéj$i. My si musime hlidat, abychom tam prvky

svobody stale méli.

Jaké maji déti, rodi¢e a priivodci povinnosti, které se musi dodrzovat? Co se stane,

kdyZ povinnosti nedodrzi?

Ano, mame tu néco, ¢emu se fika Prava a povinnosti. To jsme pievzali od jedné alternativni
Skoly v Portugalsku. To znamena, Ze kazdy ma pravo naptiklad na klidnou praci, ale zaroven
ma povinnost vytvaret prostfedi, kde se dobte pracuje. Chceme, aby praviim a povinnostem
rozuméli vSichni ve skole. Déti si samy vytvarely prava a povinnosti — zapisovaly je na papir
a vyveéSovaly je ve tfidach. Potom jsme s détmi znovu probirali, jak prava a povinnosti
chépou. Cil tohoto roku je, Ze si prava a povinnosti jesté vice zaZijeme, abychom je vSichni
méli v hlavé. Nechceme, aby to byl Skolni fad, ktery nikdo nikdy necetl, ale aby prava a
povinnosti byly funk¢ni. Také je dalezité, aby déti védély, ze kdyz si néco vyberou, tak to

musi dokoncit. To nam piijde dalezité. Libilo se ndm vyvazovani prav povinnostmi a
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v ptipadé, Ze to nefunguje, tak i disledky. U nas ve Skole se seslo hodné pravodci, ktefi jsou
liberalnéjsi a utekli z klasickych skol. Ale je tieba, aby zde byly disledky pro priivodce i pro
déti. Nechceme byt na nikoho nepiijemni, ale je tieba, aby vSichni védéli, o co se opfit a ze

nékdo néjaké disledky vyzaduje.

Jak se citite jako zastupkyné, potazmo privodkyné na ScioSkole? Mate néjaké

srovnani s klasickou $kolou?

Zastupkyné jsem na jiné Skole nebyla. Citim se tu dobfe, je to tu skvélé. Mam pocit, ze délam
smysluplnou praci a miizu ovliviiovat to, jak Skola vypadd. Miizu pruzné reagovat a diky
tomu se pozadavky dlouho nevleou. Je zde mozna zména, to je podle m¢ sen kazdého
¢lovéka. Samoziejmée to je hodné narocné, protoze skolu stale vymyslite. Prevence vyhoteni
je u nas velké téma, protoZe zaméstnanci jsou zapaleni a hodné toho pro Skolu délaji. Je

potieba o sebe vice pecovat.
M3 vyuka ve SCIO Skolich néjakou strukturu?

Strukturu a rozvrh méme. V tuhle chvili je stdle povinnd matematika, ¢eStina a anglictina.
To méame vétSinou rano — tfi triviové predméty. Ty byvaji po ro€nicich. Potom mame
pfedmét Svét v souvislostech, do néj se schovaji témét vsSechny ostatni obory. Ty
kombinujeme napti¢ vékovou skupinou nebo nékdy 1 dokonce 3 — 4 tifidy dohromady. Na
prvnim stupni byvaji 1 umélecké predméty, které byvaji od prvni do paté tiidy.
Nepropojujeme vSechno bezmyslenkovité, ale jsme cilenéjsi. Ptame se na to, pro¢ jednotlivé
pfedméty propojujeme. VétSinou to funguje v uméleckych predmétech, kde se miize
namichat prviidk s patdkem, ktefi spolu naptiklad hraji divadlo. Nefunguje to tak dobfe,
kdyz je date spolu na CeStinu. Anebo kdyZ se daji spolu na jiné pfedméty, tak je potieba
promyslet, jak se to udéla. Aby to nebylo jenom mixovani déti vékem, ale abychom védéli,
proc je mixujeme, v kterou chvili a jaky to ma smysl. Struktura na druhém stupni je vazana
na to, Ze skolni rok je rozdéleny na tfi obdobi — fikdme tomu trimestry. Prvni je do Véanoc,
druhy do Velikonoc a tfeti do konce Skolniho roku. V tomhle obdobi se nabizi n&jaké
projekty, které si déti zvoli. Déti si to rozhodnou — tim jsou vedeny k vnitinimu rozhodnuti.
Neuci se to kvlili nam nebo si neodskrtavaji jen n¢jaké vyzvy. Povinné si musi splnit jadrové

vyzvy, které si miizou libovolné rozlozit. Napiiklad, jestli si vyzvu z matematiky splni az ve
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tfetim trimestru nebo si zvoli projekt, na kterém si vyzvu splni. Jadro je vlastn¢ mala cast —

déti se dale rozhoduji, jaké dalsi vyzvy si splni, vzhledem k jejich zajmu.

Popiste prosim projekt Samorost. Z Vasi prednasky na PedF jsem pochopila, Ze se
jedna o jeden den, vétSinou to byva patek, kdy si déti mohou vybrat, jaké predméty

navS§tévuji. Pochopila jsem to spravné?

Ano, Samorost ted’ mivame ve stfedu. Vypadé jinak na prvnim a druhém stupni. Na prvnim
stupni se stale jmenuje Samorost a je tam velka vile. Déti si sami voli, na ¢em pracuji.
Dlouho jsme hledali formu Samorostu a pomohl nam rozpis, co v Samorostu déti délaji.
Nékdo tika, ze se maji nechat déti uplné€ byt. Pro nas je to velky otaznik, co znamena nechat
déti uplné byt ve tfide, kde nic moc neni. V dobé, kdy jsou déti zvyklé hodné véci zkoumat
na internetu a nemaji k dispozici internet, tak musi mit ve tfidé pomucky, s kterymi budou
pracovat. Kdybychom byli venku, tak je miiZeme nechat uplné¢ byt. Ve tfidé to je
s otaznikem. OvSem déti Samorost miluji. Na druhém stupni tomu fikdme Studovna.
Rozhodné to funguje, ale vice jako studijni prostor. Kdyz na druhém stupni béhem dne splni
angli¢tinu, CeStinu a matematiku, tak potom muzou kdykoliv jit na studovnu, pokud
neptjdou na projekt. Teoreticky by mohlo dité na druhém stupni byt ptilku Casu, ktery je ve
Skole, na studovné. Ale nikdo to takhle nema. Byt na studovné znamena, Ze pracuji na néem,
co si zvoli. VétSinou to jsou véci, které musim splnit, ale jsou uZitecné a fajn. Déti si
napiiklad plni dalsi vyzvy, které je zajimaji, anebo plni tzv. svoje osobni vyzvy. To je néco,
co jsem si sam zvolil a neni to viibec povinné. Mame elektronickou databazi jader a vyzev.
Je mozné, ze nékdo vymysli néco, co tam zatim nemame. Kdyz dit¢ zvlada to, co ma
povinné, tak mé volny prostor. To znamena, ze ¢im vic mam odpracovano na povinném, tim
vice se mi oteviraji dvete, Ze si mizu délat na né¢em libovolném. Tahle moZnost je pro né
skv¢la a je super, kdyZ k tomu n¢kdo dojde. Ale neni tolik déti, které k tomu dojdou. Je asi
jen 20% déti, ktefi na studovnach jdou po svych vécech. Je vétsi procento déti, které si zde
uplné v klidu plni svoje vyzvy. Ale to, ze si uceni na studovné rozvrhuji samy, je ten
moment, kdy to funguje. Poucili jsme se na portugalské skole, Ze neni Gplné §t’astny ptistup
nechat détem potrad volnost. Vytvofili jsme zde pfijemné pracovni prostedi. Diiv jsme méli
uceni voln€ v prostoru a pro déti to bylo tézké, kdyz jsme je nechali kamkoliv zalézt. Je to

naro¢né na sebedisciplinu. Rikdme détem, ze ted’ je Cas na to, aby se koncentrovali na rozvoj
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v planu, ktery si sami stanovily, a potom je ¢as na odpocivani. Studovna je volny pracovni
prostor v tom, ze si dit¢ rozhoduje kdy, jak a co se bude ucit. Ale je to v prostiedi, které je
tiché. Ticho jsme zarucili tim, ze jsou déti namixované od Sesté do devaté tiidy. Snazili jsme
se to namixovat i genderové a vykonostné, aby v kazdé skupiné byly déti, kterych se ostatni
mohou na néco zeptat. Rozhodili jsme déti do ¢tvefic trvale na cely ctvrtrok nebo i na cely
rok. Ukazovalo se, Ze se s kamarady neuci moc dobie, protoze si vice povidaji. Déti byly za
toto rozde€leni hodné rady. Dale je ve studovné pusténa potichu n&jaka nerusiva hudba, ktera
nam urcuje hladinu hluku. Nikdo nesmi mluvit hlasitéji, nez zni hudba. Ve tfid¢ se vytvofilo
velmi pfijjemné pracovni prostiedi tim, ze je tam hudba. Ticho neni UGplné dobré na
soustfedéni. Nekdo pousti vaznou, nékdo relaxacni, nékdo ptijemnou a oddychovou hudbu.
Déti mluvi potichu, kdyZ néco potiebuji. Prostiedi evokuje kavarnu ve chvili, kdyZ se ndm
tam dobfe uci. Vétsinou je ve tfide klid, a kdyz dité chce pracovat s néjakym jinym, tak jen
fekne, ze od tolika do tolika hodin s nim bude pracovat. Neni problém, kdyz nékdo chce
pracovat s nékym z jiné studovny. Je to trochu vic védomy proces, neni to nahodilé. Snazime
se détem zvédomovat proces uceni, tim, Ze si ho naplanuji. Ted jsme vice podchytili a déti
si to takhle chvali. Déti vlastn€ najednou vidi, Ze kdyZ je tam pfijemné pracovni prostiedi,

tak maji Sanci 1épe se soustiedit. K tomu jsme dospéli po Ctyfech letech.
A jak to vypada prakticky? Ve tfidé je napriklad Sest ¢tveric?

Ano, mame asi 22 déti v jedné tfid¢. Ty jsou rozdélené do trojic a Ctvefic. Jsou tam dva tzv.
spravci studovny. Jeden je asistent pro déti se specidlnimi potiebami a druhy jim pomaha,
kdyz potiebuji s né¢im poradit. SnaZime se je vést k solidarité, takZe kdyz néco nevédi, tak
se maji nejprve zeptat Clovéka ve Ctvetici a potom teprve jit za priivodcem. Je to néc,o co
jsme zacali a funguje to nejlip ze vSech Studoven a Samorostl, co jsme na druhém stupni

méli. U¢ime se s tim pracovat, je to fajn.
A na druhém stupni to takhle nefunguje?

Na druhém stupni jsme méli takovou zkuSenost, ze déti nam tikaly, ze nevédi, co maji délat.
Byly v tom takové ztracené. Na prvnim stupni tenhle problém neni. Déti si vic hraji, vic tvofi
spontanng. Dé&ti tvofi v urcitém Case a miluji to. Nejdiive jsme si mysleli, Ze druhostupniové
déti budou plakat po tom, Ze jsme jim tuhle formu Samorostu sebrali, ale to se viibec nestalo.

Jsou s tim v pohod¢ a jsou radi, ze jsme jim vytvofili prostor, ktery je klidny a ptijemny.
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Je psani testii dobrovolné ze strany déti? VyZzaduji testy déti?

Ano, 1 kdyz jsme u nas dlouho testy neméli. Nékdo je pouziva pravidelné, nékdo jen obcas,
nekdo viibec. Zalezi na predmétu nebo projektu, ktery si zvoli. Ale déti u nas, podle m¢,
nemaji stres z testd. Obcas jsou radi, ze jim néjaky test ddme, aby véd¢li, jak na tom jsou.
Hodné pracujeme s tim, Ze vysledek testu je skvéla informace a chyba je nejlepsi ucitel.
S tim pracujeme po téhle strance, aby to nebylo nepiijemné a Spatn¢ znamkované. Déti s tim
nemaji problém. V osmé a devaté tiide€ se s testy pracuje cilené€, obzvlast v devaté tiide. Je
dualezité, aby si déti zvykly, Ze je néco vice limitované ¢asem. Tam s testy pracujeme. Ptijde
mi, ze to neni boj s ndmi — déti védi, proc¢ to délame a ze je ¢ekaji piijimacky.

A jak je to se SCIO testy, které jsou srovnavaci? Zvladaji je déti?

Ob¢as musime n&jakou t¥idu s n&¢im otestovat, ika nam to napiiklad inspekce. Reditel tieba
minuly rok udélal zkuSebni testovani a tam byly Casto vysledky nizké. Problémem byl, Ze
déti neznaly testovaci prostiedi. Potom jsme jim fekli, Ze je tfeba za tii tydny otestujeme
znovu. Cilené jsme je k tomu ptipravovali a dopadlo to pak dobie. Byli jsme v priméru nebo
dokonce nadprimérni. Kdyz chcete déti vytrénovat, tak je vytrénujete. Obecné bych fekla,

Ze déti u nds z testl stres nemaji. Je to jeden z néstrojii na ovérovani vysledkd.

Jak si vybirate zaky a jejich rodi¢e? Déje se Vam nékdy, Ze si s Zaky/rodici

nevyhovujete a musi §kolu opustit?

Spi§ né€kdy sami odejdou. Je hodné dilezité, aby s nami byli rodi¢e v souladu. Nic jim
nezakryvame a snazime se jim fict upfimné, jak to je. NaSe Skola je 5 let stara, spoustu véci
vymyslime. Vysvétlujeme rodi¢tim, jak véci doopravdy délame. Je diilezité, aby byli oba
rodi¢e opravdu v souladu. Nikdy neni dobré, kdyZ je jeden rodi¢ pro a druhy neni. Casto
nam sem rodice daji déti a neuvédomuji si, jaky to bude mit dopad. Dokud jsme neméli prvni
uspeésné devatdky, tak rodice zacali pochybovat o tom, ze déti délaji dost. Déti tu byly
spokojené a chtéli tu byt, ale rodice jim fikali, Ze jim koupi pocita¢ nebo psa, aby ze Skoly
odesli. Na jinych demokratickych Skolach je situace podobna. Dokud nejsou zkuSenosti o
usp&Sném uplatnéni déti, tak rodice mivaji pochybnosti. Také jsou rodice, ktefi jisti, Ze jim
nebo détem naSe Skola nevyhovuje a odejdou. Kazdy rok ndm odejde 5-10 déti. Nekteti

odchazi i na gymndazia. Pro nas je samoziejmé nejlepsi, kdyz s nami zlistanou az do konce,
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ale je to normalni. Odliv neni nijak dramaticky. Devatéci, ktefi §li na gympl, nam fikaji, Ze
se umi ucit. NaSe déti tfeba néco nevédi, ale déti z ostatnich Skol to taky tolik nevédi. Tim,
jak méame jadro, tak kazdy musi projit trochu chemie, trochu fyziky, ale takové praktickeé.
V chemii se uci o drogach, o 1écich — o tom, s ¢im se déti potkaji. Je potieba, aby o tom néco
védely. Kdo chee chemii studovat vic, tak mame napiiklad né¢jaké chemické projekty, na
které mohou chodit. Déti zjistily, ze jsou komunikacné zdatnéjsi, umi se vic ucit. Mame tu
projekt, co je jmenuje Studijni navyky. U€ime se, jak se ucit, organizovat si ¢as a podobné.
V tombhle jsou déti popiedu, takZe kdyZ jsou v néem jiném pozadu, tak se to douci. Obcas
musi v nééem vice zapracovat, ale nemyslim si, Ze by to bylo proti jinym détem z jinych

Skol tak hrozné.

Napada mé, Ze gymnazium je uplné jiny typ Skoly. Rodice asi zméni priority, kdyz

chtgji dat dité ze ScioSkoly na gymnazium.

Ano, obcas chtéji rodice dat déti na doucovani, ale my jim fikdme, at’ se to dité uz uc¢i u nas.
At si déti naberou vyzev kolik chtéji. Dllezité je, abychom byli s rodici v souladu. Vedeme
s détmi individualni rozhovory a snaZime se, aby kaZzdy privodce mél n&jaky zéklad
v koucingu. J4 mam jako jeho tfidni patron €as na to, abych se s ditétem cilené bavila a
snazila se zvédomit jeho silné stranky a jeho skute&na piani. Reknu mu, Ze ho dokazu k jeho
cili dovést. Je normalni, ze nékteré déti na zdkladni Skole jesté nevi, co chtéji délat. Kdyz to
z individudlnich konzultaci zndme jejich silné stranky. Plan by mél mifit k tomu, co si dité

vymyslelo. Tim si zvédomi, co si vybralo a pak na tom pracuje.

Je na ScioSkoly povinna angli¢tina? Ondi‘ej Steffl v broZuie o SCIO $kolach uvadi, Ze
aby bylo dité¢ studijné autonomni, musi rozumét anglicky. Je to bezpodminecna

nutnost?

Ano, myslime si, Ze angli¢tina je velmi dulezitd. Kdyz k nam ted’ pfisli na névstévu nasi
byvali devatiaci, tak fikali, Ze maji nadprimérnou anglictinu. Dokézi plynné mluvit s cizinci.
Myslime si, Ze krom¢ hodin anglictiny je dilezité, abychom méli néjakého priivodce
anglictinafe v klubu. Nékdy se ndm to podaii, n¢kdy ne. Chceme, aby byli ve Skole lidi,
s kterymi je potieba mluvit anglicky. Ob¢as mame projekty, které nejsou na anglictinu, ale

jsou vedené v anglictin€. Napftiklad IT projekty, které jsou naptl vedené anglicky. Je tieba
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déti konfrontovat s jazykem. Hodn¢ jim fikame, Ze anglictina je velmi diilezitd a méla by byt
samoziejmosti. Jadra z angliCtiny vypadaji tak, ze jsou rozdélené na psani, ¢teni, poslech a
mluveni. Zkouska je z téchto Ctyfech oblasti a je docela tézka. V Casti ¢teni maji umét v 6. -
7. tfid¢ precist knihu s obsahem 700 — 800 nejpouzivanéjsich slov. V devaté tfid¢ by to méla
byt kniha s 1 500-ti nejpouzivangjSimi slovy. Ja sama bych si ptéala ptrecist dveé takovéto
knizky z anglictiny na zékladni Skole. Toto jadro je velmi narocné, je tfeba na ném hodné
pracovat. V ¢asti mluveni musi uspét v modelové scénce, aby to nebylo jen o vypliovani
testll, ale aby to byla uZitd anglic¢tina. Chceme, aby déti umély opravdu reagovat. V ¢asti
psani maji v 6. — 7. tfidé napsat dopis a v 8. - 9. tfid€ napsat pribéh. Aby to uméli, tak musi
mit slovni zadsobu a gramatiku. Anglictina je docela tézka proto, Ze si myslime, Ze bez

angli¢tiny se ¢lovék v dnesni dob€ neobejde. Je to hodné dobra dovednost.
Jak je to na Skole s prestavkami?

Mame normaln¢ prestavky. Chceme déti naudit pracovat s védomym rozliSovanim ¢asu mezi
praci a prestavkou. Je to jedna z naSich klicovych kompetenci. Chceme, aby se déti ucily
cilené vyuzivat Cas prestdvky na relaxovani. V prestdvkach nemame dovolené mobilni

telefony, protoze z hlediska koncentrace a mentalni hygieny je telefon hodné Spatny nastroj.
TakzZe mate 45 minut vyuky a potom 10 minut prestavky?

Projekty mame 1,5 hodiny. Nékteré akce jsou celodenni, ale klasickd hodina je 45 minut
s prestavkou. Priivodci se snazi pfestavky prizpisobovat soustfedéni déti. V pfipadé, Ze se
déti nesoustiedi, tak daji pfestavku diive. Nemame zvonéni — €as si hlidaji privodci, nebo

déti feknou, Ze jsou unavené.
Jak zvladate déti s poruchami chovani?

Mame tady specidlni pedagozku a psycholozku, coZ je skvélé. Mame tu 7 asistentli na 9 tfid.
TakZe v kazdé tiid¢, kromé dvou, je asistent. Na zacatku se nabralo hodné déti s poruchami
chovani, coz hodnotim jako pfecisleni. Snazime se, abychom déti stacili integrovat a aby to
tfida zvladla. Aby déti absorbovala a nebyla pfetizend. Kdyz je déti s poruchami chovani
hodné, tak to prestane fungovat. Déti integrujeme, ale naSe Skola neni dobréd pro déti se
specidlnimi potfebami. Ob¢as ndm je sem posilaji z pedagogicko-psychologickych poraden,

ale to je chyba. My tu vyzadujeme velkou miru svobody a to pro déti neni nejvhodnéjsi.

109



Naopak je pro né lepsi, kdyZ ma $kola jasn&j$i mantinely. Rikame jim, Ze je tu piijemna a
pratelska atmosféra a malé tiidy. Ale chceme od déti hodné z hlediska samostatnosti a to

byva v rozporu.

Mame tu déti s leh¢im ADHD, kteti jsou vétSinou nadpriimérné chytii. Na druhém stupni ze
zlobeni vétSinou vyristaji a projekty jim hodné pomtizou. Ale nejsme cilené pro déti se

specialnimi potiebami.

Co urcuje cenu Skolného? Pro¢ je na kazdé SCIO Skole jinak vysoké §kolné, i kdyZ jsou
Skoly ve stejném mésté? Délate si studii, Ze jsou rodi¢e v daném regionu ochotni zaplatit

tolik penéz?

Ukazuje se, ze klicovou je lokalita. V kazdé lokalité je jinak drahy najem. Pro nékteré rodice
neni problém vysoké Skolné, pro nékteré to problém je. Je to kombinace ndjmu budovy a
reakci na finanéni moZnosti rodi¢i. Snazime se tomu vyjit vstiic. Ale samoziejmé je jiny

najem ve Frydku — Mistku a v jiny v Praze.

wr W

Setkali jste se jiZ s rodinami, které by do Vasi Skoly chtély dat své déti, ale nemély by

na to finance?

Ano, ¢asto jsou to déti pritvodct. Mdme néjaky fond, kde se snazime podporovat rodice, pro
které je Skolné finan¢n€ narocné. Ale je to limit soukromé Skoly. M& samotné by se libilo,
kdybychom neméli Skolné, ale bohuzel to tak je. Setkdvame se s rodici, ktefi nemaji penize
na Skolné. Mame trochu slevy na sourozence, ale nejsou vyrazné. Jsou Skoly, které to fesi

stipendii, ale u nés to tak neni.

Mate na ScioSkole transparentni ucet? Jde §kolné na uely, na které bylo vybrano?

Védi rodi¢e, kam konkrétné jde Skolné?

Ted’ jsme méli radu, kde jsme to fesili, rodi¢e chtéli védét vice informaci. Ted to tolik
prehledné neni. Myslim, ze by to mélo byt prehlednéjsi pro rodice. Je to narocné zprthlednit,

je to citliva otazka.
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Miyslite si, Ze by v budoucnu mohly byt svobodné Skoly zestatnény a mohly by byt vice

finan¢né podporované staitem?

Bylo by fajn, kdyby tomu stat nebranil, kdyby se snazil o rozvijeni alternativy a bral ji jako
zdroj inspirace. Bylo by super, kdyby alternativa a statni skolstvi splynulo. Zatim je
alternativa spis reakci na statni Skolstvi. Jsou zemé, naptiklad Finsko, kde je samotné statni
Skolstvi tak dobie vedené, ze alternativa ani nemusi vznikat. Kdyz tam chce ucitel d¢lat
dobfte skolu, tak miize jit do statniho Skolstvi. AZ budeme na takové trovni, tak to bude
skvélé. Zatim to vidim jako pftileZitost. Setkdvam se s lidmi, ktefi se snaZzi ménit statni
Skolstvi a tam hodné zalezi, kolik ma ucitel energie a trpélivosti. Ztrati tam roky tim, aby
udélali jen malou zménu, a jeste za to byvaji kritizovani. Neékteré statni Skoly jsou skvelé, je
to hodné vedenim. Ale v Sir§Sim méfitku se bojim, Ze to takhle neni. Chodi k nam na navstévu
lidé ze statnich $kol, to hodné podporujeme a jsme tomu otevieni. Je super, Ze n¢které nase
prvky zavadi i na statnich Skolach. Podle mé je dobr¢, ze se to alespoi trochu hybe. Byl zde
projekt ScioSkoly $kolam, abychom nebyli pouze jako uzavieny systém. Chceme byt

inspiraci pro to, jak se to da délat jinak. Nechranime si svoji filosofii.

Hodné& by se méla zménit vysokoskolska ptiprava, v tom je cely kli¢. Je potieba naldkat do
Skolstvi lidi, kteti jsou skvéli a ud€lat skvélou vysokoskolskou piipravu. Aby tam bylo
hodné praxe, ué¢itelé byli piipraveni, vidéli spoustu dobrych piikladii. Cesko je konzervativni
stat a do Skolstvi se obcas stahuji ti nejkonzervativnéjsi lidé. Doba se hodné posunula a je
tteba, aby se ménilo i Skolstvi. Netikam, Ze to, jak délame Skolu, je jedina varianta. Je tfeba,
aby bylo vic variant, o kterych se bude véd¢t. Je tieba informovat o tom, co funguje a zkouSet

noveé veci.
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Piiloha &.21 - Rozhovor s Zikyni ScioSkoly Emou Duki¢ovou (9.t¢ida)

CitiS se ve Skole svobodna? Co pro Tebe znamena svoboda?

Ano, citim se tu hodn¢€ svobodné, v plno vécech. Myslim si, Ze je to jedna z nejvétSich vyhod
této Skoly, mimo jiné. Svoboda pro mé€ znamen4, ze si miizu rozhodovat o n¢jakych vécech.
Mam zde moznost vybéru a vysloveni svého nazoru. To je pro mé hodné dulezité, ze mizu
fict svlj nazor a debatovat o tom - nejsem tu umlcend. V minulé Skole nebylo zadné

debatovani.

V této Skole mame zodpovédnost, kterd je vSak provazéana ptipadnymi nasledky. Méame tu
zodpovédnost. Citim se v tom komfortné a myslim si, Ze to funguje. Je dobr¢, ze se ucime
zodpovédnosti. Neni to tak, ze privodci nebo ucitelé délaji vSe za nas. My vime, Ze néco

takového jako zodpovédnost existuje.
MysliS, Ze je na Skole demokracie?

Ano, myslim, Ze je. Mame tu shromazdéni, kde probirdme rtizné zalezitosti. Ted’ se tam moc
véci neprobira, protoze neni co probirat a nechodi tam moc starSich déti. Je duleZzité to, ze
kdyz mé n€kdo n&jaky nazor nebo néavrh, tak si ho ostatni vyslechnou a bavi se o tom. Tieba
se nedostane k hlasovani, protoze to neni nic, o ¢em bychom m¢éli pottebu hlasovat. Ale je

tady moZnost, fict svilj nazor. Hlasujeme zde o menSich vécech.
Jak se Ti libi na Skole? Co konkrétné se Ti libi?

Libi se véci, které se u¢ime. Nemame klasicky zplisob vyuky — tieba se neucime letopocty
v déjepise. Neni to jen tak, Ze by do nas priivodci sypali informace, které by se ztracely. Ve
Skole jsem dostala schopnost seberealizace a sebereflexe. Naucila jsem se prezentovat a
mluvit pfed lidmi. To se mi hodné libi a myslim si, ze to budu potiebovat v zivoté vice, nez
mnoho konkrétnich védomosti. Je skvél¢, Ze se mizu naucit véci, které prakticky pouziji

v zivote a neni to jen o tom, abych prosla studiem.
Je tieba néco, co se Ti nelibi? Co by jsi zménila?

Skola se hodné méni. Motto §koly zni: Zména je pro nas trvaly stav. Skoro kazdy rok se nam

néjakym zplsobem méni systém. Pfedtim jsme méli vyzvy, ted’ mame jadra a vyzvy. Porad
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se to méni. Nejde o to, ze by se mi nelibila ta zména samotn4, ale nelibi se mi, Ze nic nevydrzi
moc dlouho. Pofad se tu néco nového vyviji a zkousi se nejlepsi varianta. Neni snadné, ani
mozné najit patym rokem dokonaly zplisob vyuky. Ale minuly rok jsme méli néjaky systém
a ted’ mame zase jiny systém. Nez ¢loveék zapadne do nového systému, tak je mozné, ze se

systém zase zméni.
TakzZe bys rada néco stabilnéjSiho?

Asi ano. Mn¢ zmény nevadi, ale kdyz jich je hodné a jsou pofad, tak je té€zké do toho
zapadnout. Naptiklad, kdyz pfijde n€kdo do Skoly nové. Na klasické skole se zase vétSinou
nemeni nic. Neni tam mozZnost zmény, kterd je hodné dulezita. Je skvéla, ale nékdy je zmén

prosté moc.
Na jakou stiedni Skolu chces jit?

Chci jit na anglické gymnazium, ale je$té jsem nenasla konkrétni §kolu. Spatné se hledaji,

protoze jsou vSechny hodné drahé. Takze jesté vybiram, ale chci jit na anglickou skolu.
A co bys fekla, Ze je tu dobrého, ¢lovéku, ktery tu nikdy nebyl? Jak bys mu vlastné
Skolu popsala?

Rozhodné bych fekla, Ze na téhle Skole je moZnost vybéru, moznost vyjadieni nazoru 1
seberealizace. Skola déti hodné méni a pomaha jim ucit se ucit a pfizpiisobovat se. Je tu

studijni autonomie, diky které to maji jednodussi.

Kdyz bys potieboval klid - mas ve Skole misto, kde klid najde$? Napriklad kdyZ mate

stiredeéni Studovnu?

Ur¢ite, ve studovné je ticho skoro vzdycky. Ve stfedu je ticho po celé Skole. Daji se tu najit
mistecka — napiiklad knihovna nebo ¢ajovna. Ale ty byvaji vétSinou zamcené, coz je Skoda.

Diive byly odem¢ené a my jsme si tam mohli v klidu povidat.
A jsou zamknuté jen na néjakou urcitou dobu a potom je zase odemknou?

Asi ano, ale vlastn€ nevim. Ten systém jesté neni dod€lany. Takze je v podstaté docela tézké
najit klidné misto. VéEtSina mistnosti je oteviend a nejsou tam dvete. Ale kdyZz chce mit

¢loveék samostatnou praci v hoding, tak da ucit na chodbé. Tam nebyva moc hodin, aby tu
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nebyl hluk. Misto se najde, ale je tfeba hledat prazdnou mistnost. Neni tu vylozené prazdna

mistnost, ve které bychom se ucili.
Chodil/a jsi do jiné Skoly? Do jaké?

Ano, chodila jsem na normélni zakladni Skolu. Odesla jsem ve Ctvrté tfide. V prvni tiidé
jsem méla hodné dobrou uditelku, ale potom jsem piesla do jiné budovy. Skola méla dvé
budovy — prvni budovu pro 1. + 2. tfidu a druhou budovu pro zbytek tiid. M¢la jsem Spatnou
tfidni ucitelku a moc mi nevyhovovala. Nemohla jsem fikat, co si myslim. Je to pro m¢
hodné¢ dillezité mluvit o vlastnich pocitech. Méla jsem s tim obcas problémy. Na zakladni
Skole se mi nikdy neménili ucitelé, méla jsem pouze tfidni ucitelku a anglictinatku. S
anglictinatkou jsem byla spokojena, ale se tfidni ucitelkou ne. Stézovali si na ni i dalsi lidé

a poté ji ze skoly 1 vyhodili. Tady je to pro mé¢ mnohem lepsi.
Koho napadl piestup na ScioSkolu? Tebe nebo rodi¢e?

Napadlo to rodi¢e. Mam mladsiho bratra a ten mél problémy s tfidni ucitelkou. Jeho
problémy byly mnohem vétsi, nez moje. Bratr je dislektik, tfida na ného byla hodné rychla
a ucCitelka nechtéla zpomalit. Napftiklad pfiSel po ¢tnacti dnech do Skoly a v té dobé se psal
test. Bratr nevéd¢l, Ze se néjaky test psal, nemél moznost se na né€j pripravit a dostal pétku,
ikdyz na latku chybél. Rodice chtéli, aby ptesel sem. Tak se mée zeptali, jestli nechci piejit
taky. Sama od sebe bych asi neptesla, ale ted’ jsem za ptechod moc rada. Nechtéla jsem

odejit a samotnou by mé to nenapadlo.
Jaky byl tedy piestup na ScioSkolu? Bylo to pro Tebe naro¢né?

Na zagatku to bylo hodné chaotické. Prvni rok byl docela §ileny a systém na ScioSkole nebyl
pfimo zavedeny. Nevédéla jsem, co mizu a co nemtizu. Jak jsem byla mala, tak jsem si
hodné véci délala podle sebe. Byla jsem jedna z téch, kteti Skolu vzali Iépe. Byly tu déti,
které mély problém sem zapadnout. Ja jsem s tim problém neméla. Spi§ mi chybéli byvali
spoluzaci - méla jsem tam kamaradku, kterou zndm od Skolky. Jinak si myslim, Ze jsem
zapadla dobfe. Nemam problém zapadnout do kolektivu nebo do systému. Ale hodné zélezi
na tom, jaky ¢lovek je. Novac€ei maji naroc¢nou situaci, kdyz pfijdou do zab&hlého kolektivu.

Vv v

Muj bratr to mél téZsi, ma ted’ 1 odklad.
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A je to tady pro néj lepSi? Ma zde vice ¢asu a prizptsobuji se mu vice, neZ na zakladni

Skole?

Ano, urcité. Je v péci specialni psycholozky, ktera se s nim u¢i a pomaha mu. Na zékladni
Skole tu moznost nemél. Tady se mu hodn¢ vénuji a dostava tkoly i domt. Je na tom
mnohem lépe, nez piedtim. Tady ma moznost jit svym tempem a nema4 jen stres z dohanéni
tiidy.

Mas néjaké kamarady nebo znamé, kteri chodi na klasickou Skolu? Bavite se spolu o

Skole? Porovnavate, co se ucite?

Ano, mam hodn¢ kamaradek z jinych skol. Ob¢as u¢ivo porovnavame. Zalezi na tom, s kym
se bavim. KdyZ jsem byla mala, tak jsem moc nepochopila systém ScioSkoly. Tak jsem
fikala kamaradce, ze mame hodné€ svobodnou Skolu, mizeme dé€lat co chceme, nemame
ucitele, mizeme tykat privodciim, mizeme pouzivat telefony atd. Kamaradka z toho dostala
néjaky dojem a mysli si, Ze se u nas na skole neuc¢ime. Je t€zké ji ten dojem vyvratit. Ted se
koncepce Skoly vyvinula a je to tu jiné. Tahle kamaradka vzdy tika, Ze se tu nemizeme
naucit to, co v bézné Skole. S ostatnimi kamaradkami jsem se o Skole bavila a ty z nasi Skoly
nemaji prvni dojem. Chodim na doucovani Na Zatlanku, kam chodi jesté jeden kluk, kterému
se snazim vysvétlovat, co na ScioSkole délame. Je nékdy naroéné zvladat latku, kterou jsme
jeste ani nezacali. Mam pocit, Ze tady délame o polovinu véci méné, nez déti na klasickych
Skolach. Potom je téZké dokazat své schopnosti, kdy umim napiiklad mluvit pied padesati
lidmi a dokézu vklidu udélat prezentaci. O té€chto schopnostech se na klasické Skole nemluvi,
nebo se nerozviji. Pro déti na klasické Skole je veliky problém stoupnout si pted tiidu a

odpoveédéet na jednoduché otazky. My jsme tu mélu ro¢nikové prace, které se hodné€ zaroci.

A nechce se sem prijit podivat ta kamaradka, ktera ma prvni dojem z Tvého

vypravéni?

Jednou pfisla, ale to byl patek a my jsme méli Samorost. Takze to bylo chaotické a jesté to
podpofilo jeji ptedchozi minéni o Skole. Moc to nepomohlo. Ale ona je hodné zatvrzela,

tézko se presvédcuje.
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Bavite se s rodi¢i doma o $kole? Povidate si o tom, co bylo ve §kole? Ptaji se Té, co

konkrétné jsi se naucil/a? Na co se Té¢€ ptaji?

Ano, docela hodné. Ptaji se mé na rizné véci. Rodice spoluzak se jich ptaji na znamky, ale
moji rodice se me ptaji, na Cem jsem pracovala. Hodné se tam 1isi otdzka. Bavime se o skole

docela hodné¢, ikdyz také zalezi na obdobi. Naptiklad se mé ptaji, jak dopadly prezentace.

wewvr

A nepiemyslela jsi o tom, Ze bys §la na stiedni ScioSkolu?

Piemyslela jsem o tom, dfive jsem na stfedni ScioSkolu chtéla jit a doufala jsem, Ze se
otevie. Systém stiedni ScioSkoly se mi libi, ale ja bych chtéla na vétsi skolu, kde by bylo
vice angli¢tiny. Nechtéla bych az moc velkou Skolu naptiklad s Sestisty détmi, ale na stiedni
ScioSkole je ticet déti a to mi piijde malo. Kdyz stiedni ScioSkola za¢inala, tak tam bylo
dvanact lidi 1 s privodci. Mam rada lidi a seznamovani, takze z tohoto diivodu bych tam
nechtéla jit. Jinak si myslim, Ze je stfedni ScioSkola dobra pro lidi, ktefi maji radi mensi
kolektiv. Pfijde mi i zajimavy koncept a rozvrh stiedni ScioSkoly. Casem se ta $kola tfeba

rozroste.
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Priloha €. 22 - Rozhovor s Feditelkou Skoly Edisona Pavlou Sadilovou

Jaké jsou ve vasi Skole prvky svobody?

Edisona neni svobodna skola, ma pouze prvky svobody. Podle mé se svobodné skolstvi
v Ceskych redliich nedd vytvofit. Leda by stala uplné¢ mimo systém a déti by byly tzv. na
domacim vzdélavani. Ale i tak je dvakrat do roka povinna zkouska, na kterou je potieba déti
ptipravit. Svoboda neni ani na§im zdmérem, my to takhle nemame. J4 to mam tak, Ze hledam
cestu, jak vytvofit prostfedi, ve kterém se déti miiZou ucit tak, aby je to bavilo, protoze v tom
momentu vim, ze mozek déla uplné jiné véci - uceni dosedne na své misto. Nemusim se
k tomu potom vracet. Jedna se o védecky experiment a svoboda do toho patii z toho diivodu,
ze Clovek se vyvinul tak, ze ho bavi to, co ho zaujme a mtze byt do ur€ité miry jeho. Neni
tam linka nutnosti a strachu, ktery produkuje dal$i chemické reakce v mozku. To je to, co
tady nechceme. DéEti musi pfijit do Skoly do piil devaté a odejit do sedmnécti hodin a mezitim
je tolik moznosti, které se neustale tvaruji. Prvky svobody se nam dati zachovavat proto, ze
neustale zpochybiiujeme to, co d€lame. Je to naro¢na cesta. Pak ty pochybnosti skladame
dohromady. Tim, Ze jsme mala Skola, tak si to miiZeme dovolit. Leto$ni Edisona je jina nez
lofiskd a uplné jina, nez predlonska. Zatim to potad nedosedlo do bodu, ze bychom si fekli,
ze takhle ta Skola bude vypadat, Ze takhle ted’ par let budeme fungovat. Lonské téma bylo
svoboda a leto$ni téma jsou pravidla, hranice a urcity druh zpétné vazby, ktery hledame.
Jednou z cest je formativni hodnoceni. I kdyz jsme souéasti ZS Rakovského, tak tu mame
hodné svobody od vedeni. Svoboda za¢ina v nas — neda se vytvofit uméle tim, Ze shlédneme
film nebo precteme néjakou knihu. Diky tomu, ze mame svobodu od pana feditele, tak ji
muzeme kazdy zkoumat sam v sob¢. Kazdy mame jiné pojeti svobody. Jsou momenty, kdy
mame Uplné jiny ndzor na to, jak bychom situaci fesili. Nékdo by to nechal svobodné byt,
nechal by tu situaci n€kam doplynout, nékdo by do ni vstoupil. V diskuzich ladime, jak si
my budeme svobodné fikat to, co pottebujeme a jak budeme svobodné vyjadfovat to, s ¢im
nesouhlasime. D¢lali jsme komunitni kruhy s Janem Bimem (priivodce, ktery vede rtizné
kruhy a seminéfe, pozn. autora), tak abychom dokézali oteviit sami sob€ a navzdjem pied

vvvvvv

najednou z toho zacalo ukazovat, kolik tu mame nesvobody jen proto, ze to tak bylo
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jednodussi delat. Nikdo se nad tim nezamyslel. Jsme dal v procesu otevirani se a zkoumani.
Vzdy je to kombinace svobody, hranic a zodpovédnosti. Déti se zodpoveédnost teprve uci,
ale uci se ji diky tomu, ze maji svobodu. Naptiklad, kdyz budu mit s Tebou konflikt, a budu
to potfebovat dal fesit, protoze to ve mn¢ n¢jak zustalo, a budu uz umet komunikovat, piijdu
za Tebou a teknu Ti, ze o tom s Tebou potfebuji mluvit. A Ty se muzeS svobodné
rozhodnout, Ze to ted’ fesit nebudes. Muzes fict, ze ted’ to nechces fesit, protoze na to tieba
nebudes pfipravend a mize$ byt plnd emoci, coz se tady respektuje. Ale musis fict, kdy to
fesit budes, aby se to vyfesilo. ProtoZe ja to potfebuju, Tvoje svoboda jde tuto chvili stranou.
Nemusi to byt u mirového stolecku, nemusi to byt s dospélym. Loni jsme davali pevny
signal, ze ve chvili konfliktu maji déti jit k mirovému stolecku. Béhem roku se ukazalo, ze
déti zvladaji fesit konflikty samy, dospé€lé ani mirovy stolecek k tomu nepotiebuji. Mame tu
dohodnutd pravidla, ktera vysla 1 zdéti, a kterda byla nckolikrat prezkoumdvana a
pojmenovavana. Détem samotnym neni dobie, kdyz nemaji definovana pravidla. Pfisli s tim,
co potiebuji a bylo napsano, ze takhle to bude. Svoboda zac¢ina vevnitt, 1 v ditéti. My se
kolikrat nedozvime, Ze se néco d¢je a nedozvime se to nikdy. MozZna by bylo dobré, kdyby
tam byl dospély a pomohl ditéti posunout se dal v feSeni. Je tfeba davat si stale zpétnou
vazbu, zda je to tak dobfe. Loni jsme méli tydenni plany, hodné déti je chtélo, aby se méli
¢eho chytit. Dospéli v Edisoné jsme vyhlasili, Ze si nejsme jisti, jestli tydenni plany splituji
svij ucel. Jednd se o stejnou paralelu jako ve sportu. V piipadé, ze ¢lovek cvici stejné, tak
se v ur¢itém momentu pfestane vyvijet, zacne ho to tfeba i nudit a zacne na to néjak reagovat.
Pokud to neni prace svalti, ale je to mentalni préace, tak hlava na to za¢ne reagovat tak, ze
vypina. Nebude ji to bavit, nebude mit o to zdjem, zacne to byt donuceni. Kdyz jsme mé&li
rozhovory s détmi v prvnim trojro¢i (na Skole Edisona jsou déti v trojrocich podle
Montessori pedagogiky: tzn. 1.-3. tfida dohromady, 4.-6. tfida dohromady, 7.-9. tfida
dohromady, pozn. autora) o tydennich planech, tak déti fikaly, ze to délaji proto, aby vSe
splnili a m¢li to co nejdiive za sebou, takze si ¢asto vybiraly jednoduchou pomtcku. V tom
pfipadé¢ to prestane davat smysl. Ale v momenté, kdy jsme zavedli tydenni plany, tak to
davalo smysl. Psycholog Dan Ariely zkoumal, jak se lidsky mozek chova, kdyz mu das na
vybér. Kdyz mu das na vybér ze dvou véci, tak je to pro néj ptijatelné, ale jakmile jsou tam
tfi véci, tak uz je to obtizné. Mozek dospélého doktora ma problém, kdyz si ma vybrat ze tii

moznosti. My to ve Skole taky vidime. Tim, Ze je naSe prostiedi pestré, tak jsou tu déti, které

118



jsou ztracené. Potiebuji se néceho chytit, takze tuhle funkcei tydenni plan mél a pomohl détem
orientovat se v na§em prostiedi. Casto se stavalo, Ze jak si dité nedokéazalo vybrat, tak si ve
vysledku nevybralo nic. To taky nechceme. To, co tady fikame je, Ze Skola je od toho, aby
se tady dit€ néco naucilo. Doptavame se déti, co se dnes naucily, v ¢em se posunuly, jak
sami se sebou dnes nalozily, mélo smysl tu dnes byt? Svoboda tu neni takova, ze sem déti
piijdou a nemusi tu nic délat. S détmi, které tu dlouhodobé¢ nic nedélaji, vedeme rozhovory.
Hledame, co je za tim. N€kdy jsou to naro¢né situace jak pro dité, tak i pro dospélého. Ucime
se trpélivosti a hledani feSeni, které n€kdy potiebuje uzrat. Vedeni rozhovort s détmi je
velmi naro¢né, protoze dité citi, Ze s nim néco je a zaroven chce vyhovét. To se zacind vrstvit

a neni jednoduché to uhlidat.

Dité, které prijde z klasické Skoly, tak potiebuje odpocivat a zpracovat v sobé napor

predesSlého systému.

To je samostatna kapitola, kterou jsem taky fesSila. Napadalo mé to v souvislosti s tim, co
budeme dé¢lat s ptipadnymi zdjemci o prestup. U kazdého ditéte to je individudlni. Mame
déti, které tady rozkvetly, zacaly se ucit a okamzité se vnitiné motivovaly. Toto souslovi je
pro nasi Skolu velmi klicové, protoZze nemiizeme mluvit tzv. do zavienych dvefi. To, Ze se
détem do uc€eni nechce, zavisi na rodin€ i na potencialu toho ditéte. Rodina je velmi klicova
a hraje dilezitou roli v tom, jak se v raném véku zachéazelo s poznavanim. Nekteré déti

vlivem nasledujicich faktorti nemaji zajem o u€eni ani po roce.

KdyZ tu takové dité je, tak se stale néco uci. Tfeba se neuci pravé to, co je na programu,
ale napr. si ¢te knizky nebo hraje hry. Ale stale se néco uci, napfiklad socialnim

dovednostem.

Nékteré déti se tu uci, ale ani takhle se to neprojevuje. Vyvinuli jsme a vyvijime koncept
SEMU: socidlné - emoc¢ni u€eni. To neni jen o tom, aby nam tu bylo dobfe, ale abychom si
uméli poradit s konfliktem, abychom se uméli vyjadiit a omluvit. Nékteré déti to neumi,
neznaji, rodina je na to nijak nevybavila. Spoustu véci mezi détmi jsme fesili ve velkém

kruhu. Pak se ukézalo, Ze to je détem vlastné nepiijemné.
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Ale zase ta reflexe od ostatnich déti v kruhu d4 détem mnohem jinou zpétnou vazbu,

nez kterou by dité dostal od dospélého.

Ano, cela skupina se u toho velmi uci. Takze ucitel musi rozliSovat, v jaké fazi ma skupinu
jako takovou. Co uz skupina nese sama o sob¢, s ¢im si dokaze poradit a co je potieba, abys
ji ukazala. Tady nebyla svoboda v tom, jak se omluviS. To jsme si zreflektovali loni, Ze
omluva ¢asto neni v pofadku, ze je piili$ strojena a né¢které déti by se omlouvaly upln¢ jinak.
Potfebovali jsme je naucit ten proces, tak jsme je ucili, aby popsali popisnym jazykem, co
se stalo, aby ptedali srdicko. Aby se podivaly sobé€ do o¢i, podaly by si ruku. Potom poprosily
druhého, aby se vyjadril, co by potifeboval. Déti vétSinou nepotiebuji nic vic, nez omluvu. A
na druhé stran¢ to neslo, dit¢ nebylo schopné omluvy. Zustalo bud’ v masce, v ironii
s usklebkem, nebo zatuhlo. Ostatni déti mu poméhaly a tikaly, Ze to nic neni, Ze ma podat
ruku, podivat se do o¢i, a Ze mé fict omlouvam se. D¢ti fikaly promii, ale to je rozkaz.
Nemuzeme nikomu nafizovat, aby néco promijel. Miizeme fict, Ze ja se omlouvam. Vedeme
déti k tomu, aby fekli, jak to maji ony. S n¢kterymi détmi jsme ¢ekali rok a byl kazdy tyden
konflikt mnohokrat, nez se to deti naucily. Nejvétsi hodnotu pro nds maji zmény ve
schopnosti socializovat se s ostatnimi zdravym zpisobem. Je dulezité se nepotlacovat a
nevyvySovat. Bohuzel spole¢nosti i rodi¢e jsou nastaveni jinak. Maji rizné strachy, jestli
déti budou umét to, co by mély. I kdyz na nasi Skole se drzime kurikula, protoZze musime 1
chceme. KdyZ bychom déti pustili po devaté tfide, tak jsou to stale jeste déti, které nejsou
pfipravené na to, aby si poradily s vnéjSim svétem. Néco jiného je, kdyby ze Skoly odchéazely
tteba v osmnacti letech. To by byla dlouha Skola, ale tam je ucitel zbaven zodpovédnosti,
zda je dobie pfipravi na skute¢ny svét. Kdezto tady na nas néjakd zodpoveédnost lezi a
zmenSuje nam mantinely svobody. KdyZ vidime, Ze dité je mentalné pfipravené na to, aby
se latku naucilo, tak vpluje do procesu uceni. Nasim tkolem je vymyslet hodinu tak
zajimavou, aby se déti chtély ucit. Clovék, ktery je nastaveny hodné svobodné, miiZe toto
chovani vnimat jako manipulaci. Ted’ uz se dostdvame do filosofickych debat. My chceme
déti pfipravit na to, aby jednou na konci byly schopné vplout do okolniho svéta. J4 vidim
hranice jako sito, které ma tvar. D¢ti potfebuji tento tvar, aby se v tom dokazaly orientovat.
Potiebuji mit zvédomélou predstavu o sob¢ a zaroven védet, co potiebuji umét a jak to

prokazu, abych prosel tam, kam potiebuji. Naptiklad kdyz budu d€lat piijimaci zkousky na
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sttedni Skoly. Toho uciva neni tolik, které musi ukézat. Musi samoziejmé trénovat praci

s Casem, se zapisem. Protoze jak nepiSou pisemky, tak na to nejsou zvykli.
TakzZe tady nepiSete pisemky?

Déti dostanou jednou za Cas né&jaky test, asi dvakrat do roka. Tady madme kombinaci
hodnoceni. Déti pracuji s pomiickami, délaji projekty, ale zdrovent maji i pracovni listy a
portfolia. To se uz v podstaté podoba testu. Pak jdou portfolia a pracovni listy k revizi
privodce. Ten ditéti nékde udéla tecky a dité se musi zamyslet nad tim, co by mélo opravit.
Desetiminutovky, ¢tvrtletni a pololetni testy tu nemdme. Zvladnuti latky u ditéte poznavame
pomoci pracovnich listé. Kdyz mame u nas testy, tak nam je pfinesou ze ZS Rakovského.
Ale uz minuly rok jsme se domlouvali na tom, Ze je to s nasim zpisobem vzdélavani
nekompatibilni. Kdyz ndm ptedloni testy pfinesli, tak fikali, Ze je nase déti musi vyplnit.
Nékteré nase déti dokonce plakaly. Na ZS Rakovského museli jit u¢itelé béhem psani testii

mimo tfidu. U nas to chtéli udélat taky.
Nevyzaduji nékteré déti testy jen proto, Ze je po nich chce okoli?

Nekteré déti chtgji testy, protoze chtéji védét, jak na tom jsou. Cim jsou starsi, tim vice to
chtgji. Ted’ se déti dostanou po zvladnuti uciva tzv. oveétovaci pracovni list. Ten je jako
doklad i pro pritvodce, ze dité latku zvladlo. Tyto pracovni listy se uskladni né¢kde mimo
portfolio. Déti chtély obodovat, body se jim zalibily. Ale pak se béhem diskuze ukézalo, Ze
déti, které pfisly z klasickych Skol, nechtély body. Chtély je pouze déti, které nikdy
bodované nebyly. Ale viibec to nevnimaly tim zpiisobem, ktery ma bohuzel to dit&, které

ptislo z klasické Skoly. Toho se asi nejde zbavit.
Jak jsou s prvky svobody spokojeni rodice, déti a ucitelé?

Pavla: ,,Na nasi Skole si vybirame d¢ti i rodice. Jinak by to neslo a bylo by to hodné nefér i
vuci nim, abychom jim nefekli hodné informaci o nasi Skole. Proces je takovy, Ze rodice
pfijdou a ja je dvé hodiny odrazuji. Rikam jim, Ze tohle nepiijde, tohle nebude umét, at’ sem
dité radsi nedavaji, Ze bude drzé, at’ si to rad¢ji si to rozmysli. Potom je tu dité tyden na
pozorovani a cely tyden sem chodi i rodiCe. Zjistime, jaky je rodinny systém a pak udélame
to nejlepsi rozhodnuti pro vSechny zacastnéné. Pro dité i pro rodice, nikoho nechceme trépit.

V¢étim, Ze nasi rodice jsou spokojeni. Vzdycky délame na konci roku dotaznik spokojenosti
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a mame tady pestrost. Jsou tu rodice, ktefi maji v sobé pohled zaméteny spiSe na klasické
vyucovani, ale nékde podprahove védi, ze jejich dité by se v klasické skole trapilo. Tak to
dité chodi k ndm, ale byva to nejvétsi Skola pro né a hodné €asu pro nas, protoze je potieba
je porad uklidiiovat. Je potfeba je opecovavat, protoze jim okoli poklada plno otazek po
obsahu vyucovani. Babicky nejcastéji testuji svd vnoucata v podobném véku. Pro nés je
nesmysl zacinat v prvni tfid¢ psat, kdyz déti nejsou uvolnéné. Potom se cely proces psani

komplikuje.

Nasi rodice jsou vesmé&s spokojeni. Objevoval se tu impulz, Ze médme ve Skole malo kvétin.
Takze hodné€ zélezi na rodiCich, co je jejich kritérium spokojenosti. Nékdo je spokojeny
s tim, Ze déti chodi ven. N¢kdo je nespokojeny s tim, ze déti musi chodit ven. Takze hledame
cestu, jak chodit ven a nechat svobodu i rodi¢tim. Je to vZdy o rozhodovéni, zda vyhovime
rodi¢i a nechdme nespokojené dit¢ nebo naopak. Otdzka je, jestli mame tady nutit dité do

néceho, s ¢im neni spokojeno? Je to celoro¢ni rozvoj a zébava.

Jak velky rozdil je v mife svobody na 1. stupni a na 2. stupni? Na prvnim stupni je

spiSe Montessori a na druhém stupni vzdélavani pomoci digitalnich technologii?

Stale se snazime zlepSovat. Poznatky z knihy Jak se uci Zivé€, jsou uz staré. Tim, Ze pfisli
novi ¢lenové personalu, tak s nimi pfisly nové impulzy a jejich jedine¢nost. Neni to tady tak,
ze ja s Martinou Kadérovou (spoluzakladatelka Edisony, nositelka SEMU - socialniho a
emocniho uceni, feditelka neziskové organizace Via Cordata ops., pozn. autora) néco
vymyslime a ostatni ¢lenové tymu to budou délat. Pravé proto jsme si na konci roku
tvarovali, co je naSe vize, co jsou cile a jaké jsou predpoklady k tomu, abychom je mohli
napliiovat. Velmi jsme se inspirovali ve §kole Donum Felix, coz je velmi svobodnd Skola
v Ceské republice. Tam si dali s SVP velkou praci a dobie tam véci pojmenovali. Rozdil

svobody na 1. a 2. stupni se hodn¢ odliSuje tim, v jaké vyvojové fazi se déti nachazeji.

Tady se to jeSté docela tézko urcuje, protoze mate trojro¢i a v druhém trojroci jsou
nejstarsi Sest’aci. Je to porad jedna skupina déti, neni tu tak markantni prechod
z prvniho stupné na druhy.

Druhé trojroci je jiné, nez to prvni, vékem a zajmy déti. Pfestup do vyssiho trojro¢i by nemél

primarné souviset s vékem, ale s mentalni vyspélosti. Loni se nam zacaly ozyvat starsi déti
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(letosni patiaci a Sest’aci), Ze si chtéji prestat tolik hrat. Mame hodné hravou anglictinu a oni
chtély tuzku, papir, zapisovat si slovicka a d€lat pracovni listy. Myslim si, Ze nejpodstatné;jsi
prvek svobody v nasi skole je, Ze se tu déti mohou vyjadiit. Zcela svobodné a beze strachu,
co z toho bude. Déti takto minuly rok fekli, ze nechtéji jednu ucitelku na anglictinu. Ta se
z toho malem zhroutila, ale potom jsme si sedli a vyjasnili si, o co vlastn¢ jde. Je dilezité,
aby byli privodci dostatecné védomi na to, aby se déti optaly, co potiebuji a s ¢im prichazeji.
Privodci pak déti donuti popisovat problém a komunikovat, tak to déti dokazou fict a
vytvarovat. A dand anglictinarka fikala, ze takhle ma pro déti leto$ni rok pfipraveny, protoze
jej takhle zaci chtéli, jen ty hodiny jesté ani nezazily. A déti fekli, Ze ma pravdu a ze jeste

zadna angli¢tina nebyla. Tak se omluvili a §li na angli¢tinu. Uc¢itelka se s tim vnitin€ poprala.

Styl u€eni tu mame jiny. Kdo potiebuje, tak si bude hrat v prvnim trojroci, protoZe vidime,
Ze neni pfipraveny na uceni a dokaze se ucit tieba jen 10 minut denné. Hleddme cesty a
nechame ho, potom se s nim zase zkousime ucit. Nenechavame déti jen délat si svoje véci,
takovou svobodu tu neméame. Déti dostavaji zpétnou vazbu. S détmi, které k nam ptistoupily
a chtéji tu jen odpocivat, i kdyz uz ub¢hl rok, tak uz se vadzné bavime o tom, co se d¢je.

Takhle to pro nas neni ,,v pohodé*“. Tahle $kola je tom, Ze dosp€li tu maji byt ,,v pohod¢*.

Kdyz jsme sem dali détska pravidla a ud€lali jsme si na to poradu, pojmenovavali jsme véci
a tvortili jsme z nich tzv. gro, tak nam z toho vyslo, Ze my dospéli mame taky néjaké pravo.
Nase pravo je pravo ,,na ticho a na vlastni prostor”. Ted’ ho v Edison¢ budeme daleko vic
zavadét. To koresponduje s tim, Ze svoboda jednoho kon¢i tam, kde za¢ina svoboda druhého.
Kdyz v tom neni systém, tak se z toho mize velmi rychle stat misto konfliktu. J4 tuhle vétu
mam taky rada, ale nedokazala jsem jesté najit zpisob, jak ji v praxi v nasi Skole uplatnit.
Minuly rok jsme neméli pravidla, ale jen tfi respekty — k sobé, k druhym a k prostredi.
Casem do sebe ty respekty dostanou, hodné jim k tomu poslouzi nApomocné otazky. Stejné
nam z toho vSak vyplynulo, ze nékteré déti potfebuji mit nékteré véci napsané, hlavné
v prvnim trojroc¢i. Takze v prvnim trojro¢i je obecné méné svobody, ale zaroven vice
bezpecného prostoru. Tim, Ze se nékteré véci jen feknou, tak to pro nékoho jesté¢ neznamena
pravidlo. Vé&fime, ze kdyZ pravidla pov€sime, tak se to postupné zvédomi. Mozna by bylo

jeste lepsi pravidla povésit vSude, aby se na n¢ mohlo jen ukazat. UZ to nebude jen mezi
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dvéma détmi a nevznikne z toho konflikt, ale jen se odk4ze na to, ze takhle funguji pravidla
Edisony. Nezralost malych dé€ti potfebuje tuhle berlicku.

V druhém trojroci jsou déti schopny reflexe a to je néco, na ¢em my mame postavené uceni.
dokézali jinak, nez Ze my jim vSe ptedlozime. Privodci kontroluji prezentace, n€kdy se na
n¢ divaji i rodice. To je potom dvoji zpétnd vazba a nékdy neni piijemna. Zpétna vazba nema
jen pofad poukazovat na to, co je dobfe, ale i na to, Ze dité nejde po spravné cesté. Rikame
détem 1 pted rodici, jak hospodaii s casem. Vidime, kdyZ dité nedozralo na to, aby si urcité
chovani zvnitinilo a zvédomilo. Je velmi tézké nesklouznout k rozkaziim, které by tomu
ditéti pomohly. Pofad se ta cesta hled4 a nékdy tam jesté neni feSeni. Doufame a vétime, ze
kdyz dit¢ vickrat zazije dusledek, tak se to zlepSi. N&kdy je cesta, aby dit¢ dé€lalo napf.

prezentaci samo a také si za vysledek neslo samo zodpovédnost.

Mame zde mnoho déti, které jsou premiru zodpovédné. Témto détem klasicka Skola také
nesvedci. Tyto déti chtéji prostiedi, ve kterém se mohou ucit dal. Tim, ze budujeme 1
virtualni prostiedi, tzn. program psani vSemi deseti, koupili jsme licenci na stranky

www.umimeto.cz, déti se uci na webu www.khanovaskola.cz. MiZzou tyto weby zkoumat a

jit dal. Nemaji v u€eni Zadné hranice a limity, ale n€kdo se mliZe ztracet v objemu moZnosti
a informaci. Mame tu hodnotici listy s ndzvem Moje uceni, kde maji popsané, ktera témata
a znalosti musi za svoje trojro¢i zvladnout. Néktetfi maji obavy, zda budou umét vie. Hlavné
pro déti z klasickych Skol je naro¢né, kdyZ nemaji u€ebnice a cvicebnice jako tzv. berlicku.
Proto jsme letos poprvé détem dali tuhle strukturu a budeme zkoumat, co to s nimi udéla.
Jak moc je bude zajimat dal. Védi, Ze miizou pfijit, ptat se a dostanou lekci, 1 kdyz zatim
neni v planu. Nebo ji nedostanou, kdyz nezvladnou piedchozi ucivo, které neni mozné

preskocit. Musi to davat logiku.*
Jaké maji déti, rodice a ucitelé povinnosti, které se musi dodrzovat?

Déti musi chodit do Skoly. Rodice musi davat détem jidlo a Cisté obleCeni. Musi si své déti
vyzvednout nejpozdéji v 17 hodin. Mame ve smlouvé, a je to nase ptani, aby rodi¢e chodili
na rodi¢ovské rozvojové seminate. Aby byli v souladu s nasi filosofii a aby si naSe pfedstavy

navzajem neutekly.
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Jak to vlastné je s povinnosti rodi¢e chodit na tyto seminare a kurzy?

Kdyz se Casem ukazalo, ze rodina neni kompatibilni a Skola slouzi jako odkladisté, ze rodice
jejich potomek pftili§ nezajima, tak jsme neprodlouzili smlouvu. Rozhodla jsem, ze to
nebude pokra¢ovat. Resili jsme, kam pajde dité. Ale ve chvili, kdy rodina naslibuje néco, co
pak neud¢ld a nedodrzuje véci, které by méla, tak to nemé smysl. Nékdy nam i odchazi
rodice, protoze chtéji pro své dité dril a ten v nasi Skole neni. Faktem je, Ze tyto déti Casto
nemaji zdjem o uceni, zacinaji rebelovat, dostavaji se do konfliktu, nereaguji na opakované

vyzvy a nemusi jim naSe prostiedi délat dobie.

Nechci zde zachranit cely svét, ale vytvotit bezpecné misto. Kdyz se ¢lovek neciti v bezpedi,
tak mozek zavird ucici centra a neuci se. Existuji védecké vyzkumy, kde se béhem
magnetické rezonance ukazuji na mozku procesy uceni. Takze Edisona je Skola, kde se
ucime. Je jedno, jestli se déti u¢i néco jiného nebo jinak, musi se uit. Je zde ¢as na rozhovory
se zaky, ale neni to zadarmo. Bohuzel systém neni nastaveny na to, aby nase $kola byla pro
kazdého. Samoziejmé nasi rodice a déti musi byt mentalné trochu jinaci, nez ti, ktefi veéti
klasickému Skolstvi. Také finan¢n€ je to velmi nékladnd zalezitost — je zde hodné penéz
v materidlnu. Je zde podnétné prostfedi, n€ékomu se miize zdat, Ze mame hodné pomicek,
ale déti se v tom vyznaji. StarSi déti vezmou mladsi a spolecné si hraji. Dé&ti si poradi a
najdou se. N¢jaké pomilcky tu dva roky lezi ladem, az ptijde dité, které s pomiickou zacne

pracovat. Nikdy neni dost pomticek.

Mivate néjaké shrnuti, co jste se tu naudili?

Ano, shrnuti byva na konci tydne. Starsi déti si je d€laji samy ve svych zdpisech v druhém
trojro¢i. V prvnim trojro¢i maji déti denicky, kam si zapisuji, co délali. Nékdo si to
nepotiebuje zapisovat a nékdo zase ano. Nékdo si potiebuje odskrtavat ukoly, nékdo to pro
zvédomeni potfebuje. Mozek ma rad, kdyz si fekne, co vSe za den stihl a tim se pochvali.

Musi byt ve §kole povinné kruhy? Co se stane, kdyZ dité na kruh nechce prijit?

Je vice kruhii — je ranni kruh, kde se uvitdme a fekneme si, co se ten den bude dit. Tam by
nikoho nenapadlo, ze by tam nebyl. Kdyz jde n€kdo na zachod, tak se na né&j ¢eka a on bezi.
Ted’ k nam pfiSel kluk, ktery byl hodné vedeny unschoolingové a on se ptal, zda musi na

rannim kruhu byt. My jsme mu odpovedéli, Ze ano — jsou tam vSichni. To dit€¢ mélo blok jit
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né¢kam s ostatnimi, aniz by vlastné¢ védélo pro¢. Nejspi§ to byl nevédomé prevzaty
myslenkovy proces. Dnes je velkym trendem, Ze se rodice rozvadi. To casto komplikuje
celou situaci vzdelavani. Nékteré otce jsme vid€li jednou a nékteré ani jednou. Vazba ditéte
na otce chybi. Méli jsme také dité, které bylo plné emoci a v tu chvili nemohlo jit na kruh.

To dit€ neslo, jinak na ranni kruh chodi vSichni. Nemame vyhlaSené, Ze se na kruh nemusi.
TakzZe kruh i vyuka, kterou ma ucitel pripravenou, jsou povinné slozky.

Ano, kdyz se déje vyuka, tak nemiiZze byt, ze na ni dit¢ neptijde. Obcas se to sice stalo, ale
jen ve vyjimecnych situacich. Naptiklad kdyz mélo tézky den, bylo rozhozené, néco se mu
ptihodilo. Nebylo by schopno vyuky, tak jsme ho nechali, aby si cetlo. Je to hodné
individudlni. Privodce musi byt védomy, védomy si situace, védomy si svych potieb,
védomy si potieb déti. Privodce musi byt velmi inteligentni a musi umét odezirat z obliceju,
co déti chtéji a potiebuji.

Mohou se v ramci projektu Velka Edisona podilet vyuky i rodice, pokud chtéji? Mohou

napfiiklad vypravét zakim o svych zaméstnanich a Zivotnich zkuSenostech.

Samoziejmé. Nekteré matky vedou druzinu, jedna vaii. Nékteré dospéli jdou s détmi na

program, kdyZ mame vzdélavani personalu.
Jsou podle Tebe na Montessori pedagogice néjaké chyby?

Mnoho, jako na v§em. Jakmile ¢lovék zacne néco popisovat a uz se ho nemuze nikdo zeptat,
jak to myslel, tak nastdvaji chyby v interpretaci. Marie Montessori napsala spoustu knih a
podle mé nejlepsi véci bylo tvrzeni, ze se nemame divat na ni, ale na dit€. To spousté
realizatori dneSni Montessori pedagogiky uteklo. Déla se z toho chvilemi tzv. vojenské
cviceni. Moje dcera byla v jedné Skolce, kde se to tam presné takhle délalo. Bylo to Cista
Montessori pedagogika a obé dvé jsme se s ni neztotoznily. Dcera si chtéla napt. po ob&d¢
kreslit, ale neméla tu moznost. Tak jsme se rozhodly, Ze skolku opusti. U nas v Edisoné
vyuzivame Montessori jako pfipravené prostiedi a hodné to takto i rodicim zdlraziujeme.
Nenutime déti, aby d¢laly véci stejnym zplisobem a Sablonovité. Velkym pozitivem
Montessori pedagogiky je jeji smyslovost, dit¢ pracuje sjemnou motorikou. V této
pedagogice jde i o rozvoj privodce. Ale nékdy je realizace velmi Spatna. Nekteré déti viibec

nechtéji pracovat s Montessori materialy. S tim jsme se museli také popasovat. Nékteré déti
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maji naptiklad v matematice relativné zraly mozek, i kdyz jsou jesté malé a neprosli si
nekterymi pomtickami. Nékdy zacnou napiiklad scitat pod sebou, protoze to pochopili.
Ne¢kdy je potieba jit dal, pokud zaci pochopi strukturu. Jit jen Montessori cestou neni dobré

a my to tady takhle nemame.

D¢lame i Hejného matematiku, od vSeho néco. Zaroven to neni tak, ze by déti
museli projet cely u¢ebni koncept. Nékdy pracuji i na iPadech, kdyz n€které déti jsou rychlé
a potiebuji se néjak zabavit. Velmi doporucuji Hru proti Matéjovi, kterou mohou hrat déti i
spoleén¢ a mohou piemyslet, jak porazit nepftitele. Diky mnozstvi prostfedi zde mame

mnoho moznosti a individualizaci.
A jak je to s RVP? DodrZujete vSe, co by se dodrZovat mélo?

RVP je takové zaklinadlo, které ocekava vystupy a zajiméa ho rozvoj kompetenci. Tam se
nikde nepise, Ze se musi délat desetinna ¢isla v 6. tfid€. To si jen vymysleli jini lidé ucebnice
a dali do nich obrovské kvantum uciva. Nikdo to nestiha a vSichni si mysli, ze to musi d¢lat.
Ale nemusi, to nikdo netikd. U¢ivo neni povinné, pouze slouzi k tomu, aby ucitel diky nému

rozvijel klicové kompetence.*

S rozvojem klicovych kompetenci se tady pracuje, Ze?

Jisté. Naopak RVP vyzyva k tomu, aby ucitel ucil v celcich a propojovanég, nikoliv oddélen€.
Proc¢ tedy nestaci dotace statni dotace a Skolu musi dotovat rodice?

Penize se vybiraji na to, Ze jsou ve tfid¢ dva ucitelé, na vybaveni tfidy. Zazadali jsme si o to,
ze chceme byt soukromou Skolou. Jen ndm to nebylo povoleno. Nejdiive jsme méli jednu
tfidu pod ZS Rakovského a byli jsme dohodnuti s panem feditelem, Ze kdyz ziskame penize
na rekonstrukei, tak tu miizeme samostatné fungovat. Ale tim, ze nas MSMT neschvalilo,
z dlivodu nenaplnéné kapacity jinych Skol. V tu chvili jsme mohli bud’ zaniknout, nebo

zistat pod ZS Rakovského. Uvidime, co bude dal. Ale nase tendence je osamostatnit se.

Ale pro rodice Casto neni jednoduché platit vysoké Skolné. Co kdyZ na Skolné rodice

prosté nemaji?

VSichni rodice nechtéji dat dit€ do soukromé nebo alternativni Skoly. Kazda takovato skola

vybira prostiedky na vybavenost u¢eben. Na klasickych skolach neni tolik prostredkt, aby
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ttidy byly skvéle vybavené. I kdyz by se nezménil systém vyuky. KdyZ se budeme bavit o
hodnoceni, zptisobu vyuky, pfipravenosti prostiedi, kolik dospélych je ve vyuce, to je to
dalezité. Ve Finsku je 5-6 déti na jednoho dospélého diky tomu, ze Finsko sponzoruje
Skolstvi. Tam chtéli politici zménu, nikoho se neptali, provedli zménu a tu nésledné voli¢im
vysvétlili a vSichni byli spokojeni. Zakladem vSak je vyuka na vysokych skolach, aby se
studenti nepfipravovali jen do klasickych Skol. To je velmi ndro¢né zmeénit a otazkou je, kde
zacit. Je to tzv. zaCarovany kruh. My to tfeba mame tak, Ze mame socidlni stipendia. V ramci
komunity se stardme o to, abychom tady méli déti, které by tu jinak nemohly byt z finan¢nich
divodu. Tyto déti plati méné penéz. Jedna se o vic rodin a u kazdé rodiny je jinak velky
prispévek. S rodi¢i jsme domluveni na protisluzbé, napt. na spole¢ném uklidu. Rodice, kteti
maji vice pencz vi, Ze do jisté miry dotuji jinou rodinu. Nic jiné¢ho v tuto chvili nevymyslime,
ostatni feSeni jsou mimo nasi moc. Kdyz jsme jeli na zacatku roku na adaptacni kurz a zacaly
krouzky, tak jsme nékterym rodindam odlozili platby. Rekli jsme jim, Ze aZ budou mit, tak

zaplati.
Jak si myslis, Ze je kompatibilni svobodny pristup v klasické Skole?

Do jisté miry se to da udélat, ale zaleZi na jaké Skole. ZaleZi naptiklad i na tom, jestli mohou
ucitelé tisknou barevné nebo laminovat — to jsou vSechno penize. Existuje smér Zacit spolu,
ktery se snazi o urcitou diferenciaci a individualizaci. Maji naptiklad vytvofena hnizda
z lavic. Myslim si, Ze je mnoho uciteld ve statnich Skolach, ktefi se snazi ucit jinak. I s tim
malem, které maji k dispozici. My tady mame podnétnéjSi prostiedi, ale néco to stoji.

BohuzZel svét je zaloZeny na penézich.
Mate ve Skole parlament?

Nemame, protoze bychom na né¢j potiebovali vice déti starSiho v€ku. Déti v druhém trojroci
jsou uz schopnéjsi rozhodovat o dilezitych vécech. KdyZ jsme méli prvni trojro¢i, tak jsme
jim daly penize k dispozici na Edisona Café (projekt, ktery spojuje Skolu a rodi¢e pozn.
autora). D¢ti si oteviou kavarnu, udélaji program, ptipravi kavu, rodic¢e dostanou kviz. Cela
kavarna je ve stylu prvni republiky a rodi¢e v kvizu odpovidaji, co védi o prvni republice.
Byla to hezka odpoledni akce, pii niz déti vybrali penize, oddélily néklady z trzby a zlstal
zisk, s kterym si museli néjak poradit. Takhle to déldme kazdy rok a penize se potom daji

napt. do psiho utulku nebo do stromu splnénych pifani na Vanoce. Takze néjaké prostiedky
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déti k dispozici maji, ale musi si je vydelat samy. Zkousela jsem zalozit Skolskou radu loni,
ale jesté jsme tam nedozrali. Je dilezité, ze kdyz néco pottebujeme, tak ndm rodi¢e pomizou.
V prostorach Skoly byly dilny a tanecni sal, vypadalo to tu hrozné. M¢li jsme jedinou
mistnost, kam jsme nesli zelvu. To byla doba, kdy méla Edisona 18 déti, bylo to v ¢ervnu
2018. Mésto nam dalo 500 000K¢ a rodice nam dali 300 000K¢. K tomu jsme jesté zadluzili
neziskovou organizaci (Via Cordata, pozn. autora), protoze rekonstrukce stala daleko vice
penéz. Potom jsme penize vraceli ze Skolného, 1 kdyzZ jsme si jeSté na provoz museli pijcit,
abychom zaplatili vS§echny pedagogy. Dnes tu mdme v malé tfid€ 26 déti a tam nemiize byt
jeden ucitel. V nékterych Skolach maji ucitele a asistenta, ale zalezi, jakou ma uroven. My

jsme drazsi, ale rozhodli jsme se, ze piijdeme touto cestou.
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Priloha ¢. 23 - Zpétna vazba rodi

¥ O W

¢u Skoly Edisona

Shrnuti zpétné vazby od rodi¢l na Skolni rok 2018/2019

Vysledky spokojenosti rodict (odpovidalo 24 rodict)

Otazky Naprosto | Velmi | Spokojeni Spise Nevim, Oteviena odpoveéd
spokojeni spokojeni nespokojeni | nemohu
posoudit
Jak jste spokojeni s 12 11 2 - - Kdykoliv se mizeme
komunikaci vedeni otevien¢ bavit o aktualnich
Edisony (Pavla a tématech.
Martina) s Vami
jako rodi¢i?
Jak jste spokojeni s 6 14 3 - - Vnimam otevienou
konrlur?l}(am u01t'ezl.u S komunikaci. Né&které
Vami jako rodici?
informace ale chodily na
posledni chvili az pozdé
(zvlast ke konci roku).
Jak jste spokojeni se 1 11 7 - 3 Ocetiuji, Ze na dité neni
znalostmi a vyvijen tlak a mtze se ucit
dovednostmi Vaseho Wi
ditéte? podle svého tempa.
Jak jste spokojeni s 1 4 11 2 4 -
urovni vzdélavani
anglického jazyka u
Vaseho ditcte?
Jak jste spokojeni s 15 4 2 - 1 -
kvalitou a ¢etnosti
vyuky mimo
budovu? Exkurze,
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les, vystavy, divadlo

atd.
Otazky Naprosto Velmi | Spokojeni Spise Nevim, Oteviena odpoved’
spokojeni spokojeni nespokojeni | nemohu
posoudit
Jak jste spokojeni se 1 6 7 - 7
zajmovymi krouzky . .
v Edisoné - Kutil, Nemiizeme hodnotit pro
AlJ, hudebni kratkou dobu tcasti dcery
nastroje... na vyucovani. Akce,
kterych jsme se spolu
zucastnili hodnotime velmi
pozitivne.

Jak jste CELKOVE 4 11 5 - 2 Ocetiuji pokusy, spoustu
spokojen(a) s pomucek, pracovani na
KVALITOU projektech, navysila bych

PROGRAMU V Cas straveny venku v lese,
CASE uceni v ptirodé.
VYUCOVANI v
Edisoné? Tedy do
14:30?
PROSTREDI:

Prosim uved’te, co se
Vam na prostredi
Edisony libi, ¢i co

bychom mohli
vylepsit.

Prosim uved’te, co se
Vam v oblasti
programu Edisony v
¢ase vyucovani (od
8:30 do 14:30) libi
¢i co bychom mohli
vylepsit.

Pokud jsou déti unavené
mohou si dat pauzu. To
velmi ocenujeme, déti pak
nejsou ve stresu a
vycerpane.

PROSTREDI:
Prosim uved’te, co se
Vam na prostiedi

Libi se mi vytvoteni
bezpecného a kreativniho
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Edisony libi, ¢i co

prostoru pro déti,

bychom mohli workshopy pro rodice
vylepsit.
Otazky Naprosto Velmi | Spokojeni Spise Nevim, Oteviena odpoveéd’
spokojeni spokojeni nespokojeni | nemohu
posoudit
PROGRAM PRO - - - - - Bylo by skvéle uspotadat
RODICE: Jaka zase né&jaké vecerni
témata seminaiti a muzské povidani s Janem
workshopti uréenych Bimem. Povidani o
pro rodice by Vas prechodovych ritualech
zajimala? bylo super.
CELKOVY 6 12 4 - 1 -
DOJEM: Jak jste
CELKOVE
spokpjen(a) S
NABIDKOU A
SLUZBAMI
Edisony?

Kdyz se fekne - - - - - Tatinek/mysl: zenské
Edlson’a, o se.\ie‘lm blaznivé, tatinek/srdce:
vybavi v mysli ¢i v
srdci? Budeme radi vazné dost dobry!
7a sdileni mzfslenek Maminka/mysl: skola, do

a pociti.
které se Natalka t¢si stejné
jako na prazdniny,
maminka/srdce: parta
nadSenct, ktefi tvori
srdcem
Doporucil(a) byste | Rozhod- | SpiSe ano - - - -
Edisonu svym "
. wrl 1o n¢ ano 17
znamym a pratelim? 6
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Prostor pro
jakékoliv komentare
¢1 namety, které
byste ndm chtéli
sdélit.

Déti se v ramci vyuky a
volného ¢asu pohybuji ve
virtualnim prostoru.
Mozna by bylo vhodné
téma bezpecného chovani
na internetu.
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