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MOTTO: wNa zacatku priSlo slovo. Hned po ném pfislo nedorozuméni.*

Reinhard K. Sprenger

» Titulky v novinach - to jsou svétové déjiny v pilulkach.*
MAILER, Norman

~Zadné médium nepredstavuje pfehnané riziko, pokud jeho
uZivatelé védi, véem nebezpedi tkvi. ... Ptat se znamena
prolomit kletbu.”

Neil Postman
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1.Uvod

Prostfedi, ve kterém zijeme, je prostoupeno medialni komunikaci
a medialnimi podnéty. Mobilni telefony, internet, pocitace, noviny, ¢asopisy,
televize, radia, billboardy, to vSe dotvafi a leckdy i zcela utvafi nasi
kazdodennost. Zejména ,masova média“ produkuji celé spektrum medialnich
obsahli od zpravodajstvi pfes reklamu po zabavu. Leckdy se vSak hranice
mezi témito druhy medialniho sdéleni stiraji a schopnost divacké, étenarské,
&i posluchacské orientace ve zméti téchto sdéleni se stava kompetenci svého
druhu. Vétsina odbornikl se dnes shoduje na tom, Ze vSudypfitomna média se
stala natolik komplikovanym spolecenskym jevem, kjehoz pochopeni je
potieba systematické pfipravy, Ze nelze spoléhat pouze na nahodilou medialné
kritickou osvétu, nybrz je potfeba vybavovat spole¢nost medialné kritickym
,okem a uchem" jiz od raného skolniho véku. Tato potfeba systematického
medialniho pouceni spolecnosti se projevila i v reformé vzdélavacich obsahl
zakladniho a stfedniho Skolstvi v Ceské republice, a to v podobé zafazeni

nové vzdélavaci oblasti zvané medialni vychova.

1.1 Vybér tématu

Na pocatku mé volby vénovat svoji diplomovou praci medialni vychové
stoji absolvovani stejnojmenného prfedmétu v podobé vybérového seminare
pro studenty Pedagogické fakulty University Karlovy. V prub&hu tohoto
seminafe jsem si utfibila pfedstavu o tom, jakym specifickym oborem,
doprovazenym syntézou poznatkd napfi¢ mnoha obory spoleéenskovédniho
badani medialni problematika je a jak vyrazné aktualni naboj v sobé obsahuje.
Zaroven jsem si tehdy v ramci své osobni Zivotni retrospektivy uvédomila, Ze je
Skoda, ze jsem se s touto problematikou nesetkala jiz na nizSich stupnich mé
Skolni drahy. S usmévem dnes vzpominam, jak jsem si jako dité naivné
vylepovala na sténu plakaty jednoho oblibeného jihoamerického revolucionare
takika nic nevédouc o jeho revolucionarstvi, prozpévovala si Janackovu
Humoresku, figurujici v hudebnim podkresu jedné reklamy na nejmenovany
tuk, nic nevédouc o Janackové autorstvi, a v (Zasu koukala na zivé televizni
zabéry z vale€né operace Poustni boufe ignorujic program pro déti, bézici

na druhém programu. Nemyslim, ze bych snad byla diky systematické skolni



medialni vychové uSetfena téchto détskych naivit, ale jisté by muij zplsob
uvazovani o svété, ktery uz i mné z velké ¢asti zprostiedkovala média, doznal
jiz dfive uvédomélejSich podob. Tudy se ubiraly mé mys$lenky pied rozhodnutim
zabyvat se hloubégji medialni vychovou, a jelikoz ve srovnani s dobou mého
dospivani ta dnesSni medialni dZungle je o poznani zarostlejSi a naléhavost
vlozit studentliim do ruky pomysinou klestici macéetu stale roste, bylo pfijemnym
zjisténim, ze se podobny vzdélavaci obsah dostava i do naseho vSeobecného
8kolniho vzdélavani.

| vy§e zminovany seminai se nakonec okrajové dotknul problematiky
zavadéni medialni vychovy na niz8ich arovnich vzdélavani v souvislosti s tehdy
se spoustéjici kurikularni reformou. V tomto kontextu mé zacalo zajimat, jak se
tato latka a deklarované cile s ni spojené budou v praxi ve skolach realizovat
a kde se vezmou kvalifikovani vyuéujici pro takto specifickou vyukovou oblast.
Témito otdzkami jsem dospéla az k definovani deskriptivniho vyzkumného
problému, ktery kladu jako otazku: Jak probiha implementace medialni vychovy
do vSeobecného vzdélavaciho obsahu a vyuky na ceskych gymnaziich?
Po prostudovani tehdejSiho navrhu realizace medialni vychovy v Ramcovém
vzdélavacim programu ( dale jen RVP), rozhovorech s nékolika stfedoskolskymi
vyuéujicimi a reser8i novinovych ¢&lankd, zabyvajicich se touto problematikou,
jsem nabyla dojmu, Ze se jednad o vyrazné nosné téma, pfimo vybizejici
k hlub$i analyze. Nemalou roli ve vybéru tohoto tématu sehral i mQj druhy
aprobacéni predmét, kterym je déjepis, tj. oblast, ktera ma s naplni medialni
vychovy nemalo styénych bodu.

1.2 Vyvoj vyzkumného zaméru, postup a cile

Uz pfi letmém studiu dokumentd RVP mé zaujaly dvé krajni moZnosti
realizace medialni vychovy. Prva z nich je rozloZeni dil¢ich témat mezi jiz
existujici Skolni pfedmeéty a druha vyélenéni samostatného piredmétu
s pfiméfenou hodinovou dotaci. Nabizi se otdzka, ktery ztéchto modell by
v nasich $§kolnich podminkach byl efektivngj§i pro dosazeni medidlni
gramotnosti studentl. ProtoZe jsem nabyla dojmu, Ze kreativngjsi a hlubsi
podobu bude nabyvat medialni vychova na gymnaziich, zaméfila jsem

pozornost timto smérem.



Na podatku cesty k nalezeni definitivniho vyzkumného zaméru byla tedy
snaha komparativné uchopit dvé osmiletd gymnazia, realizujici medialni
vychovu ve dvou vySe zminénych koncepcich, a na to navazujici hypotéza,
pfedpokladajici veétsi efektivnost realizace medialni vychovy v ramci jednoho
pfedmétu. To se vSak ukazalo jako pfili§ troufaly zamér vzhledem k velmi rané
fazi implementace Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazialni
vzdélavani (dale jen RVP G) do Skolni praxe. Na prvnim misté stala neochota
Feditell a ugiteld Gcastnit se tohoto vyzkumu ve fazi doladovani svych Skolnich
vzdélavacich program( (dale jen SVP). Tato zku$enost sice potvrdila midj
pfedpoklad, Zze uditelé nebudou chtit byt pod drobnohledem v této ,horké" fazi
reformy, nicméné spoléhala jsem na vétSi otevienost Skol a svij pfislib
anonymity vyzkumu. V této souvislosti mé zaujala okolnost, Ze mnou osloveni
feditelé a feditelky vnimali viastni SVP jako jakési ,know-how", o které se pfili§
nechtéli délit, i pfes skuteénost, ze SVP je ze své podstaty oficialnim $kolnim
dokumentem. Duvody spatfuji opét v iniciaéni fazi celého reformniho procesu,
kdy na tvorbu SVP je vynakladano velké Gsili vSech zGéastnénych ugitell
s fediteli §kol, coby vrchnimi garanty tvorby SVP v &ele, a Ze ti, ktefi se na jeho
tvorbé podileji, mohou zcela legitimné pocitovat néco pravné definovatelného
jako dusevni vlastnictvi.

Druhym uskalim plvodniho vyzkumu bylo to, Ze obé $koly realizovali SVP
pouze v nékolika ro€nicich, coz by poskytovalo znaéné nelplny obrazek vyuky
medialni vychovy, jejiZ latku vétSina gymnazii rozklada mezi vSechny roéniky.

Mam za to, Ze takto nastavena pfipadova studie by vyZadovala
longitudinalni vyzkumny zabeér, ktery by daval ¢asovy prostor konsolidaci vyuky
medialni vychovy na zkoumanych Skolach. Vhodnou vyzkumnou technikou by
bylo aplikovat ¢asovy snimek sledujici studenty pfed a po absolvovani vSech
ro¢nikl, ve kterych by se medialni vychova vyucovala, coz je v§ak nad ramec
mych éasovych dispozic. Zde bych chtéla také zduraznit, Ze jsem zamérné
pro svilj plvodni vyzkum neoslovila gymnazia, kterd se Gé&astnila pilotniho
projektu vyuky podle RVP G, béZiciho od zafi roku 2006 , a to protoze mé
zajimalo jak si s timto problémem poradi béZna gymnazia, a ne instituce, majici
nesrovnatelné leps$i zazemi a realizacni podminky.

Po této své vyzkumné deziluzi a po velmi strmém vyvoji na poli

podplrnych projektl pro vyukovou realizaci medialni vychovy za uplynulé dva



roky, se moje pozornost obratila k aktivitam, sméfujicim k usnadnéni realizace
této nové naplné vyuky na zakladnich a stfednich $kolach. Zucastnila jsem se
nékolika Skoleni pro ucitele, ktefi maji podle ofekavani participovat na vyuce
medialni vychovy. Tato Skoleni mé pirekvapila svym progresivné pedagogickym
pojetim a tento hlubSi vhled do instruktazni oblasti pedagogické realizace
medialni vychovy mné vnukl myslenku vénovat v této praci vyrazny prostor
pravé témto zaskolovacim projektiim, ¢imz jsem tezisté mé problémové oblasti
pfesunula k problematice medialné vychovné kvalifikace ucitell. Svij podil
na tom ma i dva roky stara diplomova prace studenta Katedry obcéanské
vychovy vénovand, jako jedna z mala na PedfUK, realizaci medialni vychovy.
Pfislusné pasaze vénované oblasti metodické podpory uitelim ztratily
vzhledem k vy$e naznaCenému strmému vyvoji na aktualnosti, coz pfimo vybizi
ke korekci.

Cilem mé diplomové prace je tedy zmapovat fenomén medialni vychovy
v Ceské republice vjeho rané realizaéni podobé&. Vramci takto Siroce
nastaveného cile se soustiedim na metodickou podporu poskytovanou uciteltim
fadou podpurnych projektd, na reflexi problematiky implementace medialni
vychovy do vyuky samotnymi uciteli a na rozdily v pfistupu k vyuce medialni
vychovy mezi uditeli podle toho, zda absolvovali, €i neabsolvovali akreditované
Skoleni zamérené na medialni vychovu. Pro ztzeni zkoumaného terénu se
zaméfuji na realizaci medialni vychovy na d&tyrletych gymnaziich a vy$$im
stupni gymnazii osmiletych, coz odpovida RVP G.

V prvni ¢asti této prace nazvané Teoreticko-historicky kontext se vénu;ji
vyvoji specifické vzdélavaci oblasti medialni vychova v celosvétovém méfitku
i u nas a rozpracovavam problematiku medialni gramotnosti, jakozto koneéného
cile medialn& vychovného plsobeni.

V druhé casti nazvané Medialni vychova v eském kurikulu pojednavam
0 jejim aktudlnim pojeti u nas, zabyvdm se jiz vypracovanymi navrhy
na konkrétni moznosti jeji realizace a ramcové mapuji pilotni projekt vyuky
podle RVP G na vybranych gymnaziich. Sem také zarazuji pasaze pfiblizujici ty
nejvyraznéjsi podplrné projekty.

Treti ¢ast vénuji empirickému Setfeni na urovni predvyzkumu. Nastrojem
sbéru dat je mnou zkonstruovany dotaznik, majici za cil zjistit, jak zticastnéni

ucitelé k medialni vychové pfistupuji a s jakymi cili ji spojuji. Rozpracovavam



zde sadu diléich hypotéz a nasledné vyhodnocuji ,pfedvyzkumné® Setieni.
V obecném méfitku olekavam od uditell, ktefi se nezucastnili zadného
medialné vychovného S$koleni, zna¢né formalni a minimalisticky pfistup
k realizaci medialni vychovy a urité klouzani po povrchu, souvisgjici
s kvalifikaéni naro¢nosti této latky. Za hlavni hypotézu tohoto dotaznikového
Setfeni tedy povazuji pfedpoklad, Ze ti ulitelé, ktefi se zucastnili Skoleni
tykajiciho se medialni vychovy, budou mit utfibenéjsi pfedstavu o skuteé¢nych
cilech medialni vychovy, hlubSi vhled do problematiky jeji realizace ve $kolach
a budou pouzivat rozmanitgjich forem jeji vyuky.

Mym zamérem tu neni si zahrat na arbitra spravnosti vyuky medialni
vychovy. Chci pouze prozkoumat limity, na které realizace této progresivni latky
musi v souc¢asnosti v nasi Skolni realité narazet.

Jsem si védoma toho, Ze stejné jako v pfipadé mého vy$e zminovaného
kolegy, mlze byt tato diplomova prace v horizontu dvou let oznadena
za neaktualni. Jsem v8ak také presvédcena o tom, Ze nase Skolstvi prodélava
natolik bezprecedentni reformu, Ze i pokus o zachyceni pouze jedné jeji dilci
oblasti v rané fazi jeji realizace muize poskytnout fadu zajimavych postieht,

majicich nad¢asovou vypovidaci hodnotu.
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|. TEORETICKO-HISTORICKY KONTEXT

2. Vyvoj specifické vzdélavaci oblasti medialni vychova

2.1 Medialni vychova v zahrani¢nim historickém kontextu

Pribéh medialni vychovy nelze psat bez vazby na vyvoj samotnych médii,
ktera jsou soucasti vyvoje nasi spolecnosti. A i kdyZ je nonsensem hovofit
o medialni vychové ve vztahu k 15. stoleti, skute¢nost, Ze Evropa v této dobé
obdrzela civilizaéni dar v podobé& knihtisku, je historicky klicova pro cely
nadchazejici vyvoj v€etné vyvoje medialni vychovy. Z hlediska dg&jin médii je
jisté zajimavy fakt, Ze:,padesat let po vynalezu knihtisku bylo v Evropé vyti§téno
50 milion( knih. Vzhledem k témto datim se zdaji byt opravnéné domnénky,
Ze prvnim masmédiem se stala ti§téna kniha.“ (Bfezina 2006; 7) | prvni staleti
novovéku méla tedy své nastroje medialniho plsobeni, jejich systematicky
a kriticky rozbor, pomineme-li jazyk jako to nejzakladnéj§i komunikaéni
médium, nebyl vtéchto dobach pfedmétem védecké reflexe a nevstupoval
do $kolnich vzdélavacich obsah.

Prvni naznak medialné vychovnych snah je =zachytitelny ve stoleti
sedmnactém. Symbolické prvenstvi si uz tradiéné odnasi Jan Amos Komensky,
ktery je v ramci nasi historické paméti prvni, kdo chtél vyukové vyuZivat né&jaké
masové informaéni medium v dneSnim slova smyslu, a tim byly noviny.
Formuloval pozadavek na $kolni vzd&lavani ke spravnému é&teni novin.'
Komenského snahy samoziejmé jesté nesméiovaly k medialni gramotnosti
dnesniho typu, jeho hlavnim cilem bylo vyuZiti novin ve $kolach jako zdroje
informaci o aktualnim déni. Bez zajimavosti také neni, Ze se nam v jeho
literarnim odkazu dochovaly i jeho nazory na novinafskou profesi, ¢imz své
symbolické prvenstvi rozsifuje i do oblasti medialnich studii. (Jirak 2005)

Alkoli Komensky na prahu osvicenstvi pfichazi s takto revoluénimi idejemi,
reflexi celospole¢enského medialniho UCinku pfinasi az stoleti devatenacte,
kdy se ve vSech vyspélych zemich rozviji a zaroveri komercionalizuji skuteéna
masova média. V této dobé& probihaji Siroké spole¢enské zmény, zplisobené

primyslovou revoluci a politickym nastupem burzoazie. Spoleénost se

' Pomijim zde Komenského zasluhy o to nejzékladn&jsi vyukové ,,médium“, kterym:je udebnice.
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alfabetizuje, byrokratizuje, ale i medializuje, zatim v podobé& produkce
a konzumace periodickych tiskovin rGzného druhu. V akademickém prostfedi
se na poli humanitnich véd objevuje obor sociologie, ktery je v nasledujicim
dvacatém stoleti s medialnimi studiemi Gzce spjat a jehoz vic nez elementarni
znalost je dnes ke kvalitni vyuce medialni vychovy zapotfebi. Od druhé poloviny
19. stoleti se s postupnou institucionalizaci profesni pfipravy novinafl zacina
rysovat i koncept medialni gramotnosti.

Ve dvacatém stoleti postupné prebira roli dominantniho masmedia rozhlas
a po ném televize. Specifickou doménou audiovizualniho masového uéinku se
stava kinematografie. Masova komunikace tak v nasi kultufe v minulém stoleti
zaujala vyjime¢né misto, posilované postupujici komercionalizaci novych
masmédii, ktera zapo€ala v USA a na Stary kontinent pronikla v pIné sile az
v sedmdesatych letech. Ale jiz pfed touto povaleénou vinou komercionalizace
se oblast médii stala pfedmétem analyzy a védeckeé kritiky.
O zpfistupnéni medialni gramotnosti Siroké vefejnosti ¢i o medialni vychové
jako o soucasti vdeobecného vzdélani se zacéina hovofit uz v mezivaleéném
obdobi, a to nejvyraznéji v Némecku a ve Velké Britanii, tj. v zemich, které jsou
povazovany za kolébku medialni vychovy. Za prvni zasadni dilo, zabyvajici se
uz skuteéné medialni vychovou, je povazovana kniha literarniho kritika
F.R.Leavisa a Denisa Thompsona: Culture and enviroment. The training
of critical awareness., vydana v Britanii roku 1933. Pravé v ni byly poprvé
zvefejnily systematické navrhy tykajici se vyuky o masovych médiich
na Skolach, véetné ukazek cvi€eni, kterd pouzivaji Zurnalistické texty, popularni
beletrii a reklamu. Toto dilo je zaméfeno pfedev§im na obranu tzv. vysoké
kultury, zejména literarniho dédictvi, jazyka, hodnot, zdravi, naroda a bylo
spojeno s obrazem silnych a manipulujicich médii. (Numerato 2004) Obrana
pfed manipulativnim charakterem médii vedla také k prvni systematické
realizaci medialni vychovy, a to v Némecku po druhé svétové vaice,
v souvislosti se snahou péstovat kriticky a racionalni pfistup k médiim a branit
tak opétnému podlehnuti ideologické propagandé (Jirdk 2004). V praxi se
jednalo o ,kritické &teni novin®, které bylo soucéasti programu denacifikace,
navrzeného spojenci po zkusSenostech s jednou z nejuéinnéjSich medialnich

kampani své doby, kterou goebblsovskd propaganda bohuzel byla. Z téchto
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impulsi se pozdéji v Némecku zrodila bohatd a ziva tradice medialni
pedagogiky jako samostatného oboru.(Jirak 2006)

Béhem 60. let nastal ve Velké Britanii pod vlivem kulturalnich studii zlom
v chapani medialnich ucinkl a pozornost se presunula od tzv. vysoké kultury
na ,popkulturu“. Vyznamné impulsy vznikly v pribéhu 60. let také v USA,
kde pod dojmem publikovani riznych vyzkumud o nekritickém vnimani médii
mladymi Ameri¢any, zacala byt medialni vychova vyzadovana rodi¢ovskou
verfejnosti. (Jirdak 2004) Ve Velké Britanii se pak béhem 70. let stavaji klicovymi
tématy jazyk, ideologie, hegemonie a reprezentace. Medialni vychova zde ma
za Ukol pfimét studenty odhalit skryté ideologie medialnich textl a osvobodit je
od ideologickych vlivi. (Numerato 2004) Souhrnné lIze fici, ze od 70. let
minulého stoleti se v USA, Kanadé, Australii a Velké Britanii zagina vyraznéji
poukazovat na potiebu zabyvat se vramci vzdélavaciho procesu medialni
problematikou. V 80. a 90. letech se pak vtéchto statech vytvafi koncept
specifické vzdélavaci oblasti zvané medialni vychova? & medialni gramotnost.>
Problematika medialni gramotnosti se dostava i do agendy mezinarodnich
postaveni UNESCO, které pfijalo fadu usneseni o rozvoji globalni medialni
gramotnosti a postupné realizuje medialné-osvétové kampané. V devadesatych
letech je vyraznym aktérem na poli medialni osvéty Britsky filmovy institut,
ktery jiz vroce 1989 vydal navrh kurikula medialni vychovy pro anglické
zakladni $koly a vroce 1991 pak i pro Skoly stfedni. Vnesl do $kaly medialné
vychovnych prvkG i pozadavek na zvladnuti medialni feéi televize
a filmG. (Jirdk 2004) V nadchazejicim obdobi se zvySovanim poctu zemi,
kde se zadleriuje medialni vychova do vzdélavani, se zacina diverzifikovat
pohled na jeji konkrétni pojeti. Dnes je medialni vychova v té ¢ oné podobé
realizovana ve vSech zemich zapadni Evropy a vyspélého svéta. Celosvétové
existuje fada projektl, instituci, organizaci, pracovi§t a jimi spravovanych

internetovych portald vénujicich se medialni vychové, vétsinou dostupnych

2 Terminologicky korektn&jsi by bylo pouZivat pojem mediélni edukace, ktery by zahrnoval jak oblast
vzd&lavani, tak vychovy a vystihoval by tak lépe preklad anglického oznadeni media education.
Pidrzim se v8ak v &eském prosttedi zavedeného pojmu mediélni vychova.

” Ameri&ané pro tuto oblast vzdélani pouZivaji pojem media literacy-medidlni gramotnost.
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v angliétingé.* Rada z téchto organizaci vydava také rizné vyukové manualy,
didaktické pomiicky® a odborné asopisy.

Vyvoj konceptu medialni vychovy v riznych ¢astech svéta se diferencoval
nejen historicky, ale i sociokulturné. V riznych oblastech svéta tak dnes
pfevazuji rGzné trendy a akcentuji se rGzné prvky. Medialni vychové v USA
byva pfisuzovana protekcionistickd a defenzivni Uloha, obrana pfed sexem
a nasilim. V Australii je zas vyrazna liberalni pozice ve vztahu k popularnimu
umeéni s dirazem na estetiku a sémiotiku, coz je blizké i Velké Britanii, kde se
pozornost soustfeduje i na rozkryvani dominantnich ideologii a jejich vazeb
s moci. Posilovani rezistence viéi ideologii, posilovani etickych, nabozenskych
a rodinnych hodnot patfi k prioritam latinskoamerického modelu medialni
vychovy. Kanada se vtéto oblasti soustfedi zejména na rozvoj kritického
mySleni a aktivhiho ob&anstvi. (Numerato 2004)

Kromé této tematické diverzity v naplni medialni vychovy se geograficky
podminéné prosadily také dva hlavni modely jeji realizace. Prvni pojeti vychazi
z tradice kontinentalni Evropy a pfedstavuje kriticko-analytickou analyzu médii.
Druhé pojeti se wvyvinulo pfiznaéné v USA. V tomto americkém modelu
pfevaZzuje stranka prakticko-dovednostni, proto byva nékdy oznagovan
jako tzv. délani médii.

Vratime-li se k déjinam samotnych médii, nelze se nezminit o relativné
novém, ale nejprogresivnéjSim masmediu, kterym je internet. Svym vznikem
sice patfi do stoleti minulého, ale jako skute¢né masové médium je spojen
s nedavnou minulosti. Do této nedavné minulosti patfi i zacatek digitalizace
médii, ktera dnes jde, jak se ukazuje, ruku v ruce s trendem komercionalizace
a medialni prostor jedte vice zahu$tuje. Dynamika inovaci informacnich
technologii stavi pfed medialni vychovu stale nové ukoly a cile. Neomezeny
pfisun a sdileni informaci, volny pohyb v kyberprostoru® virtualni realita
a identita, interaktivita a mnoho dalSich fenoménd spjatych s internetem

a pocitaem ma své pozitivni, ale i negativni stranky, které by méla byt schopna

“ K t¥m vyznamng&j$im, soudé& podle mnoZstvi odkazll, s kterymi jsem se setkala, patfi.:
The Media Awareness Network, British Film Institute, Media Smart, UNESCO-Webworld-Oribicom,
Media Education Clearing house, Understand Media, Media education Lab at Temple University,
Australian Teachers of Media, Media Education foundation, The Center for Media Literacy.

Vyznamnym po&inem pod hlavitkou UNESCO bylo napiiklad vydani multimedidlniho vzd&lavaciho
programu Media Education , ten po didaktické strance vyrazn& ovlivnil dnes uZ existujici didaktické
materily v &eting.
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medialni vychova prostfednictvim ucitele rozpoznat a hlavné tlumodit
studentim.

2.2 Medialni vychova v éeském historickém kontextu

Pomineme-li Jana Amose Komenského a jeho vy$e zmifiované navrhy, da
se hovofit o prvnich reflexich problematiky svéta tisténych médii v Ceském
prostiedi od druhé poloviny devatenactého stoleti, a to v navaznosti na kulturné
blizké némecké jazykové prostiedi. Se vznikem Ceskoslovenska pronikly
i do Ceské medialni produkce nékteré elementy komercionalizace, ale tisk
a pozdéji i rozhlas si zachovaly hlavné politicky charakter vytvoreny
pfedchozim vyvojem. Na pfelomu dvacatych a tficatych let vychazel
v Ceskoslovensku Gasopis Duch médii, vjehoZ rubrice Noviny ve $kole se
hovofi nejen o pozadavku zafadit obsah novin do vyuky, ale i o navrhu, aby se
soucasti vSeobecného vzdélani stalo i pouceni o procesu medialni
produkce.(Jirak 2006) Tyto navrhy vSak zlstaly pouze v teoretické roviné.
Povaleény vyvoj, ktery uvrhnul Ceskoslovensko do sféry Vychodniho bloku,
pfitknul médiim kromé jiného roli prvofadého nastroje propagandy a ideologicky
korektni vychovy. Vzhledem k limitované medialni produkci a zamezeni
komercionalizaci médii se v komunistickém Ceskoslovensku piné nerozvinulo
samostatné medialni odvétvi a pfislu§né mediovédni obory. (Jirak 2006) Co se
tyée medialni vychovy na Skolach v dob& komunismu, dostala zde jisty prostor
audiovizualni vychova®, konkrétné vyuziti filmu jako didaktického materialu.
Jako vzdélavaci oblast vS8ak medialni vychova v tehdej§im kurikulu
nefigurovala.

Zasadni zlom nastal po roce 1989. V pribéhu 90. let minulého stoleti se
v postkomunistické Ceské republice etabluji akademické priinikové obory
medidlnich studii’, soustfedujici nepo&etné skupiny odbornik(, zabyvajicich se
védeckym poznanim médii a vykladem jejich postaveni ve spolecnosti. Tato
odborna pracovisté postupné mapuji pokrogily vyvoj oboru v zahraniéi,
kde nebyla naru$ena jeho kontinuita jako u nas. ,Na pocatku nového tisicileti

o) problematice audiovizuélni vychovy pfed rokem 1989 pojednava ¢&lanek v odborném periodiku
Cinepur VACEK,P.,KRATKA J.Filmova a audiovizualni vychova.Cinepur, leden 2007, &.49, 5.19-22
Mezi ty nejvyznamng&jsi patfi: Institut komunika&nich studii a Zurnalistiky, UK, FSV, Praha
Centrum pro medialni studia (CEMES), UK,FSV, Praha
Katedra medidlnich studii a Zurnalistiky, MU, FSS, Brno
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muaZeme konstatovat, Ze se mediaini studia jako vysokos$kolska specializace
i badatelsky prostor ustavila i v Ceské republice v respektovany obor,
jehoZz problematika je uzce spjata s kaZdodennim Zivotem na$i
spoleénosti“. (Kopplova 2007). Uvahy o medialni vychové se u nas objevu;ji
teprve od posledni tietiny 90. let 20. stoleti®, vyraznéji potom v prvnich letech
tohoto stoleti, pocinaje vefejnou diskusi o tomto tématu na strankach tisténych
i elektronickych médii, pfes uskute¢riovani vyukovych programl, zabyvajicich
se médii, v rezii nékterych vzdélavacich instituci. (Plasek 2004) Prvni krok
sméfujici k vyuce medialni vychovy na nasich Skolach byl uc¢inén v roce 2001
zafazenim pozadavku na jeji vyuku do Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, tzv. Bilé knihy. Druhym krokem byl Skolsky zakon
¢. 561/2004 Sb. o pfedsSkolnim, zakladnim, stfednim a jiném vzdélavani,
ktery legislativné uvedl medialni vychovu do obsahl $kolniho vzdélavani.
Tietim krokem bylo samotné spusténi vyuky. Zakladni Skoly tak musely uginit
do roku 2007. Gymnazia maji tento termin nastaven aZz na rok 2009,
nicméné vétsina z nich uz v ramci dvouleté pfechodové Ihity medialni vychovu

ve svém Skolnim kurikulu zohledfiuje nyni.

JiZ v prvni poloving devadesatych let k ndm z ptekladl zahrani&ni pedagogické literatury pronikaly
principy, které sleduje i medidlni vychova. V tehdejsi publikaci o systému globélni vychovy jsou
vyzdvihovény kritické schopnosti a poZadavek, aby ugitel vedl studenty ke schopnosti kritické analyzy
tak, aby byli schopni odstranit predsudky a vytvofit si vlastni n4zor na to, co se dozvidaji ze sd&lovacich
prostfedkd. ( Pike 1994 )
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3. Medialni gramotnost

3.1 Medialni gramotnost jakozto hlavni cil medialni vychovy

KyZzenym vystupem medialni vychovy ma byt medialni gramotnost Zaka.
Novodobé debaty o medialni vychové a gramotnosti se na mezinarodnim féru
vedou jiz témér tricet let a dalo by se ofekavat, ze vyprofilovaly a sjednotily
jejich obsahovou a formalni podobu. Jednoticim principem téchto debat
zlstava jejich multidisciplinarni charakter, ktery navozuje riizné cile, koncepce
a zplUsoby realizace medialni vychovy a dosahovani medialni
gramotnosti spoleénosti. Medialni gramotnost se stale jevi jako rozsahly,
nestabilni koncept, coZ ztéZuje snahy o jednoznaénou definici tohoto
pojmu. (Numerato 2004) Intuitivné lze odvodit, Ze se jedna o jisty soubor
znalosti a dovednosti nutnych pro zakladni orientaci a fungovani v informaéné
a medidlné presycené dobé&. ROzni odbornici vSak definuji tento druh
gramotnosti v rlizné $ifi, popfipadé se mirné nazorové rozchazeji.

Jedna ze zakladnich a obecné pfijimanych definic medialni gramotnosti
pravi, Ze: ,jde o schopnost ziskavat, analyzovat, hodnotit a komunikovat
mediaini sdéleni rozliénych typli a forem“(Plasek 2004; 9) V méné vagnim
pojeti je medialni gramotnost ¢asto popisovana jako: ,schopnost orientovat se
ve svété, v némZ nebyvale vyznamnou roli hraji noviny, ¢asopisy, rozhlas,
televize, film, tedy ,masova“® média a jejich ekvivalenty v prostredi
internetu.“ (Jirdk 2004 ;14) Elizabeth Thoman, zakladatelka Centra
pro medialni gramotnost v Los Angeles, rozdéluje medialni gramotnost na ftfi
arovné. Prvni uroven je uvédoméla &i fizena konzumace medii, schopnost
rozhodnout se, co, kdy a v jaké mife budu sledovat, &ist, hrat ¢i poslouchat.
Druhy stupen uz zahrnuje specifickou schopnost kritického nahledu na medialni
sdéleni vedouci k jeho analyze. Tfeti aroven jde za ramec samotného sdéleni
a rozkryva hlubsi vazby kladenim si otazek, jako je tato: Kdo a za jakym ucelem
produkuje to, co pfijimame, kdo z toho profituje, kdo ztraci a kdo rozhoduije.
Jedna se o svého druhu socialni, politickou a ekonomickou analyzu, ktera se
snazi objasnit mechanismy vlivu médii na jedince, celou spole¢nost
a na chod globalni konzumni ekonomiky. ( Thoman 2006)

Elizabeth Thoman také podotyka, ze ackoli se mize zdat, Ze televize

a elektronicka média predstavuji v sou€asnosti hlavni dlvod pro prosazovani
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medialni vychovy, nékteré jeji principy a obsahy jsou univerzalné aplikovatelné
na vSechna media od televize po napisy na trickdch, od billboard(
po internet. (Thoman 2007) Kromé odstupfiovani urovni medialni gramotnosti
se objevuji i pokusy vytvorit uritou typologii riznych medialnich gramotnosti,
jako jsou: obsahova medialni gramotnost, gramatickd medialni gramotnost
a gramotnost média a s tim souvisejici koncept mikro a makromedialni arovné,
tji. osobni zkuSenost se svétem médii a Urovei celospoleéenskych Gg&inka.
Model vicenasobné mediélni gramotnosti vSak ponékud komplikuje moZnost
taxativné vymezit znalosti a dovednosti, které cini Clovéka medialné
gramotnym. (Skafupova 2004; 31)

Co se tyce naseho tuzemského prostredi, kde medialni gramotnost jesté
neni etablovanym pojmem, Ize se inspirovat jednim z pfednich tvlirci koncepce
medialni vychovy na nasich Skolach Janem Jirdkem, ktery popisuje medialni
gramotnost jako: ,ucelenou kompetenci, ktera se netyka pouze rozvoje
kritického myS$leni, ale predstavuje predevsim schopnost vyrovnat se
S odstupem a poucené se symbolickym prostfedim, které produkuji masova
média. Postupem ¢asu prekracuje medialni gramotnost hranice dané masovymi
médii a soustifeduje se na veskeré dusledky medializace socialniho prostiedi

a informatizace spolecnosti“. (Jirak 2007).

3.2 Postaveni medialni gramotnosti v systému gramotnosti
Zakladnim a puvodnim vyznamem pojmu gramotnost je dovednost Cist
a psat. V pfeneseném vyznamu se tento pojem pouziva pro oznaceni souboru
néjakych konkrétnich schopnosti & dovednosti, vétSinou dusevniho charakteru.
Samo pouziti pojmu gramotnost odkazuje ke schopnosti néco ovladat,
a to povétSinou néco, co je v danych podminkach lidské existence zasadni.
Tento rozmér je pfitomen i v pojmu medialni gramotnost, ktery se ujal
jako vhodné oznaceni vramci vzdélanostnich standardd Zadoucich
pro Elovéka 21. stoleti. Medialni gramotnost je v§ak pouze jednou z mnoha
gramotnosti, s nimiz se dnes mliZeme setkat. Riznych pojeti gramotnosti
v literatufe existuje cela fada, ja se zaméfim na ta, ktera jsou dle mého soudu

relevantni ke konceptu medialni gramotnosti.
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3.2.1 Funkéni gramotnost
Soucasna spole¢nost byva oznaCovana jako spole¢nost informaéni.Toto
adjektivum implikuje vyznam, ktery je schopnosti nakladat s informacemi
v dnesni dobé pfisuzovan. Vedle ustfedniho pojmu informace je neméné
klicovym pojmem slovo vyuZitelnost &i funkénost. V navaznosti na tyto pojmy
byly definovany nové pojaté gramotnosti zastfeSujici spektrum diléich
gramotnosti. Jednou z nich je tzv. funkéni gramotnost. Ta byla definovana
jako: ,schopnost aktivné participovat na svété informaci.” (Dombrovska
2004;15). Funkéni gramotnost v8ak nelze ztotoznovat se vzdélanim. V zasadé
jde o to, jak se ke vzdélavani pfistupuje, jestli tak, Ze otvira cestu k aktivnimu
a smysluplnému nakladani s informacemi, nebo cestu vedouci k zahlceni
nadbyte¢nymi a nepouZitelnymi poznatky. (Dombrovska 2004) Pravé koncept
funkéni gramotnosti stal u zrodu pozadavkld na uUpravu vzdélavacich obsah(
v celosvétovém méfitku. Pro konkretizaci téchto obsahl byla funkéni
gramotnost roz¢lenéna do tfi sloZek: ,gramotnost literarni jako schopnost nalézt
a porozumét informaci z textu, gramotnost dokumentova jako schopnost
vyhledat a vyuZit prfesné definovanou informaci a gramotnost numericka
jako dovednost manipulovat s Cisly.“ (Dombrovska a kol. 2004;16)

K tomuto rozélenéni je nutno pfipojit schopnost dorozuméni se v cizim
jazyce, a to predevSim v anglictingé, ktera je kliCova zejména pro oblast

informacnich a komunikacnich technologii.

3.2.2 Klicové kompetence

V souvislosti s na$i reformou vzdélavacich obsahl, kterd& ma svij
pfedobraz v zahrani¢nich reformnich projektech, se hovofi o tzv. kliovych
kompetencich.gTyto kompetence jsou popisovany jako: ,Integrované schopnosti
a dovednosti, které Ize uplatriovat v rozmanitych profesich i v osobnim Zivoté.
Nemély by byt vazany pouze na jednotlivé obsahy uciva, mély by se uplatnit
v réamci vSéeobecného vzdélan.“(Dombrovska,2004;15)

Konkrétni vycCet téchto kompetenci v literatufe mirné kolisa, vjednom
z Casto zmifovanych modeld kompetenéniho ramce figuruji komunikativni

dovednosti, personalni a interpersonalni dovednosti, schopnost fesit problémy

Anglickym ekvivalentem je pojem Life Skills (dovednosti pro Zivot), coz ma dle mého nazoru, v&cn&jsi
vyznéni neZ &esky termin kli€ové kompetence.
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a problémové situace, schopnost vyuzivat pfi feSeni problém0i matematickych
postupl a schopnost vyuzivat informacni technologie a pracovat s informacemi
(Dombrovska 2004). Srovname-li tento vycet kompetenci s klicovymi
kompetencemi uvedenymi v RVPG, dospéjeme k urcitému rozdilu. Kompetence
na urovni gymnazialniho vzdélavani jsou pojimany jako: ,...soubor védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které jsou dulezité pro osobni rozvoj
jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni v Zivoté.
Na Ctyrletych gymnaziich a na vy$8§im stupni viceletych gymnazii by si
Zak mél osvojit kompetenci k uceni, k reSeni problémi, k podnikavosti,
dale pak kompetenci komunikativni, socialni, personéini a ob¢anskou“. ( RVP
G 2007;9). Zde je vidét, Zze v roviné klicovych kompetenci schopnost spravné
vyuzivat informacéni technologie, orientovat se ve svété médii a pracovat
s informacemi neni explicitné zastoupena. Tento kompetenéni poZadavek je
v RVP G formulovan v jinych souvislostech'®, &imz podle mého soudu mirné

ztraci akcent vyznamnosti, ktery mu nalezi.

3.2.3. Informacni gramotnost

Z vy$e uvedeného vyplyva, Ze klicové kompetence presahuji definici
funkéni gramotnosti, €i Ze je mizeme pojimat jako této gramotnosti nadfazené,
i kdyz meéritelnost obojiho je znacné problematicka. Vzhledem k povaze
soucasné informaéni spole¢nosti je relevantni se zminit jesté o dalsi
gramotnosti, ktera rozsifuje funkéni gramotnost o informacni rozmér, a tou je
gramotnost pfimo oznaCovana jako informacni. V konceptu této gramotnosti je
klicovou podminkou pro uplatnéni v informacni spoleénosti schopnost pracovat
s informacnimi a komunikacnimi technologiemi. ProtoZe se v praxi nejcastéii
jedna o praci s pocitatem, internetem ¢&i jinymi sitovymi aplikacemi, ujalo se
pro tuto oblast oznadeni pogitatova & ICT' gramotnost. Schematicky Ize

hierarchii zmifnovanych gramotnosti vyjadfit nasledovné:

'® Medialni vychova je v RVP G koncipovana jako priifezové téma. Tomuto pojeti se hloubgji v&nuji
v oddilu zvaném Medialni vychova v eském kurikulu

"' Tato zkratka oznatuje obecn& Informalni a komunika¢ni technologie. Je pfevzata z anglického
ekvivalentu Information and Communication technologies a v sou¢asnosti je pro svou frekventovanost
pouZivana témé&f jako slovo zkratkové.
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INFORMACNI GRAMOTNOST
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Tabulka €. 1: Struktura informaéni gramotnosti

Nabizi se otazka, jak do této struktury vélenit medialni gramotnost,
ktera se zdanlivé piné obsahové prekryva s gramotnosti informaéni. Schopnost
Cist a vytvaret medialni obsahy si nelze pfedstavit bez vSech sloZzek funkéni
gramotnosti, stejné jako bez schopnosti pou¢ené vyuzivat pocita¢ a internet,
ktery bude podle vSeho urCujicim médiem tohoto stoleti. To, co vyélenuje
medialni gramotnost z podmnoziny té informacni, je fakt, Ze mira medializace
spoleénosti a Zivota ¢lovéka v ni dnes pokrocila do t&€ miry, Ze média utvafi jeji
existenéni, ale i existencialni rdmec. Podstatou medialni gramotnosti v §irSim
slova smyslu pak neni pouze izolované pochopit a vyuzit danou informaci
ziskanou napfiklad z televizniho zpravodajstvi &i pouzit vhodné internetovy
vyhledavaé. Jadrem medialni gramotnosti je v tomto kontextu schopnost ,umét
Zit a nakladat s médii“. Takto se medialni gramotnost dostava za ramec Siroce
pojaté gramotnosti informaéni, i kdyZ se s ni v mnohém prekryva.

V uvedeném vyctu gramotnosti citelné chybi osobnostné socialni rovina,
kterou pro zamysleny idealni profil univerzalné gramotného ¢&lovéka tohoto
stoleti nem(zeme opomenout. Této oblasti také nalezi ta nejvy$si hierarchicka
gramotnostni Urovein stim, Ze ji opét nelze chapat izolované od téch dvou
pfedchozich. Timto postupem se v8ak de facto vracim ke konceptu kli¢ovych

kompetenci ¢i dovednosti pro Zivot, transformovanych a generalizovanych
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na triadu: informacni gramotnost, medialni gramotnost a feknéme osobnostné
socialni gramotnost. Vratime-li se k oném kli¢ovym kompetencim deklarovanym
RVP G, da se fict, Ze k jejich dosaZeni je zapotfebi vSech vySe uvedenych
svrchovanych gramotnosti, €i Ze se s nimi v mnohém pfekryvaji.

Nyni si dovolim pouze zdanlivou odbocku od tématu medialni vychova
a zastavim se u jedné ze zminovanych kompetenci nazvané ,k podnikavosti“.
Tato podnikavost, jakkoliv je zde minéna predevS§im ve smyslu aktivniho
konani, ve mné osobné evokuje zejména pojem podnikani ve smyslu
.samostatna vydélecna cinnost‘, coz vzbuzuje dojem ponékud ideologicky
motivovaného kompetencniho naroku na vSeobecné vzdélaného lidského
jedince situovaného do 21. stoleti. Kazdé kurikulum vznika v uréitém
ideologickém ramci a soucasti tohoto ramce je dnes moznost svobodného
podnikani. Je vS$ak nutné tuto dispozici takto akcentovat? Velka ¢&ast této
kompetence je vRVP G popsana jako cileny rozvoj osobni perspektivy
studenta vedouci k samostatnosti a uvédomélému vybéru povolani, pfidrzela
bych se proto v tomto pfipadé nazvu ,kompetence pracovni &i ,kompetence
k samostatnému jednani” pro jejich neutraln&jsi vyznéni.

Poslednimi fadky tohoto oddilu jsem nechtéla obvinit autory RVP G
z ideologické zaujatosti, chtéla jsem se pouze subjektivni a mozna lehce
pfehnanou kritikkou pouziti urlitého vyrazu nenasilné preklenout ke kritické

gramotnosti, ktera s tou medialni také vyznamné souvisi.

3.2.4. Kriticka gramotnost

Pocatky konceptu kritické gramotnosti jsou spojovany se jménem Paola
Freira, brazilského pravnika, ktery se stal uditelem a podle néhoz se dnes
oznatuje celé jedno pedagogické hnuti. Hlavnim poselstvim Freirovy
pedagogiky je jeho pfesvédcCeni, Ze nejpodstatnéj§im cilem vzdélavani je posilit
u studentd schopnost a zvyk tazat se a byt analytickymi mysliteli,
a ne pasivnimi stereotypnimi konzumenty sdéleni. Pfedmétem zajmu je zde
hlavné sdéleni jazykové, coz je ve srovnani s medialni gramotnosti pojeti uzsi,
jedna se vSak o velmi precizni analyzu a metodiku. Kritickd gramotnost ma
svym pojetim blizko k hnuti kritického mysleni, ale nejedna se o totéz. Kritické

mysleni se soustfedi na tvrzeni a jeho podporu, na jeho interpretaci a aplikaci.
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politicky orientovana. (Kostalova 2005)

Kritickd gramotnost vnima jazyk jako potencialni formu politického
plsobeni, hleda za kazdym pouZitim jazyka kontext, ktery vnasi do projevu
vztahy moci a ovladani. Jsme neustale konfrontovani s texty, véetné textl
.popkultury“, které jsou nejasné a mnohdy zamérné vytvofeny tak, aby nas
uvadeély v omyl nebo aby nas manipulovaly. ProtoZe autorliv zamér je zfidkakdy
explicitné vysloven, musi Ctenaf rozvijet a procvi€ovat své kritické schopnosti.
V zasadé jde o demaskovani pravého UGc€elu jazykovych sdéleni v urgitém
kontextu a odhaleni skrytych umysll autora. (Kostalova 2005)

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze kriticka gramotnost je po jazykové strance

medialnich sdéleni kli€ovym pfedpokladem gramotnosti medialni.
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I1. MEDIALNi VYCHOVA V CESKEM KURIKULU

4. Ramcové vzdélavaci programy ( RVP)

Jiz pred pogatkem tohoto stoleti se v Ceské republice zadaly pfipravovat
zmény tykajici se pfedskolniho, zakladniho, stfedniho a vyssiho odborného
vzdélavani. Navrhy na tyto zmény vychazely z porovnani situace v nasem
vzdélavani se situaci ve vyspélych zemich a byly popsany v dokumentu
zvaném Zelena kniha. Na tu navazuje Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, tzv. Bila kniha. Schvalena a publikovana byla v roce 2001.
Tento strategicky dokument obsahuje hlavni cile vzdé&lavaci politiky Ceské
republiky v horizontu zhruba deseti let. V pasazi vénované problematice
obecnych cilli vzdé&lavani a vychovy, konkrétné vramci bodu Podpora
demokracie a obcanské spole€nosti, je konstatovano mimo jiné i toto:
.Nezbytnou soucasti vychovy k demokratickému oblanstvi je také utvareni
kritického vztahu k38ifeni informaci a postoji prostiednictvim médii
(tzv. medialni vychova)“.(UIV 2001;15). Lze tedy fici, Ze i takto svrchovany
a obecny Skolsko-politicky dokument reflektoval potfebu implementace
medialné vzdélavaciho zabéru do koncepce vSeobecného vzdélavani,
ba pfimo operuje s pojmem medialni vychova.

V soudasnosti prodélavad ceské Skolstvi jednu zkliGovych fazi své
transformace avizované vySe zminénou Bilou knihou. Legislativné tuto situaci
nastolil jiz Skolsky zakon €. 561/2004 Sb. o pfedskolnim, zakladnim, stiednim
a jiném vzdélavani, ktery takeé zaklada povinnost tvorby ramcovych a na né
navazujicich Skolnich vzdélavacich programt pro pfedskolni, zakladni a stfedni
vzdé&lavani. Tvorbou v8ech Ramcovych vzdélavacich programl byl povéien
Vyzkumny Ustav pedagogicky. Od roku 2005 jsou RVP soucasti oficialni statni
8kolské agendy, od zafi 2007 bézi vyuka podle novych vzdélavacich programt
na v8ech matefskych S8kolach, zakladnich 8§kolach a na nizSim stupni
osmiletych gymnazii a koneéné od zafi 2009 se predpoklada povinna vyuka
podle ramcovych vzdélavacich programt i na &tyfletych a vysSich stupnich
osmiletych gymnazii. Koncepce RVP predstavuje revoluéni zménu v pojeti

kurikula u nas a potazmo i v celém nasem institucionalnim vzdélavani. Klade si
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za cil posilit kompetence $kol pfi tvorbé a realizaci kurikularnich dokumentd
a vést tak k dalSi liberalizaci Ceského Skolstvi. Na urovni statni je kurikularni
reforma vice méné dotvofena'?, na urovni $kolni je v sougasnosti postupné
realizovana. Schématicky popis tohoto dvojaroviiového kurikularniho systému
tak, jak je u nas nyni legislativné nastaven, pfedstavuje nasledujici graf

pfevzaty pfimo z oficialni verze RVP G:

Legenda: RVP PV - Ramcowy vzdéldvact program pro pfedSkolntvzdéldvant; RYP 2V - Rimcovy vzdéldvact program pro zakladnfvzdéldvant; RVP G

- Ramcovy vzdéldvact program pro gymndzia; RVP GSP - Ramcovy vzdéldvact program pro gymndzia se sportovnf pffpravou; RVP SOV - Ramcovy vzdéld-
vaci program (programy) pro stiednf odborné vzdéldvant.

* Ostatnf RVP - ramcovévzdéldvact programy, které kromé wyée uvedenych vymezuje skolsky 2akon.

Graf &.1 — Systém kurikularnich dokumentt

(VUP. Rdamcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Praha: Tauris, 2007. s.5)

4.1 Medialni vychova v RVP G
V Uvodu textu RVP G je popsano sedm hlavnich principl, které tento
dokument pfiinasi. Ve vztahu k medialni vychové shledavam jako podstatné
zejména tyto tii nasledujici principy:

Zrvpe G je otevieny dokument, ktery bude v urgitych &asovych etapach inovovan podle ménicich se
potfeb spole&nosti, zkudenosti u¢itelil se SVP i podle m&nicich se potteb a zajmt z4kd (RVPG 2007;7 )
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1) RVP G specifikuje uroven klicovych kompetenci, jez by méli zaci
na konci vzdélavani na gymnaziu dosahnout.

O tom jaky vyznam pifikladaji tvarci RVP G klicovym kompetencim,
kterou RVP G piinasi do vzdélavani na gymnaziu“. (RVP G 2007;7). Systém
kompetenci byl pfevzat z celoevropského modelu cild vzdélavani. Zvyseni
Urovné medialni gramotnosti déti a mladych lidi bylo experty Rady Evropy
uvedené coby jedna z kliCovych kompetenci pro aktivni zapojeni se
do obc¢anské spolecnosti, lepSiho pfistupu k dal§imu vzdélavani a na trh
prace. ( EU 2007)

Problematice kliCovych kompetenci jsem se v souvislosti s medialni
gramotnosti vénovala jiz voddile 3.2.2., a to vtom smyslu, Ze medialni
gramotnost vSemi kliCovymi kompetencemi prostupuje, a adkoliv mezi nimi
v RVP G explicitné nefiguruje, je sama o sobé jakousi arcikompetenci. Rada
odbornikil se skuteCné domniva, Ze: ,Pravé mediaini vychova ma nejvétsi
potencial zasahnout do vSech vySe uvedenych kompetenci.“ (Vacek 2007;19).
Zakladni argumenty  hovofici ve prospéch tohoto tvrzeni vyplyvaji
z multidisciplinarity a jisté univerzality medialni problematiky a z miry,

jakou média ovliviiuji a utvareji vefejny i soukromy prostor. ( Vacek 2007)

2) RVP G zafazuje jako zavaznou souéast vzdélavani prifezova témata
s vyrazné formativnimi funkcemi.

V navaznosti na tento prinCip se nové zavadi vzdélavaci oblasti a jimi
prochazejici prifezova témata. Prlrfezovosti se zde mini fakt, Ze tato témata
prostupuji rlznymi vzdélavacimi obory. Zafazeni t&chto témat do vyuky je
v pojeti RVP motivovano zejména jejich aktualnosti, pfi¢emz je zdlrazfiovano
jejich formativni poslani a vliv na proces utvafeni a rozvijeni kliovych
kompetenci. Mezi tato témata patfi:

¢ Osobnostni a socialni vychova

e Vychova demokratického ob&ana

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
e Multikulturni vychova

e Enviromentalni vychova
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e Medialni vychova

Tento princip tedy formalné ukotvuje medialni vychovu na &eskych
gymnaziich, a to poprvé v historii nadeho kolstvi, jako samostatnou vzdélavaci
oblast. Stejné bezprecedentni je pak i fenomén prifezovosti. Autorim $lo
v prvni fadé o to, aby se dal nerozSifovalo penzum povinnych $kolnich
predmétl a studentdim nebylo nadale lidské poznani tfisténo do nové vzniklych
Skatulek. Koncepce medialni vychovy byla vypracovana doc. PhDr. Janem
Jirdkem, ¢lenem Centra pro medialni studia Fakulty socialnich véd Univerzity
Karlovy. On také navrhl koncipovat medialni vychovu jako prifezové téma.
Jeho zakladnim cilem je:"...udélat z medialni vychovy skutecné integréini
souéast vseobecného vzdélavani a vyhnout se situaci, kdy po skondeni
predmeétu télocvik se déti odeberou na predmét ,média“ (Jirak 2004;8)

| pres jisty dil doporuCeni RVP G neuklada uéiteldm prifezova témata
rozkladat mezi vyuCovaci pifedméty direktivné za kaZzdou cenu. Zavazné je
pouze zafadit vdechny tematické okruhy do SVP , potazmo do vyuky. Forma,
kterou mize byt medialni vychova realizovana, pak mlZe nabyvat podoby
projektu, seminare, kurzu, besedy ¢i samostatného predmétu.

3) RVP G vymezuje pojeti a cile vzdélavani, zavazny vzdélavaci obsah —
oéekavané vystupy a ucivo.

Oblast medialni vychovy je v RVP G popsana &isté v obecnych konturach.
Tento text nepfedstavuje, a neni tak ani koncipovan, navod na realizaci, je to
skute¢né pouze ramcovy popis. Prifezové téma medialni vychova je zde
rozdéleno na tfi sekce:

e Charakteristika pfedmétu
¢ Pfinos tématu k rozvoji osobnosti Zaka
e Tematické okruhy priifezového tématu.

RVP G se snaZi do vyuky dostat oba dva modely pojeti medialni vychovy,
jak kriticko-analytickou analyzu meédii, tak tzv.learning by doing, tj.stranku
prakticko-dovednostni, ktera ma byt realizovana zejména formou projektového

vyucovani. To ma také nejvétsi potencial tuto dvojkolejnost &i dichotomii pojeti

'3 Celé znéni prifezového tématu Medidlni vychova tak, jak je prezentovano v RVP G zafazuji do své
préce jako pfilohu &.1.
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medialni vychovy prekrocCit. Limity produktivnim aktivitam vSak stavi technické
vybaveni 8kol, které |ze prekrocCit jen velmi tézko.

Cilem MV na gymnaziu na uarovni stfedni Skoly je: ,Dale upevnit
a prohloubit Groveri mediéini gramotnosti Zak.’ Pomoci rozbord reéiné
medialni produkce, prostrednictvim viastni tvorby medialnich produkti
a osvojovanim poznatkia o fungovani médii ve spoleénosti ma byt u Zaku
soustavné rozvijena jejich schopnost kriticky a tvorivé nakladat s médii a jejich
produkci, vyuzivat medialni nabidku a udrZovat si od ni odstup“(RVP G 2007
;77).

Medialni vychova je zde rozdélena na dvé zakladni oblasti: dovednostni
a védomostni., ktera se dale déli na ,spole¢enskovédni‘ a ,mediovédni*.
V RVP G stoji psano, Ze: ,Prifezové téma Medialni vychova svym vécnym
obsahem souvisi pfedevsim s témi vzdélavacimi obory, které maji humanitni,
socialnévédni nebo psychologickou povahu, tedy predev§im se vzdélavacimi
obory: Obcansky a spoleCenskovédni zéaklad, Cesky jazyk a literatura,
Déjepis.“ (RVP G 2007 ;77).

Na rozdil od RVP ZV zde neni medialné vychovna oblast explicitné
zahrnuta do vzdélavacich oblasti Informaéni a komunikagni technologie
a Uméni a kultura, ackoliv méa byt v koncepci Medialni vychovy podle RVP G
silné akcentovana dovednostni a produktivni stranka, ktera implikuje vyuZziti
multimedialnich technologii a vizualné-estetickych postupt. Tato véc je vSak
zalezitosti pouze formalniho zpracovani RVP G a muzZe byt kompenzovana
ve 8kolnich vzdélavacich programech a zejména v konkrétni vyukové realizaci.

To, ze je RVP G skuteCné otevieny dokument, dokazuje i porovnani jeho
textu ve dvouletém Casovém intervalu. Aékoliv text sekce Medialni vychova
nedoznal vétSich zmén, nastaly nékteré zmény v oblasti rozélenéni vyukové
latky. V nejnovéjsi verzi RVP G zroku 2007 neni, ve srovnani s verzi z roku
2004, uvedeno doporuceni ,naroubovat’ &ast vyuky medialni vychovy
na pfedmét biologie v oblasti poznatkidl o smyslovych poznavacich procesech

a psychologii osobnosti. Domnivam se, Ze redukce vyuky medialni vychovy

' RVP GV svym pojetim navazuje koncepin& a obsahové na RVP ZV, podle kterého se realizuje
povinné zakladni vzd€lavéni v niZ8im stupni viceletého gymnaézia. V ptipadé viceletych gymnézii se
potita se zafazenim dvojitého cyklu vyuky mediélni vychovy na niz§im a vy3§im gymnaziélnim stupni.
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na tfi vySe uvedené vzdélavaci obory gymnazialniho vzdélavani je snahou
autorl neroztfistit prili§ medialni problematiku, ktera k tomu mlze vyrazné svou
multidisciplindrni povahou svadét. Logickym nebezpe€im je tu pak
kontraproduktivita samotné ,pokrokové“ prlrezovosti, ktera by mohla byt
na Ukor konzistence prifezovych témat, zejména pak medialni vychovy.

Dalsi zménu lze pozorovat v zafazeni tematickych okruhi. RVP G
zavazné zavadi pro medialni vychovu tematické okruhy Média, Medialni
produkty, Vyznamy, UZivatelé, U&inky a Role médii v modernich d&jinach.
Posledni z nich bylo vyClenéno jako samostatny tematicky okruh az o néco
pozdéji. Problematice dgjin médii a zejména jejich historickému vyznamu
v modernich dé&jinach se tak otevira Sir§i prostor ve vyuce. Zaroven tak vznika
dalSi tlak na pfesunuti tezisté vyuky déjepisu smérem k modernim déjinam,
zejména k dvacatému stoleti, které se tradiéné nestihalo v hodinach déjepisu
.doprobrat®.

VRVP G neni pro Medidlni vychovu rozpracovano ucivo tak,
jako v pripadé vzdélavacich oborl a v oéekavanych vystupech se promita také
okrajové. Tato situace je vSak kompenzovana jinymi zdroji a projekty, kterym se

vénuji nasledovné.
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5. Podpora realizace medialni vychovy na gymnaziich

Prlifezové téma medialni vychova vytvofilo novy kvalifikacni narok
na ucitele nejen na gymnaziich. V realiza¢ni fazi je na $kolach samotnych,
zda vytvofi samostatny pfedmét medialni vychova a povolaji tfeba i odbornika
na medialni problematiku, anebo dusledné rozlozi tematické okruhy
mezi zavedené $kolni pfedméty. Situace, kdy maji medialni vychovu vyucovat
uditelé téchto predmétl, v8ak vytvafi nesporné kvalifikadni vakuum. Teoretik
médii z brnénské Masarykovy univerzity Jaromir Volek tvrdi, Zze: ,Kvalitni
,Studium médii* klade na studenty a ucitele vy$Si naroky nez ostatni klasické
socialni a humanitni discipliny, a to zejména z toho divodu, Ze mediologie
¢i medialni studia jsou multidisciplinarnim oborem, ktery musi reflektovat fakt,
Ze ,socialni je pohlcovano medialnim.”, ... jde tedy o Sirokou komplexni syntézu.
Kazdy ucitel, ktery si zvoli tento obor, by mél rozumét fungovani primarnich,
sekundarnich, tercialnich a kvartalnich médii a byt schopen zasadit jejich roli
do Sir§ich politicko-ekonomickych a socialné-psychologickych souvislosti.”
(Volek 2007;25).

V nynéjsi vyukove praxi realizované medialné neaprobovanymi pedagogy
je pochopitelné, Zze kaZdy pedagog, kterému bude v uéebnim planu jeho
pfedmétu pfitknuta medialni vychova, bude vychazet z izké odborné profilace
svého pfedmétu, coZz by mohlo medialni vzdélavani zaku vysledné spi$ tistit
neZ mezioboroveé integrovat. Zmifiovany Jan Volek se domniva, Ze i kdyz zamér
postavit novou vzdélavaci koncepci na zakladnich a stfednich $kolach
na kreativité samotnych ucitel(i je dobry, tak Ze v pfipadé medialni vychovy jsou
piehlizeny jejich realné mozZnosti, Ze jim zatim chybi zakladni referenéni ramec
v oblasti medialni kultury. (Volek 2007) Tato situace neni nijak piekvapiva,
av8ak v uplynulych dvou letech se objevily podplrné projekty a proskolovaci
iniciativy v oblasti medialné-vychovného plisobeni, které maji ambici tuto situaci

zménit.

5.1 Systémovy projekt pilot G
Prvni iniciativou na podporu $kolské reformy v Ceské republice,
a tedy i zafazeni medianni vychovy do vyuky byl pilotni projekt realizace RVP

G na $estnacti gymnaziich z celé Ceské republiky. Tento projekt je fizen
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