Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta

DIPLOMOVA PRACE

2020 Irena Karlikova, Di1S



Vedouci prace:
Studijni program:

Studijni obor:

2020

Univerzita Karlova

Pedagogicka fakulta

Katedra matematiky a didaktiky matematiky

DIPLOMOVA PRACE

CLIL na 1. stupni ZS u zaki se SVP

CLIL with special needs pupils at primary school

Irena Karlikova

Prof. RNDr. Jarmila Novotna, CSc.
Utitelstvi pro 1. stupeit ZS

T¢lesnd vychova



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci na téma CLIL na 1. stupni ZS u zakd se SVP
vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatn¢ za pouziti v praci uvedenych
prament a literatury. Dale prohlaSuji, ze tato prace nebyla vyuzita k ziskéni jiného nebo

stejného titulu.

Praha 30. 6. 2020



Rada bych timto pod¢kovala prof. RNDr. Jarmile Novotné, CSc. za odborné vedeni moji
préce, jeji cenné rady a pfipominky. Podékovani patii i vedeni, kolegiim a zakim ze ZS J. J.
Ryby v RoZzmitale pod TfemSinem, ktefi mé& po celou dobu mého studia podporovali. A na
zaveér celé moji rodin€ dé€kuji za oporu, lasku a toleranci, bez niZ by tato prace nikdy nemohla

vzniknout.



ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva vyukou metodou CLIL na 1. stupni ZS se zaméfenim na zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné zaky s poruchami uceni a zaky ze socialné
znevyhodnéného prostiedi. Prace si klade si za cil porovnat praci béznych zaka v hodinach
vyucovanych metodou CLIL s praci zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zjistit,

zda je pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vhodna.

Teoreticka Cast pojednava o vyuce metodou CLIL obecné se zaméfenim na vyuku zakt
1. stupné ZS a stru¢né charakterizuje nékteré specialni vzdélavaci potieby. Prakticka ast
obsahuje piipravy na hodiny a jejich reflexe, analyzu zakovskych praci a vyhodnoceni
dotazniku spokojenosti zaki s obsahove a jazykové integrovanou vyukou. V zavéru prace
jsou pfiiloZzeny navrhy na tUpravu vzdélavacich materidli pro Zzaky se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami.

V ramci vyzkumu bylo prokazano, ze vyuka metodou CLIL nema zadny negativni dopad na
zkoumany vzorek 74kl ze socidln€¢ znevyhodnéného prostiedi, zaroven vSak nepotvrdil, ale
ani nevyvratil, moznost uplatnéni vyuky metodou CLIL u Z&ki se specifickymi poruchami

uceni.

KLICOVA SLOVA
CLIL, obsahové a jazykové integrované vyudovani, 1. stupenn ZS, specialni vzdélavaci

potieby, Zaci se specifickymi poruchami uceni, Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi



ABSTRAKT

The diploma thesis deals with CLIL teaching at primary school with a focus on pupils with
special educational needs, specifically pupils with learning disabilities and pupils from
socially disadvantaged backgrounds. The work aims to compare the work of ordinary pupils
in CLIL classes with the work of pupils with special educational needs and to find out

whether it is suitable for pupils with special educational needs.

The theoretical part deals with CLIL teaching in general with a focus on teaching primary
school pupils and briefly characterises some special educational needs. The practical part
contains preparations for lessons and their reflections, an analysis of student work and
evaluation of the pupils' satisfaction with content and language integrated learning
questionnaire. At the end of the thesis, proposals for the modification of educational

materials for pupils with special educational needs are attached.

The research showed that CLIL teaching has no negative impact on the sample of pupils
from socially disadvantaged backgrounds, but at the same time did not confirm, but also
refute, the possibility of applying CLIL teaching to students with specific learning

disabilities.

KEYWORDS
CLIL, content and language integrated teaching, primary school, special educational needs,

pupils with specific learning disabilities, pupils from socially disadvantaged backgrounds
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0 Uvod

Nikdy v minulosti nebyl na vyuku cizich jazykt kladen takovy diiraz jako dnes. Na ceskych
zékladnich skoléach je od Skolniho roku 2013/14 zavedena povinna vyuka dvou cizich jazyk.
Zaradili jsme se tedy mezi moderni evropské zemé s povinnou vyukou dvou a vice cizich
jazykt. To vSak jesté neznamena, Zze je tato skuteCnost $ir§i vetejnosti vnimana veskrze
pozitivné. Odpirci se domnivaji, ze druhy cizi jazyk je pro zaky nadbytec¢na zatéz, zaci se stézi
nau¢i mateiStinu, a to nemluveé o Zacich se specialnimi vzdélavacimi problémy. Je tedy tieba

najit takovy zplisob vyuky cizich jazyka, ktery by zakim jejich osvojeni usnadnoval.

Jako jedno z moznych feseni se nabizi vyuka metodou CLIL. Vyhodou je, Ze cizi jazyk dostava
v&tsi prostor, aniz by se navy3oval poéet hodin v rozvrhu Zaka. Zaci se uéi skrze cizi jazyk,
nikoliv jen o jazyku a jeho gramatickych pravidlech. Zaroven dostdvaji moznost ,,0sahat* si
cizi jazyk v praxi a u€it se mnohem pfirozenéjsi formou, tzn. v redlnych situacich.

Ja jsem se rozhodla vyzkouset vyuku metodou CLIL v paté tfidé bézné zakladni Skoly. Mym
cilem bylo zjistit, zda je CLIL pfinosny i pro zaky socidln¢ znevyhodnéné a zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Paklize se ukéaze, ze znevyhodnéni zaci dokaZou pracovat timto
zpusobem pfiblizné stejné kvalitné jako zbytek tfidy, ma tato metoda v b&zné tiidé své
opodstatnéni a mize byt pro vSechny zaky ptinosna. To je docela podstatné, protoze jak uvadeji
Krejcova a Bodnarova (2018), v béznych tridach se vyskytuje zhruba deset procent zaki
s poruchami uceni. Ktomu miZeme pfidat pocet zakd slabych, zakl ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi, Zaky nespolupracujici, s poruchami chovani, zaky Gzkostné a jiné,
a zjistime, ze pomérn¢ velkd ¢ast zakl v bézné tfid€ vyzaduje specidlni ptistup. Proto chceme-
li zavéadet inovativni metody do vzdélavani, musi byt vhodné pro vSechny zaky bez vyjimky.

To je také diivod, pro¢ jsem se rozhodla ovéfit si uplatnéni metody CLIL v praxi.

Struktura prace

Tato prace je rozdélena do dvou cCasti a osmi kapitol. Prvni Cast se zabyva teoretickymi
podklady pro vyuku metodou CLIL a praci s Zaky se specialnimi vzd€lavacimi problémy.
Druha cast se vénuje ovéfeni uplatnéni vyuky metodou CLIL u zakidi se specialnimi
vzdélavacimi problémy v praxi. Na konci vyzkumné €asti navrhuji pravu materialt pro zaky
se specialnimi vzdélavacimi problémy tam, kde se ukdzaly byt problematické. V zavérecné

kapitole jsou shrnuty vysledy provedené¢ho vyzkumu.
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V této praci pouzivam Casto vyrazy jako jazykovy predmét, odborny predmét, obsah a obsahové
vzdélavani. Jedna se o specifické vyrazy obvykle pouzivané v souvislosti s metodologii CLIL.
V tomto kontextu jazykovy piredmét pouzivam jako zastupny termin pro predmét, kde se
vyucuje cizi jazyk. Naopak odborné predméty jsou ty ostatni predméty, které se propojuji
s jazykovym predmétem, a vytvaii tak zaklad pro dvouslozkové vyucovani — CLIL. Stejnym
zpusobem rozliSuji obsah, vzd€lavaci obsah a obsahové vzdélavani, které v tomto kontextu
piedstavuji kurikularni slozku nejazykového predmétu, zatimco jazyk, jazykové vzdélavani

odkazuje na obsah cizojazy¢ného predmétu.

Seznam pouzitych zkratek

CLIL — Content and Language Integrated Learning = obsahové a jazykové¢ integrované
vyucovani

IVP — individuélni vzd¢lavaci plan

PLPP — plén pedagogické podpory

SVP — specidlni vzdélavaci potieby

SPU - specifické poruchy uceni

SZP — socialn¢ znevyhodnéné prostiedi

SVP — gkolni vzd&lavaci program

MSMT — Ministerstvo $kolstvi mladeZe a télovychovy

Pro lepsi pfehlednost a orientaci v textu oznacuji v této praci vSechny pfimé citace a anglické

vyrazy kurzivou.
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[. Teoreticka cast

1. CLIL - Content and Language Integrated Learning

Metoda CLIL, tedy Content and Language Integrated Learning je takovy druh vzdélavani, kde
je vyuka béznych Skolnich pfedméth vedena prostiednictvim matefského a ciziho jazyka.
Poprvé byl tento termin pouzit v roce 1994 Davidem Marshem na univerzité v Jyviskyld ve

Finsku a odtud se rozsifil do celého svéta.

1.1 Definice pojmu CLIL

Vyuka metodou CLIL je specificka tim, ze probiha ¢aste¢n¢ v cizim a ¢asteéné v mateiském
jazyce. Nejednd se o nahodilé pouzivani ciziho jazyka. Vyu€ovany predmét i cizi jazyk maji
vlastni cil: obsahovy a jazykovy. Obsahovym cilem oznacujeme, co chceme Zdky v odborném
predmétu naucdit: s¢itdni v matematice, zdkladni udaje o druhé svétové valce ve vlastivéde,
déleni zivé a nezivé piirody v ptirodovéde atd. Jazykovy cil uruje konkrétni oblast ciziho
jazyka, kterou k vyuce v dané vyucovaci jednotce pouzijeme. Zda to bude konkrétni slovni

zasoba, gramatika atd.

Existuje mnoho rtznych definic CLILu, avSak podstata u vSech zlstava stejna. Dalton-
Pufferova CLIL definuje velmi jednoduSe: , Termin obsahové a jazykové integrované
vyucovani (CLIL) oznacuje vzdélavaci prostiedi, kde je pouzivan jako vyucovaci prostredek

Jjiny nez matersky jazyk studentii. ““ (Dalton-Puffer, 2007, str. 1 — pteklad autorky)

Pavesiovd vyzdvihuje rovnost mezi obéma slozkami CLILu: ,,Obsahoveé a jazykove
integrované vyucovani (CLIL) je obecné vyjadreni, které se vztahuje k jakémukoliv vyucovani
nejazykového predmétu prostiednictvim druhého nebo ciziho jazyka (L2)!. CLIL predpokladd
rovnost mezi obsahovym a jazykovym vzdélavanim. Nejazykovy predmeét se rozviji skrze druhy
jazyk a druhy jazyk se rozviji skrze nejazykovy predmet. “ (Pavesi a kol., 2001, str. 77 — pieklad
autorky)

Podobné to vnimaji i Daleova a Tannerova, které spatiuji podstatu CLILu v provazanosti jazyka
a obsahu, nicméné ptipoustéji, ze vaha obou slozek vyuky bude zavisla na momentalni potfebé.

,,Obsahové a jazykové integrované vzdeélavani (CLIL) je vzdélavaci pristup s dvojim

112 =, second language “ — do &eStiny mizeme pielozit jako druhy jazyk. Myslime tim nemateisky jazyk.
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zamérenim, v kterém se dalsi’ jazyk pouziva k uceni obojiho, obsahu i jazyka. To znamend, Ze
ve vzdeélavacim procesu se zamerujeme nejen na obsah nebo na jazyk. Oboji je provazané,
dokonce i kdyz daném case klademe vétsi diiraz na jedno nebo na druhé. “ (Dale, Tanner, 2012,

str. 3 — preklad autorky)

1.2 Akronym CLIL

Akronym CLIL vychézi z anglického slovniho spojeni Content and Language Integrated
Learning, coz volné ptelozeno znamena obsahove¢ a jazykovée integrované vyucovani. Jedna se
o termin, ktery byl poprvé pouzit v devadesatych letech minulého stoleti jako vyraz pro

vyukovou metodu, jeZ spojuje vyucovani ciziho jazyka a odborného ptedmétu.
Akronym CLIL se sklada z nasledujicich pismen:

C = Content. Slovo ,,content znamena obsah. V tomto slovnim spojeni oznacuje odborny
nejazykovy predmeét, jako napiiklad matematiku, ptirodovédu, d&jepis, vytvarnou vychovu aj.,
ktery vyucujeme ve spojeni s cizim jazykem. Jazyk i odborny pfedmét maji ve vyucované lekci

stejnou vahu.

L = Language tedy jazyk. Mame na mysli v prvni fad¢ cizi jazyk, tedy ne ten matetsky. Cizi
jazyk je ndastrojem pro piedavani obsahu odborného nejazykového predmétu. Slovo
., language “ pojmenovava samou podstatu vzniku této metody, a tou je jazykovy rozvoj zakd.
Pomér mezi pouzitim ciziho a matetského jazyka ve vyucovaci lekci bude rizny a bude zaviset

na druhu CLILu, ktery zvolime, a na Grovni vyucované skupiny.

I = Integrated — integraci mame na mysli slouceni obou vyse uvedenych predméti, respektive
obsahu odborného predmétu a druhého jazyka. Obéma predmétim ve vyucovani prikladame
stejnou vahu, tj. pfi vyucovani metodou CLIL stanovujeme pro jednu vyucovaci hodinu hned
dva cile — jazykovy i obsahovy.

L = Learning — u¢eni, vyu€ovani, vyuka, vzdélavani, vzdeélavaci proces, vyucovaci proces — to
vSechno je piekladem slova ,learning®. Jedna se o cely komplex Cinnosti ve vzdélavacim

procesu, které napoméhaji zaklim k uceni a osobnostnimu rozvoji.

2 nematefsky
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1.3 Cile CLILu

Vyuka metodou CLIL se od ostatnich bilingvnich zpiisobt vyuky odliSuje dualitou cili. To
znamena, ze vyucovaci hodina neni vedena celd v cizim jazyce a cizi jazyk neni prostiedkem
pro ptedavani obsahu pfedmétu, jak je tomu u bilingvni vyuky zvykem. Naopak. V ptipadé
vyucovani metodou CLIL pouzivame v prubéhu vyuky cizi jazyk i matetsky jazyk a sledujeme
vzdy dva cile: obsahovy a jazykovy. Jinymi slovy to, co chceme naucit v pfedmétu, a to, co
chceme naucit v cizim jazyce. Oboji se prolina, ani jeden predmét neni vice nebo méné diilezity.
Napriklad tématem naseho vyucovani budou obojzivelnici. Sledujeme-li ptirodovédny cil (tedy
obsahovy cil), bude zak umét vyjmenovat nejznameé;jsi zastupce skupiny obojzivelnikl zijicich
na nasem uzemi, sezndmi se s jejich vzhledem, zptsobem Zivota a odliSnostmi od ostatnich
druhii Zivocichil. Jazykovym cilem pak sledujeme obsah jazykového predmétu, jehoz cilem
muze byt napft. rozsifeni slovni zasoby (nazvy obojzivelnikl v cizim jazyce), nebo naptiklad
slovesa, ktera se poji s Zivotem obojzivelniki (be, have, live, eat, sleep...), pfipadné chceme
vyucovat gramatiku (napf. pfitomny ¢as prosty nebo tvorbu otazek a odpovédi na n¢). Jazykovy
cil, ktery si zvolime, bude zaviset pfedev§im na jazykové urovni 74kl a na zvolené podobé
CLILu (Kapitola 1.4). Aby byly oba cile naplnény, m¢l by si kazdy vyucujici pred zacatkem

hodiny sdm pro sebe oba cile jasné formulovat.

Vedle jazykového a obsahového cile miizeme sledovat jesté cil tieti, a tim rozvoj uc¢ebnich
strategii a dovednosti, ktery je nedilnou soucasti CLIL. (BeneSova a kol., 2015; Smidova,
Tejkalova, Vojtkova, 2012) Mezi né patii naptiklad snaha myslet v cizim jazyce, spoluprace

se spoluzdky, prace se slovnikem, pouziti mimiky nebo gestikulace ke sdéleni informace.

1.4 Podoby CLILu

CLIL ma mnoho podob zavislych na riznych faktorech — vzdélavacim systému, podpote vedeni
Skoly, materidlnim a technickém vybaveni Skoly, Zacich 1 uciteli. Ve Skole se miiZzeme setkat
s riznymi obménami. Nekteti ucitelé zaradi do vyuky jednotliva slovicka, jini povedou celou
vyuku v cizim jazyce. Néktefi mu vyhradi jednu hodinu tydné, jini vétSinu vyuky béhem
Skolniho roku.

Podil matetského a ciziho jazyka ve vyuce neni striktn€ stanoven a autofi se v nazorech na tuto
problematiku rtizni. Marsh a Langé (1999) uvadé;ji, ze CLILem miizeme nazyvat cokoliv, co je

do vyucovani zatfazeno jen v malém méfitku od jedné hodiny tydné az po 90 a vice procent

hodin vyuky za rok. ,, Dobrych vysledkii bylo dosazeno p7i ruznych formdach vyuky CLIL a je
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jasné, ze i maly rozsah CLIL miize prinést dalekosahlé vysledky, pokud jde o postoje, motivaci
a schopnosti ucit se jak cizim jazykum, tak k odbornym predmétum. “ (Hofmannova, Novotna
in Marsh, Langé¢, 2000, st. 6) Pavesiova a kol. (2001) uvadéji, ze aby se jednalo o CLIL, je

potfeba vénovat druhému jazyku nejméné 25 % vyucovaci hodiny.

Benesova a Vallin (2015) povazuji vymezeni pojmu z hlediska jazykové expozice® za
problematické. CLIL vnimaji jako zastfeSujici pojem pro vSechny formy vyuky, kde je obsah
vyucovan prosttednictvim jiného nez matetského jazyka (Tabulka 1). Autorky déli CLIL na
imerzni programy, bilingvni Skoly, pfedméty, které jsou zcela nebo cCastecné vyuclovany
prostiednictvim ciziho jazyka, jazykové sprchy, zahrani¢ni spolupraci a mezinarodni projekty.
Davaji zde do vztahu rzné modely CLILu s pfibliznymi procenty, kdy jsou Zaci vystaveni

vyuce odborného predmétu.

Low CLIL exposure Medium CLIL exposure High CLIL exposure
5-15% 15-50 % 50 % +
Spoluprace Jazykové sprchy | Jeden nebo vice | Bilingvni Skoly Imerzni
se zahrani¢ni (Language pfedméta programy
Skolou showers) vyucovano v AJ

Tabulka 1 Pojeti CLILu podle Benesové a Vallin

Daleova a Tannerova (2012) charakterizuji ti1 stupné propojeni vyuky ciziho jazyka a obsahu
nejazykového predmétu. Jednim z nich je CBLB (content-based language teaching), neboli
jazykové vzdélavani zaloZené na obsahu (pieklad autorky), je oznaceni pro pouziti ciziho
jazyka v nejazykovém predmétu. V imerznich programech je uptfednostiiovan obsahovy cil
pted jazykovym. Cizi jazyk slouzi pouze jako prostfedek pro ptenos informaci z vyucovaného
pfedmétu na zaka a Zaci pracuji v cizim jazyce vétSinu vyucovaci doby. Posledni skupinou je
obsahové a jazykov¢ integrované vzdélavani — CLIL. Predstavuje vyvazeny pomér mezi obéma
variantami a ptfedpoklada rovnost mezi obéma slozkami, tedy vyukou ciziho jazyka a obsahem

nejazykového predmétu. (Dale, Tanner, 2012)

3 Z hlediska doby, po kterou jsou Zaci vystaveni cizimu jazyku.
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1.4.1 Soft a hard CLIL

CLIL nejcastéji délime na soft a hard CLIL, Vojtkova a HanuSova (2012) mluvi také o tzv.
nerozvinutém a rozvinutém CLILu. N¢kteti autofi rozliSuji soft a hard CLIL z hlediska
cizojazyéné expozice®, s tim ale nesouhlasi Benesova a Vallin (2015). Autorky se ptiklangji
k definici soft a hard CLILu na zéklad¢ cili. Rozdé€leni podle intenzity je podle nich
problematické, a tedy nelze ptresné urcit, kdy se jedna o soft a kdy o hard CLIL. Proto se rad&ji
priklangji k Vojtkové a HanuSové (2011), které pojmem soft CLIL oznacuji vyuku, kde byl
upfednostnén obsah nejazykového predmétu pred jazykovym cilem. Za soft CLIL povazuji
kratké jazykové aktivity zatazené do vyuky nejazykového predmétu. Naopak hard CLIL se, dle
jejich minéni, vyznacuje systematic¢nosti, ma jasné urcené dudlni cile (obsahové a jazykové)
arozviji ucebni strategie zaki. (Benesova, Vallin, 2015; Vojtkova, Hanusova, 2011) Podle
Smidové (2012) piedstavuje hard CLIL typ vyuky, v némz ,,cdst nebo celé osnovy jednoho
i vice vzdélavacich obori jsou vyucoviny v jiném jazyce nez materském. (Smidova a kol.,
2012, str. 8) Jedna se o takovou formu vyuky, kde je jazyk podiizen obsahovému cili a primarné
jej vyuduji ugitelé nejazykovych predmétt. (Smidova a kol., 2012) Vyuka miize probihat
formou zafazeni jednotlivych cizojazy¢nych moduli do odborného ptredmétu, formou
projektovych aktivit (Skola v ptirod¢€, adaptacni kurzy), pfipadné vyukou jednoho nebo vice

pfedmétt metodou CLIL. (Vojtkova, HanuSova, 2011).

1.4.2 Jazykové sprchy

Pojmem ,jazykové sprchy” oznacujeme kratké cizojazyéné vstupy v nejazykovych
pfedmétech, které si kladou za cil zaujmout Zaky nebo je k vyuce jazyka motivovat pouzitim
ciziho jazyka v piirozeném kontextu. Zaci si osvojuji zakladni slovni zasobu, fraze, rozviji
poslech a zékladni mluvni dovednosti. Jsou vhodné zejména na 1. stupni zakladnich Skol.
protoZe se na né lze snadno jazykové pfipravit, a jejich vyhodou je moznost opakovaného

pouziti. (Vojtkova, Hanusova, 2011)

Jako ptiklady vhodnych forem jazykovych sprch ve vyuce uvadeji Vojtkova a HanuSova (2011)

nasledujici:

4 Doba, po kterou jsou Z4ci vystaveni cizimu jazyku.

16



,, Vizualni podpora ve tridé — sem patvi ruzné napisy, plakaty, ¢i jind opora k aktivitam.
Klade nejmensi naroky na jazykove kompetence ucitele a je mozné ji vyuzit i v pripade,
kdy je jazykova uroven ucitele odborného predmétu nizka. Predpokladem je efektivni
spoluprdce s jazykarem.

Rutinni aktivity — jednd se zejména o pozdravy, prosby, zZadosti a ustalené obraty.
Vetsinou jsou doporucovany pro 1. stupen, ale lze je upravit i pro starsi studenty.
U mladsich zaku jsou casto doprovazeny kratkymi pisnickami nebo basnickami.

Tema hodiny stanovené na zacatku hodiny a shrnuti probrané latky na konci hodiny
v cizim jazyce — na zacatku hodiny uvedeme téma a cil hodiny, na konci hodiny latku
shrneme. Tato aktivita jiz vyzaduje odborné zmnalosti ucitele specifické pro dany
predmet.

Obcasné vyuziti cizojazycnych studijnich materialii ve vyuce predmétu — miuze byt
vyuzito i tam, kde je jazykova uroven ucitele nejazykového predmétu nizka. Materidl je
mozné pripravit ve spoluprdci s jazykarem, slovni zasoba miize byt prezentovana
v hodiné jazyka se spravnou vyslovnosti, text mohou studenti ¢ist samostatné, otdzky na
porozumeéni textu mohou byt v cestine, pripadné shrnuti mohou studenti pripravit
v cizim jazyce.

Zadavani pokynit v cizim jazyce — ucitel by mél byt schopen zjistit, zda Zaci instrukcim
rozuméji. K tomu se da vyuzit cela skala moznosti kontroly porozumeéni, napr. vyuzijeme
zjistovacich otazek v cilovém jazyce, Zaci mohou demonstrovat prvni fazi aktivity aj.
V pocatecnich stadiich se doporucuje vyuzivat instrukci k rutinnim aktivitam.

Zarazeni obsahu do jazykové vyuky — ucitel, ktery je aprobovin pro vyuku jazyka
i nejazykového predmetu vyuziva casti své jazykoveé vyuky a prezentuje, v nejazykovém
predmeétu. Stejné tak mohou spolupracovat dva ucitelé. “

(Hanusova, Vojtkova, 2011, str. 9)

1.4.3 Vybrané predméty vyucované prostiednictvim ciziho jazyka

V piipad€ vybranych predméti vyucovanych prostfednictvim ciziho jazyka se jedna o CLIL

v pravém slova smyslu, nebot’ je zde kladen dlraz na dualitu cili. Program vychazi z bézné

jazykové urovné zakl a neptedpoklada zddnou hlubsi znalost ciziho jazyka. Naopak ucitel

odborného pfedmétu by mél mit dostateCnou uroven ciziho jazyka, aby mohl pohodiné

vyucovat v obou jazycich, a dostatecnou znalost principti metody CLIL. Vyuka vyzaduje

systematicky pfistup.
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1.4.4 Bilingvni a imerzni programy

Bilingvni v piekladu znamené dvojjazyény. Bilingvni vzdélavani se Ceské republice uplatiiuje
predevsim na soukromych skolach, ale existuji i statni bilingvni gymnazia. Obvykle zde vyucuji
paraleln¢ ucitelé v mateiském jazyce a rodili mluvci.

Imerzni programy jsou typické velmi intenzivni vyukou ciziho jazyka. ,Imerse” znamena
,ponofeni®. Tento zpiisob vyuky se obvykle vyuziva v zemich, kde maji dva a vice Gfednich
jazykd, jako napiiklad v Americe, Kanadg, ve Svycarsku. Zak neni cizim jazykem obklopen

jen ve Skole, ale i mimo ni. (BeneSov4, Vallin, 2015)

Bilingvni vyuka a imerzni programy na rozdil od CLILu nesleduji dualitu cild, nybrz
uptednostiuji obsahovy cil pted jazykovym. Ani v jednom z téchto pripadl se proto nejedna

o CLIL jako takovy, nebot’ zde jazykovy cil zcela chybi.

1.5 Synonyma pojmu CLIL

Pojem CLIL neni jediny termin pouzivany pro dvojjazy¢nou vyuku. Zatazujeme-li CLIL
do vyucovani, méli bychom dbéat, aby byl termin srozumitelny détem i rodi¢tim. Proto u nés
i ve svété pro pojem CLIL pouzivame rlizna synonyma, kterd maji vice ¢i méné podobny

charakter. Baladova (2007) uvadi jako nejb€znéjsi tato pojmenovani:

e tfidy s vyukou vybranych pfedmétii v cizim jazyce,

e tfidy se specifickymi formami rozSitené vyuky ciziho jazyka a vyukou dalSich
vybranych predméti v cizim jazyce,

e dvojjazycné/bilingvni ttidy nebo dvojjazycné bilingvni sekce,

e anglictina napfic¢ predmeéty.
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2. Vyuka metodou CLIL na 1. stupni ZS

V soucasné¢ moderni spolecnosti stale roste potieba zlepSeni jazykovych kompetenci zaki.
Marsh a Langé (2000) zdtraziuji, Ze je zcela zasadni naucit zaky cizi jazyk pouzivat v béznych
zivotnich situacich. ,, Prilis mnoho lidi vychazi ze skoly se schopnosti pouzit jen malo z jazyka,
jehoz uceni se venovali tolik hodin. /.../ Po absolvovani skoly i pozdeji v Zivote maji potize
s aktivnim pouzivanim ciziho jazyka jako ndstroje pro komunikaci ve skutecném Zivote,

v kazdodennich situacich. “ (Marsh, Langé, 2000, str. 3 a 4)

Podle Dalton-Pufferové (2007) je vyuCovani cizich jazyk tak, jak je dnes nastaveno ve Skolach,
v celosvétovém meéfitku neuspokojivé. Nejde jen o aktivni pouziti jazyka, ale zejména
o schopnost plynulého mluveného projevu. Dalton-Pufferova (2007) zastava ndzor, Ze neni
obtizné ucit se druhy jazyk, ale je obtizné ucit se druhy jazyk ve tfid€. Podle ni se lidé nejlépe
uci cizi jazyk takzvané ,,na ulici“. Nicmén¢ Marsh a Langé (2000) ptipoustéji, ze zak vyucovani

ve tfid¢ potfebuje, aby pochopil stavbu jazyka a mozna tskali, se kterymi se mize setkat.

Baladova (2007) ukazuje na rozdil mezi jazykovym vyucovanim a vyucovanim odbornych
ptedméta v cizim jazyce. ,,Jazykové vyucovani je v prevaziné mire zaméreno na procvicovani
¢tyr dovednosti (Cteni, poslech, mluveni a psani). Ve vyucovani odborného predmétu jsou tyto
¢tyri dovednosti prostredkem k tomu, jak ziskat nové informace a jak demonstrovat pochopent
vyucovaného predmétu.“ (Baladova, 2007, str. 6) Jinymi slovy, v béznych jazykovych
hodinach je cizi jazyk vniméan jako prostiedek k mluveni o gramatickych pravidlech, kde
vyucujici klade diraz na spravnost, ale na konverzaci zde obvykle nezbyva cas. Ucitel se
omezuje na vyklad a procviCovani gramatickych jevi, je zahlcen latkou, kterou musi oducit.
Hodiny zaméfené na gramatiku obvykle postradaji vécny obsah a zaktim chybi pfirozené

prostiedi, kde by si nabyté znalosti prakticky ovéfili.

CLILové hodiny nejsou typické jazykové hodiny. Jazyk ani obsah zde nehraji hlavni roli, ale
vzajemné¢ se dopliluji. Jazyk slouZi jako prosttedek pro pfedavani obsahu pfedmétu a odborné
pfedméty tvofi nevycerpatelnou zasobu témat k readlné komunikaci. Spole¢né vyucovani obou
pfedméth vede k rozSifovani slovni zasoby a k pfirozené fixaci gramatickych jevl. Marsh
a Langé (1999) dokonce tvrdi, ze CLIL ptipravuje zaky na pozadavky dnesni doby a ptipravuje

je pro jejich budouci zivot.
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2.1 Zavadéni CLILu do vyuky

Vzd¢€lavaci obsah 1. stupné€ nabizi celou fadu riiznych vhodnych témat k pouziti, proto rozsah
vyuky metodou CLIL muze byt hodné Siroky a pestry. CLIL byva na prvnim stupni vyucovan
tiidnim ucitelem, ktery se svymi zéky travi vétSinu vyucovaci doby a miize si sam flexibilné

volit ¢as vhodny pro vyuku.

Pti pocatecnim zavadéni vyuky metodou CLIL je vhodné implementovat do vyuky jazykové
sprchy nebo organizovat projektové dny a Skoly v ptirodé s CLILem, pozdéji je vhodné
prestoupit na del$i vyukové celky. Skoly ¢asto nabizeji vyuku CLIL na 1. stupni, protoZe se
snazi navazat na zaklady anglictiny, které jiz zaci maji z matetské skoly, ale zaroven zafazenim
CLILu do vyuky se skola snazi od ostatnich Skol odlisit a zviditelnit. Zalezi jen na Skole, co

chce nabidnout svym zakim a jejich rodi¢iim.

Rodice do jisté miry ovliviyji a iniciuji zavadéni inovativnich metod do vyuky, nebot” jsou
presvédeni, e rané vystaveni ditéte cizimu jazyku je pro jejich potomka zasadni. Skoly, aby
zvysili svou prestiz, zafazuji CLIL do svého vzdélavaciho programu. , Casto shjchdame
komentdre jako 'soucasna iniciativa vzesla od rodicii” nebo ‘zacali jsme na Zadost rodicii’.
(Marsh, Langé, 1999, str. 23 — pieklad autorky) Ruku v ruce s tim jdou ale i negativa. Rodice

maji od vyuky ciziho jazyka velka ocekéavani, coz zaroven klade velké naroky na skolu.

2.2 Zavrazeni CLILu do SVP

CLIL obvykle byva zavadén do vyuky jednotlivymi pedagogy napt. ve formé jazykovych sprch.
Skoly se zatazeni CLILu do SVP bréani, protoZe by se stal zavaznym a jeho plnéni by bylo
poZadovano nejen rodici, ale 1 inspekci. (Vojtkova a Hanusova, 2011) Baladova (2007) vidi
problém v absenci metodického materidlu, ktery by byl dostate¢né navodny a inspirujici pro
ucitele, ktefi se rozhodnou tuto metodu do své vyuky zatradit. BeneSova (2015) dopliuje, Ze:
,Jednou z pricin rozpacitého pristupu Skol a ucitelti k zavadeni CLIL muzZe byt obecné
nedostatecnd osveta a propagace této metody, ale i samotny fakt, Ze CLIL je velmi specifickou
metodou, ktera klade zvysené ndroky na pripravu (nutnost planovani a koordinace uciva
a vyucovacich postupii minimalné s jednim dalsim ucitelem, ndaroky na organizaci vyuky,

casova ndarocnost pripravy atd.) a erudici’® ucitele (ve smyslu znalosti ciziho jazyka i odborného

5 Erudice = vzdélanost, ktera neni omezena na jediny obor a pfesahuje b&Znou uroven akademika. Erudovany
¢lovek si 1 musel ziskat také vlastnim zajmem a studiem, zejména Cetbou. (Zdroj:Wikipedie)
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uciva). Podstatnou roli podle nich muzZe hrat i skutecnost, Ze se ve skolach automaticky
predpoklada, zZe tato metoda je vhodna jen pro ucitele cizich jazyki. “ (BeneSova a kol., 2015,

str. 3)

Podle VUP (2008) $kola, ktera se rozhodne integrovat do vyuku metodou CLIL do svého

vzdélavaciho planu, musi splnit hned nékolik podminek:

1., zavést vyuku metodou CLIL a uvést tuto skutecnost v SVP, coz je piné v kompetenci
reditele,

naplnit ocekavané vystupy jak v cizim jazyce, tak v nejazykovéem predmétu,

zachovat minimalni casove dotace ciziho jazyka a nejazykového predmeétu podle RVP,

neprekrocit tydenni maximalni casové dotace vymezené RVP pro jednotlivé rocniky,

I

uznat kvalifikovanost ucitele/ti pro vyuku metodou CLIL, coz je plné v kompetenci
reditele. V pripadé nedostatku kvalifikovanych ucitelii miize metodou CLIL vyucovat
pouze jeden ucitel, a to ve vSech rocnicich v ramci délné vyuky ve spoluprdci s uciteli

nejazykovych predmeéti. “ (VUP, 2008, str. 3-4)

2.2.1 Priprava, planovani

vvvvvv

Vevr

nesporny fakt. Aby se vlozené usili v budoucnu vratilo, je dulezité pripravené hodiny dale
pouzivat a upravovat. Z tohoto duvodu se ucitelé na zakladnich Skoldach pokouseji najit zpiisoby,
Jjak pripravu uloZit do Skolni databaze a zpristupnit je i dalSim kolegum. “ (HanuSova, Vojtkova,
2011, str. 51-52) Ucitel musi vzit v uvahu mnoho specifickych faktorGt — dualitu cila
a individualni zvlastnosti skupiny (pocet zakl, vek, pohlavi, zajmy, intelekt, chovani, snahu
spolupracovat a dalsi), kompetence zaki. Zakim davkuje ué¢ivo v odpovidajici mife a je

zodpovédny za jejich gramatické a lexikalni porozumeéni.

Pti planovani kurikula je podle Marshe a Langé (2000) nezbytné definovat dlouhodobé cile
a vzit v vahu:

a) dostupnost materiald,

b) mnozstvi a typ studentd, jejich vek, potteby, z4jmy a jazykové schopnosti,

¢) zajmy rodi¢l a motivaci studentl ucit se specificky moderni jazyk,

d) specifické okolnosti a o¢ekavané vystupy,

e) jak ptifadit CLIL k odbornému piredmétu.
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vvvvvv

otazky. Spravné kladené otadzky podporuji mysleni vyssiho fadu, tvofivost a rozvijeji jazykové
schopnosti. Proto doporucuje vyucovaci hodinu planovat pisemn¢ a otazky si predem piipravit.
Pisemna ptiprava je dilezitym podkladem pro pfipravu vyukovych materidlii a aktivit. Existuji
ale 1 pfedem piipravené materidly, které mohou odpovidat potiebam ucitele. (Coyle a kol.,

2012)

X0y

Context

Context
Obrazek 1 Schéma planovani vyuky podle modelu 4 C

Coyleova (2012) dale doporucuje pii planovani vychazet z koncepcéniho ramce nazvaného 4 C
(Obrazek 1). Ten tvofii Ctyfi zakladni stavebni kameny a kaZzdy z nich ma pfi pldnovani svoji
funkeci. content (obsah), communication (komunikace), cognition (poznavaci procesy), culture
(kultura). VSechny ¢tyfi slozky pak propojeny do specifického kontextu (context) vytvaii jeden
celek. (Coyle a kol., 2012)

e Content — Obsah je srdcem kazdého vzdélavaciho procesu. Pfi planovani vyucovaci
jednotky se soustfedime na nové ucivo a soubor vSech znalosti, dovednosti
a myslenkovych procest, které chceme u zaki rozvijet.

e Communication — Jazyk je nastrojem pro komunikaci a uéeni. Zaci se u¢i pouzivat jazyk

k uceni a skrze vzdjemnou komunikaci a interakci se uci jazyku. RozliSujeme jazyk
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cilovy, tedy ten, ktery se u¢ime s diirazem na gramatiku a slovni zasobu, a ten, jehoz
prostiednictvim se u¢ime, jazyk uzivany s dirazem na komunikaci.

Cognition — CLIL rozviji poznavaci procesy zaka. Nejednd se o pienos informaci
z uCitele na zaka, ale zdk skrze vyzvy, které mu ucitel predklada, buduje vlastni
porozuméni a rozviji mysleni vy$§iho fadu Bloomovy taxonomie.® Zaka vedeme
k reflexi a sebereflexi vlastni prace.

Culture —Vedeme zéky k uvédomovani si vlastni identity zasazené do kontextu cizich
kultur. V dnesni multikulturni a plurilingvni spolec¢nosti zdlrazitujeme toleranci

a porozumeéni.

2.2.2 Realizace

Féaze spésné realizace vyuky metodou CLIL je podminénd peclivou ptipravou. BeneSova

a Vallin (2015) upozoriiuji na situace, na které bychom nem¢li v pribéhu realizace zapominat:

1.

., Efektivita vyuky CLIL neni videét okamzite. *

Zejména v pocatcich realizace vyuky metodou CLIL mzeme mit tendence ocekavat
okamzité vysledky. Nesmime vSak zapominat, ze se jedna o dlouhodoby proces, ktery
vyzaduje trpélivy pfistup a na vysledky si musime pockat mnohdy i nékolik mésici.

., Realizace CLILu vypada v ruznych skolach ruznée.

Jak jiz bylo feceno, CLIL ma velmi mnoho podob a mnoho podob bude mit i jeho
realizace. To, jak CLIL bude vypadat, bude zalezet na podminkéach Skoly, hodinové
dotaci, jazykové vybavenosti ulitelli, pfedmétech, v kterych vyuka probihd, na mife
pouziti ciziho jazyka a mnoha jinych faktorech.

,,Méné je mnohdy vice.

Pti planovani uciva, zejména v zacatcich vyuky, postupujeme velmi uvazlivé. Za¢iname
malym mnoZstvim probirané latky a jednoduchym obsahem nejazykového predmétu.
MnozZstvi a Grovenl probirané latky postupné zvySujeme.

., Zapojeni Zdku do vyuky je potreba vhodné podporovat. “

CLIL by m¢l stat na principech pedagogického konstruktivismu, feSeni problémii,

spolupréce a uceni se z chyb. Vyuka by méla byt koncipovana tak, aby vedla zaky

k aktivité, vhodn¢ je motivovala a podporovala touhu po uceni. Jednim ze zplisobt, jak

® Mysleni vy$siho fadu je pojem z Bloomovy taxonomie. Bloomova taxonomie ptedstavuje hierarchii kognitivnich
cil od nejméné narocnych po nejvice naro¢né (BeneSovd, Vallin, 2015). Myslenkové operace niz§iho fadu:
zapamatovani, pochopeni, aplikace, myslenkové vyssiho fadu: analyza, hodnoceni a tvoteni.
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probudit zdkovu zvédavost, je kladeni vhodnych otdzek. U mladSich zakt volime
nejprve uzaviené otazky (Je to domecek?), pozdéji pridavame otazky oteviené, tedy
takové, na které neexistuje jedina spravnd odpovéd’, ale odpovéd’ vyjadiuje postoj
mluvciho (Jak myslis, Ze to dopadne?).

5. ,, Postupné odbouravat prechazeni z ciziho do materského jazyka.
Zejména v pocatcich vyuky metodou CLIL se ocekava, ze zaci budou Casto sklouzavat
k pouzivani matef'ského jazyka. Napiiklad kdyz jim chybi slovni zasoba, pouziji slovni
zasobu matefského jazyka. Tento zpiisob vyjadfovani nazyvame Code switching
neboli piechéazeni z jednoho jazyka do druhého. Postupné se snazime pouzivani Code

switching u zakd odstranit. (BeneSova, Vallin 2015, str. 81-84, upraveno)

Jak by méla vypadat realizace vyuky na riznych vzdélavacich urovnich podle VUP (2008),
ukazuje nasledujici tabulka (Tabulka 2). VUP rozdéluje vyuku metodou CLIL do tfi kategorii
a ke kazdé kategorii uvadi doporuceny obsah ciziho jazyka a zaroven navrhuje nejvhodné;si

zplisob osvojovani uéiva a zadavani a formulovani pokynt v cizim jazyce. (VUP, 2008, str. 4)

Vhodné pro 1. stuperi ZS. Vzdeélavaci obsah ciziho jazyka je zaméren na slovni
zasobu tematicky spojenou s nejazykovym predmétem.
Osvojovani uciva a formulovani ukolii nejazykového
predmétu je vedeno v cestiné. Pokyny na hodiné jsou

stridave v ceském a cizim jazyce.

Vhodné pro 2. obdobi 1. stupné ZS | Osvojovani uciva a formulovani vkolii nejazykového
a pro 2. stupeii ZS, piipadné pro | predmétu je vedeno v eském jazyce, informace hledaji
SS. Zdci v cizojazycném textu, odpovedi Zaci formuluji
cesky. Pokyny na hodiné jsou v cizim jazyce.
Gramaticke jevy, slovni obraty, jazykoveé styly a textové

utvary ciziho jazyka ucitel vysvetluje cesky.

Vhodné pro Zaky vyssich rocniku | Osvojovani uciva a formulovani ukolu nejazykového
2. stupné ZS a pro Zdky stiednich | predmétu je vedeno v cizim jazyce, Zdci odpovidaji
skol. v Ceskem i v cizim jazyce, materialy mohou vyhledavat
v obou jazycich. Gramatické jevy ciziho jazyka
vysvétluje ucitel cesky i v cizim jazyce, se slovnimi
obraty, jazykovymi styly a textovymi utvary seznamuje

Zaky v cizim jazyce, pripadné objasni v materstiné.

Tabulka 2 Déleni CLILu podle véku zdkii (VUP, 2008, str. 4)
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V nésledujici tabulce (Tabulka 3) mizeme vidét priklad mozného rozdéleni Casové dotace pii

vyuce metodou CLIL v pfedmétech prvouka a anglicky jazyk na 1. stupni ZS podle VUP

(2008).
1. stupern
Vyucovact predmet 1. roc. 2. roc. 3. roc. 4. roc. 5. roc.
Anglicky jazyk 0 0 3 2 1
Prvouka 1 2 2 2 1
Integrace AJ a Prvouky (CLIL) | 0 0 1(0+1) |2(1+1]) 4(2+2)

Tabulka 3 Priklady mozného rozdéleni casové dotace pFi vuce Prvouky a Anglického jazyka (VUP, 2008, str.2)

2.2.3 Reflexe a sebereflexe

Reflexe je velmi dilezita faze, ktera slouzi k uvédoméni a naslednému vyvarovani se chyb. Je
dilezité zhodnotit vlastni i zdkovu praci. Proto by na konci kazd¢ hodiny mélo znovu zaznit
shrnuti a zhodnoceni probchlé lekce, napf. co jsme se naucili nového, jakd nova
slovi¢ka/gramatiku jste si zapamatovali, co se vam libilo/nelibilo, co mizeme piisté zlepsit
atd.). Zaci se prostfednictvim reflexe (a sebereflexe) uéi formulovat vlastni myslenky. Jestlize
shledame, Ze zak ma s formulovanim véty potize, nabidneme mu netplné véty k doplnéni,
napi.: Téma dnesni hodiny bylo..., Povedlo se mi..., Nauéil jsem se... apod. (Smidova, 2012)
Hodnoceni miize také zahrnovat vysledky praci zakli v podob¢ znamek. Dalsim ukazatelem je
rozvoj mnoha dalSich kompetenci, které nejsou zndmkami métitelné, nicméné stejné dalezité.
, Patii sem napriklad posilovani socidlnich vztahu Zakii, rozvoj autonomniho uceni,
kompetence k reseni problémii a podpora rozvoje ucebnich strategii Zaku. *“ (BeneSova, Vallin,

2015, str. 85)

Ucitel svoji praci hodnoti pomoci reflektivniho deniku, ke kterému by se mél neustéle vracet.
,, Ucitelova reflexe by se mela zamérit na strukturu, jednotlivé aktivity i jazykovy aspekt hodin,
stejné jako na chovani a postoje Zakii, a porovnavat ocekdavani se skutecnym pritbehem hodiny
a také se zZdkovskou reflexi.* (Smidova, 2012) Tabulka 4 ukazuje navrh reflektivniho deniku

podle Smidové (2012, str. 41), ktery si mtize ugitel upravit tak, aby mu co nejlépe vyhovoval.
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Plan a struktura hodiny

Podarilo se mi dodrzet plan hodiny? Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovil / a?
Podarilo se mi vyvazit obsahovou a jazykovou slozku? Musel / a jsem nékde zrychlovat /
nastavovat? Dodrzel / a jsem planované poradi aktivit? Zaradil / a jsem zaverecnou reflexi?
Byla adekvatné dlouha? Kdybych planoval / a tutéz hodinu znovu, menil/a bych ho? Jak?

Budu muset zménit plan navazujici hodiny?

Prubeh hodiny, ukoly a aktivity

Ktera aktivita vysla presné tak, jak jsem mél / a v planu? Ktera nevysla podle planu? Co
k tomu vedlo? Jak jsem to resil / a? Napada mé ted’ jiné mozné reSeni? Se kterou aktivitou
méli Zdci probléemy? Byly jejich problémy jazykové nebo se tykaly obsahu? Jak je resili?
Rozuméli instrukcim? Jak resili pripadné obtize? Potrebovali nékde mou pomoc vice, nez
jsem cekal / a? Jak reagovali na rizné zpiisoby reprezentace? Ktery zafungoval nejlépe?
Ktery byl nejhiire prijat? Ktery zafungoval jinak, nez jsem ocekdval / a? Darilo se mi
monitorovat praci zakii? Narusilo néco priitbéh hodiny tak, ze bylo nutné prerusit aktivitu?
Co to bylo? Bylo to nevyhnutelné? Jak se darilo navazat? Jaké bylo chovani zakii? Ve kterych

fazich pracovali podle ocekavani?

Jazyk

Jak velky prostor pro komunikaci zZdaci dostali? Se kterymi vyrazy/strukturami méli Zaci
problemy? Jak jim s tim mohu pomoci? Které vyrazy vnimali jako klicové? Nevynechali
néktery? Prevazovala komunikace v materském nebo cizim jazyce? Musel / a jsem se nékdy

uchylit k materskému jazyku, i kdyz jsem to puvodné neplanoval / a?

Zakovské reflexe

Dokazali Zaci formulovat klicové body hodiny? Jak jim v tom pristé pomoci? Jaké problémy
popisovali? Jak jim predchazet? Kterou aktivitu zminovali jako snadnou/sloZitou? Odpovida
to mym piivodnim ocekavanim? Jakad témata zminovali jako souvisejici — a jak tuto informaci

mohu vyuzit v planovani dalsich hodin?

Ja

Délo se mimo vyuku néco, co mohlo miij dnesni vykon ovlivnit? Jaky pocit mam z celé hodiny?

Tabulka 4 Ukdzka pedagogického (reflektivniho) deniku podle Smidové (2012)

26




2.2.4 CLIL zak

CLIL neni jen pro zaky z elitnich skol. Celosvétové se prosazuje snaha o zptistupnéni CLILu
vSem typum Skol a zakli bez ohledu na jejich kognitivni k schopnosti. CLIL je pro zaky
atraktivni a skytd mnoho vyhod. Vyuka je zajimava, pfirozend, napodobuje situace z redlného
svéta. Prostiednictvim pfirozené komunikace zaci zlepsSuji své jazykové schopnosti, ¢imz si

zvysuji sebevédomi a ziskavaji vétsi miru sebejistoty.

V CLILovych hodinéach jsou Casto vyuzivany strategie a metody uceni, ve kterych je aktivita
prenesena na zdka. Podle Marshovych vyzkumu Zaci dévaji ptednost vizudlni a multimedialni
podpote vyuky a ocenuji prilezitost pouzivat cizi jazyk v autentické komunikaci a moznost
zaméfit se na vyznam a interakci radé€ji nez na strukturu a chyby. (Marsh, Langé, 1999)
Smidova (2017) za silny motivaéni faktor povazuje situaci, kdy se Zaci mohou podilet na vyuce

a spolurozhodovat o tom, co se budou u¢it.

., Privyuce cizich jazykii deti a mladi lidé vyuzivaji rozmanité styly uceni. To znamena, Ze urcité
metody jazykové vyuky nékterym Zakiim vyhovuji a jinym ne. Jsou Zdci, kteri se radeji uci
0 jazyce, zatimco jini se uci tim, ze jazyk pouzivaji. CLIL nabizi zakim lepsi prilezitost k rozvoji
jazykovych dovednosti tim, zZe jim poskytuje dalsi zkuSenosti s vyuzivanim jazyka primo ve

Skole‘ (Marsh, Langé, 2000, str. 5).

2.2.5 CLIL u¢itel

Dobry uditel CLIL by mél mit znalosti nejen v odborném piedmétu, ale 1 v cizim jazyce.
Hanus$ova, Vojtkova (2011) uvadgji, ze v CR vedou bilingvni vyuku bud’ rodili mluvéi, nebo
ucitelé, kteti studovali cizi jazyk a dals$i obor. CLIL mohou samoziejmé vyucovat i ucitelé

riznych Grovni v jazyce ¢i odborném pfedmétu, nicméné dobra znalost obojiho je vyhodou.

Marsh a Langé (2000) rozlisuji n€kolik typd uciteld, kteti mohou byt efektivné zapojeni do
vyuky CLIL:

a) ucitelé kvalifikovani v obou pfedmétech — jazykovém 1 odborném,

b) tfidni ucitelé, ktefi vyuzivaji druhy jazyk ve vétsi ¢i mens$i mife jako prostfedek pro
zadavani instrukci,

¢) ucitelé ciziho jazyka vyucujici nejazykovy predmét,

d) ucitelé odbornych pfedméti a jazykaii, ktefi pracuji v tymu,

e) rodili mluv¢i podporovani evropskymi programy nebo jinymi vzdélavacimi autoritami.
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Ve vztahu zaktim pak ucitel CLIL ve vyucovaci jednotce zastava nésledujici role: (Marsh,

2000)

a) motivuje zaka diky riznym podnétim,

b) usnadiiuje praci v cizim jazyce pomoci scaffoldingu,

c) zafazuje aktivizujici metody do vyuky, riznorodé formy prace,
d) stavi zéky do centra vyuky,

e) vychazi z pfedchozich znalosti a zkuSenosti zaki,

f) pfizplisobuje uroven ciziho jazyka.

Marsh a Langé (2000) dale uvadéji, ze kvalifikovani ucitelé by méli umét ziskat zakav zajem,
motivovat prostfednictvim relevantni nabidky, zvolit odpovidajici formu vzdélavani a v ptipadé
Casové tisn¢ vybirat priority. Podle Vojtkové a HanuSové (2011) by kromé odbornych
a jazykovych znalosti dobrému uciteli mimo jiné nemélo chybét nadSeni a chut’ zkusit néco
nového. BeneSova a kol. (2015) se shoduji, Ze dobry ucitel CLIL by mé¢l mit nésledujici znalosti

a dovednosti:

a) odbornou zpiisobilost ve vyucovacim predmétu,

b) byt kompetentni v cizim jazyce,

c) umét uplatiiovat aktiviza¢ni metody,

d) umét vytvaret rozmanité ucebni situace,

e) zohlednovat jazykové vybaveni zak,

f) volit riizné organizacni formy prace,

g) umét v piipadé potieby spolupracovat s jinym vyucujicim — team teaching,
h) byt sdm motivovan a ztotoZnovat se s principy CLILu,

1) propojovat ptedchozi znalosti, zkuSenosti Zakii s novymi poznatky,

J) podporovat pozitivni atmosféru ve tiide,

k) umét pracovat s chybou, chyba je vniména jako pfirozend soucast procesu uceni,

1) umét stiidat vyukové strategie.

Casté otazka je na jazykovou vybavenost uditele metody CLIL. Jazykova trove uéitele metody
CLIL neni u nés ptfesné stanovena. Obecné se doporucuje, aby ovladal cizi jazyk minimalné na

tirovni B2 SERR.” V ptipadg, Ze se ucitel v cizim jazyce neciti jisty, je vhodna spoluprice

7 SERR = Spoleény evropsky referenéni ramec. Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky vymezuje
kompetence komunikativni a v§eobecné jako cilové kompetence jazykové vyuky. Tak poskytuje obecny zaklad
pro vypracovani jazykovych sylabii, smérnic a zkouSek v celé Evrop€. (Spolecny evropsky referencni ramec pro
Jjazyky, 2017)
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s ucitelem jazykarem. Vyhodou CLIL je, Ze zejména v pocatcich jej 1ze zakiim davkovat po
malych celcich a postupné naroky na sebe i na zaky zvySovat. Skola miize své ugitele CLIL
podpofit rozvrhem zohlediiujicim vétsi naroc¢nost piiprav, vhodnym materialnim vybavenim,

technickym vybavenim nebo dal$im vzdélavanim v oblasti CLILu. (Benesova, Vallin, 2015)

2.2.6 Rizika a pFinosy
Na vyhody ¢i nevyhody vyuky metodou CLIL se mizeme nahlizet hned z né¢kolika thli. Na

ucitele, rodice a skoly.

Jednim z cilii vyuky metodou CLIL je rozvoj jazykovych kompetenci zdka a jeho motivace pro
vyuku cizich jazykt. CLIL nabizi moznost pfirozené komunikace, kterd ma realny obsah, a lze
ji vyuzit v ptirozenych situacich. Realné situace jsou snaz pochopitelné a zdbavné. Zaci obvykle
na zacatku vyuky vnimaji CLIL jako obtiZzny. Nerozuméji instrukcim a déla jim obtiZe zapojit
se do aktivit. Pozd¢ji vSak na praci v cizim jazyce zvyknou a vétSinou se shoduji, Ze je prace na
tématech v anglictin€ bavi vice nez tradi¢ni vyuka ciziho jazyka. BeneSova a Vallin (2015) se
domnivaji, ze Zaci se v cizim jazyce zlepSuji na zéklad¢ vlastniho sebehodnoceni. Marsh
a Langé (2000) uvadéji, ze proziva-li dit€ zabavu, je to nejlepsi motivace k dobrému vykonu.
Svou roli v pak pravdépodobné sehrava i fakt, ze ucitel CLILu vice zduraziuje hlavni

myslenky.

Vycet dalSich ptinosi a moznych uskali vyuky metodou CLIL pro Zaka ukazuje nasledujici

tabulka (Tabulka 5).

Pifinosy pro Zaka: MozZna uskali pro Zaka:

Rozvoj kompetenci v cizim jazyce, mySleni | Vysokd ndroCnost zejména v pocatcich,

a mySlenkovych procest nedostatecnd jazykova vybavenost

Obohaceni chapani, schopnost nazirat véci | Nedostatek ucebnich materiali, podle

z vice thll a vytvareni pojmovych map kterych by se mohl z4k ptipravovat

Pfirozena komunikace, redlny obsah, | Casté sklouzavani do matefského jazyka

praktické vyuziti ciziho jazyka

v pfirozenych situacich
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Motivace pro studium, rozviji schopnost

ucit se, samostatné objevovat

Moznost slabsich zaki uspét, zp€tna vazba,

sebereflexe

Piiprava na studium, vy$$i moznost

uplatnéni na trhu prace doma i v zahranici

Tabulka 5 Prinosy a moznad uskali vyuky metodou CLIL pro Zdka

Ucitel¢, ktefi implementovali CLIL do svych piredméti, se shoduji, ze se jejich piedstava
o CLILu na konci od ptivodni ptedstavy lisila. Za ptinos povazuji zejména zvySenou motivaci
zaki, bezpecéné prostiedi, kde se dit€¢ neboji mluvit, a rozvoj kognitivnich dovednosti. Za
nejvetsi tskali pak povazuji naro¢nost pripravy, nedostatek kvalitnich materidli, a nezéjem

kolegti. (Benesova, Vallin, 2015).

4

zapojeni zékd do vyuky. Prvostupniovy ucitel se zafazenim aktivizatnich metod obvykle
nemiva problémy, protoze je zvykly je vyuzivat i ve svych dalSich hodinach. Prvotni nadseni
ucitelll bohuzel miize brzdit nedostatek kvalitnich materialt a hodnoticich nastrojti, coz vede
k vysoké ndro€nosti na piipravu jednotlivych hodin. Tento fakt mize mit za nasledek, Ze ucitel

vyuku metodou CLIL nakonec vzda.

Ucitele dale odrazuje obava z nizké jazykové urovné. BeneSova a Vallin (2015) navrhuji jako
feSeni konzultaci s vyucujicim ciziho jazyka. U¢itelé by si méli uvédomit, ze v CLILu nejde
ovedeni celé¢ hodiny v cizim jazyce, ale mohou zacit jen skratkymi aktivitami. ,, A4si
nejcastejsim probléemem, kterému musi vyucujici Celit, jsou vysoké naroky, které jsou na né
kladeny ve spojitosti s CLILem. Urcité je to casovad narocnost efektivnich priprav a vyhledavani
materidli, a obtize souvisejici s kvalifikovanosti ucitele a schopnosti vyucovat vlastné dva
predméty najednou. Neni ale tFeba niceho se bat, materialit na CLIL vyuku stdle pribyva
a existujici knizni i internetové zdroje jsou velmi prinosné. “ (BeneSova, 2008, str. 3) Jaké jsou
pfinosy a ptipadna rizika vyuky metodou CLIL pro ucitele, ukazuje tabulka 6.

Porovname-li ob¢ uvedené tabulky pfinosu a rizik pro zdka a ucitele (Tabulka 6 a 7), nelze si
nevSimnout, Ze pfinost pro zaka je vice, zatimco uciteli CLIL pfinasi zejména celou fadu vyzev.
Bylo by vSak chybou, kdyby se ucitel téchto problémil zalekl. V prvni fad€ by si mél uvédomit,

ze tato forma vyuky vede k rozvoji jeho osobnosti.
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Pfinosy pro ucitele:

MoZna rizika pro uditele:

Ptechod od frontdlni vyuky k nutnosti

reformovat ~ vyuku, pouzivat  vice

aktivizacni metody

Vysokéa ¢asova narocnost piiprav zejména

v pocatcich

PfenaSeni strategii a metod =z vyuky

metodou CLILu do bézné vyuky

Nedostatek  kvalitnich a  materiala

a hodnoticich néstrojt

Zvysovani profesni kvalifikace ucitele,

schopnost vyucovat dva predméty najednou

Nedostatecna jazykovd nebo oborova

kompetence ucitele

Nedostatecnd schopnost vyucovat dva

pfedméty najednou

Neochota spolupracovat v CLIL tymu

Rezignovani na CLIL

Tabulka 6 Prinosy a mozna rizika vyuky metodou CLIL pro ucitele

Rodice na pocatku vyuky déti metodou CLIL mivaji obvykle obavy z naro¢nosti u€iva a vyssi
psychické zatéze. Podle Dalton-Pufferové (2007) jsou to pievazné obavy o zachovani stejného
rozsahu uciva vyucovaného nejazykového predmétu. Obavaji se, Ze druhy jazyk zpomali
chéapani zaka nejazykového predmétu, takze se Zak nauc¢i méné. Hofmannova, Novotna (2000,
in Marsh, Langé, 2000) vSak pfipominaji, Ze je zaleZitosti Skoly, aby zvolila pfijatelnou miru
zatéze. Autorky se pak shoduji, Ze pokud dité vniméa CLIL jako zdbavny a zajimavy, pak vyssi

ro~r

mira zatéze nezpusobi zadné problémy.

Benesova, Vallin (2015) uvadéji jako zajimavy fakt, ze postoj rodici se proménuje béhem
implementace. ,, Na zacatku se drtiva vétsina domniva, zZe CLIL je prinosny pro rozvoj
Jjazykovych kompetenci, postupné viak pridavaji dalsi vyhody — zvySeni motivace k uceni cizimu
Jjazyku u déti, rozvoj pozitivnich postojii k jinym kulturam, priprava na studium na univerzité
a budouci zaméstnani “* (Massler, 2012, In Benesova, Vallin, 2015).

Aby mohla byt implementace CLILu do vyuky realizovana Gspésné, je na Skole, aby dostatecné
informovala rodi¢e o vSech vyhodach a ptipadnych rizicich vyuky. ,, Rodicum je nutné sdelit,
co metoda obnasi, jakym zpiisobem bude realizovana, co rozviji a kam sméruje, jakym

zpusobem se bude hodnotit. “ (BeneSova, 2008). Informovani rodice vyuku metodou CLIL
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vitaji. Z reflexi hodin vyucovanych metodou CLIL je zfejmé, Ze vétSina zaka takovou vyuku
povazuje za zabavnou. (BeneSova, 2008). Skola tedy musi mit o vyuce metodou CLIL jasnou
predstavu. Snad ani neni tfeba dodavat, Ze nesystematické zavadéni CLILu do vyuky by mohlo

napéchat vice §kody nez uzitku. (Smidova, 2012)

2.3 Vyuka orientovana na zaka

CLIL patii mezi moderni vyucovaci metody, Jednim z principti modernich vyucovacich metod
je snaha o pfistup orientovany na zdka. To znamend, Ze znalosti a dovednosti nejsou
jednostranné prezentovany ucitelem, ale Zaci jsou vedeni k samostatnému objevovani. Zajem
zaka probouzime prostfednictvim nejriznéjSich manipulacnich a vyzkumnych c¢innosti.
(Marsh, Langé, 1999) Nasledujici ptistupy by se mély stat nejen inspiraci, ale 1 nedilnou

soucasti CLILovych hodin.

2.3.1 Pedagogicky konstruktivismus

Konstruktivismus je moderni vyukova koncepce, ktera vede zaka k samostatnosti
a zodpovédnosti nejen za svou praci, ale i praci skupiny 7akd, s kterou pracuje. Zak prestava
byt pasivnim piijemcem informaci, ale sdm je aktivnim ucastnikem vzdélavaciho procesu.
Ucitel pfipravuje zakovi takové podnéty, které vedou k rozvoji jeho kognitivnich procest
a mysSleni vys§iho fadu. Skrz praci ve skupiné€ Zak rozviji své komunikacni schopnosti. Pfipadné
chyby jsou piileZitosti k diskusi a dal§imu u¢eni. Ulohou ugitele neni pedat zakovi informace,
ale vytvoftit takové prostiedi, ve kterém se bude Zak chtit ucit a objevovat, byt Zakovi radcem

a oporou v jeho u¢ebnim procesu. (Benesova, Vallin, 2015, Smidova a kol., 2012)

2.3.2 Scaffolding

Ve chvili, kdy do vyuky zapojime jiny nez matetsky jazyk, musi obvykle dojit k zjednoduseni
instrukcei, aby Zaci pochopili zadani. Podle mnohych ucitelti zjednoduSeni vede k efektivnéjsi
vyuce. (Marsh, Langé, 1999) V piipadé, Ze zak podani instrukei v cizim jazyce nerozumi, méli
bychom se vyvarovat pokuSeni okamzité piekladdat. Daleko vhodngjs$i je vyuZit jiné
komunikac¢ni strategie jako zjednoduseni, vysvétleni vice zplsoby nebo uvedeni ptikladu.

Vlastni pteklad je aZ na poslednim mist¢.
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Aby Zaci porozuméli vyuce vedené v cizim jazyce, vyuzivame rizné¢ metody a strategie, které
vyznamné podporuji porozuméni. Tato podpora, kterou zakiim poskytujeme, se nazyva
,,scaffolding “, neboli leseni. To znamen4, ze v prubéhu vyuky poskytujeme zaktim takovy druh
podpory, aby byli schopni ukol samostatn¢ splnit. RozliSujeme dva druhy scaffoldingu:
okamzity a planovany. Okamzity reaguje na aktudlni situaci v hodin€, planovany ma ucitel
vzdy promysleny dopiedu a ptipraveny k pouziti pted zacatkem vyucovaci hodiny. V Ustnim
projevu muze ucitel zakiim nabidnout podporu prostiednictvim néjakého vzd€lavaciho
materidlu, zajimavych zdroji a informaci, navodnych otdzek, nebo mize nechat Zzaky
o problému diskutovat a dojit k né¢jakému zavéru. V pisemném projevu naptiklad zvyrazni text
s dtilezitou slovni zasobou ¢i gramatikou, nebo pouzije grafické organizatory a necha zaky tridit

informace na zaklad¢ predem dané struktury.
BenesSova (2015) ukazuje, jaké podoby scaffoldingu mizeme ve vyuce metodou CLIL vyuZit:

- ,,Obrazky, plakaty, videa, pisnicky, redlné predméty

- Preformulovana zadani uloh tak, aby odpovidaly jazykové urovni Zaku
- Priklady slovicek a frazi, modelovych veét, nabidky reseni

- Grafické organizatory — myslenkové mapy, schémata, trafy, tabulky ...
- Strukturovani, schematizovani textu

- Neverbalni projev — mimika, gesta, pantomima*“ (BeneSova a kol., 2015, str. 6)

2.4 DalSi inspirativni koncepce

2.4.1 Ucebni styly zaki

Ucebni styly zakl jsou dalsi teoretickou koncepci, kterd se zabyva schopnosti Zaka pfijimat,
zpracovat a uchovat nabyté informace. Tento koncept vychazi z percepCnich preferenci
a popisuje tfi typy zakl: vizudlni, auditivni a kinesteticky. Pro¢ preference? Kazdy z nas
vyuZziva vSechny tfi styly u€eni, ale n€kterému pravdépodobné budeme davat prednost. Ucitel

sam by mél znat sviij typ, protoZe bude mit tendenci vést vyuku ve svém preferen¢nim stylu.

Vizualni typ
VétSing zakt pomaha pii uceni zrakova pamét. K tomuto tcelu vyuzivame obrazky, nékresy,
fotografie, schémata, Casové osy, grafy, tabulky, mySlenkové mapy. Jednim z néstroji

vizualizace jsou grafické organizatory, naptiklad Venniv diagram, rybi kost, pavouk, cifernik,
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ale patii sem 1 tabulky, Casové osy atd. Instrukce je idedlni doprovazet obrazky a mit je trvale

vyvésené ve tfide. Napisy v cizim jazyce miizeme oznacit naptiklad i nabytek ve tfid¢.

Auditivni typ

Auditivni typ vnima informace sluchem. Pro néj je vhodné zatadit do vyuky pisnicky, basnicky,
rozhovory. UCcivo si zapamatuje z vykladu ucitele. Vyhovovat mu bude hlasité cteni,
poslechova cviceni a audioknihy. Snadno si osvoji gramatické struktury, vyslovnost a intonaci

pouze tim, Ze bude poslouchat. Idedlni je pro néj konverzace s rodilym mluvéim.

Kinesteticky typ

Kinestetickym typtim vyhovuje uceni prostfednictvim manipulace nebo vyjadiené pohybem.
Déti pohybové aktivity bavi, protdhnou se pfi nich a odreaguji. Pohybovymi aktivitami mtizeme
pomoci zakim zapamatovat si obtiznou slovni zasobu, také instrukce je dobré naucit zaky
vyjadfovat pohybem. Pisnicky doprovazené pohybem, tanecky, b&haci diktaty, manipulace

s predméty, kresleni podle instrukci, to jsou ptiklady aktivit, které tyto typy zakt oceni nejvice.

2.4.2 Bloomova taxonomie

Bloomova taxonomie (Tabulka 7) je hierarchicky uspofddany model poznavacich
a vzdélavacich procest vedoucich k: zapamatovani, porozuméni, aplikaci, analyze, hodnoceni
a tvofeni. Poznavaci procesy niz$iho fadu (zapamatovani, porozuméni a aplikace) aplikujeme
zejména u mladsich zaki. Starsi zaky ptipravujeme takové ulohy, které je vedou k vyuzivani
mySlenkovych procest vy$siho fadu. Takové ulohy vyzaduji analyzu, hodnoceni a vlastni
tvotivy ptistup. Ulohy, které rozvijeji mysleni vyssiho fadu, doporuduje Benesova a Vallin
(2015) vysvétlovat v matefském jazyce. Ukolem ugitele je nastavit vzdy odpovidajici naro¢nost

uloh.

Cilova kategorie (uroveini | Typicka slovesa | Priklady konkrétnich ukoli
osvojent) k vymezovani cilit a otazek
1. Zapamatovat definovat, identifikovat, | Vyjmenuj 10 Ccasti téla.

Vytvorit seznam, vyjmenovat, | Rekni, co je Pythagorova
opakovat, vzpomenout si, | veta. Najdi 5 charakteristik
rozpoznat, zapsat spojit, | obojzivelnikii.  Prevypravej

terminy a fakta, jejich
klasifikace a kategorizace

zopakovat, podtrhnout, | pribéh.
zZvyraznit
2. Rozumet vybrat, uvést  piiklad, | Rekni nam, co se délo béhem

predvést, popsat, urcite, | experimentu a vysvetli proc.
rozliSovat, vysvetlit, vyjadrit, | Diskutujte ve skupiné o tom,
Fici vilastnimi slovy, vybrat,

preklad z jednoho jazyka do
druhého, prevod  zjedné
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(teorie, zakomy, principy,
pravidla, metody, techniky,
postupy, obecné myslenky
v konkrétnich situacich)

vztah mezi, planovat, pouzit,
prokadzat, registrovat, Tresit,
vyzkouset, rozlisit, pripravit,
zaznamenat

formy komunikace do druhé, | preformulovat, sdelit, | co se stalo, kdyz vina tsunami
jednoducha interpretace, | preloZit, simulovat, | dorazila na pobrezi.
extrapolace (vysvétleni) vypocitat, zkontrolovat,
zZmérit
3. Aplikovat aplikovat, demonstrovat, | Jak se daji vysvétlit tyto grafy
g o X P
Pouziti abstrakei a zobecnéni mtevrpretovat ‘ uda]’e, o AIDS: Cov znamenaji. szk
nacrtnout, zobecnit, uvest | byste  vyresili  problém

globalniho oteplovani? Jaky
jiny experiment by se dal
realizovat, abychom obdrzeli
stejné vysledky?

4. Analyzovat

analyzovat, provést rozbor,

Rozdel tato stanoviska do

podkladii, metod a technik
z hlediska  ucelu  podle

oponovat, proveérit, srovnat
s normou, vybrat, uvést klady

rozbor komplexni informace najit vztah, porovnat, | 4 kategorii a  sousedovi

(systému, procesu) na prvky shrnout, dat do souvislosti, | vysvétli, pro¢ si dané

a Chsti s ranoveni. hierarchie seradit do logickych | kategorie zvolil.

prvku ’ princip jejich posloupnosti,  identifikovat Jaky je vztah mezi ...?

3 (. isledly J

organizace, vztahii | P71V a nas ’ . L,

a interakce mezi prvky kombinovat, odhadnout, | Navrhni 3 FeSeni, jak
odvodit, zpochybnit, vyresit, | zabranit — vzniku  zubniho
diagnostikovat kazu.

5. Hodnotit kritizovat, obhdjit, ocenit, | Porovnej  prubéh  dvou

Posouzeni materiali posoudit, podporit ndzory, | experimentii s fotosyntézou,

které jsme realizovali. Vytvor
dotaznik pro nasi tridu, ve

navrhnout

kritérii, kterd jsou déna nebo a zdpory, zdivodnit, | kterém ’ zjf;tz’m,e,. , jak'
kterd si S0k sam navihne zhodnotit hodnotime nasi praci v ramci
tohoto projektu.

6. Tvorit upravit, organizovat, | Diskutuj o tom, co by se stalo,
Slogeni prvkii a jejich casti zfoz:mulovat, reorganizovat, | kdyby se teplotfzozemé zvv’)fﬁla
do prediim neexistujiciho S,I,OZ.U’ navrhnol,t.t, Spmvov’at, o peét Stupnuv v przs{zrch
celku Fidit, vytvorit systéem, | 5 letech. Sloz dalsich

zrekonstruovat, predpovedet, | 5 melodii, které budou ve

stejném rytmu jako byla nase
ukazka.

Tabulka 7 Bloomova taxonomie cili (podle Smidové, 2012, str. 28, priklady konkrétnich otizek podle

Benesove, Vallin, 2015, str. 64)

2.4.3 Gardnerova teorie mnohocetné inteligence

Gardnerova teorie vychazi z nazoru, Ze existuje vice nez jeden druh inteligence (Tabulka 8).
Stanovil a detailné popsal osm druhti: verbalni, hudebni, logicko-matematickd, prostorova,
télesné-kinestetickd, intrapersonalni, interpersonalni, piirodni. Kazdy druh inteligence

odpovida jiné schopnosti fesit problémy, a kazdému typu zakt budou vyhovovat jiné ulohy.
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Ucitel by mé¢l tento poznatek respektovat a podpofit u¢eni zaka vyuzitim vice riznych druhti

podnéta.

Typ inteligence | Popis Priklad aktivity v hodiné

Verbdlni Recové schopnosti a mechanismy | Ucitel napise na tabuli klicovd

inteligence spojené s fonologii, syntaxi, | slova a zZaci se snazi zformulovat,
semantikou a pragmatikou. o ¢em nasledujici hodina bude.

Hudebni Schopnost witvdret, | Zaci zpivaji pisnicku Head and

inteligence zprostiedkovavat a chapat vyznamy | shoulders,  knees  and  toes
slozené ze zvuku, vysSkou, rytmem | a soucasné ukazuji, kde
a barvou zvuku. se nachazeji na jejich téle.

Logicko- Schopnost pouzivat a vaimat vztahy | Zaci — prifazuji  ndzvy — riiznych

matematicka v nepritomnosti  cinnosti  nebo | soustav  k  jejich  hlavnim

inteligence objekti, tedy schopnost | charakteristikam.
abstraktniho mysleni.

Prostorova Schopnost vnimat zrakové | Zdci ve skupindch vytvareji plakat

inteligence a prostorové informace, schopnost | lidského téla, do kterého umistuji
vytvaret trojrozmeérné predstavy. Jjednotlivé organy.

Télesné- Schopnost vyuzivat vSechny casti | Ucitel umisti na ruznd mista

kinesteticka tela k reSeni probléemii nebo | ve tiide ndzvy soustav (travici

inteligence vytvareni produktil, jeji soucasti je | dychaci, pohybova atd.). Zadk si
i schopnost oviadat  hrubou | vylosuje jednu karticku s obrdazkem
a jemnou motoriku a schopnost | organu a vyhleda soustavu, ke které
manipulovat s predmeéty. patri.

Intrapersondlni | Schopnost rozliSovat viastni pocity, | Zaci doplni sebehodnoceni své

inteligence zdméry a motivace. prdce.

Interpersondlni | Schopnost pozndvat a rozlisovat | Zaci ve dvojicich diskutuji, které

inteligence pocity, presvédceni a zaméry | nemoci prodélali a které organy pri
druhych lidi. nich byly napadeny.

Piirodni Schopnost vnimat jevy a zmény | Zdci ve skupinkdch diskutuji o tom,

inteligence v prirodé a ucit se z nich. co by se stalo, kdyby rok jedli napr-

pouze sladkosti.

Tabulka 8 Gardnerova teorie mnohocetné inteligence (upraveno podle Benesové a Vallin, 2015, str. 65)
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3. Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami je velmi aktudlni téma mezi odborniky
1 Sirokou vefejnosti. Diskutuje se o podminkach Gspésné inkluze, ale 1 o piekazkach, které ji
limituji. Inkluze pfinasi nové moznosti zaktim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale
graduje mnozstvi tkold a pozadavki na pedagogické pracovniky. Proto kolem ni vyvstava fada

otazek. (Bartonova, Vitkova, 2016)

3.1 Kdo je zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami?
Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami upravuje ho zakon ¢. 561/2004 Sb —
Zakon o ptredSkolnim, zédkladnim, stfednim, vys$S$im odborném a jiném vzdélavani. Aktudlni

vyklad tohoto zakona teSi VyhlaSka ¢. 27/2016 Sb., vzdélavani Zzakl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych, ve znéni t¢inném od 1. 1. 2020.

Kdo je 7ak se specialnimi vzd&lavacimi potiebami, definuje MSMT v dokumentu Zaci se
specialnimi vzdélavacimi potiebami: ,,Ditétem, zdakem, c¢i studentem se specidalnimi
vzdeélavacimi potiebami je Zak, ktery k naplnéeni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni
a uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi, potiebuje poskytnuti podpiirnych
opatieni vyplyvajicich z jeho individualnich potreb na zaklade jeho zdravotniho stavu,
odlisného kulturniho prostiedi nebo jinych Zivotnich podminek. (Zaci se specialnimi

vzdélavacimi pottebami, 2017, str. 1)
A dale stanovuje nasledujici kategorie Zaki s potfebou podpory ve vzdélavani. Jsou to:

o Zdci télesné, zrakové & sluchové postizeni, zdci s lehkym mentalnim postizenim, Zdci
s kombinovanymi vadami a Zdci se zdravotnim oslabenim, dlouhodobou nemoci ci
lehcimi zdravotnimi poruchami vedoucim k porucham uceni.

o Zdci s vadami feci vadami Feci, rozumime poruchy zpracovani jazykové informace, a to
Jjak na jejim prijmu, tak pri jeji produkci (afazie, dysfazie, dysartrie, dyslalie, mutismus,
atakticka rec).

o Zici se specifickymi poruchami uceni, pozornosti a chovani (dyslexie, dysortografie,
dysgrafie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie, dyspraxie, ADD, poruchy chovani).

o Zici z odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek, Zdci, kteri pochdzeji z prostiedi
s nizkym socialné kulturnim statusem, zZdci s narizenou ustavni vychovou nebo Zzdaci
s narizenou ochrannou vychovu.

e Zdci, jejichz materskym jazykem neni Cestina.
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e Zdaci nadani a mimoradné nadani, se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni, nadani
s poruchami pozornosti, nadani s Aspergerovym syndromem. (Zaci se specialnimi

vzdélavacimi pottebami, 2017, str. 1.)

3.2 Podpirna opatieni

Na zéklad¢ Vyhlasky €. 27/2016 Sb. jsou zakovi poskytovana podplrna opatieni, ktera jsou
rozdélena do péti stupni. Podplirnd opatfeni prvniho stupné poskytuje Skola na zakladé
vlastniho uvaZeni ¢i na doporuceni skolského poradenského zafizeni. Druhy az paty stupeni
podpory posuzuje skolské poradenské zatizeni (pedagogicko-psychologicka poradna, specialné

pedagogické centrum).

Podpurna opatreni prvniho stupné predstavuji minimalni upravu metod, organizace
a hodnoceni vzdélavani a jsou poskytovana zZakovi, u kterého se projevuje potieba uprav ve

vzdeélavani nebo Skolskych sluzbach a zapojeni v kolektivu. ““ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., str. 1)

Pokud by k naplnéni vzdélavacich potieb zdka nepostacovalo poskytovani podpiirnych opatfeni
prvniho stupné, doporuc¢i Skola nebo Skolské zafizeni (dale jen ,$kola*) Zzikovi vyuziti
poradenské pomoci Skolského poradenského zatizeni za icelem posouzeni jeho specidlnich

vzdélavacich potieb.

., Podpuirna opatreni druhého az patého stupnée se poskytuji na zdklade doporuceni skolského
poradenského zarizeni a s informovanym souhlasem zletilého Zaka nebo zdkonného zdstupce

Zdka. “ (Vyhlaska &. 27/2016 Sb., str. 1)

Pro zaky s podpurnymi opatfenimi prvniho stupné zpracovava skola tzv. plan pedagogické
podpory. Pro Zaky s druhym az patym stupném podpory zpracovava Skola na zakladé

doporuceni Skolského poradenského zatizeni individuélni vzdélavaci plan.

3.2.1 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan je zdvaznym dokumentem, dohodou mezi $kolou a zdkonnym
zastupcem zéka. Individualni plan vypracovava Skola na zdkladé¢ doporuceni Skolského
poradenského zatfizeni, Zak 1 rodi¢ jsou sezndmeni s jeho obsahem. Jeho cilem je zajiSténi
specidlnich vzdélavacich potieb Zéka, stanovuje zplisob a postupy, jakymi bude zak pracovat
ve Skole a doma, a jak bude vypadat spoluprace mezi skolou a rodinou. Souhlas s individudlnim

vzdélavacim planem stvrzuje rodi¢ svym podpisem.
Individuélni vzdélavaci plan zahrnuje zejména nasledujici informace:

a) upravach obsahu vzdélavani zaka,
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b) Casovém a obsahovém rozvrzeni vzdélavani,

c)

upravach metod a forem vyuky a hodnoceni zaka,

d) pripadné upravé ocekavanych vystupt vzdeélavani zaka.

Skola nejmén¢ 1x rocné vyhodnocuje a upravuje individuadlni vzdélavaci plan na zakladé

vyvoje zakovych specifickych potfeb. Skola poskytuje Zakovi podporu ve formé, ktera

odpovidéa jeho potfebam a moznostem, napi. md narok na poradenskou pomoc, tolerantni

hodnoceni, uzivani specialnich didaktickych a kompenza¢nich pomiicek, ale i asistenta

pedagoga, jiny komunikacni systém nez mluvenou fe¢ nebo tlumoc¢nika ceského znakového

jazyka ¢i prepisovatele pro neslysici.

Soupis podptirnych opatieni, ktera mohou déti, zaci a studenti se SVP dostat:

a)
b)

g
h)

,,poradenska pomoc Skoly a Skolského poradenského zarizeni,

uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb,
véetné zabezpeceni vyuky predmeétii specialné pedagogické péce a vcetné prodlouzeni
délky stredniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky,

uprava podminek prijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani,

pouZziti kompenzacnich pomiicek, specialnich ucebnic a specialnich ucebnich pomiicek,
vyuzivani komunikacnich systému neslysicich a hluchoslepych osob), Braillova pisma
a podpurnych nebo nahradnich komunikacnich systémii,

uprava ocekavanych vystupu vzdelavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdeélavacimi
programy a akreditovanymi vzdeldvacimi programy,

vzdelavani podle individudlniho vzdélavaciho planu,

vyuziti asistenta pedagoga,

vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlumocnika ceského znakového jazyka,
prepisovatele pro neslysici nebo moznosti pusobeni osob poskytujicich diteti, Zakovi
nebo studentovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo Skolském zarizeni podporu podle
zvlastnich pravnich predpisii,

poskytovani vzdelavani nebo Skolskych sluzeb v prostorach stavebné nebo technicky
upravenych. *“ ((Zakon ¢. 561/2004 Sb., § 16, ve znéni G¢inném od 15. 2. 2019 do 10. 7.
2020.)

Aby byly zdkovy potfeby naplnény, je nutna souc¢innost vSech tfi zacastnénych stran, tj. zdka,

rodi¢i a Skoly. V ptipad¢, Ze zak neplni své povinnosti dané individudlnim planem, ma Skola

pravo od individualniho vzdélavaciho planu ustoupit.
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3.3 Zaci se specifickymi poruchami ué¢eni

Nejpocetnéjsi skupinou zaka se specialnim vzdélavacimi potiebami v naSich skolach jsou zéci
se specifickymi poruchami uceni. Krejcova a Bodnarova uvadéji, Ze se ve Skolnich tfidach uci
bezmala pét procent zakl se specifickymi poruchami uc¢eni. Toto ¢islo ovSem zahrnuje pouze
oficidln¢ integrované zaky. ,,Vedle toho ov§em musime pocitat také se skupinou zZakii, jejichz
obtize jsou mirnéjsiho charakteru, vzdélavani primérené zviadaji bez individualniho
vzdeélavaciho planu, nebo jen s planem pedagogické podpory, pouze za obcasné podpory ucitelii
(...), nebo jsou jejich obtize charakterizovany jako kompenzované. ... Hovorime tedy o deseti

procentech Zakii se specifickymi poruchami uceni. “ (Krejcova, Bodnérova, 2018, str. 6)

3.3.1 Poruchy uceni

Poruchy uceni rozd€lujeme podle jejich symptomti a specifickych obtizi. Oznacujeme je
ptedponou dys-, kterd znamené rozpor nebo deformaci, a Casti slova, které¢ pochazi z fectiny
a oznacuje problém. Dysfunkce sama o sobé oznacuje problematickou funkei, ktera nebyla plné
rozvinuta. Nejcastéji se setkavame s dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskalkulii. Vedle nich
se ziidka objevuje dyspraxie, dysmuzie a dyspinxie. Tyto poruchy nejsou dané snizenou

inteligenci ditéte.

Dyslexie

Dyslexie je ze vSech poruch u€eni nejbéznéjsi. Jedna se o poruchu ¢tenarskych dovednosti.
Jedinec postizeny dyslexii ma velké potize naucit se Cist, porozumét ctenému textu, ¢te vyrazné
pomaleji nez jeho okoli a nékdy si nepamatuje, co Cetl. Jednim z nejcastéjSich z projevi
dyslexie je zdména tvaroveé podobnych pismen (p, b, d, q). Od dyslexie se postupné oddélila
dysgrafie a dysortografie, pfesto dal dyslexie ziistdva zastupnym terminem pro vSechny tfi

poruchy.

Dysgrafie
Dysgrafie oznacuje poruchu psani a pisemnych dovednosti. Pismo Zaka mize byt pfili§ velke,
malé, obtizné Gitelné, neusporadané, nacvik psani problematicky. Zak asto $krtd, ma problém

zapamatovat si tvary pismen a nacvik mu trva déle nez ostatnim.

Dysortografie

Pojmem dysortografie oznaCujeme poruchu pisemného projevu. Projevuje se
charakteristickymi dysortografickymi chybami (rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek,
tvrdych a mékkych souhlések, sykavek, psanim pfesmycek ve slovech a spojovanim slov) a ve

smyslu obtiZi s aplikaci gramatickych pravidel a spravného zapisu slov.
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Dyskalkulie
Porucha matematickych dovednosti, tak oznadujeme dyskalkulii. Zak obtizn& chape &iselné
pojmy, a praci s matematickymi symboly. Pro zdky se SPU je namahavé napt. porozuméni

¢islim, mnozstvi, ¢iselné fad¢€, desitkové soustave a dalsi.

DalSi dysfunkce

Dalsi, mén¢ castou poruchou, je dyspraxie. Obecné se jednad o poruchu pohybové obratnosti,
ale mize se jednat i o verbalni ¢i artikulaéni poruchu. Dysmuzie oznacuje poruchu
osvojovani hudebnich dovednosti a dyspinxie je charakteristickd nizkou urovni kresby.

(Krejcova, Bodnarova, 2018, Zelinkova, 2015)

3.3.2 Doprovodné obtiZe a jejich naprava
Poruchy uceni provazeji obtize, které Zaklim se SVP znesnadiiuji Skolni praci, jako napt. chyby
v sluchové a zrakové percepci, grafomotorické obtiZe, snizena schopnost prostorové orientace,

pamétovy deficit.

Naprava sluchové percepce mtize probihat v podobé procvicovani slabik, napf. formou
rozpocitavadla, procvicujeme hladskovou stavbu slova, vyuzivdme rymovani a basni¢ky ve
vyuce, trénujeme a procvi¢ujeme sluchovou pamét’ (fekneme vétu, dité ji zopakuje).

Ke kompenzaci obtizi ve zrakové percepci vyuzivame zrakovou analyzu a syntézu (schopnost

slozit a rozlozit obrazec nebo doplnit chyb¢jici Cast), zak rozliSuje figury a pozadi, shodné

a odlisné znaky obrazku ¢i pismena, trénujeme o¢ni pohyb pro ¢teni zleva doprava.

Pti obtiZich s grafomotorikou je tfeba se v prvni fadé postarat o spravné sezeni. Ditéti zajistime
vhodnou zidli a psaci stil odpovidajici velikosti. Dbame na spravny uchop psaciho naéini,
procvicujeme grafomotorické prvky, dilezitou soucasti jsou uvoliiovaci cviceni. Postupné
vedeme dit€¢ k zmenSovani psaci plochy, ke sprdvnému proporénimu rozdéleni pismen

vyuzZivame seSity s pomocnymi linkami.

Prostorovou orientaci, pravolevou orientaci a orientaci na ploSe trénujeme na piedlozkach pted,
za, pod, nad, mezi, do, okolo, podél, vedle v prostoru i na plose. U¢ime dité rozeznavat pravou

a levou stranu, vést o¢i po fadku zleva doprava, rozeznavat jednotliva pismenka a slabiky.

Zaci s poruchami uceni maji Casto oslabené nékteré slozky paméti. V procesu uceni mize
zakim branit oslabend sluchova pamét’ (pamatujeme si, co slySime), kratkodoba a pracovni
pamét’ (zapamatovani informaci v ur¢itém okamziku nebo pfi zpracovani ukolu), mechanicka

pamét’ (zapamatovani doslovnych informaci), procedurdlni pamét (jazykové dovednosti
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a aplikace gramatickych pravidel). Nastésti paméti mame vic druha, proto kdyz jedna selhava,
muze ji casteCné kompenzovat jina. K usnadnéni procesu zapamatovani lze vyuzivat napiiklad
asociaci, kategorizace nebo tfidéni informaci do mensich celkil, poméha vizualizace a zastupné
symboly. K vyuce pro lepsi zapamatovani vyuzivame smysly. Dobré zprava je, Ze pamét’ Ize

trénovat a zdokonalovat.

Dalsim tradiénim symptomem specifickych poruch uceni byva oslabend serialita (vnimani
posloupnosti). Vyzaduje ptesnou posloupnost krokli vedoucich ke splnéni ukolu. Ditéti
pomahdme otazkami jako ,,Co udélas prvni?, ,,Co bude posledni?*, ,,A co bude potom?
S ditétem je tieba komunikovat, vysvétlovat, pro¢ jeden krok predchazi druhému a nejde ud¢€lat

v opa¢ném sledu. (Krejcova, Bodnarova, 2018)

3.3.3 Prace s Zaky se SPU ve vzdélavacich predmétech

Cesky jazyk

Cesky jazyk je predmét, ve kterém se poruchy uéeni budou objevovat nejdiive a nejcastsji.
Porucha se projevuje se ve &tend, psani i mluvnim projevu. Zak &te $patné nebo s obtizemi,
zaménuje pismena a nepamatuje si jejich tvar. Pismo je nepravidelné, neuspotfddané, casto
necitelné, vazne aplikace gramatickych pravidel. Pfi mluveni zakovi dlouho trva, nez se vyjadri,
v praci je pomaly. Takovy Zak byva teréem posméchu, trpélivost nemaji spoluzici, ale Casto
ani ucitelé. Zde je potieba tolerantni pfistup, vysvétlovat a vést tfidu k pochopeni problému

zaka se SPU.

Cizi jazyk

V CR je povinna vyuka anglického jazyka od 3. tfidy zakladni §koly a od sedmé t¥idy ZS si zak
muze vybrat druhy jazyk na zaklad¢ nabidky své Skoly. Kazdy jazyk ptinasi pro Zaky se SPU
jina uskali. V anglictin€ budeme fesit problém s ¢tenim a psanim, protoZe se slova jinak ¢tou
a jinak piSou. V némciné se objevuji slozena dlouha slova a v rustin€ se piSe azbukou. Je tézké
fict, ktery z jazykt se détem se SPU bude ucit Iépe.

Pomoci zakovi zvladat uceni se cizimu jazyku pomtiZze procvicovani uciva v malych davkach.
Naptiklad slovicka rozdélime do mensich smysluplnych celkill, pouzivame obrazky, pisnicky
a basnicky, asociace, gramatické prehledy a tabulky. KdyZ u¢ime slovicka, je dobré, aby zak

nejen slySel jeho vyslovnost, ale vidél jeho podobu pfed sebou napsanou. Tam kde to jde,
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zapojime pohybové aktivity. Ve vyuce se snazime propojit vSechny smysly, abychom se dotkli

-----

Matematika

Obtize v matematice se nemuseji nutné projevovat jen u dyskalkuliki. Uskali bude
piedstavovat i pro zaky s dyslexii nebo dysortografii ¢i dysgrafii. Potize se budou projevovat
piedevsim ve vypoctech a v ¢iselném zapise 1 v rysovani, u zakl s Ctenarskymi obtizemi ve
cteni slovnich uloh, nerozvinutd serialita ovlivni planovani pracovniho postupu, oslabena
pamét’ povede k pomalému zapamatovani a zautomatizovani uciva, napi. nasobkii, oslabena
sluchova pamét miize zpusobit, ze zak si zapomene zapsat celé zadani ukolu nebo prikladu.

(Krejcova, Bodnarova, 2018)

Piirodovéda a vlastivéda

Nejvetsi potize v téchto dvou predmétech bude pro zdky se SPU piedstavovat opisovani
z tabule. Zaci s dyslexif a dysortografii nebudou umét zapis spravné pieist a opsat, prace bude
Spatné Citelnd, Zaci s pomalym pracovnim tempem nebudou opisovani stihat. Oslabené
pamétové schopnosti zplsobi, ze si zak velké mnozstvi uc¢iva nezapamatuje, nebo zapamatuje,
ale s velkymi obtizemi. U¢ivo pak rychle zapomind. Prvni pomoci pro tyto zaky jsou pfipravené
vyti§téné poznamky, tabulky a schémata. Zak misto opisovani z tabule si miize v textu &ist

a podtrhavat. (Krejcova, Bodnarova, 2018)

3.3.4 Motivace ke Skolni praci

VétSina rodich déti se SPU uvadi, Ze nejvic se potykaji s motivaci ditéte se SPU ke Skolni praci.
Do Skoly déti chodi s nechuti, dité selhava ve skolni praci, spéch zaziva sporadicky. Je dobré,
kdyz je Skolni netispéch ve Skole kompenzovan uspéchy, napiiklad v zajmovych aktivitach.
Podporujeme Zdka v tom, co mu jde. Je tfeba ho neustale chvalit, vyzdvihovat jeho silné stranky
a zbytecn¢ dité neurdZet a neponiZovat. Nejdulezitjsi je s ditétem o situaci oteviené hovofit,
vyjadfit pochopeni pro jeho problémy a dohodnout se, co spole¢né¢ mizeme udélat pro to, aby
se situace zlepSila. Dit€ musi védet, ze v tom neni samo, musi citit podporu. Pfi domaci 1 Skolni
praci je dilezité myslet na to, ze dit¢ se SPU je zvySen¢ unavitelné. Praci mu davkujeme po
malych celcich. Vedeme dité¢ ke kontrole vlastni prace a na konci prace vzdy jeho ¢innost
zhodnotime, vyzdvihneme jeho Uspéchy a fekneme si, na co je jesté¢ dobré zaméfit pozornost.

(Krej€ova, Bodnarova, 2018)
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3.3.5 Relaxace

Skolni praci to ale nekon¢i. Nesmime zapominat na regeneraci. Praci ditéti se SPU davkujeme
po kratkych casovych usecich a pozadavky by mély odpovidat jeho véku a schopnostem.
Cast&jsi st¥idani aktivit napomaha rychlejsi regeneraci mozku. U¢eni prokladame hrou,
tvofivou ¢innosti, pobytem venku, sportem. Diilezité jsou spolecné chvile s rodinou, které jsou
spojené s pozitivnimi zazitky, nejen témi, které jsme stravili u uceni. Obcas je dobré nechat dité

jen tak lenogit a povalovat se. Zivot ditéte by se nemél zazit na pouhé psani doméacich tikold.

Krej¢ova a Bodnarova (2018) uvadéji, ze mozek dyslektika pracuje nékolikanasobné rychleji
nez mozek nedyslektika. Zaroven spotiebuje velké mnozstvi energie, jak zkousi a predstavuje
si, jaké pismenko pravé vidi. Z tohoto divodu je dyslektické dité zvysSené unavitelné a jeho
mozek pottebuje energii, kterou mizeme podpofit nejen odpocinkem, ale i vhodnou vyzivou

(ofechy, mandle). Stejné tak ji nevhodna strava mize utlumit (rafinovany cukr, uméla barviva).

3.4 Zaci ze socialné znevyhodnéného prostredi
Skolsky zakon zalefiuje zaky se socialnim znevyhodnénim mezi osoby se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. V § 16 Skolského zakona byl Zak se socidlnim znevyhodnénim diive

charakterizovan nésledujicimi body:

e rodinné prostiedi s nizkym sociokulturnim postavenim nebo ohrozeni socidlné
patologickymi jevy;
e narizena ustavni vychova nebo ulozena ochrannd vychova,

e postaveni azylanta a vicastnika Fizeni o udéleni azylu na vizemi CR. (Zakon &. 561/2004

Sb., § 16, ve znéni uc¢inném od 1. 5. 2005)

V aktudlnim znéni Skolského zdkona z 15. 2. 2019 je problematika zaki ze socialné
znevyhodnéného prostfedi shrnuta tak, ze ditétem, Zakem a studentem se specidlnimi

ey

vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, zijici v odliSném kulturnimu prostiedi nebo jinych

zivotnich podminkach. (Zékon ¢. 561/2004 Sb., § 16, ve znéni ¢inném od 15. 2. 2019)
Slowik (2007) za socialniho a sociokulturniho znevyhodnéni oznacuje:

e jazykovou bariéru,
¢ narodnostni nebo rasovou odliSnost (barvu pleti, zptisob oblékani, kulturni projevy atd.),

e zdravotni handicap (ditéte, rodicd, jiného ¢lena rodiny),
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e nizky socialni a ekonomicky status (nezaméstnanost, nizké vzdélani apod.),
e socialn¢ patologické prostiedi rodiny nebo komunity,

e Gstavni vychovu.

74k ze socialng znevyhodnéného prostiedi (SZP) obvykle Zije v prostiedi, kde neni dostatecnd
motivovan a podporovan ve vzdélavani. Sami rodice Casto maji nizsi vzdélani a vzdélani
nepovazuji za dulezité. Casto se jedna o nespolupracujici rodi¢e a rodiny Zijici v nevyhovujicich
bytovych a materidlnich podminkéch, ptipadné v socialné vyloucenych lokalitach. Ve skolnich
kolektivech mivaji tito Zaci nepfiznivou pozici. Mohou se citit socialné izolovani, objevuji se

1 projevy diskriminace. Mezi typické problémy podle Slowika (2007, str. 143) patii:

e | frustrace zakladnich potreb (primarnich, emocnich, vztahovych atd.),
o silny bezprostredni viiv socialné patologickych jevii,

e deviace v hodnotovém systému a etice,

e absence zivotnich jistot a cilii i socidlnich zakotveni,

e prijimani neadekvatnich roli (deviace v sebepojeti),

‘

e ztizené podminky seberealizace a socialni integrace.

rvr e

3.4.1 Socialné znevyhodnéni Zaci ve Skole

Pro pedagoga je dulezité je piredchazet diskrimina¢nimu jednani ve tfid¢ a zabranit socialni
exkluzi zaka. Nezbytna je prace s tiidnim kolektivem ve smyslu budovani pozitivnich vztaht,
vedeni kolektivu k toleranci a respektu ke spoluzaktim, ktefi vykazuji znaky odli§nosti. Velmi
vhodné je pravidelné provadéni sociometrického testu, na jehoz zakladé muze ucitel citliveé
pracovat se vzajemnymi vztahy ve tfidé. Dulezité je vytvaret rovné prilezitosti a zaméfit se na
prevenci Skolni netspé$nosti socidlné znevyhodnénych zakt. Samoziejmosti by mélo byt
vytvofeni podminek pro eliminaci jejich znevyhodnéni a vedeni k rozvoji potencidlu téchto
74k1. Skola nemiiZe intervenovat do soukromého Zivota rodiny, ale mize poskytnout odbornou
pomoc, radu ¢i doporuceni v oblasti vzdélavani a muize nastavit urCitd pravidla v doméci
piipraveé zaka. Jestlize se vyrovnavaci opatieni poskytovana Skolou a aplikace doporucenych
vyukovych postupti pii doméci ptipravé ukdzou jako neucinné, je vhodné doporucit rodi¢tim,

aby se svym ditétem navstivili §kolské poradenského zatizeni. (NUV, 2019)
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[I. Empiricka Cast

4. Vyzkum: Je vyuka metodou CLIL vhodna pro zZaky se SVP?

V soucasné dob¢ je vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (SVP) velmi
aktualni a zhavé téma, které budi bourlivé diskuse jak mezi pedagogy, tak Sirokou vetejnosti.
V souvislosti se zavadénim inovativnich metod do vyuky se ¢asto hovoii o tom, zda a pro jaké
zéky jsou vhodné. Budeme-li se bavit o vzdélavani metodou CLIL, pak samoziejmé vyvstavaji
otazky, zda nebude negativné ovlivnéno osvojovani znalosti odborného predmétu a zda bude
zak rozumét. Rodice maji predstavu, Ze takova vyuka je vhodna pouze pro nadprimérné chytré
zaky. Nékteti jsou ochotni piipustit, ze 1 pro bézné zaky by mohla byt pfinosem. Ale co zaci se

SVP? Nebude to pro né jen dalsi zbyte¢na zatéz?

J4 sama jsem maminkou ditéte s dyslexii a dysortografii. Ptiprava do Skoly ndm trvd mnoho
hodin. Zapamatovani si u¢iva je velmi naroc¢né a vlekl¢, ale z hlavy se vykoufi, sotva se odevzda
pisemka. Podobné dva zacky jsem méla u sebe ve tfidé. Déle se v mé tiidé nachazeli tfi zaci ze
socialn€ znevyhodnéného prostfedi. VSichni tito Zaci se potykali se vzdélavacimi problémy.
Proto mé zajimalo, zda je CLIL uplatnitelny i1 v takovych ptipadech, kdy se pétina tfidy potyka
s problémy ve vztahu k uCeni. Na tomto dilematu jsem se rozhodla postavit svou hlavni

vyzkumnou otazku:
Je vyuka metodou CLIL vhodna pro zaky se SVP?

Abych dokazala na tuto otazku odpovedét, rozhodla jsem se zkoumat vhodnost pouziti metody
CLIL na 1. stupni u zaki se SVP, konkrétné u zaka se specifickymi poruchami uc¢eni (SPU)
a 7aki ze socidlné znevyhodnéného prostiedi (SZP), prostiednictvim sbéru dat z pracovnich
listd, které Zaci vypliovali v pribéhu vyuky metodou CLIL. Tyto vysledky byly porovnany
s vysledky ostatnich zaki a s vysledky v predmétech anglicky jazyk, ¢esky jazyk, ptirodoveéda

a vlastivéda na konci Skolniho roku 2018/19.

Dale mé zajimal osobni pohled zakli na spojeni vyuky anglického jazyka s odbornymi
pfedméty, konkrétné s ceskym jazykem, ptirodovédou a vlastivédou. Cilem bylo zjistit, zda

vyuku metodou CLIL povazuji za obtiznou, zdbavnou ¢i uzitecnou, a jaka je jejich sebereflexe.
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Na zaklad¢€ téchto uvah jsem si pro sebe stanovila dal§i podotazky, které se staly dulezitym

klicem k hlavni vyzkumné otdzce:

1. Jakych vysledki bylo dosaZeno u Zaki se SVP v porovnani s vysledky béznych
Zaka?

2. Jakych vysledkii bylo dosaZeno u Zakt se SVP v porovnani s vysledky v béZnych
hodinach?

3. Jak hodnoti vyuku metodou CLIL Zaci?

Pro ziskani odpovédi na prvni dvé otazky jsem vybrala soubor ¢tyt vyukovych lekei z knihy
The CLIL Resource Pack® a ke kazdé lekci pouZila jeden pracovni list, ktery obsahuje jednu az
dv¢ pisemné aktivity. Pisemné aktivity byly hodnoceny body a pozd¢ji prevedeny na procenta,
aby bylo mozné udaje prevést na znamku. Vyslednd znadmka byla nésledn¢ porovnana
s vyslednou zndmkou na vysvédceni na konci Skolniho roku 2018/2019. V zavéru vyukového

tydne byly zadkiim rozdany dotazniky hodnoceni vyuky metodou CLIL.

4.1 Charakteristika tridy

Na viech étyfech hodinach jsem pracovala se jednou téidou 5. ro¢niku ZS Jakuba Jana Ryby
v Rozmitéale pod T¥emsinem. Vyzkum probéhl béhem jednoho tydne’. Kazdy den byla do
vyuky zafazena jedna CLIL hodina. Paty den Zéci vyplnili dotaznik na hodnoceni vyuky. Obsah

8 Grieveson, Superfine, 2012, viz seznam literatury

° Na vyzkumnou praci jsem si piivodné vyhradila zavér $kolniho roku. Méla jsem v planu s b&Znou vyukou skon¢it
tak, abych se mohla v ¢ervnu vénovat CLILu a zpesttila zakim zavér skolniho roku zajimavou vyukou. To se vSak
nestalo. Vse se sebchlo velmi rychle. Dva dny pted velikono¢nimi prazdninami vedeni $koly oznamilo, ze Skola
bude od 1. kvétna téméf dva tydny uzaviena z divodu rozsahlé rekonstrukce a modernizace budovy. To
znamenalo, Ze odpadlé hodiny z vyzvy & 02 18 063 Sablony II se musely odugit pozdéji. Disledkem toho byla
nutnost realizovat vyuku v ptipad€ potteby i dvakrat v tydnu, aby se vSe stihlo do konce $kolniho roku oducit.
Méla jsem tfi Sablony — doucovani (60 min tydné€) a dva kluby (2 x 90 min tydné). Dale mé pani feditelka mé
pozadala, zda bych od kvétna nevzala angli¢tinu v osmé tiid€ za dlouhodobé nemocnou kolegyni (3 hod. v tydnu).
A protoze jsem v druhé poloviné kvétna s tfidou odjizd€la na skolu v piirod€, zbyl mi jeden jediny tyden mezi
Velikonocemi a planovanym uzavienim Skoly, kdy jsem mohla vyuku metodou CLIL realizovat. V§e vznikalo
velmi rychle, vyzkum doznal jisté trhliny (zejména dotaznik), nicméné obCasnéd improvizace k ucitelské profesi
patii.
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CLILovych hodin byl peclivé vybiran tak aby tematicky odpovidal pravé probiranému ucivu

v daném predmétu.

Tuto tfidu jsem ucila dva roky, od zati 2017 do ¢ervna 2019. Pfede mnou se zde ucily jesté dvé
dalsi pani ucitelky. Ttida byla celkové hodnocena jako zlobiva a neklidna, nikdo zde necht¢l
uit. Zaci o piestavkach béhali po t¥idg, hazeli po sobé pet lahve naplnéné vodou nebo
namocené papirové utérky, v jeden den byli schopni rozbit ve tfid¢ policku i spoluzékovi celo.
Me¢li tendenci skdkat mi do feci, brat si slovo, kdykoliv se jim zachtélo, bez vyzvani
komentovali moje pfipominky nebo pfipominky svych spoluzdkli. M¢li problém se ztiSit.
Dlouhodobé jsem se snazila o zménu v tomto pfistupu a snad se mi to i povedlo, nicméné
i nadale platilo, ze tfida byla pomala a téZkopadna. Déti zde byly ve velké mife nezralé a pomalu
chépajici. Chybéli zde ,,tahouni®, touha néco dokazat, chybéla viile podat odpovidajici vykon,
chut pracovat. Pfi zadani samostatné prace zaci nepracovali vibec, ¢ekali, az praci nékdo ud¢la,
nebo ji dokonce vzdavali doptedu s odiivodnénim, Ze ji nerozumi. Dokonce ani Zaci s dobrymi
vysledky se nehlasili, a kdyZz byli vyvolani, vidéla jsem pouze vyplasené obli¢eje. Aktivni byli

pouze tfi az Ctyti zaci. Ostatni se snazili byt ,,neviditelni*.

V této tiid€ bylo celkem 24 74k, z toho dva zaci se SVP, individualnim vzdélavacim planem
a druhym stupném podplrnych opatieni. Ze socidlné znevyhodnéného prostiedi pochézeli tii
zaci. VSichni tfi méli vyrazné slabsi prospéch nez zbytek tidy. VSichni tii byli vySetfeni
v poradng, ale ani v jednom pfipad¢ nebyla shledana porucha uceni. Ve vSech tfech piipadech

se jedna se o zaky s nedostatecné rozvinutymi socidlnimi dovednostmi.

4.2 Zaci se specifickymi poruchami uceni

4.2.1 Kaija

Kéja je zak se SVP, ktery ke svému vzdélavani potiebuje poskytnuti podplrnych opatieni
2. stupné. Jeho obtiZze vyplyvaji z pomalého pracovniho tempa a specialni poruchy uceni —
dyslexie a dysortografie. Pfi hodin€ obvykle pracuje podle pokynl a, az na obcCasné jizlivé
poznamky vici spoluzakim, nerusi. Vycerpani, nudu nebo nezdjem déva najevo polozenim
hlavy na lavici. Kdyz je vyvolan, citi se neptijemné. Odpovida pomalu, rozvazné, pretikava se,
zakoktava. Jeho obtize jsou zietelné zejména v jazykové oblasti. V psaném projevu kromé
potizi v aplikaci gramatickych pravidel ma téZ problém s vynechdvanim interpunkce
a diakritiky. Anglicka slovicka vétSinou neni schopen napsat spravné, je mu tolerovan foneticky

zapis. V Ceském jazyce i anglicting je jeho vykon praimérny. Uc¢ivo ptirodoveédy a vlastivédy se
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vzdy dokéze naucit na velmi dobfe az vyborné, nedokaze si je vSak zapamatovat a uchovat po
delsi dobu. Kaja ma velkou oporou v rodiné, Skolni ptfipravu mu pomahd zvladnout jeho

maminka a babicka.

Obcas se u K4ji vyskytuji problémy s disciplinou. O pfestavkach, pti hodiné télesné vychovy
a po vyucovani, kdy muaze dat priichod svym emocim, se projevuji vychovné obtize ve smyslu
agresivity vaci spoluzakim. Pere se, posmiva se jim, urdzi je a asto je napada fyzicky i slovné.
Za sprosté a vulgarni vyjadiovani vici spoluzakiim a zaméstnancim Skoly si jiz vyslouzil

napomenuti tfidni ucitelky.

4.2.2 Marek

Markovi byly diagnostikovany specifické poruchy uceni ve smyslu dyslexie, dysortografie
a hypokalulie. Marek je komunikativni, vstficny, dobrosrde¢ny a vzdy pozitivné naladény.
Podobné jako Kaja, i Marek ma potize s pomalym pracovnim tempem. Ve Skole je
nesoustfedény, zbrkly, déla chyby z nepozornosti (nedomysli postup, nedoposlechne instrukci),
coz zasadné zhorsuje jeho Skolni vykon. Je tieba ho opakované upozoriiovat na praci. Obcas si
brouka nebo vydava rizné zvuky, z ni¢eho nic se zatne smat nahlas. V porovnani s vrstevniky

jsou zde patrné projevy nezralosti.

Od zacatku Skolni dochézky se potyka s obtiZzemi ve Cteni a pocitani. Komoli slova, domysli si
a zaménuje pismena, nedokdze samostatné reprodukovat text. V jazycich véazne aplikace
gramatickych pravidel, ¢asto chybi interpunkce a diakritika. V anglictin€ je schopen porozumét
mluvené feci, samostatny mluvni projev je slabsi. V pisemné formé je tolerovan foneticky zapis
slov. V obou jazycich (CeStin¢ a angli¢tin€) je hodnocen stupném dobfe. Na nekteré pfedméty
(ptirodovéda a vlastivéda) se dokaze ptipravit vyborné. Ucivo vSak rychle zapomina. Do Skoly
se Marek pfipravuje pravidelné za pomoci celé rodiny, nej€astéji maminky a starSiho bratra,

ktery studuje vysokou skolu.

4.3 Zaci ze socialné znevyhodnéného prostredi

4.3.1 Adam
Adam pracuje aktivné a rad, chce uspét. Mluvi rychle a bez pfemysleni, Casto si vymysli a fika
nepravdivé véci, jen aby na sebe strhl pozornost. Mezi détmi neni moc oblibeny, proto se jim

snazi podlézat. Jedna prekotné a bez predvidani. Obcas je nutné krotit jeho zrychlené tempo
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avést k peclivosti a sebekontrole. Do Skoly byva nepfipraven, zapomind pomucky na
vyucovani, zadané ukoly neplni. Jeho Skolni prace je pomala. Podle vysledki z pedagogicko-
psychologické poradny se jedna o zaka se snizenym intelektem. Jeho Skolni vykon dale snizuje
nizka schopnost soustfedéni a slabsi pamét’. Spatné se orientuje v textu, éte a pise velmi pomalu

a s chybami. Specifické poruchy uceni u n¢j nebyly diagnostikovany.

4.3.2 Risa

Risa je v poradi ¢tvrté dit€¢ z osmi sourozencii. Otec je v diichodce, matka chodi do prace. Dva
nejstarsi sourozenci jsou jiz dospéli. Risa je tichy, klidny, malomluvny, ve Skole nezlobi. Témét
vzdy se usmiva, nemiva Spatnou naladu, pti komunikaci s dospélym se lehce Cervena a stydi.
Kontakt se spoluzaky sdm od sebe nenavazuje. V hodin€ pracuje pomalu, ale soustfedéné. Jeho
vykon v &eském jazyce je velmi slaby. Casto komoli slova, piehazuje hlasky, neni mu divné,
kdyZ napise nesmysl (misto Myska Bélinka — miska objelka). Chlapctiv vykon v ¢eském jazyce
je hodnocen jako dostatecny. V anglickém jazyce RiSa hezky reaguje, zatimco jeho pisemny
projev je nadale velmi slaby. Vazne domaci pfiprava. Rodicim bylo doporu¢eno vySetieni
v pedagogicko-psychologické poradné. Dle zpravy ma zak nizkou troven kratkodobé sluchové
paméti. Poradna poukazuje na nerozvinuty potencidl a rezervy v doméci piipravé na Skolu.

Skolni vykon dle zpravy z pedagogicko-psychologické poradny odpovida intelektu.

4.3.3 Sona

Sona je ticha a klidna divka, pfi vyucovani zakfiknutd. Na zacatku prvni tfidy byla prefazena
zpét do matefské Skoly z divodu Skolni nezralosti. Nyni se potykd s problémy zejména
v ¢eském a anglickém jazyce, ale 1 v ostatnich predmétech je v diisledku nedostate¢né ptipravy
na Skolu jeji prospéch velmi slaby. Tempo ma pomalé, nerovnomérné, kdyz je vyvoland, ocita
se v kiedi, je vydésena a mluvi tie. Cteni je pomalé, téméF neslysitelné. KdyZ se objevi slovo,
které neumi precist, zastavi, ptecte si slovo v duchu a potom pomalu nahlas. Pismo je extrémné
velké, nékteré grafémy piSe nespravné. V pravopise chybuje, mimo jiné¢ 1 diky Spatné

vyslovnosti (neumi vyslovit hlasku ,,i* a problém ji délaji sykavky).

Na matku jsem opakované apelovala, aby se dcefi vice vénovala, chodila s ni na logopedii,
a dale jsem doufala v pomoc pedagogicko-psychologické poradny. Matka tvrdi, Ze na logopedii
chodi a Sona v§echny hlasky vyslovit umi. Doma pry mluvi ,,normalné“. V poradné¢ tdajné byly
v prosinci 2018, Zadné vady fteci si pry nevSimli. Dle matéiny informace je Sona

,hadprimérnd®. Zpravu z vySetieni pro Skolu matka nedodala.
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Divka ma téz zahadné absence, napt. navstéva matciny sestry v nemocnici — tyden, afty nebo
boleni bficha — tfi tydny, teploty, kdyZz ma jit do Skoly. Matka hleda pfiCiny ve $kole a v Sikané,
coz j& zasadn€ odmitdm, nebot’ ze strany spoluzékl nevnimam zadné utoky vici jeji osobé.
Naopak. Spoluzéci se ji bud’ snazi podpoftit, nebo si ji nev§imaji. Podle mého nazoru je Sona
socialn€ nezrald, jeji vztahy se spoluzaky znacné zhorsSuje tézka vada feci, proto se stydi, Septa
a nechce chodit do §koly. Casté absence zhor3uji jeji $kolni prospéch a $patny prospéch je pak
diivodem k boleni bficha a dalsi absenci. Je to zac¢arovany kruh, z kterého lze vystoupit jen

daslednou domaci piipravou a pravidelnou skolni dochazkou.
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5. Experimentalni vyuka

5.1 Predstaveni metody CLIL

Pted zacatkem vyuky metodou CLIL byli zaci informovani o tom, Ze je ¢eka propojeni n¢kolika
skolnich predmétd (Cj, P¥, V1) s angli¢tinou. Na tvaiich zakt se objevily obavy, ale ujistila jsem
je, ze kdyz nebudou rozumét, mohou se ptat. Zrovna tak nevadi, kdyz na anglickou otdzku

odpovi ¢esky, pokud nebudou umét najit spravny anglicky ekvivalent.

Zvolila jsem intenzivnéjsi formu CLILu, kde byly oba jazyky zastoupeny pfiblizné stejnym

dilem, a to hned z n¢kolika divodu:

1. Podobn¢ intenzivné se snazim vést hodiny anglického jazyka a Zaci jsou na piistup
zvykli. Zahtivaci aktivity a opakovani zndmého uciva jsou obvykle vedeny v angli¢ting,
novou latku prezentuji Cesky, procvicovani vyZaduje oba jazyky a v zavérecnych
aktivitach opét prepiname do angli¢tiny. Tento model jsem se rozhodla zachovat
i v ptipad¢ CLILovych hodin.

2. Vychazela jsem z faktu, Ze Zaky 1 u¢ivo znam, a proto vim, kde si mohu dovolit pouzit
pouze anglictinu, a kde je nutnd intervence CeStiny. Na zdklad¢ pomtcek, obrazki,
pribéhd, pisnicek, gestikulace a pohybového doprovodu dokazu zakiim postavit ,,leSeni*

3. Na cely experiment jsem méla velmi mélo dasu. Zaci oéekavali vic neZ jen jazykové
sprchy a ja jsem jim naopak chtéla ukdzat, Ze se angliCtiny neni tfeba bat a je mozZné ji
vyuzivat 1 v jinych pfedmétech. Volila jsem proto kognitivné nendrocné aktivity
s jednoduchou slovni zdsobou. Zvolené aktivity byly uréeny zaktim ve véku 8—10 let.

Vékové rozmezi zakl ve zkoumané tfidé bylo 10—12 let.

5.2 The CLIL resource pack — popis u¢ebnice

The CLIL resource pack (Grieveson, Superfine, 2012) je soubor kopirovatelnych materialti
a pracovnich listl vytvofenych jako zdroj ucebnich materiald pro uditele, ktefi vyucuji na
1. stupni nebo v nizich tiidach na 2. stupni ZS. Pracovni listy jsou vétSinou zaméfené na
pfirodni védy a zdravy Zivotni styl, proto bych je doporucila zejména do hodin ptirodovédy na
1. stupni, nebo ptirodopisu, fyziky ¢i environmentalni vychovy na 2. st. ZS. Tento material jsem

volila proto, Ze jsem do té doby neméla s vyukou metodou CLIL zddnou zkuSenost a na
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piipravu vlastni hodiny jsem si netroufla. Po prvni oducené lekci jsem v dalSich hodinach zacala

aplikovat vlastni piistup.

5.2.1 Clenéni uéebnice

Ptirucka je rozdélend do 10 kapitol. Kazda kapitola obsahuje jiné téma.

Unit 1 The Human Body

Unit 2 Food and Health

Unit 3 Living Things

Unit 4 Life Cycles

Unit 5 Materials and Properties: Changing Materials
Unit 6 Physical Processes

Unit 7 Forces and Motion

Unit 8 Light and Sound

Unit 9 Environmental and Global Issues

Unit 10 Weather and Water

Jednotlivé kapitoly obsahuji 6 lekci rozdélenych do tii vzdélavacich urovni.

Vzdélavaci trovent  Pro koho je ur¢eno Doporuceny vek zakh
Level 1 1. stupen 8-10 let

Level 2 1. stupeni a niZsi tfidy 2. stupné  10-12 let

Level 3 NiZzsi tfidy 2. stupné 12 a vice let

Celkem tato piirucka nabizi uceleny soubor 60 lekci vcetné kopirovatelnych materialt.
Pracovni listy lze libovolné upravovat tak, aby lépe vyhovovaly dané skupiné Zzaka, uciteli
i $kolnimu vzdé&lavacimu programu. Casova dotace jedné lekce se pohybuje mezi 40—50
minutami. Kazda lekce je zaméfena na rozvoj mluveni, poslech, ¢teni a psani. Z hlediska
mezipfedmétovych vztaht jednotlivé lekce zasahuji do oblasti ptfirodnich véd, déjepisu,
zemg&pisu, vytvarné a hudebni vychovy, pracovnich ¢innosti, informatiky, osobnostni a socialni

vychovy a jazykové vychovy.

Kniha je logicky a ptehledné uspotadana. Na kazdé dvojstrané najdeme popis jedné vyucovaci
lekce a kopirovatelny pracovni list. Na konci uéebnice se nachdzi doprovodné vyukovée CD

s interaktivnimi prvky.
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Kopirovatelné pracovni listy nabizeji zadkim na Sedesati strandch bohaty zdroj zdbavnych
aktivit. Aktivity jsou zaméfené na védecké pozorovani, priizkumy, ale nabizeji i deskové
a karetni hry, kfizovky, omalovanky k vybarvovani podle diktatu, mapy a grafy. Pracovni listy
muze ucitel zalaminovat a opakované pouzit. Vyplnéné pracovni listy si mohou Zaci zalozit do

svych portfolii nebo je dat na vystavu, ptipadné je ucitel mize zalaminovat a opakovan¢ pouzit.

Interaktivni CD-ROM najde ucitel nalepeny na zadnich deskach ucebnice. Obsahuje
poslechové aktivity, pisnicky, fikanky, basni¢ky a dialogy. Pfepis nahravek z CD-ROMu je

zafazen na konci uc¢ebnice. Nékteré texty je mozné vytisknout ptimo z CD-ROMU.

Pisnicky a fikanky jsou v podani rodilého mluv¢iho, tudiz vzorem spravné vyslovnosti
a pomahaji fixovat gramatiku. Proto by ucitel nemé¢l tyto to poslechové aktivity zanedbavat.
Interaktivni cvi¢eni zadky motivuji, pfitahuji jejich zdky pozornost, jsou bohatym zdrojem

zabavy a her, usnadiiuji prezentaci hodiny a uciteli zkracuji ¢as na ptipravu.

5.2.2 Prvnilekce — Where are your organs?

Kapitola: 1 Lidské t€lo (Human Body)
Lekce: 1 a (810 let)
Ptedmétovy cil:
e Identifikovat a lokalizovat né¢které vnitini organy.
e Zopakovat si zndmé ¢asti t¢la
Jazykovy cil:
o Otazky: Where is/are ...7
e Intrukce: Touch your ...

e Ptedlozky: above, behind, in, next to, on, under

o Slovni zasoba: bladder, brain, chest, heart, intestine, kidneys, liver, lungs, stomach

o  Your brain is in your head.

o  Your heart is in your chest.

o  Your lungs are next to your heart.
o  Your liver is under your lungs.

o Your stomach is under your liver.
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Your kidneys are above your intestines.
Your intestines are under your stomach.

Your bladder is under your intestines.

Ptiprava:

Okopirovat pracovni list pro kazdého zaka
Audionahravka 2 a 3, audiotexty

Nuzky, pastelky, lepidlo

Zahftivaci aktivity:

1.

Zopakujte si znamé casti téla (head, shoulders, knees, toes, eyes, nose, mouth, chin).
Ukazujte a ptejte se What's this?

Zobrazte text pisn¢ na interaktivni tabuli a piehrajte nahravku €. 2, zpivejte s zaky
a ukazujte si ¢asti téla.

Naucte zaky slovicka télo (body) a organ (organ). Vysvétlete zaklim, ze télo muze
fungovat pouze diky orgdntim. Touch your heart. Feel your heart beating. Touch your
chest. Feel your lungs moving.

Rozdejte pracovni listy. UkaZte na &asti téla a pojmenuijte je. Zaci opakuji.

Hrajte hru Simon says. Reknéte Simon says, touch your ... a Zaci se dotknou jmenované
Casti t&la nebo organu. Reknéte pouze Touch your ... a Zaci nereaguji. Kdo zareaguje,

nebo kdo se dotkne nespravné ¢asti téla, vypadava. Kdo zlstane posledni, je vitéz.

Hlavni ¢ast:

Zaver:

Zobrazte text nahravky ¢. 3. Prectéte si jej a ukazujte si, kde se organy nachézeji.
Prehrajte nahravku €. 3. Zpivejte s tfidou a znovu ukazujte, kde se organy nachazeji.
Ptejte se Where is/are your ...? Zaci odpovidaji In / Next to / Under / Above my...
Naptiklad: Where is your brain? In my head.

Zobrazte aktivity na interaktivni tabuli a pfifad’te spravné nazvy ke spravnym organtim.
Z pracovniho listu vystiihnéte organy a nalepte je na spravné misto. Vystiihnéte nazvy
organt a nalepte je do spravného policka.

Vyméiite si pracovni listy a zkontrolujte jejich spravnost.

Prectéte si netplné véty, dopliite slova a vyteste kiiZzovku.

Vyméiite si pracovni listy a zkontrolujte jejich spravnost.
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Mezipiedmétové vztahy:

Gramotnosti: psani a vypliovani kiizovky.

Ptirodovéda: ¢asti téla, organy

Hudebni vychova: pisni¢ka Head, shoulders, knees and toes a Brain, heart, lungs and

liver.

Vytvarna vychova a pracovni ¢innosti: stiihani a lepeni.

Reflexe hodiny

Uz pted zacatkem vyucovaci hodiny bylo ziejmé, ze vSechny aktivity se za jednu vyucovaci

hodinu nedaji stihnout. To se také potvrdilo. V hodiné se hodné¢ stiiha, lepi a hraji hry (Simon

says). To vSechno jsou ¢asové velmi narocné aktivity. Proto jsem pro tuto lekci vyhradila dvé

vyucovaci hodiny, které byly pIn€ vyuzity. Vlastni reflexi pfipravené¢ho materialu jsem shrnula

v 7. kapitole této diplomové prace

P cut and stick

Obrazek 2 Where are your organs?

Prostiednictvim zahtivaci aktivity jsme si
zopakovali znamé casti téla (pisnicka
Head and shoulders, knees and toes). Poté
prisla na fadu nova slovicka (body, organ,
bladder, brain, chest, heart, intestines,
kidneys liver, lungs, stomach), organy
jsme si ukazovali vlastnim téle a zahrali si

hru Simon says.

V hlavni ¢asti byl zZakim na interaktivni
tabuli zobrazen text pisnicky, ktery jsme si
precetli a znovu si ukazali, kde se které
orgdny nachazeji, a zazpivali jsme si

pisnicku Brain, heart, lungs and liver.

Pokladala jsem otdzky Where is your.../Where are your... a zéaci odpovidali. Méli za kol

pouzivat ptedlozky in, next to, under, above. To bylo velmi obtizné. Nejen proto, Ze Zaci neméli

dostate¢nou slovni zasobu, aby pojmenovali mista, kde se organy nachazeji, ale najednou

pouzivali 1 méné frekventované predlozky ve spojeni s mistem, na které nejsou zvykli. Mam

tim na mysli, Ze zaci jsou zvykli pouzivat predlozky s mistem ve mésté, tfid€, v pokoji, na ulici,
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ale ne na téle. To pro n€ bylo nové. Na interaktivni tabuli D Complete the crossword

jsme pak pfitazovali k organtim spravny nazev. B

Moc pékna byla aktivita se stithanim a lepenim organt

(Obrazek 2). Zakim byly rozdany pracovni listy,

nicmén¢ byla Skoda nechat obrazky cernobilé. Déti |2 S 6

- ) ., o P
miluji barvy, barvy obecné vzbuzuji u déti pozitivni | ‘ ‘

emoce. Navic prostiednictvim vybarvovani obrazki 1 — — =

jsme meéli prilezitost zopakovat si potiebnou slovni

zasobu. Chodila jsem po tiid¢ a tikala: What colour is

heart? — Red. — Yes, your heart is red. Colour your heart =

Clues:

red. Snazila jsem se, aby barvy organt piiblizné ran

3 It's in your head.
7 It's under your stomach.
8 It's in your chest.

odpovidaly skutecnosti, ale na barvé nckterych organii

jsme se zkratka domluvili.

Down

1 It's under your intestines.
Zejména slabSim zakim d¢lala aktivita potize. Bylo 2 They are next to your heart.

4 They are above your intestines.
vidét, e slova nejsou pevné ukotvena v jejich 3 Jesunder youx liver

6 It's under your lungs.
podvédomi, a tak se jim orgéany pletly. Mnohym chybély Obrézek 3 Crossword

1 pfirodovédné znalosti, proto zaméenovali plice a ledviny

(parové organy) nebo mocovy méchyt a zaludek (tvarové podobné). Na zavér aktivity si zaci
vymenili pracovni listy a navzdjem se ohodnotili. Jenze ve chvili, kdy organy nebyly nalepeny
na spravnych mistech, nastal v hodnoceni problém. Pokyn tedy znél, aby Zaci ohodnotili jako

spravné vse, kde ¢ara od popisku smétuje ke spravnému organu.
Shrnuti uciva v zavérecné Casti hodiny obstarala kiizovka (Obrazek 3).

Z4ky hodina velmi bavila, ale sami pfiznali, Ze byla naro¢na. Ukézalo se, Ze bylo vhodné uéivo
rozdélit do dvou vyuc€ovacich lekci, pfi¢emz prvni ¢ast byla hodné motivaéni (pisnicka Head
and shoulders) a seznamovaci s novym ucivem (ndzvy orgdni), zatimco v druhé jsme se
zamg¢fili na opakovani a upevnéni uciva. Aktivity obsahovaly nadro¢nou slovni zadsobu (nazvy
organd a misto jejich ulozeni), dale predlozky, které uz sice zaci znali, ale ve spojeni s novou
latkou délaly potize.

Jako nejzabavngjsi, ale zaroven nejnarocnéjsi aktivitu zaci oznacili vybarvovani, stiihani a

lepeni organti do pracovniho listu.
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5.2.3

Druha lekce — Where do they live?

Kapitola: 3 Zivi tvorové (Living things)

Lekece:

1 a(8-10 let)

Predmétovy cil:

Porozumét vztahiim mezi riiznymi zvifaty a jejich pfirozenym prostiedim.

Jazykovy cil:

Fakta:

Slovni zasoba: animal, ant, bird, camel, cow, crab, desert, duck, elephant, farm, fish,

fox, frog, hen, habitat, horse, insect, kangaroo, land, monkey, sheep, snake, spider,

whasp, water, woodland

A habitat is a place where an animal or a plant lives.
Different animals and plants are found in different habitats.
Habitats can be big like a forest, or small, like a leaf.

A habitat provides water, food, shelter, other animals or plants.

Ptiprava:

Kopie pracovniho listu
Audionahravka ¢. 12, audiotext, interaktivni tabule

Nuzky, lepici ty€inka, barevné pastelky.

Zahftivaci aktivity:

1.

Seznamte 7aky s pojmem habitat (viz Fakta). Zaci odhaduji, vyznam slova a jeho &eské
ekvivalenty, které znaji z hodin ptirodovédy (biotop, pfirozené prostiedi, spoleCenstvo
rostlin a Zivo€icht Zijicich ve stejném prostiedi).

Povidejte si, v jakém prostiedi Ziji slon, klokan, mravenec, vosa, ¢meldk a krava a jak
se tato zvifata pohybuji (How does an elephant walk / kangaroo jump / an insect fly?)
Zobrazte text na interaktivni tabuli a piehrajte audionahravku €. 12. Vysvétlete si

vyznam slova ark a stuck. Kam zvifata §la? Co se stalo krave?

Hlavni ¢ast:

1.

Ptedstavte si 4 prostiedi: farm with woodland and pond, rainforest, sea with ice-covered

land, desert. Povidejte si, jaka zvitata zde ziji a proc.
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2. Rozdejte si pracovni listy. Vybarvujte zvifata podle diktatu. Vybarvena zvirata
vystiihejte.

3. Zobrazte si na interaktivni tabuli kol ¢. 1. Pfifazujte zvifata do jejich pfirozeného
prostiedi.

4. Vypnéte interaktivni tabuli. Nalepujte vystiihana zvifata do jejich ptirozeného prostiedi.
Zaver:
1. Povidejte si nad vypracovanymi pracovnimi listy. Jaka zvitata jeste v té€chto prostfedich

z1ji? Co ke svému zivotu potiebuji?
Mezipiedmétové vztahy:

1. Ptirodovéda/vlastivéda — zvifata v jejich pfirozeném prostiedi, klimatické zony,
podnebi.
2. Hudebni vychova: pisnicka The animals went in two by two.

3. Vytvarna vychova/pracovni ¢innosti: vybarvovani, stiithani, lepeni.

Reflexe hodiny

Lekce Where do they live? nam zabrala 1,5 vyucovaci hodiny, zhruba 60—70 minut. Ani
tentokrat se mi nepodafilo vméstnat vSechny aktivity navrzené do jedné vyucovaci hodiny.
Ptesto se jednalo o hodinu velmi vydafenou, zejména proto, ze znacnou ¢ast slovni zasoby jiz

maji zaci osvojenou (na rozdil od nadzvl organti v prvni lekci).

V uvodu méli Zaci za kol dopracovat se k ¢eskému ekvivalentu slova habitat. Jako napovéda
byly pouZzily popisné véty (viz Fakta). Podle napoveédy nakonec Zaci dosli k tomu, Ze slovo
habitat oznacuje misto, kde Ziji zvifata a rostliny, které ke svému Zivotu pottebuji stejné Zivotni
podminky. Pfipomnéla jsem Zakiim, Ze pro takové misto uz zname pojmenovani z ptirodovedy
— Zivotni prostiedi, biotop, spolecenstvo.

Popovidali jsme si o Zivotnim prostfedi, ve kterém zije slon, klokan, mravenec, vosa, ¢melak
a krava. Zkusili jsme si, jak se tato zvifata pohybuji. Vysvétlili jsme si slova ark a stuck
a zobrazili text pisné€ na interaktivni tabuli. Po pisniCce zaci odpovidali na otazky, kam zvirata
Sla a co se vlastné stalo s kravou.

Déti pisnicka nadchla, ale ne vSichni zpocatku ochotné spolupracovali pii predvadéni pohybu

zvitat. Tato aktivita je primarné uréena mlad$im zaklm. Zaci paté tiidy paté tfidy uz si pfi
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piredvadéni zviratek mohou piipadat trapné. Pfesto se nakonec zapojili vSichni a uzili si

1 spoustu legrace.

V hlavni ¢asti jsme si predstavili Ctyfi zivotni prostiedi: farm with woodland and pond,

rainforest, sea with ice-covered land, desert. Rekli jsme si, jakd zvifata zde ziji a proC. Na

interaktivni tabuli jsme pfifazovali zvifata do jejich ptfirozeného prostredi.

Zéci si rozdali pracovni listy (Obrazek 4). Jejich ukolem bylo vybarvit zvifata podle diktétu.

Aktivity, kde se objevuje stithani a vybarvovani, jsou vzdy Casové narocné. Zejména divky

chtéji mit vSe peclivé vybarvené a dokonale vystiihané. Abych zamezila ¢asové ztraté z divodu

Animals and their habitats

Obrazek 4 Where do they live?

5.2.4 Tretilekce — How do you keep healthy?

Kapitola: 2 Jidlo a zdravi (Food and Health)

Lekce: 1 a (8-10 let)

Ptedmétovy cil:

dlouhého vybarvovani, dala jsem zakim
¢asovy limit a sméli pouzit jen jednu barvu.
Rekla jsem napiiklad: Colour the cow
a odpocitavala pomalu na prstech jedné ruky
od péti do jedné. Pak jsem ukdzala na
vybraného zaka a zeptala se What is the cow
in Czech? Tim ziskali i slab$i Zaci moznost
kontroly spravnosti. Tam, kde to bylo
mozné, ptala jsem se i jinak, napt. How does
a cow go? nebo What does a cow say? Kdyz
bylo hotovo, Zaci si zviratka vystiihali
a pfipravili k pouziti v dalsi aktivité, kdy si
Zaci nalepili zvifata do spravnych biotopti na

pracovnim listu.

Zavérecnou Cast jsme vénovali povidani nad

vypracovanymi listy.

e Uvedomit si dulezitost cviceni a zdravého stravovani jako prosttedku k péci o nase télo.

Jazykovy cil:
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e Slovni zdsoba: eat well, exercise, healthy, junk food, less healthy, rest, unhealthy

e (Gramatika: pfitomny Cas prosty.
Fakta:
To keep healthy, we must:

e cat healthy foods
e exercise each day.
Ptiprava:
e kopie pracovniho listu
e obrazky riznych druhl potravin a népoji
e obrazky lidi délajicich rizné sporty
Zahftivaci aktivity:
1. Obrazky potravin rozd€lujte na dvé skupiny: zdravé a méné zdravé.

Naucte zaky slova healthy, less healthy, unhealthy.

Reste cviceni na interaktivni tabuli a rozdélujte potraviny na zdravé a méné zdravé.

el

Ptame se zaktt How do we keep healthy? Zaci by méli odpovédst We eat healthy food.

a We exercise each day. Pokud tak neodpovi, navedeme je k tomu ndvodnymi otazkami.

5. Ptame se zaki, zda cvici kazdy den, ptipadné jaky sport délaji.

Hlavni ¢ast:

1. Rozdame zakim pracovni listy. Vysvétlime zakiim, zZe budou vyplnovat dotaznik o své

zivotosprave. Vysvétlime pojmy lifestyle a questionnaire.

2. Zaci pracuji ve dvojicich, zak A se pta zdka B a ten odpovida. Zak A zaznamenéva jeho

odpovédi do svého pracovniho listu. Pak si role vyméni.

3. Ptejte se zaku, jak jejich spoluzdk odpovidal. Kazdy zak vybere jednu zajimavou vétu

o svém spoluzdkovi. Dbejte na pouzivani spravného tvaru slovesa ve 3. osobé& Cisla

jednotného.

4. U druhého cviceni na tomto pracovnim listu se zaméite pouze na otazky z prvniho

cviceni Questionnaire, konkrétné otazky ¢. 1, 7, 9. K feSeni tohoto cviceni zvolime

metodu Fetézu, tzn., ze zak A poklada otazku Zaku B, ten odpovida. Zak B poklada

otazku Zzéku C, ten odpovida... Posledni zak poklada otazku zaku A, ten odpovida. Zaci

zaznamenavaji do svého archu odpovédi svych spoluzak.
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Zaveér:

1. Popovidejte si nad vysledky testu. Jsou ve vasi tfid¢ zdravé déti?

Mezipiedmétové vztahy:

e Piirodovéda — zdravé a nezdravé potraviny, cviceni, zdravy Zivotni styl.
e (tenaiska gramotnost — Cteni otazek, tfidéni odpovedi, dotaznik.

e Matematika — s¢itani a nasobilka péti.

Reflexe hodiny

Této hodiny se Gcastnilo jen 16 zakil. Zatadila jsem ji do hodiny anglického jazyka, protoze se
tematicky hodila k pravé probirané latce. Ttida se na anglic¢tinu d€li na skupiny. Dvé tietiny
zOstavaji, tietina odchazi. Rozdil byl znat. Zaci v mensim poétu daleko 1épe spolupracuiji,
Castéji na né prijde fada, maji vice prilezitosti verbalné se vyjadfit, jsou aktivnéjsi a méné
ostychavi, je vice prostoru pro chozeni k tabuli, hru na koberci atd.

V tivodni aktivité si zaci pfipomnéli nebo se naucili slova healthy, less healthy a unhealthy
a pfifazovali k nim obrazky potravin. Pro prezentaci zdravych a nezdravych potravin jsem
vyuzila obrazky ze sady Magic basket firmy MediaDiDa s. . 0. Velmi rada jsem s touto sadou
pracovala, nebot’ obsahovala 424 obrazovych a 773 nazvoslovnych karet, coz mi umoZziovalo
prezentovat pomérné Sirokou Skéalu slovni zdsoby v cizim jazyce, aniZ bych musela slova
piekladat do ¢estiny. Bohuzel, firma, ktera karticky vyrdbéla, jiz neexistuje, a stejné tak zmizel

z trhu 1 jeji vyrobek.

Povidali jsme si s Zaky o zdravém zivotnim stylu. Co je zdravé jist, co ne, co bychom méli pro
své zdravi udé€lat, aby nam co nejdéle vydrzelo, a co naopak nedélat. Dostali jsme se i k otdzce

sportu, ptala jsem se, jaky sport délaji a zda cvici kazdy den.
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P Questionnaire Rozdali jsme si pracovni listy.

Ask and answer with a partner. Circle your partner’s answers.

Do you do any exercise or sport? yes/no UpOZOI‘Illla jsem Zéky na SlOVa lJeSWle

What exercise do you do? run / swim / walk / football / tennis / gymnastics

[¥]

a questionnaire. Slovo lifestyle dokézali

w

When do you exercise? in school / after school / at the weekend

)

What do you eat for breakfast? bread/eggs/jam/ butter / honey / meat / cheese / other

odvodit sami, v druhém pfipad¢ stacilo

w

What do you usually eat for lunch? vegetables/ meat /fruit / other

@

What is your favourite meal? breakfast / dinner / lunch

ukazat cviCeni 1 v pracovnim listu

~

Do you eat fruit and vegetables each day? yes/no

r N 12 P . 7
8 What do you drink? water / milk / fruit juice / other (ObraZek 5) a hned Vedell, Z€ S¢€ ]edl’la (0]
9 Do you eat sweets? yes/no

dotaznik. Dotaznik zéaci vypliovali

10 What is your favourite food?

podle svého wuvazeni. Dostali na

vybranou ze dvou variant. Bud’ vyplni

B Rily chart nejprve jeden dotaznik, potom druhy,
Obrézek 5 Questionnaire nebo se budou u kazdé otazky stiidat.

Kazda dvojice zvolila variantu, kterd ji

vyhovovala lépe. V posledni otdzce What's your favourite food? n€které déti jako své oblibené
jidlo uvadely McDonald’s a KFC. Upozornila jsem zéky na to, ze tato odpovéd’ nemuze byt
povazovana za spravnou, nebot’ se nejedna o jidlo, které bychom mohli snist, nybrz o celou
firmu. Zaky to velmi pobavilo a svou odpovéd’ opravili na chicken from KFC a burgers from

McDonald’s. Kazdy zak poté tiid€ sdélil jednu zajimavou vétu o svém spoluzékovi. Musel si

dat pozor na pouziti spravného tvaru slovesa ve 3. osob¢ ¢isla jednotného.

Druhé cviceni (Obrazek 6) v pracovnim listu obracelo pozornost zaki zpét k cviceni jedna,
konkrétné na otazky v dotazniku €. 1, 7, 9 a jejich odpovédi. Zvolili jsme formu fetézu, jeden
74k pokladal otazku druhému, a ten odpovédél. Druhy se pak ptal tietiho, tieti ¢tvrtého. Zaci
zaznamenavali své odpovédi do zaznamové tabulky. Zak musel 1) zaznamenat odpovédi viech
svych spoluzaki, 2) zaznamenat je spravnym zpuisobem, zatrzeni — ano, kiizek — ne, a za 3).
Dalsi otazkou k diskusi se stala otazka ¢. 9, kde m¢li zaci odpovidat, zda jedi sladké. Poté, co
jsme dokoncili tkol €. 2 v pracovnim listu, a sdélili si vysledky dotazniku, zacala tfida
protestovat, protoze dva zaci uvedli, Ze sladké nejedi. Tito dva Zaci byli konfrontovani s tim, ze
nenapsali pravdu, nacez se branili, ze otazku pochopili jinak, tedy zda jedi pouze sladké.
Diskusi jsem ukoncila stanoviskem, ze kazdy zdk ma pravo odpovédét na otazku tak, jak ji

v dany moment pochopil.
V zavéru jsme diskutovali nad vysledky dotazniku a zjistili, ze kazdy z zakt ve skupiné cvici
nebo déla néjaky sport, vétSina z nich (kromé dvou) ji ovoce nebo zeleninu kazdy den a vSichni

jedi obcas sladké. Z uvedenych skutecnosti jsme usoudili, Ze Zaci nasi tfidy jsou zdravi a dbaji

na zdravy Zivotni styl.
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P> Tally chart

Record each ‘yes’ answer with a v and each ‘'no’ answer with a x.
Draw a circle around each group of 5 ticks or crosses for the same question.

1 Do you do any exercise 7 Do you eat fruit and 9 Do you eat sweets?
or sport? vegetables each day?
Yes No Yes No Yes No

Obrazek 6 Tally chart

5.2.5 Ctvrta lekce — What did Little Red Hen eat?
Kapitola: 2 Jidlo a zdravi (Food and Health)

Lekce: 1 b (8-10 let)

Ptedmétovy cil:

e Setadit obrazky podle poslechu nebo vyvodit spravné potadi obrazku podle toho, co je
na nich zobrazeno.
e Popsat rozdily mezi dvéma obrazky.

e Zahrat ptib¢h.
Jazykovy cil:

e Slovni zasoba: bread, flour, myself, water, wheat, yeast
e Slovesa: be busy / hungry / sleepy / tired, cut, eat, help, make, plant,
e Gramatika: zdvofila zadost Can you help me...? Will you help me...? odpovéd Then

1 will do it myself.
Ptiprava:

e Kopie pracovniho listu pro kazdého zéka, audionahravka €. 6, interaktivni tabule

e Obrazek slepicky, kocky, krysy a psa.
Zahftivaci aktivity:

1. Ptejte se zakl na jejich oblibena jidla.
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2. Predstavte zakiim zvitatka slepicku, kocku, krysu a psa a ptejte se, kde se tato zvirata
obvykle nachézeji. Navodnymi otazkami je doved'te k odpovédi On the farm.

3. Ptejte se, co tato zvitatka jedi.
Hlavni ¢ast:

1. Pustte zakim nahravku ¢. 6 a zobrazte text na interaktivni tabuli (pouze po dobu

nahravky).

2. Rozdejte zakiim pracovni listy. Vysvétlete zakim, Zze obrazky nejsou ve spravném
poradi.

3. Prectéte si text spolecné s zaky. Projdéte si neznama slovicka.

4. Pozadejte zaky, aby ocislovali obrazky ¢isly 1-5 v potadi, jak jdou spravné za sebou.

5. Zkontrolujte spravné feseni. Znovu si piehrajte nahravku a zobrazte text.

6. V druhém cviceni vyzvéte zaky, aby nejprve popsali obrazek A a potom obrazek B. Zaci
vyhledaji a popiSou 6 rozdilt.

Zavér:

1. Rozdélte zaky do skupin po &tyfech. Kazdy zak si zvoli roli jedno ze zvitatek. Zaci

pohadku zahraji.
Meziptedmétové vztahy:

e (tendiska gramotnost: - poslech a ¢teni textu, tfidéni a fazeni informaci ve spravném
poradi.
e Dramatické vychova: dramatické vyjadieni ptibéhu.

e Piirodovéda: Zivotni cyklus obili.

Reflexe hodiny

Uvod hodiny jsme stravili povidanim o oblibenych jidlech. Na tabuli jsem dala obrazky slepice,

vvvvvv

opravdu velké mnozstvi véci, které jsou soucasti jejich jidelnicku. Co pojmenovat neuméli, na

to se zeptali.

Poslechli jsme si audionahravku s pohadkou a rozdali si pracovni listy. Pfed plnénim prvniho

ukolu dostali Zaci moZnost zeptat se na neznama slovicka. Ta jsme si vypsali na tabuli.
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P 7 Number the pictures
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Obrazek 7 What did Little Red Hen eat?

Pozédala jsem zaky, aby obrazky
(Obrazek 7)

spravng ocislovali je od jedné do péti

v pracovnim  listu
podle potadi, v jakém jdou za sebou.
Bylo vidét, Zze zé&ci neporozuméli
vyrazu Put them in the correct order.
Ani Number the pictures from I to 5.
Zeptala jsem se tedy What is the
beginning of the story? What is the
first picture? What is the end? Tady
uz se viditelné tvare zaka rozjasnily
se zndmym ,,Aha®.

Po vypracovani jsme si kol

zkontrolovali pouzitim nahravky.

V druhém cviceni (Obrazek 8) na pracovnim listu jsme nasli 7 rozdili oproti ptivodnim Sesti.

Na obrazku B byla navic krysa, ptacek, kocka, pes, my$ nad troubou, mys v pytli s obilim

a zastéra, kterou méla slepicka na sob¢. Této skutecnosti jsem si dopiedu sama nevsimla, v§imli

si ji zaci. Nem¢éla jsem tuseni, jak se fekne zastéra, proto jsem podala jednomu z za

ku slovnik

a poprosila ho, aby slovicko vyhledal. A tak jsme byli vS§ichni obohaceni o slovicko apron.

Na zavér celé lekce predvedli Zaci skvélé vykony pii dramatizaci ptibehu.

P> Find 6 differences

D‘\sé@

& -\_\fff/ﬂ\\\\ \ 2

/\/

Obrazek 8 Find six differences
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6. Analyza praci zaku

V této kapitole nabizim pohled na praci zaka v hodinach oducenych metodou CLIL
a porovnavam praci zakt se SPU, zakti ze SZP a béznych zakt. Ke kazdé¢ lekci prikladam graf
pro porovnani vysledkl jednotlivych zaki a tabulku, ktera rozliSuje vysledky zakt se SPU, SZP

a ostatnich. Kopie pouzitych pracovnich listd jsou obsazeny v ptiloze.

Do jednotlivych lekei byla zafazena cviceni zaméiena na mluveni, poslech, ¢teni a psani. Na
vSech tkolech jsme pracovali spolecné, pisemné ukoly vypracovavali zaci sami vzdy na zaveér
probran¢ho celku. Prvni pracovni list (Where are your organs?) si dokonce kontrolovali

vzéajemn¢. Dalsi uz jsem kontrolovala ja sama.

V prvni lekci Where are your organs? jsem se snazila dodrzet pifesné navrzené aktivity presné
tak, jak je autorky popsaly. Pfekvapila mé vSak nizkd casovd dotace, proto jsem si
misto pivodné navrzenych 40—-50 minut vyhradila na CLIL 90 minut. Nakonec se potvrdilo, ze
to bylo spravné rozhodnuti. U¢ivo této lekce volné€ navazalo na hodiny pfirodovédy, kde jsme
prave probirali lidské télo. Prvni lekce se z diivodu reprezentace nasi $koly na sportovnich hrach

ucastnilo 18 zakl z celkového poctu 24.

Také druha lekce Where do they live? trvala déle nez jednu vyu€ovaci hodinu, celkem 6070
minut. U¢ivo jsem zatadila do hodiny vlastivédy, kam se hodilo, protoze shrnovalo nedavno
probiranou latku klimatické zony a podnebné pasy a zivot v riznych Castech svéta. Tentokrat

se ucastnilo vSech 24 zaku.

Tteti lekci How do you keep healthy? jsem zatadila do hodiny anglického jazyka. Vyuka opét
navazala na soucasné ucivo, tedy ptitomny ¢as prosty a zdravy zivotni styl, ktery téZ souvisel
s u¢ivem piirodovédy — travici soustava a péée o télo. Casova dotace byla 45 minut. Zucastnilo
se 16 zakl. Na angliCtinu se tfida déli na skupiny. Dvé tfetiny zlstavaji se mnou a tfetina

odchazi do jiné uc¢ebny za svym vyucujicim.

Ctvrtou lekci What did Little Red Hen eat? jsem propojila s hodinou deského jazyka — literatury,
protoze se jednalo o pohadku. Vyucovaci lekce obsahovala prvky dramatické vychovy. Hodina
byla koncipovéana na 45 minut. Ve $kole bylo pfitomno 22 zakd.

Béhem ctyt lekei, které byly oduceny v pribéhu ¢tyt dni, vyplnili Zaci Ctyfi pracovni listy,

z nichZ jsem vybrala Sest objektivné méfitelnych aktivit. Jsou to nasledujici aktivity:
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1. 1. lekce Where are your organs?

2. 1. lekce Crossword

3. 2. lekce Where do they live?

4. 3. lekce How do you eat healthy?

5. 4. lekce What did Little Red Hen eat?
6. 4. lekce Find 6 differences

Aktivity jsem hodnotila body. Za kazdou spravné vypracovanou polozku dostal zak 1 bod.
V tabulkach srovnavam dosazené pocty bodl u vsech zacastnénych zaka. V kazdé tabulce jsou
vysledky sefazeny nejprve podle poctu dosazenych bodi, poté podle abecedniho potadi
kiestnich jmen zakli. Musim na tomto mist¢ podotknout, ze aktivity jsou hodnoceny velmi
pragmaticky a mnohdy nabizeji jen jedno mozné feSeni. Za normalnich okolnosti bych takto
nikdy nehodnotila. Jako ucitelka bych zohlednila Z&kovy indispozice 1 okolnosti, které

k vykonu zéka vedly.

Abychom mohli porovnat praci zaki se specialn¢ vzdélavacim potiebami, prevedla jsem jejich
vysledky na primérny bodovy zisk za zaka. Zvlast uvadim primérny bodovy zisk u zaka se
specialnimi poruchami uceni, zvlast u zaki ze socidlné znevyhodnéného prostiedi, a nakonec
primér zbytku tfidy. Pro pfehlednost jsem oznacila vysledky Zakl s poruchami u€eni ¢ervenou

barvou, zak ze socialné znevyhodnéného prostiedi oranZzové a vysledky ostatnich zakti modre.

6.1 Where are your organs?

Cilem tohoto cvi¢eni bylo nalepit organy (mozek, srdce, plice, jatra, zaludek, stieva, ledviny
a mo¢ovy méchyt) do obrazku ¢loveka. Organy jsme pied tim vybarvili barvami, na kterych
jsme se predem domluvili. Spole¢né jsme si fikali a ukazovali, kam je nalepime. Ve chvili, kdy
byly orgény nalepené, dostali Zaci za kol nalepit ke kazdému organu jeho spravny nazev.
Pokud méli Zaci Spatné odpovédi, zpravidla pfisli o dva body, protoze obrazky prohodili.
Nejcastéji si pletli Zaludek a moCovy méchyt. Ziejmée i proto, Ze jsme je oba shodné vybarvili

Zlutou barvou.
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Z grafu 1 a tabulky 9 vyplyva, Ze vice nez tfetina zakl si s kolem poradila bez probléma.

Maximum bodd, které zaci mohli ziskat, bylo osm. Pokud zéci ziskali 6 bodd, §lo ve ¢tyfech

z péti ptipadd o zdménu slov stomach a bladder. Az na RiSu, vSichni zaci se SVP ziskali méné

nez polovinu bodu.

Nejméné bodu ziskala Soma. Nalepila sice
vSechny organy spravné podle instrukci
(ukazovali jsme si na sob& i na interaktivni
tabuli), ale nezvladla k nim spravné nalepit ani
jeden popisny Stitek. Nezapamatovala si nazev

zadného z osmi organtl.

Shodné po dvou bodech maji Marek a Matyas.
Marek jako jediny nezvladl ani nalepit organy
na spravné misto a organy vybarvoval jinymi
barvami (Obrazek 9). Nakonec u n¢j bylo
slozit¢ hodnotit lepeni nazvi organt do
pracovniho listu. MizZeme se jen domnivat,
zda slovo lungs skute¢né patii k plicim. Totéz
plati i pro stfeva. (intestines). Nez jsme
aktivitu dokon¢ili, Marek poztracel Cctyfi

z osmi listecka.

)
i 1
{i intestines 3

Obrazek 9 Markovo reseni ulohy.

K4ja a Adam ziskali po tfech bodech. Kéja si zapamatoval slovicka heart, lungs a intestines.

Adam brain, heart a intestines. Nejlépe z zakl se vzdélavacimi potiebami se dafilo RiSovi,

ktery se zafadil mezi dvé tfetiny zakl s nadprimérné vyfeSenym ukolem. Prohodil pouze

slovi¢ka bladder a intestines.
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Where are your organs?
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Graf' 1 Where are your organs?
Zaci Primémy zisk bodt na zaka | Usp&snost feseni v procentech
se SPU 2,5 31 %
ze SZP 3,0 56 %
ostatni 6,5 81 %

Tabulka 9 Where are your organs? - Porovnani Zakovskych reseni

6.2 Crossword

V teseni kiizovky (Graf 2, Tabulka 10) dopadli vSichni Zaci o dost 1épe nez v predchozim
cviceni. Dvanéct zakli z osmnacti vyftesilo tlohu bez chyby, mezi nimi i K4ja a RiSa. Prvni

1 druhé cviceni byly na strance vedle sebe, a tak se Zaci mohli o vyfeSené cvi€eni opfit.

Nejhtife tentokrat dopadl Adam. Adamovi se o uloze nechtélo moc premyslet. Dal najevo, ze
neni v dobré nalad¢. Konstatoval, Ze ukolu nerozumi, a vic se nesnazil. V celé kiizovce vyplnil

dvé slova, z toho pouze jedno spravné.

O bod Iépe dopadl Matyas. Matyas se o kiizovku pokusil, ale trefil pouze dvé slova z péti. Mile
mé prekvapil Marek, ktery spravné vyftesil polovinu celého cviceni. Tentokrat se dobie

zorientovala 1 Sona a ziskala pét bodt z osmi.
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Crossword
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Graf'2 Crossword
Zéci Pramémy zisk bodt na zaka | Usp&snost feseni v procentech
se SPU 6 75 %
ze SZP 4,7 59 %
ostatni 7,1 89 9,

Tabulka 10 Crossword — Porovnani Zakovskych resent

6.3 Where do they live?

Toto cvi€eni bylo zamétfeno na poznavani riznych biotopll na Zemi a urcovani, kterd zvifata
zde Ziji. V hodnoceni tohoto ukolu jsem byla ptisna. M¢li jsme Sest biotopt a 24 obrazki zvitat.
Pokud do biotopu bylo nalepeno jediné zvite, které tam nepatfi, strhla jsem cely bod. Kdyz se
podivame na vysledky (Graf 3, Tabulka 11), Zaci ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi vyiesili
ukol stejné kvalitné jako vétSina tfidy. Potize méli Zaci s poruchami uceni. Nejméné skoéroval
opét Marek, ktery se nedokézal zorientovat v obrazcich biotopl. Nedokazal si prostfedi ani
spravné popsat do pracovniho listu (Obrazek 10). Do tropického destného lesa lepil zvitata,

ktera patii do lest mirného pasu, a ice-covered land si spletl s pousti. Viktor ziskal dva body
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jako Marek. Viktor naopak ma tendenci praci odbyvat, nema rad vytvarnou vychovu a pracovni

¢innosti. Cast obrazki poztracel diiv, nez je stihl nalepit, coZ negativné ovlivnilo jeho vysledek.

Obrazek 10 Marek si Spatné popsal biotopy

Where do they live?

i 4I“‘I“‘I‘III||I
0 “l“‘

N w B~ (6] (&)

Pocet ziskanych bodd (max. 6)

[N

L > ‘ o Q& > NG < ’b 2 ’b
* L K e b‘ s qe \{_’b \\ & && 9\ NS
@,b« g & %® < R &Vb Q;b Q\‘o \\\ @ ’b ° P Q\o » Q~\ /\/be
Graf' 3 Where do they live?
Zaci Pramémy zisk bodt na zaka | Usp&snost feseni v procentech
se SPU 3 50 %
ze SZP 5,7 95 %
ostatni 4.8 80 %

Tabulka 11
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6.4 How do you keep healthy?

Pracovni list How do you keep healthy? obsahoval dva ukoly. Jeden dotaznik a jednu tabulku.
Dotaznik byl z hlediska spravnosti nehodnotitelny, protoze slo o krouzkovani véci, které¢ bézné
délam, mam rad, jim.

Druhym ukolem bylo vyplnit tabulku na zéklad¢ slySenych informaci. Kazdy z zaka se ptal
a odpovidal na ti1 otazky: Do you do any exercise or sport? Do you eat fruit and vegetables
each day? a Do you eat sweets? Kazda z téchto otazek ma v dotazniku sviij sloupec rozdéleny
na odpovéd’ ano (tick v) a ne (cross x). Aktivitu jsme realizovali formou ,,fetézu“: A se zepta
B, B odpovi. B se zepta C, C odpovi. ... Posledni se zepta Zaka A, 7ak A odpovi. Zaci museli

pozorné sledovat odpovédi svych spoluzaka a zaznamenévat je do zdznamového archu.

Record each "yes' answer with a v and each ‘no’ answer with a X.
Draw a circle around each group of 5 ticks or crosses for the same question. Zadéni D}"aw a Ci}"cle around eaCh
o _— g »”

2
! 1 Do you do any exercise 7 Do you eat fruit and 9 Do you eat sweets?
or sport? vegetables each day?

group of 5 ticks or crosses..." nékteré

e o | N | v No
| i f'\l/ | | Uy X 74ky zmatlo. Pdvodné jsem neméla
| J/ i, | g‘t | I v planu psat do zdznamového archu
| :Z ) | | / Ej\ fajtky a kiizky, ani pocitat odpovédi po
| ;/y | | “7/ | péti. Kdosi si toho vSiml v zadani
| \*/JZJ | b | — a upozornil na to. Véhala jsem, zda to

Obrazek 11 Risa — zvladl 0dpoyédi Zaku ztzzyamenat, ale nezvladl je neni pro Zaky pf’lllé slozité. UJlStlh mé,
zakrouzkovat po péti.

ze ne. Ukézali jsme si zplsob této

evidence na tabuli a pokraCovali v praci. Proto jsem hodnotila splnéni obou zadani: 1. zda Zaci

zaznamenali v§echny odpovédi svych spoluzaki a za 2. zda je spravné zakrouzkovali a spocitali

v zaznamovém archu.

VeétSina zakl si s tkolem poradila bez zavahani (Graf 4, Tabuka 12). Byl mezi nimi i Kéja.
Marek zvladl zaznamenat polovinu odpovédi spravné. Nedokazal odpovédi zaznamenat tak,
aby byly Citelné, a nedokazal je zakrouzkovat po péti. Podobny problém mél 1 Risa (Obrazek
11). Spravné zaznamenal odpovédi svych spoluzaki, ale nezvladl je zakrouzkovat po péti. Jitik
se obcas piili$ soustiedi na to, aby neud¢lal chybu. Je z toho tak nervdzni, ze za¢ne zmatkovat.
Zacal znazornovat odpovédi svych spoluzéki do sloupce, ten pak vygumoval a zapsal odpoveédi
do kruhu. Grafickou upravou se vyCerpal natolik, ze pak nezvladl spravné znézornit zbylé

odpovédi, ac byl kol zdanlivé banalni.
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How do you keep healthy?
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Graf'4 How do you keep healthy?
Zaci Pramémy zisk bodt na zaka | Usp&snost feseni v procentech
se SPU 4,5 75 %
ze SZP 4 67 %
ostatni 5,4 90 %

Tabulka 12 How do you keep healthy — Porovnani Zakovskych reseni

6.5 What did Little Red Hen eat?

Ptibéh What did Little Red Hen eat? byl zaméfen na
Gteni a Ctenafskou gramotnost. Zaci méli urdit
spravné potradi obrazkd s textem tak, aby vznikl
smysluplny ptibéh. Pfi plnéni tohoto ukolu mohla
vyrazn¢ pomoci znalost pohddky, znalost anglické
slovni zasoby, schopnost vnimat stavbu textu,
schopnost vyuzit obrazky k feSeni ukolu a znalost W,ﬁw\

procesu od péstovani obili po peceni chleba. o g ) |
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Pouhych osm z&kt si s nim poradilo bez zavahani (Graf 5, Tabulka 13). Patfil k nim 1 RiSa.
Ctyfi body nemohl ziskat nikdo, nebot’ kdo udélal chybu, musel prohodit nejméné dva obrazky.
Mezi témi, kteti ziskali tfi body, byl Adam, o bod mén¢ ziskala Somnia (Obrazek 12). Vyrazné
problémy s textem méli Viktor, Matyas, Lukas, Honzik a Kéja s Markem. Marek v tomto

cviceni neziskal ani jeden bod.

What did Little Red Hen eat?
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PoEet ziskanych bodi (max. 5)
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Graf'5 What did Little Red Hen eat?
Zaci Pramémy zisk bodt na zéka | Usp&snost feseni v procentech
se SPU 0,5 10 %
ze SZP 3.3 66 %
ostatni 3,2 64 %

Tabulka 13 What did Little Red Hen eat? - Porovnani Zdakovskych reseni.

6.6 Find 6 differences

Ukolem zéki v poslednim cvi¢eni bylo najit Sest rozdili mezi dvéma obrazky (Obrazek 13) a

pojmenovat je, napt. There isn't a cat in picture A, there’s a cat in picture B.
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Rozdilii nakonec nebylo Sest, ale sedm. Ve chvili, kdy si toho prvni zak v§iml, zménila jsem
zadani na Find 7 differences. Nejednalo se vibec o slozity ukol. V této uloze ziskal nejméné
bodi Marek, naSel Ctyfi %// B\ g Ve =
s i o PISEO/ERLI | M7 H
rozdily ze sedmi. Sest </ K\c\g L . . /\ = [ -
B AL = = ‘
rozdilii nagli Kdja (Obrazek || .2 ;—j: | Ek A

13), Matéj a Vasa. AZna tyto

Ctyfi zédky si s ukolem

vSichni poradili bez ztraty

bodu (Graf 6, Tabulka 14). Obrazek 13 Kajovo originalni reSeni ulohy s ¢isly na obou obrazcich.

Find 6 differences

Pocet ziskanych bodd (max. 7)
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Graf 6 Find 6 differences
Zaci Primérny zisk bodti na zadka | UspéSnost feSeni v procentech
se SPU 5 71 %
ze SZP 7 100 %
ostatni 6,9 98 %

Tabulka 14 Find 6 differences — Porovnani Zakovskych reseni
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6.7 Porovnani uspéSnosti FeSeni jednotlivych cvi¢eni u Zaki se SPU, SZP a

ostatnich
Nasledujici graf (Graf 7) ukazuje porovnani, jak Gspésni byli v feseni jednotlivych uloh Zaci se
specifickymi poruchami uceni (Cerven¢), zaci ze socialn¢ znevyhodnéného prostredi (oranzove)

a ostatni zaci (modfe).

4

Porovnani uspésnosti reseni jednotlivych cviceni
u zaka se SPU, SZP a ostatnich
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Graf'7 Porovnani uspésnosti resent uloh u Zakit s SPU, SZP a ostatnich.

6.7.1 Zacis poruchami uéeni

Nejobtiznéjsi uloha pro Zéky s poruchami uceni byla tloha ¢. 5 — What did Little Red Hen eat?
Marek ulohu nevyftesil vibec, Kéja spravné urcil potfadi dvou obrazkl z péti. V priméru oba
zaci vytesili tuto tlohu na 10 %. Druha nejobtiznéjsi tiloha byla uloha ¢. 1 — Where are your
organs? 1 v tomto piipad¢ se o trochu 1épe datfilo Ké4jovi nez Markovi, pficemz Kéja ziskal tfi
body a Marek dva z osmi. Jejich primérné skore je 31 %. Aktivitu se zvitaty €. 5 - Where do
they live? zvladli chlapci na 50 %. Marek zasadil spravné zvifatka do dvou prostiedi z Sesti
a K4ja do ctyf. Zbylé aktivity dokazali fesit na vice nez 70 %, tedy 71 % (€. 6 — Find
6 differences) a 75 % (€. 2 — Crossword a €. 4 — How do you keep healthy?). Ve vSech ulohach

pak chlapci dosahli primérného skore 52 %.
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Markav slaby vykon se projevil zejména v tlohach, ve kterych diilezitou roli sehrava zrakova
percepce (slepicka, organy, zvitata). Uloha se slepi¢kou tak, jak byla nastavena, byla pro Marka
nesplnitelnd. Marek ma sklon k zbrklému jednani, které mu brani v tom, aby se zamyslel nad
tim, co je na obrazku. Vzhledem k nerozvinuté serialit¢ a oslabené zrakové paméti nedokaze
poskladat obrazky ve spravném potadi. Podobny pfipad nastal v tloze s organy a zviraty.

V touze splnit tkol rychle, nalepi obrazky, kam se mu zlibi. Opét zde selhéva prostorova pamét’.

K4ja je na tom podobné jako Marek. I pro néj byly nejnaro¢néjsi tlohy se slepickou, organy
a zviraty. V ostatnich ulohach se mu celkem dafilo. Jeho problém se téz projevuje v oblasti
oslabenych percepcnich funkcich a poruse pozornosti, ne vsak v takové hloubce jako u Marka.
Z hlediska kognitivnich funkci je na tom Kaja lépe, doklada to i originalni feSeni ulohy

s hledanim rozdil, kde si rozdily na obou obrazcich ¢isloval.

U zminénych tfech uloh (slepicka, organy, zvifata) by k pfekonani obtizi téchto Zakl byla
zapotiebi podpora vyuky napt. ve form¢ obrazkili, manipulacnich kartic¢ek, tabulek se slovicky

atd. Blize se tomu vénuji v 7. kapitole.

6.7.2 Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi

Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi ziskali primémé skore mensi nez 50 % pouze
v jedné tloze, ato v Gloze €. 1 — Where are your organs? Zvladli jina 41 %. Ve tfech aktivitach
(¢. 3 — Where do they live? ¢. 5 — What did Little Red Hen eat? a ¢. 6 — Find 6 differences)
skorovali dokonce 1épe nez zbytek tfidy a ziskali v nich 95 %, 66 % a 100 %. Pramér vysledkt

vSech Sesti aktivit u zaki ze socialn¢€ znevyhodnéného prostiedi je 71 %.

V tloze s organy Sona a RiSa pracovali velmi pekné. Jejich vykon vyrazné€ snizil Adam, ktery
prvni hodinu vzdoroval. V ostatnich aktivitich nevykazovali Zadny vyznamny propad
v porovnani s béznymi zaky. Skoro bych fekla, ze zaktim ze SZP §la prace v hodinach vedenych

metodou CLIL Iépe, neZ jsem cekala.

6.7.3 Ostatni Zaci
Ostatni Z4ci dosahli v testech priméru 84 %. Nejvice ziskali 98 % v tloze ¢. 6 — Find
6 differences a nejméné v loze €. 5 - What did Little Red Hen eat? - 64 %. V ostatnich ulohach

se pohybovali mezi osmdesati a devadesati procenty.
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Bézni zaci obecné s vyukou metodou CLIL neméli problém, ptesto je v nékterych ulohach
prevysili zaci ze SZP. Tato skutecnost je dana tim, ze zaci ze SZP byli pouze tfi, zatimco téch
béznych 74kt je devatenact. Nelze opominout ani fakt, Ze mezi nimi jsou i taci, ktefi se pohybuji

na hrané dysfunkci, ale nebyli dosud vySetteni v pedagogickém poradenském zatizeni.

6.8 Porovnani prospéchu ziki v ¢eském jazyce, angli¢tiné, vlastivédé
a prirodovédé a jeho srovnani s vysledky testii CLIL

Pfipravené hodiny metodou CLIL vychazely predevsim zuciva nasledujicich predméti:

angli¢tiny, ¢eského jazyka, ptirodovédy a vlastivédy. V nasledujicim grafu (Graf 8) mizeme

vidét primérny prospéch z uvedenych predmétt u zaki se specidlnimi vzdélavacimi problémy,

u zakl ze socialné znevyhodnéného prostiedi a u ostatnich zaki ze zkoumané tridy.

Porovnani prospéchu zaku
v odbornych predmétech

3,7
3,0 3,0
2,7 2,7
2,5 2,5
19 2,0

Anglictina Cesky jazyk Pfirodovéda Vlastivéda Primér znamek

4,0
3,5
3,0
2,5
2,0

1,5

Primérna znamka

1,0

0,5

0,0

B ZacisSPU W ZacisSZP  Ostatni Zaci

Graf 8 Porovndni prospéchu zdkii v Aj, Cj, P¥, V1

V grafu téz vidime, ze zaci se SPU (dva z této skupiny) maji priméerny prospéch v anglickém
jazyce 2,5, v ¢eském jazyce 2,5, ptirodoveéde 1,5 a vlastivéde 1,5. Primérny prospéch ve vSech

predmétech je 2,0.
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Zaci ze socialné znevyhodnéného prostiedi (3 v této skuping) maji v anglickém jazyce
pramérnou znamku 2,7, v ¢eském jazyce 3,7, ptirodoveéde 2,7 a vlastivédé 3,0. Jejich primérny

prospéch ze vsech predmétt je 3,0.

Hodnoceni z anglického jazyka je u ostatnich zaka z této tiidy 1,4, v ceském jazyce 1,9,

prirodovéde 1,4 a vlastivéde 1,5. Primérny prospéch ve vsech predmétech maji 1,5.

Abychom mohli porovnat uspésnost zakti v feseni uloh prezentovanych metodou CLIL a skolni
uspésnost, musime ob¢ veliiny pievést na stejné jednotky. Ja jsem zvolila procenta. Prevedla
jsem Skolni vysledky Zzakii na procenta podle toho, jak hodnotim bézné pisemné testy. Tedy

takto:

Rozmezi v procentech ~ Odpovidd zndmce  Rozmezi znamek

100-86 % 1 1-1,4
85-69 % 2 1,5-2,4
68-51 % 3 2,5-34
50-31 % 4 3,5-44
30-0 % 5 4,5-5

Zaci s SPU maji praimérny prospéch z odbornych piedméti 2,0, coz odpovida 77 %. Zaci ze
SZP maji pramérny prospéch 3,0, coz odpovidd 59 %. A nakonec primérna znamka 1,5
u ostatnich zakl odpovida 85 %. Kdyz tyto hodnoty pifevedeme do grafu, bude vypadat takto
(Graf 9):

U zkoumaného vzorku béznych Zaka jsem zjistila, ze v odbornych pfedmétech ziskali 85 %
avtestech CLIL 84 %. Rozdil tedy mezi vysledky testi CLIL a prospéchu v odbornych
piredmétech bylo u téchto Zaki jedno procento, coz je zanedbatelné. Je dost pravdépodobné, ze
beZni Zaci nebudou mit s vyukou metodou CLIL zadné problémy. Ptipadnou jazykovou bariéru
jsou schopni bez problémi pfekonat. CLIL pro n€ bude spiSe pfinosem. Nejen Ze neovlivni

jejich skolni vysledky, ale rozsiti si jazykové kompetence.
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Porovnani priiméru vysledku zaku
v testech CLIL a v odbornych predmétech
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Graf'9 Porovnani pruméru zakii v testech CLIL a v odbornych predmeétech

U zkoumaného vzorku zakl ze socidlné znevyhodnéného prostfedi jsem zaznamenala lepsi
vysledky ve vyuce metodou CLIL, kde ziskali 71 %, zatimco Skolni vysledky odpovidaly 59 %.
Rozdil mezi vysledky vyuky metodou CLIL a primérnym Skolnim prospéchem je 12 % ve
prospéch vyuky metodou CLIL. Vysvétluji si to tak, ze problém zakt ze socialné
znevyhodnéného prostiedi nespociva ve skolni praci, ale v domaci ptipravé, kterd je Casto
nedostatecna. Proto jsou Skolni vysledky slabé. V hodinach CLIL vsak projevili samostatnost
a schopnost vyuZzit nabyté znalosti. I v pfipadé socidlné znevyhodnénych zakd ma vyuka

metodou CLIL své opodstatnéni.

U zkoumaného vzorku zakt se specifickymi poruchami uceni byly vysledky opacného
charakteru. Vysledky ve Skolnim prospéchu méli lepsi (77 %) nez v testech CLIL (52 %).
Rozdil mezi obéma vysledky je celych 25 %. To je celkem dost. Rozdil odpovidd jednomu
klasifikaénimu stupni. Znamena to, Ze pro zkoumané dva z4ky s poruchami uceni by vyuka
metodou CLIL mohla byt pfekazkou. Na druhou stranu 52 % neni malo na to, aby zaci vyuku

metodou CLIL zvladli dobfe. Hodn¢ bude zalezet na pojeti vyuky.

Na Skolnich vysledcich zaki s poruchami u€eni se velkou mérou podili rodice. Markova
a K4jova rodina casto ob¢€tuje veskery svlij volny cas na Skolni pfipravu, a snazi se, aby jejich
déti byly uspésné. Na kazdy test jsou vzdy peclivé pripraveni. Proto jsou jejich vysledky
zejména v hodinach ptirodovédy a vlastivédy vyborné. Podporu téz dostavaji ve Skole, kde jim

jsou tolerovany specifické chyby, ulohy jsou gradovény nebo pfipraveny tak, aby si s nimi
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snadno poradili. Pfi experimentéalni vyuce metodou CLIL nebyly pouzity zadné metody, které
by jakkoliv zohlednili specifické potize zakl s individudlnim vzdélavacim planem nebo planem
pedagogické podpory. Piedpokladam, ze kdybychom ptizpasobili vyuku metodou CLIL jejich

potiebam, jejich Gspésnost by vzrostla.

6.9 Hodnoceni vyuky zZaky

Na zavér vyuky metodou CLIL jsem pro zéky pfipravila dotaznik. Zajimalo mé, jak se zaklim
vyuka metodou CLIL libila. Chtéla jsem védét, zda pro né byla naro¢na, jestli byla zabavna,
zda si mysli, ze je uzite¢nd a jak moc jsou sami se svoji praci spokojeni. Rovnéz mé zajimalo,
ktera aktivita se jim libila nejvic. Ne vSichni vyplnili odpovédi na vSechny otazky. Nékteré
otazky nebyly jednoznaéné formulované!?, a tak se stalo, Ze je Z4ci hodnotili riiznymi zpiisoby.
I tak jejich odpovédi poskytuji celkem zajimavy obraz o probéhlé vyuce a vztahu zakl k vyuce

metodou CLIL.

6.9.1 ObtiZnost

Moje prvni otazka smé&fovala na obtiznost (Graf 10). Zaci vybirali ze tyf moznych odpovédi:

o Bylo to moc obtizné.
o Nebylo to obtizné.
o Nebylo to snadné, ale ani pfili§ obtizné.

o Bylo to snadné, vS§emu jsem rozumél/a.

Zde jsem se dopustila chyby. Svou chybu jsem si uvédomila az ve chvili, kdy se na ni Zaci
zeptali. Odpovédi ,,Nebylo to obtizné.” a ,,Nebylo to snadné, ale ani pfili§ obtizné.“ hovofi
o stfedni obtiZnosti, zatimco zbylé dv¢ otdzky oznacuji krajni meze — obtiZnou a snadnou. Misto
Ctyt otazek proto staCily otdzky tii. Zachovala bych pouze vétu ,,Nebylo to snadné, ale ani ptilis

obtizné.*, ktera se mi zda vice neutralni.

VétSina zakt CLILové hodiny nepovazovala za naro¢né. Jedna zZakyné dokonce odpovédéla, Ze
vyuka byla lehkd a vS§emu rozuméla. Adam a RiSa prekvapivé hodnotili CLIL jako t&€zky,
piestoze se jim v hodindch dobie dafilo. Oni svoji praci za zdafilou nepovazovali. Kdyz jsem
jim sdélila vysledky testi CLIL, byli velmi piekvapeni. Stejné jako zbytek tiidy, Ké4ja, Marek

a Sona CLIL za pfilis tézZky nepovazovali.

10 Jak jsem jiz vysvétlovala ve Ctvrté kapitole, cely vyzkum probihal ve velmi kratkém Gasovém obdobi. Vse
vznikalo rychle a v ¢asové tisni. A tak se stalo, Ze jsem si dotaznik nezkontrolovala a zakdm ho zadala.
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Obtiznost

Bylo to moc tézké. 2 I

Nebylo to tézké.

Bylo to lehké, vsemu jsem rozumél/a.

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

M Zicise SPU W Z4cize SZP M Ostatni Z4ci

Graf 10 Obtiznost

6.9.2 Zabava
Druhou otdzkou jsem se snaZila zjistit, jaky méli Zaci k vyuce CLILem vztah, zda se jim hodiny

libily, zda je bavily (Graf 11). Polozila jsem opét Ctyti otazky:

o Vibec mé to nebavilo, nebavi mé anglictina.
o Vibec mé to nebavilo, nebavi me ostatni predméty.
o Bavilo mé& spojeni anglictiny s jinym pfedmétem.

o Bavilo mé to moc, bylo to zdbavné.

Na tyto otazky jsem dostala pouze dvé negativni odpovédi, ani jedna z nich nebyla od zaka se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zbyli Zaci hodnotili vyuku kladné.
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Zabava

Vibec mé to nebavilo, nebavi mé anglictina. i

Vibec mé to nebavilo, nebavi mé odborné predméty.

6.9.3

Bavilo mé spojeni anglictiny s jinym predmétem. Lﬁ

Bavilo mé to moc, bylo to zdbavné. E

0 2 4 6 8 10 12 14 16

M Z4cise SPU M Z4ci ze SZP M Ostatni Z4ci

Graf'l1 Zabava

Uzitek

Treti otazka mifila na uzitek vyuky metodou CLIL (Graf 12). Zajimalo mé, zda o této

problematice Zaci premysleji, jak ji vnimaji, zda je v jejich o¢ich smysluplna. Zaci méli

zaSkrtnout tvrzeni, které se nejvice ptiblizuje jejich nazoru:

(0]

o

o

(0]

Myslim, Ze spojeni anglictiny s jinym predmétem je moc uzitecné.
Mozna by se to mohlo n¢kdy hodit.
Nemyslim si, Ze by to bylo k né¢emu dobré.

Je to k ni¢emu.

Vsichni Zaci spatiuji ve vyuce metodou CLIL uzitek. Dvé¢ tietiny vSech zakt si dokonce mysli,

7e spojeni anglictiny a odborného pfedmétu by mohlo byt moc uzite¢né. Mezi nimi je i Marek,

Adam, Sona a Risa.
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Uzitek

ROV R
moc uzitec¢né.

MozZna by se to mohlo nékdy hodit.

Nemyslim si, Ze by to bylo k nécemu dobré.

Je to k nicemu.

0 2 4 6 8 10 12

M Z4cise SPU M Z4ci ze SZP M Ostatni Z4ci

Graf 12 Uzitek

6.9.4 Jak jsi spokojen se svou praci?

14 16

Otazka ,,Jak jsi spokojen se svou praci?* byla zaméfena na evaluaci vlastni prace (Graf 13).

Zaci se m&li zamyslet nad svoji vlastni innosti v hodinach, méli zhodnotit, jak jim prace §la

nebo nesla, zda rozuméli nebo nerozuméli. Vybirali z nésledujicich odpovédi:

o Moc, Slo mi to, vSemu jsem rozumél/a.
o Slo mi to, ale ne v§emu jsem rozumé¢l/a.
o Moc mi to neslo, rozumél/a jsem malo.

o Vubec mi to neslo, ni¢emu jsem nerozumél/a.

Tt1 Zaci méli pocit, Ze jim prace v hodindch moc nesla. Mezi nimi byli Adam a Sonia. VétSina

zakl, veetné Marka, odpovédéla, Ze jim prace v hodinach §la, ale ne vSemu rozuméli. Mezi péti

zaky, kteti odpovedéli, Ze jim prace §la a vSemu rozuméli, byl 1 Kéja s RiSou.
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Jak jsi spokojen se svou praci?

Moc, $lo mi to, véemu jsem rozumél/a. .i
Moc mi to neslo, rozumél/a jsem madlo. ‘ 2 i

Vabec mi to neslo, niéemu jsem nerozumél/a.

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
M Z4cise SPU M Z4ci ze SZP M Ostatni Z4ci

Graf 13 Jak jsi spokojen se svou praci?

6.9.5 Ktera lekce se ti libila nejvic?

Na zavér mé zajimalo, se zaméfenim na skupinu sledovanych zaki, jak se Zakiim jednotlivé
lekce libily, a zda jejich ndzor koresponduje s vysledky jejich testl (Graf 14). Souhrnna tabulka
se vsemi odpoveéd'mi je k nalezeni v ptiloze 5. Dohromady zaci absolvovali ¢tyfi vyukové celky

s riznymi druhy aktivit.

Otazka byla evidentné Spatné¢ formulovana, protoze néktefi zaci hodnotili naptiklad tak, Ze dali
samé jednicky, jini ¢islovali od 1 do 4. Otazka znéla: , Ktera ¢ast se ti libila nejvic? Oc¢isluj od
1 do 4 jako ve skole. Pokud jsi aktivitu ned¢lal/a, napis 0. M¢la jsem tim na mysli setadit
aktivity od nejoblibenégjsi po nejméné oblibenou s tim, ze 1 znamena nejlepsi a 4 nejhorsi (jako
ve Skole). MoZné by bylo lepsi misto slova ocisluj, pouzit slovo ,,oznamkuj jako ve Skole®,
tomu Zaci rozuméji. Nedostala bych sice $kalu 1-4, ale potfadi v hodnoceni aktivit ano. Pojala
jsem to takto: Kazdy disponoval ¢isly 1-4, které mohl libovoln¢ ptifazovat k vyukovym lekcim,
pfi¢emz &islo 1 znamenalo nejoblibengjsi a &islo 4 nejméné oblibenou aktivitu. Cisla mohli Zaci
pouzit i vicekrat. Tato aktivita nebyla podstatnd pro vyzkum, nicméné poskytla alesponl

ramcovy obraz o vztahu zakl k jednotlivym hodinam.

K4ja a Marek se ucastnili vSech lekci. Nejvice se jim libily aktivity Where are your organs?

a How do you keep healthy? Ne ptili§ zajimava pro né byla aktivita Where do they live? Marek
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1 K4ja ji dali shodn¢ znamku 3. Markovi se pak ze vSech nejméné libila aktivita What did Little

Red Hen eat? Celkové hodnotili aktivity primérnou znamkou 2,1.

Piekvapenim pro mé bylo hodnoceni lekce Where are your organs? Tato lekce pattila u obou
chlapcii mezi ty nejméné povedené co do hodnoceni vysledkii pracovnich listi. Naopak
Markova nespokojenost s pohadkou o slepi¢ce se dala predpokladat. Cteni je i za normalnich

okolnosti pro Marka obavana ¢ast i v ¢eském jazyce, o to méné se mu libila v angli¢ting.

Pestré¢ bylo hodnoceni aktivit u zdkd ze SZP. RiSa, bohuzel, zapomnél vyplnit otazku na
oblibenost aktivit, Adam a Sonia shodn¢ chyb¢li na jednu lekci, a tak se stalo, ze lekci How do
you keep healthy? Zaci se SZP vibec nehodnotili. Primérné zbylym aktivitdm Sofia a Adam
dali znamku 3,3. Nejvétsi podil na tomto vysledku ma Adam, ktery zaujal k jednotlivym lekcim
spiSe negativni postoj. Uz dfive uvedl, Ze se mu tlohy zdaly obtizné, proto je pochopitelné, ze
dvé ze ctyf tloh ohodnotil ¢tyfkou a jednu trojkou. Sonia hodnotila zndmkami 2-4. Dle mého
nazoru se na jejim hodnoceni podepsala nedtivéra k vlastnim schopnostem a timto zptisobem
vyjadfovala nejistotu s vysledky své prace. Kdyz jsem ji totiz fekla, jak si v prub¢hu

CLILovych hodin vedla, byla velmi ptekvapena. Jak by hodnotil RiSa, nevime.

Ostatni zaci hodnotili CLIL aktivity pomérné vyrovnané znamkami mezi 1,6 a 2,0.

Porovnani hodnoceni aktivit

1
Where are your organs? f |

Where do they live?

What did Little Red Hen eat?

R
L 18 1

How do you keep healthy? 0
e —
e

L 18 1
P e I e ———e :

H Ostatni 7aci EZaci ze SZP M Zaci se SPU

Graf 14 Hodnocent aktivit vsemi Zaky



7. Uprava materiali pro ZiKy (nejen) se SVP a zamysleni nad vyukovym

materialem

Na tomto misté bych se chtéla zamyslet, jak by bylo mozné upravit odu¢ené hodiny metodou
CLIL prezentované v této praci, aby respektovaly potfeby zaklti se SPU. Nemusime se ale
omezit jen na zaky se SPU. I mezi béznymi zaky najdeme dost takovych, ktefi nemaji za sebou
pedagogicko-psychologické vySetifeni a nalepku dyslektik, pfesto potfebuji nasi pomoc. Na
zaklad€ oducenych hodin jsem si uvédomila, jak bych vedla hodinu pfisté a jakou podporu bych

zaktim poskytla.

7.1 Podpora vyuky (nejen) pro zaky se SVP

Bez ¢eho se ve svych hodinach neobejdu, jsou tzv. ,,flashcards®, tedy karticky s obrazky, které
maji mnoho zptsobl vyuziti. Jejich funkci ocenuji zejména, kdyz uc¢im nova slovicka.
Manipulace je s nimi snadnd a snadno se vyhnu nutnosti ptekladu do CeStiny. Ja je nejcastéji

pouzivam takto:

1. Drzim bali¢ek karticek v ruce, ukazuji jeden obrazek za druhym a fikdm nahlas
slovicka.

2. Drzim bali¢ek, ukazuji obrazky, fikam slovicka a Zaci slovicka opakuyji.

3. Drzim balicek, ukazuji obrazky, nic netikam, z4ci fikaji slovicka sami.

4. Obrazky rozlozim na zem nebo pfipevnim magnetem na tabuli. Po chvilce je otocim.
Déti hadaji, co je na obrazcich.

5. Obrazky rozlozim na zem nebo pfipevnim magnetem na tabuli. Rikam slovitka, déti
ukazuji, kde jsou.

6. Obrazky rozlozim na zem nebo piipevnim magnetem na tabuli. Déti se otoci, jeden
obrazek schovam, Zaci hadaji, ktery.

7. Stejné mohu pracovat s kartickami s textem. Pokud mam sadu obrazkovych karticek
a sadu karticek s textem, mohou je Zaci k sobé€ pfifazovat nebo s nimi hrat pexeso.

8. Na kartickach procvi¢ujeme 1 otazky a odpoveédi v kruhu na koberci. Napt.: kazdy zak
drzi svlij obrazek a jeden tikd druhému: I ve got a cat. What have you got? — I've got

a dog. What have you got?*“...

Praci s flashcards je moZzné zatadit na zacatek vyu€ovaci hodiny jako zahtivaci aktivitu, stejné

tak na zavér na zopakovani probrané latky. Flashcards zaky bavi a pomdhaji jak zdktim se SVP,
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tak ostatnim. Flashcards bych pouzila na prezentaci nové slovni zasoby ve vSech oducenych

lekcich.

7.1.1 Where are your organs?

Nova slovni zasoba: flashcards
Hlavni ¢ast, bod 3:

Zaci se v této uloze meli seznamit s organy a fikat, kde se které organy nachézeji. V lekei je
navrzeno osm vét, které se celou lekci prolinaji. Aby si zaci zapamatovali strukturu téchto veét

a s nimi souvisejici slovicka, je dobré jim pfipravit podpiirny material (Obrazek 14).

Na pruhy ¢tvrtky napiSeme nejprve zacatky vSech cilovych vét az po sloveso, na dal$i pruhy
Stvrtky zbylé &asti vét od predlozky do konce. Zaci hledaji za¢atky a konce vét, které k sobé
patfi. Chodi k tabuli, davaji i sobé& spravny zacatek a konec véty a tikaji napft.: ,, My brain is —
in my head." Zaci také mohou skladat véty na koberci. Pro zaky se SVP je dobré nechat na
tabuli feSeni ulohy po zbytek vyucovaci hodiny, aby se k nému mohli neustale vracet. Kdyz
nechceme, aby to vidéli i ostatni Zaci, mizeme zakim se SVP pfipravit zmenSenou verzi, aby

kartickami mohli manipulovat v lavici.

MY BRAIN IS IN MY HEAD.
MY HEART IS IN MY CHEST.
MY LUNGS ARE | | NEXT TO MY HEART.
MY LIVER IS | | UNDER MY LUNGS.
MY STOMACH IS UNDER MY LIVER.
MY KIDNEYS ARE | | ABOVE MY INTESTINES.
MY INTESTINES ARE | | UNDER MY STOMACH.
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MY BLADDER IS | | UNDER MY INTESTINES.

Obrazek 14 Priklad mozného vyuziti karticek pro zapamatovani slozZitych vétnych konstrukci

Hlavni ¢ast, bod 5:

V ptipad¢ aktivity s lepenim organt je tieba pro zaky se SVP vyrobit zvlastni pracovni list
(Obrazek 15), kde by byly organy jiz nalepeny na spravnych mistech. Zaci pouze vystiihnou

a do obrazku nalepi nazvy organt. Tim zaktim se SVP usetfime Cas a energii na podstatné ucivo.

Obrazek 15 Priklad upravy cviceni "Where are your organs" pro Zaky se SVP

Zavér, bod 1:

Také je vhodné, aby Zaci mé&li po celou dobu k dispozici slovnicek pojma (Obrazek 16), tzn.

obrazky nebo nazvy organt a jejich anglicky preklad.

90



BLADDER ) MOCOVY MECHYR
LIVER g JATRA
KIDNEYS R D LEDVINY
HEART G’ SRDCE
INTESTINES @ STREVA
LUNGS PLICE
BRAIN MOZEK
STOMACH @ ZALUDEK

Obrazek 16 Priklad zpracovani slovnicku pojmii pro Zaky se SVP

7.1.2 Where do they live?

Hlavni ¢ast, bod 1:
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Nova slovni zasoba: flashcards, slovni¢ek pojmi (Obrazek 16)

[lustraci k tomuto cviceni hodnotim jako ne pfili§ zdatilou. Pro déti se SVP ji dokonce hodnotim
jako velmi nevhodnou. Obréazky jsou nakreslené tak, ze pro zZaky s poruchou pozornosti nebo
s deficitem ve zrakové oblasti nejsou identifikovatelné. Napft. desert a ice covered land jsou si
velmi podobné. Téz nevim, podle jakého kli¢e by méli identifikovat rainforest, a uz vibec se

mi nelibi, Ze se zde nachézeji tf1 Zivotni prosttedi (farm, pond, woodland) v jednom obrazku.

V ptipadé¢ nedostatku Casu je dobré obrazky popsat (Obrazek 17), pak je ale nutné dat zakim
se SVP k dispozici slovnicek (Obrazek 16). Vytvarné nadany ucitel mize do pousté dokreslit
palmu nebo pyramidu a do obrazku polarni pustiny napft. igli. Tropicky destny les se neda
samostatné spravné identifikovat, proto bych se ptiklanéla k druhé varianté, vytvofit si vlastni

pracovni list, kde bude Sest poli¢ek pro Sest kreseb biotopt, které budou jasné a rozpoznatelné.
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Obrazek 17 Priklad upravy pracovniho listu "Where do they live?" pro zdiky se SVP

Hlavni ¢ast, bod 4

K této tloze nenabizim Zzaddnou Gpravu materidlu, pouze zamysleni. V této uloze jsou obrazky
zivocicht, které si maji Zaci vystfihnout a umistit do zivotniho prostfedi, kam patii. Pfiznam
se, Zze nemam moc rada nejednoznacné ulohy a tato je jedna z nich. Myslim, ze je nemaji radi
ani zaci. Necht¢ji ude€lat chybu a jsou zmateni, kdyz uloha nema jednozna¢né tfeSeni. Napf.
jeden Zak umistil hada do rybnika a tvrdil, Ze je to uzovka. Zeptala jsem se ho, zda on umi
plavat. Odpovédé¢l, ze ano. Zeptala jsem se, zda Zije v rybnice. Odpovédél, Ze ne. Zeptala jsem
se, zda uzovka umi plavat. Odpovédél, ze ano. D4l uz jsem se ptat nemusela, pochopil, kam
mifim. Skutecnost, Ze uzovka umi plavat, jesté neznamena, zZe je rybnik pro ni typické zivotni
prostfedi. Problém nastal i v piipadé Zraloka. Zaci si ho spojuji s teplymi mofi, umisténi do
chladnych vod se zaklim zdélo divné. Nicméné, jak jsme se docetli na internetu, zralok obyva
vétSinu mofii nasi planety, proto jediné prostiedi, kam ho miizeme nalepit, je to s napisem ice
covered land. Zrovna tak hadi, mravenec, pavouk, ryba, Zaba a ptaci vyvolali diskusi, protoze
mohou zit hned v n€kolika prostfedich. MiiZzeme o tom s Zaky zacit diskutovat, ale pro Zaky se
SVP to moc pfinosné neni. Ve vSech tlohéach je dulezité predvidat a mit pfipravené argumenty,
u této to plati dvojnasob. Pokud bychom chtéli usnadnit ulohu zakim se SVP, bylo by dobré

vyftadit obrazky zvitat, jejichZ zatfazeni do spravného Zivotniho prostredi je problematicke.
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7.1.3 How do you keep healthy?
Nova slovni zasoba: flashcards, slovni¢ek pojmi (Obrazek 16)

Zahrivaci aktivity, bod 4

Formulace otazky How do you keep healthy? mize byt slozita nejen pro zaky se SVP, ale pro
vSechny. Aktivitu staci podpofit obrazky, aby nebyla tak abstraktni. Na tabuli mtizeme nakreslit
(nebo magnetem pripevnit) obrazek zdravého ¢loveéka — sportovee (Obrazek 18). UkdZzeme na
néj: ,, He is healthy. “ Ukazeme na sebe a na zaky: ,, How do we keep healthy?* Nakreslime
Sipky smérem k &lovéku. Zaci chodi k tabuli, berou do ruky obrazky z piedchozi aktivity,

piipinaji je magnetem na tabuli a fikaji: ,, We must go swimming. “, ,, We must eat fruit.

Obrazek 18 Priklad mozné podpory vyuky pro otazky na zdravy zivotni styl ,, How do we keep healthy?
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Hlavni cast, bod 4

Tato aktivita spocivala v tom, ze si zaci kladli otazky a odpovidali. V priibéhu tohoto procesu
vSichni zaznamendavali odpovédi svych spoluzdkd do zdznamového archu (véetné té své). Az
potud se jednalo o hezkou aktivitu, ktera davala prostor k mluveni a fixaci spravné gramatické

struktury véty. Problémovy jsem vSak shledala dotaznik.

Dotaznik sdm o sob& neni $patnd véc, protoze pomahd zadkim soustiedit se na odpovédi
spoluzakt. Tento byl ale moc piekombinovany. Byly v ném tfi otdzky a ke kazdé otazce dva
sloupce, jeden yes a druhy no. Ukolem zakd bylo zapisovat fajfky pro kladné odpovédi do
sloupce s napisem yes a kiizky pro zaporné odpovédi do kolonky no. Po skonceni aktivity si
méli spocitat, jak na otazky jako tfida odpovidali, a to tak, ze si kiizky a fajtky nejprve
zakrouzkuji po péti a potom body seCtou. Napf.: zak bude mit osm kiizkd, kolem péti kiizkt
nakresli kruh, zbydou tfi kiizky. Kdyz bude mit 16 kiizkl, krouzkuje pét, pct, pét a zbyde mu

jeden.

Osobn¢ se domnivam, Ze do dotazniku méli zaci psat pouze ¢arky do spravné kolonky (bud’ yes
nebo no), secist odpovédi a konec. Kombinace obojiho (kiizky a fajfky) zaky pletla. Pro¢
aktivita vyZadovala krouzkovani odpovédi po péti mi neni jasné. Byla to zbyte¢nd ¢innost
navic, kterou jsem méla Upln¢€ vynechat. Nebyla dobra ani pro zaky bez vzdélavacich obtizi.
Toto byla z moji strany velika chyba. Ve finale jsem strhavala body ne za neznalost, ale za
nepochopeni cviceni, které meélo mélo co do €inéni s angli¢tinou ¢i pfirodovédou a nevedlo ani
k pfedmétovému ani k jazykovému cili. Jediné, na co tato aktivita ukazovala, bylo, zda jsou

zaci schopni vyplnit zdznamovy arch na zéklad¢ pfedem stanovenych kritérii.

Uprava tkolu je v tomto piipadé jednoducha. Nepostupovat podle zadani, vydat vlastni pokyny:
Do kolonek Yes a No délejte ¢arky, podle toho, jak vasi spoluzaci odpovidaji. Nakonec carky

seCtéte.

7.1.4 What did Little Red Hen eat?

Nova slovni zasoba: flashcards, slovni¢ek pojmi (viz obr. 16)
Hlavni cast, bod 2

Prace s textem je pro zaky se SPU vzdy velmi slozitd. Cteni je pro né obtizné i v éesting, o to
problematictéjsi je Cist v anglicting, kde se slovicka dokonce jinak napiSou a jinak vyslovi. Pro

takovy ptipad je dobré mit pfipravenou pomticku, kterd zakiim se SVP pomuzZe v porozuméni
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textu. Na nasledujicim obrazku (Obrazek 19) je tabulka s frazemi z textu. Tabulku mizeme
nechat tak, jak je, nebo ji mtizeme vytisknout, podéIné ptelozit, rozstiihat podél ¢ar a pouzivat

oboustrannég pro pieklad z jednoho jazyka do druhého.

CAN YOU HELP ME
PLANT THE WHEAT SEEDS?

MUZETE MI POMOCI
ZASIT PSENICI (semena)?

CAN YOU HELP ME MUZETE MI POMOCI
CUT THE WHEAT? POKOSIT PSENICI?
CAN YOU HELP ME MUZETE MI POMOCI
MAKE THE FLOUR? UDELAT MOUKU?
CAN YOU HELP ME MUZETE MI POMOCI
MAKE THE BREAD? UDELAT CHLEB?
WILL YOU HELP ME POMUZETE MI

EAT THE BREAD? SNIST CHLEB?

NO, WE'RE TOO
TIRED.

NE, JSME PRILIS
UNAVENI.

NO, WE'RE TOO
SLEEPY.

NE, JSME PRILIS
OSPALI.

NO, WE'RE TOO
BUSY.

NE, JSME PRILIS
ZANEPRAZDNENI.

NO, WE'RE TOO

NE, JSME PRILIS

HUNGRY. HLADOVI.
THAN I WILL DO IT PAK TO UDELAM
MYSELF. SAMA.

Obrazek 19 Priklad mozného podpiirného vzdélavaciho materialu pro zaky se SVP

Zaci se snizenym zrakovym vnimanim a omezenou schopnosti vnimat serialitu, budou mit

velky problém poskladat obrazky za sebou ve spravném potadi. Uloha pro né bude téméi

95



nefesitelnd. Pomoci jim miizeme tim, ze piipravime pracovni list, kde budou obrazky ve
spravném poradi za sebou (Obrazek 20). Vytku mam opét k ilustracim na tomto pracovnim
listu. Jsem presvédcend, ze pro zaky s oslabenym zrakovym vnimanim je tézké na téchto
obrazcich vnimat dé&j, kdyZ chybi zakladni opérné body, naptiklad zem nebo podlaha, a zvitatka

se pohybuji ve vzduchu (policko €. 3 a 5).

(C_a; you help me plant t.l-'n_:mheat seeds?) —‘

(Can you help me cut the wheat? 3 No, we're

too sleepy.

Then | will plant
them myself. |

‘ _— Can you herp me %y : | Can you help me /\ |
: make the flour? : | make the bread? | 4
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Obrazek 20 Priklad mozné vipravy podpuirného vzdélavaciho materialu pro zaky se SVP
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Hlavni ¢ast, bod 6

Tady nebudu mluvit o Gipravé materialu pro zaky se SVP, ale pro vSechny zaky. Tato loha je
zkratka $patné provedend a pfivadi mé k zamysleni nad kvalitou vzdélavacich materiald. Zaci
maji v této tloze za ukol najit Sest rozdilit mezi dvéma obrazky. To je zdanlivé snadny ukol.
Pokud se podivame na ilustraci pozorné (Obrazek 21), nenajdeme Sest rozdila, ale daleko vice.
Nejsou to jen zvifata, co je na obrazcich navic, ale také napft. noticky, zastéra, klas, miska a kost.
Nas problém miizeme vyfesit tak, ze zaky upozornime, ze hledame rozdily pouze u zvitat, nebo
budeme vyzadovat nalezeni vSech rozdila (12). Také si muUzeme upravit obrdzek napf.

v programu Malovani a piebyvajici obrazky vymazat.

Obrazek 21 Priklad nevhodné zpracovaného materidalu (nejen) pro zaky se SVP

7.2 Mij pohled na ucebnici

K vyuce metodou CLIL jsem pouZzila ucebnici s kopirovatelnymi pracovnimi listy The CLIL
Resourse Pack (Grieveson, Superfine, 2012). Po ¢tyfech oducenych hodinach vidim, ze i1 kdyz
se zda, ze ulohy jsou zde dokonale pripravené, upravam se nelze vyhnout. Zde je nékolik

postiehtl, které mi na tomto materidlu vadily.

- Hodiny jsou pfedimenzované, neodpovida ¢asova dotace. U¢itel by si mél toto ohlidat.

- Obcas se zde vedle jednoduché slovni zasoby objevi slozité véty nebo formulace.

- Nekteré aktivity nemaji logickou posloupnost, v zahfivaci Casti se objevuji nova
slovicka nebo slozité vétné celky, naopak v zavérecné Casti najdeme 1 cviCeni, ktera
svou povahou patii do hlavni ¢asti. V tomto sméru si ale kazdy Sikovny ucitel dokaze
poradit sam.

- Nejvice mé na této publikaci vadi n&které ilustrace. Zejména tilohy uréené pro 1. st. ZS

by mély byt jednoznacné a ilustrace konkrétni. Nemély by vyvolavat otdzky ani
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spekulace. Zejména proto, ze vyuka je vedena castecné v cizim jazyce, je dilezité, aby

se zaci soustiedili na cilové ucivo, ne na analyzu obrazku.

Obecné tuto publikaci nepovazuji za Spatnou, pouzila bych ji znovu. A pokud jde o pracovni

listy, myslim si, ze Sikovny ucitel si s upravami materialu jisté poradi.

98



8. Zavér
Experimentalni vyuka byla provedena pouze s malym vzorkem zakti — jednou tiidou. Zavéry
z tohoto vyzkumu proto nelze v zadném pripad¢ zobecnovat. Vzorek zaki, na kterém byl CLIL
testovan, odpovida bézné tridé¢, nijak nevybocuje z bézného priméru a neni nic¢im zvlastni.
Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda:

Je vyuka metodou CLIL vhodna pro zaky se SVP?

Aby bylo moZzno ucinit zavér, stanovila jsem si tyto dil¢i otazky a metody vyzkumu:

1. Jakych vysledki bylo dosaZeno u Zaki se SVP v porovnani s vysledky béznych
Zaka?

Ke zjisténi vhodnosti vyuziti metody CLIL na 1. stupni pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami byly vyuzity pracovni listy, které Zaci vypliiovali v pribéhu vyuky, a nasledné byly

jejich vysledky porovnany.

2. Jakych vysledki bylo dosaZzeno u Zakii se SVP v porovnani s vysledky v béZnych
hodinach?
Vysledky z pracovnich lisi byly pifevedeny na procenta stejné jako znamky zakt v druhém

pololeti Skolniho roku 2018/19, poté byly porovnany.

3. Jak hodnoti vyuku metodou CLIL Zaci?

Z4ci méli moznost vyjadiit se k vyuce metodou CLIL prostiednictvim dotazniku.

Ptedpokladala jsem, Ze Zaci se SVP budou vykazovat primérné nizs$i hodnoty nez bézni Zaci.
To se i potvrdilo. Zkoumanému vzorku zakii se SPU se v CLILu dafilo na 52 %, zaktim se SZP
na 71 % a béznym zakim na 81 %. Propad mezi zaky se SPU a béZnymi Z4ky je tedy znacny.
To ale neni nic divného, vzdyt maji vzdelavaci obtize. Tyto hodnoty nesmime vytrhnout
z kontextu prace v béznych hodinach. Porovnala jsem vysledky zkoumaného vzorku zaki
z hodin vedenych metodou CLIL s jejich béznymi Skolnimi vysledky, konkrétné s primérem
znamek na vysvédceni z predméti Ceského jazyka, anglictiny, pfirodovédy a vlastivédy
v druhém pololeti Skolniho roku 2018/19. Aby se vysledky v hodinach vedenych metodou
CLIL daly porovnat se zndmkou na vysvédceni, pfevedla jsem znamky na procenta (Graf 8) a

porovnala je s vysledky CLILovych testll v procentech (Graf 9).
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Pti porovnani znamek v CLILovych testech a znamek na vysvédceni bylo u zkoumaného
vzorku zaki zjisténo, Ze vyuka metodou CLIL nijak neublizila béznym zaktim bez vzdélavacich
obtizi. Jejich vykon byl v obou ptipadech stejné kvalitni (84 % a 85 %), rozdil jedno procento

je zcela zanedbatelny.

Zkoumani zéaci ze SZP vykazovali v CLILovych testech dokonce lepsi vysledky nez v béznych
hodinach, a to o celych 12 %! Jak je to mozné? Domnivam se, ze potencial vSech tii
zkoumanych zakt je daleko vyssi, nez na jaky ukazuji jejich bézné skolni vysledky; divodem
jejich skolni netispésnosti je nedostateCnd motivace pro praci a nedostatecna domaci ptiprava.
Zjisténé vysledky naznacuji, Ze CLIL by mohl byt cestou ke zlepSeni motivace téchto zaki pro

Skolni praci.

Dvojice zaka s poruchami uceni zaznamenala citelny propad ve vysledcich vyuky vedené
CLILem oproti bézné vyuce. Rozdil je 25 % v neprospéch CLILu, coz odpovida jednomu
klasifika¢nimu stupni. Dalo by se fict, Ze na zéklad¢ zjisténych vysledkli vyuka metodou CLIL
pro tuto dvojici vhodna neni. Nutno vS§ak podotknout, ze §kolni vysledky jsou takové, jaké jsou,
na zaklad¢ podpory vyuky a zohlednéni individudlnich zvlastnosti obou chlapct v béznych
hodinach. Znacnou ¢ést svého Casu jim také veénuji jejich rodiny, které se s nimi pravidelné
pfipravuji a diky nim jsou Zici na testy vzdy peclivé ptripraveni. Na vyuku metodou CLIL
chlapci nebyli pfedem pfipraveni a také se jim nedostalo zadné individudlni podpory. Proto
vysledek 52 % nehodnotim jako neuspéch. Pro¢ jsem jim tedy neposkytla individudlni
podporu? Z jednoduchého diivodu. Chtéla jsem znat jejich vysledek bez podpory, aby se
ukdzaly jejich slabiny, na které je potfeba se zaméfit. Zaroven jsem chtéla znat jejich hranici
v podob¢ vysledku bez tolerance specifickych obtizi. Bylo by jisté zajimavé na tento vyzkum

navazat dal§im vyzkumem, ktery by zohlednoval individualni potfeby obou zakii.
Jak vnimali metodu CLIL samotni Zaci? Opét to shrnu po skupinéch:

Bézni Zaci se domnivali, Ze vyuka metodou CLIL nebyla obtizna, jedna zakyné& ji dokonce
povazovala za snadnou. Pfevazoval i dojem, Ze vyuka byla zabavna, pouze dva zéci uvedli, ze
je anglictina nebavi. Nicmén¢ vSichni se domnivaji, Ze tento zptisob vyuky by mohl byt pro né

uzitecny, a pouze jeden zak nebyl spokojen se svym vykonem.

Dva Zaci ze SZP nabyli dojmu, Ze je CLIL pro né obtizny. Byli to RiSa a Adam. Sona se shodla
s vétSinou, Ze vyuka nebyla obtiznd. Nicméné nakonec vSichni povazovali CLIL za zdbavny

a uzitecny. Adam se Sofiou nebyli spokojeni se svou praci, RiSa naopak uvedl, Ze vSemu
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rozum¢l. Myslim si, Zze odpovédi této skupiny zak ukazuji na jejich nedivéru ve vlastni

schopnosti.

Zaci se SPU, Marek a Kaja, vnimali vjuku metodou CLIL jako stfedné obtiZnou, nicméné
zébavnou a velmi uziteCnou. Se svou praci byli spokojeni. Zda se, ze oba chlapci si hodiny

vedené CLILem uzili.

Je tedy na Case vratit se k hlavni vyzkumné otdzce: Je vyuka metodou CLIL vhodné pro zaky

se SVP?

Na tuto otdzku nelze jednoznacné odpovédét. Myslim, Ze vyzkum dostate¢né prokazal, ze pro
skupinu zékt ze SZP, tedy pro Adama, RiSu a Soiiu, vhodny je. Piestoze zaujali k vyuce
metodou CLIL neduvérivy postoj, ukazalo se, ze prace v hodinach vedenych metodou CLIL
jim §la dokonce 1épe nez prace v béznych hodinach. Totéz se vSak neda fict u zakid s poruchami
uceni — Marka a K4ji. Pfestoze oba chlapci hodnotili lekce s CLILem velmi pozitivné a prace
je evidentné bavila, jejich vysledky CLIL testii byly primérné, coz ptedstavuje zhorSeni oproti
normalu o jeden klasifikacni stupen. Je vSak tieba ptihlédnout i k faktu, ze v CLILu se jim
nedostalo zadnych podplrnych opatteni, ktera by respektovala jejich individudlni potieby.
Proto se domnivam, ze nelze empiricky jednoznacné prokazat vhodnost ¢i nevhodnost CLILu

u zaku se SPU.

Nicmén¢ kdybych se méla ted’ a tady rozhodnout, zda od pfistiho roku CLIL do vyuky zaradit,

fekla bych ano, a to z téchto divodi:

- Obecné Zaci na vyuku metodou CLIL reagovali velmi pozitivng, povazovali ji za
zabavnou a uZite¢nou.

- ZAci ze SZP tolik nadenim neoplyvali, ale jejich vysledky byly nad oéekavani dobré.

- Zaci se SPU sice nedosahli tak dobrych vysledkti ve vyuce metodou CLIL jako
v béZnych hodinach, nicméné jim vyuka piindsela radost. Neni nic, co by bylo v nasem
Navic vétim, ze s individualni podporou bychom dosahli stejné dobrych vysledki jako
pii bézné vyuce.

Z tohoto vyzkumu sice nakonec nelze empiricky jednoznaéné prokazat vhodnost ¢i nevhodnost

vyuky metodou CLIL u zakti se SPU, nicméné z né&j vyplyva dalsi otazka:

Jak by zvladli vyuku metodou CLIL Zaci se SPU s podporou vyuky a ohledem na jejich

individualni zvlastnosti?
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Hledani odpovédi na tuto otazku nebylo predmétem vyzkumu v této diplomové préci, ale jisté

by pfineslo uzitecné vysledky.
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Where do they live?

Animals and their habitats
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How do you keep healthy?

B> Questionnaire

Ask and answer with a partner. Circle your partner’s answers.

1

2

P Tally chart

Do you do any exercise or sport? yes/ no

What exercise do you do? run/swim / walk / football / tennis / gymnastics

When do you exercise? in school / after school / at the weekend

What do you eat for breakfast? bread / eggs/jam / butter / honey / meat / cheese / other
What do you usually eat for lunch? vegetables / meat / fruit / other

What is your favourite meal? breakfast / dinner / lunch

Do you eat fruit and vegetables each day? yes/no
What do you drink? water / milk / fruit juice / other
Do you eat sweets? yes/no

What is your favourite food?

Record each ‘yes’ answer with a v and each 'no’ answer with a x.
Draw a circle around each group of 5 ticks or crosses for the same question.

> B
1 Do you do any exercise 7 Do you eat fruit and 9 Do you eat sweets?
or sport? vegetables each day?
Yes No Yes No Yes No
© DFLTA PUBLISHING Unit 2 Lesson 1a « 25
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What did Little Red Hen eat?

B> ¢ Number the pictures

Then | will
make it myself.

No, we're
too busy.

g Y i \
; o ST B 2
i o ok Igl‘w | (< e
i 1 O,) F \__/
/
Then | will plant ?“& Then | will
l them myself. b i make it myself.

)

Cg—

P> Find 6 differences

D“%f/ /&J\\ \\
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Name:

Class:

Jakou znamku jsi mél/a v pololeti z:
anglictiny

vlastivédy

prirodovédy

cestiny

o O O O

Jak se ti libily hodiny riznych predméti (ptirodovédy, literatury, vlastivédy) spojené
s angli¢tinou?

Obtiznost:

Bylo to moc obtizné.

Nebylo to obtizné.

Nebylo to snadné, ale ani pfili§ obtizné.

Bylo to snadné, vSemu jsem rozumél/a.

o O O O

Zabava:

Viibec mé to nebavilo, nebavi mé anglictina.

Vibec mé to nebavilo, nebavi mé ty ostatni pfedméty.
Bavilo mé spojeni anglictiny s jinym predmétem.
Bavilo mé to moc, bylo to zabavné.

o O O O

Uzitek:
Myslim, Ze spojeni anglictiny s jinym pfedmétem je moc uZitecné.
MozZna by se to mohlo nékdy hodit.

Nemyslim si, Ze by to bylo k né¢emu dobré.
Je to k ni¢emu.

o O O O

Jak jsi spokojen se svou praci?

Moc, §lo mi to, vS§emu jsem rozumél/a.

Slo mi to, ale ne viemu jsem rozumél/a.

Moc mi to neslo, rozumél/a jsem malo.
Viibec mi to neslo, nicemu jsem nerozumél/a.

o O O O

Ktera cast se ti libila nejvic? Oc¢isluj od 1 do 4 jako ve Skole. Pokud jsi aktivitu nedé€lal/a, napis§
0.

Where are your organs?
Where do they live?

How do you keep healthy?
What did little red hen eat?

o O O O

Priloha 6 Dotaznik pro zZaky

112



10. Seznam obrazku

Obrazek 1 Schéma planovani vyuky podle modelu 4 C ........ccooeoiieeiiieeeeeeeeeeeee e, 22
Obrazek 2 Where are YOUT OTZANST ......cccveeeiieruieeiieniieeieenieeereesseesseesseeesseesssesseesssessessssesnses 56
ODBIAZEK 3 CIOSSWOT ...ttt ettt ettt et sttt et ebeenbeeanesaeens 57
Obrazek 4 Where do they 1IVE? .......oeieiieceeee ettt e 60
ODbrazek 5 QUESHIONMAITE ........uvviiieeiiieeeeiiieeeeeiteeeeeeitteeeeeeteeeeeeebeeeeeeisseeeeeesseseeaesseseeeesseeeeaanes 63
ODbrazek 6 Tally Chart..........cccoeiiiiiiiiiiieie et ettt et essaeenbeessaeenseas 64
Obrazek 7What did Little Red Hen €at? .........ccccooiiiiiiiiiiieniiiceeeeeseeeeeese e 66
Obrazek S8FINd sixX differenCes.........coiuiiiiiiiiiiiiieiiee e 66
Obrazek 9 Markovo fe8eni UlONY. ........cooiiiiiiiiiiii e 69
Obrazek 10 Marek si Spatné popsal BIOtOPY .....eecveerieiciiiriiiiieiie et 72
Obrazek 11 Risa — zvladl odpovédi zaki zaznamenat, ale nezvladl je zakrouzkovat po péti. 73
Obrazek 12 Sona si do pracovniho listu psala ¢esky pieklad .........ccccocveeeieniiiiieniiieieieee, 74
Obrazek 13 Kéjovo origindlni feSeni tlohy s ¢isly na obou obrazcich. ..........ccccoeveiiinnnnee. 76

Obrazek 14Ptiklad mozného vyuziti karti€ek pro zapamatovani slozitych vétnych konstrukci

.................................................................................................................................................. 90
Obrazek 15Ptiklad upravy cvi¢eni "Where are your organs" pro zaky se SVP........cccccenneee. 90
Obrazek 16Ptiklad zpracovani slovnicku pojmil pro Zaky se SVP ......ccccoviviiiiiiiniiniiiine 91
Obrazek 17Ptiklad upravy pracovniho listu "Where do they live?" pro zZaky se SVP............. 92
Obrazek 18Ptiklad mozného podpturného vzdelavaciho materidlu pro zaky se SVP .............. 95
Obrazek 19 Priklad mozné upravy podptirného vzdélavaciho materialu pro Zaky se SVP ..... 96
Obrazek 20 Ptiklad nevhodné zpracovaného materidlu (nejen) pro zaky se SVP.................. 97

113


https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247641
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247642
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247643
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247644
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247645
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247646
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247647
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247648
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247649
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247650
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247651
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247652
https://d.docs.live.net/8bdd1e20a5110d35/Dokumenty/DIPLOMKA/diplomova_prace.docx#_Toc46247653

11. Seznam tabulek

Tabulka 1 Pojeti CLILu podle BeneSoveé a Vallin ..........cccooveeiiieiiiieiiieeieeeeeeee e 15
Tabulka 2 Déleni CLILu podle véku &kt (VUP, 2008, Str. 4) .......oovveevereeeeeeeeerersrsneenen. 24
Tabulka 3 Priklady mozného rozdéleni Casové dotace pti vyuce Prvouky a Anglického jazyka
(VUP, 2008, SLI.2) ..o eee e ees e eee s eee e ees e eeeeens 25
Tabulka 4 Ukéazka pedagogického (reflektivniho) deniku podle Smidové (2012) .................. 26
Tabulka 5Pfinosy a mozna uskali vyuky metodou CLIL pro Zaka..........c.coccveeevvenieeiiennennen. 30
Tabulka 6Pfinosy a mozna uskali vyuky metodou CLIL pro ucitele.........cccceevvverieeieennnennen. 31

Tabulka 7 Bloomova taxonomie cilti (podle Smidové, 2012, str. 28, piiklady konkrétnich otazek

podle BeneSove, Vallin, 2015, Str. 64) .....eeiiuiiieiieciieeeee et e ve e e s 35
Tabulka 8 Gardnerova teorie mnohocetné inteligence (upraveno podle Benesové a Vallin, 2015,
] R ¢ 1o ) T USSR 36
Tabulka 9 Where are your organs? - Porovnani zakovskych fesent ..........ccccceevvveniieiiennnnnen. 70
Tabulka 10 Crossword — Porovnani Zakovskych feSent........c..ccceeviiniininiiiniininiinicnecicnee 71
21 01011 T O PP RUSORP 72
Tabulka 12 How do you keep healthy — Porovnani zékovskych feseni.........ccceccevveniniennnene 74
Tabulka 13 What did Little Red Hen eat? - Porovnani zakovskych feSeni............ccccceeeernnee. 75
Tabulka 14 Find 6 diffelences — Porovnani zakovskych feSeni .........ccoceevveviiniiiinicncnncnnn. 76

114



12. Seznam grafu

Graf 1 Where are YOUT OTZANS? ........ccccuiieeiiieeiiieeeieeeeieeesteeesteesssreeesaeeessaeesseeessseeessseaessseennes 70
GTAT 2 CTOSSWOTA ...ttt ettt et sb ettt sb ettt e ebeesbeeatesaeens 71
Graf 3 Where do they lIVE? .....ccuiiiiieiieieceeee ettt et 72
Graf 4 How do you keep healthy?..........cooouviiiiiiiiiice et 74
Graf 5 What did Little Red Hen €at?.........ccccooiiiiiiiiiiiiee e 75
Graf 6 FINd 6 differences ......c..eovueiiiiiiiieiiieee et 76
Graf 7Porovnani uspésnosti feSeni tloh u zakti s SPU, SZP a ostatnich. ..........cccevvevenenenne 77
Graf 8 Porovnani prospéchu zaki v Aj, Cj, P, Ve 79
Graf 9 Porovnani priméru zaka v testech CLIL a v odbornych predmétech...............c........... 81
GTaf 10 ODHZNOST ..ottt sttt et s e s bt e b e sbeeeaeeas 83
GIaf 11 ZADAVA.....cooiiiiiiiieeee ettt ettt et sbeeeeees 84
GIAF 12 UZIEK ..ottt et b et et e bt e e eaeesbeenbesaeens 85
Graf 13 Jak jsi spokojen $€ SVOU Praci? ......c.c.cveeviiriirieiiiniinieieet ettt 86
Graf 14 Hodnoceni aktivit VEEMI ZAKY .....cc.coveriiiiiiiiniiiiiicnieciece et 87

115



LISTINNE PODOBY PRACE

Neni soucasti elektronické verze prace

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

M. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Evidenc¢ni list Zadateld o nahlédnuti do listinné podoby prace

Jsem si védom/a, ze zaverecna prace je autorskym dilem a ze informace ziskané nahlédnutim
do zvetejnéné zavereéné prace nemohou byt pouzity k vydéleénym ucelim, ani nemohou byt
vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tviir¢i ¢innost jiné osoby nez autora.

Byl/a jsem sezndmen/a se skutecnosti, ze si mohu potizovat vypisy, opisy nebo rozmnoZzeniny
zavérecné prace, jsem vSak povinen/povinna s nimi naklddat jako s autorskym dilem a
zachovavat pravidla uvedend v ptfedchozim odstavci tohoto prohlaseni.

v

Pof. ¢. | Datum Jméno a piijmeni Adresa trvalého bydlisté Podpis

10.

116



LISTINNE PODOBY PRACE

Neni soucasti elektronické verze prdace

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta
M. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Prohlaseni Zadatele o nahlédnuti do listinné podoby prace pred jeji obhajobou

Zaveérecna prace:

Druh zévérecné prace: Diplomova prace
Nazev zavérecne prace: Nézev prace
Autor prace: Jméno a ptfijmeni autora prace

Jsem si védom/a, ze zavérecna prace je autorskym dilem a Ze informace ziskané nahlédnutim
do zvetejnéné zaverecné prace nemohou byt pouzity k vydéleénym uceliim, ani nemohou byt
vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tviir¢i ¢innost jiné osoby nez autora.

Byl/a jsem seznamen/a se skute¢nosti, Ze si mohu pofizovat vypisy, opisy nebo rozmnozeniny
zavérecné prace, jsem vSak povinen/povinna s nimi naklddat jako s autorskym dilem a
zachovavat pravidla uvedena v pfedchozim odstavci tohoto prohlaseni.

Jsem si védom/a, Ze pofizovat vypisy, opisy nebo rozmnoZeniny dané prace lze pouze na své
naklady.

VPrazedne .......oovvniiiiiiiii ..

Jméno a pfijmeni Zadatele

Adresa trvalého bydlisté

117



