Univerzita Karlova

Pedagogicka fakulta

Katedra specialni pedagogiky

BAKALARSKA PRACE

Role asistenta pedagoga na zakladni Skole s Montessori programem

The role of teaching assistant at primary school with Montessori program

Monika Kralova

Vedouci prace: prof. PaedDr. Miroslava Bartotiova, Ph.D.
Studijni program:  Specidlni pedagogika

Studijni obor: Specialni pedagogika

2021



Odevzdanim této bakalafské prace na téma Role asistenta pedagoga v Montessori Skole
potvrzuji, Ze jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatné za pouziti v praci
uvedenych prament a literatury. Dale potvrzuji, ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného

nebo stejného titulu.

V Praze dne 12.7.2021



Deékuji prof. PaedDr. Miroslava Bartotiova, Ph.D. za odborné vedeni mé prace, za laskavy
a vstiicny pfistup a cenné rady, které¢ mi béhem této praci poskytla. Déale dékuji mému
manzelovi a kolegynim za podporu a trpélivost béhem doby mého studia. Rovnéz dekuji

vS§em respondentiim za ochotu piispé€t k realizaci tohoto vyzkumu.



ABSTRAKT

Bakaléiska prace na téma role asistenta pedagoga na zdkladni Skole s Montessori
programem se vénuje inkluzi 4kl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a pozici asistenta
pedagoga v Montessori prostiedi. Vymezili jsme vzdélavani z4kti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami vcetné nejcastéjSich diagndz, se kterymi se béhem vyzkumu
setkame. Cel4 prace se opira o legislativni ramec Ceské republiky v oblasti zakladniho
vzdélavani. V praci také popisujeme alternativni vzdélavani a jeho nejcastéj$i moznosti,
vcetné charakteristiky vzdélavani podle filozofie Marie Montessori. V této ¢asti se vénujeme
principim Montessori pedagogiky, roli Montessori pedagoga, charakteristice prostfedi

1 organizaci vyuky, v¢etn¢ forem a metod vyuky.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaka je aktudlni situace ve vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a v jejich podpofte v alternativni Skole. Dal$imi cili bylo popsat praci
asistenta pedagoga v Montessori Skole s vymezenim hlavnich rozdili mezi jeho roli

v Montessori Skole a ve Skole tradi¢ni.

V praktické ¢asti byla popsana realizace kvalitativniho vyzkumu, ktery jsme provedli
za pomoci polostrukturovanych rozhovort a s vyuzitim metody pozorovani. V praktické
casti jsme také popsali cile vyzkumu a vyzkumné otazky, které jsme z cili vymezili.
Vsechny cile vyzkumu byly splnény a otazky jsme zodpovédéli. Rozhovory jsme zpracovali
na a zakladé kodovani rozdélili do nékolika kategorii. Prace obsahuje analyzu vysledkl
rozhovorti a ukdzky z pozorovani vyucovani. V zavéru prace vyhodnocujeme vysledky

celého vyzkumu a zodpovidame vyzkumné otazky.

KLiCOVA SLOVA
Montessori pedagogika, asistent pedagoga, alternativni vzdélavani, zékladni vzdélavani,

inkluze, zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami



ABSTRACT

This bachelor’s thesis deals with the topic of the role of teacher assistant in a primary
school classroom with Montessori program, focusing on the inclusion of pupils with special
educational needs and on the position of a teacher assistant in Montessori learning
environment. We defined the education of pupils with special educational needs, including
the most frequent diagnoses we encounter during the research. The whole paper is grounded
in the legislation of the Czech Republic in the field of primary education. The paper also
describes alternative education and its most common varieties and includes
the characteristics of the education following Maria Montessori philosophy. This part
is dedicated to the principles of the Montessori method, to the role of a Montessori teacher,
to the characteristics of the classroom environment as well as to the teaching organisation,

including teaching forms and methods.

The object of this research was to find out about the current situation in educating
pupils with special educational needs and in their support in the alternative classroom
environment. Another object was to describe the work of a teacher assistant in a Montessori
school, defining the basic differences between their role in a Montessori school and

in a traditional school.

The practical part of the paper describes the implementation of a qualitative research,
which was carried out by means of semi-structured interviews and the method
of observation. The research objects and the research questions defined by the objects were
also described in the practical part. All the research goals were achieved, and all
the questions were answered. The interviews were processed and divided into several
categories based on coding. The paper contains an analysis of the results of the interviews
and illustrations of lesson observations. In the paper conclusion the whole research results

are assessed and the research questions are answered.

KEYWORDS
Montessori education, teaching assistant, alternative education, inclusion, pupils with

special educational needs, elementary education
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Uvod

Bakalarskd prace se vénuje pozici asistenta pedagoga ve Skole s Montessori
programem a s tim souvisejici problematice zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
vzdélavanych v tomto pedagogickém sméru. Montessori pedagogika je jednou
z oblibenych moznosti alternativniho vzdélavani. Je rovnéz neziidka vyuzivanou moznosti
pro vzdélavani zaklt se specialnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen SVP). Vzhledem
k charakteru pedagogiky podle Marie Montessori, je vhodnou alternativou pro vzdélavani
téchto zakli. Marie Montessori pii tvorbé své filozofie pfimo vychazela z prace s détmi
s mentalnim postizenim a jeji smér vychdzi Cist€ z individudlnich potfeb déti. Inkluze
v tomto prostiedi je naprosto pfirozena, zaci se SVP se nedostavaji do situaci, kdy by byli
oni, €i jejich vykon srovndvan s vykonem ostatnich zaki a diky tomu nejsou demotivovani
svym neuspéchem.

Pro potiebu bakalarské prace byl zpracovan vyzkum, jehoZ Gcelem bylo zjistit, jak
jsou zaci se SVP v Montessori Skole vzdélavani a jak probiha jejich podpora. Déle jsme
zjiStovali, jaka je zde role asistenta pedagoga a jak se li$i napln prace asistenta pedagoga
v tradi¢ni Skole a ve Skole s Montessori programem. Jako dil¢i cil jsme popsali pozitivni
ptistup Montessori pedagogiky pro zaky se SVP.

Bakalarska prace je ¢lenéna do tii kapitol. Teoretickou ¢ast tvoii prvni dvé kapitoly.
Prvni kapitola se vénuje inkluzivnimu vzdélavani, vymezeni Zzakl se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, vetné specifikace nejcastéjSich diagnoz, se kterymi se béhem
vyzkumu setkame. Dale vysvétluje podpurna opatieni a z toho vyplyvajici roli asistenta
pedagoga v procesu vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potifebami. Informace
uvedené v této kapitole se opiraji o legislativni ramec Ceské republiky. Ve druhé kapitole
se vénujeme zakladnimu vzdélavani Ceské republiky a jeho ukotveni v legislativé a déle
vymezujeme moznosti alternativniho vzdélavani v Ceské republice, do kterého spadd
1 Montessori pedagogika, které se vénuje treti cast této kapitoly. Vymezime zde zakladni
principy Montessori pedagogiky, roli pedagoga, charakteristiku prostfedi 1 hodnoceni zaki.
Ttreti kapitola se vénuje kvalitativnimu vyzkumnému Setfeni. K tomuto vyzkumu byly
vyuzity rozhovory s pedagogickymi pracovniky Skoly s Montessori programem v Praze
a pozorovani prib&hu vyucovani v této skole. Vysledky vyzkumného Setfeni jsme nasledné

analyzovali, a ziskali tak odpoveéd’ na vyzkumné otazky.



1 Asistent pedagoga v inkluzivnim vzdélavani

1.1 Inkluzivni vzdélavani v zakladni Skole

V historii naseho Skolstvi jsme se setkdvali vyhradné se segregaci, tzn. vyloucenim
osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) a osob s postizenim, ze spole¢nosti. Tyto
déti, zaci a studenti (dale jen ,,zaci) byli vzdélavani oddé€lené, ve specidlnich ustavech
a Skolach pro né ztizenych. S vyvojem spole€nosti a zménou postoje k lidem se zdravotnim
postizenim doslo 1 ke zménam v edukacnim procesu téchto zakd. Postupné se tak zacaly vice
uplatiiovat principy integrace a inkluze. Zatimco integrace se ve svét¢ zacala aplikovat
v 80. letech 20. stoleti, inkluze je spiSe charakteristicka pro pfelom 20. a 21. stoleti (Lechta,
2010). Dnes uz ma inkluzivni vzdélavani v Ceském skolstvi jasné misto. Vzd€lavani zakt
se specialnimi vzdélavacimi potfebami osetifuje Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzd€lavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych. Tato vyhlaska uvadi, Ze se tito zaci
mohou vzdélavat ve tfidach ¢i skolach ztizenych podle §16 odst. 9 zdkona ¢. 561/2004.,
o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzd€lavani (dale jen
,»skolsky zakon*), nebo mohou byt zatazeni do vzdélavaciho procesu béZznych matefskych,
zékladnich, ¢i stfednich Skol. Pokud jsou zéaci se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami
zaclenéni do bézné tiidy, kde se vzdélavaji s pomoci podpory v mife jejich potieby, mliizeme
hovofit o inkluzi. Pojem inkluze je uzce spjat s pojmem integrace a rozdil mezi nimi neni

jasné vyhranény.

V kontextu vzdélavani a specialni pedagogiky se integrace vysvétluje jako ,,spoluziti
postizenych a nepostizenych pri prijatelné nizké mire konfliktnosti vztahii téchto skupin*
(Jesensky, 1995). Jde o pomoc jedinciim s postizenim ke vélenéni do vétSinové populaci
na zékladé vytvareni vhodnych podminek. Pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
jsou vytvareny Skoly a tiidy podle §16 odst. 9 Skolského zakona. Tam jsou zaci vzdélavani
podle upravenych metod a postupti a vyuzivaji specialni vzdélavaci pomticky. Cilem inkluze
je plnohodnotné zaclenéni jedinct se znevyhodnénim do vSech béznych ¢innosti, spole¢né
s lidmi bez postizeni, bez vétSich Gprav a zasaht. Pokud je to nutné, vyuzivaji jedinci
s postizenim specialni pomucky. Jsou plnohodnotnymi ¢leny spole¢nosti, jejich zdravotni
stav neni vniman negativné ani nejsou predmétem predsudki. Vzdélavani jsou spolecné

se zbytkem kolektivu pomoci béznych vzd€lavacich metod a postupt, které jsou ale



uzptisobené jejich moznostem. Hlavni mysSlenkou inkluze v kontextu vzdélavani
je individudlni ptistup ke kazdému zakovi at’ je, ¢i neni jakkoliv znevyhodnény. ,/nkluze
ve Skoldch by méla znamenat pravé rovnost, a to rovnost v aspektu riznorodosti nas vsech.
Nemeélo by zdlezet na tom v cem, a jak moc jsme odlisni, jestli mame jiné presvedceni, viru,
barvu pleti, jiny styl uceni, jiné problémy, jinou sexualni orientaci, socio-ekonomickou
situaci v rodiné nebo cokoliv jiného. Méli bychom zajistit, aby se kazdému dostalo potrebné
podpory k tomu, aby mohl maximalné rozvinout své potencionality.* (Zilcher, Svoboda,
2019). Vznikaji tak heterogenni skupiny zaka s riznymi vzdélavacimi potiebami, kde
je kazdy respektovan a vSem je umoznéno vzdélavat se podle svych moznosti. To umoznuje
zakim se SVP ¢i zdravotnim postizenim navs§tévovat bézné skoly v misté svého bydlisté,
Iépe navazovat a udrZovat socialni kontakty, komunikovat a spolupracovat s kolektivem

a tim se pfipravit na zivot ve spole¢nosti (Tannenbergerova, 2016).
1.2  ZAci se specialnimi vzdélavacimi potFebami

Pojem zdk se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vychazi ze $kolského zakona. Zaci
se SVP potiebuji ve vzdélavani poskytnout nezbytné upravy. Tyto Upravy, tzv. podpirna
opatfeni, provadi skola vzhledem k individualnim potfebam zaka. Upravuje se organizace
vyuky, obsah uciva, hodnoceni, formy a metody vzd&lavani. Zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami mohou pii vyuCovani vyuzivat kompenzacnich pomdicek
¢ispecialnich ucebnich pomiicek uvedenych v planu pedagogické podpory, nebo
v individudlnim vzdéldvacim planu. Plan pedagogické podpory (PLPP) patii k podptirnym
opatfenim prvniho stupné. Zpracovava ho skola v pripad¢, kdy je zapotiebi drobnych uprav
metod a organizace vyuky a piipadné i hodnoceni zZaka. Obsahuje charakteristiku zaka a jeho
obtizi a potfebné Upravy ve vyuce i v doméci ptipravé. PLPP se pribézné vyhodnocuje.
Nejpozdeji do 3 mesicti je Skola povinna zhodnotit dosaZeni cilt a v ptipadé nedostate¢ného

plnéni doporuci rodicim zaka navstévu Skolského poradenského zatizeni (SPZ).

Individualni vzdélavaci plan (IVP) se fadi mezi podplrna opatieni. Je ureny pro zaky
se SVP a pro zéky nadané, ktefi maji pfiznana podplrna opatieni II. — V. stupné, ktefi
potfebuji rozsahlejsi upravu uciva. IVP zpracovavd Skola na doporuceni Skolského

poradenského zatizeni a na zdklad€ zadosti zdkonného zastupce zéka, nasledné ho jesté musi

odsouhlasit feditel Skoly. Na tvorbé IVP by se méli podilet vSichni pedagogové, ktefi



s zakem pracuji, ve spolupraci s pracovniky SPZ, rodi¢i zaka, a dal§imi uréenymi
pracovniky Skoly. Jeho tvorba a nélezitosti jsou specifikovany ve vyhlasce ¢. 606/2020 Sb.,
kterou se méni vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zZakl nadanych. Individualni vzdélavaci plan vychazi ze Skolniho vzdélavaciho
programu (SVP) a upravuje oblasti, ve kterych zak, kvili svému znevyhodnéni, neni schopen
dosahovat pozadovanych vystupti. Obsahuje mimo jiné osobni tdaje zdka a specifika jeho
znevyhodnéni, udaje o vyucujicich Zaka, popis vSech podpiirnych opatieni, kterd zak
vyuziva. Déle obsahuje upravy obsahu a zpisobu vzdé€lavani zdka, Gpravy ocekavanych
vystupl,, zmény v ovéfovani znalosti a dovednosti zdka a jeho hodnoceni, postupy pfi
zadavani prace a seznam specialnich pomiicek a u¢ebnich materiali. Skola je povinna IVP
vypracovat nejpozdéji do 1 mésice od obdrzeni doporudeni SPZ a zadosti zakonného
zéstupce zéka. SPZ spolu s rodiéi a $kolou miniméalné jednou roéné vyhodnocuji plnéni

pléanu a ptipadné ho upravuji (Vitkova, 2007; Bartonova, Vitkova, 2016).
Specifické poruchy uéeni

Nejcastéjsi skupinu tvofii zaci se specifickymi poruchami uceni (SPU). V této skupiné
rozliSujeme nekolik druht poruch podle postizené oblasti. Mezi ty nejcastéjsi patii dyslexie,
dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie. Dalsi, méné casté, jsou dyspinxie, dysmuzie
a dyspraxie. Poruchy se objevuji jednotlivé, nebo v kombinaci. Diagnostiku provadi skolské
poradenské zatizeni. Tim je pedagogicko-psychologicka poradna, nebo specidlné
pedagogické centrum. Specifické poruchy uceni se objevuji u osob alesponi s prumérnym
¢i nadprimérnym IQ, nejde tedy o poruchu souvisejici s nizkou inteligenci. Etiologie neni
zcela znama. U vétSiny piipadi se jako piiciny vzniku uvadi dédi¢né vlivy ¢i lehka mozkova
dysfunkce (Bartonova, 2019; Zelinkova, 2015).

Dyslexie je specificka porucha charakteristicka obtizemi ve zpracovani psané formy
jazyka. Jedinec 1 pfes prumérnou ¢i nadprimérnou inteligenci a podnétné socialni
i pedagogické vedeni neni schopen, za pomoci béznych vyukovych metod, ¢ist. Hlavni
obtize spocivaji v neschopnosti rozeznat vizualné podobna pismena a spojovani jednotlivych
hlasek do slov. To ovliviiuje plynulost a rychlost ¢teni i porozuméni sdéleni textu

(Bartoniova, 2019; Zelinkova, 2015).



Dysgrafie je porucha grafického projevu. PostiZena je cela oblast upravy pisma. Zak
nedodrzuje proporénost a lineaturu (vysku pisma), pismo je nevzhledné, kostrbaté, Spatné
citelné. Zapis je pomaly, typickd je veétsi unavitelnost. V ¢asovém presu dochézi k ¢astym
gramatickym chybam, zak se kvilli soustfedéni na zapis nestihd vénovat gramatickym
pravidlim. Jednou z pficin Spatného zapisu miZou byt motorické obtiZe.

Dysortografie postihuje mluvnickou stranku jazyka. Casto se objevuje ve spojeni
s dyslexii. U zaka se objevuji tzv. specifické dysortografické jevy, kterymi jsou chybné
aplikovani gramatickych pravidel do zapisu, chyby v mékkych a tvrdych, ¢i kratkych
a dlouhych samohlaskach nebo vynechdvani ¢i zdména pismen (Bartotiova, 2019;
Zelinkova, 2015).

Dyskalkulie zptisobuje potize v matematickych operacich a piedstavach. Zak obtizné
zvlada zékladni pocetni operace, feseni slovnich uloh, pamatovani a zapis pismen a obtize
zasahuji 1 do prostorové orientace (Bartoniova, 2019; Zelinkova, 2015).

Dyspraxie je porucha motorickych funkci. Zak je neobratny, nekoordinuje své
pohyby, byva pomaly, ¢asto je neupraveny.

Dysmuzie se projevuje obtizemi ve vniméani a reprodukci hudby. Zak mé potize
s rytmizaci, nedokaze si zapamatovat a zopakovat melodii, nerozliSuje tony. Bartoiiova,
Vitkova (2007) ale uvadi, ze problémy se zapisem not mohou souviset s dyslexii/dysgrafii.

Dyspinxie je vyvojova porucha kresleni. Zak nechape perspektivu, Gasto ma $patny
uchop, jeho vykresy jsou neupravené. Dité nekresli imérné svému veéku (Bartoniova, 2019;
Zelinkova, 2015).

Poruchy chovani

Dalsi pocetnou skupinou zakii se SVP jsou Zaci s poruchami chovani, zejména se jedna
o zaky s poruchou pozornosti. Dnes vyuzivame pojmenovani, ktera jiz ve svém nazvu nesou
hlavni symptomy spojené s témito poruchami. Jedné se o zkratky ADD (attention deficit
disorder — porucha pozornosti) a ADHD (attention deficit hyperactivity disorder — porucha
pozornosti s hyperaktivitou). Jednd se o hyperkinetické poruchy a jsou to nejcastéjsi
neurovyvojova onemocnéni détského véku. Diagnostika je velmi dikladnd a obtizna.
Zakladnimi ptiznaky syndromu ADHD jsou hyperaktivita, nedostatek pozornosti

a impulzivita. Impulzivita se vyznacuje rychlymi reakcemi bez promysleni nasledkd,
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nadmérnym mluvenim, volba nevhodnych slov, skakanim do feci a také nedokoncovanim
ukoli. Reimann-Hohn (2018) pise, Ze za socialnim vyloucenim osob s ADHD vétSinou stoji
pravé impulzivita. Problém byva nejen v navazovani socialnich kontaktd, ale predevsim
v jejich udrzeni. A to bud’ z divodu, Ze vrstevnikiim muize chovani ditéte s ADHD vadit,
a tak vztah ukon¢i sami, nebo je dit¢ s ADHD brzy okouzleno nékym jinym, diky némuz
pak ztrati zdjem o byvaly vztah (Za&kova, 2017). V kontextu vzdélavani je zde problémem
zejména &asta chybovost. Zak &asto odpovida na otazku jesté pied jejim dodtenim, kde se
ale otdzka muze stocit jinym smérem, nebo odpovida pouze na ¢ast dlouhé otazky ¢i tkolu.
Impulzivni a hyperaktivni Zak navic Casto rusi vyuku svymi reakcemi, vykiikovanim
¢i Castym odbihanim z pracovniho mista pro uspokojeni potfeby pohybu (Ptacek, PtaCkova,

2018; Miovsky, 2018).

Aspergeriv syndrom (AS) spada do poruch autistického spektra (PAS). Je vrozeny
a Castéji se objevuje u chlapci. Nékdy byva prezdivan jako projev socialni dyslexie
(Thorové, 2006), coz naznacuje nejcastéjsi obtize spojené s timto syndromem, tedy nejistotu
v socidlnich vztazich.

Potieba socializace byva u déti s AS potlacena a vétSinou jsou od kolektivu izolované.
Jelikoz vzhled osob s AS nedava tusit néjaké odliSnosti, plisobi svymi reakcemi na okoli
podivné, nevychovang, ¢i ptimo provokativné. Vedle problémi v oblasti navazovani vztaht,
patii mezi symptomy také fixace na osoby ¢i predméty, zvySeny z4jem o ritudly, omezena
predstavivost. ZasaZena byva verbdlni i neverbalni komunikace, a to jak v percepci
(vnimani, zpracovani), tak reprodukci (vyjadfovani). Thorova (2006) pise ze: ,,Déti
s Aspergerovym syndromem mivaji potize hlavné v oblasti pragmatického uzivani reci, coz
znamend, ze re¢ malokdy odpovida socialnimu kontextu dané situace. Vykrikuji napriklad
nesouvislé vety, ulpivaji na tématech, aniz by je zajimala reakce a zdjem posluchace,
pedanticky Ipi na presném vyjadirovani ¢i vyzaduji dodrzovani urcitych verbalnich ritualu. *
Lidé s Aspergerovym syndromem ¢asto nerozumi humoru ¢i ironii, maji obtize s chapanim
doprovodnych projevii feci a z toho diivodu také tézce vnimaji potifeby druhych osob. Byva
pro né narocné odhadnout socialni situaci, a tak casto svym chovanim piivadi okoli
do rozpakli. 1Q se pohybuje vrozmezi lehkého mentdlniho postizeni az nadprimérné
inteligence. Lidé s AS maji vétSinou velice dobrou pamét’, a pokud je néco zaujme, chtéji

o tom védét vSe do nejmensiho detailu. Své znalosti pak radi predavaji okoli, Casto ale bez
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z4jmu o reakci. Naopak pokud je néjaké téma nezaujme, jejich motivace je nulova. Déti
s PAS maji ¢asto nevSedni z4jmy vétSinou technického charakteru. Tam vidi jasny fad, ktery
je pro né dulezity. Svét je pro né€ piilis chaoticky, a tak si svilij systém hledaji a tvoii vSude.
Zivot maji osoby s PAS znesnadnény také hypersenzitivitou ¢ nemoznosti rozlisit a filtrovat
dalezité a nedulezité podnéty. Hypersenzitivita se negativné projevuje zejména v hlu¢ném
prostiedi s velkou koncentraci lidi. Clovék s PAS se neumi zkoncentrovat na jeden aspekt
a ostatni vjemy ,,vypnout®. Reakci pak muze byt Uzkost ¢i agrese (Preissmann, 2010;

Attwood, 2005).
1.3 Vymezeni podpiirnych opatreni

Pro déti, zaky a studenty se SVP, zdky uvedené v §16 odst. 9 zdkona a zaky nadané
je stanovena moznost podpory v procesu vzdélavani. Termin podplirna opateni je stanoven
ve vyhlasce 606/2020 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zZakl nadanych. Podplrné opatteni se ¢leni do péti
stupiit podle rozsahu podpory, jejichz vycet v literatuie uvadi naptiklad Michalik,
Baslerova, Felcmanova a kol. (2015). Opatifeni 1. stupné jsou zajistovany Skolou, vyssi
stupné opatieni jsou poskytovany pod vedenim $kolského poradenského zafizeni. Skola

vyéleni jednoho zaméstnance pro komunikaci a spolupraci se SPZ.

I. stupent podpory predstavuje Upravu v minimalnim rozsahu, bez velké finan¢ni zatéze
s vyuzitim dostupnych metod. Naptiklad tGprava zasedaciho potadku ¢i reorganizace
prostiedi tfidy, prodlouzeni Casové dotace dané Cinnosti, prostor pro odpoCinek mezi
aktivitami ¢i Gprava forem hodnoceni. Muze byt vypracovan plan pedagogické podpory
popisujici obtiZe zaka a zmény na zakladé podptirného opatfeni. Skola je povinna vyhodnotit
poskytovani podplrnych opatteni do tfi mésicti od jeho pocatku. Pokud u zdka dochézi
k pozitivnim zménam a podpirnd opatieni I. stupné jsou tak dostacujici, uprava
vzdélavaciho procesu zdka se neméni. Pokud k pokrokiim nedochazi, nebo se zdkovy obtize
zhorSuji, je Skolou doporucena néavstéva Skolského poradenského zatizeni, které na zdkladé

ptezkoumani obtizi Zaka doporuci vyssi stupent podpory.

Podptirna opatienti II. stupné jsou poskytovana zakiim s mirnéj§imi obtizemi, naptiklad
s mirnymi smyslovymi obtizemi, zéky s SPU, zéky odlisné kultury, ¢i zdky s mirnou vadou

feci. Ucitel poskytuje takovou podporu, kterd nijak neomezuje zbylé zaky a nezasahuje
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do jejich vyuky. Skola respektuje doporuéeni §kolského poradenského zatizeni a na zakladé
n¢j se zakovi dostdva dané podpory. Podpora druhého stupné spociva, vedle aplikace
nekterych prosttedki z 1. stupn€ podpurnych opatieni, pievazné ve vyuziti pomucek
ke kompenzaci obtizi. Pomicky v tomto stupni opatieni maji byt finanéné¢ méné nérocné.
Jedna se naptiklad o zvétSené texty uebnich materidlii, zjednoduseni uc¢ebnic ¢i nejriizné;jsi
specialni psaci ¢i rysovaci pomucky. Obsah uciva je upravovan pouze na zaklade
individualné vzdélavaciho planu. Pro zadky se SVP je vtomto stupni podpory zajistén
predmét specidlnépedagogické péce a pedagogicka intervence v rozsahu 1 hodiny tydné, a to
formou individudlnich ¢i skupinovych sezeni. Lze vyuZit sluzby sdileného asistenta
pedagoga (viz nize).

III. stupent podplrnych opatfeni je poskytovan zdkiim se zévaznéjSimi obtizemi
a chovani (SPUCH), t&€z8i vady feci, lehké mentalni nebo télesné postizeni, zavazné&jsi
smyslové postizeni. Podpora Zaka v tomto rozsahu jiz zasahuje do celkové prace se tfidou,
jeji organizace a ucebnich postupti. Nutné je dbat zvySenou pozornost na motivaci a pristup
k praci. Zakam s podporou tfetiho stupné je zajistovan predmét specialnépedagogické péce
a pedagogické intervence v rozsahu 2 hodin tydné. Zaci se vétsinou vzdélavaji s pomoci
IVP. Soucasti podpory III. stupné jsou kompenzacni a rehabilitacni pomtlcky, specidlni
vyukové materialy a vyuziti sluzeb asistenta pedagoga (finan¢ni dotace na 0,75 ivazek), lze
1 sdilen¢.

Podpora IV. stupné je pfiznavdna zaklim s tézkymi poruchami chovani, tézkym
mentalnim ¢i télesnym postizenim, zavaznym smyslovym postizenim ¢i zadvaznymi obtizemi
v oblasti komunikace. Vzdélavani zéka s témito vzdéldvacimi obtizemi vyzZaduje zasadni
Gpravy v organizaci vzdélavani celého kolektivu. Zaci vzdélavani v bézné tiidé pracuji podle
IVP. V piipad€ potieby je mozné vyuziti ndhradnich komunika¢nich systému (alternativni
a augmentativni komunikace, znakovy jazyk). Vyuzivaji se specialni vzdélavaci materialy,
sluzby asistenta pedagoga (financni dotace na cely tvazek). V ptipad¢ zévaznéjSich
motorickych obtizi Zdka mize byt ¢innost asistenta pedagoga rozsifena i o osobni asistenci.

Pfedmét specialné pedagogické péce a intervence.
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Stupeni V. predstavuje zasadni zmény v organizaci a zpusobu vyuky. Je uréen zaktim
prostiedi tfidy a pracovniho mista zaka, vzdélava se podle IVP. Po celou dobu vyuky
je pfitomen dalsi pedagogicky pracovnik, vyuku zpravidla zprostfedkovava specialni
pedagog. Asistent pedagoga je nutny i pro dals$i mimoSkolni aktivity jako je druzina
¢i z4jmové krouzky. Pokud je to potieba, vyuzivaji se ndhradni formy komunikace
(alternativni a augmentativni komunikace, znakovy jazyk). Pro vyuku v tomto stupni
opatfeni jsou potfebné specialni pomtcky, ucebnice, financné narocné kompenzacni
a rehabilitaéni pomiicky. Zak méa narok na predmét specidlndpedagogické péée v rozsahu

4 hodin tydné a pedagogickou intervenci v rozsahu 2 hodin tydné.
1.4  Asistent pedagoga v procesu vzdélavani

Mezi podpurna opatieni 11.-V. stupné se tadi sluzby asistenta pedagoga. Jedné se
o druhého pedagogického pracovnika ve tiidé s zaky se SVP, zdky uvedenych v §16 odst.
9 skolského zdkona. Prace asistenta pedagoga (AP) je specifikovana v §5 vyhlasky 606/2020
Sb., kde je uvedeno:*“ Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému
pracovnikovi pri vzdélavani Zaka ¢i Zakii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami v rozsahu
podpurného opatreni. Asistent pedagoga pomaha jinému pedagogickému pracovnikovi pri
organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni Zaka do vsech
cinnosti uskutecnovanych ve Skole v ramci vzdélavani, véetné poskytovani Skolskych sluzeb “.
Ukolem AP je také komunikace s pedagogem, Zzakem a jeho zakonnym zastupcem. Némec,
Simac¢kova-Laurenéikova a Hajkova (2014) uvadi, Ze tuto velmi obecnou specifikaci naplné
prace AP vyhléaskou, maji Skoly doplnit a zformovat do konkrétni podoby na zakladé potieb

a moznosti zaka 1 pracovnikt Skoly.

Nutna odborna kvalifikace AP se dle zékona ¢. 197/2014 Sb., kterym se méni zakon
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, dé€li dle dvou oblasti ptisobnosti AP.
Odstavec 1 §20 zakona o pedagogickych pracovnicich uvadi AP, ktefi provadi piimou
s maturitni zkouskou s pedagogickym vzdélanim, nebo doplnéné o studium pro asistenty

pedagoga. Odstavec 2 specifikuje vzdélani pro AP, ktefi vykonavaji pouze pomocné
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vychovné prace, v minimalni vysi ukonceného zadkladniho vzdélani a dopIlnéné studiem pro

AP.

Prace pedagogickych pracovnikii se dle vyhlasky ¢. 197/2014 Sb., d€li na ptimou
pedagogickou ¢innost a na praci souvisejici s piimou pedagogickou cinnosti (nepfima
pedagogicka ¢innost). Pfimou pedagogickou ¢innosti se mysli ikony provadéné pii vychoveé
a vzdélavani z4kh, tedy piimou vyucovaci, pfimou vychovnou, piimou socidlné
pedagogickou a pfimou pedagogicko-psychologickou ¢innost. Nepiima pedagogicka ¢innost
zahrnuje pfipravu na piimou pedagogickou ¢innost, hodnoceni pisemnych a dalSich praci
74kl a Cinnosti spojené s chodem Skoly, jako dohled nad zdky, ucast na pedagogickych
poradach, komunikace a spoluprace s ostatnimi pedagogy a zdkonnymi zastupci zaka,
sebevzdélavani (vyhlaSka €. 263/2007 Sb., kterou se stanovi pracovni fad pro zaméstnance
Skol a Skolskych zatizeni zfizenych Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, krajem,
obci, nebo dobrovolnym svazem obci). Rozsah prace AP je vymezen v novele nafizeni vlady
¢. 195/2019 Sb., o stanoveni rozsahu pfimé vyucovaci, piimé vychovné, ptimé specialné
pedagogické a primé pedagogicko-psychologické ¢innosti pedagogickych pracovnik, které
stanovuje, pii plném uvazku (40 hodin tydné€), pfimou pedagogickou €innost v rozsahu
36 hodin a 4 hodiny nepfimé pedagogické ¢innosti. Pracovni uvazek AP se odviji od stupné
piiznaného podpurného opatieni a je stanoven v pfiloze vyhlasky ¢. 606/2020 Sb. Pokud
je ve tride vice nez jeden zak se SVP na jednoho asistenta pedagoga, jedna se o tzv. sdilen¢ho
asistenta. Jeden AP mlzZe poskytovat podporu az ctyfem zakiim soucasn¢, pocet zakti se SVP

na jednoho AP se odviji od vyse uvazku a naroc¢nosti zaki.
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2 Alternativni vzdélavani

Alternativni Skoly se svym odliSnym stylem vyuky obohacuji Ceské Skolstvi jiz
po nékolik desetileti. Existuje mnoho druhil alternativnich $kol, 1i8i se od sebe specifickymi
metodami a prvky ve vyucovani, nebo zptisobech hodnoceni. Alternativni skolstvi se nejvice
rozvijelo ve 20. letech 19. stoleti, kdy byla velmi prosazovanda svobodna vychova
a nezavislost skol na statu. V této dob¢ zacala vznikat vétSina reformnich pedagogickych

skol, jako je Waldorfskd, Daltonska, nebo Montessori pedagogika.

Vlivem velkého technického i védeckého pokroku pfisla na pocatku 20. stoleti Skolni
reforma. B&hem ni zacaly v Evrop¢ a USA vznikat nové pedagogické sméry kritizujici
stavajici tradicni Skolsky systém. V reformnich Skolach se presunula pozornost z vyucovaci
latky a vysledkll zaka na proces uceni, zadkovy potieby, emoce a jeho individualitu. Toto
zaméteni na dit€ se nazyva pedocentrismus. NejvetSiho rozmachu se reformni Skoly dockaly

ve dvacatych a tficatych létech 20. stoleti.

Alternativni $koly pronikly i do tehdejsiho Ceskoslovenska, kde sklizely velky uspéch.
Priicha (2012) dokonce uvadi, ze Ceskoslovensko v té dobé stalo na pomyslném vrcholu
v rozvoji alternativniho Skolstvi. S pfichodem socialismu v roce 1948 vSak byly alternativni
Skoly tvrdé odmitany, musely se zruSit a prostor zde byl pouze pro Skoly s neménnou
strukturou a jednotnymi ucebnimi osnovami. Novou Sanci pak alternativni Skoly dostaly
poroce 1989 a dodnes se jejich postaveni v Ceské republice rozsifuje a upeviiuje.

Legislativni ramec zakladniho vzdélavani v Ceské republice

Vzdélavani v Ceské republice je oSetieno $kolskym zakonem (&islo 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzdélavani). Tento
dokument vymezuje hlavni zasady a cile vzdélavani v CR, piedstavuje systém vzdélavacich
programt i celé vzdélavaci soustavy a mimo jiné i podporu vzdélavani zaki, déti a studentti
(déale jen zakt) se SVP a zakt nadanych. Zakladnimu vzdé€lavani je vénovana tieti Cast
Skolského zakona v rozmezi §36 - §56 a vyhlaska ¢. 48/2005 Sb. o zakladnim vzdélavani
a né¢kterych nalezitostech plnéni povinné Skolni dochazky, kterou méni vyhlaska ¢. 196/2019
Sb. Skolni dochazka je pro zaky v CR povinna po dobu 9 let, od 6 do 15 let zika, maximalngé
do veku 17 let zéka. Zakon specifikuje cile zdkladniho vzdélani v §44, ktery ftika,

ze: ,, Zakladni vzdelavani vede k tomu, aby si Zaci osvojili potrebné strategie uceni a na jejich
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zdkladeé byli motivovani k celoZivotnimu uceni, aby se ucili tvorivé myslet a resit primérené
probléemy, ucinne komunikovat a spolupracovat, chranit své fyzické i dusevni zdravi,
vytvorené hodnoty a Zivotni prostiedi, byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem, k odlisnym
kulturnim a duchovnim hodnotam, poznavat své schopnosti a realné moznosti a uplatiiovat
je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o své dalsi Zivotni draze
a svem profesnim uplatneni. *“ Vzdélavani je realizovéano podle tzv. rdimcového vzdélavaciho

programu (RVP), ktery tvoti zavazny ramec pro vSechny trovné vzdélavani.

RVP vydava Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT), jeho podoba
je specifikovana ve Skolském zdkoné. Stanovuje cile, formy, délku a povinny obsah
vzdélavani a jeho organizaci. Obsahuje rovnéZ podminky pribéhu a ukonceni vzdélavani,
vcetné podminek vzdelavani zaka se SVP a ¢lenéni obsahu uciva do jednotlivych ro¢nika.
RVP je pribézné upravovan na zakladé nejnovéjsich poznatkl z pedagogiky a psychologie

a dalSich védnich oboru, které se vzdélanim souvisi.

Zakladni skoly vychazi z rdmcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani
(RVP ZV), ze kterého pak tvoii své $kolni vzd&lavaci programy (SVP). SVP je veiejny
dokument vydéavany feditelem Skoly, ktery ho tvofi ve spoluprici s ostatnimi pedagogy.
Je realizovany ,,na miru® $kole a jejim moznostem. SVP obsahuje udaje o $kole, platnost
andzev vzdélavaciho programu, charakteristiku prostoru Skoly, jejiho materidlniho
a personalniho vybaveni, ptipadné i charakteristiku zaki. Nésleduje predstaveni SVP — jeho
zamgéteni, cile a postupy, véetné strategie vzdélavani zaku se SVP. Dale piehled u¢ebniho
planu s rozdélenim do jednotlivych ro¢nikii, ve kterych Skola vzdélava, véetné Casové
dotace. Ucebni osnovy jsou rozdélené do konkrétnich predmétt, které jsou uvedeny vcéetné
cili, vzdélavacich strategii a vzdélavaciho obsahu. Zavérem je uveden zpisob
vyhodnocovani vysledka 74kl a jeho kritéria.

2.1 Specifikace alternativnich Skol

Pro alternativni $koly se Casto pouzivaji také pojmy jako svobodna Skola, nezavisla
Skola, oteviend Skola ¢i netradi¢ni Skola (Priicha, 2012). Pedagogicky slovnik popisuje
pojem alternativni Skola nasledovné: ,,Obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol

(soukromé i verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu

standardnich (béznych, normalnich) skol vzdeélavaciho systéemu. Odlisnost miize spocivat
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ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich
vysledkii zakii aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym skolam,
resp. typu zrizovatele Skoly, protoZe nestandardni mohou byt i nékteré Skoly verejné
(napr-. inovativni Skoly a oteviené vyucovani).“ (Pruicha, Walterova, Mares, 2013). Tim
se vyvraci diivéjsi nespravné definice, které nazyvaly alternativnimi vS§echny Skoly nefizené

statem.

Hlavni rozdily mezi béznymi a alternativnimi Skolami popsal v roce 1999 Karel Rydl.
Od té doby proslo Skolstvi mnoha zménami. Uvedeme nékteré aspekty, které zistaly
v plivodni podobé. Zatimco v tradicnich Skolach probihd vyuka podle pevného rozvrhu
hodin, alternativni §koly upravuji rozvrh a organizaci dne podle zajmu a potfeb déti. Prace
zéka se vétSinou nepodfizuje zadani pedagoga, zaci sami rozhoduji o vybéru, poradi
a rozsahu své prace. Dal$im vyraznym rozdilem jsou cile vzdélavani. Zatimco tradi¢ni forma
klade diraz na pamétné uceni, alternativni vzdélavani ma za cil objevovani a zkoumani.
V tradi¢nich Skolach tak ¢asto vyuka probihd vyhradné v prostoru tfidy, kdeZto alternativni
Skoly jsou oteviené vyuce mimo prostor tiidy a Skoly, tfidy byvaji vzajemné prostupné
a Casté je vzdélavani v piirode.

I ptes rozdilnost jednotlivych alternativnich $kol a nejriiznéjsi pojeti t€chto sméra,
organizaci uciva, zpusobem hodnoceni (znamky vs. slovni charakteristiky) a postojem
k autorité. Zatimco v bézné Skole stoji ucitel pfed zaky jako autorita, alternativni Skoly
si Casto zakladaji na respektujicim ptistupu. UCitel je tedy s zaky v partnerském vyrovnaném
vztahu. Vznik alternativnich Skol byl také podnicen piehlcovanim zakli nepotfebnymi
informacemi, namisto jejich komplexniho rozvoje. Proto se v alternativnich Skolach klade
daraz na individualni potieby zaki a jejich rozvoj po vSech strankach. Odlisnosti jsou patrné
také v metodach a formach prace. Uceni je pievazné prozitkové, vyuka je individualizovana.
Z toho diivodu neni, ve vétSin¢ piipadl, latka zakiim pfednaSena ¢i vykladana frontalni
formou, ale je dilezité, aby Zaci na tématech pracovali vlastnim usilim ve skupinach
&i samostatng. Zaci si pak diky vzajemné spolupraci, analyze literatury a hledani souvislosti

odnesou z daného tématu mnohem vice, nez kdyby byly jen pasivnimi posluchaéi. Zaci
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alternativnich skol casto diskutuji nad nejriiznéjSimi tématy, diskuse jsou ve Skolach vitany

a muze pro né€ byt i vyhrazeny Cas.

Casto volenou formou vyuky je kooperativni udeni, které vysvétluje napiiklad
Kasikova (In ValiSova, Kasikova, 2007). V tivodu nardzi na rozdil mezi kooperativni vyukou
a skupinovou vyukou. Ne vzdy, kdyz zaci pracuji ve skupinéch, jde o kooperativni uceni.
Tento koncept vzdelavani je postaven tak, aby se na daném ukolu podileli vSichni ¢lenové
skupiny, aby byl kazdy ptinosem. ,,Vysledky jedince jsou podporovany cinnosti celé skupiny
Zdkit a cela skupina ma prospéch z cinnosti jednotlivce. Kasikova (2007) uvadi pét

zékladnich ryst kooperativni vyuky:

e Pozitivni vzajemnd zavislost vznikd ve skupiné tim, Ze Uspéch jedince zavisi
na uspéchu celku. Je nutné stanovit spolecny cil a vhodné je rozdé€leni jednotlivych
roli ¢lent skupiny.

e [nterakce tvari v tvar, zdlraziiuje snizeni poctu zakt ve skupinach.

e Kazdy ¢len skupiny ma svou Osobni odpovédnost za odvedenou. Tim, ze je kazdy
vykon jednotlivce zohlednén v celkovém vysledku skupiny, ma piinosny pro
vSechny.

e Ve vyuCovani je potfeba formovat a podporovat interpersonalni a skupinové
dovednosti, které jsou pro efektivni spolupraci nezbytné, a to predev§sim duvéra
a komunikace.

e Reflexe skupinové cinnosti je dalS$i nepostradatelnou soucasti, kdy hodnoceni
probihd pifimo uvnitf skupiny a od néj se odviji dalsi postupy.

Na téchto péti znacich je kooperativni vyuka stavéna a nelze je obejit, nebo vynechat.
Kooperativni uceni je pfinosem pfi socializaci.

V alternativnich Skolach se také bézné¢ muzeme setkat s projektovym vyucovanim.
Tato metoda byla zasadné rozvinuta americkym pedagogem Johnem Deweyem, vytvoiil
ji americky profesor William Heard Kilpatrick jiz v éfe pedagogické reformy. Principem
projektové vyuky je komplexnost. Zaci zpracovavaji téma projektu napii¢ predméty
ve skupinach ¢i samostatné. Cilem projektu je priblizit zdkiim co nejvice prostiedi redlného
svéta, ktery je heterogenni a piedevsim interdisciplinarni. Stézejni je vnitini motivace zakd.

Proto je vhodné, aby byl projekt vypracovan na zaklad¢ jejich podnétu. Pokud je inicidtorem
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pedagog, je zadouci, aby si Zaci sami vybrali téma projektu. Projektu pfedchazi zkusenost,
na zaklad¢ které se zak rozhodne zkoumat danou problematiku do hloubky. Dewey navrhuje
postup prace na projektu. Zaci nejprve pracuji na ikolu v praxi, kde se setkaji s problémem.
Problém pak tesi v projektu studiem a na zédklad€ nalezeni vhodného feseni diky teoretickym
poznatklim, mazou kol v praxi dokoncit (Dewey, 1904 — cit. z Jiva, 1995). Tento postup
seznameni s teorii, kterou si ale bez zkuSenosti fixuji s vétSimi obtizi. Konkrétnim cilem
projektu by mélo byt zpracovani vystupu, ke kterému se Zaci budou moci vracet a dale

z néj Cerpat (Sarkozi, 2021).
Montessori pedagogika

Jednou z moznosti alternativnich Skol je Montessori pedagogika, zalozend italskou
pedagozkou a lékarkou Marii Montessori. Vychazi z nedirektivniho vychovného ptistupu,
pedagog ustupuje do pozadi. Jeho ukolem je starat se o tzv. pfipravené prostiedi, které je pro
dité natolik podnétné, Ze je schopno pracovat a ucit se samostatné. Montessori pedagogika
se fidi zasadami, které béhem své praxe Marie Montessori sestavila na zékladé svych
zkusenosti. Zaci v Montessori $kolach nejsou hodnoceni znamkami, ale pomoci slovniho
hodnoceni. Diky tomu, Ze Zaci nejsou pozitivné ¢i negativné motivovani znamkami, vychazi
prace zaki z jejich z4jmu a potieb a uceni probihé na zéklad€ vnitini motivace.

Waldorfska $kola

Waldorfska pedagogika byla vytvoiena rakouskym filozofem a pedagogem Rudolfem
Steinerem (1861-1925). Sviij nazev nese podle prvni Skoly tohoto typu, ktera byla zfizena
v obci Waldorf u Stuttgartu v roce 1919. Rudolf Steiner zde mohl uplatnit vSechny své ideje
a predstavy, ptsobil v ni az do roku 1925, kdy zemftel. Waldorfska Skola udala ramec vsem
dal$im, postupné vznikajicim Skolam tohoto typu. Béhem nésledujicich dvaceti let vzniklo
22 dalsich skol dle Waldorfského vzoru. Nejvétsi nartst pak pfisel béhem 60. let. Brzy
se Waldorfska pedagogika stala jednou z nejrozSifenéjSich a nejvyhledavanéjSich

alternativni pedagogik, coz plati dodnes.

Zakladni filozofii Waldorfskych $kol je antroposofie (z tfec. antrhropos — Clovek,

sofia — moudrost), soustava pedagogicko-filozofickych pohledii na vyvoj ¢loveka, ktera
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v sob¢ nese filozofické myslenky Kanta, Fichteho, ¢i Nietzscheho a odkaz Goetheho
prirodovédnych spist a jeho svétovych nazort. Antroposofie do vychovy vstupuje tak,
Ze jedinci svou volnosti umoziiuje maximalni rozvoj svych schopnosti a sil. Clovék se dle
Steinera vyviji ve tfech sedmiletych etapach. Prvni ¢asti vyvoje je zrozeni a rozvoj tcla
(0 -7let). Pro dit¢ je dulezitda napodoba vzoru (ucitele), je zbytecné dité¢ zatézovat
na rozumové urovni. Heslem pro toto obdobi je: Sveét je dobry. Charakteristickym znakem
pro ptechod do druhé faze rozvoje téla je vyména mlécnych zubti, kdy dochazi ke zrozeni
éterické stranky téla jeho duse (7-14 let). Pro dité je dilezita autorita, kterou nasleduje. Pro
toto obdobi je dilezity diraz na rozvoj paméti, rozviji se vile a mysleni, svédomi a zvyky.
Motto tohoto obdobi je: Svét je krasny. V tietim stupni vyvoje (14-21 let) se rozviji
tzv. astralni t&lo, jeho duch. Clovék &erpa z poznatkil z predchozich etap, na jejichZ zakladé
si vytvafi vlastni tsudek o nich, zacne chépat souvislosti. VyuZity jsou zde vSechny vnitini
sily mladého ¢loveéka a dochazi k pochopeni sebe a dosazeni vnitini svobody. Vyrokem

charakteristickym pro toto obdobi je: Svét je pravdivy.

Typické Waldorfské skoly v Némecku jsou 12leté s navazujicim 13. ro¢nikem, ktery
zéky ptipravuje na maturitni zkousku. Dost ¢asto ma Skola pfidruzenou mateiskou skolu.
V Ceské republice $koly respektuji stavajici §kolsky systém, proto zde mame devitileté
zékladni Waldorfské Skoly a Waldorfské Skoly stiedni, tedy Ctyfleté s maturitou. Waldorfské
Skoly maji své typické architektonické znaky. Duraz je kladen na pestrost prostiedi, tiidy
a chodby vymalované pastelovymi barvami, vyzdobené pfirodnimi materialy. Velké plochy
byvaji rozdéleny latkovymi zavésy. Skola a uéebny jsou vétsinou koncipovany
do n¢kolikathelnikovych tvari, Skola by méla mit svou aulu pro konani nejraznéjsi sekani
a slavnosti. Zasedaci potadek by mél odpovidat temperamentovym typtim zak, coz je jeden
ze zakladnich diagnostickych prostiedkit Waldorfské pedagogiky. Rozdéleni zakt podle

temperamentovych vlastnosti umoznuje pedagogovi individudlni ptistup ke kazdé skupiné.

Vyucovani je ¢lenéno do epoch, coz jsou dvouhodinové ranni bloky, kde se vzdy
po ur¢itou dobu (2-6 tydnti) zaci vénuji konkrétnimu tématu. Epochy umoziiuji prostudovat
téma vice do hloubky a nalézat 1 mezioborové souvislosti. V epochach jsou vyucovany
hlavni pfedméty (matematika, matetsky jazyk, zemépis, d&epis apod.). VedlejSim

predmétim (hudebni, télesna ¢i vytvarna vychova, femesla jako pleteni, hackovani, $iti,

21



knihvazacstvi apod.) jsou vénovany 45minutové vyukové bloky, které nasleduji po rannich
epochich. Ve vyudovani je kladen diiraz zejména na prozitky. Zaci nevyuzivaji klasické
ucebni materialy, jejich absenci ale nahrazuji tzv. epochové sesity, které si zaci sami tvofti
na zaklad¢ vykladu pedagoga a studia odborné¢ literatury. Hodnoceni probihé slovni formou
bez znamek, na konci roku je vypsana charakteristika zadka v konkrétnich predmétech, ktera
ma slouzit pfedevsim k pozitivni motivaci. Slovni hodnoceni mize obsahovat i doporuceni

dalsiho postupu vzdélavani (Valenta, 1993; Grecmanova, Urbanovska, 1996).
Daltonsky plan

Zakladatelkou $kol Daltonského typu byla americkd pedagozka Helen Parkhurstova.
Sviij ndzev nese tento pedagogicky smér podle mésta Dalton v USA, kde byla v roce
1919 zalozena prvni experimentalni Skola stouto filozofii. Helen Parkhurstova
spolupracovala s Marii Montessori, od které se inspirovala, a tak mizeme vidét urcitou
podobnost mezi jejich principy. Stejné jako Montessori pedagogika, uci 1 Daltonsky plan
zaky plné zodpovédnosti za svou odvedenou praci. Zakladnimi principy jsou samostatnost,
svoboda a spoluprace. Zaci maji svobodu ve vybéru postupti zpracovani zadanych tikold,
pracuji predev§im samostatné, sami si hledaji informace. Zadani Zak obdrzi vzdy na zacatku
mesice od ucitele ve forme smlouvy a zavazuje se k jejimu splnéni. Smlouva obsahuje tkoly
z hlavnich pfedmétl a vystupy na minimalni, normalni a nadstandardni urovni. Pak uz je jen
na ném, jaké postupy zvoli, jakou rychlosti bude pracovat a na jaké urovni ukoly splni.
Na konci mésice pak ptichazi zkouSka a Zakova sebereflexe. Pokud Zak neprojde zkouSkou
¢i testem, v daném predmétu nepokracuje a plni ho znovu, dokud zkousku neslozi. Vedlejsi

predméty jsou vyu€ovany frontalnim zpisobem, pro posileni socializace.

Ucebny se déli dle pfedmétli, méni se v laboratofe. Jsou vybavené odbornou
literaturou, pomickami a v kazdé ucebné je k dispozici odborny pedagog, ktery s Zaky
konzultuje, odpovida na jejich dotazy a poskytuje rady, pokud to zak zada. Pokroky v ucivu
si zdk zaznamenava na tzv. daltonskou tabuli, diky které ma ucitel piehled o rychlosti plnéni
ukolt. Daltonsky plan neslouzi jako pevna a neménnd konstrukce vzdélavéani, proto
je pojiméana rozdilng. Skoly Daltonského typu mohou byt oznaovany téz jako ,.Skoly
s uvolnénou tiidni strukturou® (Priicha, 1996). Casto dochézi ke kombinaci Daltonského

planu s jinymi pedagogickymi sméry.
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Jensky plan

Zakladatelem Jenského planu byl némecky pedagog Peter Petersen (1884-1952), ktery
oteviel prvni Skolu tohoto typu v roce 1923 pfi univerzité v Jené, diky ¢emuz také dostala
svilj nazev. Cilem Petersena bylo vytvofit zdkiim takové prostiedi, s jakym se budou setkavat
v béZném Zivoté. Na zaklad¢ toho zrusil klasické rocniky fazené dle véku a vytvofil
heterogenni tiidy s vétSim vékovym rozmezim, takzvané kmenové tiidy. Ty rozdé€luji
devitiletou Skolu do 3-4 stupiiti. Kmenové skupiny mohou byt vzijemné prostupné,
dle individudlnich schopnosti zak. Starsi Zaci jsou v pozici ,,monitort“ a dle potieby jsou
k dispozici mlad$im spoluzdkiim. Zpusob vyucovani upravil Petersen dle svého tvrzeni,
ze Clovek se projevuje a socializuje podle ¢tyt hlavnich forem, kterymi jsou rozhovor, prace,
hra a slavnost. VSechny tyto slozky jsou obsazeny v tydennich planech, které nahrazuji
klasické vyucovaci rozvrhy. Tydenni plany tvofi pedagogové spolené s zZaky a maji byt
riznorodé. Obsahuji pracovni bloky, povinné a volitelné kurzy a krouzky. Pedagog
je upozadén, stoji v roli pozorovatele a konzultanta. Zaci nejsou hodnoceni pomoci znamek,
ale prostfednictvim slovniho hodnoceni od pedagoga ¢i spoluzaki. Ttidy jsou koncipovany
jako pfijemné obytné prostory, aby co nejsnadnéji navodily atmosféru doméciho prostredi,
kde se zaci citi dobie a o spolecny prostor pecuji.

Domaci vzdélavani

Mezi alternativni pedagogické sméry fadime také domadci vzdelavani. Vzdélavani
v rezii rodiny se u nas praktikuje odnepaméti, historicky ho miizeme zaradit k prvnim
formam vzdélavani. Byvalo vyhradou Slechty a movitych rodin, které méli prostiedky
a moznosti svym détem vibec néjaké vzdélani poskytnout, nejcastéji s vyuzitim doméacich
ucitelt, kteti k rodin¢ dochdzeli. Toto schéma se u nas drzelo po nékolik staleti. Postupem
casu zacaly vznikat spolecné Skoly, které ale zpocatku plnily spiSe funkci socialni. Byly
uréeny pro rodiny, které si nemohly dovolit své déti doma vzdé€lavat, nejcastéji kvili
ekonomické situaci rodiny ¢i jejim ¢asovym moznostem (Hana, Kostelecka, 2019). Domaci
vzdélavani bylo, stejné¢ jako ostatni alternativni vzdélavaci moznosti, s pfichodem
socialismu znemoznéno sjednocenim kol a k jeho obnové doslo opét po listopadu 1989. Své
misto si v Ceskoslovensku muselo nejprve obhéjit a v roce 2004 se jiz pIné zapojilo

do skolské soustavy uvedenim ve Skolském zakoné (§41 zdkona €. 561/2004 Sb.).
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Termin domdaci vzdélavani nemd jasnou definici, nékdy se téz uziva pojem
individualni vzdélavani, jak je uvedeno naptiklad ve Skolském zédkoné. Vzdélavani probiha
v jiném nez Skolnim prostiedi, vétSinou v zakoveé domove. Domaci vzdélavani nema ¢asové
omezeni ¢i vymezenou urcitou dobu. Lze o n&j pozadat ¢i ho ukoncit kdykoliv, v kterékoliv
fazi vzdélavani. Za vzdélavani Zéka zodpovida jeho zakonny zastupce, ktery je nejcastéji
1 samotnym zprostfedkovatelem vyuky. Z toho vyplyva fakt, Ze Zak ve vétsiné ptipadii neni
vzdélavan osobou s pedagogickym vzdélanim, coz legislativa umoziiuje. To se ale 1i$1 napfic¢
staty, napiiklad na Slovensku, Islandu a v nékterych ¢astech Svycarska musi mit osoby
poskytujici domaci vzdélavani pedagogickou kvalifikaci. V Cerné Hofe musi vzdélavajici
osoby informovat o svém vzdé¢lani, ale jeho minimalni vySe neni zdkonem stanovena
av Norsku pozadavky na vysi vzdélani osob, které uéi, zdkon nestanovuje. V Ceské
republice je Skolskym zdkonem stanovena spodni hranice vzdélani osoby, ktera zéka
vzdélava, a to alespon stfedni vzdélani s maturitni zkouSkou pfi vzdélavani zakt prvniho
stupné zakladni Skoly a vysokoskolské vzdélani pii vzdélavani zéka druhého stupné zakladni
Skoly. Zak vzdélavany individualng dochazi kazdé pololeti do 8koly, ve které je pro plnéni
povinné $kolni dochazky zapsan, kde plni pololetné zkousky z danych predméti. Uskali,
se kterymi se Zzaci z domdaciho vzdélavani mohou potykat, jsou zejména z ohledu
nedostatecné miry socializace. Vzdélavani mimo kolektiv je nutné kompenzovat jinde,

napftiklad prostfednictvim zdjmovych krouzki.
2.2 Montessori pedagogika

Montessori pedagogika je zalozena na respektujicim (Ci demokratickém) stylu
vychovy. Ten dava ditéti dostate¢nou volnost pro vlastni rozhodovéni, samostatnost
a zodpovédnost za svou praci, respektuje ptani a potieby ditéte. Tento smer nese svilj nazev
podle italské Iékarky a pedagozky Marie Montessori (1870-1952). Ta své prvni zkuSenosti
s détmi ziskavala jako asistentka u déti s mentalnim postizenim, které byly podle tehdejsi
spole¢nosti oznacené za nevzdélatelné. Na zakladé pozorovani téchto déti se ji zacal
formovat obraz nového konceptu vzdélavani déti s postizenim, které bude vychazet
vyhradné z jejich potieb. Pozdé&ji své plisobeni rozsifila i k détem bez postizeni a v roce
1907 oteviela v Rimé& sviij prvni Dam déti (Casa dei bambini), uréeného pro déti

pfedSkolniho v€ku znizSich socidlnich vrstev. Tam zacala uplatiovat své poznatky
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a zkuSenosti a dale rozvijela nové metody. Vétila v détskou vnitini silu zvanou horme, diky
které se déti sami rozviji, pokud k tomu maji podnétné prostfedi. Maria Montessori brzy
opustila oblast 1¢kafstvi a zacala se naplno vénovat pedagogice. Své poznatky vydala
v nékolika kniznich publikacich, pfednésela je na mezinarodnich kongresech a jeji prace
se tak brzy rozsitila po celém svéte. Zakladala dalsi instituce a vzdélavala pedagogy a v roce
1929 zalozila mezinarodni Motessori spolecnost (Association Montessori Internationale —
AMI), kterd dodnes organizuje Montessori vzd€lavaci kurzy pro pedagogy. Maria
Montessori za svou praci ziskala n€kolik ocenéni, tfikrat byla nominovana na Nobelovu cenu
miru (Pracha, 2004).
Montessori pedagogika funguje na zaklad¢ osmi hlavnich tezi:
1. Pedagogika Montessori vykazuje vysoky stupen internacionalnosti a srovnatelného
standardu kvality.
2. Pedagogika Montessori je mirovou pedagogikou piekracujici veskeré socidlni,
nabozenské a etnické prekazky a meze.
3. Pedagogika Montessori podporuje a podnécuje individualni inteligenci a tvofivé
chovani pti feSeni problémti. Vede k samostatnosti a nezavislosti jedince.
4. Pedagogicka zafizeni se musi prizptisobovat vyvoji ditéte, protoze jinak déti ztrati.
5. Podle principti Montessori jsou vSechna pedagogicka zatizeni chapana jako ,,Skoly
zkuSenosti pro zivot ve spolecnosti“ a nikoliv jako ,,memorovaci tstavy*, i kdyz
v nich existuje mnoho knih.
6. Zarizeni Montessori pedagogiky jsou ur¢ena pro vSechny déti, pomalejsi i bystiejsi,
nadané i primérné, postizené i1 zdravé, domaci i piistehovalé, chudé i bohaté.
7. Skoly pracujici Montessori metodou jsou $koly vykonové, protoZe v nich déti
a mladez chtéji néco dokazat, pokud se jim poskytuje dostatek podnéti a nechaji
se pracovat samostatné.
8. Montessori Skoly dokazi drZet krok na vSech stupnich vykonového srovnavani
s béznymi Skolami, Casto je ale pfekondvaji v rozsahu praktickych dovednosti

a socialnich kompetenci (Rydl, 2006 s. 13-14)
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Principy Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika ma také své zasady a cile. Mezi nejznaméjsi z nich patii Pomoz
mi, abych to dokazal sam. Vychazi z realné situace, kdy se dité s touto vetou obratilo
na Marii Montessori a znamend uUstup pedagoga do pozadi. Déti jsou v Montessori
pedagogice vedeny méng, pro dit€ je pedagog vzorem, doprovodem, do prace ditéte sam
nezasahuje. Pedagog je pro dité k dispozici, radit a pomahat ale mize az v piipade¢, Ze je o to
ditétem pozadan. Jeho tkolem je ptipravit pro dit¢ takové prostiedi, aby umoznil byt ditcti
samostatnym. Z toho vyplyva zasada predem pripraveného prostredi. Jedna se o prostiedi
materialni, socialni 1 emocionalni. V prostoru maji byt oteviené police s didaktickym
materidlem a pomilickami pfipravenym podle aktualnich potieb skupiny. Pomicky jsou
sefazeny zleva doprava, shora doli, od nejjednodussich k nadro¢néj$im. Dité se tak pomérné
snadno orientuje, tento smér si navic dit¢ osvoji a vyuZije ho pozd&ji pfi Cteni a psani.
Aktivity, stejn¢ jako komunikace, musi byt veékové primérené, musi odpovidat stavu
a schopnostem ditéte. Pfipravené prostiedi umozni ditéti svobodnou volbu prdace. Mize
si vybrat kdy, s ¢im, s kym a kde bude pracovat. Jeho zodpovédnosti je ale aktivitu dokoncit
a uklidit v pivodnim stavu na plvodni misto. Montessori si vSimla, ze déti maji
tzv. senzitivni faze, které je treba respektovat. Jednd se o rizné dlouha obdobi, kdy je dité
piipravené na osvojovani dovednosti z urcité oblasti. UCi se pak bez velké ndmahy a rychle,
naucené znalosti ¢i dovednosti jsou uz trvalé. Pokud se senzitivni faze nevyuzije, je pro dité
kdy je dité schopno se na urcitou ¢innost intenzivné a dlouhodobé¢ soustredit. Dit¢ by nemélo

byt ruseno. Béhem prace se zklidni a po jejim dokonceni je naplnéné a Stastné.
Pedagog v Montessori Skole

Jak bylo uvedeno vyse, role pedagoga v Montessori tfid¢ je spiSe pasivni. Zaroven
musi byt pedagog aktivni ve smyslu ,,byt po ruce“, kdyz ho Zak potiebuje, byt co nejvice
védomy a ptritomny. Rozdil mezi pedagogem tradi¢ni Skoly a pedagogem Montessori Skoly
je zejména ve vedeni tfidy. Zatimco v bézné Skole pedagog prednasi zaktm latku a tim
je ,,uci*, Montessori pedagog nechava zakim prostor, aby se mohli ucit sami. Pedagog zéka
pouze vede tak, aby mohl byt samostatny — sam si hledal informace, cesty, sam se vzdélaval

a vychovaval. Z toho vyplyva oznaceni pedagoga slovem vedouci nebo priivodce, jakym
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nahradila M. Montessori pojmenovani ucitel. Privodce ma byt s zaky v partnerském,
vyrovnaném vztahu, zaroven ale s pevné nastavenymi hranicemi. Pedagog k sobé¢ ma byt
kriticky. Musi pfijmout, Ze nevi v§echno a od 74kl se mize ucit. Pro zdky ma funkci poradce,
pfipravuje prostiedi a stanovuje normy (Rydl, 1994). Zelinkova (1997) uvadi dalsi hlavni
funkce, které musi priitvodce plnit. V prvni fadé je to funkce diagnosticka. Ucitel ma o zacich
ptehled, sleduje je pfi praci a na zdklad€ pozorovani jejich praci analyzuje. Ucitel je ditéti
na blizku v ptipad¢€, Ze potiebuje pomoc s aktivitou, pomaha pii feSeni konflikth ¢i situaci,
se kterym si zak nevi rady a tim tak plni funkci terapeutickou. Pedagog také pomaha pii
upevilovani discipliny. Dal$i nezbytné jsou funkce motivacni a aktivizujici, zprostredkujici
a organizacni. Montessori pedagog by mél byt k Zakiim respektujici, empaticky, védomy,
trpélivy. Ma byt pokorny a jit zdkim vzorem. VSe, co od zaki ocekava a pozaduje,
ma vykonavat on. Pedagog ma byt taktni, ma umét ovladat své hlasové projevy. Zaroven
musi umét vhodné projevit své emoce, ¢imz méa moznost zaklim se piiblizit. Privodce
ma komunikovat strucné a jasné€, srozumiteln€, pfesné a ma prizplsobit svou fe¢ détem.
Komunikace by méla byt asertivni a respektujici. Dospély mé byt slusny, i v komunikaci jit

zaktm prikladem (Rydl, 1999).
Marie Montessori vytvorila tzv. dvanactero vychovatele.
1. Vychovatel musi vytvorit pfedem pfipravené prostiedi a starat se o n¢;j.

2. Vychovatel musi sdm ovladat uzivani a vyuziti didaktického materialu a umét détem

zprostiedkovat jeho pouzivani.

3. Vychovatel je aktivnim, kdyz zprostiedkovava ditéti vztah s okolim, je pasivnim, pokud

se tento vztah jiz uskutecnil.

4. Vychovatel musi déti neustdle pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci v okamziku,

kdy je pozadan o pomoc.
5. Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyZz je pozddan o pomoc.
6. Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat.
7. Vychovatel musi respektovat dité, kdyz pracuje, a nevyrusovat ho.

8. Vychovatel musi respektovat dité, kdyz déla chyby, aniz by ho hned opravoval.
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9. Vychovatel musi respektovat dite, které¢ odpociva a piihlizi praci jinych, aniz by ho rusil

a nutil do prace.

10. Vychovatel se musi stale pokousSet nadchnout déti pro praci.

11. Vychovatel musi déti nechat pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv spolehnout,

nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

12. Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, mlcky svoji

dusi (Rydl, 2006 s. 140)

Charakteristika prostiedi

Prostfedi v Montessori Skoldch mé své charakteristické rysy. Montessori sepsala

nékolik pozadavkl na organizaci Skoly:

1.

A s

Poskytnuti moznosti détem rozhodovat se pro objekt uceni podle svych zajmi —
volnd prace.

Spoluprace déti riznych vékovych skupin podle zdjmu — komunikativni uceni.
Respektovani sklonu déti pevné se ptipoutat ke svému mistu.

Spolecny zivot déti bez ohledu na vek (vékove smisené tidy).

Volny pohyb i komunikace mezi riznymi ro¢niky na Skole.

Organizace i architektura Skoly jsou zaloZeny na principu otevienych dvefi.

Skola je organizovana tak, Ze utvaii jednotnou cestu vzdélavani, po niz jde kazdé

dité svym tempem a svymi ,,odbockami‘ (Zelinkova, 1997 s. 44.).

Ttida ma byt rozdélena do nékolika ¢asti ¢lenénych dle vzdélavacich oblasti. Tiida

je vybavena né¢kolika stoly s zidlemi a ¢asti s kobercem. Pomiicky a didaktické materidly

maji byt v otevienych policich, zaktim na dosah. Ttida je uklizena, uspotadana, prostorna,

pusobi pfijemnym dojmem. Materidly jsou ¢isté, neponicené, plisobi lakaveé. Muzou byt

koupené ¢i vyrobené uciteli nebo zaky. VSe ma své misto, v pomiickach je fad. Pouzivaji

se pfirodni materialy, v§e musi byt funk¢ni. Ve tfidé¢ jsou kvétiny, o které déti pecuji. Idealné

je Skola vybavena nékolika specializovanymi uc¢ebnami, do kterych maji déti neustaly

piistup. Déti nejsou zavazany k pobytu v jedné tfidé, ale maji volnost pohybu po celé Skole,

tfidy jsou vzajemné prostupné.
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Z4ci nejsou déleni do klasickych roénikt dle véku, ale do tzv. trojroéi. Vznikaji tak
tiidy zahrnujici zdky 1.-3. ro¢niku, 4.-6. ro¢niku a 7.-9. ro¢niku. Heterogenni skupiny
piiblizuji redlny Zivot, homogenita je vytvofenda uméle a vrealném zivoté
se s ni nesetkavame. Heterogenni skupiny umoziuji vzéjemnou spolupraci a pomoc od
starSich mlad$im, kazdy m4 moZnost zazit roli nejmladSiho i nejstarS§iho, pomoc dostavat

i dévat.
Organizace vyuky

Vzdélavani se déli do n€kolika hlavnich oblasti - jazyk, matematika a kosmicka
vychova, které shrnuji vSechny bézné predméty. Kosmickd vychova je pro Montessori
typickd, déti si maji uvédomit, Ze jsme soucasti velkého celku, vesmiru, kde vSe funguje
na zakladé€ ptirodnich zdkonl. Montessori nevyuziva klasicky systém vyucovacich 45 minut
dlouhych hodin. Den nemd pevny rozvrh, po spole¢éném rannim setkani jdou Zaci pracovat

dle svého vybéru.
Hodnoceni

Montessori pedagogika nevyuziva odménu a trest, tudiz ani znamkovy systém, ktery
je na tomto principu vytvofen. Zaci tak pracuji na zakladé vnitini motivace nejlip jak umi,
zpétnou vazbu pak dostavaji predevsim od spoluzakl. Vysvédceni je ve formé rozsahlého
slovniho hodnoceni zohlednujici vSechny aspekty prace zdka, jeho snahu, pili, 1 vztahy
se spoluzaky apod. U¢it se a vécem rozumét je lidska ptirozenost. DéEti jsou samy od sebe
zvidavé a pokud v néfem vidi smysl, zajimaji se o to radi a bez o¢ekavani né¢jaké odmény.
Proto je domnénka, ze by déti ve Skole nic nedélaly, kdyby je nékdo nenutil, vétSinou mylna.
Jak uvadi Novackova (2008), vyzkumy mozku ukazaly, ze pokud na néco piijdeme, néco
pochopime a davad nam to jasny smysl, mozek vyplavi endorfiny a télem se rozproudi
piijemny pocit. To je pro nds ta pravd odmeéna, naSe hnaci sila, diky které se k vécem vracime
a chceme na nich sami pracovat s nejvyssim nasazenim. Pokud dit¢ za ¢innosti odménujeme
znamkou, pochvalou ¢i jinou formou odmény, stane se pak na této odméné zavislé. Pokud
citi, ze odménéno nebude, ¢innost pro n¢j ztraci smysl. To stejné plati u trestani, dité pracuje

jen proto, aby se trestu vyhnulo.
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3 Role asistenta pedagoga ve vyucovacim procesu zakladni Skoly

s Montessori programem

3.1 Cil bakalarské prace a metodika Setieni

Hlavnim cilem bakalarské prace a vyzkumu bylo zjistit, jak probiha podpora zaki
se SVP ve skole s Montessori programem, jak zde figuruje asistent pedagoga a jaky je rozdil

v naplni prace asistenta pedagoga v tradi¢ni Skole a ve Skole s Montessori programem.

Dildi cile:

Popsat pozitivni ptistup Montessori pedagogiky pro zaky se SVP

Vyzkumné otazky

VO 1: Jaky ptinos ma pro zadky se SVP Montessori pedagogika?

VO 2: Jaky pfinos ma asistent pedagoga pro Zdka se SVP v Montessori skole?

VO 3: Jsou né&jaka specifika vzdélavani zak se SVP ve Skole podle filozofie Marie
Montessori?

Bakalarska prace je zpracovana pomoci kvalitativniho vyzkum za uziti technik:

e Polostrukturované rozhovory
e Piimého pozorovani

e Analyzy prostudované literatury

3.2 Charakteristika technik Setieni a vyzkumného souboru
Charakteristika technik Seti‘eni

Zakladni technikou vyzkumu byly polostrukturované rozhovory. Ty byly provedeny
béhem osobniho setkédni, byly nahrdvany a z nahravky nasledné analyzovany. O nahravani
byli respondenti pfedem informovani a vSichni s nim souhlasili. Béhem rozhovort byly
dodrzeny vSechny etické nalezitosti. Otazky byly kladeny citlive, respondent mél moznost
otazky nezodpovédét a pripadné rozhovor kdykoliv ukoncit. Rozhovor (interview), se fadi
mezi metody tzv. kvalitativnich vyzkumt. Rozhovor se provadi idedln¢ osobné, v n¢kterych

ptipadech lze i telefonicky (Gavora, 2010). Vyhodou osobniho setkani je moZnost sledovat
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neverbalni projevy respondenta, na zdklad¢ kterych mizeme odpovéd 1épe zpracovat.
Kladeny byly prevazné oteviené otazky. Ve vyzkumu byly vyuzity polostrukturované
rozhovory, ve kterych maji otdzky pfedem danou podobu, ale tazatel mtize jejich podobu
volné¢ meénit, dopliovat, vynechévat, ¢i ménit jejich poradi, podle vyvoje rozhovoru.
Se souhlasem respondenta je béhem rozhovoru obvykle pofizovan zvukovy zaznam, nebo
video, které slouzi k naslednému zpracovéani a vyhodnoceni rozhovoru. (Pricha, 1995).
Odpoveédi byly analyzovany a jejich interpretace byla pomoci kddovani zpracovana do Ctyt

kategorii:

Prvni kategorie KA1: Pedagogicti pracovnici v Montessori skole, zajimaly nas zde osobni
informace o respondentech, jako naptiklad vzdélani, délka pracovniho vztahu s Montessori

Skolou a také pro€ se rozhodli pro praci v tomto prostiedi.

Druha kategorie KA 2: Porovnani béznych Skol a Skol s Montessori programem, kde jsme

zjistovali, jaké nejveétsi rozdily nasi respondenti spatiuji.

Treti kategorie KA 3: Zik se SVP v Montessori prostiedi. Zajimalo nas, s jakymi Zaky

pedagogicti pracovnici skoly pracuji i pfinos Montessori pedagogiky pro tyto zaky.

Ctvrta kategorie KA 4: Asistent pedagoga v Montessori Skole otevirala otazky vénujici
se tomu, v jaké pozici stoji asistent pedagoga v Montessori Skole. Zde jsme zaradili

podkategorii: Komunikace a spoluprace asistenta pedagoga a ucitele.

Pro dokresleni problematiky a pfiblizeni prace asistenta pedagoga v Montessori
programu jsme také zatadili techniku pozorovani, pro zaznam jsme vyuzili zdznamovy
arch. Pozorovani probéhlo béhem osobni navstévy Skoly a zaméfili jsme se pfi ném
na pristup a komunikaci pedagogickych pracovnikt k zaktim se SVP. Pozorovani je forma
vyzkumu, kdy vyzkumnik sleduje praci zkoumanych osob, zkoumané jevy zaznamendva
a pozd¢ji analyzuje a vyhodnocuje (Gavora, 2010). Pozorovani ve vyzkumu ma nékolik
znakd, které je potieba dodrzet. Musi byt zdmérné, dobfe organizované, systematické a musi
zn¢j byt proveden zaznam. Pfi standardizovaném pozorovani vyzkumnik provadi zépis
do tzv. pozorovaciho archu, ktery je pfipraveny pfedem a stanovuje strukturu zkoumani.
Pozorovani je moZzno provadét nékolika zplsoby. Pro vyzkum bylo vyuZito piimé

pozorovani formou nezucastnénou zjevnou. V tomto druhu pozorovani je vyzkumnik piimo
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na misté (nepozoruje jevy napiiklad jen ze zdznamu), pozorovani jsou obezndmeni s faktem,
ze jsou pfedmétem vyzkumu, ale vyzkumnik do jejich ¢innosti nijak nezasahuje ani s nimi

nijak nekomunikuje.
Charakteristika vyzkumného souboru a prostiedi

Rozhovory byly provadény s pedagogickymi pracovniky ZS s Montessori
programem v Praze. Konkrétn¢ byli respondenty dva pedagogové a dva asistenti pedagoga.
Rozhovory probihaly béhem osobniho setkdni v druhém pololeti Skolniho roku 2020/2021.
Z divodu zachovéni anonymity neuvadime jména ani jiné citlivé informace

o respondentech.

Tab. ¢. 1. Informace o respondentech (vlastni zdroj)

pozice oznaceni v ohlavi délka spoluprace
v Montessori Skole rozhovoru p s Montessori Skolou

Respondent 1  Asistent pedagoga R1 Zena 1 rok
Respondent 2 Asistent pedagoga R2 Zena 4 roky
Respondent 3 Ttidni ugitel R3 Zena 15 let
Respondent 4 T¥idni uditel R4 Zena 12 let

Zakladni Skola s Montessori programem, ve které vyzkum probihal, se nachdzi
v klidné ¢asti Prahy. V budové skoly sidli také tradi¢ni zakladni Skola a program s prvky
Zagit spolu. Montessori program méa kapacitu 360 zakd. Zaci jsou vzdélavani
v heterogennich skupinéch tzv. trojro¢i. Kazda skupina ma svou kmenovou tfidu. Ttidy jsou
dostatecn¢ prostorné, splnuji predpoklady zasad ptipraveného prostiedi dle filozofie Marie
Montessori. Jsou vybavené n¢kolika skolnimi lavicemi, jejichz pocet je ale mensi, nez pocet
74kt ve ti1d8. Zaci pracuji v lavici nebo na podlaze s kobercem, pro coZ je vymezen dostatek
prostoru. K dispozici jsou zdkim také specializované uclebny vybavené odbornym

materidlem a literaturou (pfirodovédna pracovna, jazykova pracovna, hudebna, knihovna).
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Ttidy 1 chodby jsou vybaveny didaktickym materidlem a pomutckami, které jsou zakim
neustale k dispozici. Pomicky jsou setazeny dle jednotlivych vzdélavacich oblasti. Ucebny
jsou vyzdobeny vyrobky zaki a rostlinami, o které zaci pecuji. V kazdé tfide je k dispozici

pocitac s pfipojenim na internet, ktery je Zaktim pfi vyuce volné k dispozici.
3.3 Interpretace vysledkii Setieni

Vyzkum byl zpracovéan prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorta a techniky

pozorovani. Polostrukturované rozhovory a jejich kategorie:
Kategorie KA 1: Pedagogicti pracovnici v Montessori Skole
Podkategorie: Cesta k Montessori pedagogice
Podkategorie: Pedagogicka praxe
Kategorie KA 2: Porovnani béZnych $kol a §kol s Montessori programem
Kategorie KA 3: Zak s SVP v Montessori prostiedi
Kategorie KA 4: Asistent pedagoga v Montessori Skole
Podkategorie: Komunikace a spoluprace
Kategorie KA 1: Pedagogicti pracovnici v Montessori Skole

Oslovili jsme pedagogické pracovniky zékladni Skoly s Montessori programem
v Praze. V této kategorii nas zajimaly osobni informace o respondentech. Ptali jsme se
na jejich vzdélani, na jejich cestu k Montessori pedagogice i na délku jejich praxe v tomto
oboru. Pedagogickych pracovnikii Skoly jsme se ptali na jejich vzdélani. Tii ze Ctyr
dotazovanych odpovédéli, ze maji ptivodné jiné nez pedagogické vzdélani. Pouze R4 uvedl:
~Mam vysokoSkolské vzdelavani v oboru Pedagogika pro stredni zdravotnickou skolu.*
R1 aR2 uvedli, Ze nemaji pedagogické vzdelani, ale maji kurz asistenta pedagoga. R3 uvedl:
“Mam vysokou Skolu ze specialni pedagogiky, kterou jsem si dodéldavala v priitbéhu toho,

co uz jsem tu pracovala. Pivodné jsem chemik. *
Podkategorie: Cesta k Montessori pedagogice

Montessori pedagogika se nabizi jako jednou zn€kolika moznych alternativ

vzdélavani. V Ceské republice ma Montessori pedagogika veelku stabilni zazemi, v nabidce
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je pomérné velké mnozstvi akreditovanych vzdélavacich kurza pro rizné vékové kategorie,
nespocet literatury a nékolik vypracovanych studii. Respondentii jsme se ptali, jaka byla
jejich cesta k Montessori, co je k jejich praci vedlo a jak dlouho se Montessori pedagogice
veénuji.

Tt1 respondenti uvedli, Ze je k tomuto sméru vedla touha vzdélavat své vlastni déti
jinak nez tradicnim zplsobem. ,,Jak se moje déti dostaly do veku, kdy jsme hledali Skolu, tak
jsem hledala néjakou alternativu a nasla tuhle Skolu. A ta predchozi prace mé tolik
nenaplnovala, tak jsem méla hned jasno.“ (R2). R3 pak obdobné¢ uvedl: ,,No klasika,
narodily se mi deéti a ja méla pocit, Ze je nemuzu strcit do klasické Skoly. A tak jsem se zacala
zajimat o vzdelavani, az mi prislo Montessori jako nejlepsi Feseni pro moderni svet. A tim
to zacalo. “ R4 odpoveédél: ,,Jd jsem nejdriv zacala ve Skolce a tam jsem se dostala diky svym
detem.” Pouze R1 své déti nezminoval, ale uvedl, Zze ho oslovil respektujici pfistup
se Montessori ~ pedagogice  respondenti  vénuji. Odpovédi byly  rhznorodé.
R3 a R4 odpovédeéli, ze vice nez 16 let. Oba se této filozofii vénovali uz pted svym ndstupem
do Montessori Skoly. R2 uvedl ¢tyfi roky a R1 odpovedé€l: ,, Rok a piil néjak intenzivnéji.
Nez jsem Sla sem, tak jsem si o tom jen Cetla, koukala na riizné rozhovory a tak, ale nemam
zadny kurz nebo tak. Mné se moc libila ta myslenka, o Marii Montessori jsem si cetla a libil

se mi ten jeji zamer s tema deétma, a to mé oslovilo.
Podkategorie: Pedagogicka praxe

Respondentii jsme se déle ptali, jak dlouhd je jejich praxe ve Skole s Montessori
programem a zda maji zkuSenosti s pusobenim v tradicnim pedagogickém zafizeni.
R1 uvedl: ,, Tento skolni rok je muj prvni, jinak pred materskou dovolenou jsem délala jeden
rok jako ucitelka vytvarky a pracovnich ¢innosti na klasické zakladni Skole. Ale neasistovala
jsem a ani to nebyla skola Montessori.“ R3 uvedl, ze pfed Montessori Skolou pracoval jen
par mésicti jako asistent u divky s mentdlnim postizenim. V této Skole v pozici uclitele
pracuje 12 let a piedtim byl tii roky na pozici asistenta pedagoga. Stejny kariérni postup
uvedl R4, ktery ve Skole pracuje 12 let a pfed svou soucasnou pozici pedagoga, byl zde
zamé&stnany na pozici asistenta pedagoga. Predtim byl zaméstnan v Montessori matei'ské

Skole. R2 uvedl, Ze v této Skole pracuje 4 roky a ptedtim byl zaméstnan v jiném oboru.
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Kategorie KA 2: Porovnani béznych Skol a $kol s Montessori programem

Montessori pedagogika je alternativni smér vzd€lavani, coz ptindsi urité¢ rozdily
v praci pedagogli s détmi. Zajimalo nds, jaké rozdily spatiuji respondenti mezi béznymi
a Montessori Skolami. VSichni respondenti se shodli, ze nejvétsi rozdil je v ptistupu
pedagogt k zaktim 1 k jejich préaci. VSichni také zminili volnost, jakou Zakiim poskytuji
a samostatnost, které je uci. R2 uvadi: ,, Ne vzdycky je v té nasi tridé na prvni pohled zndat
kdo je asistent a kdo je ucitel. A co mam zkuSenosti s Montessori asistenty u nas, tak spousta
z nich maji vysokoskolské vzdélani z uplné jiného oboru a je tady velka svoboda dana tém

¢

asistentum. *“ ,, Nasim cilem neni naucit ty déti jenom obsahovou stranku uciva, ale vést
ty deti, néjak je formovat a nechat je, aby si nasly néjaké svoje stranky, se kterymi potom

v Zivoté muzou pracovat. “ uvedl R4.
Kategorie KA 3: Zik se SVP v Montessori prostiredi

Z rozdiltt mezi Montessori Skolou a skolou béznou vyplyva zejména rozdilny ptistup
k zaklim. V navaznosti na to jsme zjiStovali, jak je to v praxi sinkluzi zakd se SVP
do Montessori prostiedi. Ptali jsme se na nejCastéjsi specialni potieby zaki, se kterymi
se pedagogicti pracovnici setkdvaji a jaky pfinos pro tyto zaky Montessori pedagoga ma.
R1 a R3 odpovédéli, ze v jejich tridé pracuji s nékolika zaky se specifickymi poruchami
uceni a s jednim Zakem s Aspergerovym syndromem. R3 k tomu tekl: ,, Mdme tu jednoho
chlapce s Aspergerovym syndromem a na jednoho mame podezieni. Jinak je tu dost deti
s poruchami uceni, téch je asi 7. Vétsina ale neni diagnostikovana, my o nich vime
a samozrejmé s nimi pracujeme podle tech jejich potreb. “ R2 a R4 pak shodné odpovedéli,
ze ve tfid¢€ maji zaky s diagnostikovanym ADHD, zaka s rozvijejici poruchou chovani a zaky
s logopedickymi vadami. Déle zaky s riznymi formami specifickych vzdélavacich poruch
diagnostikovanych i nediagnostikovanych. Respondenti se shodli, Zze nejvétSim piinosem
tohoto pedagogického sméru je individualizace. Zak tak mize pracovat dle svého tempa,
tato filozofie je pfimo uzplisobenad potiebam déti. R3 a R4 pak uvedli vyhodu vyuzivani
nazornych pomucek a materidll, diky kterym mutize zak ziskat lepsi predstavu. R3 dale uvadi:
10 Ze na né neni tlak v tom smyslu, Ze se nemusi srovnavat s téma ostatnima, Ze si jdou svym

viastnim tempem. Pak asi to, Ze diky tém heterogennim skupinam, kdyz ma nekdo velké
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problémy tak muze pracovat s detmi mladsimi anebo i s témi starsimi. A pak takové ty dilci,

Jjako zZe se muzou pohybovat, kdyz potrebuji, a ty pomiicky.
Kategorie KA 4: Asistent pedagoga v Montessori §kole

Néplii prace asistenta pedagoga v bézném vzdélavacim systému jsme z teoretické
roviny vymezili ve druhé kapitole této prace. Montessori pedagogika s sebou piinasi urcita
specifika a to nejen k zaktim, ale i k pedagogickym pracovnikiim. V této kategorii jsme
zjistovali, jaka je role asistenta pedagoga v Montessori Skole. R1 uvedl: ,,Ja vyhleddvam
deti, které potrebuji s nécim pomoct, které zrovna i chtéji mou pomoc a jdu k nim si sednout
a pomaham jim s tim, co zrovna potrebuji. Kdyz zrovna nepotiebuje nic ten Zdk se SVP, pro
kterého tady hlavné jsem, tak jsem k dispozici ostatnim Zakum. R2 uvedl: ,, Moje napln
prdce je vénovat se samozirejmé tomu ditéti, ke kterému jsem napsana ale i hodné se vénovat
ostatnim détem. A ve spousté veci jsem schopna zastoupit ucitelku, takze i vysvetluju novou
latku, délam treba prezentace a jsem, da se Fict, v obdobné pozici jako ten hlavni pedagog.
R3 a R4 odpovédeli obdobné, R4 navic jesté doplnil, Ze tkolem asistenta pedagoga je také
zaky pozorovat a diagnostikovat. To ale, podle jeho slov, déld i Montessori ucitel.

V odpovédich se také objevila pomoc AP s feSenim socidlnich vztahii a konflikth mezi zaky.

Ptinos asistenta pedagoga ve vyucovani zaka se SVP je vniman jako nezbytny k jejich
edukaci. R1 strucné€ uvadi, ze tento pfinos AP spociva hlavné v tom, Ze je vzdy po ruce.
R2 navic dodal, ze mize dité individudln¢ seznamovat s pomiickami a novou latkou.
S Zakem pracuje dle jeho potieb, co se tyce Casu a vybéru prace v danou chvili. Nabizi mu
aktivity podle toho, zda je Zzak v klidové fazi, nebo potfebuje néco aktivnéjsiho.
., To, Ze presné vzhledem k individualizaci a k tomu, Ze mame dost déti s néjakym problémem,

tak se jim Ize takhle vénovat. Asistenti jsou ve tride zkratka dalsi ruce, hlava a tak. “ (R3).

R4 uvedl rozsédhlou odpovéd’, ve které vysvétlil, ze pfinos asistenta pedagoga
ve vzdélavani neni jen vzhledem k Zédkovi se SVP, ale k celé tiid€. ,, ProtoZe kazdy ma
ty potreby jiné a kazdy si jede podle svého tempa, kazdy déla néco jiného a v tom poctu déti,
které ve tridé jsou, je potieba, aby tam bylo vice téch priivodcii, kteri jsou tem détem po ruce.
[ takhle, kdyz jsme ve tridé dve na 25 déti, tak ty naroky na nas jsou dost velké. Hlavné tady
v tom nizsim trojroci, kde se deti uci spousté dovednostem, jako trpélivost, jak komunikovat

a uci se vSechna pravidla, tak je potieba aby v té tride byli minimalné dva dospéli. Kdyz pak

36



k tomu jesté pribydou zaci s néjakymi poruchami, tak je potreba, aby ti dospéli u toho byli
adeti si vytvorily ten zaklad, se kterym potom budou moci jit dal. ProtoZze kdyz
se to promarni na zacatku, tak uz je potom tézke to dohanet. “ Uvadi k tomu a dale dodava,
ze jeho idea by byla, aby ve tfid¢ ptisobili dva parovi pedagogové, aby bylo mozno pozornost
smeérem k zakim rozlozit rovnomérné. Asistenti tuto roli sice supluji, ale vzhledem k jejich
naplni prace a ohodnoceni neni mozné po nich vyzadovat tolik odpovédnosti, kolik
by parovy pedagog mél mit. Déle ale dodava, ze v nékterych tfidach to takto funguje, ale

zalezi na domluveé mezi hlavnim priivodcem a asistentem pedagoga.
Podkategorie: Komunikace a spoluprace

Dulezitou soucésti prace asistenta pedagoga je komunikace. At uZ se jedna
o komunikaci s pedagogem, smérem k Z4kovi anebo srodi¢i. V této subkategorii jsme
se ptali na otdzky ohledné komunikace a spolupréce asistenta pedagoga a ucitele a predavani
informaci rodicim. VSichni respondenti shodné odpovédéli, Ze jejich spoluprace
a komunikace vramci pfipravy probihd kazdé réno Ustni dohodou. ,,Rdno se vidy
domlouvame, co budeme délat. Ja si udélam néjakou kostru toho, co bych chtéla ten den
udelat, jaké prezentace bych chtéla udelat, to sdelim asistentce a domluvime se. Ona si pak
cast téch ukonii vezme na sebe, sama i tieba déld prezentace. Nebo ji oslovim, Ze bych chtéla
delat néjaky projekt a aby k tomu néco vymyslela, napviklad vytvarku nebo hudebku
a i aktivity z kritického mysleni, a domluvime se. Samoziejmé i probirame déti, jak na tom
kdo je, na koho co plati, kam je posouvat. “ Uvedl R4 a slova ostatnich respondentii jeho
odpoveéd’ potvrdila. R3 uvedl: ,, U nds obecné ty asistenti jsou trochu jako parovi ucitele,
takze se je snazime do téhle role dostat. Spis ja mam tu hlavnéjsi roli, ale ten asistent viastné
funguje sam za sebe. Na zavér jsme se ptali, jak probiha ptredavani informaci rodicim,
ohledné¢ prace s jejich détmi se SVP. Zajimalo nas, kdo s rodi¢i komunikuje. VSichni
respondenti odpovedéli, Ze se v pfedavani informaci stfidaji. R3 svou odpovéd doplnil
slovy: ,,S rodic¢i komunikujeme obé, ono neni moc co resit. Montessori je tak nastavené,
Ze siti zZdci prirozené jedou svym tempem a my ty jejich specidlni potieby néjak
nevyzdvihujeme, tady je to prirozené. VSechny informace jsou vzdy shrnuty v pravidelnych

slovnich hodnocenich.

37



Zaznam z pozorovani

Pozorovani, které bylo realizovano ve tfidach s zdky se SVP pfi jejich edukacnim
procesu, bylo zaznamenano v zdznamovych ar$ich (Tab. ¢. 2. — Tab. €. 5.) a bylo dopInéné
o terénni poznamky. Ukdzky pribéhu dne ve Skole uvadime z doby béhem pandemie

Covid - 19, kdy byl rezim upraveny dle aktudlnich opatieni vlady. Takto pracuji zaci

v prvnim trojro¢i zékladni Skoly s Montessori programem v Praze.

Tab. €. 2. - 1. nahled — celodenni pozorovani vyuky

1. hospitace
cas
¢innost popis poznimKky
vedeno
8:00 Zaci se s pedagogem sesli pred $kolou a hromadné
se presunuli do skoly. Do skiin€k si odlozili své véci
Ptichod o ) ) )
avzali si svlj box spitim, pendlem a svacinou,
IND a presunuli se do svych kmenovych tiid.
Po prichodu se zaci usadili kolem kruhového koberce, Sluzby - Kazdy by mél byt
kde se pod vedenim asistenta pedagoga spolecné minimAlng 1x mEsiens.
pozdravili pomoci urceného zplsobu (dotknuti Tiutle o sl (il
se chodidly). Dotknou se spoluzaka sediciho vedle iiigzititdl, dioe
8:05 a spolu s dotykem se pozdravi slovy: ,,Dobré rdno sl ol il
Adélko“. Nasledovalo spocitani se. Asistent zacal ‘y o
Ranni kalendaf, dva popelafi,
Hhula“ a déti po kruhu fikaly ¢isla, kazdy piidal jedno, . . .
sluzba na dopliiovani
s az kposlednimu zdkovi. Od vysledného Ccisla .
’ papirt, sluzba na tklid
AP dopocitavali, kolik zakd chybi, kdyz plny pocet je 25. svatinového stolu a dva
Byl prvni den v tydnu, a tak nasledovalo urceni sluzeb. el Tt oy e
,,jogini* kteti vymysleji
KdyZ byly sluzby rozdané, kazdy, kdo dostal sluzbu, Sel rozeviekuL
dat na nasténku k dané sluzbé svou fotku. Zaci pak
utvoftili dvojice. Je prvni den v tydnu, a tak si dvojice
navzajem sdélily, co délali o vikendu. Po casovém
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limitu pak vzdy jeden z dvojice pfetlumocil, co délal ten
druhy. Nasledoval pldn tydne. Asistentka precetla
aktivity, co zaky v tydnu Cekaji. Ve stfedu maji anglické
dopoledne, ve ctvrtek pfijde loutkoherec. Také se na

cely tyden na tabuli vypsala témata prezentaci.

Prezentace — Ucitel je déla
1x denn¢ na rtizna témata,
predstavuje se nova latka

¢i pomtcky. Prezentace

jsou dobrovolné.

8:25

Priklady
tydne a

véta tydne

PED

Ucitelka pak na tabuli napsala piiklady, které maji Zaci
be&hem tydne spocitat a po tiide rozvesila tzv. vétu dne.

V¢éta dne byla napsand v prstové abecedé.

Véta tydne: Véta se
zadanim a sadou tikoli ve
ttech tirovnich obtiznosti —
pro zéky 1., 2. a 3. ro¢niku,
kterou zaci maji splnit do
urcité doby — vétsinou do

tydne. V ptipadé SVP
muze po domluvé plnit

ukoly o uroven snazsi.

8:30

Volna

prace

IND

Po rannim kruhu se Zaci rozesli pracovat, ¢ast tiidy sla
svacit. Ucitelka rozdala zakim legendu k vété tydne a ti
ji 8li hned lustit. Bylo vidét velké usili a zapaleni,
vSichni zaci spolupracovali, nedochazelo
k ,,opisovani“. Postupné Zaci rozlustili vétu ,,Prsty se
nauc své jméno.“ Pomoci legendy si tedy zaci nasli

znaky pro pismena svého jména.

Sledovali jsme zacku druhé tfidy, kterd pomoci nasobici
tabulky pocitala priklady. Kdyz vSe dokoncila,
pomicku uklidila a sama provedla kontrolu. Vysledky
byly jiné, a tak si znovu nachystala pomticku, pomoci

které prosla piiklady znovu, chybu odhalila a opravila.

Zéci povéfeni sluzbami se mezi tim ujali své prace.
Ucitelka s asistentkou mezi zaky chodily a zakim byly

napomocné. Obc¢as nékoho trochu usmérnily a navedly

Dvete do tridy byly porad
oteviené, a zaci se volné
pohybovali po $kole. Na
chodbach jsou umisténé

spole¢né pomucky, které si

zaci nosili do tfidy
napiiklad k vypocitani
prikladua tydne.
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zpét k praci. Napiiklad skupinku chlapct, kteti délali
paku.

9:30

Prezentace

PED

Ucitelka zacala Zaky obchdzet s pozvankou na
prezentaci na téma dvojkové soustavy. 6 zaki projevilo
zdjem, ostatni pokraCovali v praci. Nez si zajemci
uklidili své aktivity, ucitelka si nachystala pomiicky na
koberecek. Predstavila princip dvojkové soustavy
a zacala pocitat nejriznéjsi cisla. Ucitelka potom
predstavila i dal$i soustavy a principy jejich pocitani.
Ucitelka vyzvala zdky o pomoc s osmickovou
soustavou. Na zacatku bylo nutné spocitat fadu cisel.
Ucitelka ftikala ptiklady a Zéaci rovnou odpovidali
vysledky. 8x2=16, 16x2=32, 32x2=64, 64x2=128, takto
az k ¢islu 2048. Prekvapila nas rychlost, s jakou zaci

1. - 3. ro¢niku vysledky fikali.

0Od zaku bylo citit velké
zaujeti, vymysleli, ze by si
mohli ve dvojkové
soustavé sestavit dnesni

datum.

10:00

Volna

prace

IND

Sluzba na rozcvicku mezitim zacala vymyslet cviky na
dalsi den. Zaci si sami vybiraji aktivity, védi, co maji
stihnout a jaké maji ukoly. Piiklady pocitaji Zaci
s pomickami, napfiklad perlovy material, d¢lici
tabulky a dal$i matematické pomtcky. Jind skupinka
zaki zacala soutézit v pace, ucitelka je Sla upozornit, ze
je Cas na praci. VSimli jsme si jedné Zacky, ktera, jak
jsme zaslechli, neméla dobry den a chtéla byt o samoté.
Sedla si na kieslo vedle knihovny, vybrala si knihu, na

ust si nasadila tlumici sluchatka a neruSené€ si Cetla.

10:50
Uklid,
odchod na

obéd

PED

V 10:50 vyzve ucitelka zaky, aby uklidili t¥idu a sesli se
u koberce. Vsimla si totiz, Ze Gasto délaji paku. Rekla
pravidla paky a nabidla usporadani odpoledniho
turnaje. Vysvétlila Zakim  principy  soutéZeni.
Konkrétn¢ princip kazdy skazdym a systém
vytazovaci. Domluvu ukoncila slovy: ,,Tak ted’ vite, co

vds cekd, tak si zkuste do odpoledne rozmyslet, jaky
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system by byl nejvhodnéjsi. Ted pujdeme spolecné do
jidelny na obéd a pak ven, tak si s sebou vezmete, co

budete potrebovat.*

11:00

Obéd

IND

Spole¢ny odchod do jidelny.

11:30

Pobyt

venku

IND

Spole¢ny pobyt na $kolni zahradé.

Cas na relaxaci i pohyb.

12:30

Névrat do
ttidy,
odpoledni
kruh

PED

Zaci se po piichodu do t¥idy opét sesli u kruhového
koberce. Ucitelka vyzvala zaky, zda by mohli spole¢né
zhodnotit vétu dne. N&kteti zaci ale jesteé neméli hotovo,
proto se domluvili, Ze zhodnoceni nechaji na pozdéji.
Ucitelka dale navazala na dopoledni domluvu ohledné
turnaje v pace. Znovu zopakovala dvé moznosti
soutézeni a spolecné s zaky potom diskutovali a hledali
plusy a minusy obou systémi, na zakladé¢ kterych
vybrali systém kazdy s kazdym. Béhem diskuse jsme
zaslechli rozhovor dvou zakt, kdy jedna zacka ocenila
spoluzaka slovy: ,,Jendo, ale musim té pochvalit, jak se
zapojujes do diskuse a komentujes. “ Takové hodnoceni
probiha mezi zaky téméf neustile. Zaci s ucitelkou
potom domluvili ¢asové rozvrzeni turnaje a urcil se
organizator, ktery mél na starosti vytvofeni tabulky,
zapis hracd do turnaje a jeho celkovou organizaci.

Zacatek turnaje byl stanoven na 13:15, ucitelka tedy
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zakim pripomnéla, aby do té doby stihli zapis do

denikti a aby si udélali ¢as na vétu dne.

12:40

Volna

prace

IND

Po odpolednim kruhu se vSichni rozesli pracovat na
denicich nebo aktivitach, svacit a organizator turnaje
zatal sestavovat soutdzni tabulku. Zaci si zapisovali do
svych denikti, a kdo zapis dokoncil, odnesl denik na
kontrolu k ugitelce &i asistentce. Zaci, ktefi jesté neméli

dokoncéenou vétu, dnes ji §li fesit.

Deniky: Do denikt Zaci
zapisuji kazdé odpoledne,
na ¢em ten den pracovali

a co se udalo. Deniky
slouzi jako zpétna vazba

pro zaky, ucitele i rodice.

13:15

Turnaj

PED

V 13:10 vyzvala uditelka k uklidu a v 13:15 maji
vsichni sraz na koberci. Ucitelka zah4jila turnaj, znovu
zopakovala pravidla a navrhla vhodnou organizaci.
Zaci samostatné soutézili, vzajemné se podporovali,
byla slySet slova utéchy. Organizator turnaje mél
zpocatku drobné obtize se zvladnutim nekolika ukonil
najednou — zapisovat vysledky, mit pichled v tabulce a
privolavat zaky, ktefi jesté nesoutézili. Spoluzaci, kteti
nesoutézili, mu brzy zacali pomaéhat. Po skonceni

turnaje se vyhodnotil vitéz, jemuz vSichni poblahoptali.

Ve tfid€ panovala pfijemna
atmosféra, soutézici
1 pozorujici si turnaj

ocividné uzivali.

13:40

Relaxace

PED

Po skonceni turnaje, ze zaci opét sesli u koberce.
Nasledovalo protazeni rukou a relaxace, ucitelka cCetla

piib&h z knihy. Zaci sedéli, nebo leZeli na koberci.

13:50

Uklid a
odchod

V 13:50 Zaci zkontrolovali tiklid tfidy a rozdélili se do
dvou skupin, na ty, co jdou domt a na ty, co jdou do
odpoledniho klubu. V 14:00 Zéaci spolecn¢ opustili

tiidu.

(zkratky: IND — individualné, PED — hlavni ucitel, AP — asistent pedagoga
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Tab. €. 3. - 2. Nahled — pozorovani dopoledniho bloku vyuky

2. hospitace

Testovani na
covid-19

IND

rozbalili a sami provedli vytér znosu. Stdticky pak
odnesli kucitelce, ktera testy dokoncila. Béhem
testovani jsme si vSimli situace, kdy chlapec s AS mél
s testovanim  problém. Zaci ho upozoriovali, Ze
testovani je povinné a Ze na n¢j budou cekat, protoze
skoro vSichni uz se otestovali. On jim odvétil, at’ se na
n¢j aspon nekoukaji, ale spoluzaci mu nedali prostor.
Zakrocila az asistentka, ktera zaka vzala na chodbu, kde
m¢él dost prostoru a s vytérem mu byla napomocna. Po
vyhodnoceni testi pfisla feditelka Skoly, ktera si

vysledky zapsala a tfidu zase opustila.

cas
innost popis poznamKky
vedeno
2:00 V 7:50 se zaci sesli sucitelkou pred Skolou a pak
spoleéné presli do budovy $koly. Zaci si do skiingk
Prichod odlozili své véci a do tfidy si vzali jen to potiebné.
Samostatn¢ se pak presunuli do tfidy, kde se sesli
PED u kruhového koberce.
8:05 }
Zaci se spolecné pozdravili dotykem loktl, pozdrav
Ranni kruh | koloval po kruhu. U¢itelka pak vyzvala zaky, aby se §li
otestovat.
PED
Na stole byly nachystané zkumavky s roztokem zaviené
v kolickach, na kterych byla napsand jména zaka
a slouzily rovnéz jako stojanek. U stolu sedél asistent,
8:15 ktery zakam podaval téticky na vytér. Zaci si §téticky
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8:30

Ranni kruh

PED

Po otestovani se Zzaci vratili zpét na kruh, kde
nasledovalo spogitani. Zaki bylo 23. Ugitelka pronesla
otazku: ,Je toto cislo néjak délitelné, abyste mohli
vytvorit skupiny?“ Zaci chvili premysleli, pozd&ji
né¢koho napadlo, Ze polovina z 23 je 11,5. ,,No piilku
kamardada asi nevytvorime. Délitelné toto cislo neni,
jedna se o prvocislo. Jak by se to dalo vyresit jinak? *
Zeptala se ucitelka a zaci po chvili pfisli s feSenim, Ze
by mohlo byt deset dvojic a jedna trojice. Zaci potom ve
skupinkach sdili své zazitky z vikendu, které pak vzdy
druhy spoluzak pretlumoci. V 9:35 tekla ucitelka plan
tydne spolu splanem nacviku piedstaveni. Potom
zminila pfiklady tydne, které tentokrat jsou individualni.
Zaci si tedy pro zadani budou chodit ugitelce. Protoze
zéaci budou béhem dne odchazet na dramaticky krouzek,
ucitelka se rozhodla posunout zaddni véty tydne na
nasledujici den. Poté nabidla prezentaci tomu, kdo
néemu nerozumi. Zeptala se, zda je potieba néco
dovysvétlit, a na to téma pfipadné udélat prezentaci.
Nikdo neprojevil zdjem, tak zlstalo téma prezentace

oteviené.

Predstaveni: zaci
nacvicuji predstaveni,
které budou hrat pro
rodi¢e na konci Skolniho
roku. Do skoly dochazi
1x tydné umélkyné,

ktera zaky vede.

9:00

Volna prace

IND

Zaci si sami vybiraji aktivity, chodi si na chodbu pro
pomiucky. Asistent pedagoga a ucitel obchdzi zaky
a v ptipad¢ potfeby pomahaji a nabizeji aktivity. VSimli
jsme si prace dvou zacek prvniho roéniku, které
pracovaly v pisankach. Nez zacaly s novym pismenem
v pisance, vybraly mezi pomtickami pfedlohy pismen ve
velikosti A4, které nejdiiv nékolikrat objely tuzkou a az
poté pismeno psaly do pisanky. Asistentka obesla zaky
prvniho a druhého ro¢niku, ktefi méli zadany
individualni tkol. Asistentka prosila o jeho dokon¢eni
s nabidkou pomoci. Ostatni zaci zatim dale pracovali
individualné s vybranymi aktivitami. Sledovali jsme
zéka druhého s kartami

ro¢niku, ktery pracoval

Ptiprava pfed psanim -
obtahnuti pismen
velikosti A4 pred

zéapisem do pisanky:

Tato zkuSenost zaktim

pomaha seznamit se
s pismenem nejen pii
obtahovani jeho
zvétSené verze, ale
1 béhem jeho hledani
mezi ostatnimi pismeny.
Obtahovani velkého

pismena navic
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s obrazky rtiznych situaci a sadou karet s textem, ktery
popisoval tyto obrazky. Zak text musel piedist a na
zékladé toho pfifadit ke kartam odpovidajici obrazek.
Jiny zdk 3. ro¢niku pracoval spomuckou na
vyjmenovana slova po V a jejich slova piibuzna. Tato
pomucka méla formu prazdné tabulky a karet se slovy,
které zak do tabulky pfifazoval. Kdyz aktivitu dokon¢il,
poprosil ucitele o kontrolu a slova nasledné piepsal do
svého sesitl. Dva zaci prvniho ro¢niku skladali puzzle
s mapou Ceské republiky s vyznatenymi kraji. Po
dokonceni si Cetli nazvy jednotlivych kraju a hledali

krajska mésta.

napomaha k uvolnéni

Zapesti.

10:00

Nacvik

predstaveni

EXT

Do tfidy pfisla umélkyné a svolala si zaky ke koberci.
Po spoleéném pozdravu a omluvé za pozdni ptichod,
byli Zaci rozdé€leni do tfi skupin dle roli, které jim byly
pfitazeny na zdklad€ jejich preferenci. Jednotlivym
skupindm byl sdé€len cas, kdy pljdou s umélkyni
pracovat. Prvni skupina odeSla a zbytek tfidy zlstal

u samostatné prace.

10:05

Volna prace

IND

Z4ci samostatné pracuji, béhem toho se volné pohybuji
ve tfidé i na chodbé. Ucitelka zaznamenala velky
rozruch na chodbg, kde bylo také hodné zaku z jeji tiidy
a Sla se podivat, co se tam d¢&je. Po chvili pfisla ucitelka
1 jeji Zaci s ismévem a s cernymi papiry v ruce, které
vyuzili k tvofeni a pomalovali ho svétlymi barvami.
V 10:30 se vratila skupina zaka, ktefi nacviovali
predstaveni a odesla skupina druhd. Ti, co se vratili, se
rychle zapracovali do vybranych aktivit, pocitani
priklad tydne, ¢i do prace v sesitu zlomki. Dvé zakyné
prvniho roéniku si vzaly pracovni list k jednomu stolu.
Zatimco jedna méla cca polovinu hotovou z dopoledne,
na druhou polovinu potfebovala jesté vice ¢asu, nez
druha zakyné na cely pracovni list. Rychlejsi spoluzacka

po dokonceni svého ukolu pomahala jeji spoluzacce

Rozruch na chodbg:
Pozdé¢ji jsme se
dozvédéli, ze zaci
vedlejsi tiidy debatovali
o vzduchu a snazily se
ho namnozit na volné

pristupné kopirce.

Dvé zakyné pracujici na
pracovnim listu: Zde
byly patrné velké

rozdily, zatimco
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v

ukézala, kam ma slova zatadit. Znovu ji vysvétlila, jak
pozna, ktera slova kam patii a poradila ji svou metodu,
ktera ji k tomu pomaha. Poté nechala svou spoluzacku
timto zptisobem pracovat a byla ji jen pfi ruce. Kdyz
takto pracovni list dokoncily, podékovala ji kamaradka:
,»Moc dekuju za pomoc, to mi hodné pomohlo a pristé uz

‘

to urcité zvladnu sama. ‘

n¢komu stacilo si slovo
precist a hned védel

kam ho zaradit, jiny si
slovo musel ptecist
nahlas a pomoci si

vytleskanim

10:50
Uklid,
odchod na

obéd

PED

Ucitelka zaky vyzvala k uklidu tfidy a pfipravy ¢ipd na
obéd. Jeste pred odchodem zéky upozornila: ,, Dneska
vyjimecné nepujdeme ven hned po obéde, ale pujdeme
az odpoledne, skoncime driv. Je to kvili tomu, Ze jeste
Jjedna skupina nebyla nacvicovat predstaveni, tak aby se
to pohodlné stihlo. Po obédé se tedy presuneme zpatky
do tridy. “ a odesli.

(zkratky: IND — individualné, PED — hlavni ucitel, AP — asistent pedagoga, EXT — externi pracovnik)

Tab. €. 4. - 3. nahled - pozorovani dopoledniho bloku vyuky

3. hospitace
. gtz popis poznamky
cinnost
vedeno
8:00
Po spole¢ném srazu pted Skolou a odlozenim véci v Satné se
Pfichod zaci sesli ve tfide u kulatého koberce.
IND
8:05 Zéci se nejditv pozdravili placnutim rukou a slovy ,, Dobré
rano (jméno kamarada).“ Pozdraveni Slo po kruhu, az se
Ranni kruh | pozdravili vSichni. Pak se vSichni spo¢itali a dopogitali, kolik
PED spoluzakti dnes chybi. Ucitelka zacala den pozitivni zpravou,
ze kon¢i povinnost noSeni rousek ve tfidé. Z zaku byla znat
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uleva, vSichni si rousky sundali a usmali se na sebe, coz
nasledné vsichni ocenili. Ucitelka zaktim ptedstavila plan dne:
,»ITetaci pijdou na anglic¢tinu“. Dale byl zminén odpoledni
vcelatsky krouzek a informace ohledné vcel na skolni zahradé.
Vcely se stéhuji a roji se na stromech a je potieba byt opatrny.
Ucitelka dale ptisla s nabidkou sdzeni kvétin na zahrad¢,
prinesla sazenice petrkli¢t, tak je moznost jit dopoledne

s asistentkou ven. Kdo mél zajem, mohl se zapsat na tabuli.

8:30

Volna

prace

IND

Po skonceni ranniho kruhu §li Zaci svacit nebo pracovat.
Zajemci o sazeni se $li napsat na tabuli, nékdo si z tabule opsal
ptiklady tydne. Ucitelka chtéla svolat zaky, aby se domluvili
na odchodu na sazeni, a tak zazvonila na zvonecek. VS§ichni
dobu byli na chodbé. Po kratké poradé odesli zijemci
s asistentkou ven a zbytek zakid zGstal ve tfidé pracovat. Ve
tfide€ ztstalo 17 zakid. Kazdy délal svou praci a v mistnosti byl
ptijemny pracovni ruch. Nedaleko nas sedé€li dva Zéci, ktefi
pracovali ve svych pracovnich seSitech na procviCovani
zlomktl. KdyZ jeden né¢emu nerozumél, druhy mu s tikolem
pomohl. Vzdy po dokonceni si ulohy sami zkontrolovali
v feSenich na konci seSitu. Zlomky jsou ve tiid¢ aktualni téma,
a tak vseSitech pracuje velkd cCast tfidy. NaSi pozornost
upoutali tii chlapci, ktefi zlomky feSili v seSit¢ a pozd¢ji
s pomiickami. Najednou vSichni vstali a §li k ¢erné tabuli na
stén¢. Jeden se postavil ptimo pred ni a zacali fesit, jak velkou
Cast tabule zaujima. ,, Zkus, kolikrdt by ses tam vesel. * tekl
jeden z nich a posunuli chlapce u tabule k jejimu kraji. Ud¢lali
na tabuli znacku dle jeho t€la, az takto zaka postupné posunuli
az na konec tabule. Kdyz se od tabule oddalil spocitali policka,
ktera vznikla a vyhodnotili: ,, No, vejdes se tam ctyrikrat, takze
si jako jedna ctvrtina tabule. “ Tim cely pokus ukondili a §li
najit novou praci. V 10:00 pfisla ucitelka angli¢tiny a s zaky
tretiho ro¢niku odesla do vedlejsi tfidy. Sledovali jsme Zaka,

ktery si mezi aktivitami vybral krabi¢ku s Sesti kostkami

Nastala situace,
kdy ucitelka
musela ze tfidy
odejit ze tridy
vytesit néjakou
situaci na chodbé.
Zéci i presto, Ze ve
ttide byli ,,bez
dozoru®, dél pilné
pracovali na svych
ukolech a
vybranych

aktivitach.

Velké sudoku:
Jedna se o
kartonovou desku
cca 30cm x 30cm,
kartickami se
zadanim a
kartickami s ¢isly
barevnymi dle
Montessori

kodovani.
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s obrazky. Kostky rozhodil po koberecku a podle obrazku si
zacal tikat pribéh, ktery podle obrazkli vymyslel. Obcas
néjakou kostku vymenil, az byl s ptibéhem spokojeny a Sel ho
tict spoluzakovi, kterého tim evidentné pobavil. Dalsi Zaci fesi
zlomky a jeden si nevi rady. Oslovil tedy starSiho spoluzaka
se slovy: ,, Pomiizes mi prosim? Videél jsem, Ze ti to Slo a ja
nevim jak to.* Star$i zak tak muze své zkuSenosti predat
a pomoci mladSimu kamaradovi. Nektefi zaci fesi ptriklady
dne pomoci Montessori materialu banka. Jiny zak pracuje
s velkou verzi sudoku. Od jedné skupiny zakt pracuyjicich
v sesité zlomkl jsou slySet stiznosti, ze jsou ukoly moc
jednoduché. Ucitelka tedy nabizi prezentaci na ptevod
zlomk{, aby zaméstnali mozek. Zaci nad$ené souhlasi a schazi

se spole¢né s uditelkou u kulatého koberce.

10:30

Prezentace

PED

Ucitelka informovala zbytek tidy, pfipravila si pomiicku
anejdrive predstavila Cisla cela a Cisla smiSend. Na papir
napsala obé¢ tato ¢isla. Jako ptiklad uvedla 2&. Z pomicky
vyndala dva celky a é Dva celky pak vyskladala téetinami a na
zaver spocitala vSechny tretiny dohromady. Vysledek je g Na
papir napsala dal$i smiSené ¢islo li. ,,INo to je dohromady Sest
pétin! “ tekl vzapéti jeden z zaku jesté diive, nez stihli vyndat
dilky z pomucky. Dalsi ptiklady uz zaci feSili samostatné
a ucitelka jen piihlizela. Kazdému pak dala nékolik karticek

s ptiklady a Zaci pracovali sami.

11:00

Obéd

IND

V 10:55 vyzvala ucitelka zaky k uklidu a v 11:00 spolecné

odesli na obéd.
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Analyza vysledki z pozorovani

Tab. ¢. 5.: Prabéh vyuky v zakladni skole s Montessori programem

Motivace

Motivace je ve vyuce zastoupena formou prezentaci, které probihaji
kazdy den a jsou vétSinou nepovinné. Ucitel ma piehled, kdo
avjaké mife se prezentaci UcCastni. B&hem prezentaci ucitel
predstavuje nové uéivo, nebo praci s pomiickami. Zaci jsou rovnéz
motivovani individuélni formou, kdy ucitelka zakiim nabizi aktivity
dle jejich potieb. Ucitel ma ptehled o tom, na jaké urovni v daném

ucivu 74k je a kam je potieba dané¢ho zaka smétovat.

Zaci pracuji na zaklad¢ vnitini motivace, a to zejména diky absenci
znamkového systému. Uceni probihd na zaklad¢ vlastni pfirozené
potiebé¢ zkoumdni svéta a jejich potifeby jsou uspokojovany

praktickym ovéfovanim nabytych dovednosti.

Expozice

Zéci si uGivo osvojuji praci s pomtickami, spolupraci ve skuping, &i
behem prezentaci od pedagoga. Vzhledem k vyuce v tzv. trojrocich,
zaci prochézi prezentacemi i opakované, probiranad témata si Zaci
osvojuji az tehdy, jsou-li na to vnitin¢ pfipraveni. K expozici
dochazi také formou pifejimani védomosti od starSich spoluzak,

ktefi mlad$im spoluzakiim pomadhaji s naro¢n¢j$im ucivem.

Fixace

Ucenim mladSich spoluzédkd si starSi Zaci ucivo upeviiuji
a zvnitiiluji. Fixace uciva probiha i prostfednictvim prezentaci,
které Zaci vidi v prib&hu tii let opakované. VéEtSinu nabytych
védomosti pak zZaci vyuzivaji pii dalSich aktivitdich. S pomtickami

zaci pracuji opakované, podle jejich potieb.

Hodnoceni —

zpétna vazba

Hodnoceni probiha neustale béhem vyuky, a to at’ uz od pedagogu,
tak 1 od spoluzak. Z4ci se hodnoti naptiklad slovy: ,,Jendo, ale

musim té pochvalit, jak se zapojujes do diskuse a komentujes . Zaci
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jsou schopni se vzajemné hodnotit za konkrétni ukony, neni zde citit
naznak soutézivosti ¢i rivality. Kazdy den probiha i sebereflexe ve

form¢ zapist dennich aktivit do deniku.

3.4 Zavér Setreni

Hlavnim cilem bakalaiské prace a vyzkumu bylo zjistit, jak probiha podpora zak
se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve Skole s Montessori programem, jaka je zde role
asistent pedagoga a zjistit, jaky je rozdil v naplni prace asistenta pedagoga v tradi¢ni Skole

a ve Skole s Montessori programem.

Vyzkumné Setfeni probihalo na zdklad¢ analyzy odborné literatury,
polostrukturovanych rozhovort s pedagogickymi pracovniky Montessori Skoly a pozorovani

prabéhu vyuky v prvnim trojroci Montessori skoly.

Z vyzkumného Setfeni, provedeného za pomoci zminénych technik, jsme zjistili,
ze podpora je zakiim se SVP poskytovana ve smyslu vétsi pozornosti smérem od pedagoga
€1 asistenta pedagoga. Montessori pedagogika je ale natolik podnétnd a individudlni,
7e vyznamna podpora téchto zakli neni potfeba. VSichni respondenti se shodli, Ze nejvétsim
piinosem pro zéky se SVP je individudlni pfistup tohoto pedagogického sméru. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze asistent pedagoga v Montessori §kole stoji spiSe na pozici parového pedagoga,
role nemusi byt ihned rozpoznatelné, asistent pedagoga v urcitych situacich pedagoga
zastupuje. Rozdily mezi rolemi AP v Montessori a bézné Skole jsou patrné zejména v oblasti
komunikace a v pristupu k zakiim. V Montessori pedagogice neni cilem naucit zaky pouze

obsahové strance uciva, ale soucasné vést zaky k odpovédnosti a samostatnosti.

Dil¢im cilem této prace bylo popsat pozitivni ptistup Montessori pedagogiky pro zaky
se SVP, ktery spatfujeme v individualnim ptistupu a celkovym nastavenim na potieby ditéte.
Zéaci tak pracuji podle vlastniho tempa a moZnosti, neni na né vyvijen tlak. Dalsim pfinosem
jsou heterogenni skupiny, které umoziuji vzajemné obohacovani a pomoc mezi riznymi

vékovymi skupinami.
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Na zéklad¢ vyzkumnych otazek jsme vyzkumem dosli k nasledujicim vysledkiim.
VO 1: Jaky prinos ma pro zaky se SVP Montessori pedagogika?

Montessori pedagogika dava zaktim se SVP dostatecné mnozstvi podnétii pro jejich
samostatny rozvoj. Volné pfistupné a bézn¢ pouzivané nazorné pomiicky pomahaji zakim
se SVP k pochopeni a aplikaci uciva, ziskdvaji tim lepsi pfedstavu a ucivo pro né neni
abstraktni. Heterogenni skupiny zaklim umoziuji ucit se od starSich spoluzékii, nebo naopak
pomahat mladSim, ¢imz si své védomosti upeviluji a ziskavaji sebevédomi. S pomickami
mize pracovat vice zaku soucasné, ¢imZ snadnéji dochazi k socializaci. Respondenti
se shodli, Ze nejvétSsim piinosem vzdélavani podle filozofie M. Montessori
je individualizace. Vzhledem k absenci hodnoceni pomoci znamkového systému neni
na zaky se SVP vyvijen tlak v oblasti vykonu a také zde nedochdzi ke stresu spojenému
s testovanim a zkouSenim znalosti. Slovni hodnoceni navic nabizi komplexnéjsi
a podrobn¢jsi pohled na zaka a jeho vzdélavaci potieby, na jeho moznosti a respektuje
aspekty, ktery vykon zéka ovliviiuji. Montessori pedagogika neni tak statickd a tolik fizena,
jako vzdéelavani v béznych skolach, a tak maji zaci se SVP vétsi svobodu a moznost pohybu

b&hem vyuky.
VO 2: Jaky prinos ma asistent pedagoga pro Zdaka se SVP v Montessori skole?

R1 aR2 uvedli, Ze asistent pedagoga je zakiim se SVP ndpomocen. Pomahd s vybérem
prace, s pochopenim latky ale i s vysvétlovanim nového uciva. Rovnéz poméha s feSenim
socialnich vztahi a s obtizemi, se kterymi se bézn¢ zak se SVP ve skolnim prosttedi potyka.
Asistent pedagoga je v Montessori prostiedi pti vzdélavani zakti se SVP dilezitou soucasti
Skolniho kolektivu, a to zejména kvtili zachovani individualniho ptistupu. Pokud je ve tfidé
vice zédkt se SVP, je pro jejich podnétné vedeni nutné zvysit pocet pedagogickych
pracovniki ve tiidé. V tomto ptipad¢ pak lze 1€pe rozlozit pozornost mezi zaky se SVP
azéky bez SVP. R4 k tomuto uvedl, ze by uvital rad¢ji dal§iho parového pedagoga,
se kterym by se mohl d€lit o svou zodpoveédnost a AP by se tak mohl vice vénovat zaktim

se SVP.
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VO 3: Jsou néjaka specifika vzdelavani zZakii se SVP ve Skole podle filozofie Marie

Montessori?

Na zékladé pozorovani a odpovédi respondentii bylo vyhodnoceno, Ze Zakiim se SVP
neni v Montessori systému vénovana zadna specialni péce. Zaci maji pouze vice pozornosti,
ale jejich prace ve tiidé je shodna se zbytkem kolektivu. Zaci si individualné vybiraji praci
a pomticky, se kterymi budou pracovat. V tomto ohledu potiebuji zaci se SVP vétsi oporu.
Diky nazornym pomuickdm jsou zici se SVP schopni se rozvijet a ucit samostatné
a efektivnéji, u¢ivo pro n€ neni abstraktni a diky tomu si dané ucivo Iépe osvojuji a upeviuyji.
V ptipadé€ zvySené unavitelnosti miizou Zaci vyuzivat klidovych zon pro odpocinek i béhem
vyuCovani. Montessori pedagogika je zkratka naprosto oteviena a pfipravend vyhovét

aktualnim potfebam vSem Zakd.
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Zavér

Termin 74k se specialnimi vzdélavacimi potfebami a téma inkluze se v poslednich
letech stalo stale castéji sklonovanym tématem. Rodice téchto zakl ¢asto nesouzni se stylem
vyuky v béznych Skolach, a tak pro své déti hledaji rizné alternativy. Montessori pedagogika
patii mezi stdle oblibenéj$i alternativni sméry vzdélavani a diky jejimu zaméfeni
na individudlni potteby ditéte je stale cCastéji volenym smérem pro vzdélavani zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Marie Montessori svilj pedagogicky smér stavéla
zejména na zkuSenostech z prace s détmi s mentalnim postizenim, a proto je ve Skolach
ztizenych dle této filozofie pro Zaky s nejrtiznéjSimi specidlnimi vzdélavacimi potfebami
misto a jsou vitanymi ¢leny kolektivu. Montessori pedagogika piipravuje pro zaky podnétné

prostredi, které zakiim umoziuje vzdélavat se podle svych potieb.

Z&kim se specialnimi vzdélavacimi potfebami je poskytovana podpora ve formé
tzv. podptrnych opatfeni, mezi které spadad také prace asistenta pedagoga. V této praci
se vénujeme roli asistenta pedagoga v Montessori zakladni Skole. Hlavnim cilem vyzkumu
bylo zjistit, jak probihd vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a jak probiha
jejich podpora. Dale bylo cilem zjistit, v jaké roli zde stoji asistenta pedagoga a dale popsat
rozdil v naplni prace asistenta pedagogika v Montessori Skole a ve Skole tradi¢ni. Dil¢im
cilem bylo popsat pozitivni ptistup Montessori pedagogiky pro zaky se SVP. Cile bakalaiské
prace jsme splnili pomoci kvalitativniho vyzkumu, provedenym prostfednictvim pozorovani
vyuky, analyzy literatury a za pomoci polostrukturovanych rozhovori s pedagogickymi

pracovniky skoly.

Bakalaiska prace je rozdélena do tfi hlavnich kapitol. Prvni a druhd ¢ast vymezuji
teoretické poznatky ziskané analyzou odborné literatury a piislusnych zédkonti a vyhlasek.
V prvni ¢asti se vénujeme vzdeélavani zakli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
vcetné vymezeni termint jako inkluze ¢i podplirna opatteni, popisujeme zde nejcastéjsi
diagndzy zakt vzdélavanych v zakladni Skole, ve které jsme provadéli vyzkum a popisujeme
praci asistenta pedagoga. Druha kapitola popisuje zakladni $koly v Ceské republice a jejich
vymezeni v zdkon¢. Déle se vénujeme alternativnimu vzdélavani a jeho nejrozsitenéjSich
pedagogickych sméri, véetné Montessori pedagogiky, které se vénuje tieti podkapitola této

¢asti. Postup vyzkumného Setfeni uvadime ve tieti kapitole. Nejprve byly urceny vyzkumné
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cile, nasledné jsme charakterizovali techniky vyzkumného Setieni, vyzkumny soubor
i prostiedi vyzkumu. Rozhovory s pedagogickymi pracovniky jsme na zakladé odpovédi
rozdélili do Ctyt hlavnich kategorii a spolu se zaznamy z pozorovani vyuky jsme vysledky
analyzovali. Na zdkladé¢ vyzkumného Setfeni jsme nasli odpovédi na vSechny vyzkumné
otazky. Z vysledkt vyzkumu jsme vyhodnotili, Ze prace asistenta pedagoga v Montessori
Skole ma sva specifika. Jsou na néj kladeny vyssi naroky a jeho role neni pfimo podiizena
tiidnimu uciteli tak, jak to byva v béznych Skolach. Role jsou Casto témétf vyrovnané
a asistent pedagoga miize hlavniho priivodce v mnoha situacich zastupovat. Zakam s SVP
v Montessori Skolach neni potieba poskytovat specialni péci. Tento systém je nastaveny
na individuélni poteby déti a poskytuje tak dostateéné podnétné prostedi pro vzdélavani

kazdého zaka.
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Seznam piiloh

Ptiloha 1 — Zdznamovy arch pozorovani

Ptiloha 2 — Polostrukturovany rozhovor
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Seznam zKkratek

ADD — porucha pozornosti

ADHD - porucha pozornosti s hyperaktivitou

AP — asistent pedagoga

AS — Aspergertiv syndrom

IVP — individuélni vzdélavaci plan

LMD - lehkd mozkova dysfunkce

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
PAS — poruchy autistického spektra

PLPP — plan pedagogické podpory

RVP — ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV —ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
SPU - specifické poruchy uceni

SPUCH - specifické poruchy uceni a chovani

SVP — specidlni vzdélavaci potieby

SPZ — skolské poradenské zaiizeni

SVP — §kolni vzd&lavaci progra
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Prilohy:

Ptiloha 1. — Zaznamovy arch pozorovani:

Cislo hospitace

cas

¢innost

vedeno

popis

poznamKky




Ptiloha 2. — Polostrukturovany rozhovor:

Rozhovor s pedagogickymi pracovniky zakladni $koly s Montessori programem.
Jaké mate vzdélani?

Jak dlouho v zakladni §kole s Montessori programem pracujete?

Co Vis vedlo k praci ve $kole s Montessori programem?

Jak dlouho se vénujete Montessori pedagogice?

Pusobil jste predtim v jiném pedagogickém zaiizeni?

Jaky je hlavni rozdil v naplni prace pedagogickych pracovnikd v béznych a Montessori Skolach?
Zaky s jakymi specidlnimi vzd&lavacimi potfebami ve Vasi tiidé méate?

Jaky ptinos ma, podle Vas, Montessori pedagogika pro zZaka se SVP?

Jaka je role asistenta pedagoga ve vyucovani zaka s SVP?

V ¢em spociva hlavni piinos asistenta pedagoga ve vyucovani?

Jak probiha kooperace a komunikace mezi pedagogem a asistentem pedagoga?

Kdo ptedava informace rodi¢tm déti s SVP ohledné jejich vyuky?
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