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Anotace: Prace se zabyva jazykovym aspektem integrace déti z cizojazycného
prostiedi do Ceské Skoly. Piedstavuje, jak je feSen systém v teorii a jakym zpisobem
probiha praktickda vyuka ceStiny jako ciziho jazyka pro déti cizinci na béznych
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ze kterych by bylo vhodné se pro zefektivnéni situace v Ceské republice nechat

inspirovat.
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1 Uvod

Ceska republika se posledni dobou, zejména po vstupu do Evropské Unie,
stava pro mnohé cizince - spiSe nez tranzitni zemi - destinaci, kde by mnozi z nich
radi zili. At uZ je duvod jejich prichodu politicky nebo ekonomicky, nikdy
neptichazeji sami jako nepopsany list papiru. Nesou si s sebou své prozitky,
zkusenosti, kulturni zazemi, coz bychom my, Cesi, méli respektovat. Dé&ti cizinci
jsou ze zakona povinny chodit do Skoly, pfestoze mnohdy v dobé ptichodu naprosto
neovladaji ¢esky jazyk. Zajimalo m¢, zda je pritomnost cizince v bézné tiidé pro

vvvvv

pfinosu pro vSechny zaky.

V Zéapadni Evrop& maji mnohem vétsi zkusenosti nez Ceska republika. Existuji
tam riuzné druhy systémi, které se vénuji integraci déti cizincl na tamnich $kolach,
podporuji vyuku domaciho jazyka. Na zakladé seznameni s témito systémy a
porovnanim s aktualni situaci v Ceské republice hodnotim, zda je dosavadni feSeni
dostate¢né¢ Ucinné a zda by nebylo vhodné nechat se inspirovat zkuSenostmi ze

Zapadni Evropy.

Zvolené téma je velice aktudlni pravé pro vzrustajici po¢et noveé pfichozich
cizincl do Skol. Nikde vSak neexistuje univerzalni navod, jak v konkrétnim ptipadé
postupovat, odpovédnost lezi plné na uciteli a na jeho chuti a vuli. Jako budouci
ucitelku ciziho jazyka mne zajimalo, zda jsou uéitelé dostate¢né pFipraveni na praci s
détmi z jinych kulturnich, etnickych, socidlnich, a pfedevsim jazykovych prostfedi.
Jaka jsou nejcastéjsi uskali, kterym musi Celit? Mit cizince ve Skolni tfidé neni tak
dosud zcela bézné, stoupa vSak pravdépodobnost, Ze se to ucitelim v budoucnosti
bude stavat ¢im dal Castéji. Doposud je na tuto moznost nikdo nepfipravoval. Jak se
s timto faktem vypotadavaji dnesni ucitelé, ktefi sami vyrustali ve spiSe homogenni
spole¢nosti? V teoretické Casti pojednavam o literatufe, jak je téma uchopeno
v pravnim fadu, jaké existuji u¢ebni materialy pro malé cizince, jak se problém fesi
na odborné pudé¢ a jak vypada situace na Ceskych Skolach v praxi. Druhou ¢asti

teoretické oblasti je uvedeni nékolika ptikladu feSeni z jinych evropskych statd.



Ve vyzkumné casti se zabyvam praktickymi opatienimi. Pfi studiu literatury
jsem postupné nabyvala dojmu, Ze to, jak je problematika feSena z pohledu zakona,
neni zcela v souladu s publikacemi jednotlivych sdruzeni, organizaci a asociaci, které
se vzdélavanim cizincl zabyvaji a které si na nedostate¢nou pozornost ze strany statu
stézuji. Na zakladé mého zjisténi jsem sestavila dotaznik pro uéitele ceského jazyka
jako ciziho jazyka (pasobici v azylovych zafizenich) a pro vSechny ucitele (na
béznych typech zakladnich $kol), ktefi maji ve své kmenové ttidé (nebo kteti alespon
uci tiidu s cizincem) déti nebo dité s nedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka.
V zavéru - vyhodnocenim dotaznikii - hodnotim zaroven efektivitu stavajiciho
¢eského systému a srovnanim s evropskymi modely integrace cizojazy¢nych déti do
tamniho Skolniho prostiedi nabizim feSeni pro zlepSeni Gcinnosti, a pfedev§im pro
usnadnéni prace nasim ucitelim. Poukazuji na nedostatky, s nimiz se dnes denné

Cesti ucitelé setkavaji. Situace vzhledem ke vzristajici ekonomické sile Ceské

republiky neni docasnad, a je tudiz v naSem vlastnim zajmu se problematikou zabyvat.



2 Integrace v Ceské republice a srovnani s nékterymi

Clenskymi staty Evropské unie

Kapitola pojednavd o zpusobu, jakym se integruji déti cizinci do hlavnich
proudl ceského zakladniho vzdélavani. Systém pomoci integrace déti cizincu teprve
vznika, a proto je vhodné seznamit se systémy pomoci integrace v zemich, které maji

s problémem dlouholeté zkuSenosti.
2.1 Ceska republika a cizinci

"S padem totalitnich reZimit ve stredni a vychodni Evropé a po rozpadu
Sovétskeho svazu na prelomu 80. a 90. let minulého stoleti doslo v Evropé k velkym
migracnim vindm obyvatelstva. Ceskd spolecnost prozila celou 2. polovinu 20. stoleti
v totalitnim systému, ktery ji zcela odrizl od déni za Zeleznou oponou, a nebyla proto
na souziti s cizinci a jinakost prilis zvykla. (...) Politické zmény po roce 1989 vsak
nastartovaly migracni viny zcela nového charakteru. (..) Se silici ekonomikou Ceské
republiky a jejim vstupem do EU vSak ¢im dal vice migrantii sméiuje do Ceské
republiky jako do zemé cilové. Tyto trendy s sebou prindaseji radu legislativnich
probléemit a kladou na statni aparat naléhavé pozadavky na vyreSeni otazek azylové
politiky (...) a prijeti ucinné statni koncepce integracni politiky  imigranti”.’'
Jednotlivé vlady skute¢né podnikly od roku 1989 mnoho uc¢innych kroki na poli
migracni politiky, at’ uz vstupem do EU, pfijetim celoevropské migracni politiky,
podpisem mezinarodnich umluv, smluv a fizenim se doporucenimi mezinarodnich
organizaci pro oblast migrace. Mezi zasady patii neklast prekazky legalni migraci a
podporovat imigraci, ktera je pro stat perspektivné ptinosnd. Existuje Statni
integracni programz, ktery uszid*é Ministerstvu §kolstvi mladeze a télovychovy

(MSMT) povinnost poslat imigrantovi, kterému byl piidélen azyl, nabidku

' Spaékova, L. Slovo uvodem. In Spaékova, L., Stétkova, J. Knihovna jako brdna k integraci
cizincit v EU, 1. vyd. Multikulturni centrum Praha, 2006. s. 7. BroZovany vytisk.
"Dostupné na internetu: < http://www.mv.cz/azyl/integrace.html>


http://www.mv.cz/azyl/integrace.html

bezplatnych kurzi ceského jazyka; dale teSi naptiklad otazku bydleni a hledani

zameéstnani.

Soucasna legislativa déli cizince na dvé skupiny: na obCany Evropské unie a na
cizince ze zemi mimo Evropskou unii - cizince z tzv. tfetich zemi. Tito jsou azylanti,
lidé s udélenym politickym nebo humanitarnim azylem. Azyl se udéluje, pokud
doty¢ny prokaze, ze je ve své domovské zemi v ohrozeni Zivota, zdravi, je mu
omezena osobni svoboda, apod. Je vsak potreba nezameinovat tuto skupinu s mnohem
vetsi a z hlediska statusu pritom daleko problematictejsi skupinou zadatelii o azyl, 4.
s témi, kteii teprve cekaji, zda jim bude prizndn status azylanta’ Déle do skupiny
cizincl ze tretich zemi patfi cizinci s trvalym pobytem a cizinci s pobytem nad

devadesat dnu.

Situace nové piichozich dospélych cizincti na uzemi Ceské republiky jisté neni
zavidénihodna. Vzhledem k nartstajicimu poctu nové ptichozich (v roce 1993 v
Ceské republice zilo 77 668 cizinct, v roce 2000 ¢islo vzrostlo na 200 951* a podle
poslednich udajii vefejné databaze Ceského statistického ufadu v roce 2006 na tzemi
CR zilo 217 855° cizinch) se této problematice vénuje pozornost, a to jak ze strany
statu, tak ze stran nevladnich organizaci. Ty mezi sebou Casto spolupracuji, podileji
se na tvorbé stale novych pfirucek a ucebnic CeStiny, pomahaji s ubytovanim a

hledanim zaméstnani.

Informace pro dospé€lé cizince povazuji za relativné piistupné, ministerstva
vydavaji i cizojazy¢né brozury, které navedou doty¢ného, kde hledat pomoc, kam se
v pripadé nouze obratit, kde hledat kurzy ceStiny, kdo pomize s nalezenim

zaméstnani, poradi s orientaci v ¢eském pravnim fadu apod.

! GUnter, V. Postaveni jednotlivych skupin cizincid v Ceské republice. In Spa&kova, L,

Stetkova, J.  Knihovna jako brina k integraci cizincii v EU, 1. vyd. Multikulturni centrum
Praha, 2006. s. 7. BroZovany vytisk.

‘ Bondyova, J,, Srb, J,, aj. Cizinci v Ceské republice. CSU, Scientia, 2003, s.25. ISBN 80-250-
0201-2

5 Dostupné na internetu: <http://vdb.czso.cz/vdbvo>
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2.1.1 Cesky jazyk jako cizijazyk pro dospélé cizince

V oblasti integrace cizincd je c¢innych mnoho nevladnich neziskovych
organizaci. Patfi mezi né napiiklad Poradna pro integraci, Sdruzeni Ceska katolicka
charita, Sdruzeni ob&ant zabyvajicich se emigranty (SOZE), Diakonie Ceskobratrské
cirkve evangelické, Organizace pro pomoc uprchlikim a Centrum pro integraci
cizincl (CIC). Mnohé z nich nabizeji zdarma kurzy ceStiny, tzv. nizkoprahové kurzy,
které jsou bezplatné a kde neni limitovan pocet posluchacl. Tématem je zakladni
konverzace a gramatika, coz ma usnadnit dorozumivani cizinci v ¢eském prostredi
pfi plnéni kazdodennich zalezitosti. Kurzy ¢eStiny jako ciziho jazyka poskytuje i
mnoho soukromych jazykovych Skol. Nejsou uz bezplatné a z pohledu probiraného
CR, CIC a Asociace uditeld ¢estiny jako ciziho jazyka (AUCCJ) vydaly Prirucku pro
nizkoprahové  kurzy  cestiny  pro  cizince.® Ptiru¢ka je vysledkem Usp&ind
dokonceného pilotniho projektu vyuky lektori ¢eského jazyka kursi CeStiny pro
cizince; tento projekt byl podpofen z prosttedkd Evropského Socialniho fondu (ESF)

a statniho rozpoctu.

Vyuku c¢eského jazyka pro cizince nelze zcela oddélit od sociokulturniho
aspektu, ktery s vyukou ptfimo souvisi. Pro kvalitni vyuku jazyka je tfeba jednotné
naladéni studentl a ucitele, musi se pfedem domluvit na uzivani zprostiedkujiciho
jazyka. Pokud si tento pfistup odsouhlasi, musi byt ucitel ¢eStiny dostate¢né vzdélan
i ve zprostifedkujicim jazyce, nesmi se dopoustét chyb a mél by také ovladat intonaci,
aby studenti okamzité postfehli moment, kdy z CeStiny do zprostfedkujiciho jazyka
piejde. Jazyky by se sobé nemély intonaéné podobat. Ktomu jako kjednomu za
kritérii by mélo byt pfihlédnuto pii vybéru zprostiedkujiciho jazyka, pokud je to
mozné. Pro nékteré studenty muze byt metoda zprostfedkujiciho jazyka (vlastné uz
tfeti jazyk, se kterym v hodiné pracuji: matefsky pro prekladani v mysli, ¢estina a
zprostiedkujici jazyk) silné vyc€erpavajici a zna¢né demotivujici. Pokud ucitel tuto
moznost vhodné vyuzije, je tieba, aby nalezité v pribéhu hodin ovéfoval, zda vSichni

spravné pochopili vyicenou informaci - ani tento zpiusob neni jednoduchy.

® Dostupné na internetu: <http://www.cicpraha.org/dokumenty/ostatni/nkcpec.pdf>
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V odborné literatufe’ se doporuduje uzivani tzv. "Skolnich frazi". Jedna se o
jednoduché a velmi uzite¢né pokyny, které je dobré neustale opakovat naptiklad:

. , ,
Jak se rekne.. ?, Co znamend.. ? Nerozumim."".

Studijniho materialu pro studium cestiny jako ciziho jazyka neni na ¢eském
trhu malo. Kromé& "univerzalnich" ucebnic pro kazdého cizince existuji dokonce
specializované ucebnice cCestiny jako ciziho jazyka pro anglicky, némecky nebo
rusky mluvici cizince, pro cizince bez zprostfedkujiciho jazyka, pro cizince bez
znalosti latinky, apod. Asociace uéiteld ¢estiny jako ciziho jazyka (AUCCJ) ma
bohaté zkuSenosti s vyukou cizincii ze vSech moznych koutd svéta - uc¢i mimo jiné
cizince z Korey, Vietnamu, z arabskych zemi, Japonska a Ciny. Pro tyto studenty,
jejichz mateisky jazyk je velmi odliSny od ¢eského jazyka, neni snadnou zaleZitosti
najit lektora, ktery by jim vyuku ¢eského jazyka zprostfedkoval pies jejich matefsky
jazyk, proto kursy, ve kterych je pouzivan jako tfeti jazyk anglictina, jsou poméerné

¢astou volbou vsech cizinct, i téch, kteti znaji v anglictiné pouze zaklady.

2.1.1.1 Uclebni materialy pro dospélé cizince

Dostat se k ucebnici ¢eského jazyka neni komplikovana zalezitost, u¢ebnice na
¢eském trhu nejsou zastaralé a vznikaji nové a nové, mnohem specializovanéjsi pro

konkrétni narodnost.

Nekteré jsou z didaktického hlediska méné vhodné nez ostatni (Jsou pfili§
zaméfeny na gramatickou spravnost a odtrzeny od slovni zasoby bézného zivota,
nedostateéné vysvétlena slovicka - pokud mé byt ucebnice pfistupna jakékoliv
narodnosti, je potfeba pracovat s co nejvétsim poctem obrazkd a nazornych popisku;
Jediné tak neni nutné stalé vyhledavani slov ve slovniku, které studium zdrZuje a ve
svém dusledku i od néj odrazuje. Dalsim tskalim je vyslovnost, nebot k ucebnicim

nejsou audio nahravky.

" Hola, L. Zprostiedkovaci (medita¢ni) jazyk v hodinach ¢eStiny pro cizince - ano ¢i ne? In
Cemusova, J, Ryndova, J, Hola, L. Sbornik Asociace uéitelii CeStiny jako ciziho jazyka.
Akropolis, 2005. s. 33-40. ISBN 80-86903-15-X.
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Za velice dobfe didakticky zpracované ucebni materidly jsou ucebnice pro
konkrétni narodnost. Pro anglicky mluvici studenty je materialu ziejmé nejvice (ne
proto, ze by byli Angli¢ané a Americané nejpocetnéjsi skupinou cizinct uéicich se
Cesky, ale proto, Ze pres anglicky jazyk se uci Cesky i narodnosti, pro které neni
zpracovan konkrétni didakticky material). Mezi novéjsi a velice dobie zpracované
ugebnice patii Czech Express a New Czech Step by Step od Lidy Holé¢® a Survival
Czech od S. Véchalové®, které konedn& obsahuji i audio pomicky. Tyto uéebnice
patfi k nejlepSim na ¢eském trhu, velice dobfe jsou podané prvni lekce, kde se slovni
zasoba a gramatika orientuje na kazdodenni situace, kde je i vhled do fonetické
stranky ¢eského jazyka, lze vyzdvihnout i1 vSudypfitomné srovnani ceského
gramatického jevu s tim, jak to funguje v anglictiné. Lekce s pokrocilej$i gramatikou
jsou vSak pro studenta velice naro¢né (zejména pokud student zvoli samostudium),
gramatika je pfili§ nahus$ténd a cviceni k dostatecnému osvojeni si daného
jazykového jevu je malo. Pfi srovnani se zahrani¢nimi ucebnicemi angliCtiny pro
vyuku na stfednich Skolach, které pfedstavuji rozsahlé materialy obsahujici nékolika
uroviové rozélenéni celého jazyka vcetné manuald pro uditele, je s podivem, ze se
cestina vejde do maximalné dvousvazkového vydani. Samostatné manualy pro
ucitele CeStiny v zadné ucebni fad¢ bohuzel neexistuji. Informace pro ucitele byvaji

¢asto pouze na prvnich strankach ucebnic pod nazvem: Jak s knihou pracovat.

Dostatek pozornosti je vénovan i némecky mluvicim studentim, pro které

0

pouze od roku 2000 byly vydané &tyii uéebnice &estiny.'® Zaroven existuje uéebni

material pro rusky mluvici studenty."

Prestoze téméf kazda nevladni organizace lka nad nedostatkem financi,
pozornosti, prostifedkl a materialu pro vyuku cizincl, je zfejmé, Ze novy material
vznika. Jde spiSe o preventivni varovani, jelikoz na poli vzdélavani cizinci se

skutecné za posledni roky udélal veliky pokrok.

8 Hola, L. New Czech Step by Step. Akropolis, 2006. ISBN 80-86903-33-8.
® Vachalova, S. Survival Czech. Leda, 2003. ISNB 80-7335-016-5.
10 Aignerova, A., Gruber, O. C‘es'tinajinak/Tchechisch avers NEU.
Aingerova, A. Tchechisch in Beriif.
Hirschmann, 1. Lehrbuch der tschechisschen Spraclie 1.
Hola, L. Tschechisch Schritt furSchritt.
" Cechova, E., Remediosova, H. Chotite govoritj po essky?
Davletsina, N. V. Cesskij jazyk dlia Delonovo ob§cenia.
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2.2 éeské Skola a déti cizincu

V roce 2005 se do Ceské republiky piistéhovalo 58 576 osob, v té dobé jiz na
uzemi republiky pobyvalo 278 312 osob, z nichz ve véku 0-9let bylo 14 399 osob a
ve véku 10-191et bylo 22 289 osob.'? Povinnost devitileté $kolni dochazky plati jak
pro déti ob&any Ceské republiky, tak i pro déti, které maji jina ob¢anstvi a na uzemi
republiky trvale pobyvaji. VySe zminéna Cisla zahrnuji samoziejmé 1 déti, které
nemaji Geské ob&anstvi, ale desky se dorozuméji bez potizi. Podle dat Ustavu pro

informace ve vzdélavani (UIV) z roku 2007 na Ceskych zakladnich §kolach studovali
1

celkem 844 863  zaci, pticemz 12 963 jsou cizinci. Vice nez 1,5% zakl na ceské
Skole je tedy cizi narodnosti. Toto Cislo by mohlo byt celkem zanedbatelné, ale
cizinci nejsou po republice rovnomérné rozvrstveni, proto se nékteré skoly potykaji

s vétsim poctem cizincll nezZ jiné.

2.2.1 Demografie

Statistiky uvade¢ji, ze mezi prvnich pét nejpocetnéjSich narodnosti, které
pobyvaly na nasem uzemi, patfili Ukrajinci, Slovaci, Vietnamci, Polaci a Rusové.
(Méni se sice potfadi prvnich péti uvedenych mezi sebou, ale za poslednich deset let
v prvni pétici nalezneme stile stejné narodnosti.) Sestou pfi¢ku obsadili Némci, ale
oproti témét dvandactitisicovému zastoupeni Rusd, je jejich pocet - pribliznych étyt a
pul tisich Némcli - na naSem Uzemi relativné nizky, vezmeme-li v potaz, zZe
s Némeckem nase zemé piimo hrani¢i. VysSe uvedené zastoupeni cizincii na naSem
uzemi nemusi odpovidat situaci na ceskych Skolach. Lisi se divody pobytu
jednotlivych cizinct, néktefi sem prichdzeji natrvalo, usadi se a jejich déti chodi do
béznych typu skol, jini pfijedou pouze docCasné, pracovné a po néjakém Case zase
odjedou, aniz by jejich ptitomnost jakkoli dlouhodobé souvisela s pocty déti cizincd

na naSich Skolach.

2 Hola. B. Cizinci v regionech Ceské republiky, 1.vyd. Praha , 2006. s. 127. ISBN 80-86878-
48-1.
" Dostupné na internetu: < http://stistko.uiv.cz/vo/18.asp >
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Co se pohlavi a véku tyce, je situace na Ceskych Skolach nasledovna. Cizinct
ve véku mezi 4 - 15 lety je u nas pfiblizné pres tisic pro kazdy rocnik. To v praxi
znamena, ze po republice na zakladnich Skolach plni svou povinnou $kolni dochazku
lehce pres tisic zaku prvnich tfid, druhych, az devatych. Pro uvedeni skute¢ného
poctu déti cizincl na nasich zakladnich skolach, je tfeba secist pocty cizinci mezi
péti az deviti a mezi desiti az Ctrnacti lety véku. Timto zpusobem se jevi jako
nejzastoupenéjs$i cizinecka populace na c¢eskych Skolach Vietnamska narodnost
s téméf tremi tisici zakt, déti ve Skolnim veéku. Na druhém misté je Ukrajina se
dvéma a pul tisici zaku, tfeti se ukazalo Slovensko, slovenskych déti ve véku pét az
&trnact let Zije v Ceské republice necelych tiinact set, to je oproti pfedchozim dvéma
narodnostem relativné malé mnozstvi. Stejné zastoupeni jako ukrajinsti zaci maji na
naSich Skolach ruské déti a Ctvrta nejzastoupenéjsi narodnost u dospélych, Polaci, ma
v republice na $kolach pouze lehce pies tfistapadesat déti. Pofadi poctu dospélych
cizincl pobyvajicich na nasem Uzemi tedy nekoresponduje s pofadim déti cizincid na

Skolach.

Zaroven je dulezité konstatovat, Ze prestoze tfeti nejpocetnéjs$i skupinou
cizincd na Skolach jsou Slovaci, nedéla jim aklimatizace v ¢eském Skolnim prostiedi
urcité¢ takové problémy jako méné pocetné skupiné ruskych déti. SlovenS$tina a
historie Slovenska je Cechiim mnohem bliz§i a zarovei bez negativniho nadechu nez
rustina a Rusko. RovnéZz polské déti budou spiSe v pohrani¢nich oblastech, kde
existuji bilingvni $koly (vyuka probihd v obou jazycich, ¢eském i polském), proto
nebude jejich integrace natolik naro¢na jako u déti, jejichz jazyk i zemé jsou od

nasich vzdalenéjsi.

Podil cizincl v mateiskych Skolach se pohybuje do necelého procenta, vyjimku
tvoti Karlovarsky kraj, kde je v matefskych Skolach zastoupeno 3,7% cizinci. Mezi
nejCastéj$i narodnosti v mateiskych Skolach patii Vietnamci, Ukrajinci, Slovaci a
Rusové. ,yNa wurovni zdikladniho vzdélavani prevysuji podily cizincii  vyrazné
celostatni priimér v Praze (4,6%) a v Karlovarském kraji (3,7%) (..)." '* Mezi détmi

cizincl na zakladnich $kolach jsou nejvice zastoupeni Vietnamci (27,6% z celkového

4 Kletikova, M. Krajskda rocenka S$kolstvi2006. Praha: ULV, 2007. s.103. ISBN 978-80-211-
0533-1
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poctu cizincl na zakladnich $kolach), Ukrajinci (22%), Slovaci (18,1%) a Rusové
(7,3%). Podil i struktura cizincl na Skolach jsou odli§né v jednotlivych regionech. .
V Praze je zastoupeni rovnomeérnéjsi, je to proto, ze se cizinci v Praze koncentruji

vice nez v jakémkoli jiném kraji (s vyjimkou jiz uvedeného Karlovarského kraje). "

2.2.2 Pravni uprava postaveni déti cizincii v Ceskych Skoldch a

jejich vyuky

\, Vzdélavani cizincii na Skolich v Ceské republice je zalozeno na Listiné
lidskych prav a svobod, v niz je zakotveno pravo na vzdélani. Na zdkladnich a
stiednich §koldch je vzdélani bezplatné pro cizince, kteri maji na tizemi CR udéleno
povoleni k trvalému pobytu, kteri na tizemi CR pobyvaji prechodné(..), kterym byl
udélen azyl, a cizince s vizem za ucelem strpéni pobytu a za ucelem docasné

1D
ochrany."

Stejné¢ tak se v dals$im dokumentu (publikovaném a zdarma
distribuovaném Ministerstvem prace a socialnich véci (MPSV) do azylovych center a
nevladnich neziskovych organizaci na pomoc imigrantim, dokument je k dispozici i
v anglictiné volné ke stazeni na internetovych strankach MPSV) Informacni
v *i 17
publikaci pro cizince Ceska republika uvadéji podminky, za kterych je mozné plnit
povinnou $kolni dochazku. Jedna se o ustanoveni § 20 zakona ¢. 561/2004 Sb., o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ktery do konce roku 2007 umoznoval vzdélavat se pouze cizincum, ktefi
splnili vySe uvedené podminky. Listina zakladnich prav a svobod zaruCuje vSem
pristup ke vzdélani. V rozporu s Listinou zakladni prav a svobod byly ve Skolském
zakoné¢ stanoveny podminky, za kterych mohl byt zak cizi narodnosti do zakladni
Skoly ptijat a za kterych mu bude pfistup ke vzdélani umoznén. Podle ustanoveni §

20 odst. 1 Skolského zakona méli mali cizinci pristup ke vzd€lani stejny jako obcané

Ceské republiky pouze tehdy, prokazou-li opravnénost pobytu na uzemi. Osoby se

5 Klefikova, M. Krajskda rocenka Skolstvt’2006. Praha: UIV, 2007. s.105. ISBN 978-80-211-
0533-1

16 Kleiitkova, M. Krajska ro¢enka §kolstvi2006. Praha: UIV, 2007. s. 102. ISBN978-80-211-
0533-1

"7 Informaéni publikace pro cizince Ceskd republika. Praha: KUFR s.r.o., Ministerstvo price a
socialnich véci, 2006. s.29-36. ISBN 80-86878-43-0.
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statni prislusnosti jiného statu Evropské unie, nemusi prokazovat nic a ptistup ke
vzdélani maji stejny jako ob&ané Ceské republiky. Navic, pro zaky, ktefijsou détmi
obCant jiného cClenského statu Evropské unie, =zajisti krajsky tufad bezplatnou
ptipravu kjejich zaclenéni do zakladniho vzdélavani - zahrnujici tedy i1 vyuku

¢eského jazyka.

Tato pravni Gprava byla Casto teréem kritiky. Na jednu stranu je pochopitelna
snaha, ¢i spiSe povinnost, Ceské republiky vyjit vstiic ob&antm jinych &lenskych
stati Unie a zaroven se nestat bezplatnym vzdélavacim centrem pro nelegalni
migranty.  Na stranu druhou je potfeba si uvédomit, ze podobné vstficné kroky
jednim smérem znamenaji v praxi nutné komplikace ve sméru opa¢ném, to znamena
vytvofeni nerovnych podminek v pfistupu ke vzdélani mezi zaky ze ¢lenskych zemi
Evropské unie a ostatnimi. Dusledkem této situace byla novelizace Skolského
zékona, provedend zakonem ¢&. 343/2007 Sb., ktera vstoupila v 1Ucéinnost v lednu
2008."% Vznikla tedy docela paradoxni situace, zakony samozfejmé& neumoZiiuji
nelegdlni migraci, ¢ini proti ni rizna opatfeni, ale ve svém disledku je kazda
zékladni Skola povinna pfijmout k plnéni povinné Skolni dochazky - jako prava na
vzdélani podle Listiny zakladnich prav a svobod - i déti nelegalnich pfistéhovalct.
Nové tedy od roku 2008 maji mali cizinci ze tfetich zemi spolu s nelegalnimi
pristéhovalci (nemusi dokazovat povoleni k pobytu) stejny pristup k zakladnimu
vzdélani jako Cesi. Ke spravné interpretaci novely odkazuje i Sdéleni $kolam o
piijimani déti cizinc v navaznosti na novelu §kolského zakona vydané MSMT, které

uvadim v ptiloze.

Pro ptredskolni, stfedni a vys$$i odborné vzdélavani i novela klade jisté
podminky, mezi které patfi pravé schopnost prokazat opravnéni k pobytu. Ramec
integracni politiky, tedy pfirucka, ktera se publikuje ve vSech ¢lenskych statech Unie,

doporucuje ,poskytnout predskolni jazykovou vyuku, aby déti imigrantii pri ndstupu

18 Zakon & 343/2007 Sb., § 20 odst. 1-3.
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do skoly hovorily jazykem, v némz se vyucuje, (..)"."° Toto doporudeni se viak stavé

pfinosné pouze pro legalni migranty.

Situace tedy vypada jako vyfeSena; k zakladnimu vzdélani je v soucasnosti
rovny piistup, ale i kdyz neubéhla dlouha doba od vstoupeni novely v platnost,
objevuji se prvni ndznaky, ze v praxi se situace oproti pfedchozi pfili§ nezménila.
,Drive zakon Fikal, Ze Zdak musi nejpozdeji v den ndstupu do Skoly prokazat
opravnénost svého pobytu. Delali jsme si tehdy anketu a zjistili, Ze rveditele meli
problem deti bez legalniho pobytu prijmout,” Fika prdavnicka Pavia Burdova-
Hradecna z Poradny pro uprchliky. Proto se také zakon meénil. Jenze ani po jeho
prijeti se skoro nic nezménilo. I pres tu zmeénu se prakticky nic nestalo. Nyni

”

probihaji zapisy a na nas se ve vetsi mire obraceji cizinci s Zadosti o radu, " uvedla

pravnicka. Poradna uz podle ni resila nékolik pripadu pristehovalcu, kterym veditel

odmital piijmout dité. " %’

~

Reditelé zakladnich Skol nemaji pravo odmitat témto détem pristup ke
vzdélani. Nelegalni pfistéhovalec z obavy pfed odhalenim a postihem si vSak nebude
stézovat na jejich nezadkonné jednani. Nezbyvd mu neZ se obratit na neziskové
nevladni organizace, které vzhledem ke svému charakteru nedisponuji donucovacimi
prostiedky, ale ze sily své autority jsou schopny v tomto problému cizinci pomoci,
bez ohrozeni jeho nebo jinych zajmu. Nova pravni Uprava neni v praxi fadné
aplikovana a pres veSkerou snahu jednajicich subjektt situaci nelegalné pobyvajicich

deti na nasem uzemi ptili§ neusnadnuje.

Y Cousseyova, M. Rdmec integraéni politiky. Vydavatelstvi Rady Evropy, 2000. s.27. ISBN
92-871-4341-2.
2 Machalkova, J. Nékteré §koly odmitaji déti cizinci. In Lidové noviny. Praha, 31.1.2008
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2.2.3 Byt cizincem v ceské Skole

Stat se cizincem na c¢eské Skole, byt uprostted déti, které mluvi
nesrozumitelnym jazykem, je zajisté nemila zkuSenost. Piestoze doposud uzival
pouze svlj matefsky jazyk, ocita se v prostoru, kde se s nim nedomluvi. Maly cizinec
vSak v této situaci nepiekonava pouze jazykovou bariéru. Je zvykly chovat se a
jednat podle naucenych stereotypi, které mame zazité kazdy z nas, i kdyz si jejich
uzivani ani neuvédomujeme. Migraci se prekonavda mnohem vice nez vzdalenost.
Integrace neprobihda tedy omezené na jazykovém poli, ale také na poli
sociokulturnim. Déti museji jakoby od pocatku ptfivykat novym ritudlim a zvykim

nové spolecnosti.

Pocity, které pfinasi zivot v docela cizim prostiedi, znamenaji uréity kulturni
Sok. Tento Sok trva u kazdého rtzné dlouhou dobu a probiha v riznych intenzitach
v zavislosti na individuu. Jednotlivé kultury se od sebe znacné li§i. LiSi se naptiklad
v pojeti cti a poctivosti, spravedlnosti, lasky, asertivity, sebeprosazovani a
sebekriti¢nosti. Sok z nového prostiedi neni jen vnitini psychickou zatézi, mize se
projevit i navenek psychosomatickymi nevolnostmi. I kdyz dospé€li jedinci si
mnohem realnéji uvédomuji odliSnost kultur a redlnéji vidi i dusledky a zmény
bydlisté, i pro jejich déti neni nové a neznamé prostiedi o nic priznivéjsi. Kazdy
¢loveék se zpocatku v novém prostfedi brani jeho vlivim, zachovava dosavadni

kulturni identitu a aZ postupem casu zacina pribirat identitu novou.

Ptijeti nové identity je vnitinim procesem kazdého malého cizince. Déti se
mohou ztotoZnit s ¢e§stvim (s tim, ¢imjsme my - jako Cesi - nejvice charakteristicti
pro ostatni narody), neptedélaji viak vnéjsi vzezieni. Cernoch se muze dokonale
ztotoznit s ¢eSstvim, obzvlasté v pripadé, kdy se v republice narodil a vyrlstal zde,
mizZe se vnitiné dokonale za Cecha povazovat, ale bude se dostavat do konfliktd
s okolim. NaSe pojeti vlastni identity muze byt totiz v rozporu s tim, jakou identitu
nam na zakladé¢ na$i skofapky pfisoudi nase okoli. Dospéli lidé asi nepocituji
nutkavou potiebu nékomu vnucovat vlastni pojeti jeho identity, ale u déti je toto
citéni jiné. A poznamky déti: , Ty nejsi jako my, kdyz mas Sikmé oci. Jsi jiny,

nemluvis spravné cesky.” mohou v tak mladém véku negativné poznamenat dalsi
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rozvoj osobnosti. Typicky priklad déti ve Skolce, které se nechtéji chytat za ruku se
svym spoluzakem tmavs$i pleti, poukazuje, Ze vlastné reaguji xenofobné. K Sifeni
xenofobie napomaha i nizka uroven rodiny, kazdé dit€¢ pro vymezeni sebe sama se

zpocatku ztotozni s nazory svych rodi¢d, a pokud ty nejsou vybrané, stejny vzor

nejen mySleni, ale i chovani si dit€ prenasi do tfidniho kolektivu.

Ve skolni tfidé se odrazeji nazory rodi¢d déti, s trochou nadsazky by se vSak
dalo fici, ze se v ni odrazeji nazory celé republiky. Nékdo povazuje piitomnost
cizince ve tfidé za velmi atraktivni, za prilezitost naucit se né¢emu novému a roz§ifit
své obzory (samy déti na zakladnich Skoldch by vSak asi takto svuj pfistup
nedefinovaly), za motivujici a inspirujici. S timto pfistupem okoli se novému

spoluzakovi Zije ve tfidé mnohem snaze nez tam, kde pfevlada opacny nézor.

Pro nazornost uvadim nékolik piipadi, které demonstruji, Ze se novy zak -
cizinec ve tfidé nepotyka pouze sjazykovou bariérou. V nékterych sociokulturnich
oblastech svéta je ptimy pohled do o¢i povazovan za drzost, naopak v Cechach je
drzost, pokud se dité, které je pravé karano ucitelem, na né&j ani nepodiva, nebo
naopak se usmiva. U¢itel ma pocit, Ze je je§td zamérné ignorovan. Usmév u nds
vyjadfuje laskavost, vstficnost, ve Vietnamu je usmév zaroven prostiedkem pro
zmirnéni hnévu z druhé strany, pro vyjadfeni naklonnosti v tézké situaci. Absurdné
pak vypada situace, kdy rozcileny ucitel burdaci nad Vietnamskym ditkem za
nesplnéni tkolu a to se mu jesté ,,smeje do o¢i". Pro nas je naprostou samoziejmosti,
ze se ucCitelim vyka, zdravi se, pokud je potkdme mimo S$kolni tfidu, u jidla se
nemluvi, po Skole se jde do druziny nebo domi, Ze se o piestavkach nasvacime,
popovidame si se spoluzaky, ze chodime na vyuku véas a pfipraveni, ale co kdyz je
to nékde docela jinak? Jak by se nam tam asi zilo? Kdo by nas (a jak jinak nez

prostfednictvim néjakého spole¢ného jazyka) sezndmil s tamnimi samozifejmostmi?

Vérnym svédectvim mnohostranného pfistupu k cizincim na zakladnich
. 21

Skolach je publikace Cizinci tu nejsou cizi!l(?) . Jedna se o genialni napad feditele
Lounské zakladni Skoly, ktery ma na své Skole nékolik déti cizincl a nelhostejné se

zabyval tim, jak na né pohlizeji jejich CeSti spoluzaci. Polozil détem otazku ,,Jaky je

! Markvart, I. Cizinci tu nejsou cizi!(?) Louny, Méstska knihovna, 2004. BroZovany vytisk.

20



tvij vztah k lidem, kteri se do Ceské republiky pristéhovali z cizi zemé? Mds s nimi

rrmne

néjakou osobni zkusenost Déti nebyly ve svém projevu nikterak omezovany a
odevzdavaly zajimavé prispévky. Od pozitivnich nazord, vzacnych projevi tolerance
az po nevrlé a struéné odpovédi: ,, Chovam knim uctu., Do nasi tridy prisel kluk.
Nejdriv jsem si myslel, Ze bude zviastni, ale je to dobrej kluk. Zvlastni trochu je, ale
je skvelej kamos., Mdam knim obcas vetsi uctu, protoze sam bych se do zahranici
nikdy neodstehoval., Vietnamec z kramku je muj dobry kamarad. Ma obchod a spi
vnem, aby uSetril. Je snim sranda., Muj vztah je dobry, protoze mame ve tridé
Arménce Artura. Ma Sikovnou maminku. Arturje fajn kamarad. " Mezi méné vstficné
nazory pattily nasledujici: ,, Poznala jsem také lidi, kteri se pristéhovali a vyslovené
vyhledavali konflikty. Byli to lidé, kteri by nebyli vitani nikde, a presto zde ziskali
povoleni k pobytu., Popravdé nejsem moc nadSenda, Ze cesky ndrod zanikd, protoze je
tu vic a vic cizincii a ty se s nami Cechy michaji. TakzZe piibyvd miSencii a naSe rasa
mizi. Jestli to tak pijde dal, za nékolik let tu nenajdeme klasického Cecha., Vyuzivaji

nase trziste k prodeji nekvalitniho zbozi."

Déti cizinct dostali jiné otazky: Jak se ti vede v Cechdach? Zvykl(a) sis brzy na
nové prostiedi, na Skolu? Shodnes se dobre se spoluzaky a s uciteli? Mas tu
kamarady? Jak tijde cCesky jazyk? Ve spektru odpovédi mé zaujaly ty nejupfimné;jsi:
, Kdybych tekla, Ze se mi tu vede, lhala bych sama sobé. A kdybych rekla, Ze se mi tu
nelibi, tak [Zu ostatnim., Prvni den ve Skole jsem neuméla moc Cesky, vsSechno jsem
delala podle spoluzikii. Konecné zazvonilo, Sla jsem ke dverim, ale nevédéla jsem,

proc se vsSichni vratili na své misto. Furtjsem tam stala a nakonec jsem pochopila, Ze

museli zvedat Zidle."

Prudky®* uvadi, ze my, Ces$i, za velmi dalezity aspekt pro to byt Cechem
povazujeme spiSe nez Ceské obéanstvi, nez proziti vétdiny Zivota v CR, za mnohem
dulezitéjsi aspekt - umeét cesky. Na této vizi CeSstvi se shodlo 94% dotazanych. Kdo
tedy umi dobie Gesky, bude v o¢ich ostatnich povazovan mnohem vice za Cecha nez

ten, kdo tfeba vlastni ¢eské obcCanstvi, ale ¢esky umi $patn€. Déti na $kolach nefesi,

2 prudky, L. Piindlezitost k ndrodu, vitahy kjingm ndrodnostem a k cizincim v Ceské
republice  Brno: Akademické nakladatelstvi Cerm, Fakulta humanitnich studii Univerzity
Karlovy, 2004. s. 13, 17, 18. ISBN 80-7204-359-5.
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kdo z cizinci ma nebo nema Ceské obcCanstvi, prvotnim znakem je i pro n¢ skutec¢né
znalost C¢eského jazyka. Pokud se tedy maly Rus dokaze zbavit pfizvuku v ceském
projevu a akceptuje vSechny naSe ,,kulturni samozfejmosti", nikoho ze spoluzaki po
urcité dobé ani nenapadne, Ze je to vlastné cizinec. Narodnosti, které se od nés
etnicky vyraznéji odlisuji, maji podminky vice ztizené. To se odrazi i ve Skolni tfide¢,
kde ale po pteklenuti problémd s dorozumivanim a po akceptaci ceStiny jako
jediného zpiisobu komunikace se déti postupem Casu nepozastavuji nad tfeba

fyziologickymi odliSnostmi svého spoluzaka.

Rychlost a mira integrace zaviseji do jisté miry na povahovych vlastnostech a
charakteru zadka cizince individualné. Tém méné adaptabilnéj$im mohou s integraci
do nového cizojazy¢ného prostiedi napomoci jak pfimo samotni ucitelé, tak dalsi
pedagogicti pracovnici, at’ uz na piadé Skoly, nebo v pedagogicko-psychologickych

poradnach.

2.2.4 Dité - cizinec a pedagog

Spravny ucitel se nebrani bliz§imu poznani svych zakt. Vlastni zplisob vyuky a
predavani poznatkti by se mél snazit v co nejvySsi mozné mife pfizpisobit vSem
zéktm. Svym pedagogickym pisobenim nepfenasi pouze znalosti a védomosti, mezi

tadky ptfejimajijeho Zaci i postoje mravni, kulturni i politické atd.

Bézny cCesky ucitel nikdy nepobyval dlouhodobé za hranicemi republiky, a
tudiz nebyl vystaven nutnosti szit se s tamnim prostfedim. Velmi tézko si dovede
predstavit, ¢im pravé prochdzi jeho zék - cizinec. Zaroven sam ucitel neni vybaven
zddnymi zazitky z multikulturniho prosttedi, protoze v dobach jeho studia byla ceska
spole¢nost mnohem vice homogenni. Mit ve tfid¢ cizince je tedy pro bézného ucitele
novinka nejen na poli osobnostnim, ale i na poli profesnim. Existuje mnoho
publikaci na téma multikulturality, bylo by ale pfiliS§ naivni hledat univerzalni
material, jak pracovat s ditétem cizincem ve Skolni tfidé. Takovy névod jednoduse
neexistuje, protoze jej ani nelze odtazit¢ od konkrétni osoby pedagoga a ditéte

cizince pfipravit. Situace se liSijedna od druhé v zavislosti na struktufe osobnosti
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nejen ditéte z ciziho jazykového a kulturniho prostiedi, ale i na osobnosti pedagoga,

jehoz postoje k cizinctim v Ceské republice mohou byt riizné.

Déti migrantti s sebou pfinaseji do Skolni tfidy kousek nové kultury ze své
domovské zemé. Tim nastava moznost pro ucitele pracovat s novym ,materidlem".
Je to moznost k diskusi, k debaté, k tfidnickym posezenim. Nazor ulitele na zaka,
ktery si on sdm vytvoii, neni dost dobie ukryvatelny pifed ostatnimi zdky ve ttide.
Pokud bude ucitel vyrazné negativni, beze sporu to ovlivni i jejich pfistup k novému
spoluzakovi. V pfipad¢, ze bude uclitel (pfes vesSkerou nadstavbovou ¢innost, kterou
mu tento fakt spolu s pfichodem nového zaka pfinese) ptichodem nového spoluzaka
nadSen, dokaze tuto skute¢nost vyuzit pro rozvoj sebe sama a udélat ji ptfinosnou i
pro ostatni zaky. Ucitel musi predev§im pochopit odliSnost zdzemi, ze kterého maly
cizinec pochazi, respektovat ji, a neomezovat se pouze na podsouvani typicky ceskeé

kultury a trestani prohieskt proti ni, kterych si dit€¢ nemusi byt ani védomo.

Pokud zak ¢esky rozumi jen s obtizemi, mél by si udlitel pii kazdé prilezitosti
ovéfovat, Ze pochopil zadany tkol, jeho vysvétleni. Toto ovéfeni neni jednoduchou
zalezitosti. A 1 kdyz se mnohdy zd4, Ze si obé& strany rozuméji, vysledek miize
svédCit o opaku. Zaroven skute¢nost, ze zdk nerozumi cesky, milze nevédomky
implikovat myslenku o jeho sniZeném intelektu. I na toto nebezpeci by ucitelé méli
byt upozornéni, a pokud jej u sebe odhali, méli by se jej védomky snazit eliminovat.
At se tato mySlenka zda jakkoli zbyte¢nd, ve skutecnosti, v konkrétni situaci, kdy
jediny doty¢ny nepochopi =zadany ukol, wucitel zapochybuje nad intelektem
doty¢ného. Je dulezité, aby ucitel kladl nesplnéni tkolu na vrub nedostate¢né
znalosti ¢eského jazyka, a nikoliv na vrub snizeného intelektu. Stejné tak se obtizné
s nedostateCnou znalosti nového jazyka formuluji obtizné slozitéj$i myslenky, dité je
rddo, ze se dorozumi v jednoduchych vétnych konstrukcich, coz uz je povazovano za
veliky uspéch. Ucitel by v tomto pfipadé¢ nemél na zaka vyvijet pfiliSné naroky a
nepiisuzovat jeho omezenost ve vyjadfovani jazykovému antitalentu. Jako se malé
déti uci odposlechem od svych rodicti, tak se cizojazy¢ni zaci nauci Cesky nejlépe ve

tfidé komunikovanim se spoluzaky.

Dobry ucitel by mél v kazdé situaci brat na zietel, odkud dit¢ do Ceské

republiky ptislo. ,Déti zbidacené vilecnym konfliktem v Cecensku, déti s traumaty
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fyzickymi, ale hlavné psychickymi, déti s posttraumatickymi syndromy, bilymi vlasky
a bolavymi dusSickami. 'V mnohych chvilich nebyla tak dilezZita vyuka, jako snaha dat
jim alesporn kousek jistoty a pevné piidy pod nohama."” Vé&dét, &im piiblizng dité

muselo projit, s ¢im do Skolni tfidy pfichazi.

2.2.5 Cesky jazyk jako cizijazyk pro malé cizince

Vysledkem zjistovani, zda existuji kurzy pro déti cizinci vcetné vhodnych
ucebnic ceského jazyka, bylo zjisténi, ze kurzy a ucebni material pro malé cizince
témei neexistuje, na rozdil od mnoha nabizenych kurzii a ucebnic pro dospélé
cizince. Publikovano jich bylo velmi malo a mezi ty, které jsou k dispozici patii
dvoudilné uéebnice Cestiny pro malé cizince”, Ucime se cesky” a Cesky vesele a
hezky’® Prvni z nich v podnadpisu obsahuje: Tschechisch fiir kleine Auslinder,
Czech for small foreigners, Le tchéque pour les petits étrangers, El Ceco para
pequefios extranjeros, Il ceco per i piccoli stranieri. Tedy péti riznymi jazyky fecCeno
to, co je v nazvu knihy. Jak vySe uvedeno, mezi nejvice zastoupené narodnosti na
zékladnich skolach patfi Ukrajinci, Rusové, Vietnamci, Slovaci a Polaci. Bylo by
zadouci neprodlené vytvofit jazykové ucCebnice alesponn pro déti Rusti, Ukrajincl a
Vietnamcti jakoZto nejpocetnéjsi skupiny. Ani jeden =z téchto jazykt neni
v podnadpisu vySe zminovanych ucebnic pro déti cizincii. Pfitom jsou ucebnice
skute¢né¢ urceny détem Skolniho véku; prufezovym tématem je Skola, zakladni
kapitoly tvoifi slovni zasoba zjednotlivych oblasti: Skola, rodina, barvy, cislice,
zvitata, jidlo a piti, obleceni, hracky. VSechny maji nadherné ilustrace, dostatecn¢
velké pismo pro déti mlad§iho Skolniho véku, jsou vhodné barevné, a predevsim na

trhu velmi osamocené. Dvé€ z nich vSak krom¢ podnadpisu neobsahuji ani jedno dalsi

2 Kubitkova K,, Vy&ichlova, H. Vyuka ve vyrovnavacich tiidach. In Cemusova, J,, Ryndov4,
J., Hola, L. Sbhornik Asociace ucitelii Cestiny jako ciziho jazyka. Akropolis, 2005. s. 33-40.
ISBN 80-86903-15-X.

4 Kotykova, S., Lejnarova, 1., Kinkalova, J. Cestina pro malé cizince I a 2. Universum, 2004.
ISBN 80-242-1215-3 a ISBN 80-242-1501-2.

* Hanzova, M. Ulime se cesky. Jazykovy kurs Ceského jazyka pro cizince 1 a 2. Pansofia,
1992. ISBN 80-901373-8-5.

26 Douskova, J., Fraiikova, L., Stenclova, K. Cesky vesele a liezky. Lycée frangais de Prague,
2005. ISBN 80-239-6303-1.
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cizi slovo (pouze Cesky vesele a hezky obsahuje slovnik v dal§ich tfech jazycich -
francouzs$tina, némcina a anglictina). Je tedy otdzkou, komu jsou skute¢né urceny a
jakym zplsobem se z nich déti mohou ucit, kdyz jejich soucésti neni audio nahravka.
Lze konstatovat, ze bez pomoci ceského dospé¢lého jsou ucebnice prakticky

nepouzitelné.

A co se tyCe kursi cCeStiny pro déti cizincl, je situace jeSté zalostné&jsi.
Pfedmétem této prace je zkoumani, jak se déti bez jazykové prupravy obejdou.
, Ucitelé casto ze vSeho nejdiiv musi vymyslet, jak tyto déti vitbec naucit Cesky. Podle
zakonti totiz maji Skoly ndrok na specialistu na Ccestinu pro cizince pouze u deti
azylantii a rodicii s pasem Evropské umie. Stat tak nechava vzdeélavaci péci o deti
"ekonomickych pristehovalcii", které Cceské hospodarstvi potrebuje c¢im dal tim vic,
na kreativité ucitelii. Podle Gabriely Mikulkové ze Stiediska integrace mensin se jim
to ne vidycky dari. "Cizinci na ceskych Skolach je docela novy fenomén. " Tento
¢lanek vysel jesté pred tpravou Skolského zakona. Bohuzel ani v ndvaznosti najeho
novelizaci, kterd vyznamné rozsifuje okruh dotéenych subjektl, nebyla podniknuta
zaddna opatfeni, kterd by Skolam usnadnila jazykovou prupravu zadkt nemluvicich
Cesky. Tento pfistup ze strany statu, resp. resortu Skolstvi - ponechani na kreativité

ucitelll - lze oznacit pfinejmensim za diletantsky, ne-1i za ignorantsky.

Reditelé $kol po novelizaci $kolského zakona nejen, Ze nemusi mit strach
pfijmout na Skolu dit¢ nemluvici Cesky, ale nejsou opravnéni jej odmitnout. I
v ptipad¢, Ze na uzemi pobyva nelegdln€¢, budou skole pfidélovany financni
prostfedky na jeho vzdélani. Bylo by vhodné pravné zakotvit i institut ,,specialista
pro cizince", napf. jeho postaveni, vzd¢lani, stanoveni poctu osob, pro které je
poskytovan apod. S rostouci ekonomickou silou nas$i zemé& vznikd dosud
neakcentovana potieba odbornikii na Cesky jazyk coby cizi jazyk, neboli jazyk pro

cizince. Vznikéa zde prostor pro novy pracovni, ne-li ptimo védni obor.

Studiem zvoleného tématu préace, a to zejména formou zjiStovani zkuSenosti
pedagogli v této oblasti se dozvime, Ze nejefektivnéj$i zpisob, jak naucit nové

prichoziho zaka cesky je nechat jej napospas tfidnimu kolektivu a ten se o jazykovou

*" Nosalkova, T. Utitelé Fedi, jak nautit cizince &esky. In HospoddFské noviny, Praha, 6.9.2007
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prupravu svého nového spoluzédka dostatecné postara, ,,..nejlepsim reSenim, které
nam uSetii spoustu prdce a starosti, je jestlize détem umoznime, aby se co nejvice
zapojily clo kolektivu svych Cceskych spoluzaki, a tak dostavaly prileZitost s nimi
prirozenym  zpusobem  komunikovat. (..) Neosvédcilo se soustredovat (...) deti
mladstho véku (byt docasné) do zviastnich, zejména vékoveé smiSenych trid ¢i skupin
za ucelem soustredéného vyucovani Ceskému jazyku. Na jedné strané se starsi déti
mezi mladsimi nudi a zlobi a na druhé strané (..) vSechny déti tak prichdzeji o
moznost volne komunikovat se svymi Ceskymi spoluzaky. Z hlediska skoly je to tedy
usili  vynakladané s malym efektem. Mnohem Ilépe se v pripadé mladsich deti
osvédcuje pridelit déti do riznych tiid podle jejich véku a rozsadit je mezi Ceskymi
spoluzdky..."”*Utitel nesmi byt k novému zakovi lhostejny, pokud se spolehne na
ostatni zaky, Ze komunikaci s novym spoluzdkem ho nauci dostatecné cesky,
odpadne mu prace s nadstavbovym vysvétlovanim ceStiny. MéEl aby se vSak
v nejvys$si mife postarat vytvofeni vhodnych a piivétivych podminek, aby se cizinec
ve tfid¢ citil dobfe. Je tfeba zejména zdka - cizince ostatnim spoluzdkim vhodné
predstavit, tici, odkud pochdzi. PtredevS§im vlastnim piikladem ucitel docili, Ze se
k nému Zaci budou chovat vstiicné a mile. Doporucuje se kazdy den se zaka zeptat
na zacatku vyucovani, jak se ma a postupem casu slova vjednoduchém dialogu
obmeénovat (tato snaha o konverzaci plsobi nejen jako nendasilny zptisob vyuky, ale

je zaroven ptikladem pro ostatni zaky; zejména v pocatcich komunikace).

Ze zkusSenosti pedagogl v této oblasti lze dovodit, ze déti cizinci mladsiho
Skolniho véku jsou az prekvapive adaptabilni a jazykové ptfekazky za pomoci svych
spoluzakli zvlddnou mnohem rychleji a mnohem efektivnéji nez sami, oddéleni do

skupiny za pomoci jazykového experta.

Tento zpusob vyuky jazyka Ize pfirovnat ke komunikac¢ni metod€ vyuky ciziho
jazyka. Od sedmdesatych let je to celoevropsky nejrozsifenéjsi vyukova metoda.
Podobna je ji situacni metoda, kterou svym néastupem upozadila a od niz pievzala

vzory jazykovych struktur pro konkrétni situaci. Situa¢ni metoda pracuje s nabytim

2 Vasiljev, I. Poznamky kjazykové piipravé vietnamskych déti. In Cernik, J,, I¢o, J,,
Kocourek, J. a Kkol. S vietnamskymi détmi na Ceskych S$kolach. Nakladatelstvi H+H, Praha,
2007. s. 144,145. ISBN 80-7319-055-9.
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informace, jejim upevilovanim pomoci procvi¢ovani a opakovani a posledni na fadé
je jeji spravné pouzivani. Tyto procesy se museji natolik zautomatizovat, ze se nad
uzivanim té nebo oné vétné konstrukce nesmi pfemyslet. Ostatni vyukové metody se
od komunikaéni vyrazné liS§i. Zddraznuji naptiklad vyznam a smysl gramatiky a
jejiho spravného pouzivani, upozad’uji vyznamné roli lexikalni slozky jazyka, dbaji
na pfesnou vyslovnost, zatimco komunikativni metoda nelpi na postupném
osvojovani si gramatickych jevi. Dilezité je se dorozumét, pouzit odposlouchanou
vétu ve spravném situa¢nim kontextu, aniz by uZivatel presné¢ v&dél vyznam praveé
pouzité gramatiky, aniz by vé&dél, jak by ta véta vypadala v psané podobé. Mezi
hlavni rysy komunikaéni metody patii komplexnost, to znamena, Ze se touto
metodou snazime rozvijet vSechny &tyfi hlavni slozky, jakymi je pisemné a ustni
vyjadfovani, poslech a ¢teni s porozuménim. DalSim dilezitym rysem je adresnost,
vyuCujici neni za prenaSeCe veédomosti, pozornost je vyznamné otoCena ke
studentovi, jemu se ucitel pfizpisobuje, jemu je vyuka $ita na miru. Tretim dulezitym
rysem je uziteCnost, pracuje se s autentickym materidlem, v autentickych situacich.
Pteklady beletrie, psani formalnich dopist tedy do komunika¢ni vyukové metody tak

zcela nepatii. Ucitel spiSe sahne po jidelnim listku, planu mésta, pisni¢ce, apod.

Komunika¢ni metoda ze vSech jazykovych vyukovych metod nejvice
pfipomina situaci ¢eskych spoluzaki s cizincem ve tfidé. Provazeji ho v jednotlivych
situacich, mluvi na néj bez pomoci jeho matetského jazyka - tedy pouze v Cesting,
nezabyvaji se vysvétlovanim gramatiky, doplnovanim cviceni, vSe se odviji od

konkrétnich situaci, které zcela bézné nastavaji v prostorach skoly i mimo ni.

Situace u déti cizincl, ktefi ptisli do Ceské republiky ve véku déti na druhém
stupni zakladni Skoly, je o néco komplikované¢jsi. Takovéto déti s nedostate¢nou
znalosti ¢eského jazyka jsou umistény do nizsich tfid, coZ mlize zna¢n€ poznamenat
jejich sebevédomi a jejich motivaci pfijmout za své cokoliv ¢eského - vCetné jazyka.
Pokud je znalost jazyka dostateéna pro zakladni komunikaci, pro pochopeni ukolu, je
zak ponechan v ro¢niku, kam vékové patii. Stava se tak i v pfipadech, Zze ma

mlad$iho sourozence, ktery mu s adaptaci na novy systém pomiuze.

Déti cizincl si osvoji CeStinu velice ¢asto v mnohem krat§im intervalu nez

jejich rodice. Neéktefi ucitelé byli tak svédky situace, kdy na tfidni schiizky dorazil
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spolu s rodicem 1 zak, ktery pievzal roli tlumocnika a prekladal ucitelovy pfipominky
k vlastni osob¢. Tato ptredstava vyvolava ismév na rtech, ale jak si skutecné pedagog
oveéfi, ze k rodi¢i dosla spravna informace? Nezbyva, neZz se spolehnout na zéka

tlumoc¢nika, pokud ovSem nechceme hledat pomoc jinde.

Vyzkum, ktery se zabyva podobnym problémem a ktery uvadi Jan Cernik®’,
byl proveden na tizemi Ceské republiky, v Némecku, Polsku a Rakousku. Jeho cilem
bylo identifikovat problémy a vzajemné¢ si pfedat zkuSenosti s integraci déti dvou
zkuSenéjSich zemi a dvou zemi, které se do této situace dostdvaji nové. Vyzkum

probihal koncem roku 2004 a problém identifikovany na uzemi republiky byl:

- Jazykovy handicap
- Komunikace s rodici
- Nesouvisla Skolni dochazka

- Nedostatek informaci a metodické podpory

Tyto ctyfi okruhy problému jsou tedy ty, se kterymi se cCeSti ucitelé potykaji
nejcastéji a které jim prindSeji nejvice starosti. Na prvnim misté je jazykovy
handicap, ktery zcela jisté¢ znesnadni pocatecni situaci. Ale na druhé strané je to
problém docasny, ktery muize byt pomérné rychle odstranén. Je to tedy problém

tesitelny, 1 kdyz je mu zatim vénovana nedostatecna pozornost.

Druhym problémem je komunikace s rodi¢i. V nékterych pfipadech sSkoly
podnikaji rtizna opatieni, avSak bez vyrazného efektu - rodice ke komunikaci
nepfinuti. Nejedna se o nechut rodict byt se Skolou v kontaktu, ale jde spiSe o
jazykovy handicap. Pokud je jedinym dorozumivacim feSenim mezi rodi¢i a Skolou
sam zak, neni situace zcela idedlni, ale uz za téchto podminek se da s rodici
komunikovat. Nesouvisla skolni dochdzka jde mimo jazykovy aspekt integrace. Zde

je dulezité pochopit, zjakych podminek dité do nasi zemé pfislo. Zda nékdy predtim

2 Cernik, J. Vietnam§ti Zaci na zakladnich $kolach: Nagrt problémi a pFistupd. In Cernik, J,,
I¢o J Kocourek, J. a Kkol. S vietnamskymi détmi na Cceskych Skolach. Nakladatelstvi H+H,
Praha, 2007. s. 144,145. ISBN 80-7319-055-9.
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byl zak ve S$kole, jestli byl zvykly plnit si povinnosti a jestli mu jeho psychické
rozpolozeni v zavislosti na tom, vjaké situaci se momentalné¢ nachazi a z jaké

pochazi, umoznuje se soustfedit na skolu.

Poslednim jasné vymezenym problémem je nedostatek informaci a metodické
podpory, coz potvrzuji i zavéry této diplomové prace. Nedostatek informaci a
metodické podpory spolu s ptrekonanim jazykové bariéry jsou prvni dva problémy,
které jsou pfedmétem této diplomové prace. Pouzité ve vyzkumné Casti prace jako
hypotézy. Jak vySe feCeno metodickd podpora neexistuje a uclitelé se museji
spolehnout pfedevsim na vlastni schopnosti a intuici. Skoly by nepochybné& uvitaly
koordinovanou metodickou pomoc, ktera by je vedla k aktivni vyméné zkuSenosti,
porovnani situace s ostatnimi, nez tvorbu a distribuci nedidaktického materidlu, ktery
prikazuje jak spravné jednat, aby bylo feSeni situace v souladu se zédkony, ale podle

kter¢ho se stejné uclitel s zakem - cizincem komunikovat ¢esky nenauci.

2.2.5.1 Jak postupovat pii vyuce ceského jazyka pro déti cizinci na

Skolach?

Z mala materidlu, ktery se této problematiky tyka, jsem zpracovala vybér
doporuceni, jak pracovat pfi vyuce CeStiny jako ciziho jazyka pro déti. Na tomto
misté je tfeba zdUraznit, ze prace s détmi cizinci ve skupin€é za ucelem vyuky
¢eského jazyka je zcela odlisna od prace uditele, ktery ma cizince ve ttidé pfi bézném
vyucovani. I v posledné zminéném ptipad¢ je mozna inspirace témito materidly pfii
snaze usnadnit zakovi integraci nejen do $kolni tfidy. Eva Tarier'’definuje hlavni
rozdily mezi vyukou ceStiny jako ciziho jazyka u déti a u dospélych. D¢ti je pii
vyuce (v tomto pifipadé rozuméjme skutecné vyuku jazyka ve smyslu Skolniho
vyucovani v lavicich) potfeba na rozdil od dospélych vice kontrolovat a vice
motivovat. Zalezi pfedevsim na divodu, pro¢ se déti jazyk uci. Pokud je to na ptani

rodi¢l, nikoli z vule ditéte, je motivace mnohem potiebné&jsi. Pokud je ale dité v

3 Tartier, E. Aké&ni vyuka &eltiny jako ciziho jazyka pro déti dospélé. In Cemusova, J,,
Ryndova. J., Hola, L. Seornik Asociace uditelii Cestiny jako ciziho jazyka. Akropolis, 2005. s.

33-40. ISBN 80-86903-15-X.
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prostfedi svych ceskych spoluzakl a jazykové kursy ma jako nadstavbu - a ne jako
jediny prostiedek vyuky - neni motivace ze strany uditele natolik potfebna. Za
motivaci postaci plynulost v hodiné, zabavnost ulitele, jeho pozitivni pfistup a o

zbytek se postaraji cesti spoluzaci.

Podstatny rozdil mezi skupinou malych zdkt a dospélych je v délce udrzeni
pozornosti. Proto jedilezité, ne-li sté¢Zejni, aby byla hodina ¢eStiny pro déti protkana

aktiviza¢nimi metodami, hrami, aby je pfedev$im bavila. Doporucuje se vyuziti

vvvvv

vvvvvv

s typicky ceskym prostiedim napomuze i dalSim aspektim integrace. Takto mali zaci
si velmi dobfe osvoji intonaci Ceského jazyka, maji vybornou pamét, velikou
fantazii, na druhou stranu se snadno unavi, nevydrzi se dlouho soustiedit (a dovedou
to dat najevo). Je tedy lepsi volit aktivity, které je budou jednodusSe bavit. Rad¢ji
pracuji samostatné nez ve skupiné, kde by mohla misto spoluprace panovat rivalita, a

velmi neradi sedi po celou dobu vyucovani na zidlich.

U starSich zakt E. Tartier nedoporucuje nutit ke spolupraci dévcata s chlapci.
Zaci mezi osmi az patnacti lety udrzi pozornost o mnoho déle, dovedou se soustiedit
a je vhodné je pfimét k systematické praci. Dovedou plnit pisemné domaci tkoly,
poznamenat si mySlenky z hodiny a ocenit pfibéhy a témata ze skutecného svéta. Jan
Cernik®' uvadi, Ze nejéastéj§im feSenim u star§ich zakd zakladnich kol je jejich
zatazeni do niz§iho ro¢niku, coZ Casto narazi na nevoli rodi¢ti. Druhou mozZnosti je
neklasifikovat zéka, ptipadn¢ jej pouze slovné hodnotit a Cesky klasifikac¢ni systém
zacit uplatnovat az ve druhém nebo tfetim pololeti, kdy je Zdk na skole. V té dobé& uz
by se mél za ptredpokladu, ze nevyvstaly potize v jiné oblasti integrace, bez problému
dorozumét. Za neefektivni se ukazalo vénovat zakovi zvySenou pozornost v hodinach
cestiny, tim se ochuzuji ostatni Zaci, rozptyluje se jejich pozornost a efekt takovych

soukromych monologt ucitele k zZakovi se nedostavuje. Tam, kde se ustalila praxe

3 Cernik J Vietnam3ti 74ci na zikladnich $koliach: Naért problémi a piistupi. In Cernik, J,,
I¢o J Kocourek, J. a kol. S vietnamskymi détmi na Ceskych Skolich. Nakladatelstvi H+H,
Praha," 2007. s. 144,145. ISBN 80-7319-055-9.



zafazeni ditéte do specidlnich kursd, odpolednich doucovéni, tam se sice umoznil
individualni ptistup alespoil v odpoledni vyuce, ale byva to casto za cenu
komplikovani integrace zdka ve tfidé. Vefejné kurzy pro déti - cizince prakticky

neexistuji.

Balké a Zimova’’se vyrazn& pii vyuce &eského jazyka zabyvaji zvukovou
strankou jazyka. Vyjmenovavaji zvukové kvality CeStiny, na které by mél ucitel
cestiny ciziho jazyka upozornovat, aby bylo uceni efektivni. Zvukovéa stranka jazyka
je nezanedbatelnou jazykovou soucasti. Neni divod mit obavy téma fonetiky a
fonologie upozadit a spolehnout se na schopnosti déti, které jazyk casto samy a bez
jakychkoliv pravidel dokonale odposlouchaji. Zcela spravné intonuji a po néjaké
dobé je jejich jazykovy projev nerozpoznatelny od rodilého Cecha. Z gramatického
hlediska autorky rozebirajijednotlivé gramatické jevy a upozornuji na ty, které délaji
cizincim potize. Pokud vSak bude vyuka jazyka jedinou mozZnosti jazyk slySet a

v jazyce reagovat, tyto potize skutecné vyvstanou.

2.2.5.2 Vyuka ¢eStiny v azylovych stiediscich a domovech pro déti cizinci

Poznatky z praxe ukazuji, Ze na Skolach, kde je dit¢ cizince nebo vice zaki
cizincl, se situace fesi tim, ze odpovédnost za jeho vyuku ma tfidni uclitel, ktery
muze byt svym zpilsobem bezradny. Ve skuteCnosti on nemusi byt vzdy tim, kdo
muze byt nejvice v piimé vyuce cCeStiny ndpomocny. V integra¢nich azylovych
stiediscich, ktera jsou v Ceské republice celkem &tyfi a kde Ziji rodiny s détmi
zadajici o azyl, a v Diagnostickém tustavu ,,Domov pro déti cizinci" se uci CeStina
typickou s$kolni vyukou. Tento zplsob, o kterém vySe mluvim jako o spiSe
neefektivnim zpisobu vyuky, je v tomto pfipadé vyuky Ceského jazyka v azylovych

centrech jedinou moznosti, jak se k ¢eskému jazyku ptiblizit.

Funguji zde tzn. ,,vyrovnavaci tfidy", které maji za kol pfeklenout zékladni

jazykovou bariéru. Do téchto tfid déti pfichdzeji a zase odchézeji v zavislosti na tom,

2 Balké, L, Zimova, L. O jazycich, zemich a kultufe nafich spoluziki. Usti nad Labem:
Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, 2005. ISBN 80-7044-7188-4.
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jak se vyviji azylové fizeni. Déti zadateld o azyl ale do nich museji chodit, protoze i
ty jsou ze zakona povinni plnit devitiletou Skolni dochazku. Vyrovnavaci tfidy pfi
téchto stiediscich nemaji pevné ucebni osnovy a ani mit nemohou, jelikoz vyuka se
flexibilné ptizptisobuje potiebam déti, které se pravé ve tfidé nachazeji. V jedné tiide
jsou déti bez ohledu na vék od Sesti do patnacti let, s riznym piedchozim vzdélanim,
z riznych zemi. U¢itel ve vyrovnavaci tfidé musi brat i ohled na odlisna nabozenska
vyznani déti. ,,Je prirozené, Ze prdace ve tridé se musi rozdeélit do nékolika urovni.
(..) Prdce je podobnd jako na malotiidni skole. "™ Ugitel ve vyrovnavaci tfidé musi
byt maximalné psychicky odolny. Dé¢ti, které uci, maji mnohdy viditelné Sramy na
dusi a zalezi na uciteli, do jaké miry necha dit¢ vydechnout a kdy ho zacne ve tiidé

zaméstnavat a vzdélavat.

3 Kubitkova K., Vy¢ichlova, H. Vyuka ve vyrovnavacich tfidach. In Cemusova, J,, Ryndova,
J., Hola, L. Sbornik Asociace uciteli ceStiny jako ciziho jazyka. Akropolis, 2005. s. 33-40.
ISBN 80-86903- 15-X.
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3 Pravo na vzdélani déti cizincti v Evropské unii

Pravo déti na vzdélani je v jednotlivych clenskych statech Evropské unie
feSeno razné. Jiz z rozboru stavu v Ceské republice je mozné, Ze pravni situace
nemusi byt totozna se situaci redlnou - viz kapitola 2.2.2 Pravni prava postaveni
déti cizinct v Eeskych $kolach a jejich vyuky. Clenské staty Evropské unie se fidi
Smérnicemi, na jejichz schvalovani se podileji. Podle Smérnice Rady ¢.
2003/109/ES, c¢lanku 4 a 5, se s nezletilymi ze tietich zemi, ktefi jiZ néjakou dobu
legalné pobyvaji na tizemi Clenského statu, zachazi v oblasti vzdélavani stejné jako
s obCany hostitelského statu. Nezletili zadatelé o azyl, nebo déti zadatelti o azyl maji
taktéz rovny ptistup ke vzdélani. Pravo Evropskych spolecenstvi logicky nefesi prava
na vzdélani pro nezdkonné migranty v hostitelské zemi a jejich déti, nicméné napft.
nékteré ¢lenské zemé (Francie, Rakousko, Lucembursko, Belgie, Recko, Irsko, Italie,
Nizozemsko a Portugalsko) umoziuji ptistup ke vzdélani i détem, které nepobyvaji

na Gizemi hostitelského statu legalné, obdobné jako Ceska republika.

Vsechny zem¢ Evropské unie pifiznavaji pravo na vzdélani détem ve veéku
povinné Skolni dochdzky bez ohledu na to, jaky je jejich status piisté¢hovalce, zda
maji azyl, zda jsou Zadateli, zda pobyvaji na uzemi pfechodné kvuli praci rodici
apod. Toto pravo je deklarovano v fadé mezinarodnich dokumentt vcetné¢ VSeobecné
deklarace lidskych prav a Umluvy o pravech ditéte. Clenské staty se tedy snazi
umoznit vSem détem stejny pristup nejen k zdkladnimu vzdélani, ale k dalSim
Skolnim sluzbam, jakymi jsou Skolni druzina, jidelna, zajmové krouzky poskytované

Skolou a dalsi.

Ptiznat pravo na vzdélani neni pouze formalni zalezitost. Tento postoj si zada
mnohd podplrnd opatieni, mezi kterd patii zajiSténi tlumocnikl, dostatecna
informovanost o Skolském systému hostitelské zemé, ziizeni funkce odbornych
poradcti, schizky a dal$i koordinovand Ccinnost pofadand na podporu
pfistéhovaleckych rodin. VSechny vyjmenované podpurné prostiedky v praxi
uplatiiuje jedind evropska zemé - Finsko. VétSinu znich pouzivaji Belgie,
Spanélsko, Francie, Holandsko a Anglie (Integrace déti piist¢hovalci do $kol

v Evropé, 2004). Ceska republika vyuZiva pouze sluzeb odborného poradenstvi a to
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jesté pouze u skupiny Zadateld o azyl. V Ceské republice vyuZzivana podptrna
opatfeni jsou spise administrativniho charakteru. MSMT napt. publikuje cizojazyéné
prirucky, které distribuuje do azylovych center a ve kterych se anglicky a némecky
mluvici pfist¢hovalci dozvédi, jak funguje nas pravni systém, jak funguje Skolstvi,
doprava, telefonni Cisla na neziskové organizace, kam se obratit pro pomoc, jaky je
systém zdravotnictvi a zdravotniho pojiténi, co je pro Cechy sluiné a co ne a mnoho

dalsich dulezitych informaci.

Problémem, na ktery narazeji bez rozdilu vSechny zemé je to, jak spravné
zatadit nového zaka do domdaciho vzdélavaciho systému. Jak zjistit Groven uz
absolvovaného vzdélani, jak urcit, nakolik odpovida systém hostitelské zemé ditéti,
které se do né¢j ma zaradit. Je dalezité spravné vyhodnotit, které hlavni oblasti uciva
uz ovladd a predevSim spravné vyhodnotit dosazenou uroven oficialniho jazyka
hostitelské zemé v okamziku zarazeni ditéte do vzdélavaciho procesu, aby bylo
schopné se vjazyce ucit. Ve vétSiné zemi neni zavedené zadné ploSné posouzeni,
zadné ucelené parametry, které by umoznovaly zatfadit do domaciho Skolského
systému. Skoly zjist'uji uroven zcela nezavisle, kazdid sama, posouzeni je tak na
fediteli Skoly ajeho pedagogickém tymu. NejlepSi moznostije (a v nékterych zemich
je to skutecné mozné), pokud miize toto zjisStovani trovné dovednosti, znalosti a
schopnosti probihat vjazyce, ve kterém se dit€¢ uz vzdélavalo. NejlepSim feSenim by
bylo, kdyby zak mohl navazat plynule na své dovednosti a znalosti, které nabyl pfes
matefsky jazyk. Jazykova bariéra vSak zcela toto feSeni neumoznuje, zak by zprvu
nestihal informace pro jazykovy handicap vstfebavat a zaostaval by tak za svymi
vrstevniky. Proto je nutné situaci spravné vyhodnotit a zaka zatadit tak, aby se necitil
mezi o mnoho mladS$imi spoluzdky podcenén, nebo aby se necitil mezi vrstevniky

prilis hloupy.

3.1 Evropské modely integrace do Skolského systému

Skolské systémy jednotlivych ¢lenskych statd Evropské unie se od sebe
v mnohém lisi, pro plynulost textu je v praci zachovana Ceska terminologie. Pojem
»zakladni Skola" je zde pouzit pro veskeré Skolni instituce na primarni vzdélavaci
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urovni, které poskytuji zakladni vzdélani, tedy pro primarni §koly a nizsi sekundarni

skoly.

Dilezitym cilem integrace je, aby byla efektivni, pfinasela co nejméné tézkosti
a aby rovnéz probéhla rychle a predevSsim ve prospéch integrovaného ditéte.
Zakladnim kritériem je samoziejmé jazykova schopnost ditéte. Pokud dit¢ neni
schopno sledovat vyuku vjazyce hostitelské zemé, pocita se ve vétSiné zemi se
zajisténim ur¢ité pomoci. Pfi zkoumani této pomoci v jednotlivych ¢lenskych statech

Evropské unie lze analyzovat dva zakladni modely pomoci.

Prvni z nich by se dal ptirovnat k systému v Ceské republice, kdy je zék -
cizinec zafazen mezi vrstevniky, pokud se alespon trochu dorozumi, nebo pokud je
nadéje, ze se tak brzy stane. Mize byt také zafazen pro jazykovy handicap mezi
mlad§i déti a to bud trvale, nebo docasné v zavislosti na vyvoji jeho jazykovych
kompetenci. Pomoc v tomto smyslu je individudlni, neni koordinovana statnimi
slozkami, probiha zpravidla béhem bézného vyucovani a zalezi jen na vstficnosti
jednotlivych skol, jejich fediteld a dalSich pracovnikl. Soucasti tohoto systému byva
i moznost navs§tévovat hodiny domaciho jazyka navic organizované pro déti

pfistéhovalcl ve skolach.

Druhym modelem pomoci je opatieni, kdy déti pfist€hovalct v jedné Skole
vytvoii pracovni skupinu, které je ze strany pedagogli vénovana docasné zvySena
pozornost za ucelem dosazeni komunikativni Grovné hostitelského jazyka. Déti
mohou navstévovat bézné vyucovani s dal$imi spoluzaky, avSak na nékteré hodiny se
budou soustfed’ovat spolu s rizné starymi zaky, ktefi taktéZ neovladaji dostatecné
jazyk hostitelské zemé. Tyto hodiny byvaji zpravidla misto vychovnych predmétd,
zaci na né chodi pouze po dobu nutnou, dokud jim je ucitel doporucuje. Omezeny
rozsah téchto hodin je zadouci téz z divodu preference kontakti se spoluzaky

hostitelské zemé.

Zvlastnim typem pomoci, uvadénym v ramci druhého modelu jsou dlouhodoba
opatfeni, a to vytvofeni specidlnich tfid, kde novi zaci pobyvaji po cely Skolni rok
nebo i vice let (zejména zaci, jejichz matefsky jazyk je zasadné odliSny od jazyka
hostitelské zem¢&). Vyuka se jim tak v novém vyucCovacim jazyce vytvori na miru.
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Tento zplsob je nejméné vhodny =z hlediska celkové integrace ditéte cizince.
Integrace z hlediska ostatnich aspekti byva vSak naro¢n¢jsi kvili zpfetrhanym - nebo
spiSe nenavdzanym - kontaktim a vztahim s normalnim hostitelskym prostiedim.
Tento zplsob by proto mél byt pouzivan pouze tam, kde neni vhodné jiné feSeni ze
zavaznych divodtu. Takovymi divody muze byt napiiklad znaéné odliSny jazyk nebo

velmi pocetna komunita.

Situace v Clenskych statech Evropské unie neni takova, ze by se kazdd zemeé
pfiklonila k tomu nebo onomu modelu integrace. Naopak, obé moZnosti integrace se
vyznamn¢ prolinaji. Na vétS§iné tzemi jsou funkéni oba modely. Malo zemi
(Portugalsko, Polsko, Italie a ndkolik dalsich)*® vyuZiva pouze p¥imé integrace, tedy
zatazeni nového zéka rovnou mezi ostatni. Ceska republika vlastng také kombinuje
oba zplsoby, pfima integrace probiha v jednotlivych zdkladnich Skolach a vytvareni

jazykovych tiid je zase bézné pro azylova centra.

Nize je predstavena jednotlivé integracni politika péti clenskych zemi
Evropské unie. Pro ucely této prace jsou zde vybrany zemé¢, které maji mnohem
vétsi zkuSenosti s imigraci nez Ceské republika a jejichZ integraéni systém pro zaky
je spolu s dalsimi podplirnymi prostiedky mnohem propracovanéjsi a zab¢&hlejsi nez

u nas.

3.1.1 Spanélsko

Podle Spanélské legislativy je kazdy obcan zijici na tuzemi Spanélského
kralovstvi, ktery nema Spanélské statni obCanstvi, imigrantem. Tito maji do osmnacti
let véku stejny piistup ke vzdélani (i preprimarnimu) jako Span&lé a zaroveit
povinnost absolvovat povinnou Skolni dochazku. Specificky pfistup k cizojazyénym
zakim  vyplyva z pravniho uspofadani jednotlivych autonomnich  oblasti
(comunidades auténomas), kterych je ve Spanélsku sedmnact. Mezi nejéastdjsi

narodnosti pfichdzejicimi do Spanélska patfi Marocané, Ekvadorci a Kolumbijci.

3 Chiffres clés de I'enseignement des langues en Europe. Brussels, Eurydice, 2004. s. 81.

ISBN 92-894-8682-1.
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Celkové neSpanélska populace pfedstavuje vice nez 4% obyvatel. Tento fakt se
promitne i ve Skolnich tfidach. Dilezitym faktem vhodnym zddraznit je, Ze 26%
cizincti Zijicich na Gzemi Spanélska pochazi z Afriky a 32% z Ameriky”’, tedy
z kontinentd, ve kterych jesté v minulém stoleti mélo Spanélsko své kolonie. Jazyk
nov¢ prichozich neni tedy vzdy nutné odlisSny od hostitelského jazyka. Pro zaky to
znamena v zafazeni do vzdélavaciho systému nové zemé obrovskou vyhodu.
Jazykova integrace, jedna z nejproblematictéjSich soucasti integrace zaka do nové

Skoly, tak u nékterych zcela odpada.

Dulezitym faktem také je, ze Span¢lsky mluvi na celém svété vice nez Ctyfi sta
miliond lidi, ktefijej maji za mateisky jazyk, tedy za ten, ,,ktery se naucili jako prvni,
ktery oviddd nejlépe™’ a prostiednictvim néhoz si osvojuji dalii jazyky. Proto jsou
ve Span¢lské jazykové terminologii zcela béZnymi pojmy ,.espanol como lengua
extranjera (ELE)" a ,espanol como lengua segunda (E2)". V piekladu to znamena

»Spanélstina jako cizijazyk a SpanélStina jako druhy jazyk".

Prvni typ, tedy ,,Spanélstina jako cizi jazyk" vyjadiuje potfebu Sifit vlastni
jazyk dal po svété, vytvaret manualy a didaktické pomiicky a dostate¢né plodné
zazemi pro koordinovanou c¢innost Sifeni jazyka do celého svéta. Téchto ucebnich
materialdl existuje cela tada, jsou to zpravidla ucebnicové bloky, skladajici se
z n€kolika urovni, pracovnich seSiti a ucebnic pro studenty, ucebnich materiald pro
ucitele a audiovizualnich pomtcek. Ucebnice pro pokrocilé jsou postaveny spiSe na
komunikacni vyukové metod¢, kdy jde pfedevSim o to, aby student mohl co
nejrychleji jazyka vyuzivat v praxi k béznému dorozumivani. Tento material, ktery
vyuziva realnych zaklada pro vyuku (novinové ¢lanky, pisnicky..), rychle zestarne. I
kdyz existuje v mnoha provedenich, naptiklad ucebnicové tfady pro adolescenty, pro
skolni v€k a pro dospé€lé, je v periodé priblizné péti let neustale obménovan a znovu
vychazeji dals$i ucebnicové tady - at’ uz od téhoz autora nebo dalSich. Student a i
ucitel SpanélStiny jako ciziho jazyka se milze opfit nejen o nejnoveéjsi ucebni

pomiicky, ale zaroven o dokonale koordinovanou ¢innost po celé zemi. Centrum

% Integrating Immigrant Children into Schools in Europe. Spain, national description

2003/2004. Brussels, eurydice, 2005. s. 4. Dostupné na: <http://www.eurydice.org>
36 Skutnabb-Kangas, T. MenSina, jazyk a rasizmus. Bratislava, Kalligram, 2000. s.32. ISBN

80-7149-351-1.
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veskerého déni je v Madridu. Po celém svété existuji kulturné-informacni centra -
tzv. Instituto Cervantes, kterych je celkem 58 a jedno také sidli v Praze. V téchto
centrech je pfistup ke vSem nabizenym ucebnim pomickam, ,Span¢lstina jako cizi
jazyk" se zde vyucuje rodilymi mluvéimi, promitaji se filmy a poradaji rtzné
konference. Student SpanélStinu jako cizi jazyk studuje z vlastniho zadjmu, potiebuje
ji naptiklad k vykonu svého povolan nebo pro vlastni obohaceni. Spanélitina mu
v tomto pfipadé neslouzi jako prostfedek k integraci do Spanélsky mluviciho

prostiedi.

Druhy typ, tedy ,SpanélStina jako druhy jazyk", E2, je jazykem, ktery se
doty¢ny uc¢i ve Spanélsky mluvicim prostfedi za ptedpokladu, Ze jej nema za
matefsky jazyk a za ucelem integrace do nového cizojazycného prostiedi. Je tudiz
okolim nucen ho denné uzivat, jazyk tak piesahuje z vyucovaci hodiny do redlného

zivota. To pfipomind situaci neSpanélsky mluviciho zéka ve $panélské Skole.

Materidly pro studium ,SpanélStiny jako ciziho jazyka" ELE a ,SpanélStiny
jako druhého jazyka" E2 se prolinaji, pfestoze se jak materidly, tak cile vyuky
vyznamn¢ odliSuji. Pokofeni Span¢lStiny jako druhého jazyka je bezpodminecéné
nutné pro integraci do nového prostfedi, na zvlastni hodiny Span¢lstiny jako druhého
jazyka chodi zZaci zpravidla po dobu jednoho roku. Na konci této doby by méli byt
dostatecn¢ schopni zvladat spolu se svymi vrstevniky béznou vyuku v pro n¢ novém
jazyce. Pravé proto se odliSuji i ucebni materidly. Pro studenty SpanélsStiny jako
ciztho jazyka je z pohledu lexikologie prvotné dilezit€j§i rozumét pojmum:

»zaskrtni, vybarvi, dopln, vyber.." nez se napiiklad umét zorientovat v planku meésta
¢i se doptat na cestu. Zarovenn musi béhem jediného roku pokofit vétSinu slovni
zasoby celého jazyka. Z druhého jazyka se stdva jakysi druhy matefsky jazyk.
Zduraznuji, ze materidlu pro déti a adolescenty coby studenty SpanélStiny jako
druhého jazyka je mnoho - ovSem pro svij integrani charakter do Spanélského
prostiedi jsou dostupné pouze na tUzemi Spanélska. Mezi star§i ulebni fady
Span¢lstiny jako ciziho jazyka patii napiiklad Ven, Abanico, Chicos y chicas a mezi

nov¢jsi Planeta, Ele a Uso. Tyto ucebnice jsou koncipované pro vyuku ,.Spanélstiny

¥ Dostupné na internetu na: <http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes.html>
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jako ciziho jazyka" ELE a jsou bez problému dostupné v knihkupectvich, nebo

v prazském Institutu Cervantes.

Vyuce $panélitiny je ve Spanélsku vénovana velka pozornost propracovana do
detaild, o ¢emz svéd¢i naptfiklad mnozstvi manualt, ve kterych se SpanélSti autofi
zabyvaji tim, ,jakou" SpanélStinu v budoucnu vyucovat, jaky je rozdil mezi
,haucenim" a pokofenim ,,SpanélStiny jako ciziho jazyka" ELE, jak budou vypadat
Spanélské prekladové slovniky v budoucnu, jak docilit celistvosti pisemného projevu
cizincl ve ,,Spanélstin€ jako cizim jazyce", jak v ni pracovat s pisni, jak eliminovat
arabismy ve Spanélstin€, jak eliminovat gramatické chyby cizincl, které zacinaji
bézné v mluvé pouzivat i Spanélé. Mnohostrankové kapitoly v didaktikach
»Spanélstiny jako ciziho jazyka" ELE tvofi i jednotlivé gramatické jevy. Mnozstvi
materidlu k vyuce Spanélského jazyka (CD, DVD a videa, slovniky, didaktiky a
ucebnicové fady) oproti materidlu k vyuce ceStiny jako ciziho jazyka je

nesrovnatelny, a to i pii védomi, Ze jazyk Spanélsky je jazykem svétovym.

Integrace déti cizince ve Spanélsku, tedy potieba vyuky $panélského jazyka, je
mozné typoveé rozfadit do tfi zakladnich skupin. Prvni skupinu tvofi cizinci
z podobného sociokulturniho zazemi, jsou dostatecné¢ motivovani pro uceni se
novému jazyku a tento proces zvladnou s malou pomoci relativné rychle. Druha
skupina se sklada z ,,nové analfabetizovanych zaku", tj. téch, ktefi zvladaji Cteni a
psani ve svém matefském jazyce, ktery je od jazyka hostitelské zemé ovSem natolik
odli¥ny (jinym druhem pisma - naptiklad Cinané, kteii stale &ast&ji voli §panélské
kralovstvi za svoji destinaci), ze potfebuji sjeho zvladnutim mnohem vé&tsi pomoc.

Proces ucenije Casové naro¢néjsi nez u prvni skupiny. A konecné tieti skupinu tvofi
38

zaci, ktefijsou negramotni i ve svém matefském jazyce. Do bézné skoly jsou piimo
zafazeni pouze zaci z prvni skupiny (zaci ze zbyvajicich dvou skupin vyuzivaji
pomoci druhého modelu integrace, jsou zafazeni do specidlnich skupin, kde pted
zatazenim do bézné Skoly museji pfekonat jazykovou bariéru). Vime jiz, ze ucebni
material pro zaky ze vSech tifi skupin existuje a ucitel vi, kam se obratit o pomoc

v ptipadé, ze by se citil nejisty a potteboval by s vyukou E2 poradit.

¥ Garcia, C. M. Experiancias y propuestas para la ensefianza de L2 a personas inmigradas.
Madrid, Editorial Edinumen, 2004. s.33-51. ISBN 84-95986-52-3.
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Spanélsko tedy také kombinuje oba dva modely integrace déti cizinci do $kol,
tedy jak zatazeni zdka do hlavniho vzdélavaciho proudu mezi ostatni déti - pokud to
jazykové moznosti alespon trochu umozni, tak pofadani jazykového docasného
vyucovani cizinci ve specidlnich skupinach. Mezi dal$i vyuzivané moZnosti patfi
zatazeni zédka o ro¢nik nize, zfizovani ,pfechodnych tfid", kde si Zaci - cizinci
nejprve osvoji jazyk hostitelské zemé a nasledné€ jsou zafazeni mezi své vrstevniky
do hlavniho vzdélavaciho proudu, nebo zfizovani doplikovych hodin pfi $kole, které

maji malym cizincm pomoci pteklenout jazykovou bariéru integrace.

Na nékterych Skolach byva zvykem, zZe star§i studenti provedou nové zaky po
aredlu a ukdzou jim, co se kde nachézi a jak co funguje. Slouzijako pruvodci, ktefi
seznamuji déti cizince s novym prostfedim. Jiné Skoly pro tuto ¢innost vyuzivaji
odbornikt, ktetfi novému Zzakovi Skolni aredl pfedstavi vjeho matefském jazyce.
Takto se ale déje na Skolach ve velkych méstech, kde je vyssi koncentrace
cizojazyénych zaka a kde dobie funguje spoluprace mezi odbornikem a kolou. **
V nékterych regionech (comunidades auténomas) je problém integrace piist¢hovalct
natolik vyznamny, ze byla zfizena centra pro podporu integrace zakd imigranti do
Skol ajejich rodin do nového prostiedi. Vi se, kde rodina bydli, odkud je, je zvana na
prednasky, spolupracuje s centrem a jeji pfitomnost a ochota spolupracovat mize byt
vyuzita pifi pfichodu dalsi rodiny ze stejného jazykového prostiedi. Tento zpisob
funguje naptiklad v Madridu, rodiny se kdykoliv mohou obréatit na centrum o pomoc
at uz s ptekladem, tlumocenim, administrativnimi zalezitostmi, a na oplatku pfi

pravidelnych setkdnich pomahaji dal§im nové pfichozim.

3.1.2 Francie

Podle francouzského pravniho fadu je imigrantem clovek, ktery se narodil
v zahrani¢i a pirekroc¢il hranice Francie s cilem se v zemi dlouhodobé usadit. V

poslednich letech do zemé nejcastéji prichazeji lidé zjinych clenskych stati evropskeé

¥ Integrating Immigrant Children into Schools in Europe. Spain, national description

2003/2004 Brussels, eurydice, 2005. s. 5. Dostupné na: <http://www.eurydice.org>
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unie (Itdlie, Spanélsko, Polsko, Portugalsko). V soudasné dobé Zije necelé dva
miliony obyvatel na uzemi Francie sjinym statnim obcCanstvim nez francouzskym.
Jeden a pll milionu tvofi cizinci z Maghrebu (Alzirsko, Ceuta, Libye, Mauritanie,
Melilla, Maroko, Tunisko, Zapadni Sahara), vice nez pal milionu ze zemi jizné¢ od
africké Sahary a necely milion z ostatnich casti svéta, predevs§im z Asie. Uvadi se, ze
dva ze tfi pfistehovalych Africant pochédzi z byvalych francouzskych kolonii
v Africe, tedy podobné jako ve Spanélsku - ne vsichni nové piichozi maji problém s
jazykovou bariéru. Z celkového poctu lidi zijicich ve Francii ma necelych 10% jiné

obcéanstvi.

Situace ve Skolstvi je podobna. V roce 2003 se ve francouzskych skolach
vzdélavalo 11% cizincti. Toto ¢islo ovSem zahrnuje i vyS$§i vzdélavaci stupné.
Ctvrtina 24kl - cizincti pochéazi ze zemi, které byvaly francouzskymi koloniemi. Ptes
veskeré snahy o integraci cizinci na poli pracovnim, kulturnim a Skolnim se
pristé¢hovalectvi a jejich integrace stavd pro Francii velkym problémem.
Disledkem neuspésné skolni integrace nebyva ,,pouhy" Skolni netispéch jedince, ale
spojeni se nckolika podobnych do skupiny, kterd ma problémy nejen se Skolni
autoritou, ale i s autoritami mimo prostfedi Skoly. Tento jev se tyka i déti na prvnim
stupni zakladni Skoly. Neni povzbudivé procitat statistiky uvadejici pocty déti, které
mely problém se zakonem (vétSina samoziejmé€ sjinym statnim obcanstvim nez
francouzskym). Toto podporuje urcité xenofobni prostiedi i v béznych Skolach. Nové
ptichozi zak, ktery (tfebaze mluvi dobie francouzsky) nepfiSel do Francie pachat
trestnou Cinnost, ma velice ztizené podminky, protoze je uz na zacatku kvili svému
puvodu poznamenan stigmatem vytrznika. S touto nalepkou se v cizim prostiedi
obtizné bojuje ajednim z feSenije rezignace na zakladé zkuSenosti zaka - cizince, Ze
pokud ho maji ostatni za vettelce, i kdyby udélal cokoliv, tak jim v jejich myslich
ostatnich zustane. Tato skutecnost je zaznamenana ve Francii, vice nez vjinych
statech. V Ceské republice je neuspé$nd integrace pfipisovana na vrub

neadaptovatelného jedince, nikoli skupiny jedincti v zavislosti na pivodu.

Problém integrace cizincii je ve Francii detailné¢ propracovan do uceleného
systému, ktery zahrnuje nejen integraci déti do Skol, ale i integraci jejich rodict

v pracovni oblasti. Déti prist€hovalcii jsou mezi své vrstevniky integrovani i

41



prostfednictvim zajmovych krouzki, sportovnich stiedisek a jinych volnocasovych
center, ktera si mezi sebou ptredavaji poznatky a i jinak spolupracuji. Byla zfizena
regionalni ,,pfijimaci centra", ktera jsou zaméiena na nové piiste¢hovalce a ktera
zjistuji potfeby imigrantli v oblasti vzdélavani. Informuji je o moznostech podpory
ze strany ufadd a poskytujijim prvni seznameni s francouzskou spolecnosti, véetné

jazykovych kurzl, které jsou bezplatné; naklady na provoz plati regiontim stat.

V ptipadé zaka Skolou povinného Francie kombinuje oba evropské modely
pomoci pii integraci. Situace u déti na prvnim stupni zdkladni Skoly se zdala byt
dokonalda, naproti tomu star$i zaci, kteti pfisli do nového prostfedi ve starSim Skolnim
véku, pusobili Casto rezignované a citili se vylouc€eni z kolektivu, prestoze pravé
systém nékolika spolecnych jazykovych hodin v tydnu ma napomahat jejich integraci
do bézného tfidniho kolektivu. Témto jazykovym vyucCovacim hodinam se ftika
»classes de transition, classes de reception nebo classes d'immersion", v angli¢tiné
»transition class, reception class nebo immersion class". VSechny tfi terminy
naznacuji, ze zak je ve tfidé docasné, pfechodné¢ a pouze a pravé po dobu, nez
zvladne samostatné komunikovat v hostitelském jazyce a plnit tak Skolni dochazku
bez dalsi jazykové pomoci. Na prvnim stupni pfevlada oznaceni classe d'initiation
(CLIN) a na druhém stupni zakladni Skoly se uziva classe d'accueil (CLA). Na
prvnim stupni se tedy pracuje s pojmy ,,zacinanim, poc¢atkem, tvodem" a na druhém
stupni s pojmy ,pfijeti, pfivitdni". Ve vSech takovych tifidach probihd vyuka
»francouzského jazyka jako druhého jazyka". Pro zfizeni vySe zminovanych tfid je
nutné, aby Skola méla mezi vSemi svymi zaky alespon 15 nové¢ prichozich. To vSak
neni pirekazka. Mnohé Skoly se v tomto ohledu staly jiz specialisty. Uvitaci centra
pro nov¢ prichozi imigranty maji jejich seznamy, poskytuji o nich informace a
piedavaji na né& kontakty. Skoly s touto specializaci jsou proto vyuZivany, a neni
tudiz problém oteviit tfidu s pozadovanym poctem 15 zakd. Naklady na zfizeni a

provoz CLIN a CLA proplaci stat.

Francouzskou specialitou jsou tfidy pro starsi studenty - ve véku 14-181let, kteii
ptfed prichodem do Francie je§té¢ nikde nechodili do Skoly. Témto tfidam se fika ,les
classes d'accueil pour les éléves non scolarisés antérieurement" (CLA-NSA) a

nejsou na uzemi Francie ojedin¢lé. Pokud bychom méli situaci pfirovnat k ceskému
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skolstvi, predstavme si to jako takové zvlastni stfedni odborné ucilisté, kde se kromé
budouciho povoldni studenti vénuji alespoii v kostce ostatnim ucebnim tématim a
vyuce francouzstiny jako druhého jazyka. Pokud vySe byla zminka o mladych

delikventech z fad imigrantd, tyto Skoly s nimi maji bohaté zkuSenosti.

Obdobn¢ jako u Spanélského jazyka existuje u francouzstiny bohaté materidlni
zazemi pro vyuku francouzského jazyka, at jiz se jednd o francouzsStinu jako cizi
jazyk (Frangais langue ¢é&trangeére, FLE), nebo francouzstinu jako druhy jazyk
(Francais langue seconde, FLS). Francouzské instituty (L'institut Francais), které
ptispivaji k Sifeni francouzsStiny jako ciziho jazyka ve svété a ve kterych plisobi rodili
mluv¢i, z nichz mnozi studovali vyuku francouzs$tiny jako ciziho jazyka, jsou
zfizovany na mnoha mistech svéta. Dale existuje spousta ucebnich materidl pro
rozlicné studenty (z pohledu urovné jazyka i véku), jejichz matefsky jazyk se
(ne)zaklada na latince, nebo pro negramotné studenty. Vznikaji nové ucebni fady
doplnéné audiovizudlnim materidlem a do praxe jdou dalsi a dalsi absolventi

univerzit, ktefi se stali odborniky na vyuku FLE a FLS.

3.1.3 Anglie

V Anglii zije trvale téméf 10% cizincl, pficemz stejné mnozstvi je i
v zakovské populaci na zakladnich Skolach. Anglicka legislativa je wvelice
komplikovand, jedna se o jiny pravni systém, nez ma zbytek Evropy. Anglické
pravo slozité¢ definuje, kdo je obCanem Velké Britanie, a jeSté slozitéji, kdo je
imigrantem - proto na tomto misté¢ se musime spokojit s vSeobecnym celoevropskym
pojetim, tj. usili Skolského systému o ,,umoznéni rovného pristupu ke vzdelani vsem,
snazi se, aby se konkrétni instituce vyvarovaly prijimani jakychkoli rasovych
diskriminacnich opatreni, aby v co nejvyssSi mire podporovaly rovnost Sanci a dobré
vztahy mezi rozlicnymi rasovymi skupinami. To v dusledku pro Skoly znamend, Ze

maji pozorovat, jaky dopad ma Skolni politika na ZzZdaky z ruznych rasovych skupin
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véetné vlivu na jejich Skolni iispéch."’ Nezastoupen&jsi mensinou na Skolach
v Anglii jsou Indové (necelé 2%), dalSimi, které citaji okolo 1%, jsou Pakistanci,
obyvatel¢ Karibiku a Africané. Desetiprocentni podil cizinci neni rovnomérné
rozmistény po celé zemi. Je pirekvapivé, ze v Londyné je procento témeri tiikrat vyssi;
v Londyné zije 28% cizincti. Existuji dokonce statistiky, které vypovidaji o poctu
riznych rasovych etnik na Skolach. Podle téchto statistik je 82% zastupcl bilé rasy,

3% miSenct a 4% cernosské populace.

V dubnu roku 2003 podnikla anglicka vlada zasadni kroky k zefektivnéni
integrace cizojazyénych déti do Skol v Anglii. Byl schvélen a uveden do praxe
systém poskytovani poplatki mistnimi Skolskymi organy (Local education
authorities, LEA) predevsim pro ty zdky na zakladnich Skolach, jejichz matetsky
jazyk je jiny nez anglictina. Kromé téchto poplatkl, které jsou pfimo pro zaky,
funguje i statni finan¢ni podpora pro Skoly se Zaky - cizinci. Neanglicky hovofici
zaci se tak mohou t&sit dvoji finan¢ni podpofe. Dvojnost systému ma za cil zamezit
zneuzivani téchto piispévka. Statni prispévek pro Skoly (Ethnic Minority
Achievement Grant, EMAG) je uren pro zabezpeceni vyuky anglictiny jako
druhého jazyka (English additional language, EAL) na Skolach, kde je tomu tfeba,
pro zaky z etnickych menS$in (v roce 2003 jich bylo na primarnich $koldch vice nez
10%), ktetijsou nejvice nachylni ke Skolnimu netspéchu. Jednotlivé mistni Skolské
organy potadaji pravidelnd setkani ucitelti anglictiny jako druhého jazyka EAL, aby
se vzajemné inspirovali a aby jim byli ndpomocni s feSenim potizi, se kterymi se
ucitelé pfi vyuce anglitiny jako druhého jazyka EAL setkavaji. Tito ucitelé jsou
k vyuce EAL vzdélavani a absolvuji odborné seminafre k této tématice, které jsou
organizovany mistnimi $kolskymi - coz je vSe hrazeno z grantu EMAG. Tito uditelé
pak v Anglii zabezpecuji vyuku angli¢tiny jako druhého jazyka ALE a zaroven

zabezpecuji komunikaci mezi $kolou a rodinou zaka.

Dalsi dilezitou podporou na poli Skolni integrace je tzv. Vulnerable Children

Grant, ktery je urCen predevSim détem zadatelt o azyl, a Excellence in Cities, coz je

-----

“ Integrating Immigrant Children into Schools in FEurope. United Kingdom, national

description 2003/2004. Brussels, eurydice, 2005. Dostupné na: <http://www.eurydice.org>
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skolam, kde se statisticky vyskytuje nejvyssi procento déti cizincii a kde byva situace

s vyukou EAL velmi komplikovana piedevsim kvuli ptili§ nizké motivaci zaki.

Skolské organy na regionalni Grovni mysli i na Zaky, ktefi ptijedou do Anglie
ve veku, kdy jejich vrstevnikim zbyva posledni rok, nebo dva do ukonceni povinné
Skolni dochazky, a nejenze neuméji anglicky, ale jesté tfeba nikdy nechodili do
Skoly. Ztizuji pro né¢ Skoly na trovni stfednich odbornych ucilist’ a feseni je celkové

velmi podobné francouzskému modelu.

Je evidentni, ze anglicky systém je propracovany do nejmenSiho detailu.
Velmi pozoruhodny a pfinosny je princip spoluprace a pomoci mezi statem a
jednotlivymi institucemi. S tak vysokym poctem zaka cizincl na zakladnich Skolach
ovSem vyvstavaji v tak multikulturnim prostfedi i jiné problémy, jakymi jsou
naptiklad rasova diskriminace, Skolni neuspéch, jehoz pficina je pfipisovana etnické
identité jedince, a vandalismus nezletilé mladeze, kterd neumi anglicky, a mnohé

dalsi, na které je v ramci Skolni integrace v takovém mértitku tieba pamatovat.

3.1.4 Finsko

Ve Finsku jsou dva oficialni jazyky: finStina a Svédstina. Podle finské pravni
Upravy je imigrantem osoba, kterd se piist¢thovala do zem¢ a dlouhodobé v ni
pobyva, zadatel o azyl, uprchlik, vracejici se finsky emigrant a dalsi, které nemaji
finské obcanstvi. VSechny déti dlouhodobé pobyvajici na izemi Finska museji plnit
povinnou Skolni dochazku. Pocet jinych obcanstvi nez finskych dosahuje 2%
z celkové populace, toto Cislo se odrazi i ve Skolnim prosttedi. Nejvice zakl - cizinct
je z Ruska (24%), dale z Estonska (12%) a tieti v potadi je Svédsko (8%). Ctvrté

potfadi zaujimaji uprchlici ze Somalska (4%).

Funguje zde publikovani piiru¢ek pro noveé piichozi cizince na regionalni
urovni a zaroven pofadani setkani, kde se novi imigranti dozvédi uzite¢né informace
o hostitelské zemi - véetn¢ vzdélavaciho systému ajeho moznosti pro integraci. Tato

koordinace a celkova spoluprace jednotlivych slozek v uceleném systému je
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podstatnou soucasti jeho uspéSného fungovani. Jednoduché piedstaveni finského
systému integrace cizojazycnych déti do béznych typt Skol je témér nemozné kvuli
vysoké wvariabilit¢ jednotlivych prvka. Finové totiz vyuzivaji veSkeré mozné
kombinace dvou zakladnich modelit pomoci pfi integraci. K tomu nabizeji
dvojjazy¢nou vyuku hned v nékolika jazykovych wvariantach, pomoc odbornika,
pokud si to situace zada, ziizeni specidlnich jazykovych tiid, pokud je déti dostatek.
Cely systém je adaptabilni a vjeho ramci je proto snadné se pfizplsobi potiebam
zakl - cizincl. Funguje zde i princip kvot, ktery je v zavislosti na po¢tu imigrantl
zijicich v zemi kazdoro¢né schvalovan vladou pro piisti statni rozpocet. Skoly tak

dostavaji finanéni pomoc od prislusnych organi na kazdého zéka - cizince.

3.2 Souhrn

Variabilita systémil integrace je znacnd, zemé se uchopenim problému lisi
jedna od druhé. Maji vSak dohromady mnoho spole¢nych rysti, ze kterych bychom se
v Ceské republice mohli pro zefektivnéni situace nechat inspirovat. Mezi nové
ptichozi zaky - cizince do ceskych S§kol nepatfi déti, které by mluvily podobnou
¢eStinou z toho dtvodu, Ze by pochazely z byvalych kolonii, blizkym jazykem je
slovenstina. Slovenské déti maji tedy jako zastupci jedné z nejpocetnéjsi skupiny
zakl s cizi statni piislusnosti, a tudiz i s odliSnym jazykem, situaci oproti dalSim
nejsnadné¢jsi. Na rozdil od Spanélské, francouzské a anglické terminologie, Ceska
terminologie nepracuje s pojmem ,nov¢ analfabetizovanych zaka", pfestoze tato
situace vzhledem k poctu vietnamskych zaka na nasich Skoldch jiz mnohokrat nastat
mohla, a to v pfipad¢, Ze do ceské Skoly nastoupi vietnamsky zak, ktery ptisel do
Ceské republiky ve vy$§im Skolnim véku. Dale, co se ty¢e nové piichozich zakd,
kteti pfichazeji ve veéku deéti na druhém stupni zakladni Skoly, je situace u nas -
oproti vySe uvedenym zemim - zalostna. Takovych zakt nepftichazi tolik, aby mohli
pohodiné¢ v misté svého nového bydlisté navstévovat Skolu, kterd jiz ma zkusSenosti
s vyukou cizojazyCnych zakt. VySe uvedené zem¢é maji zkuSenosti i se studenty,
kteti do doby pfichodu do nové zemé jesté nikdy nechodili do Skoly. Dilezity je i

poznatek, ze v takovych zemich existuje struktura instituci, které se podobnymi
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ptipady zabyvaji, které spolupracuji, které jsou v kontaktu se Skolami, Skoli
odborniky, védi o situaci zakl - cizincl a jsou zfizeny proto, aby byly napomocny

pii feSeni potizi pfi integraci novych zakt do béznych typt skol.

V bfeznu 2006 jsem vramci tydenni stdze organizované Katedrou
francouzského jazyka a literatury navstivila nékolik Skol, které se nachazely na
patrizskych predméstich a kde byla vyssi koncentrace zakt - cizinct. Jiz nékolik let
zde funguje vyuka francouzského jazyka jako jednoho z podplirnych prostfedkti pro
uspéSnou integraci. Dozveédéli jsme se, ze neni vhodné déti separovat od ostatnich,
ani je v pripadé, ze jsou starSi umistovat nize nez o dva rocniky. V¢étSina Skol
zavedla systém spole¢nych hodin francouzs$tiny v ramci b&Zzného vyucovani. DéEti
chodily spolu se svymi vrstevniky do béznych tfid, misto nékterych predméti se
seSly rtizné staré déti - cizinci i1 z ostatnich tfid a vénovaly se vyuce francouzstiny
jako druhého jazyka. Ukazkové hodiny, které jsme méli moznost navstivit, me
nadchly. Zaci pracovali s elanem, hodina rychle utikala, uéitel vyuzil pro vyuku
komiksy, aktudlni Skolnijidelni listek a jiné. Dé&ti se hlasily, soutézily, predbihaly se,
nemély pfed sebou ostych, radi se nam predstavily a potéSilo je, Ze je na tom
s francouzstinou nékdo podobné jako oni - sice s tim rozdilem, Ze my se ji ucime

jako cizijazyk a oni jako druhy jazyk.
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4 Vyzkumna ¢ast

Téma této prace Jazykovy aspekt integrace déti do cizojazycného prostiedi je
pomérné Siroky tato prace jej nemuze uchopit v celé Sifi. Vyuka CeStiny jako ciziho
jazyka pro déti cizincl lze jen z ¢asti zobecnit, a to pouze u jejich aspektii obecné
platnych ve vSech vyukach pfi riznych modelech pomoci integrace. Je tieba
respektovat rozdil mezi vyukou v azylovych centrech, jazykovych kursech (které
nepatrny pocet déti cizincti taktéz navstévuje) a vyukou, kterd probihd na béZznych

zakladnich Skolach. Nize zdokumentovany vyzkum je tomuto pfizptisoben.

Pro ucely vyzkumu byly vytvofeny dva dotazniky. Prvnije urcen pro ucitele na
béznych typech zakladnich Skol. Bylo obtizné nalézt prazské skoly, které maji vyssi
koncentraci zakd sjinym obcanstvim nez ¢eskym, nebot takovy udaj neexistuje.
Existuji Cisla, ktera vypovidaji o poctu cizinct v jednotlivych ro¢nicich zakladnich
skol po celé republice, podle informaci MSMT a UIV ale neexistuji adresné seznamy
skol, kde by bylo vypsano, kolik déti cizinci na které Skole plni povinnou Skolni
dochéazku. Druhy dotaznik je uréen ucitelim ceStiny jako ciziho jazyka (vhodn¢jsi by
bylo uzivat termin CeStiny jako druhého jazyka, jelikoz se jedna o jazyk, ktery je
vyucovan za ucelem integrace do nového cizojazycného prostiedi, ale to je na Ceské
podminky pfili§ nadnesené), ktefi maji zkuSenosti s vyukou déti cizinci - takovych
je ale zalostné¢ malo. Z tohoto dtivodu jsme byli do vyzkumu zahrnuti i respondenti
(pro ziskani kvantitativné divérnéjsiho vzorku respondentil) i o ucitele CeStiny jako

ciziho jazyka cizinci (a nikoliv jejich déti) ze soukromych jazykovych skol.

4.1 Stanoveni hypotéz

Je s podivem, Ze dodnes téméf neexistuji didaktické pomicky pro zaky cizince
- kromé nékolika malo vyjimek. Z ¢eho tedy ucitelé pifi vyuce cCerpaji? Maji
didaktického materialu dostatek? Citi se skutecné ztraceni, védi si rady? Je pro né
nov¢ prichozi cizinec pfinosem, nebo piit€zi? V piipad¢ uditelt CeStiny jako ciziho

jazyka profesionali mé nejvice zajimalo, co by jim situaci usnadnilo a co jim cini
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nejvetsi potize vjejich pedagogickém plsobeni. Vytvofila jsem nasledujici Ctyti

hypotézy:

1. Ucitelé (na béznych typech zakladnich skol a i ucitelé ceského jazyka jako
ciziho jazyka) si budou stézovat na nedostatek metodické podpory a
didaktického materialu.

3. Cizojazyc¢ni studenti jsou dostatecné motivovani pro osvojeni si ¢estiny.

4. Nejzadanéjsi pomoci bude touha po tvir¢im zazemi a koordinaci v systému.

4.2 Vyzkumna metoda ajeji charakteristika

Jako zakladni metoda byl zvolen dotaznik. Spociva v pisemném sestaveni
neékolika srozumitelnych otazek, respondent dotaznik vyplni. Pro ziskani co nejvice
konkrétnich informaci, aniz by respondenti byli zahlceni spoustou otazek, byla
zvolena metoda otevienych otazek. Jelkovy pocet byl stanoven na deset. Dotaznik je
dimenzovan na dvacet az tficet minut pii peclivém vypliovani. Pfi sestavovani
pokud mozno optimaln¢ dlouhého dotazniku byla snaha o koncipovani otazek
srozumitelnych, jednoznac¢nych a nesugestivnich. Dotaznik pro ucitele ceStiny jako
ciziho jazyka, ktefi uc¢i vyhradné déti, obsahuje otazek pét. Tento dotaznik byl
koncipovan se zamérem vyuzit jej jako sty¢ny bod pro nasledny rozhovor, ktery by
pomohl odhalit pfipadné nedostatky v dotazniku, nebo alespon oblasti, které dotaznik

nemohl zahrnout.

4.3 Pribéh vyzkumu, charakteristika vzorku

Prvni dotaznik (ureny ucitelim na béznych typech Skol, ktefi maji ve tfide
zéka cizince) zodpovédélo celkem 135 uciteld a druhy dotaznik zodpovédély tii
pedagozky, z nichz dv€é maji zkuSenosti s vyukou v azylovych centrech a jedna

s vyukou vjazykové tfidé, kam chodilo sedm déti z riznych zemi. Ve vybéru
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jazykovych 8kol a béznych zékladnich Skol jsem se omezila pouze na tzemi Prahy,
kde je obecné koncentrace cizinci vyS$si, a tudiz Sance byt pifi hledani Gspésnéjsi.
Velice pomohla vstficnost ucitelt, ktefi si mezi sebou dotaznik mnozili a davali mi
kontakt na dalsi kolegy. Z této skute¢nosti plyne potésujici fakt, zZe ucitelé z riznych
Skol komunikuji a konzultuji navzajem problémy ohledné specifické pedagogické
¢innosti pifi vyuce zakl cizinct na svych Skoldch. Bohuzel ne ve vSech pfipadech
byla dotaznikim vénovéna adekvatni pile, trpélivost a ochota se nad dotaznikem

hloubé¢ji zamyslet.

Druhy dotaznik své respondenty hledal jest¢ mnohem slozitéji. Pouze tii
respondenti byli ochotni jej zodpovédét. (Neochotu dotaznik vyplnit osloveni
oduvodnovali rizné: napf. ,,uz rok neuci, tak nemohou odpovidat, protoze se toho
ur¢it¢ mnoho zménilo", nepovazuji se za dostate¢né erudované). Pro nedostatek
puvodné vymezenych respondentd, byli osloveni i ucitelé dospélych cizinct, celkem
18. Uvedeni prvni tii respondenti zjevné vitali, ze se nékdo zabyva tématem vyuky
¢estiny jako ciziho jazyka a radi své zkuSenostmi a poznatky v dané oblasti sdélovali.
Tak byla vyuzita dal§i dulezitd vyzkumna metoda - rozhovor. Osloveni ucitelé
cestiny jako ciziho jazyka pro cizince z dalSich jazykovych Skol sice dotaznik

vyplnili av8ak bez zajmu déle o tématu diskutovat.

4.4 Vysledky ajejich vyhodnoceni - tabulky

4.4.1 Vyhodnoceni dotazniku pro uditele na ZS, ktefi maji ve své
tfidé zaka cizince
Otazky jsou vyhodnoceny jednotlivé. U otdzek, u kterych to je vhodné je

vyhodnoceni pro piehlednost uvedeno v tabulce. U otazek, kde soucet neodpovida

poctu respondentd, bylo uvedeno vice moznosti v rdmci jedné odpovédi.

1 Ptitomnost zaka cizince ve své tfidé vnimam:
Pozitivné 6 respondenti
Spise pozitivng 37 respondenti
Nevim 45 respondentll
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Spise negativné 34 respondentli
Negativné 13 respondentl

Nevyplynula vyhranéna odpovéd na otazku, zda ptritomnost cizojazycného
zaka ve tfidé plsobi spiSe pozitivné, nebo negativné. Odpovéd byla vcelku
vyrovnana, je kazdopadné dobfe, Ze nevysla spiSe negativni varianta, ovSem pocet

respondentl, ktefi nevédi, je prekvapive vysoky.

2. Pfitomnost Z4dka - cizince v mé tfid¢ je pro mne z pohledd
mych pedagogickyc|i zkuSenosti:

Naprostou novinkou 78 respondentl
Spise novinkou 43 respondentl
Normalni 14 respondentii

3. Celkova situace spojena s pritomnosti Zaka - cizince je pro

mne:
pfinosna 23 respondentl
nevim 15 respondentt
zatézujici 97 respondentl

Vétsina dotazanych pedagogl se ocitd poprvé a upfimna vétSina ji povazuje
spiSe za pritéz. Jen 23 respondentd dovede situace vyuzit ku prospéchu svému i tfidy,
coZ ovSem neznamena, Ze ji za pritézujici nepovazuji (bez prace se ani pfinosna
situace neobejde), ale v celkovém zhodnoceni voli radéji pozitivnhi moznost; ve
vysledku jsou za pfitomnost cizojazyéného zaka radi. Druha hypotéza, Ze situace
spojena s pfitomnosti zadka - cizince ve tfidé bude povazovana z pohledu ucitele za

spise pfitézujici, se ukazala jako opravnéna.

4. Nejkritictéjsi obdobi bylo:

Uplny zacatek 69 respondentl
Prvni 2 mésice 37 respondentil
Prvni pilrok 39 respondenti

U této otazky nebyla nabizena zadna skala (viz dotaznik, ptiloha ¢. 2), zadné
rozpéti a odpoveédi vysly pomérné systematicky. Za interpretovatelné tedy povazuji
to, ze ze vSeho nejhorsi a zaroven nejdilezitéjsije preklenout samotny zacatek, ktery
se vjednotlivych pfipadech pieklene vice ¢i méné rychleji. Po tomto naroéném
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pocate¢nim obdobi, seznamovani se s prostfedim a jazykem se situace vyrazné

zlepsi, a to az do té miry, Ze ji ucitelé piestavaji povazovat za problémovou.

5. Se zadkem jsem komunikoval/a:
S pomoci tlumoénika 4 respondentt
»Rukama"a gesty 49 respondentt
Komunikace nefungovala 75 respondenti
Pomoci anglickych 23 respondentti
slovicek

Ucitelé uvadeli vicero druhtt komunikace, ocefiuji snahu vSech, ktefi
komunikuji rukama a gesty. Piekvapivd je ale rezignovanost, se kterou 75
respondentll odpovédélo, ze nekomunikuji. To vyplyva z toho, Ze mezi respondenty
nebyli pouze ucitelé ceského jazyka, ale i ucitelé, ktefi maji zdka ve tfidé i na jiné
pftedméty. Tedy v dobé, kdy zdk neumi dostate¢né cesky pro béznou konverzaci,

spolu nekomunikuji a nasledn¢ uz neni komunikace problémem.

6. Pro vyuku cestiny cizojazyéného zdka Cerpam z:
Pracovni seSit z ucebnic 47 respondentt
¢eského jazyka
Vlastni inspirace 33 respondentti
Necerpam 74 respondentl

Ani jednou se nezobrazila varianta, Ze by ucitel sdhl po ucebnici ¢eského
jazyka pro cizince. Ucitelé¢ snad ani netusi, Zze takové ucebnice existuji, nebo mozna
rad€ji pracuji s vyukovym materidlem, ktery uz znaji a ze kterého uz ucili. Tim
ovSem nevédomky zhorSuji studijni podminky svému zédkovi. Pomérné vysoké cislo
je 1 téch, ktefi pracuji s vlastni fantazii, bohuzel jesté¢ vyssije u téch, ktefi nepracuji
vibec. Udaj se tyka téch, ktefi nemaji zaka na &esky jazyk. Piestoze byly dotazniky
anonymni, obsahovaly kolonku, kam ucitelé druhého stupné zakladni Skoly psali,

ktery pfedmét zadka vyucuji.

7. Didaktického materialu je:
Dostatek 0 respondenti
Spise dostatek 15 respondentt
Nevim 43 respondentt

52



Spise nedostatek 33 respondentli
Nedostatek 20 respondentil

Tato odpoveéd potvrzuje prvni stanovenou hypotézu, predchazejici otdzka ale
vypovida o tom, Ze jsou ulitelé nedostatecné informovani o téch méalo moznostech,
které mohou - maji-li zdka - cizince ve tfid¢ - vyuzivat. Vysoky pocet respondentt,
kteti odpovédéli ,,nevim", vypovida zaroven o neprofesionalité ucitelti, o jejich
vlastnim zajmu se informovat. Ti, ktefi nevédi, nevédi patrné proto, Zze se k nim

informace sama ani nedostane, nebo proto, Ze po ni sami nemaji potfebu patrat.

8. Pro pomoc v ptipadé dlouhotrvajiciho neuspéchu bych se
obratil/a:
Pedagogicko- 48 respondentl
psychologicka poradna
Nevim 96 respondentl
Vedeni skoly 27 respondentl

Objektivné nikde neni stanoveno a publikovano, kam se v pfipad¢ potieby
pomoci obratit. Odpoveédi na tuto otazku ukazou miru zadjmu uclitelti o integrovaného
zaka, jeho profesionalni pfistup k problému, naptf. zda se vénoval piipraveé specialni
prace a zamyslel se nad ni ze vSech aspektli. Proto tato otazka byla zatazena i pfesto,
ze odpovidajici centrum, které by se zabyvalo vyhradné touto otazkou a Skolilo

odborniky, v Ceské republice neexistuje.

9. Mezi tfi zasadni problémy patfi:
Nedostatek komunikace 59 respondentl
Nedostate¢na metodicka 75 respondentil
podpora
Nezajem ze strany zéka 57 respondentt
Nezajem ze strany rodict 20 respondentd
Nevim 63 respondentl

Zde ptekvapivé vyzkum ukézal, Ze nezdjem ze strany Zzaka je problémem, coz
je vrozporu s poznatky z odborné literatury. Tam jsou naopak cizojazy¢éni zaci
oznacovani za adaptabilni, pilné a snazivé. Vyzkum v tomto tedy vyvratil treti
stanovenou hypotézu, Ze zaci jsou dostate¢né¢ motivovani pro studium cestiny.
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10. Jako pomoc/feseni bych uvital/a:

Tlumo¢nika, jazykového 95 respondentl
odbornika

Socidlniho pracovnika 13 respondentt
Metodickou podporu 73 respondentl
Koordinaci 57 respondentd
Pomoc jinych nevladnich 4 respondentl
organizaci

Vyzkum ukazal, Ze pomoc kvalifikovaného tlumocnika nejen v jazykové
oblasti, ale ktery by byl zaroven vyskolen pro podobné situace, by v zacatku hodné
usnadnila situaci obéma stranam. Do kolonky koordinace jsem zahrnovala ty
odpoveédi, které ne zcela pfesné vypovidaly o nutnosti pomoci z néjaké dalsi -
nepfesné¢ definované strany. SpiSe jsem ocekavala, ze bude chybét néjaky uceleny
dobie fungujici systém, pomoc tlumocnika je doCasnd a pomuze pieklenout pouze
pocate¢ni stav. Ve Ctvrté hypotéze, Ze nejzadanéj$i pomoci bude touha po tviréim

zazemi a uceleném systému, jsem se mylila.

4.4.2 Vyhodnoceni dotazniku pro ucitele CeStiny jako ciziho jazyka

V piipadé¢ vyhodnocovani druhého dotazniku vychazim vice z odpovédi tii
zkusenych pedagogti. Odpovédi ucitelt jazykovych Skol jsou uvedeny na druhém
misté. Jsou pomérné odlisné, coz je dano objektem vyuky ceského jazyka. Do

jazykovych skol na kurzy ¢eského jazyka chodi dospéli cizinci.

1. Nejveétsim problémem je pocateéni nekoncentrace zaka, ceStina neni
v pocatku tak dialezitd, mnohem dulezitéjsije nechat zakovi alesponn deset dni
na rozkoukani, kdy nebude mit ukoly a bude ve tfidé pouze pozorovat ostatni.
Pokud bude mit chut, muze se zapojit, ale je dobré ho nechat co nejvice
v klidu, protoze tim se predejde Casto stfetu mezi pedagogem a zakem. Pokud
je zak zaukolovan hned od samého zacatku, nasledkem je spiSe stazeni se do
sebe a nechut. Nejcastéji se sam béhem prvnich dvou tydnd zapoji do
kolektivu a chce spolupracovat. SkuteCnym problémem jsou zaci, ktefi maji
situaci (naptiklad kviali dlouhym cestam, které museli absolvovat s pfichodem
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do své nové hostitelské zemé, nebo kvili pfili§ odliSnym podminkam své

vvvvvv

v

ale spiSe aklimatizace a citlivost vnikajiciho pouta mezi zZakem a pedagogem.
Pro ucitele jazykovych $kol nejvétsi problém pfedstavuje nezajem, neochota

chodit pravidelné na hodiny a plnit tkoly.

2. Mezi nejvhodnéjsi podpurné prostiedky by ucitelky zatradily prave
vEétsi pozornost ze strany okoli. Vice materialu, konferenci, rad, napovéd,
sdruzeni, kde by se mohly néfemu piiucit a né€jak se inspirovat. Ucitelim
zjazykovych §kol by nejvice pomohlo, kdyby byla pro cizince stanovena
povinnost naucit se alespon zakladim ceského jazyka. Uvazuje se tuto
povinnost promitnout v pravnim fadu, a to jako podminku k ziskani azylu.
Z vyzkumu dale vyplynulo, Ze profesionalni ucitelky cestiny jako ciziho jazyka
by uvitaly podplirné prostiedky pro vlastni profesni rdst, vlastni vzdélani,
zatimco ucitelé vjazykovych Skolach, nejenze hledaji nejvétsi problém ve
svych studentech, ale i podptrné prosttedky by pfifadili jim, aby se oni (nikoliv

ucitelé sami) museli vzdélavat.

3. Prvni skupina (pedagozek, které maji zkuSenost s vyukou ceStiny
deti v azylovych centrech) pracuje predevs§im s vlastni fantazii, s hrami, tvofii
vlastni pracovni materidl, Cerpa z pohadek, basnicek ze slabikait a vibec
nevyuzivaji uebnice ¢estiny pro malé cizince, piestoze je znaji. Nepovazujije
pro své ucely za pfinosné. Kvalitniho materialu je podle nich spise nedostatek,
ale vlastni praxe je pfimeéla se zasobit a vytvofit si vlastni. Ucitelé jazykovych
Skol jmenovali nékteré tituly pro vyuku cCeStiny dospélych cizinct, které jsou
ale nad ramec této prace. Ve vétsiné piipadd se jednalo o ucebnice, v nichz je
za zprosttedkujici jazyk zvolena anglictina, na druhém misté némcina. Ucitelé

jazykovych Skol nemaji pocit nedostatku didaktického materialu.
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4. Tato otazka, aby respondenti vyjmenovali tfi zdsadni problémy, na
které v praxi nejcastéji nardzeji, se ptd vlastné na podobnou véc jako ta prvni.
Hlavnim problémem je kratky pobyt zdka vjazykové tfidé (at’ uz v Domové
pro déti cizincli, Integracnich azylovych stifediscich, nebo Diagnostickych
ustavech), sotva si obé strany zvyknou na sebe a zplisob spoluprace, je cas
odejit. Dal§im problémem je citlivost Zvykaci doby, tady by byla vitana spise
pomoc odborniki psychologli, ktefi by ale museli ovladat rodny jazyk zaka,
aby byli s to pomoci. Tfetim nejcastéji zmiiovanym problémem je nedostatek
mist, kam se obratit pro konzultaci, pro pomoc, mit s kym sdilet pracovni usili.
Ucitelé jazykovych skol opakovali jako problém pfedevSim nezajem ze strany

svych studentd.

5. Nejcastéji vyuzivanym prosttedkem je pfedev§sim pro zacatek
obrazek. Nazorny obrazek je vlastn¢ jediny zpusob, ktery pfenese informaci
k Zakovi. Pomoci zakladnich obrazku se utvrdi zakladni slovni zasoba, od které
se muze odvijet dal$i komunikace mezi ucitelem a zakem uz bez obrazkové
pomoci. Dale se vyuzivaji situace, které jsou mezi détmi velice oblibené.
Takové predstavovani a seznamovani prostiednictvim sehrani dané situace je
pro ucitele uz mnohokrat oducenou kapitolou. D¢ti se rady znovu a znovu mezi
sebou seznamuji a pfedstavuji jeden druhého. Do tietice pedagozky uvadély
hru. Prostfednictvim hry se déti uci barvy, cisla, casovani sloves a dal§i. Hrou
se uvolni, zabavi a zapomenou, ze se vlastn¢ u¢i. Déle vyuZzivaji praci s texty,
pokud to v€k a znalosti zdka dovoli. Ucitelé z jazykovych $kol misto metod
uvadéli spiSe ucebni materidly. Mezi malo uvedenych metod patii prace

s textem, s poslechem, dialogy a rozhovory.

56



4.5 Zavér vyzkumu

Vysledkem bylo potvrzeni prvni hypotézy, Ze ucitelé (na béZnych typech
zakladnich Skol a 1 ucitelé ceského jazyka jako ciziho jazyka) si stézuji na nedostatek
metodické podpory a didaktického materidlu, a spiSe vyvraceni, nebo nedostatecné
potvrzeni dalSich. SpiSe se neprokdzala pravdivost druhé hypotézy, Ze by pfitomnost
cizojazy¢ného zdka ve Skolni tfidé byla vnimana ucitelem jako pfinos. Ovétfovala
jsem tuto hypotézu hned dvéma otazkami, prvni a tieti. Prvni otazka ukazala, ze
pfitomnost zaka je ve tfidé vnimana spiSe pozitivné, ale tieti odhalila, Ze jejich
pritomnost (kterou jsem nazvala situaci) je pro ulitele zatézujici, obnasi totiz praci
nad ramec té bézné. Rovnéz se spiSe nepotvrdila tfeti hypotéza, Ze jsou cizojazy¢ni
studenti dostatecné¢ motivovani pro osvojeni si ¢estiny. Odborna literatura uvadi, ze
jsou zaci - cizinci vybornymi studenty, vyzkum to ale spiSe vyvratil, nebot’ v devaté
otazce zaznéla 57x odpovéd, ze jednim z hlavnich problémi je nezajem zaka. Toto
zjisténi by mohlo byt dale rozebrano, zda se jedna o nezdjem docasny, z ¢eho
prameni, ¢i zda je situace trvale Spatna a pro¢. Toto je vSak jiz nad ramec této prace.
Na nedostatku metodické podpory se ucitelé shoduji, ovSem vyslo najevo, Ze nektefi
se ani neorientuji ve stavajicich moznostech. Posledni hypotéza, Zze ze vSeho
nejzadangjsi pomoci je touha po tviréim zadzemi a koordinaci v systému, byla taktéz
vyvracena. SpiSe pfevazuje potieba tlumocnika jako nejzadanéj$i pomoci pii feSeni
situace nez potieba tvlir¢itho zadzemi a koordinace. Piestoze hypotéza byla stanovena
na zékladé porovnani dokumentti vypovidajicich o situaci v Ceské republice a situaci
v zahranié¢i, ze kterych vyplynulo, Ze v Ceské republice ze vSeho nejvice chybi
ucelenost, spoluprdce a koordinace, za nejvice potfebnou pomoc je povazovana
pomoc odbornika, a to pfedev§$im tlumocnika v pocatecnim obdobi Skolni dochazky
integrovaného cizojazy¢ného zaka. Nepotvrdil se pfedpoklad, Zze ucitelé budou
subjektivné¢ hufe vnimat objektivné maly zdjem statu o problém integrace zaku
cizinci a neexistenci uceleného systému pomoci. V odborné literatuie jsem
nezaznamenala obdobny vyzkum, se kterym by bylo mozné vysledky vyzkumu

prezentovaného v této praci porovnat.
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5 Zavér

1. DulezZitost jazykového aspektu integrace

Integrace déti cizinci do nové Skoly v odliSném jazykovém a mnohdy i
kulturnim prostiedi je narocny a dlouhodoby proces, ktery mé& mnoho aspekti.
V diplomové praci jsem se zabyvala aspektem jazykovym. Snazila jsem se timto
aspektem zabyvat vyhradné (byt jednotlivé aspekty integrace jsou tézko oddélitelnée),
a to z vice uhlt pohledu. Je nepochybné, Ze jazykovy aspekt integrace je
Uvédoméni si tohoto faktu miize Ceské republice napomoci eliminovat v kone¢ném
dtsledku mnoho problémi. Zkoumala jsem, jaké potize a problémy pfinasi situace

zéaka cizince v prostfedi nové Skoly nejen pro néj, ale i pro ucitelsky sbor.
2. Zvladnuti jazykového aspektu integrace v Ceské republice

Mnohotvarnost pohledt na problematiku umoznila odhalit i n¢kolik nedostatki
v praxi. Ceska republika neni vi¢i imigrantim lhostejnd, na pravni Grovni existuje
mnoho opatfeni, ktera by meéla byt v praxi pfinosem pro noveé ptichozi a prvotni
situaci by jim m¢la usnadnovat. Pravni uprava této problematiky je pomérné vstficna,
détem cizincti je na statni ndklady usnadnén pfistup ke vzdélani. Tolik tedy, co se

tyka oficialnich statnich struktur a pravniho (teoretického) zabezpeceni z této strany.

Realné€jsi pohled na celou situaci zakid cizincl vSak poskytnou informace od
subjekti, které fakticky v této oblasti plisobi, coZ jsou zejména nevladni organizace,
které byly zfizeny na podporu imigrantl ajejich déti. Zjistime, ze dany pravni zaklad
zdaleka nefunguje optimaln€, napf. ze naSe Skolstvi neni tak oteviené, jak by mélo
byt, neexistuje v Ceské republice zadné pevné zazemi pro podporu zaku - cizincti na
$kolach. Za chodu se Ceska republika snazi reagovat na vzristajici pfiliv cizincd,
Casto jsou problémy feSeny ex post, misto aby byly pfedvidany. Situace dospélych
nové piichozich cizinci na nase uzemi, kteii do Ceské republiky piisli proto, aby se
zde natrvalo usadili, je zajisté komplikovand. OvSem na poli jazykového vzdélavani
dospélych cizincl se podnikaji mnohé opatfeni. Dospéli cizinci, ktefi neuméji cesky,

si mohou vybrat z bohaté nabidky kurzii ceského jazyka témeéf po celém uzemi

58



republiky, taktéz z nového studijniho materialu, ktery je v posledni dobé tvofen s
ohledem na mateisky jazyk nové pfichozich studentt. Situace u déti cizinct, tj.
cizojazyénych zakd je odlisna. Tato diplomova prace upozoriiuje, ze pocet nové
prichozich cizojazyénych zakd do hlavniho vzdélavaciho proudu bude nadale
vzrustat. Vzhledem k aktualni situaci, kdy kvalita jejiho feSeni na urovni praktické
se lisi od Grovné teoretické, poukazuje zejména na ty praktické nedostatky, kterymi
by bylo vhodné se v nejbliz§i budoucnosti zabyvat. Je potieba podniknout kroky, aby
se Skoly nebaly pfijimat cizojazyéné zaky a aby jim pro zacatek umoznily alespon

stejny pristup ke vzdélanijako ¢eskym détem.

Stat nafidi zaka ptijmout, ale opatfeni nepodnikne prakticky zadna. Pfipad se
tak vlastné tesi, az kdyz nastane. Oblast nedostate¢né podpory v pedagogickém
prostfedi by se taktéz méla stat predmétem nejbliz§iho pedagogického zajmu.
Skoly, které jsou v této situaci novacky, by mimo jiné formy pomoci vyznamné
uvitaly stalou koordinovanou d¢innost, kterd by pfisla od jinych a zkuSenéjsich
zafizeni, kterd pracuji s imigranty, nebo od MSMT a kterd by podnécovala
k ptedavani informaci a dovednosti. Vitaly by publika¢ni ¢innost, prostfednictvim
které by se dozvédély, jaké kroky mohou podniknout, na co maji pfi feSeni narok

(pedagogicky odbornik, finanéni podpora); kam se obratit o pomoc.

Je nepochybné, ze sama pravni regulace nemuze vyfteSit vesSkeré problémy.
Nicméné pravé u opomenutého zazemi pro podporu zakit - cizincu na Skolach by
bylo vhodné, kdyby jeho vznik, organizace i napli byly institucionalizovany. Tim
neni mySleno administrativné naro¢ny systém, ale urcité koordina¢ni centrum, které
by bylo napomocno vSem odbornikiim ucastnym v procesu integrace. I kdyz urcita
feSeni koordinace vyplyvaji pfirozené zdola, tj. od subjekti, které ze své pracovni
¢innosti citi potfebu jejich vzniku, bylo by vhodné tyto snahy podpofit i shora, tj.

pomoci oficidlnich (statnich, mocenskych) struktur.

Avsak stavajici situace stale neodpovida situaci, v niz se nové ocita ucitel,
zvlasté pak ucitel ¢eského jazyka jako ciziho a druhého jazyka. Vzhledem k absenci
zminovaného pedagogického zazemi, minimalni publikacni Ccinnosti S$kol a
neziskovych organizaci na téma integrace cizojazyénych déti, nedostatku metodik

nebo jen publikovanych poznatkd zvlastni praxe, i kmalému poctu skutecnych
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odbornikl v této oblasti zddraznuji potfebnost hmotného a informaéniho zazemi a
souvisejiciho vybaveni didaktickymi materidly pro vyuku ¢esStiny coby ciziho jazyka

pro déti cizincu.
3. Nové postaveni ¢eského jazyka

Pohled na cesky jazyk, a to jako ,cizi" jazyk a jako ,druhy" jazyk, je
novinkou. Nicméné se jim Cesky jazyk stdva, a je tfeba ho nejen takto vnimat, ale
predevS$im se postarat, aby takto mohl byt vyucovan a rozvijen. Vyuka ceského
jazyka jako jazyka ciziho a druhého se 1i$i od vyuky ¢esStiny jako jazyka mateiského.
Cesky ucitel nevi, jak se vyuduje &estina pro cizince, a bohuZel, nemd ani oporu
v celém pedagogickém prostiedi. Témér neexistuji informace, jak v takovych
pripadech jednat, co délat, jaké jsou moznosti. Pedagogi¢ti pracovnici nejsou zvykli
(ani dostatecn¢ pfipravovani, i kdyz situace se posledni dobou - co se tyce
vzdélavani uditeld - podstatné méni) na multikulturni pracovni prostiedi. Zalezi tedy
na kazdém uciteli jednotlive, jak se s pfichodem Zaka, ktery nerozumi ¢esky,vyrovna.
S rostouci ekonomickou silou nasi zem¢é vznika dosud neakcentovana potieba
odbornik na Cesky jazyk coby cizi jazyk, ¢i spiSe ve zkoumaném ptipadé druhy

jazyk. Vznika zde prostor pro novy pracovni, ne-li pfimo védni obor.

4. Srovnani s nékterymi ¢lenskymi staty Evropské unie

Co se tyka srovnani integrace déti cizincti v Ceské republice do béznych typi
Skol se zahrani¢im, samozifejmé¢ nelze doslovné srovnat nabizené podpurné systémy
integrace jednotlivych zemi. Rovina zkuSenosti a tradic je nesrovnatelna. Pii
srovnani zazemi jazykové integrace Ceské republiky se zdzemim zemi
analyzovanych -v této praci jasné vyplyva, ze Ceskéa republika je na tom podstatné
hufe, pticemz pravni zakotveni je na dobré Urovni, tedy velice podobné uvedenym
zemim. OvSem praxe na pozadované urovni neni. Rozhodné vSak neni nutné
vyrovnavat se statum, jejichz jazyk je jazykem svétovym. Myslenky na takové feSeni

jsou znaéné nerealné.

Me¢li bychom se nechat inspirovat vyse uvedenymi zemémi V otazce

spoluprace skol, které vzdélavaji zaka cizince. 1 CeSti ucitelé cizojazyénych zaku by
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instituci, kterd by se zabyvala vyhradné zéky - cizinci, jejich integraci do Skolniho
prosttedi, a kterd by koordinovala spolupraci skol. Zaroven by podobné jako v Anglii
vzdélavala odborniky a potadala jejich pravidelnd setkani, ktera by pftispivala
k vymén& poznatkli. Takova organizace i instituce v Ceské republice neexistuje.
Bylo by opravdu vhodné, jak jiz bylo vySe feceno, takovy institut pravné zakotvit,
definovat jeho postaveni, potfebné vzdélani pro ty, ktefi by v ném jako odbornici

pusobili, stanovit pocet osob, kterym by vySkoleny odbornik pomahal apod.

5. Zhodnoceni praktické situace pii zvladani jazykového aspektu

integrace v ¢eskych §kolach a doporuceni

Pti vySe uvedeném zjiSténi nedostateCného zazemi pomoci pfi osoby ucastné
v procesu jazykového aspektu integrace lze konstatovat, Ze Ceské pedagogické
prosttedi jej celkové zvlada velmi dobfe. To je mozné pricist zajmu a kvalité uciteld,
kteti nejsou k problému lhostejni. Je mozné téz konstatovat, ze sama podstata
problému nuti ucitele jej feSit, nebot pii nezvladnuti ceského jazyka Zzakem -
cizincem, je to pravé ucitel, ktery vedle samotného zadka ma ztiZenou situaci pro svou

praci.

Zprvu se jevilo jako velmi zardzejici, ze existuje mnoho kurzdi a ucebnich
pomicek pro dospélé studenty CceStiny jako ciziho jazyka, zatimco pro Zzaky
neexistuje ani nabidka kurzl, ani Sir$i sortiment ucebnich pomucek. Tento rozdil je
dan charakterem studijni skupiny. Dospéli cizinci mezi sebou komunikuji spise svym
mateiskym jazykem a déti cizinci, kteti chodi v Ceské republice do $koly, jsou tak
nuceni komunikovat v ¢eském jazyce. Déti cizinct jsou vice adaptabilni nez dospél,
nepotiebuji tedy specialni jazykové kurzy. Novy jazyk nejcastéji odposlouchaji od
svych spoluzaki. V kolektivu Ceskych déti se nauci jazyk mnohem rychleji nez na
ptipadnych jazykovych kurzech. OvSem i tento zpluisob vyuky potiebuje jistou pomoc
od pedagogii. Od nich se ocCekava jak vytvofeni vstiicného prostfedi pro nového
zéka, tak podniceni zajmu mezi ¢eskymi spoluzaky. Ucitel by mél byt schopen détem
poradit, jak s novym spoluzakem komunikovat, a vytvofit pfijemnou atmosféru, ve
které Zzaci budou mit zajem se snovym spoluzdkem poznat a blize snim
komunikovat. Zaci - cizinci v eské $kole nemaji moZnost navitdvovat misto
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vychovnych pfedmétd hodiny ceStiny jako druhého jazyka - jako je tomu v jinych
zemich - a jsou tedy odkazani predevSim na vstficnost svych spoluzakii. Proto je
pomoc pedagoga velmi dualezitd. Jeho spravnym pusobenim se docili nejlepSich
podminek pro to, aby mohla zalit ,,pfirozend" vyuka ceStiny jako druhého jazyka.
Pomoc je potiebnd zejména v zaCatcich vzdjemné komunikace, kdy by mél sam
ucitel projevit zajem se s zdkem poznat a pomoci jednoduchych vét s nim zacal
komunikovat. Pro ostatni spoluzdky ve tfidé¢ to bude vhodny vzor a ptiklad, aby

védeli, jak maji postupovat.

Velmi dulezitou roli v celkové integraci cizojazy¢ného zdka do ceské Skoly
hraje ovSem 1 spravnost zatazeni, tedy zvoleni adekvatniho ro¢niku s ohledem na vék
zaka, jeho mnabyté schopnosti a dovednosti z pfedchoziho vzdélavani (pokud
existovalo) a sohledem na jazykové schopnosti. Zamérn€ uvadim jazykové
schopnosti. Ty se lisi od stavajicich jazykovych dovednosti. Jazykové dovednosti
zaka nemusi byt prili§ rozvinuté, ale posoudi-li kompetentni ucitel, Ze je dotycny
dostatecn¢ jazykové nadany, muZe chodit do ro¢niku se svymi vrstevniky. Toto
posouzeni probihd na kazdé Skole individudlné. Ucitelé nejsou instruovani, jak
pfipady posuzovat a jak zadky do ro¢nikli zatazovat, coz vnimam jako nedostatek.
Spravné zatazeni muze integraci velice napomoci, zatimco nespravné zatazeni zéka

do Skolniho ro¢niku podminky integrace vyrazné zhorsi.

Ma préce je jednim z prvnich pokusl o zji§téni nas$i situace v této oblasti. Jisté
by si zaslouzila hlubsi odbornou analyzu. Ta by pak méla vyustit do vypracovani

doporuceni a metodik pro ucitele, zejména ucitele ceského jazyka.
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Ptiloha ¢. 1

s 7 vy r

Sdéleni Skolam o prijimani déti cizinci v navaznosti na novelu S$kolského
zakona

Upozornujeme vSechny Skoly a Skolskd zafizeni, Zze dne 1. ledna 2008
vstoupila v platnost novela Skolského zakona (zdkon ¢&. 343/2007 Sb.), kterou se
méni pfistup cizinci ke vzdélavani a Skolskym sluzbam.

Smyslem novely je naplnit priavo ditéte na bezplatné zakladni vzdélavani
deklarované Umluvou o pravech ditéte bez ohledu na to, zda na naSem tuzemi
pobyvaji opravnéné nebo neopravnéné. Novela zdkona proto zajiStuje rovny
pristup Zakim plnicim povinnou $kolni dochazku v zakladnich Skolach, nizSich
stupnich gymnazii a odpovidajicich ro¢nikti konzervatofe jak k zakladnimu
vzdeélavani, tak ke Skolnimu stravovani a Skolskym sluzbam (tedy napf. Skolni
druzin¢€). Tento rovny pfistup je zaruCen vSem détem bez ohledu na to, zjaké zemé
pochazeji, a to i v pfipadech, kdy neni prokazana legalita pobytu déti na naSem
uzemi. Financni prostiedky jsou pfidélovany S$koldm na vSechny zaky, vcetné
cizinci. Zakladni Skoly pfi pfijimani déti cizincG jiz nemaji pravo posuzovat
opravnénost jejich pobytu na uzemi nasi republiky.

Ke stfednimu vzdélavani maji zajiStény pfistup za stejnych podminek jako
ob&ané CR i viichni cizinci, ktefi na izemi CR pobyvaji legalné.

K pfedskolnimu, zdkladnimu uméleckému, jazykovému a zdjmovému
vzdélavani a Skolskym sluzbam maji cizinci, ktefi nejsou obCany EU nebo jejich
rodinnymi piisludniky, zajistén piistup za stejnych podminek jako statni ob&ané CR
za podminky, Ze na naSem Uzemi maji opravnéni k pobytu nad 90 dnt, popiipadé
zvlastni pravni postaveni cizince dle vyctu v § 20 odst. 2 pism. d). To znamena, zZe
napf. vySe uplaty za vzdélavani a Skolské sluzby musi byt stanovena ve stejné vysi
jako pro obéany CR, pfi pfijimani déti k pfedskolnimu vzdélavani se jich také tyka
pirednostni pravo na pfijeti déti v poslednim roce pfed zahajenim povinné Skolni
dochazky a dalsi.

RNDr. Jindfich Kitzberger

naméstek ministra skupiny vSeobecného, odborného a dalSiho vzdélavani



Ptiloha ¢. 2

Dotaznik pro ucitele na zakladnich $kolach, kteii maji ve své tfidé zaka cizince

Zéaka - cizince vyucuji pfedmét (zaskrenite): vSechny jiné:

1. Jak vnimate pfitomnost zZdka cizince ve své tfidé?

Pozitivné - spiSe pozitivné - nevim - spiSe negativné - Negativné

2. Je pro vas tato situace novinkou z pohledu vasich pedagogickych zkuSenosti?
4. Jaké obdobi bylo nejkriti¢téjsi?
5. Jak se zakem komunikujete/jste komunikoval/a?

6. Zjakého materialu Cerpate pro vyuku CeStiny cizojazycného zaka?

7. Je didaktického materidlu dostatek?
8. Vite, kam se obratit pro pomoc v ptipad¢ dlouhotrvajiciho neuspéchu?
9. Jmenujte tfi zdsadni problémy a nedostatky, na které v praxi pfijazykové i

narazite:

10. Jakou konkrétni pomoc/feSeni byste uvital/a?



Pfiloha ¢. 3

Dotaznik pro uditele ceStiny jako ciziho jazyka

Jaké jsou nejcCastéjsi obtize pii vyuce ceského jazyka déti cizinca?

Jaké podplrné prostifedky by vyrazné usnadnily Vasemu jazykovému plsobeni?

Mate dostatek didaktického materialu? S ¢im pracujete?

Jmenujte tfi zdsadni problémy a nedostatky, na které v praxi pii vyuce jazyka

narazite:

Jakych metod pii vyuce vyuzivate?



