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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva rozvojem komunikacnich dovednosti déti predSkolniho véku
s odliSnym matetskym jazykem, a to v ndvaznosti na moznosti podpory poskytované matetskou
Skolou, kterou déti navstévuji. Cilem bakaldiské prace je na zakladé vysledklt jazykové
diagnostiky provedené u vybranych déti s odliSnym mateiskym jazykem navrhnout a ovéfit

doporuceni pro zavadéni podplrnych opatfeni v dan¢ mateiské skole.

Teoretickd Cast popisuje charakteristiku ditéte ptedSkolniho véku, jeho socidlni, emocni,
motoricky vyvoj a kresbu. Popisuje téz kognitivni vyvoj, do kterého patii vnimani, mySleni
a pamét’ ditéte, a predevsim rozvoj komunikacnich schopnosti. Teoreticka ¢ast také predstavuje
dit¢ s odlisnym matetskym jazykem v mateiské Skole, jeho adaptaci v predSkolnim vzdélavani,
moznosti podpory, podplirna opatieni, vypracovany plan pedagogické podpory s individudlnim
vzdélavacim pldnem, podporu formou kurzu ceského jazyka a organizace pro podporu

a vzdélavani cizincl nejen v matetské skole.

Prakticka ¢ast metodami kvalitativniho vyzkumu zjist'uje za pomoci pedagogické a jazykové
diagnostiky uroven komunikaénich schopnosti a jazykové trovné vybranych déti s odliSnym
matefskym jazykem, které dochazi do matefské Skoly spolu s ¢esky mluvicimi vrstevniky.
Na zéklad€ vysledkl jazykové diagnostiky jsou zvolena podpirna opatfeni v matefské Skole
a doporuceni pro edukaci. Za pomoci vypracovan¢ho didaktického projektu na téma Moje tclo
se dale sleduje, jak probihd vyuka v praxi ve tfidé s détmi, do které jsou zaclenény déti s OMJ,

a jsou vyhodnoceny vysledky prace sledovanych déti.

KLICOVA SLOVA

dité, vyvoj ditéte, odliSny matetsky jazyk, matetska Skola



ABSTRACT

The bachelor thesis is concerned with the development of communication skills of preschool
children with different mother tongue in connection with the support possibilities provided by
the kindergarten, which are children attending. The aim of the bachelor thesis is to design and
verify recommendations for the implentation of support precautions in the kindergarten based
on the results of language diagnostics performed on selected children with different mother

tongue.

The theoretical part describes the characteristics of a preschool child,with its social, emotional
and motoric development and drawing. It also describes the cognitive development,
which includes the child's perception, thinking and memory, and especially the development
of communication skills. The theoretical part also presents a child with a different mother
tongue in kindergarten, its adaptation in the preschool education, support options, support
precautions, developed pedagogical support plan with individual educational plan, czech

language course and organizations for the support and education of foreigners.

The practical part ascertains the level of communication skills and language of selected children
with different mother tongue in the kindergarten by the methods of qualitative research.
The most effective support precautions and the education recommendations are chosen based
on the results of diagnostics. The didactic project My body monitors teaching in the class, which
are children with different mother tongue attending, and based on the project the results of their

work are evaluated.
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Uvod

Migrace v dne$ni dob€ jiz neni nic neobvyklého, a tak se vice setkavame s pristéhovalci,
migranty a cizinci v zaméstnani, ve Skolstvi a v nasem bézném dni. Diivody k migraci jsou
ruzné, nekdy lidé ptichazeji dobrovolné, nékdy je k tomu donuti samotna situace v jejich zemi
jako je bida, hlad nebo valka. Déti, které pochazi z odlisného kulturniho a jazykového prostredi
potiebuji vzdélani a podporu v ném stejné, jako jiné déti bez ohledu na to, z jakého diivodu se

ocitly v Ceské republice.

Mym prvnim zaméstnanim byla mateiska Skola v Praze, ve které jsem se poprvé setkala s détmi
s odliSnym matefskym jazykem, které navstévovaly tfidu spole¢né s €esky mluvicimi détmi
a z tohoto diivodu jsem si jako téma pro svou bakaladfskou praci vybrala téma zabyvajici se
détmi s odlisSnym matefskym jazykem v matefské Skole zatazené do bézné tiidy matefské Skoly

v Ceské republice.

Cilem bakalatské prace je na zdklad€¢ studia odborné literatury a vysledkii vlastniho
vyzkumného Setfeni navrhnout mozny postup, ktery mize ptispét k efektivnimu vyhodnoceni
komunikacnich schopnosti jednotlivych déti s odliSnym matefskym jazykem. V souladu
vysledky pedagogické a jazykové diagnostiky zjistit jazykovou uroven sledovanych déti

a v zavislosti na ni naplanovat podptlirna opatieni a doporuceni pro jejich edukaci.

Teoreticka ¢ast na podkladé odborné literatury predkladéa charakteristiku vyvoje predSkolniho
ditéte, do kterého je zahrnut motoricky vyvoj, kognitivni vyvoj, socidlni a emocni vyvoj,
a predev§im také rozvoj komunika¢nich schopnosti a snim souvisejici komunikaci
a pfipravenost ditéte na vstup do dal§iho useku vzdélavani a tim je zakladni Skola. Predstavuje
dit¢ s odliSnym matefskym jazykem v mateiské Skole, jeho adaptaci na nové prostiedi,
diagnostiku, podporu ve tfidé a formou kurzu ceského jazyka. Také celkové predstavuje

organizace a jina centra pro podporu a vzdélavani cizincti.

Praktickd ¢ast nejprve predstavuje pedagogickou diagnostiku déti, se kterymi se pracuje,
a pedagogické nastroje ke zjiSténi jazykové trovné déti. Komunikacni schopnosti byly
zjistovany kladenim otazek a udavanim pokyni ke kresbé a vykonani snadného ukolu. Dale
byl vypracovan didakticky projekt ureny pro praci s détmi v bézné tfidé matetské Skoly se
zohlednénim na pfitomnost déti z kulturniho a cizojazy¢ného prostfedi. Na zaver byl popsan

prabéh jednotlivych dni z celého tydne a jeho néasledna reflexe.



1 Charakteristika ditéte predSkolniho véku

Podle Vagnerové (2012) se za predSkolni obdobi povazuje vek ditéte tii az Sest, poptipade sedm

let. Pfedskolni obdobi se zavrsi vstupem do zékladni Skoly.

1.1 Motoricky vyvoj a kresba ditéte predSkolniho véku

Dité se stava obratnéjsim v pohybech, které vykonava, neustale se zlepsuje a citi se jistéjsi.
(2015) je zlepsend motoricka koordinace a schopnost naucit se novym pohybtim pii vykonavani
motorické ¢innosti. V tomto obdobi si dité ¢asto osvoji nékterou z aktivit, jako naptiklad jizdu

na kole nebo lyZovani.

Dité ma velkou zéalibu ve vytvarnych Cinnostech, ptfedev§im se jednd o kresbu. Diky kresbé
dokaze dité ztvarnit svou myslenku, pfestoze dospé€ly clovek ji v jeho dile nevidi. Pro dité€ je
kresba velmi dulezitou ¢innosti. Podle Thorové (2015) si dit€¢ béhem piedskolniho véku projde

nékolika fazemi vyvoje kresby, ktera je u déti individualni.

1.2 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj souhrnné oznacuje emociondlni a socialni vyvoj, vyvoj vnimani, mysleni,
paméti, a predev§im rozvoj feci.

Vnimani

Wedlichova (2010) ve své knize uvadi vniméani ditéte jako souhrn jednotlivosti, které si v§ima

detailu.

U zrakového vnimani dit€ vice vnima barvy, a u¢i se je pfesné pojmenovat a rozliSovat. Pokroky

v fe€l, rozeznavani souhlasek a samohlasek jsou diky sluchovému vniméani.

Chépani prostoru predskolni déti maji tendenci preceiiovat velikost nejblizsich objekti, protoze
se jim zdaji velké, a podcenovat velikost dal, protoze je vidi jako malé. Vagnerova (2012) tvrdi,
ze déti neumi dobtfe odhadovat prostorové vztahy, za to jsou schopné rozliSovat polohu nahote
a dole. V&di, co znamena diive a pozdé&ji, jaky je rozdil mezi pred a po, a rozliSuji delsi a kratsi

dobu. Pro Clenéni ¢asu vyuzivaji ptfedskolni déti dny v tydnu.
Mysleni

,,Poznavani je v tomto véku zaméreno na nejblizsi svét a na pochopeni pravidel, ktera v nem

plati. Meni se zpiisob, jakym dité poznavad, ale nejde o zasadni, kvalitativni promeénu
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poznavacich strategii. Podoba svéta ma pro déti tak velky vyznam, Ze jeji zasadnéjsi proménu
chapou jako ztratu pitvodni totoznosti. I kdyz uz davno predtim pochopily pojem trvalosti
existence, jesté nechdpou trvalost podstaty a jeji nezavislosti na zméné vnéjsi podoby.

(Vagnerova, 2012, str.183)

Aby mohly déti spravné uvazovat, musi mit podle Vagnerové (2012) potfebné znalosti a musi
chépat podstatu podobnosti, kterd se 1isi od jednoznacné totoznosti a rozdilnosti. Dochazi
k vyvojovému posunu od vizualni podobnosti k vétSimu ddrazu na funkéni vztahy.
Napt. zatimco pétileté déti povazuji za podstatnou podobnost jablka a hrusky jejich barvu,

Sestileté déti udavaji podobnost.
Pamét

Vagnerova (2012) popisuje pamét’ jako schopnost, ktera zavisi pfedev§im na zrani mozkovych

struktur. Vyviji se spole¢n¢ s ostatnimi kognitivnimi schopnostmi a napomah4 jejich rozvoji.

Vyvoj mysSleni umoziuje informace kvalitngji zpracovat atim je 1isndze uchovat.
I na zapamatovani ma vliv, jak dit¢ uvazuje a co mu pripada dalezité. V predskolnim véku se
zmeéna zpusobu zpracovani riznych informaci a jejich propojeni projevi zlepSenim kratkodobé

1 dlouhodobé paméti.

Pro pamét’ predskolniho obdobi je typicka obraznost, citovost a Zivelnost. Zpoc€atku je pamét
mimovolna, dit¢ si pamatuje véci zivelné, bez predem stanoveného imyslu. Ovlada ptitom
n¢kolik versu (fikanky), pamatuje si déj pohadek, n¢kdy tak podrobné, Ze trva na uplné stejné
reprodukci. AZ v druhé poloving si dit¢ pamatuje véci umyslné. Dité mé sklon zapamatovat si
véci prevazné diky tvarim, barvé, polohy nebo zvuklim. Materiél, kterému rozumi, si osvojuje
rychleji a lehCeji nez ten, ktery je pro néj nepochopitelny. Vhodnymi postupy a ¢innostmi je
tteba rozvijet logickou pamét. Roste rozsah paméti a rozviji se trvalost paméti, coz jsou

predpoklady pro systematické uceni. (Wedlichova, 2010)
Socialni vyvoj ditéte predSkolniho véku

Végnerova (2012) oznacuje predskolni veék jako fazi presahu rodiny prechodného obdobi
mezi rodinou a instituci, resp. dal$imi socidlnimi skupinami. Je to obdobi piipravy na Zivot
ve spole¢nosti, na cely Zivot. Védomi rodinné identity je jistotou a jeho existence ditéti
umoznuje dobfe zvladat nové role a pfizplisobovat se nanové prostfedi. Socializace
a individuace probihd v interakci sjinymi lidmi, dit€¢ timto zplGsobem rozviji isvou
individualitu. Roz$ifeni kontaktii mimo rodinu, vztahy s dal§imi dospélymi a détmi mu

umoznuji ziskat nové zkuSenosti, které jsou nezbytné pro dalSi osobnostni vyvoj.
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V predskolnim véku se déti uci novym socidlnim dovednostem. Rozviji se komunikace
a zralej$i zpusoby interakce s jinymi lidmi, nez jsou rodice. I kdyZ rodinné prostiedi stale
zustava tim hlavnim zédzemim, vétSina predSkolnich déti je schopna se samostatné zaradit
do jinych socidlnich skupin a navazovat nové vztahy. Rodina jako zakladni socidlni skupina,
ktera je zdrojem jistoty a bezpeci. Teritorium domova, ve kterém ma dité své misto (pokojicek,
hracky, postel). Vrstevnici jako skupina rovnocennych jedinct, kterd poskytuje uziteCnou
zkuSenost prispivajici k dalsi diferenciaci vztaht i k potfebnému osamostatiiovani. Teritorium,
v némz dochazi ke kontaktu s vrstevniky, maze byt velmi riiznorodé a dit€¢ v ném nema stabilné

vyclenéno své misto.

Kdyz si clovek hledé své misto ve spolecnosti, tak podle Hayesové (2013) se rozsiiuji aspekty,
které ¢loveék pouziva v bézném zivoté. Rogers (in Hayesova, 2013) tvrdi, ze 1idé maji dvé
zakladni potieby. Prvni z nich je, aby Clovek dostaval zpétnou vazbu od druhych lidi, druhou,

aby mohl rozvijet sviij potencial.

v

Podle Langmeiera, Krejéitové (2017) socializaéni proces zahrnuje tii hlediska vyvoje:

1. Vyvoj socialni reaktivity, tedy rozli¢nych emoc¢nich vztahi k lidem v okoli, jak v tom
blizkém, tak 1 vzdalenéjSim. Jeho selhdni mlZe vést napiiklad k tomu, Ze se autistické
dit¢ chova totozn€ k vécem jako k Castem tél rodicd, nerozliSuje tak mezi lidmi
anezivymi vécmi. Takové dit€ nedokaze verbalné ¢i neverbalné komunikovat
s ostatnimi lidmi, preferuje hru o samoté a ani nedava najevo, ze by rtizné osoby
jakkoliv rozliSovalo.

2. Vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci, jimiZ jsou pifedevSim jakési
mantinely individualniho chovani, hranice uznavané spolecnosti, jez si jedinec osvojuje
na zakladé zkuSenosti s povely, které dostava od dospélych, a které formuji osobni cile
a snahy dosdhnout napt. spolecenského kreditu nebo materidlniho zabezpeceni.
Typickym ptikladem netplného vyvoje jsou mladistvi delikventi.

3. Osvojeni socialnich roli, jimiZ je soubor navzdjem provazanych smysluplnych ¢innosti
ovlivnénych postavenim ve skuping, v€kem, pohlavim atp. Nejde tedy o jednotlivé
¢innosti, ale o celek urceny tim, jakou roli zrovna dany jedinec v danou chvili zastava.
Zak mize byt zaroven synem uéitelky, prekryvani téchto roli miize vést k problémiim

v socialnim fungovéni.
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Emoc¢ni vyvoj ditéte predskolniho véku

Emoc¢ni vyvoj pro déti predskolniho veéku je velice dualezité pro jejich dalsi rozvoj a co si dité
odnese z détstvi, ma na cely zZivot. Proto je nutné nepodceniovat pocity déti a jejich nalady brat

dostate¢né vazné.

Véagnerova (2012) uvadi, ze déti 1épe chapou svoje pocity 1 pocity jinych lidi, dovedou ¢aste¢né
ovladat své emocni projevy a oddalit uspokojeni, kdyz se to ukaze jako nutné. Emo¢ni prozivani
predskolnich déti je stabilnéjsi a vyrovnanéjsi. Predskolaci byvaji Castéji pozitivné naladéni,
ubyva negativnich emocnich reakci. Jejich emoce jsou dost intenzivni a snadno ptechéazeji
z jedné kvality do druhé, napt. se stiida smich a plac. VSe prozivaji naplno. VétSina prozitki je
ivtéto dobé vazana na aktualni situaci, byvaji néjak spojeny s momentadlnim uspokojenim
¢i neuspokojenim. Postupné se rozviji emoc¢ni pamét, déti si dokdzi vzpomenout na svoje
nespokojenost vyjadrit jinym zptisobem, pfipadné se s ni umi 1 1épe vyrovnat. Rozvoj emocni
zdatnosti se projevi i vetsi diferenciaci v této oblasti. Zacne byt jisté, které déti se budou v této

oblasti dobie orientovat a které¢ budou mit urcité problémy.

Dité¢ vice hovoii o svym emocich s rodi¢i a sourozenci. Probirdni emoci pfiznivé plsobi
na emocionalni vyvoj. Dité vice rozumi svym pocitim, spojuje je s vyvolavajicimi podnéty
i situacemi, je schopné pfipsat jinym osobam, zvifatim a vécem pocity, které¢ by v urcitych
piipadech samo prozivalo v souvislosti s emocionalnimi stavy (naptiklad panacek je smutny,
protoZe ma hlad). Mluveni o emocich a jejich pfi¢inach pfesahuje komunikacni systém vyrazu

tvare, hlast a pohybl. (Wedlichova, 2010)
Vyvoj re€i
Rozvoji feci jakozto komunikac¢nich schopnosti se vénuje samostatna kapitola 2 Rozvoj

komunikacnich schopnosti.
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2 Rozvoj komunikacnich schopnosti

., Vyvoj Feci lze charakterizovat jako prirozeny proces osvojovani si porozumeéni, vyjadrovani
a pouzivani komunikacnich schopnosti jako komplexniho systéemu znakit a symbolii ve vsech

Jjeho formdach v ramci ontogeneze cloveka. “ (Klenkova, BoCkova, Bytesnikova, 2012, str. 25)

Podle Thorové (2015) nejvice rozvinutou kognitivni schopnosti je jazyk, ktery zprostiedkovava

lidem komunikaci a umoznuje pracovat s informacemi nehledé na ¢asu a mist¢.
Klenkové, Boc¢kova, Bytesnikova (2012) rozdéluji fe€ na pripravné obdobi a vlastni vyvoj feci.

Ptipravné obdobi probihd v pribéhu prvniho roku zivota ditéte. Obdobi 0 — 8 mésict se
povazuje za obdobi ,,nezamérné komunikace . Toto obdobi je charakterizovano tim, Ze si zde

dit¢ osvojuje své dovednosti a ndvyky (séni, zvykani nebo polykani).

Klenkovéa a kol. déli ptipravné obdobi feci na kiik, broukani, pudové zvatlani, napodobujici
zvatlani a stadium rozuméni feci. Prvni hlasovou reakci ditéte je kiik, jde o prvni komunikacni
projev ditéte. V podstaté se jedna o reflex, kdy jde o reakci novorozence na okolni podnéty.
Zpocatku je kiik kratky, dit€ nedokdze zdmérn€ meénit vysku hlasu. Kolem Sestého tydne se
hovofi o broukani. Ktik za¢ina byt intenzivni a za¢ina signalizovat nelibost. Pokud dité pouziva
tvrdy zacatek u kiiku, znaci to nespokojenost, zatimco pozdéji mezi druhym a tfetim mésicem
nabyvaji hlasové projev ditéte kladngjsiho a mirnéjSiho zabarveni. Tim dité¢ dava najevo libé
pocity. Ze stavajiciho kiiku se tak stava prostfedek na uspokojovani akutnich potteb a pfivolani.
V této dobé¢ dité zac¢ina vydavat hrdelni zvuky pfi poloze na zddech. Dal§im stadiem je pudové
Zvatlani. Jedna se v podstaté o hru s mluvidly, kdy dité feovymi organy vykonava pohyby jako
pfi pfijmu potravy, které soucasné¢ doprovazi hlasem. V Sestém aZz osmém mésici nastupuje
napodobujici Zvatlani, kdy dit¢ uz zaCina napodobovat zvuky, které slySi ze svého okoli
(nejcastejsi je hlas matky). Zapojuje se zde védoma zrakova i sluchova kontrola, dité sleduje
pohyby mluvidel jinych. V tomto obdobi za¢ina dité napodobovat hlasky matetského jazyka.
Opakovani hlaskovych skupin pfi zvatlani se oznaCuje terminem ,.fyziologickda echolalie®.
Poslednim stadiem je rozuméni feci, které nastupuje okolo desatého mesice veku. Je to posledni
piipravné obdobi feci, které pomalu prechazi k vlastnimu vyvoji feci. Nejednd se zde jesté
o rozumeéni fe¢i v pravém slova smyslu. Reakce ditéte neni dosud vyvoldna obsahem slov,
ale melodii a mimikou mluvici osoby. Prvnim funkénim projevem feci je melodie feci,
napodobi melodii a rytmus feci, pozdéji napodobuje i samohlasky, souhlasky a slabiky. Dité se

zlepsuje v napodobovani feci dospélych osob a intenzivnéji sleduje jejich komunikaci.
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O vlastnim vyvoji feci hovofime okolo jednoho roku zivota ditéte. Klenkova, Bockova,
ByteSnikova (2012) toto obdobi charakterizuji do nékolika stadii, kterd si nyni

charakterizujeme. Klenkova (2006) ve sv¢ literatute charakterizuje pouze Ctyii z nich.
Stadia vlastniho vyvoje Feci

1. Emocionalné-volni stadium: dit¢ zacina pouzivat jednoslovné véty, jedna se o pocatecni
obdobi. Slova jsou zalozena na détskych pocitech, ptani a jejich vile.

2. Egocentrické stadium: mluveni se projevuje jako cinnost, kdy dité opakuje
¢i napodobuje dospélé osoby. Dité se dostava o obdobi prvnich otdzek: ,,Kdo je to?*
a,,Co je to?*

3. Asociaéné-reprodukéni stadium: jedna se o stadium, kdy dit€ zacina pojmenovavat véci
kolem sebe, také reprodukuje jednoduch¢ asociace.

4. Stadium rozvoje komunikacni feci: dit¢ zde vyuZiva svou fe¢ ke svym potiebam,
zjist'uje, Ze prostiednictvim feci se daji usmeérnit osoby.

5. Stadium logickych pojmi: ze slov se stavaji v§eobecné pojmy.

6. Stadium intelektualizace teci: dité jiz chape obsah slov, jejich vyznam a celkové

zkvalitiiuje svilij fecovy projev pomoci slovni zasoby.

Podle Dolezi (2015) dité v pfedSkolnim veku rozSifuje zejména svou slovni zasobu a znalost
gramatickych pravidel. ZlepSuje se vyslovnost n¢kterych hlasek a slov, kolem ¢tvrtého roku

mizi patlavost a fe€ se bud’ spontanné¢ nebo s logopedickou pomoci zlepsSuje.

Re¢ se dale déli na jazykové roviny, pro jejich vysvétleni pouZiji slova od Klenkové (2006).
prvni rovinou je morfologicko-syntakticka rovina. Slova zde vznikaji na zéklad€ skladéani
slabik (méma, tata, atd). Pfevazuji zejména podstatnd jména, az pozdéji dit€¢ zacne pouzivat
slovesa. Druhou rovinou je lexikalné-sémanticka rovina, kterd se zabyva slovni zdsobou
a jejim vyvojem. Zatim se dit¢ dorozumiva ptevazné svymi pohyby a mimikou obliceje. Lechta,
1985 (in Klenkova, 2005) uvadi prvni dvé zakladni otazky ,, Co je to?“, ,, Kdo je to? “. Kolem
tretiho v€ku se objevuji nejcastéji otazky ,,Kdy?“ a ,, Proc¢?“. Tteti rovinou je foneticko-
fonologicka rovina, kdy dité tvoii zprvu samohlasky, poté¢ az souhldsky. Postupné se uci
poznavat kontrast mezi nimi. Pozdéji se dit€ uci spravné vyslovnosti, kterd zavisi
na dostacujicich stimulech feCovych a psychickych, které mu umoznuje prostiedi, ve kterém
zije. Posledni rovinou je rovina pragmaticka, ve které Lechta, 1990 (in Klenkova, 2006) uvadi,
7e tato rovina predstavuje rovinu socidlni aplikace a uplatnéni komunikacni schopnosti. Dité

dokaze komunikovat, provadét rozhovor a celkoveé pouziva fe€ na trovni.
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Podle Thorové (2015) pro vyvoj fe¢i je nezbytné, aby dité¢ Zilo ve stimulujicim prostiedi.
Je diilezité, aby rodice na své déti mluvily, tim dité ziskédva nejen jistotu, ale i Sirokou slovni
zasobu. Rodina s vys$§im socioekonomickym statusem ditéti zprostitedkovava bohatsi jazykové
prostiedi. Rodi¢e na déti vice mluvi, vypravi si s nimi piib¢hy, kupuji jim knihy a ¢asopisy,
¢tou snimi a plni snimi jejich tkoly. Dokonce 1 neverbalni komunikace k détem
je frekventovangjsi a bohat$i. Optimalni pro rozvoj jazyka je interaktivni rozhovor a Cteni.
Kvili finan¢ni tisni nékteré rodiny nemohou své déti umistit do matetské Skoly, déti poté
zaostavaji mnohem vice po jazykové strance. Kromé socialnich vlivii na vyvoj feci hraji roli
1 biologické mechanismy, jako je dédicnost, vyziva, pfed€asné narozeni ditéte nebo zdravotni

problémy.

., Dité si osvojuje jazyk za ucelem komunikace s dospélymi. Musi si proto nejprve vytvorit
néjakou formu spolecné zakladny s dospélym, a tou je ramec spolecné pozornosti a v tomto
ramci musi byt schopno rozpoznavat specifickou komunikacni intenci dospélého. Vytvoreni
spolecné zakladny je dyadicka cinnost, zavisejici spolecné na dospéléem a ditéti, kdezto
rozpozndvani intence (a z ného vyplyvajici kulturni uceni) je previzné zdlezZitosti socio-

kognitivnich dovednosti a usili ditete. “ (Pricha, 2011, str. 30)
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3 Komunikace

Pojem komunikace nema v literatufe jednotnou definici. Termin komunikace popisuje
Klenkové, Bockova, Bytesnikova (2012) jako spojovani, sdélovani nebo ptenos a spolecenstvi.
Komunikace znamena lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky k vytvéieni a udrzovani
mezilidskych vztahi. Komunikace ovliviiuje rozvoj osobnosti. Dorozumivani ptedstavuje
slozity proces vymény informaci. Pfi komunikaci dochazi k vymén¢ informaci mezi ¢lovékem
a prostfedim, ve kterém se nachazi. Clovék informace z prostfedi nejen ziskava, ale také

je do néj vysila a ¢eka na reakci — at’ uz kladnou, nebo zépornou.

Komunikaci Helus (2003) vysvétluje jako sdélovani informaci a podavani zprav. ,,Clovek
je bytosti komunikujici, tzn. bytosti, kterd néjaka sdéleni, néjaké informace ustavicné vysila
a soucasné take néjaka sdeleni, néjaké informace ustavicné vyzaduje a prijima. Déje se tak
nejriznéjsimi prostiedky a v nejriznéjsich situacich® (Helus, 2003, str.87). Clovék sdéluje

nejen informace (co, kde, kdy, jak a pro¢), ale 1 své touhy a prosby.
Druhy komunikace

RozliSujeme komunikaci slovni neboli verbalni, pfi niz komunikujeme feci, pomoci slov,
a komunikaci neverbalni, u které¢ uzivame nefecovych prostredkii. V naprosté vétSing ptipadi
jsou béhem komunikace zastoupeny oba jeji druhy, avSak obvykle je jeden z nich urcujici,

tedy prevlada, jak tvrdi Helus (2003).

Verbalni komunikace

Zahrnuje veSkeré komunikacni procesy realizované pomoci mluvené nebo psané feci.
Postupem casu ziskala dominantni postaveni v komunikaci jako dorozumivacim procesu lidi,

neverbalni komunikace slouZi jiZ jen jako jeji doplnéni nebo do¢asnéa néhrada.

Neverbalni komunikace

Podle Klenkové, Bockové, ByteSnikové (2012) zahrnuje oblast toho, co signalizujeme beze
slov. Prostfedky neverbalni komunikace jsou nase gesta, pohyby hlavou a dal§imi ¢astmi téla,
postojem téla, mimikou (vyraz tvare), té€lesnym kontaktem, vyskou hlasu, oénim kontaktem,
oblecenim a jinymi aspekty vlastniho zjevu. Helus (2003) uvadi, ze mezi neverbalni prostiedky
komunikace jsou pocitany i ty aspekty feci, které nemaji svlij vyznam piimo na slovo,
tzv. paralingvistické znaky. Jedna se o melodie a modulace feci, dliirazy, mezery, pietfikavani

se a rychlost feci.
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U déti s odlisnym mateiskym jazykem je zapotiebi soustiedit se na jejich projevy k prostoru,
ve kterém se nachdazi, k vrstevnikiim a k dospélym. VétSina téchto déti se pres jazykovou
bariéru strachuje pozadat si o pomoc, projevit se nebo vyjadrit nesouhlas. Nékdy se zda byt dité
zlobivé a vzdorovité, tim vSak muze davat najevo jeho strach z neznamého. Neni dobré,
aby bylo dit¢ cely den plactivé a smutné, a ucitel nevédél, co ditéti chybi. Organizace Meta o.p.s

vytvofila komunikacni karticky ke zlepSeni komunikaci mezi Zakem a ucitelem.
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4 Skolni zralost

Podle Vagnerové (2012) vstup do Skoly je vyzkumny meznik v zZivoté ditéte, ktery doufa

v jistou uroven po fyzické a psychické strance.

,Skolni zralost nelze definovat jen na zdkladé diagnostikovanych schopnosti a dovednosti.

V ramci poradenstvi je zapotiebi vzdy posuzovat vhodnost nastupu ditéte do skoly v kontextu

systéemu rodina-skola-dite. “ (Thorova, 2015, str. 401)

Predpoklady, které jsou spojeny se Skolni zralosti souvisi s biologickym zranim organismu

a centralni nervovou soustavou. Dovednosti ziskané vychovou, jako naptiklad sebeobsluzné

dovednosti, pracovni navyky a védomosti, jsou téZ oznacovany jako Skolni piipravenost.

(Thorova, 2015)

Mezi posuzované oblasti $kolni zralosti Thorova (2015) zahrnuje piedevsim:

1.

Vek a rozdily mezi pohlavim — chlapci dozravaji pomaleji, nez divky a mivaji
nerovnomé&rnéjsi vyvoj.

Fyzické zralost — dit€¢ by mélo byt natolik silné, aby se mohlo castnit soutézivych
pohybovych her. Divodem pro odklad Skolni dochdzky mize byt maly vzrist,
nedostatek fyzickych sil nebo oslabena imunita.

Motorika a grafomotorika — dit€ by mélo byt schopné vykonavat pohybové ¢innosti,
jako je plavani, jizda na kole a dal$i. Rozvinutd jemn4 motorika je predpokladem
pro uspesné psani, kdy by dit¢ mélo mit osvojeny spravny uchop tuzky.

Socialni kompetence — dit¢ by mélo mit odliSné chovani k osobé, kterou zné a k osobg,
ktera je mu cizi, avSak by chovani nemélo byt izkostné a dité by mélo byt schopné s cizi
osobou komunikovat. Mélo by umét pfijmout prohru, mit radost z vitézstvi, pfijmout
pomoc od druhych, ale také umét o pomoc pozadat.

Emoc¢ni zralost — emoc¢ni zralost spo¢ivd v kontrole emoci, pfiméfeném emocnim
vyjadfovanim a porozuméni druhym. Zralé dit€é by nemélo vyzadovat neustalou
a okamzitou pochvalu a neuspéch by ho nemél odradit od ¢innosti. K détem a ostatnim
by mél projevovat empatii a na emoc¢ni stavy jinych reagovat priméreng.

Re¢ a komunikaéni schopnosti — vyjadfovaci schopnosti by mély byt na trovni
odpovidajici normy. Jednd se o spravnou gramatickou strukturu jazyka, sklofiovani
podstatnych jmen, sloves a dodrzovéani spravného slovosledu. Podle knihy by mélo byt

schopné vypravét souvisle ve vétdch a ne jednoslovné. M¢lo by byt soustfedéné
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10.

11.

12.

13.

a klidné. Znalost hlasek a jejich spravné vysloveni by mélo pfispét ke spravnému cteni
a psani.

Pracovni vyspélost — dité¢ by mélo byt schopné pracovat samostatn¢ a priméfenym
tempem. Nemélo by byt piili§ pomalé, ale ani impulsivni. Mélo by klidné vydrzet
u ¢innosti minimalné dvacet minut bez ohledu na to, jestli ho ¢innosti bavi ¢i nikoliv.
Motivace k u¢eni — dit¢ by mélo mit zajem o nové informace. Nezajem o Cetbu, kresbu,
pracovni listy a dalsi klidné ¢innosti provadéné v klidu u stolu je znamkou Skolni
nezralosti.

Zralost sluchového vnimani — dit€ chape, Ze slovo se sklada ze slabik a dokéaze urcit
prvni a posledni pismeno ve slové.

Zralost zrakového vnimani — pro vyuku ¢teni je zrakova schopnost nezbytnd. Vnimani
detaild umozni ditéti vnimat podobnost pismen, mélo by byt schopné vyloucit odlisna
pismena napsana obracené €i vzhiiru nohama.

Rozumové schopnosti — dité se zalinad orientovat v ¢ase (rano/vecer, vpravo/vlevo),
nefidi se jen tim, co vidi, protoze nartista podil logického mysleni na tkor ndzorného.
Me¢lo by umét urcit pofadi a mnozstvi.

Pamét’ — predpoklad GispéSného psani a ¢teni je nezbytna sluchova kratkodobé a vizudlni
pamét’. Pred nastupem do Skoly by si mélo dité zapamatovat vétu o Sesti az osmi slov
a dokazat ji zopakovat. ProcviCovat pamét’ si dit¢ mlze v fikankach, pisnickach nebo
pexesu.

SebeobsluZzné dovednosti — dité by mélo byt do urcité miry samostatné, mélo by se umét
samo obléct, stravovat se a udrzovat zakladni hygienické navyky, postarat se o své véci

a udrZovat si v nich potradek.
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5 Dité s odliSnym materskym jazykem v materské Skole

V legislative se stale pouziva termin zaci cizinci (napft. § 20 Skolského zakona). Nicméné narok
na podporu z § 16 (podpiirnd opatieni) maji i ostatni zaci, ktefi nemaji dostatecnou znalost
jazyka a maji Ceské obcanstvi. Tyto zaky nyni nazyvame terminem déti a zaci s odliSnym
mateiskym jazykem misto zaci cizinci. Cilem ptfedskolniho vzdé€lavani podle Skolského zékona
je podporovat rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podilet se na jeho zdravém citovém,
rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zékladnich Zivotnich

hodnot a mezilidskych vztaht.! (MSMT, 2021)

5.1 Adaptace ditéte v materské Skole

Obdobi adaptace je obtizné pro vSechny déti, nejen pro ty s odliSnym matetskym jazykem.
Vyrovnavaji se s odlou¢enim od rodi¢l, s dennim rezimem matetské Skoly, uc¢i se fungovat
v kolektivu s jinymi détmi, setkavaji se s novou autoritou v podobé pedagoga a ocitaji se
v neznamém prostiedi. Dit€¢ s OMJ se navic musi vyrovnavat s kulturnimi odliSnostmi,

a predevsim s jazykovou bariérou.? (Linhartovéa, Loudova Straczynska, 2014)

Linhartova, Loudova Straczynska (2014) ve své metodice popisuji nékolik dilezitych boda,

jak se ptipravit na ptichod ditéte s odliSnym matetfskym jazykem do matetskeé skoly.
Komunikace s ditétem

Zprvu je nutné zajistit komunikaci tykajici se zdkladnich potieb ditéte. Velkym pomocnikem
pro komunikaci jsou komunikacni karti¢ky, které se mimo jiné vyuzivaji i u déti s autismem.
Velkym plusem je, kdyz se pedagog nauci nékolik slov nebo kratkych vét v matefském jazyce
ditéte. Pedagog by se mél soustiedit na to, aby mluvil zjednodusené, pouzival stejné obraty
a slova, dodrzoval stejné tempo a frazovani feci, mél by mluvit dostatecné nahlas, vyuzivat
spravnou intonaci (véty oznamovaci, tdzaci, pfikazovaci) a dbal na dikladnou vyslovnost
a artikulaci. Mél by si vZdy ovéfovat porozuméni, a to nejen u déti s odlisSnym matetskym
jazykem a také ndzornost. Pro komunikaci s détmi s OMJ je dobré neverbalnimi projevy

doprovazet slovnim sdélenim. Zapojeni neverbalnich prvkii do komunikace je vhodné, ale ma

! Skolsky zakon ve znéni u¢inném ode dne 27.2.2021. Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy: Skolsky
zdkon [online]. 2004 [cit. 2021-6-29]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-
ucinnem-ode-dne-27-2-2021?highlight Words=skolsky+zakon

2 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym matefskym jazykem v
matetskych skolach. META, o.p.s [online]. Praha: META, 2014. Dostupné z: https://meta-ops.eu/publikace/deti-
s-omj-v-ms-1-vydani/

20



také své uskali, proto musime znat kulturni odlisnosti ditéte. Je vhodné doprovazet pokyny vzdy
stejnym gestem. Vyrazna a opakujici se gesta pomohou ditéti zorientovat se ve sdéleni. Je tieba
si uvédomit, ze nékterd gesta maji rtzné vyznamy v kontextu rGznych kultur, tradic
a nabozenstvi. Pfimy o¢ni kontakt je v nékterych kulturach povazovan za nadfazeny. Opatrny
by mél byt 1 pedagog v télesném kontaktu. U nas je bézné dité pohladit po hlavé, vzit ho

do naruci, pro nekteré déti z jinych kultur mtize byt dotek negativni signal.
Komunikace s rodici

Pro komunikaci s rodi¢i je leps$i pouzivat tiSténych materidll a spoluprice s tlumocniky.
Tlumocnické sluzby zprostiedkovavaji centra pro integraci cizincl a jsou zdarma. Rodice si
musi byt jisti, Ze matef'ska Skola bude respektovat jejich nabozenska a kulturni specifika. Rodice
by méli byt zapojovani do akei Skoly a seznameni s podporou, kterou jejimu ditéti Skola nabizi.

Kontakt s rodi¢i miiZze byt osobni nebo pisemny.
Zaclenéni ditéte do kolektivu

Zaclenéni se do kolektivu zna¢né ovlivni jazykovy rozvoj ditéte a pro dit¢ samotné je zcela
zasadni. Osobnost ucitele a celkové klima tiidy utvaii jednotlivé déti, zalezi na pojeti a zplisobu
prace pedagoga s détskym kolektivem, stejné jako na véku déti. Praxe ukazuje, Ze s rostoucim
vékem déti postupné klesd ochota piijmout do kolektivu dit¢ s OMJ. Mezi tiiletymi détmi
nehraje jazyk tak vyznamnou roli a jeho odliSnost se neprojevuje v takové mite jako u starSich
déti. Kromé véku je dilezitd také ptipravenost déti na odliSnosti, stejné jako to, zda jsou
vychovou vedeny k zékladnim principtim slusnosti a respektu k ostatnim obecné. Ohleduplnost
déti navzdjem musi striktné vyZadovat pedagog a disledné se snaZit jit ptikladem, ocenovat
pozitivni chovani vice neZ trestat to nevhodné. Zadouci je stanovit neménna pravidla chovani

a vzdy na n¢ odkazovat.

5.2 Diagnostika déti s odliSnym materskym jazykem
Pedagogicka diagnostika déti s odliSnym mateiskym jazykem

Cilem pedagogické diagnostiky je udélat si o ditéti komplexni pfedstavu nejen o jeho ptivodu
a roding, ale 1 zjistit, co umi, co chce dé¢lat, co ma rad, jak se chova, jak komunikuje. To nam

pomiize pii jeho podpoie v priabehu zacletiovani do bézného dne, kolektivu a ke zpracovani
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planu podpory. Zjist'uji se konkrétné silné stranky, zajmy a moznosti podpory-jaké ma

konicky, krouzky, uspéchy.? (Horackova)
Jazykova diagnostika u déti s odliSnym materskym jazykem

Na zacatku vyuky cestiny je velmi dilezité zjistit soucasné jazykové znalosti a jazykové
kompetence ditéte. Umoznuje to 1épe naplanovat, kde zacit, co dité potiebuje, nebo naopak
nepotiebuje. Pii cilené¢ diagnostice se znalosti a kompetence ukdzou mnohem piesnéji
nez pti pouhém pozorovani a prostém odhadu. Diagnostiku si mlze pedagog uzpusobit
pro konkrétni dité tak, aby zjiSt'ovala pfesné to, co je tieba. Diagnostika znalosti ¢eStiny by méla
byt soucasti auditu dovednosti, nutného pro vypracovani planu podpory zéka. (Zdroj: Katalog

podptirnych opatieni.* (Horackova)

5.3 Podpora déti s odliSnym materskym jazykem v materské

Skole

Zakonem, ve kterém jsou ukotvena podptirna opatfeni déti s odliSnym matetfskym jazykem,
jenovelizovany Skolsky zakon 82/2015 Sb., kterym se méni zdkon ¢.561/2004 Sb.,
o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé€lani, spolu s vyhlaskou

27/2016 Sb. O vzdelavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zak nadanych.

5.3.1 Stupné podpurnych opatieni
Prvni stupent podpirnych opatieni

Prvni stupeil podplirnych opatfeni nastavuje Skola bez doporuceni skolského poradenského
zafizeni a opatifeni nema normovanou finan¢ni naroc¢nost. Prvni stupent podpurnych opatieni je
urcen zaktim s pokroc€ilou znalosti ¢eStiny, ktefi potfebuji podporu piedevsim v jednotlivych
pfedmétech a ke kompenzaci mirnych obtiZzi posta¢i mirné upravy v rezimu Skolni vyuky
a domaci ptipravy. Plan pedagogické podpory obvykle vytvafi tfidni ucitel a vychovny poradce

&i jiny pracovnik Skolského poradenského pracovisté (SPP) ve spolupraci se viemi ugiteli, ktefi

3 HORACKOVA, Klara. Diagnostika déti a 7aka s odlisnym matefskym jazykem. Katalog podpiirnych
opatieni [online]. [cit. 2020-11-8]. Dostupné z: http://katalogpo.upol.cz/metodika-identifikace-socialniho-
znevyhodneni/3-vybrane-oblasti-pedagogicke-diagnostiky/3-1-diagnostika-deti-a-zaku-s-odlisnym-materskym-
jazykem/

* HORACKOVA, Klara. Diagnostika déti a 74kt s odlisnym matefskym jazykem: Jazykova

diagnostika. Katalog podpurnych opatreni [online]. [cit. 2020-11-4]. Dostupné z:
http://katalogpo.upol.cz/metodika-identifikace-socialniho-znevyhodneni/3-vybrane-oblasti-pedagogicke-
diagnostiky/3-1-diagnostika-deti-a-zaku-s-odlisnym-materskym-jazykem
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daného zaka uci. S Planem pedagogické podpory jsou sezndmeni vSichni ucitelé a rodice zaka
jej berou na védomi. Po tfech mésicich se plan vyhodnoti, a pokud se ukaze, ze funguje,
pokracuje se v jeho napliovéani. V opacném piipadé Skola pozadd se souhlasem rodict

o vysetieni ve Skolském poradenském zafizeni (SPZ).
Druhy stupein podpiirnych opatieni

Druhy stupeil podptirnych opatifeni je poskytovan zaktim s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho
jazyka na zékladé doporudeni SPZ. Ve 2.stupni mize dochazet k Gpravé organizace a metod
vyuky, hodnoceni zéka a p¥ipadn& vyuziti IVP. Zaci maji naptiklad narok na 3 hodiny &estiny
tydng, nejvyse viak 120 hodin roén& na ZS a SS, tpravu obsahu vzd&lavani a specidlni
udebnice. Uprava oéekavanych vystupti se v tomto stupni opatfeni nepiedpoklada. Druhy
stupen také navrhuje podporu sociokulturni adaptace. V ¢asti vénované hodnoceni se pravi:
hodnoceni vychazi ze zjisténych specifik zdka napt. neznalost vyucovaciho jazyka a nastavuji
se takova kritéria hodnoceni, které zdkovi umozni dosahovat osobniho pokroku — napiiklad

formativni hodnoceni.
Treti stupen podpiirnych opatieni

Ttreti stupenl podplrnych opatfeni je poskytovan détem s neznalosti vyucovaciho jazyka,
coz miize vyzadovat upravy v metodach prace, organizaci a pribéhu vzdélavani, upravé SVP
a hodnoceni zaka. Zaci maji naptiklad narok na 3 hodiny tydné vyuky ¢eského jazyka, nejvyse
200 hodin na ZS a SS, upravu obsahu vzdé&lavani, specialni uéebnice a pomticky a také

napiiklad asistenta pedagoga.’ (NUV, 2016)

5.3.2 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga se fadi mezi pedagogické pracovniky, jeho ukotveni nalezneme v Zakoné
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich. (§2). Asistent pedagoga je dilezitou osobou
pro vSechny zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami, podle Skolského zakona pro potieby
a rovnopravny pfistup k t€émto zaklim. Nejedna se o asistenta zéka, ale o asistenta pedagoga.
Jedna se zejména o spoluprici s ucitelem na vyuce (nejen) u zaka se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, pomoc pii komunikaci mezi uciteli a zdky a pii komunikaci mezi uciteli

a zékonnymi zastupci zakd, individuélni i skupinova podpora zakt pfi ptiprave na vyuku. Napli

> Cizinci-podpirna opatfeni. Narodni ustav pro vzdélavani [online]. [cit. 2020-11-3]. Dostupné z:

http://www.nuv.cz/t/cizinci-podpurna-opatreni
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prace pro asistenta pedagoga, zejména pro déti s odlisSnym matefskym jazykem je pomoc uciteli
s ptipravou a planovanim vyuky, podpora déti se zapojit (poméha spliovat ukoly), pomaha
zejména pii komunikaci s rodinou (vyhodou je, pokud asistent pedagoga hovoii stejnym
jazykem jako cizojazy¢ni rodi¢e. Pokud tomu tak neni, mize pomoc se zprostiedkovanim
tlumocnika, poptipadé mtize poskytnout dvojjazyéné informativni dokumenty, texty.® (MSMT,

2021)

Asistent pedagoga by mél mit moznost nahlizet do riznych spisii o détech, do jejich portfolii,

m¢l by také svymi poznatky ptispét ke zpracovani individualniho vzdélavaciho planu.

5.3.3 Plan pedagogické podpory (PLPP)

Novela skolského zakona upravuje vzdélavani déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami,
do této skupiny patfi i déti s odlisSnym matetskym jazykem (OMJ). DéEti maji narok na systém
podpory clenény do péti stupiiti. Prvni stupeii podpory je zajiStovany matefskou Skolou
bez finanéni podpory a bez doporudeni $kolského poradenského zatizeni (SPZ), v ramci tohoto

stupné také MS zpracovava PLPP.

Z hlediska déti s OMJ se mohou upravy tykat organizace bézného denniho rezimu, metod
a piistupt pedagogt a vyuziti pomiicek ke vzdélavani. PLPP obsahuje také popis obtiZi ditéte,
stanoveni cilii podpory a zplisobli vyhodnocovani napliiovani planu. MS seznami s PLPP

zékonné zastupce ditéte, poptipad¢ ostatni pedagogy, logopedku, specialniho pedagoga.

Po zavedeni vSech opatieni z PLPP do praxe, naptiklad za mésic, probéhne vyhodnoceni planu.
Podpora na trovni prvniho stupné podplrnych opatfeni pravdépodobné nebude dostacujici
pro mnoho déti s OMJ, nebot’ nenabizi moZnost systematicky rozvijet déti v ¢esting, zaroven
ve tfidach s vy$Sim poctem déti s OMJ by byl zapotiebi asistent.

Matetska Skola tedy mlize vyhodnotit, Ze podpora stanovend planem pedagogické podpory
je nedostacujici, a odeslat dit¢ do SPZ. Déti, které Eesky nerozumi vibec, je vhodné ihned

po nastupu odeslat do SPZ.” (Inkluzivni §kola, 2021)

6 Vyhlagka C. 27/2016 Sb., o vzd&lavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakil nadanych:
Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. ve znéni G¢inném od 1. 1. 2018. Ministerstvo skolstvi, mladeze a telovychovy [online].
2016 [cit. 2021-6-29]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlaska-c-27-2016-sb-o-vzdelavani-
zaku-se-specialnimi-2

7 Plany podpory MS: Plan pedagogické podpory. Inkluzivni skola [online]. [cit. 2020-11-3]. Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-aneb-cizinci-ve-skole/individualni-vzdelavaci-plan-ivp
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5.3.4 Individualni vzdélavaci plan (IVP)

Individualni vzdélavaci plan je sdm o sob& podpirnym opatienim a zarovei nastavuje dalsi
podplirna opatfeni. IVP se zpracovava pro dité¢ od druhého stupné podplrnych opatifeni
v ptipadé¢, Ze tak rozhodne Skolské poradenské zatizeni. Matetska Skola tedy nezpracovava IVP
automaticky vSem détem ze druhého a vysSiho stupné podptirného opatieni, ale jen tém, které

maji toto opatfeni stanoveno poradenskym zatizenim.

IVP vychazi ze $kolniho vzd&lavaciho programu (SVP), napliiovani IVP vyhodnocuje $kolské
poradenské zatizeni ve spolupraci se Skolou nejméné jednou roc¢né. Podplrnd opatfeni se
realizuji na zaklad¢ pisemného souhlasu rodi¢l. Pro dit€¢ s OMJ miiZe byt zvoleno napiiklad

také podplirné opatieni vyuka &estiny 4x15 minut tydn&.® (Inkluzivni $kola, 2021)
Podpora v kurzu

Mateiska Skola miize na svém pracovisti provozovat kurz ¢eského jazyka, ktery musi vést
vyskoleny pedagog nebo externista. Osvédceni lze ziskat diky organizaci Meta, kterd porada
pravidelné kurzy pro pedagogy v mateiskych Skolach. Kurz probiha jedenkrat tydné po dobu
45 minut, stejn¢ jako vyucujici hodina. Nejedna se o pravou vyuku, déti se uéi predevsim
zabavnou formou, formou hry. Kurz je vZzdy zaméfeny na vékovou skupinu déti nebo jejich
jazykovou uroven. V kurzu se probird stejné téma, jako maji ostatni déti ve tfide, je tedy
v souladu s Rdmcovym vzdélavacim programem a tfidnimi vzd€lavacimi plany. S détmi se
stejné téma opakuje, vice se rozebird, pomaleji a dopodrobna vysvétluje tak, aby déti
porozumély. Lektor by mél navodit pfijemnou atmosféru, détem musi byt nabizena pomoc,
musi se Casto chvalit a povzbuzovat. Lektor by mél mit dostatek materialt pro pomoc v kurzu,
jako jsou naptiklad obrazkové karticky, knihy, obrazky, mandsci a jiné hracky. (Linhartova,

Loudova Stralczynska, 2018)

8 Plany podpory MS: Individualni vzd&lavaci plan. Inkluzivni $kola [online]. [cit. 2020-11-3]. Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-aneb-cizinci-ve-skole/individualni-vzdelavaci-plan-ivp
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6 Bilingvismus

Thorova (2015) za pravy bilingvismus povazuje spontanni zvladnuti dvou jazykl
bez jakéhokoliv uceni. Existuje n¢kolik typt bilingvismu, napiiklad simultdnni vyvazeny
bilingvismus, kdy se déti uci dva jazyky soubézné, nebo rany ¢aste¢né simultanni bilingvismus,

kdy se dité seznamuje s druhym jazykem pozdé&ji, naptiklad v matei'ské Skole.

Déti se jazyky uci od svych rodic¢l, prarodicu a prosttedi, ve kterém ziji. Diive se soudilo,
ze jazykovy vyvoj bilingvnich déti byva opozdény. V raném véku je tieba vyvojovou uroven
pocitat takto — kdyz dit€ v ¢eském jazyce zna 20 slov a v ruském jazyce 15, dohromady jich
zna tedy 35. Opozdény vyvoj feci byva vétSinou zaznamenan v jazyce, ktery se dité uci jako
druhy. Vyhodou bilingvity je kapacita na nauceni se dalSiho ciziho jazyka. Mozek vytrénovany
stiidanim dvou a vice jazykd je v fidicich a integrativnich funkcich mysleni zdatngjsi. Pfechody
mezi jazyky ned¢€la problém jiz dvouletym détem, naopak problém vznika pfii stfidani prostiedi,
kdy dit¢ jazyky stfidd vice, pokud vyriistd v rodiné, kde se jazyky stfidaji vice. K aktivaci
mozku dochazi jen pfi volbé jazyka, vybér slov je automaticky. Schopnost pfechéazet z jednoho
jazyka do druhého je mozné diky tomu, Ze pfi feci v mozku zlstavaji aktivni centra zodpovédna
za oba jazyky. Znalost vice jazykll poskytuje ¢lovéku nejen socidlni vyhody, ale zlepSuje

1 porozuméni a ctendiské schopnosti v matetském jazyce. (Thorova, 2015)

Podle Prichy (2011) castym pfiznakem bilingvismu byvd dominance jednoho jazyka
nad druhym. Jeden jazyk je osvojen u bilingvniho jednotlivce dokonaleji nez druhy, coz je zcela
prirozené napiiklad v diisledku profesniho zaméteni: Jazyk pouzivany jednotlivcem pro vykon
profese miize byt bohatSi, pokud jde o slovni zisobu, neZ druhy jazyk pouzivany tieba
jen v bézné komunikaci v rodiné€ ¢i s prateli. Dominance jednoho jazyka nad druhym muze byt
také dusledkem toho, Ze jeden z jazykl je pocitovan jako prestizni, kdezto druhy ne (to se
objevuje u déti imigrantd, kde prestizim jazykem byva jazyk vétSinové populace na rozdil

od matetského jazyka).
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7 Organizace a jina centra pro podporu a vzdélavani cizinci

7.1 META o.p.s.

Meta je nevladni neziskova organizace, ktera od roku 2004 podporuje cizince v rovném
pfistupu ke vzdéldvani a pracovni integraci. Formou socidlnich sluzeb pomahaji rodindm
zorientovat se v ¢eském vzdélavacim systému. Pedagogickym pracovnikim poskytuji
metodickou podporu a poradenstvi v oblasti vzdélavani a zaclefiovani déti a zaka s odliSnym
matefskym jazykem. Od roku 2009 spravuji portal Inkluzivni Skola.cz, kde zvefejiuji
informace a rizné materialy nejen pro pedagogy. Dlouhodobym cilem organizace Meta je
zajistit plynuly integracni proces, béhem které¢ho se zdkim, ktefi pochazeji z odlisné¢ho
jazykového a kulturniho prostfedi, dostavat odpovidajici podporu v Ceském vzdelavacim
systému. Prostfednictvim aktivit pro vefejnost napoméha rozvoji otevieného dialogu
a porozuméni mezi cizinci a vétSinou spole¢nosti. Organizace Meta poméha rodi¢iim s migraéni
zkuSenosti a jejich détem zorientovat se v ¢eském Skolstvi a v zaclenéni do spolec¢nosti, nabizi
kurzy cestiny jako druhého (ciziho) jazyka pro déti 1 dospélé. Pedagogiim a Skolam poskytuji
poradenstvi ve vzdélavani déti, které nemaji Zddnou ¢i dostateCnou znalost CeStiny. Nabizi
rizné seminafe, metodickou podporu a materidly do vyuky. Také navrhuji a prosazuji
systémové zmeény, které reflektuji potieby Skol a déti s odlisSnym matefskym jazykem, a které
rozviji jejich potencial. Podrobné informace o cinnostech organizace jsou zvefejnény

na webové strance https://meta-ops.eu/odborna-verejnost-a-media/. °

7.2 Centrum pro integraci cizinci (CIC o.p.s.)

Centrum pro integraci cizinct je obCanské sdruzeni, které bylo zalozeni v roce 2003 s cilem
pomahat cizinciim pii zacleiovani do ¢eské spolecnosti. V roce 2013 bylo ob¢anské sdruzeni
transformovéano na obecné prospéSnou ¢innost. CIC se zaméfuje na poskytovani socidlnich
sluzeb, vzdélavacich a dobrovolnickych aktivit cizinciim, ktefi jsou dlouhodobé¢ ¢i trvale
usazeni v Ceské republice. CIC piisobi ve viech ¢eskych krajich, pfi¢emz t&zisté jeho ¢innosti
spoc¢iva v Praze. Organizace je drzitelem registrace tii socialnich sluzeb dle zdkona o socialnich
sluzbach a akreditace dle zdkona o dobrovolnické sluzb&. Mezi hlavni aktivity organizace patii

pfedev§im poskytovani socidlniho poradenstvi imigrantim a pozivatelim mezinarodni

? Odborna verejnost a média. META, o.p.s [online]. [cit. 2020-11-1]. Dostupné z: https://meta-ops.eu/odborna-
verejnost-a-media/
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ochrany, dale poskytuji poradenstvi a vyvoj programti a aktivit pro cizince zaméiené na jejich
vstup na trh prace. Realizuji kurzy cestiny, véetné novych metod vyuky. Realizuji vzdélavaci
aktivity lektorim ceského jazyka, pedagogickym pracovnikiim, doucovani nebo pocitacové
kurzy. Organizace je také zapojena do dobrovolnického programu. V roce 2013 CIC otevielo
vzdélavaci prostory ,,Nova ptida“ v Karlinském Spektru (Dim déti a mladeze hlavniho mésta
Prahy) na Praze 8. Vechny programy maji za cil umoznit imigrantim do CR samostatny
a duistojny Zivot v CR pfi respektu a znalostech zdejsich pravnich i &isté mezilidskych norem
chovani a jednani na jedné strané a podporovat porozumeéni, vstiicnost a respekt k individualité
kazdého migranta ze strany piijimajici spolecnosti na strané¢ druhé. Podrobné informace
o ¢innostech organizace jsou zvefejnény na webové strance http://www.cicpraha.org/cs/o-

nas/o-nas.html.'°

7.3 Integracni centrum Praha (ICP)

Integra¢ni centrum Praha (ICP) je obecné prospésna spole¢nost, ktera byla zalozena 14. 3. 2012
hlavnim méstem Praha za tcelem efektivni koordinace integracnich aktivit a navazovani
spoluprace mezi neziskovym sektorem, mistni samospravou a Magistraitem hl. m. Prahy.
Usiluje o to, aby Praha byla metropoli vSech, aby Praha byla mistem, kde se vSichni respektuji,
podporuji a spolupracuji. Organizace se zabyva poradenstvim, kurzy ceského jazyka,

tlumocenim a doprovody.!'!

Centrum peclivé vysvétli zdkladni véci nutné pro Zivot v Praze, poradi, na koho se obratit
pii feSeni dulezitych zalezitosti, doprovodi do jakékoliv vefejné instituce, jako je napiiklad
nemocnice, mateiska skola, cizinecka policie) a doporu¢i moznosti, jak se co nejrychleji naucit
cesky a porozumét ¢eské kulture. Podrobné informace o ¢innostech organizace jsou zvetejnény

na webové strance https://icpraha.com/tlumoceni-a-doprovody/.'?

7.4 Poradna pro integraci (PPI)

Poradna pro integraci je nestatni neziskova organizace — zapsany Ustav. Poskytuje pravni,

socialni ¢i psychosocialni pomoc a podporu pii vzdélavani. Poskytuje vyuCovani ceského

10°0 nas. Centrum pro integraci cizinci [online]. [cit. 2020-11-1]. Dostupné z: http://www.cicpraha.org/cs/o-
nas/o-nas.html

"' Kdo jsme. Integracni centrum Praha [online]. [cit. 2020-11-1]. Dostupné z: https://icpraha.com/kdo-jsme/

2 TlumoGeni a doprovody. Integracni centrum Praha [online]. [cit. 2020-11-1]. Dostupné z:

https://icpraha.com/tlumoceni-a-doprovody/
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jazyka pro déti i dospélé a nabizi i doucovani béznych skolnich pfedméth. Poradna pro integraci
tuto podporu poskytuje jiz od roku 1997. Dnes jiz patii mezi expertni organizace v oblasti
migrace a cizinecké problematiky. Ma pracoviité ve dvou regionech, v Praze a v Usti
nad Labem. V soucasnosti ma organizace v obou regionech registrované dvé sluzby, odborné
socialni poradenstvi a socialn¢ aktivizacni sluzby pro rodiny s détmi. Hlavni naplni socialniho
poradenstvi je odbornd socialni a pravni pomoc klientim. PfedevS§im informovani klientd
o fungovani systému v CR, poskytovéani pracovniho poradenstvi, asistence pii hledani bydleni,
podpora klientl pti zajistovani vzdélavani a doprovazeni na Urady, k lékariim a do dalSich
instituci. Pravni poradenstvi pomahd klientim v oblasti pobytového opravnéni, v n¢kterych
obcanskopravnich sporech, pii feseni otdzek ohledn¢ udélovani ¢i zamitnuti udéleni statniho

obcanstvi.

Druhou registrovanou sluzbou je socialné aktiviza¢ni sluzba pro rodiny s détmi uréena nejen
cizincim. Ob& pracovisté v ramci této sluzby poskytuji détem a jejich rodi¢tim celou fadu
raznych aktivit zamétenych na poznavani zvyklosti a kultury zemé¢, kde se rozhodli Zit. Poradna
potada néckolik tematickych akci, workshopl a vyleti nebo letnich pfiméstskych tabort,
at’ jiz v rdmci socialni sluzby nebo v ramci né€kterého béziciho projektu. Podrobné informace

o ¢innostech organizace jsou zvefejnény na webové strance http://p-p-i.cz/o-nas/."?

7.5 Centrum cizincu

Centrum poradenstvi poskytuje poradenské sluzby, zejména konzultace ohledné zakona,
informuje o pravech v Ceské republice a informace o podminkach udéleni ¢eského statniho
obcanstvi. Déle nabizi kurzy ceského jazyka pro dospélé i déti. Pedagoglim poskytuje
metodickou podporu pro zaclenéni déti s odliSnym matefskym jazykem a informace
o dostupnych materialech k vyuce. Podrobné informace o cinnostech organizace jsou

zvefejnény na webové strance https:/centrumcizincu.cz/sluzby/.'*

Bo poradné. Poradna pro integraci [online]. [cit. 2020-11-1]. Dostupné z: http://p-p-i.cz/o-nas

14 Sluzby. Centrum cizincu [online]. [cit. 2020-11-28]. Dostupné z: https://centrumcizincu.cz/sluzby
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8 Shrnuti teoretické ¢asti

V ptedskolnim véku se déti velice rychle u¢i novym vécem a zélezi na jejich individudlnim
biopsychosocidlnim vyvoji, ktery se projevuje v bézném zivoté, ale i ve vzdélavacich
institucich predevsim v matetské Skole. Aby bylo dit€ schopno ucit se a poznavat, musi danym
vécem rozumét, musi védét, co se bude ugit, pro¢ a jaky to pro n&j bude mit piinos. Cesky jazyk
se dité nezacne ucit samo od sebe, ale az kdyz je k ¢innosti piivedeno za né¢jakym ucelem,
ucelem byt schopno se dorozumét v kolektivu svych vrstevnikli ve tfidé, ale i s dospélym

a nasledné byt schopno si pozadat o pomoc a sdélit své potieby.

Je dulezité, aby dit&, které se verbdlné nedorozumi, bylo schopné komunikovat neverbalné
pomoci riznych pohybii a gest. Nejen ucelova neverbdlni komunikace nam sdé€luje potieby
ditéte, ale i ta neucelova, jako jsou projevy v kolektivu, pfi hie, pfi stolovani, aj., jakékoliv
neadekvatni chovani ditéte znamena projev a dité tim néco sdéluje, i kdyz to na prvni pohled

tak nevypada a je tfeba si téchto projevil vS§imat, popiipad¢ je zaznamenavat.

Pted nastupem ditéte s odlisSnym matefskym jazykem do matei'ské Skoly je dilezité, aby se tiida
na dit¢ pripravila — zjisténi veSkerych dulezitych informaci od rodict ¢i piibuznych,
komunikace s ditétem o samot¢, zjisténi jeho jazykovych schopnosti a chovani se v novém
prostiedi, dale jeho zaclenéni do kolektivu s €esky mluvicimi vrstevniky. Na zéklad¢é vSech
zjiSténych informaci je potfeba pro dité vytvofit podle jeho potieb bud’ plan pedagogické
podpory, ¢i individualni vzdélavaci plan a jeho nasledné podplirné opatfeni v edukaci

a v bézném dennim rezimu ve tiide.

V posledni fad¢ je nabidnuta podpora celé rodiné zminénymi organizacemi pro podporu

a vzdélavani cizincli a pomoc v bézném Zivoté pii zafizovani neodkladnych dilezitych véci.
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9 Cile a metodologie empirické Casti

9.1 Cil vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setieni je zaznamenat a vyhodnotit zkusenosti s podporou déti s odliSnym
matefskym jazykem ve vybrané matetské Skole, a to pfedevsim implementaci kurzu ¢eského
jazyka s vyuzitim metody vyuky KIKUS a implementaci dil¢iho projektu, ktery akcentuje
inkluzivni pojeti vyuky v matetské Skole. Zamérem je popsat proces jazykové diagnostiky
a postupy rozvijeni komunikacnich schopnosti vybranych déti s odlisSnym matetskym jazykem
v kurzu ¢eského jazyka a zaroven v ramci inkluze v bézném dennim programu mateiské Skoly
podle vypracovaného projektu na téma Moje télo. Dalsim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit,
jak probihd vyuka vSech déti v inkluzivni tfidé podle vypracovaného tydenniho pléanu

a nasledna reflexe realizovanych aktivit.

9.2 Vyzkumné otazky

1. Jakym zplsobem probiha zaznamenavani a vyhodnocovani jazykové diagnostiky u déti
s odliSnym matetskym jazykem?

2. Jak probih4 vyuka déti zaroven s détmi s OMJ v béZzném dennim programu ve tiidé
na téma Moje télo?

3. Jak se zapojuji déti s OMJ ve tiidé€ s Cesky mluvicimi vrstevniky?
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9.3 Metodologie vyzkumu

Pro vyzkumné Setfeni praktické casti bakaldiské prace byly vyuzity kvalitativni metody
vyzkumu. Pro vyzkumné Setfeni bylo pfipraveno nékolik néstroji pro urceni jazykové urovné

ditéte.

a) Obrazek viz. Obrazek ¢.1 ,, Cinnosti, které délame doma*, se kterym se pracovalo po celou

dobu jazykové diagnostiky.

Obrizek 1 | Cinnosti, které délame doma, zdroj: https://cz.pinterest.com
b) Zaznamovy arch A pro jazykovou diagnostiku déti, které rozumi a hovoti ¢eskym jazykem
viz Tabulka ¢.1 pro zaznamenavani odpovédi na dané otdzky vztahujici se k obrazku.

c) Zaznamovy arch B pro jazykovou diagnostiku déti, které dokazou porozumét, ale ne

odpovédet viz. Tabulka ¢€.2 pro zaznamenavani odpoveédi na dané otazky vztahujici se k
obrazku.

d) Zaznamovy arch C pro jazykovou diagnostiku — porozuméni instrukci (kresba) a Zdznamovy
arch D pro jazykovou diagnostiku — porozuméni instrukci (€¢innost) viz Tabulka ¢.3 a Tabulka

¢.4, do kterych bylo zaznamenéavano formou odpovédi ano/ne porozumeéni instrukcim.
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e) Zaznamovy arch E pro shrnuti jazykové diagnostiky.

Zaznamové archy byly pro vSechny déti totozné. Nejprve dité kresli, zjistuje se tak znalost
barev, instrukce, porozuméni. Dal$i jsou pokyny pro vykonani urcité ¢innosti, kde se zjistuje
znalost sloves a Casti téla. Tyto nastroje byly vytvofeny na zdkladé Jazykové diagnostiky

organizace Meta, ktera je dostupnd zdarma na internetu. '

Tabulka 1 | Zaznamovy arch A pro jazykovou diagnostiku déti, jez rozumi a hovori ceskym jazykem, zdroj: autor

Otazky Rozumi ANO/NE | Odpoveéd ditéte Ocekavana Chyby
odpoveéd (gramatika,
vyslovnost)
Kde jsou lidé? Doma
Kdo je na Maminka,
obrazku? tatinek, déti, pes a
kocka
Co déla maminka Ctou knihu
a tatinek?
Kde sedi V ktesle/na zidli
maminka
s tatinkem?
Co délaji déti? Ctou si/lezi
Vidis néjaké Ano, dve
zvire? Kolik?
Co toje za Kocka a pes
zvirata?
Jakou maji lidé Dobrou,
naladu? odpocivaji
Kolik je tam lidi? Ctyii
Co je na zdi? Obrazy
Kolik je tam Ctyii
obraza?
Jakou barvu ma Zelenou
kytka?
Vidi§ lampu? Ano

15 Jazykova diagnostika pro déti v matetské Skole a nectenare. Inkluzivni Skola [online]. [cit. 2020-10-3].
Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/jazykova diagnostika pro deti v_materske skole a
_nectenare_archy.pdf
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Tabulka 2 | Zaznamovy arch B pro jazykovou diagnostiku déti, jez trochu rozumi, ale nehovori ceskym jazykem, zdroj: autor

Otazka Rozumi (ANO, NE) Ukazalo spravné (ANO, NE)

Kde je maminka?

Kde je tatinek?

Kde jsou déti?

Kde je pes?
Kde je kocka?
Kde je kytka?

Tabulka 3 | Zaznamovy arch C pro jazykovou diagnostiku — porozuménti instrukci (kresba), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Nakreslil jinak (co)

Nakresli zluté slunce.

Dol nakresli modré auto.

Vedle auta nakresli sebe.

Nakresli zelenou travu.

Tabulka 4 | Zaznamovy arch D pro jazykovou diagnostiku — porozumeéni instrukci (¢innost), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Udglal jinak (co)

Sedni si na zidli.

Lehni si na zem.

Sahni si na nos.

Zatleskej.

Tabulka 5 | Zdaznamovy arch E — shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj: autor

Jazykova diagnostika

Podpiirna opatieni v MS, doporudeni
pro edukaci.

9.4 Vybér respondentii

K vyzkumnému $etieni byla cilend vybrana matefska skola v Praze na Cerném Mosté. Mateiska
Skola je zapojena do projektu pro podporu déti s odliSnym matefskym jazykem a jejich inkluzi

do béznych matetskych §kol. Ve vybrané matetské skole je 224 déti, z toho 39 déti s odliSnym
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mateiskym jazykem, které jsou rozdéleny do osmi tfid v matetské Skole. Ve tiid¢, jiz jsem tfidni
ucitelkou a se kterou se pracuje, je zapsanych 28 déti, z toho tfidu navstévuje 24 z nich, déti
s odlisSnym matetskym jazykem je celkem 8, z toho 5 déti starSich Ctyt let, které byly cilené
vybrany k vyzkumnému Setfeni a spolu téz navstévuji kurz Ceského jazyka. Kurz probiha
jedenkrat tydné€ po dobu 45 minut pokazdé se stejnym lektorem v odd€élené mistnosti v blizkosti
tiidy. Matetfskym jazykem déti vybranych pro tcely vyzkumného Seteni jsou ukrajinStina

a Span¢lstina. Jména déti byla pozménéna z divodu ochrany osobnich udaja.

9.5 Pribéh vyzkumného Setieni

V prvni fazi empirického vyzkumu byla vypracovand pedagogickd diagnostika u vybranych
déti s odliSnym matefskym jazykem. Byly seskupeny veSkeré informace poskytnuty rodici,
tzn. odkud rodina imigrovala do CR a z jakého diivodu, jak dlouho pobyvaji v CR a s kym dité
zije v domacnosti. Rodi¢e také informovaly o zdravotnim stavu ditéte a o jeho pripadném
neobvyklém chovéni, i v souvislosti s jejich odliSnou kulturou. Dale byly déti pozorovany

ve tfid¢ a jejich chovéni bylo zaznamenavano do portfolia, které ma kazdé dité ve ttide.

Nasledné byla v zaii 2020 vypracovana diagnostika jazykova, ktera se konala pfi prvni navstéve
kurzu €eského jazyka, a to za pouziti Obrazku €.1 a k nému uréeného Zaznamového archu A
¢i B, dle individualnich jazykovych schopnosti jednotlivych déti, a spole¢nych Zaznamovych
archi C aZ E, popsanych v kapitole 9.3. Jazykova diagnostika byla provedena u jednotlivych

déti samostatné jen v mé pritomnosti bez rodici a ostatnich déti.

Na zdklad¢ vysledkli obou uvedenych diagnostik byl zvolen nejvhodnéjsi postup k rozvoji
komunikacnich schopnosti a k samotné vyuce v kurzu a navrZeno nejvhodnéjsi podpora

v edukaci.

Jako dalsi byl vypracovan tydenni edukacni projekt na téma Moje télo, kde byla zohlednéna
pritomnost déti s odliSnym matefskym jazykem a ndsledn€ zaznamenéan a vyhodnocen pribeh

vyuky a poznatky projevil déti s odliSnym matefskym jazykem v jednotlivych dnech.
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10 Prehled ziskanych dat sledovanych déti s odliSnym mateiskym
jazykem

Informace o jednotlivych détech byly ziskany béhem rozhovorii srodici, jez probéhly
pred nastupem déti do matetské Skoly, dalsi informace jsou ziskané z evidencnich listd déti,
kde jsou udaje o ditéti jako jsou datum a misto narozeni, statni ob¢anstvi a kontakty na rodice.
Dalsim zdrojem je portfolio ditéte, které se zaklada kazdému ditéti pii jeho prvnim ptichodu
do mateiské Skoly. V portfoliu se uvadi jméno a pfijmeni ditéte, datum narozeni a zakladni
informace o rodiné, zda je uplna, nebo néktery z ¢lenti rodiny chybi. Struénym popisem je zde
uvedeno chovani ditéte po ptichodu do MS, priibéh adaptace a odloudeni od rodiny, zakladaji
se zde prvni kresby ditéte, pracovni listy v pribéhu Skolniho roku. Dilezitym zdrojem

informaci je samotné pozorovani déti ve tfidé a dopliujici informace a poznatky od kolegyné.

10.1Djabrail

Djabrail se narodil v Ceské republice, Zije zde se svymi rodi¢i, dvéma mlad$imi sourozenci,
star§i nevlastni sestrou a se svou babickou. Do Ceské republiky rodina imigrovala v dobé
ceCenské valky. Rodina vyznavd muslimské naboZenstvi a chce, aby zde byla tolerovana
a chapana. Djabrailiv matetsky jazyk je CeCenstina, avSak tak na néj mluvi pouze jeho matka,
otec hovoii rusky, veskeré pohadky doma poustéji v anglickém jazyce a v mateiské Skole se

poprvé setkal s Ceskym jazykem. Otec hovoti Cesky, a tak veSkera komunikace zavisi na ném.

Djabrail do mateiské Skoly nastoupil v necelych tfech letech, ja se snim seznamila v jeho
Ctyfech letech, nyni je mu Sest let (2020). Neméla jsem moznost sledovat jeho adaptaci na nové
prostfedi v prvnim roce v mateiské skole, ale ze zdznamu a informaci kolegyné byl chlapec
velice agresivni vii¢i ostatnim détem, nespolupracoval a nerozumél. V jeho Ctyfech letech se
jeho chovani zacalo zlepSovat, 1 diky porozuméni ¢eskému jazyku. Zacal si uvédomovat jeho
plvod, jeho viru a jeho postaveni v kolektivu. Postupné na sebe vice upozoriioval, chtél vie
mit, u vSeho byt a vSude byt prvni. Pfi konzultaci s jeho otcem bylo zjevné, ze stejné se k nému
chovaji doma, kde mél vse, co chtél. Prosazoval svou viru mezi ostatnimi détmi, a kdo nebyl
muslim, byl pro n¢j Spatny. Stejné tak jako, kdo ji vepfové maso, bude potrestan. S Djabrailem

se nepracovalo pouze jen s jazykovou bariérou, ale také s jeho socidlnim chovanim.

K jeho pozitivnim vlastnostem patii predev§im jeho aktivita, m& velmi dobré pohybové
schopnosti, je soutézivy, kamaradsky, ma rad kolektivni rusné hry, nejradéji si hraje

na policistu, kterym se chce stat az bude velky. Také rad kresli, vétSinou policejni akci. Je
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tvotivy, ma radost ze svého vysledku. Kamaradi ho maji velice radi, nékdy je pro n€ vzorem,
a prave od nich se Djabrail nejvice naucil ¢eskému jazyku formou opakovani, a snahy domluvit

S€.

Ve ctytech letech byl zahajen kurz ¢estiny. Djabrail tehdy znal nékolik slov, umél si fict o jeho
potieby, umél pozadat a podékovat. Vzhledem k jeho temperamentu mél velky zdjem naucit se
Cesky jazyk a ve vsech Cinnostech byl velice aktivni. Mluvi rad a stdle s kombinaci ruskym
a ¢eskym jazykem. S Djabrailem jsem zacala v kurzu pracovat v zafi 2020. Piedtim

jiz dochazel do kurzu k jiné pani ucitelce z matetskeé skoly.

Po devaté hodin€ ranni, kdy uz jsou ve tiid¢ pfitomny vSechny déti, jsem si Djabraila vzala
do jiné mensi mistnosti, kde se uskutecnoval kazdé utery ve stejny ¢as kurz ¢eského jazyka.
Nejdiive jsme si spole¢né povidali, ja naslouchala jeho feci a vyslovnosti. Djabrail se velmi
snazil mluvit Cesky, n¢kterd slova zaménoval s ruskymi. Dozvédéla jsme se, ze jeho nejvétsi
zalibou je box. Poté jsme si prohlédli obrazek, se kterym jsme pracovali po celou dobu
a na zaklad¢ odpovédi jsme si d€lala poznamky a zapisovala odpovédi do tabulky. Poté jsme
ptesli k ukolu plnéni instrukci a kresleni obrazku. Na zavér jsme si dali bonbon za snahu

a pochvalu.

a) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

obrazku ¢.1

Tabulka 6 | Zaznamovy arch A — Djabrail; Vysledky diagnostiky pomoci obrazku, zdroj: autor

Otazky Rozumi Odpoved Ocekavana Problém
ANO/NE ditéte Odpovéd (gramatlka,
vyslovnost)
Kde jsou lidé? Ano Doma Doma
Kdo je na obrazku? Ano Lidi Maminka, tatinek, | Nadfazeny
déti, pes a kocka pojem
Co déla maminka a tatinek? | Ano Ctou Ctou knihu
Kde sedi maminka Ano V kresle V kiesle/na zidli R
s tatinkem?
Co délaji déti? Ano Ctou Ctou si/lezi
Kde jsou déti? Ano Doma Na zemi, sedi,
doma.
Vidis n¢jaké zvire? Kolik? Ano Ano, dvé Ano, dvé
Co to je za zvitata? Ano Kocka a pes Kocka a pes
Jakou maji lidé naladu? Ano Dobrou Dobrou, odpocivaji
Kolik vidis lidi? Ano Ctyii Ctyfi
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Co je na zdi? Ano Obrazky Obrazy
Kolik vidis obraz? Ano Ctyii Ctyii
Jakou barvu ma kytka? Ano Zelenou Zelenou
Vidis lampu? Ano Ano Ano

b) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

pInéni instrukei

Tabulka 7 | Zaznamovy arch C — Djabrail; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (kresba), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Nakreslil jinak (co)
Nakresli zluté slunce. Ano
Dol nakresli modré auto. Ano
Vedle auta nakresli sebe. Ano Vedle auta nakreslil opét auto,
poté az sebe
Nakresli zelenou travu. Ano

Tabulka 8 | Zaznamovy arch D — Djabrail; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (¢innost), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Udglal jinak (co)
Sedni si na zidli. Ano
Lehni si na zem. Ano
Sahni si na nos. Ano

Zatleske;j. Ano

¢) Shrnuti jazykové diagnostiky Djabrail

Tabulka 9 | Zdaznamovy arch E — Djabrail; Shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj.: autor

Vysledky
diagnostiky

jazykové

Djabrail porozumél vetSin€ otdzkam smeétfované na obrazek, poznal Cleny
rodiny, pojmenoval zvifata. Dale umi pouzivat ve vété slovesa, zna
predlozky (na, v, pod), na otazky reagoval bez vahani velmi rychle a
spravné.

Zna Casti svého téla, rozumi pokynim sedni si, lehni si, zatleskej (vi, Ze se
tleska rukami a proc€ se tleska).

Kresleni obrazku bylo bez problémi, porozumél vS§emu. Problém nastal,
kdyz mél nakreslit sebe vedle auta. Neznalost slova: sebe, ale
pfi podrobnéj§imu popisu, co ma udélat, jiz rozumél a nakreslil spravné.
Poznat barvy v ¢eském jazyce nedéla Djabrailovi Zadny problém, avSak
s vyslovnosti je to hors$i (zaména nékterych pismen, jako napfiklad cervené
fika Cernava).
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Dokaze vést delsi dialog s ucitelem, i s détmi. Pokud nerozumi nékterému
slovu, zeptd se, snazi se porozumét, neboji se pfiznat, Ze nerozumi. Vse je
mu vysvétlovano pomalu a zietelné.

Podpiirna opatfeni | Rozvoj komunikacnich dovednosti a slovni zasoby ceStiny v béznych
v MS, doporuceni | ¢innostech — pocitit radost z dorozumeéni i porozuméni.

pro edukaci. Komplexni rozvoj ditéte podle vychovné vzdélavaciho planu

s individualnim pfistupem.

Situacni a prozitkové uceni — vyuzivani situaci s praktickymi ukazkami
k ptirozenému pochopeni souvislosti a smyslu slov, chovani a poznéani.
Uplatilovani nazornosti — spojovani slov s obrazky, piktogramy, pfedméty
a ¢innostmi.

Spontanni socialni uc¢eni — zapojovani do spole¢nych Cinnosti s ostatnimi
détmi, podpora pfirozeného napodobovéni, vzbuzeni radosti ze hry
a fizenych Cinnosti.

Zapojovani do plnéni praktickych tkold (tklid, pomoc mensim détem,
tvotivé ¢innosti).

Vhodny plan pedagogické podpory.

10.2Daniel

Daniel se narodil v Ceské republice, zde Zije s matkou, v kontaktu je se svou babickou ze strany
matky. Matka mluvi pouze ukrajinsky, pomalu se zafina ucit cesky od svého syna Daniela
a od nas, pani ucitelek, mé z4jem o to porozumét a pomoc nam s jazykovou bariérou. Daniel se

s Ceskym jazykem poprvé setkal v matetské Skole, do které nastoupil ve trech letech.

Nastoupil do ttidy, kde bylo dalSich Sest déti mluvicich stejnym jazykem, utvofily si spolu
malou skupinku, ve které si hraly a s cesky mluvicimi détmi nekomunikovaly ani je
nevyhledavaly. Daniel si naSel svého nejlepsiho kamarada, stejné starého chlapce, bez kterého
nemohl byt, ale ani s nim. Chlapci se neustale bili, provokovali, shazovali se ze schodi, hazeli
po sob¢ hrackami, vyvoldvali mezi sebou spory, pfitom se zastavali jeden druhého, kdyz se
ve sporu objevil nékdo dal§i. Oba byli neustdle trestani, bylo jim zak4zano si spolu hrét,
pii pobytu venku si kazdy musel hrat na jiné strané hfisté, kdyz se k sobé pftiblizili, byli
okamzité¢ odtrhnuti od sebe, aniz by néco jeden z nich provedl. Pani ucitelka si nevédéla rady,
zacala vSe diskutovat s obéma matkami, a to celé vedlo k ptefazeni jednoho z nich do jiné tiidy
na zadost obou matek. Daniel nastoupil ke mné do ttidy ve Ctyfech letech v zati 2020. Vzhledem
ke slu¢ovani jeho byvalé tfidy a té nasi pti odpolednich hodindch jsme se uz nékolikrat setkali
a méli moznost se spolu sezndmit a vzajemné se poznat, také jsme travili spolecné pobyt

na zahrad¢ a ja tak méla moznost sledovat jeho potycky s détmi.
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S jeho pretazenim do mé tfidy jsme nejdiive nesouhlasila, ale ihned po prvnich dnech ve tfidé
jsem védela, co mu chybi — laska a porozuméni. Byl to nékdo jiny, n€ékdo vyménény, byl to
hodny a klidny chlapec. Zprvu byl vydéSeny, nikdo si s nim nechtél hrat, protoze uz mél
,halepku toho zlého kluka. Prvnim, s ¢im jsme pracovali, bylo jeho zapojeni do kolektivu,
Daniel musel pfijit na to, Ze bitim niceho nedosahne, ze se da na vSem domluvit. Umél
jiz porozumét Ceskému jazyku a také hovofit jednoduchymi vétami. Po par dnech se zacal
zapojovat, déti zjistily, Ze je hodny, a tak ho vzaly mezi sebe. Jeho adaptace u nas ve tiid¢ byla

pro mé i pro n¢j velmi tézka, ale zvladli jsme to.

Mezi jeho pozitivni vlastnosti patii pfedevs§im dobré srdce, snaha poméhat mlads$im a snaha se
zavdeécit dobrym Cinem. Rad kresli velké auta, nakresli jich za dopoledne nékolik, vSechny si
hlida, aby je pak mohl dat mné nebo své mamince. Jeho oblibenou hrackou ve Skolce jsou auta
a roboti. Dél4 rad radost détem 1 mné samotné svym pohlazenim nebo obejmutim. Po pfichodu

do tfidy jevi radost a spokojenost.

V z4fi také pfisel ¢as na nas prvni spolecny kurz ¢eského jazyka. Po pfichodu do tfidy si Daniel
pohral a po devaté hodin€ jsme odesli do mistnosti, kde se konal kurz. M¢l velkou radost, Ze se
budu vénovat jen jemu a budeme spolu néco dé€lat. Nejdiive mi Daniel vypravél o tom, jak se
mu libi u nés ve tfide, co je u nés jinak a co se mu v predeslé tfide nelibilo. Poté jsme si povidali
o obrazku a j& zapisovala jeho odpovédi na dané otdzky. Jako dal$i jsem mu zadavala instrukce,
co ma udélat stejné jako u Djabraila. Po plnéni instrukci mél Daniel nakreslit obrazek se
zaddnim. Na zavér jsme spolecné nakreslili to, co mame radi. Daniel nakreslil auto a ja riZovou

kvétinu se zelenymi listy, poté jsme si dali bonbon za snahu a pochvalu.

a) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

obrazku ¢.1

Tabulka 10 | Zaznamovy arch A — Daniel; Vysledky diagnostiky pomoci obrazku, zdroj: autor

Otazky Rozumi ANO/NE | Odpoved ditéte Ocekavana Problém
odpoved (gramatika,
vyslovnost)
Kde jsou 1idé? Ano Doma Doma
Kdo je na Ano Maminka, tata, Maminka,
obrazku? hol¢icka, kluk, | tatinek, déti, pes a
kocicka a pejsek kocka
Co déla maminka Ano Ctou Ctou knihu
a tatinek?
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Kde sedi Ano Na zidli V kiesle/na zidli | Neznalost slova
maminka kieslo
s tatinkem?
Co délaji déti? Ano Ctou Ctou si/lezi
Kde jsou déti? Ano Na sedacce, na Na sedacce a na
zemi zemi
Vidis néjaké Ano Ano, dvé Ano, dvé
zvite? Kolik?
Cotojeza Ano Kocicka a pejsek Kocka a pes
zvifata?
Jakou maji lidé Ano Dobrou Dobrou,
naladu? odpocivaji
Kolik je tam 1idi? Ano Ctyii Ctyii
Co je na zdi? Ano Obrazky Obrazy
Kolik je tam Ano Ctyii Ctyii
obrazi?
Jakou barvu ma Ano Zelenou Zelenou
kytka?
Vidis lampu? Ano Ano Ano

b) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

pInéni instrukei

Tabulka 11 | Zaznamovy arch C — Daniel; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (kresba), zdroj: autor

Instrukce Spravné (ano, ne) Nakreslil jinak (co)
Nakresli zIuté slunce. Ano
Dolui nakresli modré auto. Ano
Vedle auta nakresli sebe. Ano Potieboval detailnéjsi
informaci
Nakresli zelenou travu. Ano

Tabulka 12 | Zaznamovy arch D — Daniel; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (¢innost), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Udglal jinak (co)
Sedni si na zidli. Ano
Lehni si na zem. Ano
Sahni si na nos. Ano

Zatleskej. Ano
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¢) Shrnuti jazykové diagnostiky Daniel

Tabulka 13 | Zaznamovy arch E — Daniel; Shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj: autor

Vysledky  jazykové
diagnostiky

Daniel rozumél vSemu, co od m¢ slysel, na vSe reagoval rychle obcas
s malym zavahanim. Na obrazku poznal ¢leny rodiny, jména zvitat, umi
pouzivat predlozky pied podstatnymi jmény, pouziva slovesa (sedi, lezi,
jsou), je schopny spocitat, urCit spravny pocet zvifat a zna jejich nazev.

Plnéni instrukci bylo bez problému, znd své ¢asti téla, rozumél pokynim
sedni si, lehni si, sahni, dotkni se, zatleskej, nakresli.

Obrazek nakreslil velice rychle, problém nastal pii instrukci ,,vedle auta
nakresli sebe“, kdy neveédél, co mé délat. Uzavfel se a nereagoval na dalsi
moje otdzky. Nakreslil sebe az poté, co jsem nakreslila stejny obrazek vedle
jeho a ukazala mu tak, co ma praveé nakreslit.

U Daniely je velky problém v sebevédomi, nevi, Ze je v néCem dobry, Ze je
hodny a ze se s nim velmi dobfe spolupracuje.

Podptirna opatfeni
v MS, doporuceni
pro edukaci.

Rozvoj komunikac¢nich dovednosti a slovni zasoby ceStiny v béznych
¢innostech —  pocitit radost zdorozuméni 1  porozumeéni.
Posileni jistoty a pocitu bezpe¢i ve tfidé i mimo ni, nutné zvySovat
sebevédomi jak v béznych Cinnostech, tak piedevsim v Ceském jazyce.
Komplexni rozvoj ditéte podle vychovné vzdélavaciho planu. Zapojeni
do kurzu pro déti s odliSnym matetskym jazykem.

Situacni a prozitkové uceni — vyuzivat situaci s praktickymi ukézkami
k pfirozenému pochopeni souvislosti a smyslu slov, chovani, poznavani,
uplatiiovat nazornost — spojovat slova s obrazky, piktogramy, predméty,
¢innostmi.

Spontanni socidlni uceni — zapojovat Daniela do spolecnych Cinnosti
s ostatnimi détmi, podpofit pfirozené napodobovani, vzbudit radost ze hry
a ¢innosti.

Vhodny plan pedagogické podpory.

10.3Mark

Mark se narodil v Ceské republice, kde Zije se svymi rodi¢i a jednim star§im bratrem, ktery

dochazel také do stejné matei'ské §koly. V Cesku Zije i sestra matky s rodinou. Rodina hovofi

ukrajinsky, matka rozumi a také hovoti ¢esky s gramatickymi chybami.

Mark nastoupil do matetské Skoly ve tfech a pil letech, vzhledem k jeho malé postavé vypadal

na niz8i vek, a tak ho brali i jeho vrstevnici. Mluvili na néj zdrobnélinami a starali se o n¢j,

nosili mu svainu na stil a pii vychazce se dohadovali, kdo s nim zrovna pljde za ruku.

Adaptace byla velmi dlouhd, trvala cely Skolni rok, chlapce jsme museli odebirat matce

ve dvefich s placem, vztekem a hysterii. Matka trvala na tom, aby byl ve tfid¢ kazdy den piesto,

ze se od ni nechce odtrhnout. Mark neumél mluvit ani ukrajinsky, ¢eska slova nezval vibec.

Byla velmi tézk4 jakakoliv komunikace. Ostatni se déti musely velmi zapojit a Marka ucit, co se
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deéla ve tride, co v jidelné, télocvicné a na Skolni zahrad€, ukazovaly mu, kam si mize dojit
na zachod, kde umyt ruce, kde nalezne rizné hracky. Mark se ucil pfedevsim ndpodobou
od jinych déti. Své potieby fesil pouze placem. Nebyl agresivni, ale ani schopny utisit se milym

piistupem od pedagogti. Neum¢l se sam obléct, ani svléct a obout se.

Dalsi rok, v jeho Ctyfech letech nebyly znamky socidlniho zlepSeni ani v jeho feci. Pouziva
matetsky jazyk, ¢eska slovicka si nepamatuje, nepouziva, jsou pro n¢ho obtizné vyslovitelna.
Dorozumivani je bariérou v komunikaci s ucitelkami, s détmi si hraje, pracuje beze slov

napodobou.

V péti letech nastal velky skok v komunikaci —ze zacatku pouzival jen matef'sky jazyk s jakousi
vlastni feci, které nerozuméla ani jeho matka. Nebyl uz tak vystraSeny z toho néco sdélit.
Ptiblizné v lednu 2021 zacal opakovat ¢eska slova, i kdyZ pouzivat je zatim nechtél. O néco
pozd¢ji mél velkou touhu ndm sdélit svlij zazitek, nebal se neporozumeéni z nasi strany. Nyni je
zivy, vesely chlapec, avSak jazykova bariéra je velikd a je na ¢em pracovat, nez nastoupi
do zakladni Skoly. Zlepsila se i jeho sebeobsluha, i kdyz bundu si sam jes$t¢ neoblékne

ani nezapne. O pomoc si stale nefekne, ale uz neplace.

K jeho nejvétsi zalibé patii auta a vSelijaké piiSery, dinosauii a hrdinové. Rad kresli svou

maminku (nepfimétene ke svému veéku). Ma radost ze vSech kolektivnich her a rdd se zapojuje.

Vzhledem k jeho jazykové Girovni jsem s Markem musela pracovat jinak nez s ostatnimi détmi
v kurzu. Pfed sebou mél stejny obrazek, jako predeslé déti, avSak nemél mluvit, ale jen ukazovat
prstem. Dale mél nakreslit obrazek a plnit Ukoly. Na zavér jsme si dali bonbon za snahu

a pochvalu.

a) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

obrazku ¢.1

Tabulka 14 | Zaznamovy arch B — Mark; Vysledky diagnostiky pomoci obrazku, zdroj: autor

Otazka Rozumi (ANO, NE) Ukazalo spravné (ANO, NE)
Kde je maminka? Ano Ano
Kde je tatinek? Ano Ano
Kde jsou déti? Ano Ano
Kde je pes? Ano Ano
Kde je kocka? Ano Ano
Kde je kytka? Ne Ne
Kde je hnédé kieslo, zidle? Ne Ne
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b) Vysledky diagnostiky ze ziznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

pInéni instrukei

Tabulka 15 | Zaznamovy arch C — Mark; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (kresba), zdroj: autor

Instrukce Spravné (ano, ne) Nakreslil jinak (co)
Nakresli zluté slunce. Ano
Dol nakresli modré auto. Ano Zelené
Vedle auta nakresli sebe. Ne
Nakresli zelenou travu. Ne

Tabulka 16 | Zaznamovy arch D — Mark; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukct (¢innost), zdroj: autor

Instrukce Spravné (ano, ne) Udgélal jinak (co)
Sedni si na zidli. Ano
Lehni si na zem. Ne Stale stal
Sahni si na nos. Ne Neudélal nic
Zatleskej. Ne Panika, nic

¢) Shrnuti jazykové diagnostiky Mark

Tabulka 17 | Zaznamovy arch E — Mark; Shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj: autor

Vysledky  jazykové
diagnostiky

Mark pracoval velmi nejisté, ukazal, kde jsou ¢lenové rodiny i na zvifata.
Neznal slovo kytka a kfeslo, zidle. U kresleni obrazku se stejnym zadanim
bylo jasné, Ze Mark nezna zakladni barvy a jeho projev je pod jeho vékovou
skupinu, reagoval pouze na zluté slunce a auto, které nakreslil jinou barvou.
Po ukazovani barev na pastelkach (zelend, modra, Cervena, bila, Cernd), jen
mlcel.

Porozumél pouze tomu, aby si sedl na zidli (¢asto slychava ve tfid¢).

Slovni zésoba je velmi mala, velké slovni bariéra s mirnymi pokroky v feci
jak ukrajinském, tak v ceském.

Podpiirna opatieni
v MS, doporuceni
pro edukaci.

Rozvoj komunikacnich dovednosti a slovni zasoby c¢estiny v béznych
¢innostech — pocitit radost z dorozuméni i porozumeéni.

Podpora kolektivem — nazornost béznych ¢innosti.

Rozsitovat slovni zasobu s pouzitim pomucek, ndzornosti, situaéniho uceni.
ProcviCovat porozuméni zakladnim pokynim a reakci na né,
zvySovat sebevédomi a jistotu v kolektivu ceskych déti, pfi komunikaci
s dospélymi.

Situacni a prozitkové uceni — vyuzivani situaci s praktickymi ukazkami
k ptirozenému pochopeni souvislosti a smyslu slov.
-Uplatiiovani nazornosti — spojovat slova s obrazky, piktogramy, pfedméty,
¢innostmi

Spontanni socialni uceni — zapojovat Marecka do spole¢nych Cinnosti
s ostatnimi détmi, podpofit pfirozené napodobovani, vzbudit radost ze hry
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a Cinnosti, nenasilné¢ zapojovat do plnéni praktickych ukolt (uklid,
spoluprace s détmi, tvofivé cinnosti).

Vhodny plan pedagogické podpory.

10.4Salma

Salma se narodila v Ceské republice, kde Zije se svou velikou rodinou, rodi¢i a nékolika
sourozenci. Dva starSi bratfi, star§i sestra také navstévovali stejnou matetskou Skolu, jako
Salma. Salma je tedy nejmladsi ze vSech déti v rodiné€. Celé rodina pochazi z Ukrajiny, jejich
mateisky jazyk je CeGenstina. Otec pracuje na vysoké pozici v Ceské republice a matka je Zenou
v domécnosti a stard se o déti a domécnost. Jejich nabozenstvi je Islam, a tak se Salma ve skolce
nesetkala jen s jinou feéi, ale i s jinou naturou. Babi¢ka Salmy Zije v Cechach od svého détstvi,

a tak hovoti plynné ¢esky, tak i matka a otec Salmy.

Salma do Skolky nastoupila ve tfech letech, neumé¢la mluvit ¢esky, zacinala mluvit svym
rodnym jazykem. Niceho se nikdy nezalekla, byla zvidavé, radostna, adaptace probéhla
bez jakéhokoli problému a byla velmi rychla. Prvni rok s ni ve tfid¢ byla i jeji starsi sestra, které
bylo pét let a diky ni se necitila v novém prostfedi sama. Sestra ji ukazovala chod tfidy. Po dvou
meésicich se Salma od své sestry ptirozen¢ oddé€lila k mlad$im divkdm a zacala si hrat s nimi.
Problém nastal jen, kdyZ star$i sestra onemocnéla a Salmé se nechtélo do Skolky, nikdy vSak
neplakala. Nikdy jsme ji nevidéli se naStvat, vztekat nebo se chovat néjak neslusné. Umi se jen

hezky naStvat na kamaradku, kdyZ se ji néco nelibi.

Dalsi rok zacala vice pouzivat Cesky jazyk, pofad se mé na néco ptala, zajimala se o véci, které
déti delaji a chtéla pracovat s nimi. Kdyz néco nevédéla, vzala za ruku a ukézala co chce.
413

Se socidlnem neméla nikdy zadny problém. Dostala u nas ptezdivku ,,St’astné dit&€", protoze ji

z o¢i zéfila jen sama radost.

Nejradé€ji si kresli u stoleCku, kresli princezny a kvétiny se sluncem, ma obrovskou radost
z toho, Ze uZ umi nakreslit to, co chce a ja to z obrazku dokdzu poznat. Jeji neoblibené;si
postavou je Elza z pohddky Ledové kralovstvi, na kterou si Casto hraje, maminka ji obléka
kazdy den jako princeznu a ma nékolik Satii stejnych jako pravé jeji oblibend Elza. Ode mé chce
kazdy den ucesat a nakreslit na oblicej fousky. Pod€kuje vzdy tismévem nebo radostnym

objetim. Negativniho na ni neni zkrétka nic.

Kdyz se dozvédé€la, Ze se spolu ptijdeme ucit Cesky jazyk, jak slychavala predtim, ale byla jesté

mald, dostala obrovskou radost, zacala b&hat po tfidé¢ a piskat. Po ptichodu do mistnosti, kde se
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kurz odehraval jsme si mistnost prohlédly a fekly si, co vidime. Nékterd slova uz znala,
jako napftiklad stal, zidle, okno, ostatni véci fikala ve svém rodném jazyce a divala se, jak ja to
po ni zopakuju, ale ¢esky. Sedly jsme si ke stolecku a j& ukazala divce obrazek, kde méla prstem
ukazovat na predmeéty, kterym rozuméla. Kdyz nevédéla, zasmala se. Poté méla prevadét
pohybové instrukce a na konci jsme nakreslily obrazek se stejnym zadanim jako mély ostatni

déti. Na zavér jsme si daly bonbon za snahu a pochvalu.

a) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

obrazku ¢.1

Tabulka 18 | Zaznamovy arch B — Salma, Vysledky diagnostiky pomoci obrazku, zdroj: autor

Otazka Rozumi (ANO, NE) Ukazalo spravné (ANO, NE)
Kde je maminka? Ano Ano
Kde je tatinek? Ano Ano
Kde jsou déti? Ano Ano
Kde je pes? Ano Ano
Kde je kocka? Ano Ano
Kde je kytka? Ano Ano
Kde je hnédé kieslo, zidle? Ano Ano

b) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

pInéni instrukei

Tabulka 19 | Zaznamovy arch C — Salma; Vysledky diagnostiky pomoci plnént instrukci (kresba), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Nakreslil jinak (co)
Nakresli zluté slunce. Ano
Dol nakresli modré auto. Ne Neumi nakreslit auto
Vedle auta nakresli sebe. Ano Ne vedle auta
Nakresli zelenou travu. Ano

Tabulka 20 | Zaznamovy arch D — Salma; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (Cinnost), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Udg¢lal jinak (co)
Sedni si na zidli. Ano
Lehni si na zem. Ne Odmitala piedvést
Sahni si na nos. Ano

Zatleskej. Ano
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¢) Shrnuti jazykové diagnostiky Salma

Tabulka 21 | Zaznamovy arch E — Salma; Shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj: autor

Vysledky  jazykové
diagnostiky

Salma pracovala velmi klidng, byla vesele naladéna, a tak se odehraval
i cely ¢as béhem diagnostiky. Rozuméla vétSing sloviim, jako je maminka,
tatinek, déti, pes a kocka a dalsi pfedméty na obrazku. Slovni zasoba je
mala, ale Salma se neboji odpovedi, a o je velmi dilezité. Nema strach
z netspéchu a neporozuméni.

Obrézek nakreslila dle svych vytvarnych schopnosti, byla schopna nakreslit
zluté slunce, zelenou travu, a dokonce i auto (nevypadalo to tak, ale podle
Salmi to auto bylo). Zjistila jsem tak, ze se umi orientovat v barvach,
na pastelkach poznala i vice barev (Cervenou, Cernou, bilou, oranzovou
a poté pastelky i spocitala).

U pohybovych instrukci probéhlo v§e bez problému, jen nechtéla ukazat,
jak si leha na zem. Smala se u toho, bylo to ziejmé jen z provokace, ne Ze
by nerozuméla. Ve tfid¢ pozdéji dostala pokyn ,.lehni si na lehatko* a ten
splnila. Mozna jen v dané chvili nepochopila, pro¢ by si méla lehat na zem,
kdyZ nejde spat.

Podptirna opatfeni
v MS, doporuceni
pro edukaci.

Rozvoj komunika¢nich dovednosti a slovni zdsoby v Ceském jazyce
v bézném dni. Komplexni rozvoj ditéte podle vychovné vzdélavaciho
planu.

Situacni a prozitkové ufeni — vyuzivani prevazné situaci s praktickymi
ukazkami.
Uplatilovani nazornosti — obrazky, hracky, piktogramy, ¢innosti.

Spontanni socidlni uceni — zapojovani do béznych cinnosti s ostatnimi
mladSimi détmi, podpora pfirozeného napodobovani a zapojovani do her.

Nenasilné zapojovani do pomocnych ¢innosti, jako je uklid, pomoc
mlad$im détem a tvotivé prace.

Vhodny plan pedagogické podpory.

10.5Daniela

Daniela se narodila na Kubg, jeji mateisky jazyk je $panélitina. Jeji rodina se do Ceské

republiky pfist€éhovala v 1ét€ 2020 za rodinnym pifibuznym kvilli matcin€ praci. Daniela zije

u svého stryce se svymi rodi¢i a starSi sestrou. Jakékoliv komunikace probiha pies stryce,

ktery zde Zije jiz ptes tficet let. Je velmi ochotny a doprovazel svou sestru, matku Danielky

spolu s ni do matetské Skoly. Matka ani otec ¢esky mluvit neumi. Neznalost jazyka je pro né

veliky problém, predevsim, kdyz se jedna o dité.

Daniela nastoupila do matetské Skoly v péti letech, do povinného rocniku predskolniho

vzdélavani. Na Kub¢ navstévovala zdej$i matetfskou Skolu a dochdzela na tanecni krouzek

a gymnastiku. Adaptace byla obtizn4, nechtéla se odtrhnout od matky, velmi Casto jeji piichod
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doprovazel plac. Prvni tydny se jen rozkoukavala ve tfidé, seznamovala se s détmi,
ale nejcastéji byla u mé nebo mé kolegyné. Nasla si kamaradku ve stejném véku, nerozumély
si, presto se dokazaly domluvit gesty a pohyby rukou. Jejich spole¢nou ¢innosti bylo kresleni
a starani se o plySové pejsky, které divky mély u sebe cely den a vozily je v kocarku. Jejich
komunikace je také pies plySova zvifatka a dorozumivaji se hlasy zvifat. Pokud ve tfid¢ neni
jeji kamaradka, je Daniela sama a nejde ni¢im zabavit. V cizojazycném prostiedi je velmi
nejista.

Pokud Daniela néco potiebuje, pfijde, vezme nas za ruku a dovede, kam potiebuje, ukaze,
co chce. Jako prostfedek komunikace jsme si udé€lali obrazkoveé karticky, které se vztahovaly
na predméty a chod ve tfidé a na Skolni zahrad¢ (viz pfiloha). KdyZ jsme na néco neméli
karticku pfi sob¢, jednoduse jsme nakreslili, co po sobé chceme. Kresebny projev Danielky byl

na urovni, coz pro nds bylo velké pozitivum.

Ptiblizné po dvou mésicich se Danielka ptestala tipln€ ostychat, zacala na nas mluvit Spanélsky,
byla diivodem, abych se i ja naucila zékladni véci v jejim rodném jazyce. Vzdy ji rozesmala ma
vyslovnost, ale opravila mé. Nejhorsi bylo, kdyz byla smutné a ja ji nebyla schopna pomoc
s tim, Ze ji vyslechnu a utéSim ji.

S Danielkou se pracuje hlavné béhem inkluze v béZném dni, pti odchodu do jiné mistnosti, kde
probiha kurz, byla nejistd a vystraSena, a tak s nami Sla spole¢né 1 jeji kamaradka, se kterou si
citila byt v bezpeci. Pfed Danielku jsem ptedloZila obrazek, na ktery se podivala a sama prstem
ukazala na maminku. Rekla jsem, jestli je to maminka a ona jen kyvla. Na dal§i dotazy
uz nereagovala, nerozuméla. Poté jsme presly ke kresleni obrazku, kreslila i jeji kamaradka,
ale nicemu to nepomohlo. Danielka si nevzala ani pastelku do ruky. Zacala byt hodné¢ nejista
v tom, co po ni chci. Udavani pohybovych instrukci bylo pro Danielku zabavnéjsi nez kresleni
obrazku, ptesto pochopila jen prvni tikol a sedla si zpét na zidli. Na zavér jsme si daly bonbon

za snahu a pochvalu.

a) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

obrazku ¢.1

Tabulka 22 | Zaznamovy arch B — Daniela; Vysledky diagnostiky pomoci obradzku, zdroj: autor

Otazka Rozumi (ANO, NE) Ukazalo spravné (ANO, NE)
Kde je maminka? Ano Ano
Kde je tatinek? Ne Ne
Kde jsou déti? Ne Ne
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Kde je pes? Ne Ne

Kde je kocka? Ne Ne
Kde je kytka? Ne Ne
Kde je hnédé kieslo? Ne Ne
Kde je zelena sedacka? Ne Ne

b) Vysledky diagnostiky ze zaznamového archu pro jazykovou diagnostiku pomoci

pInéni instrukei

Tabulka 23 | Zaznamovy arch C — Daniela; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (kresba), zdroj.: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Nakreslil jinak (co)
Nakresli zluté slunce. Ne Nic
Dol nakresli modré auto. Ne Nic
Vedle auta nakresli sebe. Ne Nic
Nakresli zelenou travu. Ne Nic

Tabulka 24 | Zaznamovy arch D — Daniela; Vysledky diagnostiky pomoci plnéni instrukci (cinnost), zdroj: autor

Instrukce Spravng (ano, ne) Udglal jinak (co)
Sedni si na zidli. Ano
Lehni si na zem. Ne Stala
Sahni si na nos. Ne Stala
Zatleske;j. Ne Stala

¢) Shrnuti jazykové diagnostiky Daniela

Tabulka 25 | Zaznamovy arch E — Daniela; Shrnuti jazykové diagnostiky, zdroj.: autor

Vysledky  jazykové
diagnostiky

Daniela uméla ukazat na obrazku pouze maminku, nejspiSe byla schopna
ukézat a porozumét jen diky podobnosti slova (mama) v rodném jazyce.
Na ostatni nereagovala vlbec, i kdyZ na obrazek se neustale divala. Bylo
vidét, Ze je ve stresu a neni ji prijemné sedét semnou u stolu.

Na papir nenakreslila viibec nic, jen drzela pastelku v ruce, ktera byla
pfipravena na stole.

Poté se méla postavit, ¢emuz rozuméla a méla plnit pohybové instrukce.
Spravné rozuméla jen, aby si sedla na zidli, ostatnim pokyniim nebyla
schopna porozumét.

U Danielky je velika jazykova bariéra, ale také socialni.

Podptirna opatieni
v MS, doporuceni
pro edukaci.

Rozvoj komunika¢nich dovednosti a slovni zdsoby v ¢eském jazyce
v béZném dni.
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Socializace — ziskani pocitu jistoty a bezpeci, zapojeni do kolektivu s détmi.
Porozuméni jednoduchym kratkym pokynim dualezitych pro chod
v matefské Skole, ve tfid¢ a pro bezpe¢nost. Komplexni rozvoj ditéte podle
vychovné vzdélavaciho planu.

Znalost svého jména, pohlavi, umét pozadat o pomoc, o své potieby.

Procvicovani porozumeéni zékladnim pokynlim a reagovat na né. ZvySovani
sebevédomi a jistoty v kolektivu ceskych déti a pfi komunikaci
s dospélymi.

Uplatiiovani nazornosti — spojovani slov s obrazky, piktogramy, predméty
nebo ¢innostmi.

Spontanni socialni u¢eni — zapojovani do spole¢nych ¢innosti s ostatnimi
détmi, podpora pfirozeného napodobovani, vzbuzeni radosti z her,
nendsilné zapojovani do béznych ¢innosti ve tfide.

Vhodny plan pedagogické podpory.

Shrnuti poznatki sledovanych déti z jazykové diagnostiky

Djabrail s Danielem dokazou porozumét tkolu, i kdyz nékdy s vétsi snahou vysvétleni.
Bez problémti sdéli své potfeby dospélému i kamarddovi, nemaji strach z komunikace
anavazovani kontaktu. U obou chlapct je veliké pozitivum, ze jsou aktivni a pozitivné
piistupuji k osvojeni pro n€ nového ¢eského jazyka. U Daniela se musi vice pracovat na posileni
sebevédomi jak v Ceském jazyce, tak ve tfidé. Mark pusobi nejisté pfi polozeni otazky,
ma strach z odpovédi, chova se neptirozené. Pfi pfivolani pfichazi velmi pomalu se strachem,
co se po ném bude chtit. ZlepSovani u Marka je znatelné, avSak slovni zdsobu ma malou,
a to nejen v Ceském jazyce, ale i v rodné ukrajinStin€. Salma je velice Sikovna a je velice aktivni
do uceni se novym vécem, i kdyZ neni schopna ¢esky odpovédét, hleda vzdy zptisob, jak se
dorozumét jinym zpisobem. Niceho se neboji, nezalekne a nema strach z netispéchu. U Daniely
je nejvetsi problém jak v komunikaci jako neznalosti ¢eského jazyka, tak 1 v nechuti se Cesky
jazyk ucit a navazovat kontakt s novymi lidmi v ¢eském jazyce. U Daniely se musi posilit

sebevédomi v kolektivu, poté az ve vyuce ¢eského jazyka.
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11 Didakticky projekt pro praci s détmi s odliSnym materskym
jazykem v béZné tridé

Téma Moje télo bylo vypracovano pro obdobi, kdy za¢ind byt pocasi chladné a s tim ptichazi
1 prvni nemoci, proto je nutné se nad tématem v matetské skole pozastavit a poucit déti o tom,
jak spravné by mély své télo chranit pred viry a bakteriemi, které jsou kolem nas. Aby déti
dokazaly své télo chranit, musi znat, jak jejich télo vypada a funguje. K tomu by détem m¢l
pomoci navrzeny tydenni projekt, ktery détem piiblizi hravou formou nejen casti jejich téla,
ale i smysly s jejich vyuzitim v bézném zivoté, a také détem piiblizi spravnou Zivotospravu,
ktera pfispiva k posileni imunity a vétsi odolnosti viici nemocem. Téma bylo zpracovano tak,
aby zaujmulo déti predSkolniho véku a zarovenn bylo pochopitelné pro déti mladsi a déti
s odlisSnym matetskym jazykem.

Tabulka 26 | Didakticky projekt, zdroj: autor

déti:

Nazev tématu: Moje télo
Vékova 3-7 let
kategorie:

Maximalni pocet | 24

Nameétové hry:

- Na doktora, na zubafe, na veterinare.

Vychovne-
vzdeélavaci cil:

- Seznameni s lidskym télem a s jeho
funkénosti formou prozitku.

- Rozsiteni slovni zasoby na téma télo,
zdravi, pocity.

- Rozvoj komunikacnich schopnosti,
utvoreni kratké véty.

- Pouzivani pfidavnych jmen a sloves.

Ocekavané - Dité pojmenuje vybrané ¢asti svého
vystupy: téla.
- Vytleské nazvy podle poctu slabik,
urci jejich pocet.
- Popise své télo, ukaze na jeho Casti a
pojmenuje jejich funkci (ruka =
tleska, kresli, ...)
Jednotlivé Pomticky: Podpora déti
¢innosti s OMJ:
Verbalni ¢innosti: - Povidani o svém téle, vypravéni; co | Knihy, Komunikacni
je pro télo dobré a co neni, pestry encyklopedie, | karty KIKUS,
jidelnicek x sladkosti. obrazky o nazorné
- Povidani a vysvétleni pojmu ,,fe¢ téle, obrazky | ukazky,
téla* — jak nam télo dava najevo, ze | zdravé a ukazky
se mu néco nelibi, bolesti, pocity. nezdravé zdravého a
- Popis téla kamarada nebo oblibeného | jidlo, plySak | nezdravého
plyséka. na popis, jidla,
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Vysvétleni a povidani o chutove sladkosti.
smyslech, které mame — odlisna jidla | Ukézka ¢asti
vyjmenovavani smysld a na co se k pokusu, tél na
pouzivaji (co je kyselg, slané a Satek, plySovém
sladké) — pokus s ochutnavanim komunikaéni | panakovi.
riznych potravin se zavdzanyma karticky
o¢ima. KIKUS,
Vypravéni, co vidime na obrazcich, | plySovy
prohlizeni knih, vlastni pomutcky panak
z domu, naptiklad panenky, knihy,
obrazky.
Prace s komunika¢nimi kartickami
KIKUS
Logicko- Ptifazovani ¢asti téla na papirovém Casti téla Individualni
matematicka panaku, pocitani stejnych ¢asti na z kartonu, ptistup
¢innost: nasem téle (dv¢€ ruce, dvé nohy, pracovni listy, | k détem
jedna hlava, dvé o¢i, dvé usi, atd.). nlzky, s OMJ,
Pocitani déti ve tiide, zjistit, ktery pastelky, pomalejsi
kamarad chybi. papir, pexeso | vysvétlovani,
Pracovni list — stfihani podle linie (telo), nazorné
obrazek a nasledn¢ jeho spravné modelina, ukazky,
sefazeni a nalepeni na novy papir; koralky a predvedeni
Modelovani lidské postavy. provazek, ¢innosti,
hra u stolu pexeso s ¢astmi lidského | komunikacni | komunikacni
téla pomoci komunikac¢nich karti¢ek | karticky karti¢ky
KIKUS KIKUS
navlékani koralkli na provazek.
Kresba svoji rodiny nebo svého
kamarada.
Prostorova Procviceni typt chlize (pata, Spicka, | Micek, satek, | Individualni
¢innost: pomala x rychla chize, klus, béh, tajemny pristup
chozeni po ctyfech). pytlik k détem
Dechova cviceni s mickem. s predméty, s OMJ,
Hra: ,,Slepa baba“ (déti jsou bavlna na nazorné
v prostoru tiidy, jedno dite ma obestaveni, ukazky
zavdzané oci a podle zvuku ostatnich | kostky. pohybového
deti je musi najit a dotknout se jich, cvicent,
ostatni déti se mohou pohybovat a nenutit do
pred slepou babou utikat). fizenych
Kimova hra-,,Tajemny pytlik* (déti ¢innosti, ale je
sedi v kruhu a ucitel postupné nabidnuti
obchdzi deti a vyzyvd je k tomu, aby ¢innosti,
na néco sahly do pytliku a podle nazorné
hmatu must zjistit, na co sahaji). ukazky od déti
Obestaveni kamarada bavinkou, a pedagoga,
nebo kostkami — pozorovani tvaru pomoc pii
téla. praci
Hudebni/esteticka Nacvik fikanky ,,Moje télo mozek Hra na télo, Piedstaveni
¢innost: Fidi* klavir, diivka. | hudebniho
poslech pisné ,,Hlava, ramena“ a nastroje
propojeni pohybu se (klavir)-
zpévem. moznost .
sahnout si,
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Rytmizace fikanky, vytleskavani

zahrat.

slov v pisnicce. Individualni
Rikanka: pfistup pfi
= nacviku
,,»Moje telo mozek Fidi, oci ty to dobre vidi. tikanky a
Pod hlavou je krk maly, na rukou jsou velké pisne +
v kurzu.
svaly.
Na nich mame prstii pet, spocitame si je
hned.
V hrudnim kosi srdce mame, do bricha si
Jjidlo dame.
Nohy obé procvici se, venku dobre
probéhnou se.
Piseit:
., Hlava, ramena, kolena, palce, kolena,
palce, kolena palce,
Hlava, ramena, kolena, palce, oci, usi, pusa,
nos. “
(Opakovani pisné nékolikrat za sebou s jejim
postupnym zrychlovanim).
Vytvarna ¢innost: - Otisky dlani na velky format. Temperové Pomoc pti
- Skladani lidského téla z vatovych barvy, §tétec, | malbé
tyCinek na ¢erny papir. kelimek temperovymi
- Malba temperovymi barvami s vodou, barvami,
postavu kamarada nebo ¢lena rodiny. | kreslici vysvétleni
karton, vatové | ¢innosti,
tyCinky, cerny | vlastni volba
papir, lepidlo | tvotfeni

Relaxac¢ni - Poslech fikanky. Koberec,

¢innost: - Hra na klavir pomalym tempem lehatka,
piseii ,,Hlava, ramena“. polstarek,

- Odpocinek na koberci se zavienyma | kniha
oc¢ima, relaxace. s pohadkou
- Odpoledni relaxace — cetba pohadek. | na odpoledni
cteni.

Pobyt venku: - Pozorovani okoli, vyuziti smysli Ptirodniny, Vysvétlovani
(zaméfeni, co sly$ime, co vidime a které jsou pojmu détem
¢eho se miizeme dotknout). k dispozici samostatne

- Skladani postavy z piirodnin, které | (vétve, POdllfJeJ,‘Ch
jsou prave k dispozici (vétve, klacky, | klacky, {i?;n(éve

listy, jehli¢i, $isky, kaminky). jehlict, Sisky, po drob,néjéi 2

- Kresleni klaciken.qu'o pisku/stérku kam}'nky), pomalejsi
postavu nebo oblice;j. klacik predstaveni
- Kresleni kiidou ,,Panaka‘ a skakani na kreslenti, ptirodnin,

v ném. kiida. komunikaéni
karticky,
nazorné ukazky,
obrazky
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12 Zaznam z ovéreni projektu v praxi

Projekt vytvofeny na zaklad¢ jazykové diagnostiky sledovanych déti s odliSnym matefskym
jazykem byl aplikovan na vybranou tfidu s pfitomnosti déti s OMJ, a nasledné popsan
v jednotlivych dnech. Byla sledovana ptitomnost déti s OMJ a zapojeni déti do jednotlivych
aktivit béhem jednotlivych ¢innosti. DéEti byly sledovany v piirozeném prostiedi, kdy jakakoliv
¢innost nesméfovala pfimo k nim, a tak nebyly vystaveny stresu. Poznatky o zapojovani déti
s OMJ byly zapisovany pro zapamatovani na samostatny papir a ndsledné zpracovany do popisu
jednotlivych dni viz nize. Poznatky o zapojovani déti s OMJ jsou v textu vyznaceny tuénym

pismem.

Pondéli (19 déti, pfitomno 5 déti s OMJ)

Déti prichazely do tfidy od sedmi do osmi hodin, chlapci si hrali na silnicovém koberci a jezdili
s auty, hrali si s patrovou garazi pro auta a divky si hraly v kuchyice na hospodyné, na rodinu,
chystaly jidla a nosily je ostatnim kamaradim. Ja jsem byla k dispozici détem, které chtély

travit cas klidnou formou u stolecku prohlizenim knih, kresbou nebo modelovanim.

V 8:30 az 8:45 probéhl s détmi komunitni kruh (KK), kde déti sedély na kulatém koberci. Déti
se svolaly tikankou: ,, Velké kolo udélame, na nikoho necekame, kdo si s nami nechce hrat, ten
neni nds kamarad.“ KK byl kazdodenni rutinou a znamenim pro déti, Ze prave ted’ zacinaji
fizené Cinnosti. KK zacal pozdravenim vSech déti, déti se privitaly a pozorovaly ostatni déti,
aby zjistily, kdo chybi. Do komunikace se zapojil a odpovidal Djabrail, ostatni déti s OMJ

jen prihliZely. Nakonec v komunitnim kruhu bylo détem piedstaveno tydenni téma — moje télo.

V 8:50 se déti roztancily na pisnicku ,, Hlava, ramena, kolena, palce* a poté zacala rozcvicka
s micky, u které si déti procvicily celé télo. Micek si predavaly z jedné ruky do druhé, za zady,
kolem bficha, zvedaly mic¢ek nad hlavu, otaely se za nim, pfedavaly ho pod nohami, v sedé
1v leze. Reagovaly na pokyny lidského téla naptiklad: ,,Zvedni mic¢ nad hlavu.” Do cviceni se
zapojily vSechny déti, opakovaly podle mé.

V 9:15 se déti premistily ke stoleckiim a probihala svacina.

V 9:45 se déti rozdé€lily na dvé skupiny — mladSi déti zistaly u stoleCku, kde samostatné
modelovaly kuli¢ky, valecky a skladaly jej na sebe. Starsi déti se spolecné semnou premistily
na koberec, kde jsme si ukazovaly na magnetické tabuli ¢asti lidského téla a poté sami na sobé¢.

Djabrail a Daniel se zapojovali stejné jako ostatni déti, Salma s Danielou a Markem

jen pozorovali ostatni, ale ¢innosti byli zaujati.
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V 9:55 jsme se premistily ke klaviru a zpivaly pisen ,, Hlava, ramena, kolena, palce*. Zapojeny
byly vSechny déti, nékteré déti zpivaly hned semnou, protoze pisnicku uz znaly, ostatni se ji
ucily.

Poté nésledoval odchod do Satny a pobyt na zahradé, ktery trval od 10:00 do 12:00. Venku si

déti hraly podle své fantazie, poté kiidami nakreslily dva panaky na chodnik a skdkaly v ném.

Hraly na honénou, na schovéavanou, skakaly po jedné noze, zavodily ve dvojicich.
Po obédé nasledoval odpocinek, ktery trval od 12:30 do 14:30.

Utery (19 d&ti, pfitomno 5 déti s OMJ)

Déti ptichazely do tfidy od sedmi do osmi hodin, hrdly si na doktora a na zubate — vyuzily
prostory kuchyiky, kde mély stil (operacni stil) a sedaci soupravu (lehatko). Staraly se
o kamarady, ale i o plySova zvifatka. Dale si hraly s auty na koberci a stavély z dievénych

kostek hrady a jiné domy.

V 8:30 az 9:00 probehl s détmi komunitni kruh (KK), kde déti sed€ly na kulatém koberci. Déti
se svolaly tikankou: ,, Velké kolo udélame, na nikoho necekdame, kdo si s nami nechce hrat, ten
neni nas kamarad. “ S détmi jsme si povidaly o tom, jak vypada nase télo, o tom, Ze jsme kazdy
jiny, pfesto t€lo mame stejné. Déti byly pouceny o tom, co je pro naSe té€lo dobré, co t&lu
pomaha, jak se o n¢j mame starat a kterd jidla jsou pro télo vhodna, a které pro télo nevhodna.
Déti samy jmenovaly zdravé a nezdravé potraviny. Do komunikace se zapojil i Daniel
s Djabrailem, aktivné odpovidali na otazky a pripojili se spontanné k ostatnim détem. Déti

byly seznameny s fikankou.

V 9:00 hodin jsem si odvedla Djabraila, Daniela, Marka, Salmu a Danielu do vedlejsi
mistnosti, kde probihal kazdé utery kurz ¢eského jazyka pro déti s odliSnym mateiskym
jazykem a do tfidy k détem prisla ma kolegyné, ktera s détmi opakovala rikanku
a popisovala lidské télo, poté s détmi cvicila. V kurzu jsme si s détmi povidaly o Fikance,
ukazovaly si na obrazcich lidské télo a déti reagovaly na pokyny (,,ukaZz, kde je ruka, noha,
nos, ...) — Djabral s Danielem neméli problém cokoliv poznat, Mark se jen dival, Salma se
usmivala (nejspiSe se jen stydéla, neZ by nevédéla) a Daniela jen prihlizela. Poté jsme
vyuzily karticky KIKUS a zahraly si pexeso s lidskym télem a poté oblicejovymi ¢astmi
téla. Daniela s nami nehrala, protoZe se nechtéla zapojit, sedéla u stolu a jen hru sledovala.
Ostatni déti hra bavila a bylo znat, Ze maji ze hry dobry pocit. Poté déti kreslily lidskou
postavu — Daniel nakreslil maminku, Djabrail sebe, Salma princeznu, Mark maminku

a Daniela nenakreslila nic, jen drzela tuzku v ruce a divala se na mé. Ja jsem ji nazorné
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vysvétlovala, co ma délat, co délaji déti, ale nepomahalo to. Az kdyZ vidéla Salmu, ktera
sedéla vedle ni a jeji kresbu, zacala kreslit také, ale bohuZel ne postavu, ale kvétinu.
Po dokonceni jsme si obrazky prohlédly a déti povidaly koho nakreslily. J& jsem kreslila také,
svého syna. Poté jsme se vratily zpét do tiidy, kde se déti v 9:45 opozdéné nasvacily.

V 10:00 jsme se piipojily k ostatnim détem na zahradu, kde si déti hraly na prilezkach, béhaly
a skéakaly. V pisku jsme s détmi kreslili klacikem lidskou postavu. Po pobytu venku se déti

odebraly do Saten, kde se prevlékly a nasledoval obéd. Po obéd¢ néasledoval odpocinek, ktery

trval od 12:30 do 14:30. Pfed spanim si déti zopakovaly fikanku.

Stireda (17 déti, pfitomno 5 déti s OMJ)

Déti prichazely do tfidy od sedmi do osmi hodin, k dispozici mély klidné ¢innosti, jako je
modelovani, kresleni, malovani suchymi temperovymi barvami a prohlizeni knih. Salma si
s divkami Kkreslila u stolecku, Daniela se svou stejné starou kamaradkou vozily plySové
pejsky v koéarkach. Daniel, Djabrail a Mark spole¢né s ostatnimi chlapci jezdili s auty

na koberci.

V 8:30 az 9:00 probehl s détmi komunitni kruh (KK), kde déti sed€ly na kulatém koberci. Déti
se svolaly tfikankou: ,, Velke kolo udélame, na nikoho necekame, kdo si s nami nechce hrat, ten
neni nas kamarad. “ S détmi jsme si zopakovali tfikrat fikanku a bylo znat, Ze si n&které déti
slova jiz pamatuji. Vytleskavaly jsme slova v Fikance — u této ¢innosti se zapojila i Daniela.
Tento den jsme se zaméiily na smysly lidského téla, vyjmenovaly jsme naSe smysly (sluch,
zrak, €ich, chut’ a hmat) — u kazdého smyslu jsme se pozastavily a déti povidaly o tom, ktery
smysl pozna, co a k ¢emu ho mame, napiiklad odpoveédi déti byly takové: ,, Smysly mame,
abychom veédeli, co nds boli., Smysl je to, co si myslime.; Podle chuti pozndam, co mi chutna.;

nebo Hmat je, kdyz na néco saham. “ Nékteré poznatky déti byly usmévné, avSak ne od véci.

Po devaté hodin¢ nasledovala svacina, po svafiné jsem si s détmi zahrala hru na koberci
»lajemny pytlik, kde déti sed€ly v kruhu a se zavienyma o€ima sahaly jeden po druhém
do pytliku a podle hmatu mély poznat, o jaky pfedmét se jednad — v pytliku byla déna lego
kostka, 1zicka, jablko, me¢kkd houba na myti, dudlik, auticko, gumicka do vlast, papirové
kapesniky, spona do vlasi, plySova hracka a kulicka z modeliny), do €innosti se zapojily
vSechny déti, ale Daniela a Mark nefekly, na co v pytliku sahaji. Poté jsme pytlik uklidily
a s nékterymi dobrovolniky si udé€lali pokus podle chuti a ¢ichu. Déti sedély na koberci
a postupné chodily ke mné ochutnavat se zavienyma o¢ima — ochutnéavaly jablko, banan, med,

citron, cukr a siil. Podle ¢ichu poznéavaly viin€ — banan, citron, kava a mata. Také odpovidaly
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na to, zda jim chut’ a vlin¢€ jsou piijemné, ¢i nikoliv. V 9:30 se déti nasvacily a byly upozornény

na sviij smysl — chut’ pii jidle svaciny.

V 10:00 nasledoval pobyt venku, kde se déti zaméfily na své smysly — pozorovaly okoli,
stromy, herni prvky, ptaky, brouky v trave; sahaly na rizné predméty; poslouchaly zvuky, které
muzeme venku slySet — projizdé€jici auto, kiik a smich kamaradu, hlasy ostatnich lidi za plotem,
Susténi listl na strom¢, padani malych vétvi¢ek na zem, zpév ptaki a Sum vétru; podle Cichu
déti hadaly, jaké jidlo dnes vafi pani kuchatky. Poté si hraly na piskovisti a skakaly panéka,
ktery byl venku nakresleny z ptedeslych dnti. Déti dostaly tikol, aby se svymi rodi¢i odpoledne
vyrazily na prochézku do parku ¢i lesa a nasledujici den pfinesly ptfirodniny a jiné pfedméty

jako napftiklad klaciky, listy, kaminky, $isky, ofisky a jiné.
Po obé&d¢ déti relaxovaly, prohlizely si knihy na lehatku a zopakovaly si fikanku.

Ctvrtek (18 déti, pfitomno 5 déti s OMJ)

Déti ptichdzely do tfidy od sedmi do osmi hodin, hraly si opét na doktory a na zubafte.
V kuchynce také varily pokrmy a hraly si na restauraci. Chlapci stavéli dievéné koleje a jezdili
s vlacky, dalsi déti si kreslily a stfihaly u stolecku. Nékteré deti zaujala ¢innost navlékani
koralkl na dratek ¢i provazek. Salma s Markem navlékali koralky u stoleCku, Daniela si

kreslila u stole¢ku s kamaradkou.

V 8:30 az 9:00 probéhl s détmi komunitni kruh (KK), kde déti sed€ly na kulatém koberci. Déti
se svolaly tikankou: ,, Velké kolo udélame, na nikoho necekdame, kdo si s nami nechce hrat, ten
neni nds kamardad.”“ V KK jsme s détmi opakovaly nazvy casti lidského téla a fikanku
s vytleskavanim. Rikanku umélo nazpamét’ nékolik déti predikolniho véku mezi nimi

i Daniel s Djabrailem. Zazpivaly si pisnicku u klaviru a s pohybem.

V 9:00 az 9:30 nasledovalo cviceni, kde si déti procvicily typy chize podle zvuku klaviru —
pomald, rychld chiize a b&h, poté chozeni po Spickdch s natazenymi rukami, po patich
a jako opicky se skréenymi prsty na nohou, lezeni po Ctyfech a plazeni. Po procviceni si déti
zahraly hru ,,Na slepou babu®, kde zapojily pfedevsim jeden ze svych smyslii — sluch. Déti hraly
hru ve dvou skupinach — mladsi a star§i déti. Zapojily se vSechny déti, déti s OMJ si hru
zahraly také, nejdrive hru predvedlo par dobrovolniki tém, ktefi hru neznaly. Poté si déti
odpocaly u ¢innosti, kde ve dvojicich obestavovaly kamarada riiznymi pfedméty jako napiiklad
lego kostky, vyjimeéné jedna dvojice provazkem. V této €innosti se zapojily vSechny déti

s OMJ.
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Po svaciné v 10:00 déti kreslily u stolecku svoji rodinu, a piedskolni déti pracovaly s pracovnim
listem (stfihani lidské postavy podle linie a nasledné slepeni na druhy papir), mladsi déti se

mezitim chystaly s kolegyni na pobyt venku, na ktery odesly diive ja s témi predskolnimi.

Pobyt venku trval tento den krat$i dobu, a to kviili nepfiznivému pocasi, presto jsme s détmi
stihly z ptirodnin, které donesly z prochazky se svymi rodici, sestavit velkou lidskou postavu
na zahradé, do které se vesly postavit vSechny déti. Djabrail se zapojil k chlapciim, ktefi
davali pokyny, jak postavu sestavit. Po nadvratu z venku do tfidy si déti usedly ke stolecktim,
kde tvotily spole¢né dilo na velky format papiru — otisky svych dlani. Poté postupné tvotily
lidskou kostru z vatovych tyCinek a lepily ji na €erny karton. Dé&ti, které kostru tvofit nechtély,
predevsim ty mladsi déti, postavu modelovaly s mou pomoci. Hotova dila jsme vystavily

v Satn¢. Daniela se bohuZel do vytvarnych ¢innosti nezapojila.

Pted obédem (okolo 11:30) jsme zpivaly u klaviru pisnicku ,,Hlava, ramena, kolena, palce®,
bez klaviru jsme zpév doprovodily pohybem. Po obédé déti relaxovaly na svych luzkach,

k odpocinku jsem jim hrala relaxa¢ni pisné na klavir.

Patek (13 déti, pritomny 3 déti s OMJ, bez Daniely a Marka)

Déti prichazely do tfidy od sedmi do osmi hodin, patek je den, kdy do Skolky chodi pravidelné
vyrazn¢ mensi pocet déti z rodinnych divodi — volno v praci, odjezd k prarodi€iim a jiné. D¢t
si voln¢ hraly s hrackami, stavély zlego kostek, zmolitanovych kostek stavély dim
pro zvitatka, dokoncovaly sva dila zpfedeSlého dne u stoleckli — malby, modelovani

a navlékani koralku.

V 8:30 az 9:00 probéhl s détmi komunitni kruh (KK), kde déti sedé€ly na kulatém koberci. Déti
se svolaly tikankou: ,, Velké kolo udélame, na nikoho necekdame, kdo si s nami nechce hrat, ten
neni nds kamarad. “ S détmi jsme vyuzily mensi pocet ve tiid€ a déti mély za tikol spole¢né déti
spocitat a vyjmenovat kamarady, ktefi s nami v ten den ve Skolce nebyly. Pracovaly pfedevs§im
starSi déti, ale do deseti pocitaly 1 nékteré déti mladsi. Zopakovaly jsme fikanku, vytleskavaly

slova v ni a zazpivaly si pisnicku s pohybem.

Po KK jsme si zopakovaly tempa chtize, lezeni a skoky. Déti si zahréaly hru ,,Na slepou babu*
tentokrat v jedné skuping bez stidani. Poté jsme odesly do t€locvicny, kde jsem piedesly den

nachystala ptekazkovou dréhu, kterou déti zdolavaly s doprovodem veselych pisni.
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V 9:30 nasledovala svacina a klidné Cinnosti u stolu. S détmi jsme hraly pexeso pomoci karti¢ek
KIKUS, nejdtive télo, poté obli¢ejoveé ¢asti — pexeso uz znaly déti s OMJ z kurzu, kde jsme ho
jiz hrali. Pexeso si s nami zahrala i Salma, ktera méla obrovskou radost z toho, Ze pexeso

uz znala.

V 10:00 se déti presunuly na zahradu mateiské Skoly, kde jsme opét vyuzily nase smysly
k tomu, abychom zjistily, co vSe kolem sebe mizeme vidét, slySet a citit. Poté si déti hraly
na piskovisti, hazely si s mi¢em a stavély z velkych plastovych cihel dim pro rodinu, na kterou
si hraly. Po pobytu venku nasledoval obéd a relaxace. Pfed odpoc¢inkem jsme si s détmi shrnuly
cely tyden, zopakovaly, co jsme vSechno udélaly, co nového se naudily a poznaly. Déti byly

pochvaleny za jejich snahu a za to, co se naucily.

12.1 Vysledek prace s détmi podle didaktického projektu

S détmi se cely tyden probiralo jedno téma s nazvem Moje télo. Smyslem celého projektu bylo
seznameni déti se svym télem, naucit déti pojmenovat ¢asti svého téla, sezndmit déti se smysly,
které nase télo pouziva, dale rozpoznat spravnou zivotospravu, ktera napomaha télu zlepSeni

imunity a ziskava tak vétsi odolnost vii¢i nemocem.
Popis zapojeni sledovanych déti do edukacéniho projektu
Djabral

Djabrail se zapojil do tématu velmi dobfe a s chuti, pracoval na tirovni svych moZnosti. Ve tfidé
je velmi oblibeny u chlapct stejného véku, a tak se snazil pracovat ve stejném tempu jako oni.
Je velmi pribojny a od svého otce hnan za nejlepSich vysledkem ve sportu, v tomto piipade je
to pro néj obrovské plus, protoze ma velkou snahu byt dobry i ve vyuce. Komunikace je
na dobré Grovni, tvoii véty a dokdze vypravét delsi ptibéh. U nékterych slov se pozastavil a bylo
mu tfeba slovo fict pomaleji nebo jinak vysvétlit. Ve tfidé pracoval bez jakychkoliv vétSich
problémt, pti hrach se choval spontdnné, Stastné, a s jistotou. Pii venkovnich ¢innostech byl
roztrzity, ale pii otazce vzdy spravné odpovédel. Na konci tydne byl schopen pojmenovat ¢asti
na svém téle, vyjmenovat smysly a popsat jejich funkce, nakreslit svou rodinu (postava

na urovni) a s pomoci zarecitovat fikanku o téle.
Daniel

Daniel se projevuje jako stydlivy chlapec bez kamaradi, je spiSe samotaf, a to se projevilo
1 v probiraném tématu. Je velmi chytry, ale bohuzel mu schézi pii praci sebevédomi, a tak se

projevuje spise nevédomé. Tise se zapojil do tématu, vzdy peclivé poslouchal, o téma se
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zajimal. Pii ndcviku pisné se styd¢l, tancit a zpivat zacal az ke konci tydne v mé tésné blizkosti.
Pti zkoumani svych smyslii (pojmenuj, co je v pytliku) se choval nepfirozené, stydlive, neustale
pokukoval jinam, bal se odpovédi, nakonec odpovédel spravné. Pti pobytu venku se drzel v mé
blizkosti, jindy hral klidné hry na piskovisti nebo jen tak chodil po zahradé. Velmi ho zaujalo
venkovni poslouchani zvukl. Na konci tydne byl Dan schopen spolecné semnou zarecitovat
fikanku, pojmenovat ¢asti na svém téle, pojmenovat smysly s jejim vyuzitim v bézném zivoté

a odpovidat na otazky.
Mark

Mark se zapojil do tématu stejné¢ jako do ostatnich, s absolutni lehkosti. Vzhledem k jeho
jazykové bariéie mu bylo jedno, o ¢em se bavime, dokud otazky a nesmétovaly piimo k nému,
kdy se musel zamyslet, a dokonce i odpovédét. Mark je hravé dité s nékolika kamarady ve tiidé,
a tak velmi casto d¢la blbosti, které okoukava od svych kamarada a diky tomu a napodobuje
kamarady pfi fizenych ¢innostech. V rannim kruhu Mark vzdy poslouchal, ale sdm od sebe
k tématu nepfispival svymi dotazy ani informacemi. Pii otdzkach ,.kde mas nos* ukazal, a tak
to bylo i s ostatnimi ¢astmi t¢la. U Marka je problém v komunikaci, a to bohuzel i v rodném
jazyce, ma sviij jazyk, kterym se dorozumiva. Pii sdélovani n¢jaké informace, napiiklad jako
si dnes donesl hracku, ke mné pfisel, ukazal a popsal ji. BohuZel jsem mu nerozuméla ani jedno
slovo, Markovi postacil vzdy usmév a zajem o to, co sd€luje. Pfi nacviku pisné se pohybove
zapojil, ale slovné nikoli (oteviral Usta, ale spravna slova nevyslovoval), tancil s radosti, nékdy
se 1 pfedvadél. Ke konci tydne byl schopny ukézat na ¢asti svého téla, avSak funkci smysla

neporozumél.
Salma

Salma se s chuti vrha do vSeho, co ji ¢lovék nabidne, a ted’ tomu nebylo jinak. Rano s chuti
ptichazi do tfidy a hned si zacind hrat s kamaradkami stejného véku u stolecku, vétsinou kresli
nebo modeluji postavi¢ky-princezny. V komunitnim kruhu se zapojuje alespon vykiiky,
kterymi dava najevo, Ze rozumi a téma ji bavi. Na vyzvu, aby ukazala, kde ma jakou ¢ast téla,
reagovala docela rychle a ukazala spravné, az na tézsi véci-koleno, rameno, zada, ¢elo, brada.
Vsechno délala s obrovskou radosti, kterou doplnovala poskoky. U nacviku pisné tancila
od zacatku, snazila se naucit slova a zpivat s ostatnimi détmi. Salma umi hodné napodobovat
intonacné, kdyz nezna slova, tak do rytmu brouka nebo pouziva ,ndnand®. Rikanku se celou
nazpamét’ nenaucila, ani s pomoci, avssak to nebylo pro Salmu cilem. Cilem bylo, aby znala
casti svého téla a uméla vyuzivat smysly v bézném zivoté, coz se podarilo. Venku ji velmi
zaujala ¢innost, kde jsme vyuzivaly smysly-poslouchaly jsme zvuky kolem nas, sledovaly véci
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kolem sebe a hmatem zkoumaly pfedméty na zahrad¢ a na hfisti. Velmi uspokojujici pro me

bylo, kdyz jsem vidéla Salmu, jak sama od sebe napodobuje mé a ukazuje ¢asti téla kamaradce.
Daniela

Daniela nezna zadna ceskd slova a vibec nerozumi, to se projevilo i béhem tydne
pii probiraném tématu. Je velmi stydlivd a nema zadné sebevédomi. Jeji jediny kontakt béhem
tydne byl s jeji stejné starou ¢esky mluvici kamaradkou, se kterou se dorozumiva pouze pres
plySového psa zvuky ,,haf*, ktery odposlouchala od kamaradky nebo spolecné houkaji a kviéi.
Kdyby ve tfidé neméla svou kamaradku, byla by stidle v mé blizkosti a neodpoutala se
ani na chvili. Toto se stavalo v jinych dnech, v tomto tydnu byla kamarddka kazdy den
pritomna. Pfi svolani déti do KK Daniela pfisla jen, kdyz vid€la, ze jde i jeji kamaradka a vse
po ni opakovala a napodobovala. Cilem u Daniely bylo, aby se naucila zakladni ¢asti svého
téla, aby védecla, kde mé hlavu, ruce, nohy, postupem casu oci, nos, Usta a usi. Podafilo se,
aby ukdazala na ruce a hlavu. Danielu nezaujala Zadna hra ani fizené ¢innost nabidnuta détem,
v kurzu nekomunikovala, pouze kroutila hlavou, kdyz nechtéla néco délat-nakreslit obrazek.
Kreslila pouze s kamaradkou u stolecku rano po prichodu do tfidy. Neméla zajem s détmi tancit

ani zpivat. Radost méla pouze pii pohledu na tancujici a zpivajici déti.
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13 Shrnuti vyzkumného Setreni

V prvni ¢asti vyzkumného Setfeni byly predstaveny déti, se kterymi se pracovalo. Byl popsan
diivod odchodu jejich rodiny ze zemé, ve které Zily a pistéhovaly se do Ceské republiky, jejich
rodinnd anamnéza, zda ziji sobéma rodi¢i, prarodi¢i, ¢i jednim rodiCem. Dale bylo
zaznamenano chovani ditéte po pfichodu do matefské skoly a poté v prubéhu v ni, adaptace
ditéte na nové prostiedi, dosp€lé a kamarady, a prvni odpoutani od matky. Nekteré z déti sviyj
strach a nejistotu projevovaly hanlivym chovanim, neuposlechnutim, nezijmem a nckdy
i agresivnim chovanim. U kazdého ditéte trvala adaptace jinak dlouho a byla celkové odlisna.

Jako posledni v pedagogické diagnostice byl popséan pribeh vyuky ceského jazyka v kurzu.

Druha ¢ast vyzkumného Seteni ptfedstavuje nastroje, se kterymi byly zjisStovany jazykové
schopnosti u déti s odliSnym matetskym jazykem, kde mély déti odpovédét ¢i ukazat na kladené
otazky vztahujici se ke stejnému obrazku pro vSechny déti, dale mély plnit lehké instrukce jako
kresba obrazku a pohybové plnéni instrukci, zaroven se zaznamendvanim vysledkl
do zaznamovych archil. Po zjisténi jazykové trovné bylo détem doporuceno podptirné opatieni

a dal§i doporuceni pro edukaci v MS.

V posledni ¢asti vyzkumného Setfeni byl vypracovan edukaéni projekt pro praci s détmi
v béZné tfidé matetské Skoly na téma Moje télo, ve kterém byla zohlednéna ptitomnost déti
s odliSnym matetskym jazykem ve tfid¢ s ostatnimi ¢esky mluvicimi détmi, a nestejné jazykové
dovednosti u déti s OMJ. Na zéklad¢ vypracovaného projektu byly popsany dny v tydnu s jejich
priabéhem vyuky tématu a zaroven pribéhu kurzu, ve kterém bylo détem s OMJ téma
pfedstaveno s vétsi piesnosti a individudlné bylo kazdé dité¢ sezndmeno s ¢innostmi, které ho
cekaji v pribehu tydne.

Na zavér byly popsany vysledky prace s détmi a zhodnoceny jejich reakce béhem probirané¢ho
tématu v kurzu a kolektivu. Myslim, ze jsem pii praci s détmi postupovala spravné,
a zohlediiovala ve skupiné pfitomnost déti s odliSnym matefskym jazykem. Kde vidim veliké
minus je pocet déti ve tiide, pfi poctu 24 déti jsem nedokézala 1épe zaujmout Danielu a pfimét
j1 ke spolupraci. Myslim si, Ze by ve tfidé mél byt mensi pocet déti, a to nejen ve tfidach,

kde jsou déti s OMJ.
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Zavér

Cilem prace bylo seznamit ¢tenafe s vyvojem ditéte piredskolniho veku, predstavit komunikacni
schopnosti a komunikaci u déti, a pfitomnost déti s odliSnym matefskym jazykem v matefskych
Skolach. Cilem vyzkumného Setieni bylo co nejvice poznat déti s odliSnym matetskym
jazykem, které dochéazi do matetské Skoly zapojené do projektu pro déti s odlisSnym mateiskym
jazykem a jejich inkluze do béznych matetskych skol a pokusit se formou jazykové diagnostiky

vybranym détem doporucit podpiirné opatieni a pomoc v edukaci.

Teoreticka ¢ast bakalaiské prace byla zaméfena na biopsychosocidlni vyvoj ditéte predskolniho
véku, pfedev§im na jeho rozvoj feci a komunikaci. Dale na formy podpory podle legislativy
pro dité¢ s odliSnym matetskym jazykem pii dochézce do matetské Skoly. V neposledni fadé

bylo zminéno nékolik center a organizaci pro podporu cizincd, jako celé rodiny.

Praktickd cast bakalaiské prace byla zaméfena na praci s konkrétnimi vybranymi détmi
v matetské Skole a jejich jazykové schopnosti. U déti byla vypracovana jazykova diagnostika
pomoci obrazku a schopnosti porozuméni instrukcim zapisovanych do zdznamovych archa.
Na zékladé zjisténych informaci byla détem doporucena podpora pro jejich vzdélavani
k usnadnéni vyuky v matetské Skole. U déti se liSila jazykova Groven a komunika¢ni schopnosti
béhem probihajici jazykové diagnostiky i ve tfidé béhem dne. Na zdklad€ vypracovaného
vzdélavaciho projektu se sledovala vyuka dé€ti a zapojeni déti s OMJ do vyuky, kde bylo zjistén
odlisny ptistup déti k vyuce. Nekteré z déti se zapojily spontanné k ostatnim, avSak u n¢kterych
se objevila jistd nediivéra, ostych a nezdjem k Cinnostech, jako naptiklad u divky Daniely,

u kter¢ je nejvétsi problém v komunikaci.

V dnesni dob& imigrant do Ceské republiky z jinych zemi stile piibyva, a s nimi i déti
ve Skolskych zatfizenich, na které je tfeba se v€as ptipravit. Podle legislativy stfedni a zadkladni
Skoly jsou vice podporovany v zaclefiovani a vzdélavani déti a zakti s OMJ, nez Skoly matetské.
Skola tak pro déti ziskala nejen finanéni podporu pro ndkup kompenzaénich a podpirnych
pomtucek, ale i podporu pro pedagogy v ramci kurzli ¢eského jazyka v matetskych skolach
od spole¢nosti Meta o.p.s a dalSiho vzdélavani v tomto oboru. Déti tak ziskaly individualné;si
piistup ve vyuce, moznost projevit se v kurzu s lektorem/pedagogem 1 se svymi stejné

mluvicimi vrstevniky.

Aby prace s détmi v matetské Skole byla na kvalitni irovni, je potieba déti individudlné poznat,
o co jsem se pokusila na uvod praktické ¢asti bakalafské prace za pomoci pedagogické

a jazykoveé diagnostiky. Déti navstévovaly mou tfidu, o to jsem méla jednodussi sledovat
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prubéh adaptace a chovani ve tfid¢ s ¢esky mluvicimi détmi. Je tieba s détmi pracovat jako
s osobnostmi, které se od sebe lisi, a ne jako s celkem. Kazdé dité piislo do Ceské republiky
z jiného divodu, v jiném véku, s jinym rodinnym pfisluSnikem a odliSnou vybavou znalosti
ceského jazyka. Na zaklad¢ prob¢hlé diagnostiky byl vytvoren didakticky projekt na téma Moje
télo, ve kterém jsem se pokusila zohlednit pfitomnost déti s OMIJ ve tiid¢ a sledovala jejich
reakce na probihajici vyuku, které jsem popsala do jednotlivych dnl. V posledni ¢ésti byla

zhodnocena prace jak déti, tak pedagoga — me samotné.
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