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ABSTRAKT

Tato bakalatska prace se zabyva tématem distancni vyuky a jejim pojetim uciteli chemie v dobé
pandemie COVID-19. V teoretické ¢asti je strucné charakterizovano ucitelovo pojeti vyuky
ajeho dil¢i slozky, distanéni forma vyuky, jeji vyvoj, principy a efektivita. Nasledn¢ je
pozornost vénovana aktualni situaci ohledn¢ distanéniho vzd€lavani béhem pandemie
a konkrétn¢ zameéteni na vyuku chemie. Pro vyuku chemie jakoZto predmétu, jehoz soucasti
jsou nejen teoretické, ale i praktické znalosti, pfedstavoval piechod na distan¢ni formu velkou
vyzvu. Kazdy ucitel se ji chopil jinak. Cilem prace je zmapovat a predstavit piistupy nékolika
uciteli k distan¢ni vyuce chemie, podminky pro distancni vyuku, jak na stran¢ uciteli, tak
na stran¢ 74k, a zkuSenosti s takto pojatou vyukou. Vyzkumného Setfeni formou rozhovoru se
zucastnilo 16 respondentti. Otazky se tykaly tii hlavnich oblasti, a to technické realizace
distanéni vyuky, pedagogickych aspektti ve vyuce a vlivu distanéni vyuky na vzdélavaci obsah.
Vypovédi byly analyzovany pomoci metody otevien¢ho kodovani. Ze zjisténi vyplyva, ze
na urovni uciteli 1 kol bylo pfistoupeno k organizaci vyuky v distancni podobé rtiznym
zpusobem. I kdyZ distanéni forma vyuky pfinesla fadu komplikaci, nabidla uciteliim prostor
pro zménu v piistupu k jednotlivym aspektim vyuky. Ukazalo se, Ze mnohé pristupy a prvky

distan¢ni vyuky jsou vyuzitelné i do budoucna.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This bachelor's thesis deals with the topic of distance learning and its conception by chemistry
teachers during the COVID-19 pandemic. The theoretical part briefly characterizes the teacher's
concept of teaching and its components, the distance form of teaching, its development,
principles and effectiveness. Subsequently, attention is paid to the current situation regarding
distance education during a pandemic and there is specific focus on teaching chemistry. The
transition to the distance form of education was a great challenge for the teaching of chemistry
as a subject, which includes not only theoretical but also practical knowledge. Every teacher
took a different approach. The aim of the work is to map and present the approaches of several
teachers to distance teaching of chemistry, the conditions for distance teaching, both on the part
of teachers and on the part of students, and the experience with teaching concieved in such way.
The research survey in the form of an interview was attended by 16 respondents. The questions
concerned three main areas, namely the technical implementation of distance learning,
pedagogical aspects of teaching and the impact of distance learning on educational content. The
statements were analyzed using the open coding method. The findings show that at the level of
teachers and schools, the organization of distance learning was approached in various ways.
Although the distance form of teaching brought a number of complications, it offered teachers
a space to change their approach to individual aspects of teaching. It turned out that many

approaches and elements of distance learning will be usable in the future.
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Uvod

Obecné si vzdelavani v distancni formé jeho Gi¢astnici sami voli z nejriznéjsich divodu. Jedna
se o jejich upiednostnéni pied vyukou prezen¢ni. Obdobné¢ lze pohlizet 1 na vyucujici
ve vzdélavani distancni formou. Ti jsou na vyuku distan¢ni formou pfipraveni, jak metodicky,

tak 1 vybavenim.

Situace ohledn¢ pandemie onemocnéni COVID-19 vsak zplsobila nahly ptfechod celého
Skolstvi na distan¢ni formu vzdélavani. Na distancni vyuku byli okamzité nuceni ptejit vSichni
ucastnici vzdélavaciho procesu, ucitelé bez metodické podpory a Zaci nenavykli na hodiny
bez pritomnosti uclitele. Nejednalo se o jejich dobrovolnou volbu. Za ucelem zachovani
vzdélavani se museli rychle pfizplsobit a piejit do neznamého prostiedi vyuky na dalku. Stejné
jako ma kazdy ucitel pfi klasické vyuce ve Skole své pojeti vyuky, mé sviij individudlni piistup
i ve vyuce distancni.

Uzavieni kol v priibdhu pandemie v Ceské republice patii k nejdelsim v Evropé (UNESCO,
2021). Vypadek v prezencni vyuce a jeho nahrazeni nedostatecné efektivni vyukou distan¢ni
zpusobi snizeni Grovné vzdélani zakl, coz bude mit pravdépodobné v budoucnosti negativni
dopad 1 na piijmy vefejného rozpoctu (Jann, Miinich, a Zapletalova, 2021). To jsou divody,
proc je podstatné vénovat této problematice vétsi pozornost. Aktudln€ se velké mnozstvi autorti
zaobird problematikou distan¢niho vzdé€lavani z riiznych pohledt, vyuka chemie ovsem neni
v centru pozornosti vétSiny autorl studii. Ve vyuce chemie je nezbytné pievést do distancni
formy nejen teoretické, ale 1 praktické znalosti. Tato prace se zaméfila na predstaveni zpusobu,
jak ucitelé chemie pojali distan¢ni vyuku v dobé COVID-19. Ptiblizeni poznatkli z distan¢ni

vyuky chemie mize poskytnout pfedstavu, jakou mize mit takova vyuka podobu.



1 Ucitelovo pojeti vyuky

Proces uceni uzce souvisi s ucitelovymi instrukcemi pro ¢innosti zakl. Pravé volba téchto
instrukei je zékladnim determinantem kvalitni vyuky a lze ji oznacit jako ucitelovo pojeti vyuky.
To je mozné chapat jako jeho kazdodenni filozofii, kterd se uplatiiuje v fesSeni pedagogickych
situaci a je Casteéné ovlivnénd ziskanymi védomostmi, dovednostmi a zkuSenostmi ucitele
(Maniak a Svec, 2003). Mares, Slavik, Svato§ a Svec (1996, s. 9) pod timto pojmem rozumi:
,,soubor ucitelovych nazoru, presvédceni, postojit a zasobu argumentii, kterymi je dany ucitel
zditvodnuje . Pojeti vyuky je podmnozinou ucitelova pedagogického mysleni a jednani (Mares,

2013).

Jedna se o komplexni model ucitelova jedndni rozvijejici a ovlivitujici profesionalni kvality
ucitele (Slavik a Capkova, 1994). Jednotlivé slozky, ze kterych se ugitelovo pojeti sklada, jsou
dle Marese (1987, 1990/91) pojeti:

o cild,

e uciva,

e organizacnich forem,

¢ vyucovacich metod, podminek a prostredkil,

e 7aka jako jednotlivce, jeho uceni a rozvoje,

e skupiny zaku a Skolni tfidy,

e ucitelské role a sebe sama jako ucitele,

e role dalSich ucastnikl pedagogického procesu (napt. kolegti, nadiizenych, rodict).

Stale neni jasné, ktera z dil¢ich pojeti jsou podstatnéjSimi, zda je seznam slozek pojeti

kompletni, a jestli se mezi nékterymi nevyskytuje uzsi souvislost (Mares a kol., 1996).

Ucitelovo pojeti vyuky vytvari ur€ity filtr propoustéjici pouze nékteré informace ohledné
vyudovani a udeni, které pak ovliviiuji uéitelovo jednani (Svec, 2005). Tyto informace, neboli
snahy ménit pedagogickou realitu, pochazi ,,shora“ (zakony, vyhlasky, ptikazy, metodicka
doporuceni), ,,zdola* (nazory, vysledky, Cinnost zakt, jejich rodict, laické vetejnosti), ale
1 v ramci ,,stejné trovné* (kolegové ze sboru) (Mares a kol., 1996). VySe zminénym filtrem
prochazi pouze ta plisobeni, kterd jsou v souladu s pojetim vyuky. Ta mohou mit vliv na jednani
ucitele. VSechny ostatni informace na ucitelovo jedndni vliv nemaji nebo ho ovliviuji jen
v omezené mife (Svec, 2005). Pisobeni neni pouze jednosmémé, ale stejné tak realizace

pedagogické &innosti ovliviiuje pojeti vyuky (Slavik a Capkova, 1994).



Z uvedeného je ziejmé, ze se jednd o vyznamnou slozku ovliviyjici kvalitu vyuky. Ta navic
neni piimo odvisld od kurikularnich dokumentd, a je tak ur€itym rozptylem v implementaci

kurikula.

1.1 Charakteristika pojeti vyuky

Ucitelovo pojeti vyuky miizeme charakterizovat na zaklad¢ jeho vlastnosti a funkci. Vyznacuje
se tim, ze je implicitni — nemd jasné¢ danou kostru a chybi mu vyslovné fecené a jasné
propracované zasady. Dalsi jeho vlastnosti je jeho subjektivita. Pojeti vyuky se 1iSi na zaklad¢
individuality kazdého ucitele, ktefi formuji sviij vyucovaci styl. Projevuje se svoji spontannosti,
nebot’ vznika a utvaii se pod vlivem zivotnich a profesnich zkuSenosti. Zaroven je relativné
neuvédomované. Funguje spiSe bezdétné, aniz by bylo ucitelem védomé kontrolovéno.
Vzhledem k tomu, ze ma svou ustadlenou podobu a pfili§ nepodléhd zméndm, mizeme ho
uréitym zplsobem oznacit za stereotypni. K dal§imu znaku pojeti vyuky se fadi orientovanost,
jelikoz ma kladny, z&porny nebo neutrdlni ndboj podle postoje ucitele k jednotlivym aspektim

(Mares, 1990/91; Mares a kol., 1996).
Mezi funkce, které pojeti vyuky plni dle Marese a kol. (1996), patii:

e planovaci — ma vliv na to, co a jak chce ucitel délat

e vybérova (selektivni) — pomaha s rozlisenim dilezitého od nepodstatného

e motivacni — jedna se o motivacni prvek k ur€ité¢ ¢innosti, naopak k jinym ma postoj
neutralni, ¢i dokonce zaporny

e regulacni — pomaha s rozhodnutim, které postupy fizeni vyuky uptfednostnit

e konativni — vyjadiuje snahu ucitele konat v konkrétnich situacich uréitym zplisobem

e evaluacni — pfispiva k hodnoceni pedagogické reality, sebe sama i dalSich aktért
podilejicich se na pedagogickém procesu, a k vytvoreni zavérl z n€ho

e vysledkovy (rezultativni) — vypovida o vysledcich, jakych ucitel dosahuje a které jsou

naopak mimo jeho dosah

Pojeti vyuky nevznikd naréz, jedna se o dlouhodoby proces, béhem kterého se postupné
formuje, utvati a meéni s pribyvajicimi zkusenostmi (Mares a kol., 1996). K prvnimu formovani
dochazi jiz béhem obdobi vlastniho studia pozorovanim ucitelii a pedagogi (Clark, 1988).
Nékteré vyzkumy (napt. Goodman, 1986; Kagan, 1992) pfipisuji velky vyznam Skolnim 1étim
a z nich ziskanych zkuSenostem. Vytvaii se tzv. prekoncepty, které jsou netuplné (Clark, 1988).
O vlivu vysokoskolskych pedagogli na formujici se pojeti vyuky budoucich ucitelti se zminuji

kuptikladu Kasikovd a Valenta (2019). Z této kvalitativni studii vyplyva, ze vyucujici
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budoucich uciteli si uvédomuji propast mezi teorii a praxi a snazi se ji odstranit. Na duleZzitost
praktické pedagogiky upozornuje Brezinka (2015) a varuje pted dopady tzv. ,,zvédecténi
pedagogiky. K hlubsim zménam ucitelova pojeti vyuky dochézi pti jeho néstupu do skoly v roli
ucitele. Pfi tomto piechodu plsobi fada dil¢ich faktorti: typ Skoly, klima skoly a tfidy,
osobnostni charakteristiky a dal$i. Ze zaCatku praxe dochazi k dotvareni vlastniho pojeti vyuky.
Nasledné se pojeti vyuky ustali. Ucitelé ho Casto nechtéji dale ménit a pouze ho zpiesnuji
a zdokonaluji. Jini jsou vice vstficni ke zménam a ucastni se napt. riiznych kurzi (Mares a kol.,
1996). Utinek kurzi na pojeti vyuky byl oviem zaznamenan jako minimalni (Bramald,
Hardman, a Leat, 1995). To spise potvrzuje vyse uvedenou stereotypnost ucitelova pojeti vyuky

(Mares a kol., 1996).

1.2 Vyukové metody

Vyukové metody jsou jednou z diléich ¢asti utvarejicich ucitelovo pojeti vyuky (Mares a kol.,
1996). Metoda je dillezitou soucasti vyukového procesu, kde plni funkci informacni vazby,
predevsim mezi uditelem a Zikem, a ovliviiuje celkovy pribéh vyuky (Maiék a Svec, 2003).
Autofi (Kalhous, 2002; Manak a Svec, 2003; Skalkova, 2007) se shoduiji, Ze se jedna o zptisoby
zamérného pisobeni smétujici k dosazeni edukacnich cilii. Mojzisek (1975) uvadi, Ze metoda
nemd byt pouze prostiedkem, jak dosdhnout znalosti a dovednosti z4kt, ale ma se stat také

obsahem vyuky.

Definici vyukové metody Mandk a Svec (2003, s. 23) shrnuji takto: ,usporddany systém
vyucovaci cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zakii smerujicich k dosazeni danych vychovne-
vzdelavacich cilu ™.

Pti vybéru metod by se mélo usilovat o dosazeni maximalni didaktické efektivity (MojziSek,
1975). V konkrétnich situacich vyucovaciho procesu se metody méni, stfidaji a navzajem

kombinuji (Lerner, 1986; Skalkova, 2007). Jednostranné vyuzivani metod se neukazuje jako

efektivni (Skalkové, 2007).
Metody vyuky plni funkei:

1. zprostfedkovani védomosti a dovednosti — jedna se o Ustfedni funkci, kterou metody

vyuky plni v podstaté mechanicky

2. aktivizaéni — funguji jako motivaéni prvek, napomahaji osvojit si techniky mysleni

a prace, zaci se jejich prostfednictvim uci ovladat postupy a operace

3. komunikaéni — tvoii predpoklad pro efektivni interakci (Manak a Svec, 2003).
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1.2.1 Klasifikace vyukovych metod
V didaktické teorii se objevuje cela fada klasifikaci vyukovych metod. Autoii ke klasifikaci
ptihlizeji dle riznych aspektt odlisné.
Lerner (1986) uvadi ¢lenéni metod dle postupt zaka pii osvojovani obsahu a souhrnu ¢innosti

ucitele pii organizaci obsahu. RozliSuje 5 metod: 1. informacné receptivni, 2. reproduktivni,

3. metoda problémového vykladu, 4. heuristicka a 5. vyzkumna.

Mojzisek (1975) klasifikuje metody na zakladé fazi vyukového procesu (motivace, osvojeni
nového uciva, opakovani a procviCovani, diagnostika a klasifikace) a d¢€li je na: 1. metody
motivaéni — usmérnujici zajem, 2. expozicni — metody podani uciva, 3. fixaéni — metody
opakovani a procvi¢ovani uciva, 4. diagnostické a klasifikaéni — metody hodnoceni, kontroly

a klasifikace.

V této praci bude blize piedstavena aktualni klasifikace podle Manaka a Svece (2003), kteii

rozliSuji tfi skupiny metod:
1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni (dale déleno na: vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem,

rozhovor)
1.2. Metody nazorné-demonstracni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz)

1.3. Metody  dovednostné-praktick¢é  (napodobovani;  manipulovani, laborovani

a experimentovani; vytvareni dovednosti, metody produk¢éni)
2. Aktivizujici metody
2.1. Metody diskusni
2.2. Metody heuristické, feSeni problému
2.3. Metody situacni
2.4. Metody inscenacni
2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody (do této skupiny patfi napt. frontdlni vyuka, skupinova
a kooperativni vyuka, partnerskd vyuka, individualni a individualizovana vyuka, kritické

mysleni, projektova vyuka, oteviené uceni, vyuka dramatem a dalsi)
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Maiiak a Svec (2003) zahrnuji do kategorie komplexnich vyukovych metod takové metody,
které se dle jinych autord (napt. Skalkova, 2007; Vaclavik, 2002) ¢i starSiho ¢lenéni podle
Manaéka (1990) zarazuji mezi formy vyuky. Sami autofi této klasifikace uvadi, ze tato kategorie
vyukovych metod je rozsifena o prvky vyukovych forem a didaktickych prosttedkii a vice
reflektuje vzdélavaci cile. Oznacuji tuto kategorii jako ,,sloZité metodické utvary, které
predpokladaji riiznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni nekolika zdakladnich prvki

didaktického systému* (Manak a Svec, 2003, s. 131).

1.3 Formy vyuky

Dal$im dil¢im pojetim vyuky vedle metod jsou i formy (Mare§ a kol., 1996), které jsou
v tradi¢énim pojeti povazovany pouze za vnéjsi formalni stranku vyuky (Mojzisek, 1984).
Vaclavik (2002) si pod pojmem organizacni formy vyuky predstavuje usporadani vyucovaciho
procesu, ve kterém se jednd o vytvoteni prostedi a zpiisob organizace ¢innosti ucitele a zaka

behem vyuky.
Manak (1990) klasifikuje organiza¢ni formy vyuky na zakladé riznych aspekta takto:

1. Podle vztahu k osobnosti Zaka

a) Individuélni vyuka

b) Individualizovana vyuka

¢) Vyuka skupinova

d) Vyuka hromadna (frontalni)

2. Podle charakteru vyukového prostiedi (ddle se déli na: vyuku ve tfidé, v odbornych

ucebnach a laboratofich, vyuku v dilné, na Skolnim pozemku, v mimoskolnim
volnocasovém objektu — napf. v muzeu, u€ebni den ve vyrobé, vychazku a exkurzi,

domaci ulohy)

3. Podle délky trvani (klasickd vyucovaci hodina, zkracend vyukova jednotka,

dvouhodinova vyukovd jednotka — naptf. ve vytvarné nebo télesné vychove,

vysokoskolska lekce, seminat, specidlni kurzy apod.)

Véclavik (2002) nepohlizi na formy vyuky pouze jako na vnéj$i kostru vyucovacich metod, ale
chépe je jako komplexni pojeti fizeni a uspotrddani vyuky v konkrétni edukacni situaci. Mezi
zakladnimi formami z hlediska vztahu k osobnosti Zdka jmenuje: individudlni vyuku,
hromadnou a frontalni vyuku, individualizovanou vyuku, projektovou vyuku, diferencovanou

vyuku, skupinovou a kooperativni vyuku, tymovou vyuku a oteviené¢ vyucovani. Jak bylo
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zminéno vyse, dle pojeti Manka a Svece (2003) byly tyto formy klasifikovany mezi komplexni
metody. Zalezi tedy na Ghlu pohledu, ze kterého se na n€¢ divame. Mezi metodami a formami je

tenka hranice a vzajemné se prolinaji.

1.4 Materidlni didaktické prostredky

Vzhledem ke skutecnosti, ze ¢lovék piijima informace z vice jak 80 % zrakem, je potieba
podpofit verbalni slozku vyuky materialnimi vyukovymi prosttedky (Petty, 1996). Tyto
prostfedky tvofi materidlné-technickou zakladnu vyuky (Dillinger a kol., 1977). Rambousek
(2014, s. 8) je popisuje jako ,, predmeéty (soubory predmeétii) slouzici k didaktickym ucelum, to
znamend, Ze puisobi ve spojeni s obsahem nebo metodami a formami ve sméru dosaZeni
stanovenych cilit vyucovactho procesu primo, nebo pro toto piisobeni vytvareji vhodné

podminky “.

V této praci bude piedstaven piehled materidlnich didaktickych prostfedki podle
Malacha (1993):

1. Ucebni pomucky — dale se délici na:

a. Originalni pfedméty a realné skutec¢nosti — pfirodniny, vytvory a vyrobky, jevy
a d¢je (fyzikalni, chemické, biologickée aj.)
b. Zobrazeni a zndzornéni predmétl a skute¢nosti — modely, zobrazeni, zvukové

zaznamy

c. Textové pomucky — ucebnice, pracovni materidly, doplikovd a pomocna

literatura
d. Pofady a programy prezentované didaktickou technikou
e. Specialni pomiicky — ku ptikladu zakovské experimentalni soustavy

2. Technické vyukové prosttedky — auditivni technika (napf. radio, Skolni rozhlas,
sluchéatkova souprava, piehrava¢ CD), vizudlni technika (diaprojekce, zpetna projekce,
dynamicka projekce), audiovizudlni technika (filmovy projektor, videotechnika,
televizni technika, multimedialni technika na bazi pocitaci), technika fidici a hodnotici

(osobni pocitace, vyukové pocitatové systémy, zpétnovazebni systémy)

3. Organizaéni a reprografickd technika — kopirovaci a rozmnoZovaci stroje, videostudia,

pocitace, fotolaboratote, databazové systémy
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4. Vyukové prostory a jejich vybaveni — ucebny se standardnim vybavenim, ucebny
se zatizenim pro reprodukci audiovizualnich pomicek, odborné ucebny, pocitatové

ucebny, laboratote, dilny, télocvi¢ny, hudebni a dramatické saly, Skolni pozemky

5. Vybaveni ucitele a zdka — potifeby psaci, rysovaci, kreslici, kalkulatory, notebooky,

ucebni ubor nebo pracovni odév

Rambousek (2014) zatfazuje do kategorie vyukovych prostor a vybaveni (bod 4
v uvedené klasifikaci) i1 virtudlni prostfedi uréena pro didaktické ucely. Vyskytuji se pod
zkratkami VLE — Virtual Learning Enviroment, LMS — Learning Managment System ¢i
dal§imi. Vyuka se aktudlné s ohledem na okolnosti pandemie musela piesunout na platformy,

které umozinovaly ve vyuce pokracovat pravé ve virtuadlnim prostredi.

Jak lze vyvodit z ptehledu, materialni didaktické prostfedky ptedstavuji Siroké spektrum
prostiedkii. To klade naroky na ucitele pfi jejich vybéru. Ucitel Gcelné vybira pomiicky

na zékladé jejich funkce ve vzdélavacim procesu (Skalkova, 2007).

Didaktické¢ prostiedky podléhaji neustalému vyvoji, a stdvaji se tak vyznamnym
modernizacnim faktorem (Skalkova, 2007). Soucasné casto diskutovanym tématem je
vyuzivani informacnich a komunikaénich technologii (ICT) ve vyuce, které se postupné stavaji
jeji standardni soucasti (Arnseth a Hatlevik, 2010). I kdyZ generace narozend pro roce 1980
vyrostla s modernimi digitalnimi technologiemi (Oblinger, Oblinger, a Lippincott, 2005),
nejsou mladi ucitelé pred svymi starSimi kolegy napted ve vyuzivani techniky pro didaktické

gely (Zounek a Sed’ova, 2009).

1.5 Zakladni pristupy k vyuce
Ve vyuce existuji dva hlavni pfistupy: transmisivni a konstruktivisticky (Zormanova, 2012).
Tato zakladni pojeti se od sebe 1i$i na zdklad¢ toho, jak pfistupuji k zdkove€ poznani a jaka je

v jeho prubéhu role ucitele a Zaka.

Transmisivni neboli také tradicni (klasické) pojeti vyuky se vyuZzivalo jiz od samych zacatka
vyucovani (Pecina a Zormanova, 2009). Dominantni roli zde mé ucitel (Slavik, 1999). Predava
zakim jiz hotové poznatky a uci je mechanickym dovednostem (Pecina a Zormanova, 2009).
Zaci se nachézeji v roli pasivnich pifjemct, kdy jsou vedeni piimou cestou k osvojovani
navykul. Soucasné¢ se nezohlediuje, zda Zaci do Skoly pfichéazi jiz s vlastnimi poznatky (Pecina
a Zormanova, 2009; Vyskocilova a Dvorak, 2002). Cilem vzdélavani tradi¢nim pojetim je

piedat znalosti ziskané odborniky (Davis, Jo McCarty, Shaw, a Sidani-Tabbaa, 1993).
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V transmisivnim pfistupu ucitel sméfuje svoji pozornost predevsSim k ucebnim pldntim,
osnovam a obsahu vyucovani. Dale udava tempo vyuky. Tim se nezohlediuji individudlni

potieby jednotlivych zaka (Okon, 1966).

V tomto pojeti jsou typicky pouzivany metody klasické - viz klasifikace metod dle Manaka
a Svece (Pecina a Zormanova, 2009). Zejména vyklad ma ve vyuce v transmisivnim pojeti

velky prostor (Okon, 1966).

Vyhoda tradi¢niho pojeti spoc¢iva v predavani uciva zaklim v systematickém celku (Pecina a
Zormanova, 2009). Pecina a Zormanova (2009) doporucuji vyuziti tradicniho pfistupu

predevsim v nésledujicich situacich:
e ke zprostiedkovani obtizn¢ pochopitelné latky vyzadujici $ir$i znalosti i1 z dalSich obort,
e ke zprostfedkovani abstraktniho anebo obtizného uciva,
e ke zprostfedkovani poucek a pravidel, a to ve vyuce jazyk.

Od prelomu 19. a 20. stoleti se objevuji kritické nazory k vyuZziti tohoto ptistupu (Skalkova,
1971). Jednim z prvnich vyznamnych kritikd byl John Dewey, ktery zastupoval filozofii
pragmatismu. Dlraz se piesouva na ¢innostni uceni a samostatnou praci zaka (Mazacova,
2014). Soucasnym pokusem o piekonani tradi¢niho ptistupu je pedagogicky konstruktivismus

(Vyskocilova a Dvorak, 2002)

Za zaklady konstruktivistického ptistupu k vyuce stoji dvé vyznamné osobnosti, Jean Piaget
a Gaston Bachelard (Bertrand, 1998). Jeho hlavni podstatou je, ze jsou Zaci pii vyuce v roli
objevitelll vlastniho poznani. Poznani konstruuji svou ¢innosti, kdyZ pracuji s predlozenymi

informacemi a dosavadnimi znalostmi (Pecina a Zormanova, 2009).

V konstruktivistickém pojeti se hovoti o prekonceptech, tedy diive ziskanych poznatcich, které
neustale prebudovava a nové poznatky vkladéa do predchozich struktur (Bertrand, 1998). Proces
konstrukce (rekonstrukce) je zalozen na vzniku nerovnovahy a jejim nasledném znovuustaveni.
Nejprve ucitel diagnostikuje stavajici poznani Zdka a poskytuje mu nové informace.
Pti zkoumani nového predmétu nebo myslenky dochézi vétSinou k nesouladu mezi pavodni
znalosti zaka a novou informaci. Aby byl tento vnitini rozpor vyfeSen, konstruuje zak aktivné
nova feSeni, a tim dochazi opét k vytvoreni rovnovahy (Pecina a Zormanova, 2009). Vznik

nového a lepsiho poznani piichdzi se znicenim dosavadnich prekoncepti (Bertrand, 1998).
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Znalosti ucitel zakim nepiedava, ale piesto vyznamné ovliviiuje proces konstrukce svoji

¢innosti (Vyskocilova a Dvorak, 2002).

Zasadni je vyuziti strategii aktivizujici zaky a rozvijejici jejich tvofivost a samostatnost. Mezi
vhodné zvolené metody by patiil napt. dialog, diskuze, debata, problémové tlohy, didaktické
hry, projektovd vyuka, skupinovd a kooperativni vyuka, metody kritického mysleni, uceni
v zivotnich situacich (Pecina a Zormanova, 2009). Tedy metody tadici se dle klasifikace

Matidka a Svece (2003) mezi metody aktivizujici a komplexni.

Konstruktivisticky pfistup a aktivizaéni metody jsou ve srovnani s klasickym pojetim casové
predstavuji néktera témata, ktera jsou pro zaky pfilis slozitd nebo abstraktni. U¢itelé omezeni
casovou dotaci proto mohou volit snadnéjsi cestu v transmisivnim pfistupu (Kotrba a Lacina,

2007).

Transmisivni 1 konstruktivistické pojeti maji v nckterych oblastech své urcité vyhody
a nevyhody. Pro ziskani komplexnich védomosti je vhodné vyvazena kombinace prvki obou
pristupti. Ucitel by mél byt schopny vyhodnotit, v jakém piripadé ma kterd metoda vétsi pfinos.
Zda se vyplati investovat cas a Usili do aktiviza¢ni vyukové metody, kdy neché Zaky aktivné
vytvaret hodnotné vlastni poznatky. Nebo zda pfeda téma systematicky a ucelené s prostorem

pro piipadné ovétreni pochopeni znalosti (Kotrba a Lacina, 2007; Pecina a Zormanova, 2009).

1.6 Diagnostika ucitelova pojeti vyuky

Ucitelovo pojeti vyuky je mozné diagnostikovat vyuzitim nejriiznéjSich technik odhalujicich
vnitini vnimani subjektu. Diagnostika je zaloZena na tom, Ze ucitel reaguje na konkrétni
prezentované situace a promitd do jejich feSeni své zkuSenosti, postoje, presvédceni a emoce
(Svec, 1995). Diagnostika neni snadn4 a pojeti vyuky lze piibliZit pfedev§im zprostfedkovang,

protoZze je ucitelovo pojeti vyuky nepiistupno pfimému zkouméni (Mares a kol., 1996).

Mares a kol. (1996) uvadéji Sest skupin metod, kterymi je mozné zkoumat ucitelovo pojeti
vyuky. Zaroven zmiiuji, ze je vhodné metody kombinovat a nevyuzivat pouze jednu, jelikoz je
pojeti vyuky slozitym komplexem proménnych a mélo by se na néj pohlizet z vice hledisek.

Dle Marese a kol. (1996) ho Ize diagnostikovat metodami s diirazem na:
e pozorovani

e dotazniky a Skaly — pomoci Q-metodologie (Chraska, 1992), dopliiovani vét (Mares,

1990/91) ¢i posuzovani vyroka na zakladé skaly
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rozhovor

kvalitativni metodologii — sem Ize zafadit napf. metodu repertoarovych

miizek (Korthagen, 1992)

feSeni modelovych situaci — ptipadové studie a kazuistiky (Harrington, Quinn-Leering,

a Hodson, 1996)

taxonomie pro sebereflexi — autodiagnostickd metoda (Pavelkova a Hrabal, 2010)

Vyuziti diagnostiky 1 autodiagnostiky ucitelova pojeti vyuky ma vyznam u ucitel, ale i v jejich

pregraduélni piipravé (Svec, 1995). Umoziuje sledovat rozvoj a profesni vyvoj, hodnotit

pedagogické plisobeni a zamyslet se nad jeho diisledky (Spilkova, 2008).
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2 Distan¢ni vyuka

2.1 Definice distan¢ni vyuky

Vymezeni pojmu distan¢ni vzdélavani je u jednotlivych autorti zabyvajicich se timto tématem
odlisné. Rozborem vybranych definic se zabyval napiiklad Keegan (1980). Dle né¢kterych
(Dvorakova, 1999; Holmberg, 1977; Zlamalova, 2001) se jedna o formu vzdélavani, pii které
nedochazi k pfimému fyzickému kontaktu mezi vyucujicimi a vzdélavanymi. Zaroven je
zohlednén aspekt zastiténi této formy vzdélavani néjakou instituci. Tim se naptiklad odlisuje
od privatniho studia. Jind definice (Moore, 1972) uvadi, ze se procesy vyucovani a uceni se
neodehravaji ve stejnou chvili, jsou tedy v asynchronni formé. Pro zprostiedkovani vyuky se

vyuzivaji tisténé, elektronické nebo jiné komunikacni prostredky.
V publikaci Distancni studium v otazkdch zni definice Prichy a Miky (2000, s. 3):

,,Distancni vzdelavani je multimedidalni forma vizeného studia, v némz jsou vyucujici
a konzultanti v prubéhu vzdeélavani trvale nebo prevdazné oddéleni od vzdeélavanych.
Multimedialnost zde znamenda vyuziti viech distancnich komunikacnich prostredkii, kterymi Ize
prezentovat ucivo - tj. tistéené materidaly, magnetofonové i magnetoskopické zdaznamy,
pocitacové programy na disketdach ¢i CD nosicich, telefony, faxy, e-mail, rozhlasove a televizni
prenosy, pocitacové site (INTERNET). Hlavnim objektem procesu je studujici, hlavnim

subjektem procesu je vzdeldvaci instituce - nikoli ucitel. *

Autofi v ni shrnuji jiz vySe uvedené aspekty: ¢asové a mistni odd€leni studujicich a vyucujicich,
organizaci vzdélavaciho programu v ramci instituce, komunikacni prosttedky pro prezentaci
uciva.

V zésadnich aspektech se shoduji i s Keaganem (1980), ktery uvadi:

e odd¢leni vyucujiciho a studenta,

e pisobeni vzdélavaci organizace,

e vyuziti technickych prostfedkli, jak pro spojeni mezi vyucujicim a studenty, tak
pro pienos obsahu vzdélavani,

e 7ajiSténi obousmérné komunikace,

e moznost prilezitostnych setkani za vzdélavacim i socializacnim ucelem,

e institucializovana forma.

Na zakladé vymezeni pojmu distan¢niho vzdélavani je mozné jeho porovnani s prezencni

formou. Prezen¢ni studium (face-to-face, standardni vyuka) je forma zaloZena na pravidelné
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dochazce a studenti jsou po dobu vyuky v piimém kontaktu s vyuc€ujicimi (Pricha, Walterova,
a Mares, 2013), diky tomu je umoznéna okamzitd vzijemnd reflexe (Zlamalova, 2001).
Kombinaci prvkl prezenéni a distan¢ni formy je studium kombinované neboli blended-learning

(Prtcha a kol., 2013).

2.2 Vyvoj distan¢niho vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani se vyvijelo spolu s médii umoziujicimi prezentaci uciva.

Za pocatek distanéniho vzdélavani lze povazovat korespondencni studium, které se jako
organizovana forma zacalo vyuzivat v 18. stoleti (Holmberg, Bernath, a Busch, 2005). Reklama
uvetejnénd roku 1728 v bostonském véstniku nabizela tydenni zasilani materidlli pro vyuku
jednotlivych lekei (Battenberg, 1971). Rozvoj korespondenéniho vzdélavani pokracoval
i v 19. stoleti. Tento typ vyuky byl nabizen jiz i v ramci programu univerzit (Bittner a Mallory,

1933; Bok, 2009).

V prvni polovin€ 20. stoleti bylo moZzné zahrnout do distan¢ni vyuky také orédlni a vizuélni
stranku diky zapojeni radia a televize jako dal§iho prostfedku pro ptenos informaci (Moore a

Kearsley, 2011).

Od 60. let 20. stoleti jsou vyuzivany komunikacni technologie nejen pro predavani
vzdélavaciho obsahu, ale 1 pro vzdjemnou komunikaci. Diky vyuZiti telekonferenci spolu mohli
interagovat jak ucastnici vzdélavaciho programu mezi sebou, tak i s vyucujicim v redlném case
(Moore a Kearsley, 2011). Na tomto principu vytvofil Charles Wedemeyer na univerzité
ve Wisconsinu projekt AIM (Articulated Instructional Media). Vyuzitim rtiznorodych médii
byl obsah nejenom mnohem Iépe prezentovan ve srovnani pouze s jednim typem média, ale
studenti si mohli zvolit takovou kombinaci, kterd nejvice vyhovovala jejich studijnim potiebdm
(Wedemeyer a Najem, 1969). V 70. letech byly ve Velké Britanii zakladany tzv. Open
Universities. Jejich hlavnim cilem bylo umoznit ziskani vysokoskolské vzdélani vSem, kteti
on¢j projevuji zdjem (Rumble a Harry, 2018). Toto obdobi Ize povazovat za milnik
v distanénim vzdélavani, jelikoZ se vznikem otevienych univerzit se zménil diive skepticky
pohled na distan¢ni vzdélavani. Tato forma ziskala vefejné uznéni a byla povazovana jako

inovativni pfislib do budoucna (Holmberg, 1995).

S rozvojem pocitacovych technologii dochazi k prudkému naristu zajmu o distancni
vzdélavani. Vyuka se tak presouva do online prostiedi (Moore a Kearsley, 2011). Diky
digitalizaci jsou snadno pfistupné ucebni materidly, texty, obrazky a zvuk. Zjednodusena je také

interakce. Distancni vzdélavani nemusi byt pouze individudlni studiem, ale mlze zahrnovat
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1 skupinové interakce v synchronni nebo asynchronni formé€. S vyuzitim webu si studenti
mohou dohledéavat jakékoliv informace a prochazet uc¢ebni latku vlastnim tempem a zptisobem.
Do vytvotenych vyukovych materialti mohou vyucujici pies internet zasahovat a dopliiovat je.
Digitalni technologie oteviraji cestu jak ke kooperativnimu uceni, tak i k individualizované

vyuce a nezavislosti studentii (Holmberg a kol., 2005).

Novodobym fenoménem ve vzdélavani jsou tzv. masivni oteviené online kurzy (z anglictiny
Massive Open Online Courses — MOOC). Jak vyplyva znazvu, jedna se o internetovy
vzdélavaci kurz ptistupny neomezenému poctu ucastnikti (Kaplan a Haenlein, 2016). Hlavni
prednost se nachdzi v jejich stru¢nosti. Typické je vyuziti kratkych videi spolu s kvizy k ovéfeni

znalosti (Pappano, 2012).

2.3 Zakladni principy distan¢niho vzdélavani
Distanéni vzdélavani stoji podle Zldmalové (2001) na c&tyfech principech: principu
individualizace a flexibility, samostatnosti, multimedialnosti a poslednim principem je podpora

studujicich.

Individualizace je zajiiténa prostfednictvim $iroké nabidky studijnich moznosti. Ugastnici si
na zéklad€ svych potfeb zvoli vhodnou vzdélavaci strategii. Flexibilita pfedstavuje moznost
snadno menit a aktualizovat obsah, rozsah a cile studia (Malach a Mikosek, 2004; Zlamalova,

2001).

Princip samostatnosti v distanénim vzdélavani je umoznén strukturovanim uciva do menSich
celkli (Zlamalova, 2001). Dulezitost postupovani po malych krocich uvadi i Skinner (1968).
Diky strukturaci u¢iva dochézi k jeho okamzitému upevnéni a zamezuje se vzniku miskoncepci.
Kontrola osvojeni u¢iva se provadi pomoci zpétné vazby ze zadavanych otazek a ukolt. Velkou
vyhodou oproti klasické frontalni vyuce ve skupin€ je moznost volby vlastniho tempa studia
jednotlivymi Ucastniky (Zlamalova, 2001). Zaroven ale distan¢ni kurzy vyZzaduji veétsi
odhodléni a iniciativu ze strany studentt (Epstein, 1999).

Multimedialnost, tedy soubor prostiedkii pro prezentaci uciva a zajisténi komunikace, dovoluje

studentiim zapojit vice smysli, a tak vede ke spravnému a efektivnimu chdpani uciva

(Zlamalova, 2001).

Studenti maji k dispozici komplexni podporu ze strany vzdélavaci instituce. Zlamalova (2001)
podporou mysli: informovanost o studijnich moznostech, motivaci ke studiu, psychickou

podporu pfi feSeni problémovych situaci, postupnou organizaci uciva 1 zadavanych ukold,
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evidenci vysledkt. Nichols (2010) potvrzuje, jak dilezita jsou podplrna opatieni zajisténa

ze strany instituci pro pokracovani ucastnikl v distan¢nim studiu.

2.4 Vyhody a nevyhody distan¢ni vyuky

Forma distan¢niho studia s sebou nese urCité vyhody jak pro jednotlivé ucastniky kurzy,
tak 1 pro vzdé€lavaci instituci. Jednou z hlavnich vyhod je rozsifeni ptistupu ke vzdélani (Berge
a Clark, 2005). Studium je trvale dostupné pro Siroké spektrum studentd nehled¢ na jejich vék
¢i misto, kde se nachéazi (Pricha a Mika, 2000). Dle Fultonové (2002) ma distan¢ni studium
velky pfinos pro studenty, kteii nemohou z nejriiznéjSich davodt dochazet do skoly prezencné
anemohli by se vzdélavaciho procesu Ucastnit (napf. jsou hospitalizovani, imobilni nebo
cestuji). Mezi vyhody patii dale vysoka flexibilita a individualizace v ramci studia (Pricha a
Mika, 2000). To dovoluje ti€astniktim téchto kurzti dochazet do zaméstnani a byt ekonomicky
aktivni (Fulton, 2002; Priicha a Mika, 2000). Studenti pracuji dle vlastniho tempa, pfi interakci
je jim umoznéno stravit vice ¢asu pii pfemysleni a formulaci svych odpovédi (Matthews, 1999).
Diky tomu miize byt asynchronni komunikace promyslené;si a kreativnéjsi (Tinker a Haavind,
1996). Vedle benefiti pro studenty je podstatné zminit i benefity, které ziskava vzdélavaci
instituce. Distan¢ni kurzy mohou oslovit daleko vétsi pocet a spektrum studentli nez prezenéni
vzdélavani (Belanger a Jordan, 1999), zaroven ale neni potfeba vétSich prostorit (Matthews,

1999).

Pro uplnost je nutné zminit také nevyhody plynouci z této formy vzdélavani. Se zalozenim
distanéniho vzdélavaciho kurzu se poji vysoka vstupni investice a naro¢na ptiprava (Lei a
Gupta, 2010). Velky dlraz je kladen na ptipravu uc¢ebnich materialli, které musi byt sestaveny
tak, aby zahrnovaly aktivity podporujici uceni a rovnéz predchézely problémim, jez by se
mohly vyskytnout z ditvodu izolovanosti ucastnikti (Hall, 1996). Pravé vzéjemna izolovanost
je dalsi nevyhodou spojenou s distanénim vzdélavanim vzhledem k tomu, Ze nemusi dochazet
k dostate¢né interakci s vyu€ujicimi a dalSimi Uc€astniky (Matthews, 1999; Priicha a Mika,
2000). Tinker a Haavind (1996) uvadi, ze ucastnici pfi vzajemné spolupraci nepostradaji osobni

kontakt, ale je tfeba klast diiraz na podporu asynchronni komunikace.

2.5 Efektivita distan¢niho vzdélavani
V tvahach o forméach vzdélavani hraje zasadni roli jejich efektivita. Z tohoto dlivodu je v této
kapitole uveden stru¢ny piehled vyzkumi v této oblasti. V ndvaznosti na tyto vyzkumy je

mozn¢é zabyvat se faktory ovlivitujicimi efektivnost distan¢niho vzdélavani.

Nazory na tuto problematiku se razni. Vysledky jedné ze studii (Zhao, Lei, Yan, Lai, a Tan,
2005) ukazuji, Ze mezi distan¢nim a prezen¢nim vzdélavanim neni v priméru vyznamny rozdil,
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ovSem jednotlivé vysledky jsou velmi odlisné. Ne vSechny distan¢ni kurzy lze povazovat
za srovnatelné. Mohou mit stejné tak dobré nebo Spatné vysledky jako vysledky ziskané
pti standardni vyuce ve Skole. Zhao a kol. (2005) se zabyvali i1 faktory, které ovliviiovaly
efektivitu distan¢niho studia. Mezi faktory patii napt. zaméfeni kurzu, mira zapojeni instruktorti

a druh interakce.

Jind srovnavaci studie (Bernard a kol., 2004) také nezaznamenala pti celkovém porovnani face-
to-face a distan¢niho studia témét zadny vyznamny rozdil, zato ale velmi Sirokou variabilitu
ve vysledcich. Nekteré distancni kurzy se ukazuji jako efektivnéjsi, jiné zase jako horsi nez
prezenni forma studia. Soucasn€ byl porovnavan samostatné efekt synchronniho
a asynchronniho distan¢niho vzd¢lavani vzhledem k prezen¢nimu studiu. Zde se projevovala
efektivita kurzu vyznamné ve prospéch asynchronni formy, dalsi v fadé byla klasickd vyuka
ve tfid¢ a o néco méné efektivni vysla synchronni distan¢ni forma (Bernard a kol., 2004). To
rozporuji vysledky, které ziskali v ramci prvni studie Zhao a kol. (2005). Ti uvadi, ze
asynchronni forma dosahuje horsi efektivity nez tradi¢ni vyuka, pouze synchronni mirné

v

lepsich vysledki, ale nejuspésnéjsi formou je kombinace synchronni a asynchronni interakce.

Metaanalyza srovnavajici efektivitu online, kombinovaného (blended-learning) a prezencniho
vyucovani (Means, Toyama, Murphy, a Baki, 2013) dosla k zavéru, Ze studenti distan¢niho
vzdélavani (zde je zahrnuto 1 kombinované studium) dosahuji v priméru mirné lepSich
vysledki nez ti, kteti jsou vyucovani prezencné. Ovsem vyrazné lepsi vysledky jsou dosazeny
pfi kombinovaném studiu, srovnani vysledku ¢isté distan¢niho a prezen¢niho studia neni tolik

vyznamne.

Z vysledkt je mozné vyvodit zavér, Ze distanéni formu vzdélavani 1ze povazovat za adekvatni
alternativu k bézné prezencni vyuce. Dokonce se zda byt distan¢ni studium mirné¢ efektivné;si.

JenZe je dulezité si uvédomit, kdo jsou Gcastnici distanéniho vzdelavani.

Obecné se da fict, Ze studenti distancnich kurzli jsou dospéli s vyznamnym postavenim
ve spolecnosti, ktefi jsou vysoce motivovani a cilevédomi (Tallent-Runnels a kol., 2006). Starsi
studenti jsou schopni vétsi samostatnosti a kontroly (Hannafin, 1984). Vzhledem k tomu, ze
studenti maji moZnost postupovat svym tempem se vyznamnym zpusobem na tspéSnosti podili
prave jejich schopnost prevzit zodpovédnost a kontrolu nad u¢enim (Lin a Hsieh, 2001). Roli

hraje 1 stupeil vzdélani, které ucastnik dokoncil (Zhao a kol., 2005).
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2.6 Distancni vzdélavani v dobé pandemie
Pandemie covidu-19 zapficinila ndhlou zménu ve Skolstvi po celém svété. Vyuka se musela
ze tiid presunout do distan¢ni podoby, aniz by na to byly skoly doptedu ptipravené. Potykaly

se tak s novou velkou vyzvou ve vzdélavani.

Dne 11. bifezna vyhlasila WHO pandemii covidu-19 (WHO/Europe, 2020), v Ceské republice
doslo téhoz dne k uzavieni viech $kol (ZS, SS, VS) a pozastaveni prezenéni vyuky v ramci

preventivniho opatieni proti §ifeni nemoci (Mimotadné opatieni MZ CR, 2020).

S pfesunem vzdélavani do distan¢niho prostfedi bylo tfeba vyuzit dostupné prostiedky tak, aby
byla zachovéana efektivni vyuka. Zapojeni digitalnich technologii mezi témito prostiedky
piilis zkuSenosti. Nejméné byly vyuzivany ugiteli prvniho stupné ZS, nejvétsi podil pedagogi
vzdélavajicich s pouzitim digitalnich technologii byl v ramci stfednich Skol, kde ale €inil
pouhych 50 %. Zhruba 85 % ucitell planovalo digitalni technologie zapojit, velka vétSina z nich

ale potiebovala poskytnout podporu (CSI, 2020a)

Podobné jako v Ceské republice byly $koly uzavieny i v dal§ich zemich. Ministerstva §kolstvi
jednotlivych zemi reagovala na tuto situaci a pomohla se zprostfedkovanim vyuky. Nejbéznéjsi
byl ptistup zprosttedkovani skrze internet, nasledovano televiznim vysildnim a v posledni fadé
prostiednictvim radia. Realizace vyuky ptes radiové vysilani byla nejvice uzivanym zplisobem
v zemich, ve kterych obyvatelé dosahuji primérné nizSich pfijmt, zatimco zemé, kde je

pramérny piijem obyvatel vyssi, se spoléhaly pfedevsim na internet a televizi (Unicef, 2020).

V Ceské republice vznikla fada projektd za uéelem pomoct s distanéni vyukou. Ministerstvo
skolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) vytvotilo pro uditele webové stranky NaDalku'
s inspiraci, aktualnimi informacemi a zkugenostmi ke vzd&lavani na dalku. Spole¢né s Ceskou
televizi a Narodnim pedagogickym institutem (NPI) vytvofilo televizni pofad U¢iTelka?, ktery
mél pomoct s vyukou zakii prvniho stupné. Pro star$i zaky vznikl pofad Déme to!® s tipy

k maturité. Pod spravou MSMT a NPI vznikl i web koronavirus.edu®, kde jsou k nalezeni

! https://nadalku.msmt.cz/cs/

2 https://www.ceskatelevize.cz/porady/13394657013-ucitelka/
3 https://edu.ceskatelevize.cz/porad-novy/dame-to

4 https://koronavirus.edu.cz/
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zdkladni informace pro $koly nejen k distanéni vyuce. Ceska televize dale vytvofila portal

vzdélavacich videi CT edu' s nabidkou fady kratkych videi jako namét k doplnéni do vyuky.

Aby tyto nejen vladni snahy o podporu zakt v distanénim vzde€lavanim mély efekt, musi mit
dosah mezi vSechny zaky. Jak ukazuji idaje zvetejnéné organizaci UNICEF (2020), minimalné
31 % Skolnich déti celosvétove nemélo piileZitost ucastnit se digitalnich a vysilanych ucebnich
programu. Tti ze Ctyt takovych déti pochazi z venkovskych oblasti a/nebo chudych domacnosti.

Jednim z diivodl bylo nedostate¢né vybaveni.

I mezi ¢eskymi zaky je nezanedbatelné procento téch, ktefi méli omezeny piistup k distancni
vyuce kvili nedostatecné technice. Jak vyplyva z jarnich vyzkumt PAQ Research, 3 % déti
jsou bez vhodného zatizeni nebo internetu a dalSich 5 % se k pocitaci dostane malo nebo viibec,
jelikoz ho vyuzivaji jini ¢lenové domacnosti (PAQ-Research, 2021a). Odhad Ceské skolni
inspekce (CSI) na miru vybaveni zaki digitalnimi technologiemi je jesté skepti¢t&jsi. Dle jejich
dat se oviem do vyuky na jafe zadnym zptisobem nepodafilo zapojit necelé procento zaki ZS
a 0,25 % zaka SS (CSI, 2020a). V piipadé takovych zaki doslo piechodem na distanéni formu

vyuky ke zhorSeni podminek ve vzdélavani oproti vyuce prezencni.
Struény pribéh podoby vzdélavani v CR béhem pandemie (od biezna 2020 do kvétna 2021):

e 11.3.2020 uzavieni ZS, SS, VS (Mimotadné opatieni MZ CR, 2020)

e 11.5.2020 dobrovolna tidast na vyuce pro maturitni roéniky na SS a 9. roéniky ZS
(dle usneseni vlady CR &. 491 ze dne 30. 4. 2020)

e 25.5.2020 dobrovolna ti¢ast na vyuce zakt 1. stupné ZS (dle usneseni vlady CR &. 555
ze dne 18. 5. 2020)

e 17.8.2020 schvéleni ¢astky 1,3 mld. K¢ pro Skoly na technické vybaveni (dle usneseni
vlady CR &. 845 ze dne 17. 8. 2020)

e 25.8.2020 zacatek platnosti zakona ¢. 349/2020 Sb — povinnost Gcastnit se distan¢ni
vyuky jako soucdsti povinné Skolni dochazky

e 1.9. zacatek sSkolniho roku 2020/2021 za zvlaStnich hygienickych podminek
(viz MSMT, 2020c)

e 5.10.2020 uzavieni SS v okresech s vy3sim rizikem nakazy (napf. natizeni &. 15/2020

Hygienické stanice hlavniho mésta Prahy)

Uhttps://edu.ceskatelevize.cz/
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14. 10. 2020 uzavieni ZS, SS a VS (dle usneseni vlady CR &. 1022 ze dne 12. 10. 2020)
18. 11. 2020 néavrat 1. a 2. roéniktt ZS (dle usneseni vlady CR &. 1191 ze dne
16. 11.2020)

25.11. 2020 navrat zakt zavéreénych ro¢nikt SS (dle usneseni vlady CR ¢&. 1198 ze dne
20. 11. 2020)

30. 11. 2020 navrat ostatnich zakd ZS — z toho Zaci 6.-8. tiid turnusové (dle usneseni
vlady CR &. 1199 ze dne 20. 11. 2020)

7. 12. 2020 navrat zbylych zaka SS — turnusové, umoznéni vyuky na VS (dle usneseni
vlady CR ¢. 1263 ze dne 30. 11. 2020)

27. 12. 2020 umoznéna prezenéni vyuka pouze 1. a 2. ro¢nika ZS, zbytek distanéni
formou (dle usneseni vlady CR ¢&. 1377 ze dne 23. 12. 2020)

27.2.2021 uzavieni ZS, v distanéni vyuce dale pokraduji SS, VS (dle usneseni vlady
CR ¢&. 200 ze dne 26. 2. 2021)

12. 4. 2021 rotaéni vyuka 1. stupné ZS, spodminkou pravidelného testovéni
(Mimot4adné opatfeni MZ CR, 2021)

26. 4. 2021 prakticka vyuka na SS a VS, spodminkou pravidelného testovani
(Mimotadné opatieni MZ CR, 2021)

3. 5. 2021 v né€kterych krajich podle epidemiologické situace umoznéna rotacni vyuka
2. stupné& ZS, s podminkou pravidelného testovani (Mimotadné opatieni MZ CR, 2021)
10. 5. 2021 ve vsech krajich umoznéna rotaéni vyuka 2. stupné ZS, s podminkou
pravidelného testovani (Mimofadné opatieni MZ CR, 2021)

17.5.2021 obnovena vyuka na 1. stupni ZS a v nékterych krajich i vyuka na 2. stupni
Z8 bez rotaci, s podminkou pravidelného testovani (Mimotradné opatieni MZ CR, 2021)
24.5.2021 obnoveni vyuky na 2. stupni ZS a SS bez rotaci, vyuka na VS, s podminkou
pravidelného testovani (Mimotadné opatieni MZ CR, 2021)

Z ptehledu vyplyva, ze rocniky, ve kterych probihd vyuka chemie, byly po vétSinu casu

vzdélavany distanéni formou.

2.7 Distan¢ni vyuka chemie v dobé pandemie

Béhem pandemie se cely svét zabyval ohromnym mnozstvim informaci a zprav ohledné

onemocnéni COVID-19. V souvislosti s tim existuje jasna potieba podporovat porozuméni

védy a zpiisobu vzniku védeckych poznatki. To zdiiraznilo vyznam ptirodovédného vzdelavani

(Erduran, 2021).
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Chemie patii mezi ptirodni védy. Pro jejich pochopeni jsou nezbytné nejen teoretické, ale
1 praktické znalosti. Zahrnuji pozorovani, klasifikaci, méfeni, experimentovani, tvofeni otdzek
a hypotéz, zaznamenavani a interpretaci dat (Harsha, 2017). Obdobné dovednosti (prace
s védeckymi jevy a poznatky, jejich vyhodnoceni, interpretace a vlastni navrh a realizace
vyzkumu) spadaji pod piirodovédnou gramotnost (CSI, 2015) a jsou také soudasti cild
a oCekavanych vystupti rdmcového vzdélavaciho programu jak pro zékladni vzdélavéani
(MSMT, 2017), tak pro gymnazia (MSMT, 2007). Proto by mély byt ptevedeny i do vyuky
v distancni form¢, kterda na Skolach pferuSované probiha na zékladé¢ epidemiologickych

podminek od biezna 2020.

Aktuélni tématikou distancni vyuky béhem pandemie se zabyvaly posledni ¢isla nékterych
odbornych &asopisti, naptiklad: Frontiers in Education', Pedagogicka orientace’ a na vyuku
chemie konkrétné zaméfeny Journal of Chemical Education®. Nékteré pitistupy a poznatky

z vyuky chemie béhem pandemie zde uvetejnéné budou predstaveny dale.

Velké mnozstvi prispévkl se tykalo predevSim transformace predméti a kurzti do online
prostfedi. Vyuka mohla probihat ve dvou formach: synchronni a asynchronni. Casto byla
vyuzivana kombinace obou (Danjou, 2020; Howitz, Guaglianone, a King, 2020; Sunasee,
2020). Ponechani vyuky jako samostudia povazovali studenti za neoblibenou metodu. Ukézalo
se, Zze pritomnost ucitele je pro né prospeSna, motivujici a poméha s udrzenim pozornosti
(Dietrich a kol., 2020; Kalman, Macias Esparza, a Weston, 2020). U nahranych pfednasek
v asynchronni formé mohli studenti postupovat vlastnim tempem, a ptehrat si 1 video opétovné.
Pozitivné hodnotili flexibilitu rozvrhu umoznujici mit organizaci u¢iva ve vlastni rezii (Howitz
a kol., 2020). Synchronni schlizky umoznily vzajemné setkdni v redlném case jako pii bézné
vyuce. Je tak moZna spoluprace a interakce mezi studenty a vyucujicimi (Chaturvedi, Purohit,
a Verma, 2021). Pokud méli studenti moZnost volby, upfednostnili synchronni formu vyuky
(Milligan, 2020). Pfi vyuce se osvé&d¢ila implementace online kvizovych cviceni za ucelem
prubézné revize znalosti (Howitz a kol., 2020). Jejich zakomponovani zvysilo efektivnost
a piineslo lepsi vysledky v zavérec¢né zkousce (Crucho, Avo, Diniz, a Gomes, 2020). V ramci
zpétného Setfeni ohledné spokojenosti s vyukou se ukdzala v nékterych ptipadech distanéni

forma srovnatelnd s prezen¢ni (Howitz a kol., 2020). Jindy, i pfes velkou snahu zachovani

! https://www.frontiersin.org/journals/education
2 https://journals.muni.cz/pedor/issue/view/1087
3 https://pubs.acs.org/toc/jceda8/97/9
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stejného formatu jako pfi prezencni vyuce a moznost postupovat vlastnim tempem, nehodnoti
studenti distancni vyuku jako efektivnéj$i a preferuji prezencni studium (Blizak, Blizak,

Bouchenak, a Yahiaoui, 2020; Sunasee, 2020).

Casto diskutovanym tématem byla experimentalni a laboratorni innost. Ta totiz hraje ve vyuce
chemie vyznamnou roli (Kang a Wallace, 2005). Studenti a Zaci Casto zminovali, Ze
pfi distan¢ni vyuce experimentalni slozku postradaji (Babin¢adkova a Bernard, 2020; Dietrich a
pro zprostiedkovani v online prosttedi (Dietrich a kol., 2020). Seznameni s praktickou strankou
chemie mohlo byt v distan¢ni form¢é zachovano v n€kolika formach. Varianta domaécich
experimentll zachovala praktickou ¢innost studentt a zakd (Selco, 2020; Schultz, Callahan, a
Miltiadous, 2020). Pokusy musely byt uzplisobeny podminkdm mimo laboratof. K jejich
provedeni bylo zapotfebi domdaci nacini nebo kuchyniské potieby a dal§i volné dostupny

material (Selco, 2020; Schultz a kol., 2020).

Dalsi moznosti je vyuziti videi. Studenti zde pouze sleduji prabéh pokusu. Videa, kterd jsou
do vyuky zafazovana, mohou pochézet z externich zdroji (Babin¢akova a Bernard, 2020) nebo
pedagog nataci a vyuziva vlastni videa (Cabalsa a Abraham, 2020; Huang, 2020). Demonstrace
pokusu muize probihat i Zivé béhem online hodiny, kdy zprostfedkuje studentim autenticky
pohled (Babinc¢akova a Bernard, 2020). Vlastni experimentalni ¢innost mize také simulovat
virtudlni laboratof nebo vzdalena internetova laboratot (Nickerson, 2006). Studenti maji plnou
kontrolu nad rliznymi experimentalnimi parametry, jako by provadéli skute€ny experiment
(Huang, 2020). Vétsina interaktivnich nastrojl a softwart tykajicich se virtualnich simulaci je
ovSem v anglickém jazyce, coZ muize byt pifekazkou v jejich vyuziti (Domenici, 2020). Jinou
moznosti nahrady laboratornich praci byla analyza jiz existujicich dat. Tato forma sice
prohloubila teoretické znalosti, ale nezamétovala se na prakticky aspekt, ktery byl postradan
(Dietrich a kol., 2020). Nenarocny zplsob predstavovalo pouZiti obrazkd nebo fotografii
s popisem experimentalni ¢innosti. Casto ve vyuce vyucujici kombinovali vice forem
seznameni s praktickou strankou chemie (Babincakova a Bernard, 2020; George-Williams a

kol., 2020). Ptipadné byla vyuka laboratornich cviceni tplné¢ zrusena (Dietrich a kol., 2020).

Distan¢ni vyuka pfinesla i potiebu pfechodu na online testovani. Podle DeKorverové,
Chaneyové a Herringtonové (2020) patfila mezi Casto probirand témata v diskuzich
problematika testovani a distancniho zakonCeni predméti. Vzhledem k menSi moznosti
kontroly vzrostly obavy ohledné poctivosti studentli pii plnéni online testli. K testovani

a prevenci podvadéni byly pfedstaveny rizné pfistupy (napt. Clark, Callam, Paul, Stoltzfus, a
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Turner, 2020; Lewis, 2020; Nguyen, Keuseman, a Humston, 2020; Raje a Stitzel, 2020).
Existuji softwary nebo specidlni prohlizece vyuzivajici webovou kameru a mikrofon za ti¢elem
eliminace podvadéni pfi testu. Tyto prostiedky dokazi monitorovat studenty béhem zkousky,
upozorni na podezielé chovani a brani pfistupu na webové stranky k dohleddvani informaci
(Howitz a kol., 2020; Lewis, 2020). Jejich zatazeni vsak dle odezvy u studenti vyvoléavalo
negativni pocity a uzkost, a ovlivilovalo vykon pfi zkousce (Petillion a McNeil, 2020).
K jednodus$sim preventivnim strategiim patii pfipraveni rozsahlé databanky otazek. Kazdy test
je tak slozen znahodné vybranych otazek ze seznamu (Clark a kol., 2020). Ke ztizeni
dohledavani odpovédi na internetu se nabizi moznost pracovat s formulaci otazek (Nguyen a
kol., 2020; Raje a Stitzel, 2020) nebo prevedeni textu otazky na obrazek (Raje a Stitzel, 2020).
Na nékterych skolach zaznamenaly lepsi vysledky (Howitz a kol., 2020), jinde uspéSnost
studentl poklesla (Bailey, Duncan, Murnane, a Au Yeung, 2021), nebo se vyznamné neliSila

od vykont z piedchozich let (Aguirre a Selampinar, 2020; Stowe a kol., 2020).

Néhla zména formy vyuky a mimotadné okolnosti pandemie pattily mezi faktory ovliviiujici
studenty a majici dopad na jejich dusevni zdravi. S pfechodem na distan¢ni vyuku pocit'ovalo
velké mnozstvi studentll narlst stresu. Zarovenn zminuji, Ze poklesl jejich zdjem o studium
a zapojeni do vyuky (Petillion a McNeil, 2020). Studenti také postradali socialni kontakt
s vrstevniky (Howitz a kol., 2020; Rokos a Vancura, 2020) a citili se zahlceni mnozstvim
zadavanych ukolti (Rokos a Vancura, 2020). Skolské instituce mohou pfispivat ke zlepseni
psychického stavu svych studenti (Currie, 2020). Pozitivni ohlas mély neformalni schizky

s vyuc€ujicimi a jejich zajem o dusevni stav studentd (Howitz a kol., 2020).
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3 Kvalitativni vyzkum a metoda rozhovoru

Vyzkumy v pedagogické oblasti lze dle jejich zadkladni orientace rozdé€lit na vyzkum
kvantitativni a kvalitativni (Gavora, 2010). Kazdy vychazi z jinych filozofickych zakladi
(Chréaska, 2006). Kvantitativné orientovany vyzkum pracuje s cCiselnymi tdaji a postoj
vyzkumnika vici zkoumanym poznatkim se vyznacuje jako nestranny (Gavora, 2010). Jeho
zéklady lze nalézt ve filozofickém sméru novopozitivismu, dle kterého existuje pouze jedna
objektivni realita, neovlivnéna postoji nebo piesvédcéenimi. Oproti tomu kvalitativni vyzkum
ma zaklady ve fenomenologii. Vzhledem ke zdiraznéni subjektivnich aspekti jednani lidi
pripousti existenci vice realit (Chraska, 2006). Vyzkumnik je se subjekty v blizsi, spise
neformdlni interakci. To mu umozni proniknout vice do hloubky a 1épe popsat zkoumané jevy
(Manak a Svec, 2004). Béhem vyzkumu si zaznamenavé co nejvice informaci. Jako pomoc
muze slouzit i zvukovy nebo obrazovy zdznam. Ziskané informace spolu se zaznamy nasledné
analyzuje a dava do souvislosti (Gavora, 2010). Gavora (2010) jmenuje mezi nejéastéji
vyuzivané metody kvalitativniho vyzkumu pozorovani, rozhovor a analyzu produktt ¢lovéka.

Daéle bude vice pfiblizena metoda rozhovoru vzhledem k zaméteni této prace.

Rozhovor jako nastroj nejen pedagogického vyzkumu je ,metoda dotazovani, pri niz
dotazovana osoba je vedena otazkami tazatele k sdelovani urcitych informaci“ (Pricha, 1995,
s. 51). Chraska (2007) dé€li rozhovory na strukturované, polostrukturované a nestrukturované.
Zalezi, jak dalece vyzkumnik rozhovor ¥idi. Svati¢ek a Sed'ova (2014) fadi rozhovor jako
nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat kvalitativniho vyzkumu. V pribéhu rozhovoru je
navazan blizsi kontakt mezi tazatelem a dotazovanym, coz umoznuje vyzkumnikovi proniknout
hloub€ji do motivli a postoji respondentt. Vyzkumnik na zakladé reakci dotazovaného
na kladené otdzky mulZze smétfovat dal$i pribéh rozhovoru (Chraska, 2007). Cely proces
ziskavani dat prostfednictvim hloubkového rozhovoru se skladd z n€kolika casti. Témi jsou:
vybér vhodné metody, piiprava rozhovoru, vlastni dotazovani, ptepis rozhovoru, reflexe

rozhovoru, analyza dat, psani a prezentace vyzkumné zpravy (Svaticek a Sed’ové, 2014).

Ve strukturovaném rozhovoru jsou otazky, jejich formulace 1 pofadi pevné dany. Tazatel je
pouze Cte, nepridava k nim zddny vlastni komentaf. Jedné se vlastn€ o obdobu dotazniku, ale
v ustni podob¢é (Chréska, 2007). Naproti tomu v piipadé nestrukturovaného rozhovoru ma
tazatel v pokladani otazek volnost. Urcené je jen téma rozhovoru a jeho ramec (Gavora, 2010).
Polostrukturovany rozhovor lze uchopit jako kombinaci nebo kompromis mezi vySe
stanovenymi typy rozhovoru (Chraska, 2007). Je zaloZzen na systematicky pfipravenych

otazkach tvofticich jadro rozhovoru, které je pro tazatele zdvazné (Miovsky, 2006). V pribchu
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rozhovoru vznikaji doplnujici otazky, rozsifujici ptiivodni zadani (Gavora, 2010). Umoziuji
upfesnéni nebo vysvétleni odpoveédi respondenta. Vyzkumnik si jimi také ovétuje, zda odpoved’
spravné pochopil (Miovsky, 2006). Polostrukturovany rozhovor dokaze odhalit vyznamné

a Casto skryté oblasti, diky ¢emuz je téma rozpracovano do hloubky (Misovic, 2019) .
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4 Cile a metody
4.1 Cile prace

Cilem této prace je zmapovat a predstavit ptistupy n€kolika ucitelt k distan¢ni vyuce chemie,
podminky pro distan¢ni vyuku a jejich zkusenosti s takto pojatou vyukou. Data byla sesbirana
prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorti s vybranym vzorkem ucitela zakladnich
a sttednich skol. Vzorek byl rozsifen o dalsi vypovédi ucitell, které byly sesbirany studenty

navazujiciho magisterského studia v pribéhu jejich souvislych pedagogickych praxi.

4.1.1 Stanoveni vyzkumnych otdizek

Vyzkum byl veden nasledujici vyzkumnou otdzkou:

Jakym zpisobem ucitelé chemie pojali vyuku chemie v dobé pandemie COVID-19 a jaké

poznatky o vyuce z této zkuSenosti vychazeji?

Z této otazky pak vychazeji dil¢i vyzkumné otazky:

Jaké jsou pedagogické aspekty distan¢ni vyuky chemie?

Jakym zpiisobem se promitnul pfechod na distan¢ni formu do vzdélavaciho obsahu v chemii?

4.2 Metodologie

Pro ziskani detailngjSich informaci ohledné distan¢ni vyuky chemie v dobé pandemie COVID-
19 byl zvolen kvalitativni pfistup vyzkumu, ktery umoziiuje proniknout v problematice vice
do hloubky. Otazky pro rozhovor byly vytvofeny odbornym panelem sloZzenym ze dvou ucitelt
a dvou didaktika. VSichni méli zkuSenost s vyukou v pandemii. Polostrukturovany rozhovor
byl slozen z péti Casti. Prvni z nich se tykala identifikace respondenta. Dalsi ¢ast rozhovoru
tvofily tfi oblasti, a to: technickd realizace distanni vyuky, jeji pedagogické aspekty
a vzdé€lavaci obsah v distan¢ni vyuce. Rozhovor byl uzavien zavérecnou casti, ve které méli
respondenti uvést celkové poznani nabyté v priabehu distan¢ni vyuky a jakou aktivitu ze strany
fakulty by uvitali. Pfehled otazek je uveden v ptiloze 1. U¢itelé obdrzeli seznam otazek predem.
Vyzkumu se zucastnilo osm ugiteldi ZS, gymnazii, SOS a VOS. Rozhovory byly vzhledem
k epidemiologické situaci vedeny pfevazné online prostiednictvim video hovorl, dva
rozhovory probéhly prezencné. Se souhlasem respondentli byly rozhovory nahrany a nasledné

doslovné ptepsany.

Data byla zpracovana metodou otevieného kddovani pomoci softwaru MAXQDA. Oteviené
kédovani povazuje Strauss a Corbinova (1999) za zaklad kvalitativni analyzy. Béhem této

operace je text rozdélen na jednotky, které tvoii vyznamové celky riizné velikosti. Vzniklym
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jednotkdm jsou piid€lena oznaceni, tedy kody. Ty jsou voleny tak, aby vhodné oznaclily
a reprezentovaly danou pasaz (Svafiéek a Sed’ova, 2014). Jednotlivé kody jsou dle podobnosti
seskupovany do kategorii pro vétsi prehlednost (Strauss a Corbin, 1999). Nésledné je k analyze
vyuzita technika konstantni komparace. Béhem tohoto postupu jsou data neustale srovnavana

a hledaji se mezi nimi podobnosti nebo rozdily (Strauss, 1987).

Ziskané udaje byly dale rozsifeny o data ziskana studenty navazujiciho magisterského studia
PedF UK, obor chemie. Ti otazky pfipravené pro polostrukturovany rozhovor polozili svym
fakultnim wucitelim, u kterych plnili praxi, nebo zaznamenali své poznatky z vlastniho
ucitelského pusobeni. Jednalo se o poznatky dalSich osmi uditelii. Vyhodnoceni probéhlo
stejnym zpusobem. Vzhledem k odlisnosti sbéru dat a jejich rozsahu byly tyto poznatky
zpracovany samostatn¢ a jsou odliSeny od dat ziskanych prostfednictvim polostrukturovaného

rozhovoru.

4.2.1 Vyzkumny vzorek
Vyzkumny vzorek celkem ¢ita 16 respondentll. Jejich seznam a zékladni udaje o nich jsou
uvedeny v tabulce 1. U¢itel A — H jsou ucitelé, s nimiz byl proveden rozhovor. S uciteli 1 — 8

vedli rozhovory studenti na praxich.

Tabulka 1 Soubor respondenti a jejich identifika¢ni udaje, zdroj: autorka

. Délka . Vztah k
Typ Skoly praxe Druh studia ICT
1 ucite]l A g%?g?f;;m 3 roky VS, obor Zarf;l}?:;li}é na ucitelstvi atc
2 wGitel B 75 5 Jet VS, ucitelsky oborinezahmujlcl atc
chemii
3 weitel C 73 31 let VS, obor zaméfeny na ucitelstvi a+b
chemie
4 uSitel D 75 3 roky VS, obor zaméfeny na ucitelstvi b
chemie
5 witel B 308 a VO3 2 roky VS, obor zaméfeny na ucitelstvi a+b
chemie
6 witel F gymnazium 24 Jet VS, obor zamefeny na ucitelstvi c
Sestileté chemie
.. gymnazium VS, obor zaméteny na ucitelstvi
7 ucitel G . 3 roky ; atec
osmileté chemie
] wsitel H gymnazium 12 Jet VS, obor zamefeny na ucitelstvi a
osmileté chemie
" VS, obor zaméfeny na uditelstvi
& X ’ ; +
9 ucitel 1 SOS a VO3 1 rok chemic atb
10 ucitel 2 gyfnnvazurlm 18 let VS, obor zaméfeny na ucitelstvi a
Ctytleté chemie
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.. SOS a VS, obor zaméfeny na uditelstvi
. ’ : +
11 ucitel 3 gymnézium 20 let chemie atc
12 usitel 4 78 5 Qet VS, obor zaméfeny na ucitelstvi
chemie
13 ucitel 5 gymndzium 29 let VS, obor zaméfeny na ucitelstvi ate
osmileté chemie
14 uclitel 6 7S atb+c
15 wsitel 7 308 4 roky VS, obor zaméfeny na ucitelstvi a
chemie
16 ugitel 8 gymtslil)zgum 4| 3roky jiné VS vzdélani a

Vyznamnym faktorem v distan¢ni vyuce je pochopitelné uciteltiv postoj k ICT. Proto byla tato

polozka zatazena do charakteristiky respondenta. Uc¢itelé méli oznacit, jaky je jejich vztah

k ICT. VyuZita byla sada vyrokd dle Rogerse (2003), na ucitele chemie aplikovana Ruskem,

Starkovou, Chytrym a Bilkem (2017). Na vybér m¢li tyto vyroky:

a) Troufam si vyzkouset jakékoliv nové ICT aplikace.

b) Kolegové m¢ povazuji za autoritu v praci s ICT.

c) Peclivé zvazuji, které ICT aplikace budu pouzivat.

d) ICT budu pouZivat az tehdy, kdy je budou pouZzivat i vSichni ostatni kolegové.

e) S pouzivanim ICT neni nutno spéchat.

Mohli zvolit jednu nebo vice moznosti, které nejvice odpovidaly skutecnosti.

Identifikace ucitele s témito vyroky pomaha jeho identifikaci do skupin: inovator, Casny

osvojitel, rana vétSina, pozdni vétSina, opozdilec (Rogers, 2003; Rusek a kol., 2017).

Z vysledki je ziejmé, ze s rozhovory souhlasili pfevazné inovativni ucitelé. Dopliujici nazor

ucitele 5 je mozné vnimat jako projev pragmatismu, nikoli jeho rezervovaného ptistupu k ICT.

Jistou opatrnost naznacil ucitel F.
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5 Vysledky

5.1 Technicka realizace vyuky

V prvni oblasti byla ziskana ptedstava ohledné podminek distan¢ni vyuky.

Platformy

Porovnani vyuzivanych platforem

MS Teams
Google
Zoom
email
Bakalafi
Discord

socialni sité

o
N
IS
(<)}
0o
o
=
N

M jaro 2019/20 (ucitelé A — H)
M podzim 2020/21 (uditelé A—H)

B pocet celkem (vSichni respondenti, zahrnuje i nerozliSena obdobi)

Graf 1 Porovnani vyuzivanych platforem pro realizaci distan¢ni vyuky, zdroj: autorka

Graf 1 shrnuje, které platformy respondenti béhem distanéni vyuky vyuZivali. Soucasné
porovnava jejich vyuziti v jarnim obdobi 2019/20 a podzimnim obdobi 2020/21 u souboru
uciteld A — H. Do porovnani nebyla zahrnuta skupina uciteld 1 — 8, jelikoz ve vétsing jejich
odpovédi nebylo vyuziti platforem mezi jednotlivad obdobi rozliSeno. V celkovém poctu jsou
zahrnuty odpovédi vSech respondentli. NejCastéji jmenovanou platformou, kterou ucitelé
vyuzivali, byl software Microsoft Teams. Je mozné pozorovat narust vyuzivani MS Teams
na podzim 2020/21. Tato platforma byla Casto volena vedenim jako jednotna pro celou Skolu.
Jako druhou nejcastéji vyuzivanou platformu uvadeéli respondenti Google Classroom.
Pro nékteré slouZzila pouze jako jednotna platforma pro zadavani praci pro Zéky a odevzdavani

ukold. Déle mezi vyukové a komunikacéni platformy patii Bakalafi, email, Zoom, socialni sité

a Discord.
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Zejména zpocatku na jafe 2019/20 sedm dotazovanych ucitelt zminuje, ze vyuzivali k vyuce
kombinaci vice platforem. Kombinaci platforem bez specifikaci na obdobi uvedl jeste ucitel 6.

Celkove¢ byla tato odpovéd’ zaznamendna u osmi vypovedi.

., Tak kdyz to viastné zacinalo, tak na jare jsme to neméli synchronizovany jako Skola, takze
Jjsem pouzivala Google Classroom s tim, Ze piilka veci mi chodila na email nebo sem tam néco
do Classroomu, néco na Facebook, néco na Instagram. Takze to bylo vzdycky docela narocny
pak jako dohledat. A tedkon mame Teamsy, takze je to jakoby lepsi pro ty déti, Ze to maj
v jednom portalu. “ (Ucitel G)

Na podzim 2020/21 se situace zménila a pocet vyuzivanych platforem se snizil. Z vyse
zminénych sedmi pieslo na jednotnou platformu pét uciteli. Vedeni skoly se rozhodlo vyuku

sjednotit a zvolit spole¢nou platformu pro viechny. Zaci i uéitelé se mohli l1épe orientovat.

Na nékterych Skolach probihala vyuka jednotné uz od pocatku ptechodu na distanéni formu,

jak uvedlo Sest ucitelq.
.. [...] vden zavieni skol nase skola rekla, jedeme na Teamsech. “ (Ucitel H)

., Tak Teamsy, Teamsy, jo, a vlastné jenom Teamsy. My jsme to méli doporuceny, a to je celkem
rozumny, i vedenim Skoly, abysme se ujednotili. Aby Zaci nemuseli prilis komplikované hledat,
kde maj ukoly, a rizné prechazet a tak dal. TakzZe timto zpiisobem vsSichni Zdci jsou v téch

Officech samoziejmé prihlaseny, takze Teamsy jednoznacné. ““ (UCitel F)
Dva ucitelé uvedli vyuzivani pouze jedné platformy.

Pro 11 uciteld byly sice vyuZzivané platformy nové a museli se s nimi naucit pracovat, nicméné
praci s nimi povazuji za intuitivni. Zadny ucitel neuvedl, ze by konkrétné jejich vyuzivani

pfedstavovalo problém.

,,Se vSemi platformami jsem se musela ucit nove, ale nevnimam to jako problém, nebylo to

pro mé obtizné se to vse naucit. “ (Ucitel 3)

Osm ucitelti uvedlo, ze alespoii nékterou platformu znalo. Ucitel B zmiiuje, Ze pro né
na zacatku distan¢niho vzdélavani pfedstavovalo vyhodu, kdyz do prostfedi Google jako skola
piesly jiz v zaii 2019.

., [...] pro mé prace v Googlu neni cizi. Ja s Googlem pracuju dlouho. Uz viastné jesté predtim,
nez jsme na to najizdeli jako skola jako celek. Ale viastné, minuly rok na zacatku skolniho roku
Jjsme zacali najizdet na spolecny uloziste na disku. [...] Takze pro spoustu ucitelu vlastné tim,

Ze jsme na to prechazeli uz od zari, tak bych rekl, Ze to bylo jako snazsi, na tom jare na to prejit.
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Protoze viastné od zari se ucili s tim diskem a s Google obecné pracovat. [...] Tak bych rekl,
Ze na tom jare, ackoliv jsme netusili, co nas na jare cekd, se zacali takto pripravovat, tak to

bylo o to jednodussi. ““ (Ucitel B)

Technické vybaveni uéitela

Vyuzivani digitalni techniky uciteli
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Graf 2 Vyuzivani digitalni techniky ugiteli v rami distanéni vyuky, zdroj: autorka

V grafu 2 jsou zobrazeny odpovédi na otdzku, kterou digitalni techniku pouzivaji ucitelé
k realizaci vyuky. Respondenti uvadéli nejcastéji notebook, pocita¢ a mobilni telefon, dale
zminovali tablet, graficky tablet nebo diktafon. K vyuce pouzivali nejcastéji kombinaci
vlastniho technického vybaveni se Skolnim. Na jate 2019/20 byl vyssi podil vlastni techniky.
V né¢kolika piipadech pouzivali ucitelé pouze jejich soukromou techniku. V jednom ptipadé
Skola zadnym zptsobem neposkytla u¢itelim vybaveni k distan¢ni vyuce a jeji technické feSeni
nechala na samotnych ucitelich. Dva ucitelé si kviili nedostatecné kvalitni technice byli nuceni
béhem jarni distan¢ni vyuky 2019/20 pro jeji realizaci z domaciho prostiedi zakoupit vlastni
notebook. V piipad¢ uciteli D a E skola sice nabidla zaptj¢eni vybaveni, které ale
nevyhovovalo pozadavkiim ucitelti, a proto tuto moznost nevyuzili.

,, ITeba Skola nabizela, Ze nam da chromebooky. Ale tim bych si uplné nepolepsil, vzhledem
k tomu, Ze to je takovy vyloZené uzZivatelsky. A ja na tom pocitaci potrebuju fakt pracovat.

(Utitel D)

Naopak nékterym uciteltim jejich Skola nabidla moznost zajiSténi potiebného vybaveni hned
béhem jarni distan¢ni vyuky 2019/20, jak bylo zminéno ve tfech vypovédich.

o [...] hnedka v prvnim tydnu nam jako zajistili, kdo nema, at’ si rekne, a méli jsme ndkej
financni limit a za ten jsme si méli nakoupit. “* (Ucitel H)
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,,»Nase skola ma vyjimecné technické zabezpeceni a podporu —uz v breznu mi byl skolou zajisten

profesionalni tablet s el. perem [...].* (Ucitel 2)

Sedm ucitelt uvedlo, ze tuto moznost ziskali az na podzim a na jafe si museli vystacit

s dostupnym vybavenim.

,,Na jare jsem si veSkerou techniku zarizovala sama. Pri druhé distancni vyuce mi skola zajistila

sluchatka, tablet, podlozku pod notebook nebo specialni podlozku pod mys. “ (Ucitel 3)

Skoly nejéastgji pofidily u¢itelim doplitkové vybaveni jako tablet, graficky tablet, mikrofony,
sluchatka. I kdyz se skoly snazily ulitele dovybavit technikou pro realizaci distan¢ni vyuky,

neznamena to, Ze by ucitelé prestali vyuzivat k vyuce vlastni vybaveni.

Az na vyjimky povazuji ucitelé své technické vybaveni za dostacujici. Opacného ndzoru je

ucitel 4, ktery neni s dostupnym vybavenim pro realizaci vyuky spokojen.
Technické vybaveni zaka

V ramci vyzkumu provedeného v této bakalatské byli také respondenti dotazovéni na jejich
predstavy o stavu technického vybaveni zakd. Z 12 vypovédi vyplynulo, ze se vedeni Skoly
zajimalo o technické zazemi svych zaki. Informace ohledné stavu vybaveni zaku si bud’ vedeni
Skoly zjistovalo pfimo samo, nebo povéfilo tiidni ucitele. Dva ucitelé uvedli, Ze Skola ziskala
pfedstavu o vybaveni jiZ na jafe 2019/20. V Sesti vypovédich bylo zminéno, Ze k Setfeni stavu
technického vybaveni doslo az pted druhou vyukou na dalku na podzim 2020/21. Naptiklad
ucitel C zminuje, Ze béhem jarniho obdobi 2019/20 se Skola touto problematikou vibec

nezabyvala. Setfeni bylo provadéno nejéastéji formou dotazniki.

., Nicméné vedeni skoly i na jare i ted na podzim v ramci dotazniku tam zarazovalo tuhletu

kolonku. To znamend, ptalo se déti, jak jsou na tom. “ (Ucitel H)

., Ne, zjistovalo to vedeni. Takze prostirednictvim tridnich ucitelii. Daly se soupisky a uz jsme
vedeli, komu mame priradit pocitac. A to se zjistovalo v zari. ProtozZe, vite co, na tom jare to
nikdo moc neresil. Protoze to se vSechno tak rozbihalo. “ (Ucitel C)

Zaroven ti1 ucitelé uvedli, Ze ze strany vedeni nevzeSel pozadavek na informovéani se o stavu

techniky zak, nebo nemaji informace o tom, Ze by k takovému zjisStovani doslo. Piedstavu si

ucitelé vytvofili sami na zéklad¢ prabéhu vyuky.

., V tomhle pripade jsme asi nic nezjistovali a usuzuju to pouze z toho, jak se zapojujou v téch

hodinach. ““ (Ucitel D)
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Vétsina dotazovanych ucitelli povazuje Groven vybaveni vétSiny zakl pro zapojeni do vyuky

za dostate¢nou.

., Z velké casti maji pocitace ci chytré telefony. Vybaveni se ukazalo dostatecné, tudiz skola

nemusela nic poskytovat. “ (Ucitel 4)

V piipadé potieby dokézaly Skoly zdkiim vybaveni poskytnout, aby se mohli vyuky
plnohodnotné ucastnit. Zajistily potiebnym zadktm jak zékladni vybaveni, tak i naptiklad

drobng;jsi doplitkovou techniku jako mikrofony nebo poskytovaly internetové piipojeni.

,Ano, Skola i umoznila pujceni tabletu ¢i notebooku do rodiny. Dale t-mobile-data navic. *

(Ugitel 5)

., TakZe my jsme si podrobné zjistili, jak na tom kdo je. A v pripade, Ze nékdo potreboval néjaké
zajistent, tak jsme mu poskytli skolni notebook. A viastné po prdazdnindach jsme pak zacali

nabizet kromé notebooku i internetové pripojeni. “ (UcCitel B)

Na druhou stranu ucitel 3 a ucitel E (shodou okolnosti ze stejné Skoly) zminili, Ze vedeni si sice
zjiStovalo Uroven vybaveni technikou u zaki, ovSem na zaklad¢ ziskanych informaci zadné

chybéjici vybaveni zaktim neposkytovalo.

,Asi 75 % Zaki ma dostatecné vybaveni, které jim staci ke kvalitni online vyuce. Ale zbytek
zakii ma predevsim nefunkcni wifi, nebo nemaji mikrofon. Skola neposkytla Zakim Zddné

technické vybaveni. “ (UcCitel 3)

,, Ale jako, spis jako to mé mrzi, Ze kdyz uz to zjistovali, takze nenabidli tem Zdakum, co treba
nemaji ten mikrofon, aspon naky ty mikrofony, ze jo, aby prosté ta vyuka by byla zase o néco
Jjakoby jinaci, zZe jo. (Ucitel E)

Ve dvou odpovédich Ize pozorovat skepsi ohledné problémti se zapojovanim nékterych zakua.
Respondenti se domnivali, Ze problémy nemusely nutné souviset s nedostateCnym vybavenim,
ale pfipisovali diivod hor§iho zapojovani do vyuky spise vymluvam zakda.

., Prakticky kazdej Zdak v dnesni dobé ma mobilni telefon. Zaroven Zdaci maj strasny tendence
vymlouvat se na to, jak jim nefunguje mikrofon, jak jim nefunguje kamera a podobné.*

(Utitel D)

., Mam treba predstavu, Ze nekomu néco nejde, ale nemiizu vict, do jaky miry jim to nejde nebo

do jaky miry se mu jako nechce. “ (Ucitel G)
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5.2 Pedagogické aspekty distan¢ni vyuky

Organizace distan¢ni vyuky
Forma distancni vyuky

nespecificovéno
podzim 2020721
joro 2019720 [N O

0 2 4 6 8 10 12

B synchronni forma
prevazné asynchronni + nepravidelna synchronni vyuka
asynchronni forma

B kombinace

Graf 3 Forma pribéhu distancni vyuky, zdroj: autorka

Graf 3 zobrazuje, v jakych formach distan¢ni vyuka probihala. U Sesti ucitelll ze souboru 1 — 8
nebylo mozné rozlisit podobu vyuku na jate 2019/2020 a podzim 2020/21. Z grafu vyplyva, ze
ptrevladajici formou vyuky chemie byla kombinace synchronni a asynchronni formy. Vétsinou
se jednalo o vyuku, kdy polovinu hodin tvofila synchronni setkani a druhd polovina hodin
patfila asynchronni praci Zakid. Vyskytovaly se i kombinace v jiném poméru.

Kombinovanég probihala vyuka i v pfipadé€ ucitele D. Online hodiny probihaly sice pravidelné,
ale na jate 2019/20 byly pouze dobrovolné. Od podzimu 2020/21 jiz byla 1 synchronni vyuka
pro Zéky povinna.

Prevazujici nebo pouze asynchronni forma vyuky byla zminéna pouze vyucujicimi
na gymnaziu nebo SOS. Tato forma vyuky se jiZ ve vypovédich jako samostatna na podzim

2020/21 nevyskytovala.

Dva ucitelé zatazovali v jarnim obdobi 2019/20 online hodiny pouze nepravideln¢€ po domluvé

vewr

ucitelé G a E oznacili kuptikladu chemické rovnice, vycCislovani chemickych rovnic nebo

chemické vypocty.

,,Jo, tak to bylo vidycky po domluve, to bylo, zalezelo na tématu, takze tam vlastné nejaka

synchronni byla, ale Ze tFeba jsme meli téma vycislovani rovnic, tak jsme se tieba slyseli dvakrat
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po sobé, ale pak zase treba mésic, protoze k tomu to téma uplné to nevyzadovalo, tak zase mésic

ne [...]“ (Ucitel G)

A pouze na takova ta témata jako bylo chemické rovnice a vycislovani chemickych rovnic
a vypocty, nevim z ceho, ze vseho, tak ty byly vedeny online hodinou, abych jim to mohla ukdzat

a kreslila jsem jim to tady na tu tabuli, aby védeli ty postupy. ““ (UCitel E)

Dva ucitelé v jarnim obdobi 2019/20 vedli pouze asynchronni vyuku. Tito ucitelé tedy zacali
s online vyukou az béhem druhé vyuky na dalku. Ucitel F ziskal k distan¢ni vyuce zpétnou
vazbu od zaki, ze postradaji v ramci vyuky chemie synchronni hodiny. Na zaklad¢ toho je

na podzim 2020/21 zaradil.

., Takze ja jsem se treba dozvédél, Ze détem nevyhovovala, ze jsem nemél online hodiny, Ze jsem
nemél videa, Ze to nékterym chybélo. Takze jsem si Fekl, jo, ja zaradim ty online hodiny
a opravdu jsem je zaradil. “ (U¢itel F)

V péti piipadech probihala vyuka pouze v synchronni formé. Néktefi ucitelé zminili, ze
povazuji online hodiny za efektivnéjsi, protoze tak zaci chemii 1épe pochopi.

Ucitel 8 ,,je ndzoru, Ze touto formou je lepsi moznost chemii vysvetlit nez v pripade

‘

samostudia.

Tabulka 2 Rozhodnuti o podobé distancni vyuky, zdroj: autorka

uditelé A — H uditelée A — H uitelé 1—8
odoba vyuky jaro 2019/20 podzim 2020/21
p vyu vlastni rozhodnuti vlastni rozhodnuti vlastni rozhodnuti
rozhodnuti vedeni rozhodnuti vedeni rozhodnuti vedeni

kombinace synchronni a

asynchronni vyuky : 2 2 5 J
pouze synchronni forma 1 1 3

pouze asynchronni 1

forma
prevazné asynchronni
forma s nepravidelnymi 2
online hodinami

V tabulce 2 jsou uvedeny udaje o rozhodnuti ohledné organizace vyuky. Ve vypovédich ucitelt
A — H je mozné ob¢ obdobi porovnat. U souboru ucitelit 1 — 8 je pro zjednoduseni uvedeno
podzimni obdobi 2020/21, pokud ho ve své vypovédi rozlisili. Na jafe 2019/20 byla vyuka
ze strany vedeni méné€ organizovana a o jeji podobé¢ ucitelé rozhodovali vice sami. Na podzim
2020/21 vedeni do vyuky vice zasahovalo. V tomto obdobi az na jeden pfipad urcilo, ze bude

distan¢ni vyuka probihat v kombinaci synchronni a asynchronni formy. Dvéma ucitelim

41



nevyhovovalo rozhodnuti vedeni o zpiisobu vyuky a realizovali vyuku v podobé¢ dle vlastniho
uvazeni.

., Z pocatku distancni vyuky jsme méli vyuzivat online hodiny pouze minimalné a méli jsme
Zakum zasilat pouze pracovni listy nebo jiné ukoly. Tento systéem mi vSak nevyhovoval
a ,,na tajnacku‘ jsem spustila online hodiny vzdy v cas dle rozvrhu. Zhruba po mésici jsme
dostali z vedeni pokyn, abychom jiz spoustéli online hodiny — aby minimalneé 50 % bylo

oducenych online. “ (Ucitel 1)

A ted’ na podzim nam bylo Feceno, zZe musime mit kazdou hodinu synchronni, takze kazdou
hodinu online. Ale ja si delam to, co jako ja uzndam za spravny, jo. [...] TakzZe to, Ze mam ty

3 kroky, tak to je moje rozhodnuti. “ (U¢itel F)

12 respondentti uvedlo, ze ¢asova dotace pro chemii zlstala stejné a postupovali dle rozvrhu.
Ucitel H celkové zachoval ¢as vénovany chemii stejny, ale vyuZzil potencidlu distanéni vyuky

a zadaval dlouhodobéjsi tkoly. Tento zplsob hodnotil kladn¢ ze dvou davodu. Jednalo se

o kvalitn&j$i prace a nebyl tolik zahlcen opravovanim.

My mame tu distancni vyuku tak, Ze mame, eh, ja mam jednu hodinu v biologii i v chemii
normalné synchronni a na tu druhou hodinu zaddvam praci. Nejcastéji to délam tak, Ze
zadavam prdci na 14 dni. To znamenda na dvé ty asynchronni hodiny zaroven, abych... Ma to
teda dve vyhody, pro mé teda, zZe ja nemusim opravovat té praci tolik a Ze ta prdce, Ze si muzZu
dovolit néco, co si v normalni prezencni vyuce dovolit nemiizu, Ze miizou dostat prosté praci
na néjakej delsi casovej usek a miizou na ni jako dyl pracovat a veénovat tomu vic casu, o to

kvalitnéjsi vystup. TakzZe veétsinou takhle. “ (Ucitel H)

Ucitel 8 ve své vypovédi zminil, Ze online hodiny probihaly stejné Casto jako v klasickém
rozvrhu, ale stihalo se toho obvykle béhem nich méné. Nestihnutou préaci dostali Zaci za domaci

ukol, coz zptisobilo zvySeni ¢asu vénovanému chemii.

Ucitel A uvedl, Ze na podzim 2020/21 ptizplsobila Skola rozvrh distan¢ni formé a zredukovala

pocet hodin. Diivodem byli stiznosti uciteltr 1 zakl na zahlcenost praci.
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Typy zadavanych ukola

K zadavanym tkolim pfistupovali ucitelé riizné. Jejich piehled je uveden v tabulce 3.

Tabulka 3 Zadavané uikoly v distancni vyuce, zdroj: autorka

ukoly pocet
samostudium (ucebnice, prezentace) 3
vypisky 7
doplnovani pisemnych ﬁkplﬁ (napt. pracovni list, 14

pracovni sesit, procvicovani, kviz, test)

domaci laboratorni ¢innost (jeho zaznam) 4
vypracovani praci typu referat, prezentace, esej 2
sledovani videi, prace s videem 4
tvorba edukacniho materialu 4
kreativni ukoly 3
zpétna vazba, formativni hodnoceni 1
prace s textem 1
skupinova prace, projekty 1
dohledavani informaci 2

Jedna odpovéd’ se ovSem opakovala téméf ve vSech piipadech. Jednalo se o vypracovani

cviceni, a to ve formé pracovniho listu, kvizl, formulaid, otazek ¢i testu.

., Ty, co maj vlastné pro svoji kontrolu, jestli ty véci chdpou spravne, tak maj viastné vétsinou

formou kahootku, formsovejch dotaznikii. “ (UCitel A)

Z&ktm bylo zadavano i tvofit edukaéni material, nap¥. vymyslet otazky do testu, pracovni list

nebo vytvofit edukacni video na urcité téma.

Zaci si méli v sedmi p¥ipadech sami zpracovéavat nebo dopliiovat vypisky na zakladé materiali
zaslanych ucitelem. Od tohoto tkolu bylo na podzim 2020/21 v ptipadé ucitele G upusténo,

jelikoz byla zavedena pravidelné 1 online hodina, kde byla latka probirana.

., 1y, za mé teda se vétsinou akorat odpadla viastné ta cast treba nakého toho shrnuti nebo té

prezentace, protoze tim, Ze mame tu online hodinu, tak vlastné tu prezentaci s nima projdu ja
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a poznamky si muzou délat jako v ramci té hodiny nebo néceho, co si pak vysvétlujeme, néjak

hovorit, na néco se ptat. “ (Ucitel G)

Naopak ucitel 3 uvedl, ze zaci méli za kol zpracovavat si samostatn€ vypisky i béhem distan¢ni

vyuky na podzim 2020/21.

,»Na jare byly ukoly formou vypiskit a poté nasledoval pracovni list na zopakovani uciva. Nyni
jim posilam Ix tydné material pro vytvoreni vypiskit a Ix tydné to je prdce s ucebnici.

(Utitel 3)

Dalsi typem zadani byla doméci laboratorni ¢innost. Takto ji uvedli ¢tyfi ucitelé. DalSich sedm
ucitell ji ovSem uvedlo v rdmci otazek tykajicich se nazorné stranky vyuky chemie, jak bude

zminéno a vice piiblizeno dale.
Kreativni tkoly zahrnovaly:

., Pripadné, ja jsme na kresleni, takze je nechdavam hodné kreslit niaky nakresy podle toho, co

pochopej. “ (Ucitel G)
., Takze nékdy tvorej plakat s jasné danejma kritériema [...]. “ (UCitel H)

,,Nebo deélaj slow motion movies, délaj prosté GIFy na ty témata, kde viastné délaj popisky
treba. ““ (Ucitel A)

Skupinové prace se mezi zadavanymi tkoly v distan¢ni vyuce témét nevyskytovala. Uvedl ji

pouze jeden ucitel.
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Materialy na pripravu a realizaci vyuky

Jako materialy pro ptipravu zminili ucitelé v 15 ptipadech ucebnici. Jeji vyuziti ve vyuce ovsem
uvedlo pouze sedm z nich. Nékolik uciteld zminilo, ze k ptipravé pouzivali jejich vlastni
zapisky z vysoké Skoly. Osm ucitelti pouzivalo své pifipravy a materialy, které méli do bézné
vyuky. Téméi ve vSech vypovédich se vyskytuje pouziti internetu k ¢erpani inspirace, ovéreni
informaci, dohledavani materialii nebo vyuzivali webové stranky béhem vyuky. Nékteii ucitelé
uvedli konkrétni internetové stranky, a to: Wikipedie!, YouTube?, Khan Academy?, PhET*,
Nazvoslovi.cz’, Umime fakta®, Edukavka’, Badatelé.cz®, Udime se venku’ a Globe'?. Dale
hledali inspiraci na Facebooku, zminéna byla skupina Ucitelé¢ ptirodovédnych predméta.
K realizaci vyuky vyuzilo devét ucitelll prezentaci a devétkrat bylo také zminéno vyuziti

pracovnich listi. Tti ucitelé zminili, Ze materidly spolu s kolegy vytvaii nebo sdili.

Ucitel D konstatoval, Ze chybi dostupny material, ktery by mohl do vyuky pfimo vyuZit, a musi

si proto vytvaret vlastni. Tuto ¢innost pocitoval jako Casove ndrocnou.

., To bylo vlastné zajimavy, Ze jsme se k tomu dostali, Ze jsem asi nenarazil na nakej material,
kterej by se mi tak libil, Ze bych ho nak vcelku pouZzil pii néjaky hodiné. Takze kdyby tadytéch...
V' podstaté to je to, co omilam porad dokolecka treba na tom UPP (poznamka: UCcitelé
prirodovednych predmetii), myslim si, ze je to velka pravda, kdyby takhle bylo neco dostupnyho,
overenyho, vypilotovanyho, ja jsem to mohl jenom pouZit, tak to treba takhle sem tam jako
pouziju. A na jinou hodinu budu mit vic casu si vyloZené vytvorit néco, néco fakt jako extra

dobryho, promyslenyho a tak. “ (UCitel D)

Uhttps://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page
2 https://www.youtube.com/

3 khanacademy.org

4 https://phet.colorado.edu/cs/

5 https://mazvoslovi.cz/

¢ https://www.umimefakta.cz/

7 https://www.edukavka.cz/

8 https://badatele.cz/cz

9 https://ucimesevenku.cz/

10 https://globe-czech.cz/cz
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Vyuziti metod

Ucitelé byli tazani na metody, které pti distancni vyuce vyuzivaji. Jejich piehled shrnuje
nasledujici tabulka 4.

Tabulka 4 Vyuziti metod v ramci distancni vyuky, zdroj: autorka

Metoda Pocet

metody slovni monologické, frontalni vyuka 13
metody slovni dialogické 6
metody prace s textem, ucebnici 3
prace s pracovnim listem, ucebni ulohy 13
metody nazorné-demonstracni 14
metody dovednostné-praktické 11
diskusni metody 5

metody heuristické, feSeni problémi 2
skupinova prace 8

metoda pfevracené ttidy 1

Nejcastéji vyuzivanou metodou byla v distanéni vyuce monologicka slovni metoda vykladu
a frontalni vyuka. Pouze tfi ucitelé ji ve svych vypovédich neuvedli. Postoje uliteltl k vyuziti

této metody se ovSem rlizni.

Ucitel 1 a ucitel 2 se snazili této metod€ vyhnout a vyuzivat v distan¢ni vyuce spiSe jiné metody.
., Temer jsem upustila od frontalni vyuky a ve velké mire vyuzivam skupinovou praci. “ (U¢itel 1)
,, Opoustim tradicni frontalni vyuku a snazim se se studenty tvorit novou hodinu!** (Ucitel 2)

Naopak ucitel C zminil, Ze povaZzuje vyklad za podstatnou ¢ast vyuky, jelikoz by Zaci latce

neporozuméli.
., Takze ja spis vykladam, protoZe vim, Ze z ty ucebnice oni to nepochopéj. *“ (Ucitel C)

Ucitel A a H uvedli, Ze frontalni vyuka tvofi podstatnou ¢ast hodiny pfi vyuce na dalku.
V ptipadé ucitele A se jednalo dokonce o vétsi podil nez pfi vyuce prezencni.

., [...] urcité tam mam velkej podil frontalni vyuky, kterej je urcite vyssi mimochodem nez béehem
my béezny vyuky, to tam urcité jako je, nebo bylo. Letos jsem si na to dala hodné pozor, Ze jsem

to zmapovala v tom lonskym roce. “ (Ucitel A)
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,Ale je tam samoziejmé frontalka. To znamenad, ja povidam. Vzhledem k tomu, Zze mam jednu
hodinu misto dvou, tak jako je tam urcité cast, kdy ja musim povidat. Je to urcité 20 minut tydne,

kdy ja néco rikam a oni nabozné sedi a poslouchaji. “* (Ucitel H)

Ucitelé se snazili zdky do vyuky zapojovat pomoci dialogickych metod, jak bylo zminéno

v Sesti vypovédich.

., V té online vyuce je to vlastné, eh, hlavne, vypada to tak, zZe se zeptam, jestli viibec vi, pro¢
Jjsme se sesli, takze téma, které probirame. No a potom, jake maji dotazy k jednotlivym otdazkam,
vitbec k té problematice, k tomu tématu. A pokud maji ty dotazy, tak na dany dotaz vyvolam
Jjiného spoluzdka nebo at’ se prihlasi spoluzak, ktery by to vysvetlil. TakzZe zase, snazim se vést
ty Zaky k samostatnosti a k hledani viastnich vyjadreni, nez abych to Fikal za ne, takze na to si
davam pozor. TakzZe teprve pokud nikdo treba nevi nebo ten zak to rekne tak, ze nejsem uplné
spokojenej, tak to zformuluju tu odpoveéd’ ja. A pokud nikdo nema zZdadnej dotaz k problematice

nebo k tém uloham, tak se zacnu ptat. “ (Ucitel F)

Osm uciteltl se snazilo do vyuky zahrnout i skupinovou praci. Ucitel B a G uvedli, ze
pro rozdéleni zakt do skupin vyuzili funkce skupinové mistnosti (breakout rooms), kterou

platformy nabizeji.
Dle u¢itele 1 ma skupinova prace vyznamny piinos.

., Nejvice pracuji Zdci ve skupinkach (kazdy tyden), protoze si myslim, Ze je diileZité, aby tridy

(obzvlast tito prvaci) ziistaly v kontaktu a ucily se spolu spolupracovat. “ (Ucitel 1)
Ucitel 2 predstavil n¢které ptiklady pro skupinovou préci, které v ramci vyuky vyuzil.

., Kladu duraz na tymovou praci — ze tridy si studenti sami udelaji pet 4-6 c¢lennych skupin, kdy
kazda skupina si vybere téma tieba z periodické tabulky! U ctvrtakii délam veletrh chemickych

firem Ci konferenci chemickych svetovych univerzit (totalni level je pak prednaska celého tymu

vvvvvv

Jako metoda je rovnéZ uvedena prace s pracovnim listem a plnéni ucebnich uloh. Nejedna se
piimo o jednotlivou metodu, ptesto ji ucitelé v 13 ptipadech konkrétné uvedli.

Déle byly Casto vyuzivany v ramci distanéni vyuky chemie metody ndzorné-demonstracni
a metody dovednostné-praktické. Pfevazovaly spiSe nadzorné-demonstracni metody. K jejich

pfibliZzeni se bude prace vénovat v kapitole tykajici se vzdélavaciho obsahu.

47



Vysledky a hodnoceni

Respondenti byli tdzani, jakym zptisobem zjist'uji vysledky zaki a jak hodnoti v rdmci distanéni
vyuky. Jejich pristupy k této problematice byly individualni. Zaroven se zplsoby zjistovani
vysledkii a hodnoceni mnohdy ménily mezi distan¢ni vyukou na jafe 2019/20 a na podzim
2020/21. Nejcastéji se objevovalo hodnoceni testli, odevzdané prace a aktivity v hodinach.
Ctyfi ucitelé uvedli, ze zaky Gstné zkouseli. V sedmi vypovédich byla zminéna slovni zp&tna

vazba nebo formativni hodnoceni.

Nejcastéji byly k ovéieni znalosti zminiovany klasickeé testy. 12 ucitelti uvedlo, ze tento zptisob
vyuZilo pro ziskani vysledki alesponl jednou. V péti vypovédich se objevila zminka ohledné
neobjektivniho hodnoceni. U¢itelé si byli védomi, Ze testovani neprobiha za stejnych podminek
jako pod primym dozorem ve tfidé. U testii ztoho divodu naptiklad omezili ¢as nebo
formulovali otdzky takovym zplsobem, aby nebylo jednoduché informace dohleddvat

na internetu.

,, ITeba konkrétné tedka jsem mél jeden test, tak zameérné jsem ho sestavil tak, aby to bylo spis
souvislostni a premysleci, aby nestacilo vyloZené opsat néco z ucebnice, internetu nebo sesitu.

A aby se néjak i projevilo, jak to chapou. I kdyz, i kdyz by si treba radili. “ (Ucitel D)
Dva ucitelé uvedli, ze od testovani na podzim upustili, jelikoz nebylo objektivni.
Déle jsou ptfedstaveny nékteré rozdilné postoje k hodnoceni.

Ucitel D a ucitel 3 hodnotili tradiéné zndmkami po obé obdobi. Ucitel 3 béhem jarni vyuky
2019/20 znamkoval vypracované ukoly zakd, ucitel D vyuzival testy. Na podzim 2020/21 jiz

oba ové&fovali znalosti pomoci testi.
., Zcela konzervativné, prosté znamkama dle bodovani téch testii. “ (Ucitel D)

., Na jare jsem hodnotila pouze ukoly, které zZaci plnili. Nyni tvorim zZakum testy. Testovani
provadim tak, Ze si s zaky zavolam pres Teams, do zadani jim vlozim test, a poté je poprosim,
aby si zapnuli mikrofony poté test mohou psat. “ (Ucitel 3)

Naopak ucitel 1 od testd ustoupil a zaméfil se na jiny zplisob ziskavani vysledkd.

., Posledni dobou jsem rezignovala na testy. Posilame si pokusy, pracovni listy, hodnotime
skupinovou prdci, délame védomosti soutéze za jednicky [...]. Hodnoceni jsem celkoveé uchopili
Jjako sbirani jednicek — jednicky sbiraji za aktuality ze svéta (z chemie a biologie), za soutéze,
za prdci ve skupiné, za aktivitu v hodiné...Vétsi znamky sbiraji za seminarni prace a protokoly.

(Ugitel 1)
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Ucitel B zminil, ze béhem distan¢ni vyuky testovani viibec nevyuzival. Vice nez na znalosti se

pfi hodnoceni zamétoval na kompetence a dovednosti.

,Ale jinak obecné hodnotim tu praci jako takovou, kterou ti Zaci vykonavaji, a néjaky
dovednosti nebo kompetence, které k tomu potiebovali. A testy nedavam. Tohle mé uplné

minulo. “ (Ucitel B)
Pro ucitele H bylo podstatné sledovat pokrok zakd.

,,Jad jsem od jara mél nastaveno, Ze, eh, je nehodnotim znamkama. Na jare to bylo v pohode,
Skola na nich netrvala a ministerstvo taky ne [...]. To znamend, Ze ja jsem nastavil super
podminky. [...] Ja jsem ddval zpétnou vazbu, oni mi jako s dobrou virou odevzdavali i véci,
ktery byly jejich a byly chyb... Jako takhle, ja jsem potieboval nastavit prostredi, aby mi ukoly
neodevzdavali s Googlem, protoze ja jsem potieboval vidét ten jejich progres. Potieboval jsem
nastavit jako takovou atmosféru, Ze dejte mi cokoliv, s jakejmakoliv chybama, ja vam je tam
oznacim, reknu vam k tomu, kde jesté je potieba. A za 14 dni si zkusime dat podobny kol
a uvidite, jestli jste se zlepsili. Jestli ne, je potieba jeste maknout. To nam fungovalo. Fungovalo
nam to dobre. Ja jsem jako s tim byl spokojenej, studenti vlastné taky. [...] Bylo to super zjisténi,
Ze nepotiebuju k vyuce znamky. Neveril bych, Ze po tolika letech budu schopen tohle Fict, ale je

to tak, je to tak. Prosté nepotiebuju je, jde to i bez nich. “ (Ucitel H)
Problémy distan¢ni vyuky

Respondenti méli v rozhovoru uvést, co povazovali za nejvétsi problém distancni vyuky.
Ve vypovédich se sedmkrat objevil chybégjici socialni kontakt a osobni komunikace. Ucitel 4
uvedl, Ze osobni kontakt se Zakem je nenahraditelny. Béhem vyuky ptes pocita¢ nemohli ptimo
sledovat reakce zakl a podle toho reagovat. Ucitel A se k ujisténi, jestli si s zaky rozuméli,

vyuzival funkci hlasovani v chatu.

., Tak tady je to takovy, Ze ja jsem zvolila takovou metodu, Ze s nima hodné interaguju pres ten
chat v tech Teamsech. Jo, Ze prosté se mi hlasujou, jestli to pochopili nebo nepochopili, jestli

tam maj problém. ““ (Ucitel A)
Ctyfi ugitelé pocitovali za problematickou absenci bezprostiedni reakce.

,, Chybi samozrejmé hned zpétna vazba. Ja jsem rikal, Ze miZzou formou chatu, ale leckdy, to
Jjsem taky Fikal, oni ani nevi, Ze tomu nerozumi, nerozeznaji, co je a co neni spravné. Zatimco
pFi té normalni vyuce je tam okamZzitd, rychla zpétna vazba, kdy ja okamzité vidim na zaklade

nake otazky a tak dal, i leckdy podle pohledu, tak jestli tomu rozumi, nebo nerozumi. ““ (Ucitel F)
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Ucitelé vyjadiili znepokojeni ohledné hodnoceni a jeho objektivnosti v distan¢ni vyuce, jak
bylo zmin&no vyse. Zaci mé&li piistup k tomu si informace jednoduse dohledavat nebo si
odpovédi a ukoly mezi sebou sdilet. Pfi navratu do Skol tak pozorovali, ze znamky z distan¢ni

neodpovidaji realnym znalostem zakd.

,Ja, kdyz jsem treba zjistil, Ze néktery maj velmi dobry znamky, to bylo u jedny tridy, velmi
dobry znamky. A kdyz prisli do Skoly pred Vanoci a zjistil jsem, Ze to nedopovida pravde,
nedopovida objektivite, tak jsem musel snizit hodnotu tech znamek, ktery jsem daval distancne.
Tak jsem zjistil, aha, tak oni ty vzorecky a tak dal, oni je neumeéli, oni je ve skutecnosti opisovali
z internetu. TakzZe to bylo pro mé jako velkej Sok a velky otevieni oc¢i ve smyslu, ve smyslu pozor
na to hodnoceni. Jo, Ze to, Ze to napise dobre v testu, jesté neznamend, Ze to umi, ale miize to

taky znamenat, ze ty nazvy a ty vzorce prosté opsal z internetu. “ (UCitel F)

Problém déle spattovali v tom, Ze Zaci nebyli schopni pii online vyuce udrzet pozornost. Uvedli,
ze v domacim prostiedi se pro zaky vyskytuje ptili§ mnoho rozptylujicich faktorti a disledkem
toho se nemohli dobfe soustiedit. Podle ucitele G online prostfedi zaroven umoziuje zaktim
v hodin€ nepracovat, pokud nechtéji. Z toho diivodu se rozhodl zavést extra hodinu pro zaky,

kteti byli ve vyuce mélo aktivni.

A sem tam, asi poprvé ale, sem tam zahrnu i takzvanou hodinu prace s lidmi, které slycham
malo. A tam jako overuju, jak jsou na tom i tito lidé. Coz se mi teda bohuzel tedkon ovérilo, ze
na tom nejsou opravdu vitbec dobre. A to, Ze je neslysim, znamena, Ze skutecné nic nedélaji
ve vetsiné pripadii. Takze tedkon uz budou pripraveny na to, Ze tahle hodinu mize mozna obcas

prijit a treba to bude trochu lepsi. “ (Ucitel G)

V mensi mife respondenti zafadili jako problém distan¢niho vzdélavani ztratu motivace zaki
k u€eni, unavu, zpo€atku neorganizovanost souvisejici sndvykem na nové podminky
a prostiedi, zahlcenost praci pro Zdky a jejim opravovanim pro ucitele, dlouhou piipravu

a chybéjici dostupné materidly pro distan¢ni vyuku.
Podpora

Z4dny z respondenttl si nestéZoval, Ze by se na vyuku citil sam. Podporu citi zejména ze stran
kolegti. Ohledné podpory vedeni se ale nazory rizni. Pedagogickou podporu ze strany vedeni
vnimalo devét uciteld, dva ji oznacili za normdlni. U¢itel 1 naptiklad zminil, Ze se jim Skola
snazila s distan¢ni vyukou pomahat, zajistila pro ucitele webinafe a potadala workshopy.
V ptipad€ ucitele A se vedeni ucastnilo hodin v rdmci hospitaci a davalo ucitelim zpétnou

vazbu.
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,,Z hlediska vedeni urcite jo. Nebo respektive vidim tam minimalné jako velikanskej vstiicnej
krok viici nam i viici studentum v ty redukci toho rozvrhu. A zaroven nakym zpiisobem mapujou,
jak se nam uci, a chodéj nam na hospitace, davaj nam zpétny vazby a snazej se nas furt jako
podporovat v tom, abychom se setkavali v tech nasich TLCéckach (poznamka: Teachers

Learning Communities). “ (Ucitel A)

Dva uditelé pocitovali ze strany vedeni podporu moralni, nikoliv pedagogickou. Ctyii ugitelé

zminili, ze neméli ze strany vedeni podporu. Zaroven ale néktefi uvedli, Ze podporu nepotiebuji.

5.3 Vzdélavaci obsah v distan¢ni vyuce

Zmény v obsahu

S ptechodem na distanéni formu byl obsah redukovan podle sedmi uéiteld. Casto bylo zminéno,

ze az na Uplné zaklady.

,Ano, jednotlivé kapitoly zkracujeme, orezavame na uplny zdklad, ktery urcité neni

dostacujici. “ (UCitel 6)

Objevily se i nazory, ze v zavislosti sredukci uciva byl vétsi prostor pro opakovani

a procvicovani. Pro zéky tak byla vyuka hodnotnéjsi.

., To znamend, Ze tim, Ze se v distancni vyuce redukuje obsah, tak to mi vyhovuje. Protoze je-li
redukovan obsah, tak se miize ten obsah, ktery zbyl, jako miize se k nemu ¢lovéeku vratit, ma cas
se na tom tocit dvakrat, trikrat a vzit ho jako lépe. Jak to je v téch kucharkach, lepsi IZicka medu

nez kybl hnoje? Tak myslim, Ze i ve vyuce to plati a prijde mi to jako v poradku. “ (Ucitel H)

Ctyfi respondenti v distan¢ni vyuce vynechali ur€ité tematické celky. Za takova témata oznacili
zejména chemické vypocty, déale vycislovani chemickych rovnic a orbitaly. PovaZzovali je
za nevhodna pro uc€eni distancni formou. OvSem tfi zminili, Ze je pouze posunuli a cekaji

na obnoveni prezen¢ni vyuky.

,,No ted’kon, ty vypocty jsme viastné vynechali. Da se Fict, zatim jsme je jako vynechali, ale
nevynechali jsme, zatim cekame, jestli se nebudou dat ucit prezencne. Kdyz to nepujde, tak se

jenom presunuli na jaro s tim, Ze kdyz to holt nepiijde, tak budou distancne, ale...  (Ucitel G)

., Mam tedka chemii jenom v devitkach, kde jsme se méli véenovat chemickym vypoctim, coz
Jjsem odlozil v prvni ty viné distancni vyuky a tedka to taky tak néjak odkladam. A je otdzka,
Jjestli se k tomu vithec dostanu. ProtozZe zrovna tohle je téma, ktery nevim uplné, jestli ma smysl
uplné vyucovat distancné. To je otazka, jestli si k tomu o vikendu sednu a zapremyslim, jak by

to slo udélat. “ (Ucitel D)
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Naopak néektetfi ucitelé uvedli, Zze je pfechod na distancni formu v zavislosti na zachovani
obsahu vyuky pfili§ neovlivnil. V sedmi vypovédich bylo zminéno, Ze se obsah v distan¢ni
vyuce nelisil oproti zdméru, ktery by probihal v prezen¢ni vyuce. U¢itel B ovSem uvedl, Ze neni
v takové kvalité, jako kdyby pracovali ve skole. Se zachovanim veskerého obsahu souviselo,

ze nezbyl Cas na opakovani, jak uvedl ucitel G.

,, Urcite, nebo za mé ja se snazim, aby to odpovidalo, tématicky abychom prosli jako opravdu
vSechno i kvili tomu, Ze budou treba chtit délat prijimacky nebo na néco se budou soustiedit.
A je to trochu na ukor toho opakovani, takze pro ty studenty, ktery pak treba by se tomu vénovali
vic, tak si to budou muset fidkym zpiisobem jesté doucit nebo dobrat vic samostatné. Ze neni

takovej cas nektery ty veci uplné probrat. “ (UcCitel G)
Ucitel 2 oznacdil distan¢ni vyuku za pfilezitost pro zménu.

., Efektivita pro mé aktudlné neni prioritou ¢islo jedna. Ridim se heslem, Ze ted’ je ten spravny
cas zkouSet nové véci, riskovat... Skrtam tvrdé dovednosti typu uceni se véci nazpamet,
koncentruji se na soft skills (prezentace a sebeprezentace), na ,,logika first”. [...] Obecné,
po diskusi s kolegy z SS i VS se vracim k tzv. primitivistickému uceni. [...] Mdam snahu
o badatelsky pristup a smeruji své Zaky ve vétsi mire k samostatnosti i za cenu mensiho objemu

uciva. Nekdy davam na vybeér, kterym tématem se studenti chtéji prioritné zabyvat. “ (U¢itel 2)

Ucitel D uvedl, Ze se mohl se zaky vice vénovat vyssim cilim Bloomovy taxonomie. Zaroven
postupem casu zjistil, Ze pro néj neni tolik podstatny obsah, jako spiSe kompetence zaki.

Vv

Bloomovy taxonomie, abych to jako rekl radoby odborné. A néktery informace, néktery jako
fakta a dany informace, podklady k premysleni jim miizes dat, a potom je nechat néjak s téma
informacema pracovat. Takze, nevim, nepredavas jim informace o tom, Ze ethanol je ndka
horlava tekutina a podobné, a Ze md takovou teplotu varu, ale miizes jim ilustracné tyhlety
informace néjak ucelené dat k dispozici v ramci néjakyho ukolu. A oni uz pracujou rovnou
s tema infromacema a nak je propojujou a hodnoti. [ ...], ale prijde mi to celkem relevantni, ze
postupem ty distancni vyuky zacinam vnimat ten samotny obsah spise jako vedlejsi vec.

(Utitel D)
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Demonstrace a experimentalni ¢innost

Tabulka 5 shrnuje, jakym zptisobem ucitelé fesili ndzornou stranku a experimentalni ¢innost
v ramci distan¢ni vyuky. Lze pozorovat v jakych kombinacich je ucitelé do vyuky zatazovali.

Ucitel 7 se tomuto tématu ve vypoveédi nevénoval, proto k této problematice nejsou dostupné

informace.
Tabulka 5 Demonstrace a experimentalni ¢innost v ramci distancni vyuky, zdroj: autorka
ucitel cclkem A|B|C|D|E|F|G|H|1|2[3[4|5]|6]7
nazorna stranka —
; 3 X X X
obrazky
nazorna stranka — videa
. 8 X X X | X X X | X
(z internetu)
nazorna stranka —
oTa S 4 |x X X | x
vlastni demonstrace
domaéci experimentalni
i 11| X|X|X X X[X[X|X|X|X X
cinnost

V ramci demonstraci odkazovali ucitelé zejména na videa na internetu. Vlastni ndzorné pokusy
provadéli pouze Ctyii ucitelé. Pfi¢inu tak malého zapojeni vlastnich demonstraci predstavovala

1 ptekazka, ze ucitelé Casto realizovali vyuku z domova.

,,Neni to tak, Ze ja bych si tady tedka vzala jako fidky chemicky ty véci a zacala delat pokusy,
to ne. Ja, jak ucim i z domova, tak to nejde. A ze bych, ani bych vlastné nemohla, ze bych ve

Skole do ty laborky, tam neni Zadny pripojeni. Jediné, Ze bych si to predtocila. “ (Ucitel E)
Ovsem 1 z doméciho prostfedi bylo mozné demonstracni pokusy realizovat, jak uvedl ucitel 2.

,,Z domova streamuju na dvé kamery a zaroven pisu na tablet v realném case jako na tabuli
(nékdy mi délaji asistenty mé viastni déti). Snazim se vyuzit a pouzit zakladni chemikalie, které

doma ma kazdy — siil, hydroxid, citron. “ (UcCitel 2)

Ucitel A vyuzival k realizaci demonstranich pokust Skolni laboratof. Ocenil, Ze si muze
dovolit pro distanéni vyuku zaclenit i pokusy, které by se z bezpecnostnich divodii obaval

pted Zaky ukazovat.

,,Jo, dalsi diivodem, proc¢ ucim ze skoly, je, Ze tam mam laborku. Jo, Ze néktery pokusy si uzivam,
Ze jim muzu ukazovat, ktery bych jim za beznych okolnosti se treba zdrahala ukazovat, kdyby
v ty tride byli, z bezpecnostnich ditvodii. A takhle o sebe se prosté tolik nebojim a néjakym
zpusobem vim, jak si s tim poradit. Ale 26 zpanikarenych déti v laboratori, kdyz si hrajes

s latkama, s kterejma bys neméla, je vidycky spatné. To znamena, Ze treba v tady tom pripadé
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nektery pokusy bych se zdrahala délat demonstracne, i kdybych je tam méla, tak jim je tedka

muizu ukazovat, coz je super. Stejné tak jim néktery pokusy treba nahravam a posilam jim je. *

(Ugitel A)

Pro ucitele H predstavuji pokusy zézitek, ktery neni mozné ptenést distancné. Z toho diivodu

vlastni demonstracni pokusy ned¢lal a zaky odkazoval na videa na internetu.

., Uplné zruseny. Jakoze pokusy tiplné zruseny. Pokud potiebuju experiment ukdzat, tak odeslu
na video. [...] Moji kolegové nékteri jakoze jsou ve Skole a ukazujou pokusy. A ja jsem na tohle
to rezignoval, protoze prosté experiment je zazitek a jako ten proste potiebuju, aby se stal jako,

eh, na zivo. Takze odkladam, posilam na videa. “ (Ucitel H)

Obrazky a fotografie vyuzili k pfedstaveni ndzorné stranky chemie tfi respondenti. Z toho dva
nevyuzili zadny dalsi jiny zpasob. Pfi prezencni vyuce se ovSem snazi délat demonstrace

pokusii, predmét nebo latek Casto.

Experimentalni c¢innost Zzakii probihala alespon v minimalnim rozsahu u 11 uciteld.
Experimenty musely uzpusobit pro realizaci v domacim prostfedi. Jednalo se napiiklad
o odméfovani a vazeni, separaéni metody (krystalizace, filtrace), cukerné kvaseni, chladici
solnou smés v plechovce, ¢isténi médéné mince. Respondenti ve vétsin€ piipadt zminovali, ze
material pro pokusy koncipovali tak, aby zakim stacily latky a potieby, které maji doma nebo
jsou bézn€ dostupné. Ucitel B ovSem uvedl, Ze Zakim k realizaci experimentii ze Skoly

v

zapijcovali dokonce méfici ptistroje.

A ted vlastné ta samotnad cdast k tomu pochlubeni se asi je, Ze Zaci casto opravdu chodili
do skoly pro riizny pomiicky a vyuzivali je. A my jsme se vlastné nemuseli bat ani jim poskytnout
néco cennéjsiho. Jako treba Vernier mérici senzory spolecné s notebookem. A skveély bylo, Ze ti
Zdci se sami mezi sebou na néjaky treba WhatsApp skupiné domlouvali. To znamend, Ze pokud
se pracovalo na néjakym tématu a Zaci k tomu potiebovali treba Vernier teplomér a notebook,
tak si prisla jedna dvojice pro Vernier teplomér a notebook, a pak uz si to mezi sebou ty deti
predavali. [...] Ze ty Zaci v tom byli naprosto samostatni a ty prdce, ktery délali, byly, Fekl bych,
na urovni, jako kdyby je délali ve Skole, mozna i lepsi, protoze to délali v dobe, kdy méli cas,
nebyli ruseni nicim. *“ (Ucitel B)

Ucitel G si odnesl z distanéni vyuky zkuSenost s domacimi experimenty a rad by je zatradil

do vyuky prezencni.

,,Ale spis naopak néjakeé ty blizsi pokusy, vic jako do té kuchyné, do té praktické chemie. Tak

moznd bych rekla, to si az skoro jako odnasim do prezencni vyuky, ze se ty laborky daj realizovat
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pravé i doma, zZe to mozna budou mit, eh, tim, Ze nemame tu laborator, vic treba takhle jako

kol na doma pro zajimavost. “ (ucitel G)
Dva ucitelé uvedli, ze zaci méli z provadéni experimentli doma obavy.

, Takze kdyz jsme se domluvili, Ze budou realizovat riizné pokusy doma, tak mi casto ti Zaci
psali, jakoze jim vybuchne kuchyné a tak. Ja jsem jim samoziejmé psal, Ze nic takového délat

nebudem a Ze se nemusi bat, presto tam néjaky obavy byly. “ (U¢itel B)

Zadny zrespondentii nezminil, Ze by v distan¢ni vyuce probihaly pokusy vice ¢asto nez
pii vyuce prezencni. VEétSinou uvadéli, ze se jedna o polovinu pokusti méné, nez by realizovali
ve Skole. V odpovédich casto zazn€lo odsouvani nékterych pokusti na dobu, az dojde

k obnoveni prezen¢ni vyuky.

Ctyfi ugitelé do distanéni vyuky experimentalni ¢innost z4kd viibec nezahrnuli. Ugitel 5 je

povazoval za nerealizovatelné distancné.

., Kvarta méla mit zrovna laborky — dve hodiny jednou za 14 dni, laborky ale distancné nelze.

(Ugitel 5)

5.4 Zavér — nabyté poznani a zkuSenosti, aktivita ze strany fakulty

Na zavér byli respondenti tdzani, jaké poznani si odnasi z distancni vyuky a jakym zplisobem
je tyto zkuSenosti ovlivni. Devét ucitelti uvedlo, Ze je zkuSenost s distan¢ni vyukou posunula
a ukdzala jim nové pfistupy k vyuce. Vzhledem k tomu, Ze se snazili vymyslet nové napady
pro distan¢ni formu, obohatili si tak zab&hlé spektrum z prezen¢ni vyuky o nové metody,
naméty a materidly. Dva ucitelé zhodnotili zkuSenost s distancni vyukou jako pftilezitost

pro zmeénu.

,, COVID nastartoval reformu ve vzdelavani, o které se porad mluvilo, ale nic se nedélo! COVID
vycistil mnoho zbytecné administrativni zatéze radového ucitele. Za mé, COVID-time je miij
profesni milnik, zména a spousta vyzev. Jiny uhel pohledu na moderni Skolu. COVID je
potencidal v nastrojich a moznostech, které se teprve musime naucit pouzit a vyuzit. COVID-

education je revoluce v kazdém z nas!* (Ucitel 2)

Distan¢ni vyuka také utvrdila ucitele v ndzoru, ze by se obecné radi vice zaméfili na rozvijeni
kompetenci zakli nez na obsah. Déle se ukazalo, Ze jsou zaci schopni samostatné pracovat
a vyhledavat si informace. Tuto dovednost by ucitelé chtéli podporovat nadéale v klasické

vyuce.
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., Ovlivni to to, Ze kdyz si dokdazou vyhledat vsechny ty informace, tak si budou moct délat vic
samostatnych praci a pracovat vic s textem a pracovat jako opravdu vic samostatné, zZe to
nebude muset probihat jenom tak, zZe jako ja ti tady dam informace a ty jsou uz hotovy, ale taky
vlastné: zkus si vyhledat i ty ty informace a néjak je zpracovat. Takze o to by to mohlo byt

obohacené. “ (Ucitel E)

Ucitelé pozitivné hodnotili 1 zkuSenosti s pouzitim technologii, zejména platforem. Zminili, ze
jim jejich vyuzivani préaci ulehcilo. Ve vyuce by je dale vyuzivali jako jednotné misto
pro sdileni materiala, odevzdavani elektronickych dokumentti nebo zapojeni chybéjicich zaka

do vyuky.

., Ty online technologie, Teamsy, Formsy, maj néktery véci, ktery jsou hrozné pohodiny. To
odevzdavani, zZe se mi na jednom misté sejdou vSechny ty dokumenty, zZe to nemusim stahovat
z mailu, no, to je samozrejmé super. Takze az budu nékdy néco od nich chtit jako elektronicky,
tak pojedu, pojedu v Teamsech. To samy sdileni elektronickych materialu. [...] Jsou tam

prehledné na jednom misté, vsichni vime, Ze to je nas tym a tam je mame, a tam jsou. “ (Ucitel H)

Novy pristup k hodnoceni patii mezi dalsi poznatky, které ucitelé chtéji prenést do klasické
vyuky. Pii hodnoceni 74kl se vice zamétovali na individualni zpétnou vazbu, nez bylo bézné
v prezen¢ni formé. Ucitel H planuje zredukovani poctu zndmkovanych vystupi.

Naopak tf1 ucitelé nepovazuji distan¢ni vyuku za dostatecnou a jsou toho nazoru, Ze nema
pro zaky smysl. Pfirodovédné ptredméty nelze dle ucitele 5 vyucovat distancné.

,,Je to pro mé velice narocna prace, prijde mi, zZe takové uceni Zakum nic neddva a ja navic
potrebuji zpétnou vazbu, komunikaci a kontakt. “ (U¢itel 3)

., Odndsim si z toho, Ze mozna humanitni predméty se online ucit daji, ale ty prirodovedné

rozhodné ne. “ (UcCitel 5)
Dalsi tfi ucitelé uvedli, Ze je distancni vyuka nebavi a ucit by touto formou nechtéli.

., Ze nemiizu pocitac uz pomalu ani cejtit. Je to uplné jind prdce a ty iikoly, co se posilaj, tak je
toho pak hodné, no. A dava to zabrat. “ (Ucitel C)

., Odndsim si z toho, ze bych nikdy takhle dal uz nechtéla ucit, a doufam, Ze to brzy skonci.
(Ucitel F)

Pti odpovédi na posledni otdazku ohledn& pomoci ze strany fakulty s distan¢ni vyukou ucitelé
nevyslovili vice konkrétnich pozadavkl. VétSina odpovédi se tykala pouzivani materidlt

v distancni vyuce. Pét respondentti uvedlo, ze by ocenili, kdyby fakulta poskytla vyukové
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materidly nebo vytvotila webovy portél s pipravenymi materialy a podklady k distan¢ni vyuce.
V jedné odpovédi byla zminéna moznost revize vlastnich materidli ze strany fakulty. Ucitel G
by vzhledem k zahlcenosti pracemi zakl uvital pomoc s opravovanim. DalSim pozadavkem

na fakultu bylo sdileni zkusSenosti, tipti a rad.
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6 Diskuse
Data ziskana z rozhovora poskytuji zjisténi ohledné pojeti distan¢ni vyuky 16 ucitelt chemie.
V diskusi jsou zjisténi z vypoveédi téchto ucitelti porovnany s vysledky Setfeni zabyvajicich se

problematikou distanéni vyuky.

6.1 Technicka realizace vyuky

Za predpoklad pro realizaci distan¢ni vyuky lze povazovat techniku a digitalni kompetence
uciteld. Pro komunikaci i jako technologicka podpora distan¢ni vyuky slouzily rizné platformy
informacnich technologii (CSI, 2020a). Na zakladé Setieni CSI vyuzivali uéitelé béhem jarniho
obdobi skolniho roku 2019/20 $irsi skélu platforem. Dominantné byly pro videokonference
vyuzivany platformy Microsoft Teams, Zoom a Google Meet. Posledni uvedeny
videokonferen¢ni systém prevladal béhem jarniho obdobi 2019/20. Jeho vyuZiti ovSem kleslo
na podzim 2020/21. Naopak siln¢ narostlo pro tyto ucely pouziti softwaru MS Teams.
Pouzivani vedlejSich komunika¢nich nastrojii jako Facebook Messenger, WhatsApp, Skype,
Bakalati a dal§ich ztracelo na podzim 2020/21 na vyznamu (CSI, 2021). Pfehled porovnani
vyzivanych platforem respondenty v pribéhu distan¢ni vyuky je uveden v tabulce 2. Tyto
vysledky se shoduji se zjisténim CSI. Zpocatku u¢itelé zkouseli co nejrychleji najit feseni
pro realizaci vyuky. MS Teams se v priab¢hu ukazal pro skoly jako nejvhodnéjsi volba

platformy.

Realizace distanéni vyuky je zavisla na technickém vybaveni obou stran (Willis, 1993). CSI
(2021) povazuje za optimalni pro realizaci online vyuky takovy stav, kdy ma ucitel k dispozici
pro praci z domova Skolni digitalni techniku, nikoliv svou vlastni. Z vyzkumu této bakalaiské
prace vyplyva, ze ucitelé vyuZivali nejcastéji kombinaci vlastniho a Skolniho technického
vybaveni. Pokud byla moZnost zakoupeni vybaveni, ucitelé ji vyuzili. Diky tomu byla vyuka
kvalitngjsi a pro ucitele snazsi. Technicka vybavenost na stran¢ ucitelii hraje velmi dileZitou
roli v realizaci distanéni vyuky. S lep$im vybavenim maji v ramci vyuky vétsi moznosti. CSI

(2020b) potvrzuje, ze vice nez tietina uciteltl neméla k dispozici dostate¢né kvalitni techniku.

V ramci vyzkumu nebyly zaznamenany rozsahlejsi stiznosti na technické vybaveni zaku.
Utitelé jej prevazné povazovali za dostatedné. Naopak CSI (2020a) sledovala slozitéjsi situaci
digitalni techniku je na prvnim a druhém stupni zdkladnich skol. Na stfednich Skolach je mira
vybaveni zakt digitlnimi technologiemi vyssi (CSI, 2020a). Chybgjici nebo nedostateéna
technika byla jednim z hlavnich diivodi, pro¢ se cast zakti do vyuky nezapojila. Podil zaka,

ktefi se vyuky Ucastnili, na zakladé porovnani dat z dubna 2020 a tinora 2021 vyznamn¢ vzrostl
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(CSI, 2021). 1 kdyz se od jara 2019/2020 technické vybaveni zaki zlepsilo, stale jeho
nedostateCna uroven piedstavovala v bieznu 2021 pro 68 % uciteli komplikaci pii vyuce

na dalku (PAQ-Research, 2021b).

6.2 Pedagogické aspekty distan¢ni vyuky

Pti distan¢ni vyuce lze rozlisit synchronni a asynchronni formu. V ramci vyzkumu byla
nejCastéji zminéna pro vyuku chemie kombinace obou téchto forem po obé& obdobi; jaro
2019/20 a podzim 2020/21. U ¢asti respondentti bylo mozné pozorovat zatazeni pravidelnych
online hodin az béhem podzimu 2020/21. Mezi respondenty se vyskytoval i podil ucitelt, kteti
vyucovali pouze synchronni formou. Online hodiny podle nich pfedstavovali efektivni zplisob
vyuky chemie. Casovou dotaci odpovidala vyuka ve vétsing ptipadii rozvrhu. MSMT (2020a)
v metodickém doporuceni pro distancni vzdélavani uvedlo, Ze nedoporucuje vést vyuku
synchronnim zptisobem v plném rozsahu. Piesto byl CSI (2021) zaznamenan nemaly podil
stfednich Skol, kde vyuka probihala pouze online. Stfedni Skoly se také v nejvétsi mite drzely

rozvrhu beze zmény nebo pouze s redukei vychov (CSI, 2021).

Asynchronni formu vyuky piedstavovalo zpracovani zadavanych ukolt, u kterych Zaci
postupovali vlastnim tempem bez spoleéného potkéni online. Z vysledkii tohoto Setieni
vyplyva, Zze zadavané ukoly nejcastéji slouzily k procvi¢eni a ovéfeni znalosti v podobé
pracovnich listd, Giloh a kvizi. Cast uéiteli v ramci asynchronnich hodin zadavala samostudium
nové latky a zpracovani vypiski. Pro Z&ky to znamenalo vétsi pozadavky na samostatnost
pfi studiu, jelikoz nebyli pii praci pod pfimym dohledem pedagoga. Na zakladé vysledkl
Setfeni PAQ-Research (2021a) patii tyto aktivity mezi nejcastéjsi pro Zaky na druhém stupni.
Vyzkumy (Brom a kol., 2020; PAQ-Research, 2021a; Rokos a Vancura, 2020) dale ptedkladaji
zjisténi, ze v distanéni vyuce dochazi k pretézovani zakt podle nazoru rodic¢ti nebo samotnych
74kii. Oviem vice ne tietina zdki méla dle zjisténi CSI (2020b) pocit, Ze jim $kolni povinnosti
béhem vyuky na dalku zabiraly méné ¢asu nezZ v klasické vyuce. Je mozné se domyslet, ze se
liSila naro¢nost zadédvanych ukoli jednotlivymi uciteli a ze zaci byli z bézné vyuky rtizné zvykli
samostatné pracovat.

Dle zjisténi tohoto vyzkumu vyuzivali u€itelé k pfipravé internet, ucebnice, ptipravy z bézné
vyuky a dalsi. Pro realizaci to byly zejména prezentace a pracovni listy. Je otdzkou, nakolik se
materialy pro pfipravu nebo realizaci liSily od téch, které by byly pouzity pii bézné vyuce. Sice
musely byt materidly uzpiisobeny distan¢ni formé¢, bylo ale zminéno, Ze tim ziskdvaji material
vyuzitelny i nadale do prezenc¢ni vyuky. I kdyZz v rozhovorech pro tuto bakalatskou praci piimo

nezaznéla otdzka na ¢asovou naro¢nost ptiprav, tii ucitelé ji jako vyssi ve své vypoveédi zminili.
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Vysledky PAQ-Research (2021b) dokladaji, Ze pro témét 90 % ucitelll vyzadovala ptiprava

pfi distan¢ni vyuce vice Casu.

Z vysledkii vyzkumu této bakalaiské prace je patrné, ze nejCetnéji byly zminovany metody,
kdy byl u slova pouze ucitel. Neznamena to ale, Ze by ve vSech pifipadech méla tato metoda
dominantni roli. Ucitelé uvadéli, ze se snazi zdky do vyuky zapojovat rliznymi zpusoby,
nejéast&ji pomoci otazek nebo kvizt. MSMT (2020a) doporuéilo vice zahrnout skupinové
aktivity. Moznost zak interagovat a pracovat ve skupinach ¢astecné ztizilo nebo znepiijemnilo
prostiedi distan¢ni vyuky. Piesto dle rozhovorii tohoto vyzkumu polovina uditelti zatadila
skupinovou préci a tfetina diskusi, tedy metody, kde byla o¢ekavana interakce pfedevsim mezi
zaky navzajem. Chemie zaroven patii mezi predméty, ve kterych ma vyznamnou roli i nazorna
a prakticka stranka (Harsha, 2017; Nodzynska, 2012). VétSina respondentit vyzkumu nazorné-

demonstra¢ni a dovednostné-praktické metody neopomenula.

Z hlediska ziskavani vysledkti a hodnoceni zakia se v ramci odpovédi objevovaly obecné dva
rozdilné piistupy k hodnoceni. Cast&jsim piistupem bylo klasické znamkovani znalosti zak.
V druhém ptipad¢ se respondenti zamétovali predev§sim na dovednosti zakl a zpétnou slovni
vazbu. Vzhledem k neobvyklym podminkam bylo uéitelim ministerstvem 3kolstvi a CSI
doporuceno pfistup k hodnoceni zakii upravit a soustfedit se na poskytovani zpétné vazby
za ielem podpory uéeni (MSMT, 2020b; MSMT a CSI, 2021). Mezi jarnim obdobim 2019/20
a podzimnim obdobim 2020/21 bylo mozné dle vysledki $etfeni CSI a PAQ Research sledovat
narist podilu uéiteli, kteii zménili zptisob hodnoceni (CSI, 2021) a ¢ast&ji vyuzivali hodnoceni
slovni (PAQ-Research, 2021a). Ve vétSin€ piipada pfistupovali respondenti tohoto vyzkumu
k hodnoceni zakl v distanéni vyuce jinym zptisobem nez pii bézné vyuce. Nékteti respondenti
pfedpokladaji vyuziti téchto zkuSenosti s odliSnym zpisobem hodnocenim 1 do budoucna. Je
mozné proto vnimat zkuSenost z vyuky na dalku za pfinosnou pro posun od tradi¢ni klasifikace

znalosti smérem k zpé&tné vazb¢, formativnimu hodnoceni a soustiedéni se na dovednosti.

Prabéh distanéni vyuky provézely 1 rtizné potiZze. Ucitelé ve vypovédich zminovali obecné
problémy vyplyvajici z distan¢ni formy vyuky. Pouze jednou byla zminéna chybéjici nazorna
stranka ve vyuce chemie. Tato skute¢nost miiZze souviset s tim, ze se respondenti vyzkumu
snazili demonstrace a experimenty do vyuky alespon urcitym zplisobem zafazovat. Za zasadni
problém byl ovSem povazovan chybéjici socialni kontakt, z ¢ehoz plynuly i problémy
souvisejici s komunikaci a okamZitou reakci v distanénim prostiedi. Stejnd hlavni uskali
distan¢ni vyuky vnimana uciteli potvrzuje i Setfeni Rokose a Vancury (2020). Podle novéjsiho

Setfeni z bfezna 2021 patii dle ucitel mezi hlavni komplikace v distan¢ni vyuce technické

60



vybaveni zakd, jejich ,,bojkot vyuky a ztrata motivace zakl ke studiu (PAQ-Research, 2021Db).
Problém s nedostatkem podpory ze strany vedeni Skoly ucitelé nevnimaji (PAQ-Research,

2021b). To souhlasi s vypoveéd'mi z rozhovort k této bakalaiské praci.

6.3 Vzdélavaci obsah v distan¢ni vyuce

Z hlediska ovlivnéni vzdélavaciho obsahu vyplyvaji z vysledkl tohoto vyzkumu dva pfistupy.
Jedna c¢ast respondentli uvedla, ze doslo k redukci obsahu a ucitelé se vice soustfedili
na stézejni, zékladni ,,fakta“ a znalosti. Ne vSichni redukovany obsah povazovali za dostacujici.
Druha cast se snazila udrzet stejny obsah, jako by se odehraval prezencné. Nechtéli, aby zaci
vlivem pfechodu na distanéni formu o néco pfisli. Dle MSMT (2020a) neni vzhledem
k podminkam distan¢ni vyuky doporu¢ované vyucovat v plném rozsahu planovaném
pro prezenéni vyuku. Obsahovou redukci v ptirodovédnych predmétech provedly asi tfi
&tvrtiny zakladnich $kol a pies 55 % gymnazii na zakladé udaji CSI (2021). Tyto udaje mohou
upozoriiovat na prehlceni kurikula, které je proto obtizné pienést do distancni formy, nebo
mohou souviset s nizsi efektivitou distancni vyuky. Zajimavym zjisténim bylo, ze se tematické
celky: chemické vypocty a vycislovani chemickych rovnic, opakovaly ve vypovédich jako

problematické pro distancni pojeti.

Pro distanéni vyuku chemie bylo vyzvou zachovani experimentalni a nazorné stranky. Zaci byli
ochuzeni o ptimé setkani s chemickymi d&ji a latkami. Pozitivnim vysledkem je, Ze se je vSichni
ucitelé tohoto vyzkumu snazili ur¢itou formou nahradit — pomoci fotografii, obrazk, videi nebo
piimych ukézek v online hodiné. JelikoZz Zaci nemohli byt pfimymi svédky, nemuseli si odnést
tak silny zazitek, jako by ziskali prezen¢né ve Skole. U¢itelé se navic ¢asto uchylili k pouziti
externich zdroji a jen maloktefi demonstrovali pokusy sami. Distan¢ni prostfedi na druhou
stranu umoznilo zatadit 1 takové pokusy, které by v prezencni hodiné se zaky z bezpe€nostnich
diivodi nemohly probéhnout. Praktickou experimentalni ¢innost zaki zatadily do distan¢ni
vyuky dvé tfetiny respondentii. Z vypovédi ovSem vyplyva, ze se demonstrace a pokusy
odehravaly méné Casto. Vyznamny pokles Cetnosti praktickych aktivit ve vyuce zaznamenala
1 zahrani¢ni studie Chadwickové a McLoughlinové (2021). Pfitom chemické pokusy
a laboratorni prace jsou pravé tim, co zaky pfi vyuce chemie nejvice zaujme (Rusek, 2011). Je
mozné se domnivat, Ze jejich dlouhodobé omezeni mize negativné ovlivnit postoje zakl

k pfedmétu.
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6.4 Celkové shrnuti vyuky, poznani nabyté respondenty pri distancni vyuce

Respondenti vyzkumu se shodli, ze distancni vyuka na jate 2019/20 poslouzila jako ptiprava
pro nadchazejici obdobi vyuky na déalku. Ucitelé i Zaci se byli schopni v online prostfedi 1épe
orientovat a zachdzet s novymi prostfedky. Distan¢ni vyuka poukazala na schopnost organizace
jednotlivych Skol. Dle vypoveédi reagovala ¢ast Skol na situaci rychle a definovala jednotnou
podobu vyuky. Vétsina se sjednotila v organizaci distan¢ni vyuky az na podzim 2020/21. Za
jeden z dulezitych faktorti pro dosazeni vysoké kvality distanéni vyuky povazuji FederiCova a

Korbel (2020) prave spolupraci uvnitt pedagogického sboru.

I'kdyz respondenti oznacili, Ze jsou ptistupni vyuZiti ICT ve vyuce, neznamena to, Ze by vSichni
povazovali vzdélavani na dalku za efektivni. Cast uéiteli dale uvedla, Ze jim tato forma vyuky
nepiinasi uspokojeni. Jak uvadi PAQ Research (2021b), mohou ucitelé na zakladé zkuSenosti

s distan¢ni vyukou zvazovat odchod ze Skolstvi.

Dle vysledki Setfeni si vice nez polovina uciteltl odnasi zkuSenosti nabyté v distan¢ni vyuce
do budoucna. Pozitivni efekt mély tyto zkuSenosti na pristup ke vzdélavacimu obsahu,
hodnoceni, digitdlni kompetence, rozsifeni spektra metod, naméti do vyuky a materiald.
Distanéni vyuku lze povazovat za katalyzator pro zmény ve vzdelavani, které by se jinak tak

rychle neodehrély.

6.5 Podnéty (nejen) k distan¢ni vyuce chemie

Na zéklad¢ ziskanych poznatkli 1ze nékteré naméty vyuzit k ptipadné dalsi distan¢ni vyuce,
pfipadné nékteré prvky z prostredi distancni vyuky Ize zatadit i ve vyuce prezencni. Rozdéleni
na synchronni a asynchronni &innosti etfi ugiteli ¢as, ktery by stravil realizaci vyuky. Cést
prace jsou schopni Zaci délat sami bez pfitomnosti ucitele. Samostatné nebo skupinove prace je
nutné zadavat srozumiteln¢ formulované s odpovidajici ¢asovou naro¢nosti, aby se zamezilo
nejasnostem a piehlceni Zakd. Vzhledem k flexibilité Casového rozvrzeni je k dispozici
1 mozZnost zadavani prace na delsi ¢asovy usek, kdy se 1ze vybranému tématu vénovat vice
do hloubky. Ucitel ale musi brat v tvahu schopnost Zakii si praci rozvrhnout. Ke své praci
ovSem Zaci potiebuji zpétnou vazbu. Je proto diilezité myslet na to, aby se ve vysledku ucitel
nezahltil Cinnosti pfi opravovani. Ne vSe musi kontrolovat ucitel. V online prostiedi lze
vyuzivat nastroje, které samy vyhodnoti spravné vysledky. Ucitel poté mize pouze sledovat
vysledny vykon zaki. Hodnoceni mohou provadét i sami Zéci, at’ uZ mezi sebou navzajem nebo
formou sebehodnoceni. Postupné zavadéni formativniho hodnoceni se nabizi jako efektivni

nastroj, ktery uciteli usnadni v opravovani praci.
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Online hodina nemiize byt pouze frontalni vyukou ucitele. Je potieba docilit vétsi aktivizace
zaki a jejich zapojeni do vyuky. Je nutné kombinovat vice metod a zatadit ¢innosti, pii kterych
jsou zéci aktivni. Podstatnym pfedpokladem je technika na stran¢ zakl. Ti musi mit funkcni

mikrofon, aby mohli ve vyuce reagovat.

Ve vyuce chemie je dulezité neopomenout ndzornou a experimentalni ¢ast, diky které mohou
zaci lépe pochopit teoretické znalosti. I kdyz se miize zdat, ze je zatazeni laboratorni ¢innosti
do domaciho prostiedi obtizné, fadu pokusti mohou zéaci v modifikované varianté realizovat
sami doma. Pokud pokusy nelze upravit, mize je piedvést ve vyuce ucitel nebo odkézat

na video.

Na zaklad¢ zkuSenosti s distanéni vyukou je mozné vyuzit pfilezitosti k pfipadné revizi
pozadovanych encyklopedickych znalosti, kter¢ jsou souc¢asti skolniho vzdélavaciho programu.
Vzhledem k tomu, Ze si zdci mohou informace sami dohledat, mize mit vétsi smysl vénovat
vice pozornost pochopeni zakladnich principti, ale i kompetenci zakt s informacemi dale

nakladat.
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Zavér

Tato bakalarska prace se zabyva soucasnou situaci ohledné distan¢ni vyuky chemie v dobé
pandemie COVID-19, ktera zptisobila ndhlou zménu ve vzdélavani. Hlavnim cilem prace bylo
blize ptedstavit pojeti distan¢ni vyuky uciteli chemie. Vyuka se piesunula do digitalniho
prostiedi a pfinesla tak rozdéleni na synchronni a asynchronni online ¢innosti. U¢itelé nebyli
na tuto zménu piipraveni a museli se s ni velmi rychle vypotadat, a to Casto zcela sami,
bez technické ¢i metodické opory vedeni. Pro vyuku chemie jakozto predmétu, jehoz soucasti
jsou nejen teoretické, ale i praktické znalosti, byla tato zména velkou vyzvou. Kazdy ucitel se
ji chopil jinak.

V teoretické Casti se prace veénuje ucitelovu pojeti vyuky, jakozto ucitelové kazdodenni
filozofii, a jeho dil¢im sloZkdm. Dale je charakterizovana distan¢ni vyuka, jeji principy, vyhody
a nevyhody. Pozornost se presouva k problematice distancni vyuky v dobé pandemie

a zameétuje se na vyuku chemie.

V praktické casti jsou predstaveny vysledky Setfeni zabyvajiciho se pojetim distanéni vyuky
chemie. Data byla sesbirand prostfednictvim rozhovorii s 16 uciteli chemie. Celkové se Setieni
zamétilo zejména na technické pozadi distancni vyuky, pedagogické aspekty jejiho pribéhu

a vliv na vzdélavaci obsah.

I kdyZ ptechod na distan¢ni formu znemoznil nebo znesnadnil n&které Casti vyuky, otevrel
naopak nové moznosti. Situaci ohledné¢ zmény ve formé vzdélavani bylo mozné vyuzit jako

obohacujici zkuSenost a pftilezitost pro zkouseni novych postupli ve vyuce.

Prace nabizi pohled na pojeti distancni vyuky ze strany dotazovanych ucitelti. Ti se stavi
otevien¢ k vyuzivani digitdlnich technologii ve vyuce. To jim usnadiiuje vyuZivat

moznosti online prostiedi. Lze se domnivat, Ze pokud by k jejich vyuzivani nebyli tak ptistupni,

wevr

,

vyuce.

Pfinos této prace lze spatifovat v poskytnuti bliz§tho ndhledu do praxe ucitelit chemie béhem
distan¢ni vyuky. Vzhledem ke skute¢nosti, ze ucitelovo pojeti vyuky obecné¢ malo podléha
zménam, je otazkou, nakolik ptfechod k distanéni vyuce pozménil piistup ucitelt a nakolik
ucitelé prenesli své dosavadni pojeti z vyuky tradicni do distan¢ni formy. Ptesto nahly ptechod
na distanéni formu pfinesl pro vSechny radikalni zménu. Z vysledkli rozhovori jsou obecné
patrné dva piistupy. Jedna ¢ast uciteld vidi v distancni vyuce piilezitost a vyuziva jejich

benefitd. Druha ¢ast ziistava ve svych postupech konzervativnéjsi. Dalsi vyzkumy v této oblasti
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by se mohly zam¢étit na komparaci pojeti vyuky prezencni a distancni, a identifikovat, které

pristupy z distan¢ni vyuky ucitelé zatadili do své prezencni praxe.
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Prilohy

Ptiloha 1 - Navrh otazek polostrukturovaného rozhovoru — hodnoceni distan¢ni vyuky chemie

Identifikac¢ni udaje

Jméno ucitele:

Nazev skoly:

Délka praxe:

Druh studia:
o S§
o VS, obor zaméteny na ucitelstvi chemie
o VS, ucitelsky obor nezahrnujici chemii
o VS, obor zaméteny na odbornou chemii
o jiné VS vzdélani

Jak byste oznacil/a Vas vztah k ICT:

a)
b)
c)
d)
e)

Troufam si vyzkouset jakékoliv nové ICT aplikace.

Kolegové mé povazuji za autoritu v praci s ICT.

Peclivé zvazuji, které ICT aplikace budu pouzivat.

ICT budu pouzivat az tehdy, kdy je budou pouzivat i vSichni ostatni kolegové.
S pouzivanim ICT neni nutno spéchat.

Z dtivodu pandemie COVID-19 se skoly ocitly nepfipraveny v situaci, jakou jesté predtim nezazily.

V ramci Setfeni pribéhu distanéni vyuky a pfistupi k ni na jednotlivych Skolach zpracovavam prizkum

pro ucely bakalarské prace. Velmi ocenim Vasi ochotu podélit se o Vase zkuSenosti v ramci

polostrukturovaného rozhovoru.

*pozn.:

U kazdé z podotazek srovnejte stav v dobé jarniho uzavieni $kol, jaky je v soucasnosti a co by

chtéli ucitelé do budoucna

Technicka realizace distan¢ni vyuky*

Jakeé platformy vyuzivate pro komunikaci s zdky? (Teams, Zoom, Google Classroom, jin¢)
o Jejejich vybér na Vas, nebo ho urcila skola?
Jakou vyuzivate techniku? (PC, notebook, tablet, graficky tablet, mobilni telefon + jiné)
o Je pro Vas dostacujici?
Pracujete z domova, nebo dochazite na Vase pracoviste ve skole?
Zajistila Vam prostredky k distan¢ni vyuce Skola, nebo bylo technické feSeni na Vas?
Jakou mate predstavu o technice, kterou vyuzivaji Vasi zaci?
o Maji dostate¢né vybaveni, poskytovala jim ho skola?
o Jak to vite? (zjistilo vedeni nebo jste si zjistoval/a sama/sam)
Vyuzivali jste platformy, se kterymi pracujete v distancni vyuce, jiz dfive, nebo jste se s nimi
musel(a) ucit nové? (na jare, nebo nyni)
o Vnimate vyuzivani t€chto prostedkil jako obtizné?
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Mate k dispozici IT podporu, pokud néco nefunguje?

Pedagogické aspekty distan¢ni vyuky*

V jaké podob¢ je zajistovana distancni vyuka (online vyuka/zasilani ukold/...)
o A sjakou frekvenci? Doslo ke zméné Casu vénovaného chemii?
= Kolik hodin tvofi pfima vyuka (synchronni) a kolik ukoly (asynchronni)?
= Jde o Vasi volbu nebo o rozhodnuti vedeni Skoly?

o Detailné popiste povahu zadavanych tkold (napt. Kazdy tyden zadani z ucebnice —
vypsani poznamek z kapitoly + tkoly z u¢ebnice nebo pracovniho sesitu, sledovani
videa a vypisky...)

Které materialy pouzivate pro pfipravu a které pro realizaci vyuky?

o Kde je ziskéavate? (hleda(te) na internetu, ucebnici, vlastni ptipravy beze zmény, jiné
metodiky, FB skupiny, webovky nakladatelstvi ucebnic)

Jaké metody vyuZivéte v ramci distanéni vyuky? Které se Vam osvédgily a pro¢? Cim byste se
pochlubil/a ostatnim kolegim.
Co vnimate jako nejvétsi problém distanéni vyuky z pedagogického hlediska?
o S jakymi konkrétnimi problémovymi situacemi jste se setkal(a) a jak jste se s nimi
vyporadali?
Jakym zptisobem zjist'ujete vysledky zaki a hodnotite v ramci distan¢ni vyuky?
Jak vnimate svou pozici? Mate dost podpory, nebo se citite na vyuku saim/sama?
Citite pedagogickou podporu od vedeni Skoly? Vyuzivate podporu nékterého z profesnich
spolkti/Fb skupin/organizaci?

Vzdélavaci obsah v distan¢ni vyuce*

Zavér

Jakym zptisobem ovlivnil pfechod na distanéni formu vzdélavaci obsah vyuky?

o “Stihneme toho min?” nebo snad “Ukazalo se, Ze néco jsem ucil/a zbyte¢né navic.”
Zmeénili jste obsah vyuky oproti zaméru, ktery by probihal v prezenéni vyuce, jak?

o Museli jste néktera témata vynechat? Vénujete se nékterym tématiim, ktera byste v

prezencni vyuce nezohlednil(a)?

Jakym zpuisobem fesite nazornou stranku vyuky chemie (pokusy, demonstrace) v distan¢ni
vyuce?
Jak probiha experimentalni ¢innost (pokud viibec)?

o Jak probihala za bézného stavu?
Jste ¢lenem néjakého spolku, zapojen/a v profesni siti (Ucitelska platforma, Pedagogicka
komora, U¢itelé ptirodovédnych predméti, Ucitelé + atd.)

Jaké poznani si z této situace odnasite? Ovlivni tyto zkuSenosti pfistup k vyuce? V ¢em?
Jakou aktivitu ze strany fakulty byste pfipadn¢ uvital/a?
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