Péadagogische Fakultét

der Karlsuniversitit

Lehrstuhl fiir Germanistik

Zum Charakter des gegenwiirtigen Erstlesebuches

in Anbetracht der Textschwierigkeit, bzw. der Lesbarkeit

Bachelorarbeit

Autorin: Sarka Holanova

Betreuerin: PhDr. Tamara Buckova, Ph.D.

Prag 2016



Erklirung
Hiermit erklére ich verbindlich, dass ich die vorliegende Bachelorarbeit selbst

und nur mithilfe der im Literaturverzeichnis genannten Quellen verfasste.

In Prag, den 4. 12. 2016

Bc. Sarka Holanova



Danksagung

An dieser Stelle danke ich Frau PhDr. Tamara Buckova, Ph.D. fiir Ihre Leitung,
fiir Thre inspirativen Anregungen, konstruktive Kritik und vor allem fiir Geduld und
Hilfsbereitschaft, die Sie mir wahrend der Erstellung dieser Arbeit gewéhrte.

Weiter mochte ich mich gerne bei einer ganzen Reihe von Menschen herzlich
bedanken, die mir Informationen, Materialien, Ratschlige oder Anweisungen lieferten,
dank welcher ich die vorliegende Arbeit und die in ihr eingeschlossene Leseforschung
vorbereiten konnte — namentlich sind es: Bibliothekarin vom Institut fiir Jugendliteratur
in Wien Frau Barbara Burkhardt, Professor Jiii Travni¢ek, Kinderbuchautorin Saskia
Hula, Lese- und Sprachdidaktiker Professor Peter Conrady, Professorin an der Fakultat
fiir Linguistik und Literaturwissenschaft der Universitit Bielefeld Frau Petra Jostig.
Mein Dank richtet sich auch an die Vertreter der angesprochenen Verlage.

Ein besonderer Dank gilt der Leiterin der Praxisvolksschule Krems/ Mitterau
Frau Sigrid Bannert, den Klassenlehrerinnen Frau Christina Karner, Frau Katrin
Zimmermann, Frau Susanne Rothaler, Frau Petra Hochtel und ihrer Assistentin Iris
Burker, den Eltern und schlieBlich allen Kindern, die an der Leseforschung teilnahmen.
Ohne ihr Einverstidndnis und Vertrauen hétte die Leseforschung nicht entstehen konnen.

Meiner Mutter und meinem Freund danke ich besonders fiir ihre bedingungslose

Unterstiitzung.



Annotation

Die vorliegende Bachelorarbeit befasst sich mit der Buchgattung Erstlesebuch
und verfolgt derer gegenwirtigen Charakter im Hinblick auf die Lesbarkeit fiir
Leseanfanger. Im theoretischen Teil wird die Interdisziplinaritdt des Erstlesebuchs
naher betrachtet und der Erstlesebuch-Charakter an sich vorgestellt. Dabei werden
Erkenntnisse aus dem  Gebiet der  Literaturwissenschaft, bzw.  der
Kinderliteraturforschung, der Lesbarkeitsforschung, der Lesedidaktik und der
Leserpsychologie beriicksichtigt. Es werden Merkmale hervorgebracht, die das
Erstlesebuch von gewoéhnlichen Kinderblichern und dariiberhinaus auch von
literarischen Texten allgemein unterscheiden.

Der theoretisch-analytische Teil schlieBt eine komplexe Analyse von sechs
gegenwartigen Erstlesebiichern ein. Diese besteht aus einem literarisch-theoretischen
Kommentar, einer Lesbarkeitsanalyse und einem Kommentar zur Ausstattung der
Erstlesebiicher.

Die ganze Arbeit wird mit einer empirischen Forschung abgeschlossen, die den
Einfluss von gewéhlten Lesbarkeitskriterien bei den Kindern aus zweiten und dritten
Klassen einer Volksschule in Osterreich testete. Anhand der Ergebnisse der
Leseforschung wird die Textschwierigkeit der sechs gewéhlten Erstlesebiicher fiir
Leseanfanger eingeschitzt.

Schliisselworter:  Erstlesebuch;  Kriterien der  Textschwierigkeit;
Lesbarkeit; Leseanfinger; Kinderbuch; Saskia Hula; Christiane Nostlinger; Paul

Maar; Kéthe Recheis; Tanja Weiler; Usch Luhn.

Anotace

Piedkladana bakalarska prace se zabyva kniznim zanrem Erstlesebuch (knizka
prvniho Cteni) a sleduje jeji soucasny charakter s ohledem na Ctivost pro zadinajici
Ctenare. V teoretické Casti je blize zkoumana interdisciplinarni povaha tohoto zanru a
predstaven jeho charakter. Pfitom jsou zohledilovany poznatky z oblasti literarni védy,
respektive vyzkumu literatury pro déti, vyzkumu ¢tivosti, didaktiky ¢teni a psychologie

¢tenafstvi. Ukdzany budou vlastnosti Erstlesebuch, které ji odliSuji od bézné knihy pro



déti 1 krasné literatury obecné.

Teoreticko-analyticka ¢ast zahrnuje komplexni analyzu Sesti vybranych
soucasnych knizek prvniho Cteni, kterd se sklada z literarn€ teoretického komentare,
analyzy Ctivosti a komentare k vystavbe téchto knih.

Celéd prace je zakonCena empirickym vyzkumem, ktery u déti ze druhych a
tietich tfid zakladni Skoly v Rakousku testoval vliv vybranych kritérii étivosti. Na
zéklad¢ vysledka tohoto vyzkumu je zhodnocena obtiznost textu pro zacinajici Ctenafe u
jiz zminénych Sesti vybranych knizek prvniho ¢teni.

Klicova slova: Erstlesebuch; kniZka prvniho ¢teni; kritéria obtiZnosti textu;
¢tivost; zacdinajici ¢tenar; kniha pro déti; Saskia Hula; Christiane Nostlinger; Paul

Maar; Kithe Recheis; Tanja Weiler; Usch Luhn.

Annotation

The thesis deals with the book genre Erstlesebuch (book for beginner readers)
and has in view its contemporary character with regard to readability for beginner
readers. The theoretical part presents its interdisciplinary and the specifics of this book
genre itself. In reference to the interdisciplinarity there are findings of following
disciplines to allow: literary science, more precisely children's literature research,
readability research, didactic reading and psychology of reading. The theoretical part
also reveals some characteristics of Erstlesebuch in contrast with a common book for
children and with belles-lettres at all.

The theoretical-analytic part focuses on the complex analysis of six chosen
contemporary Erstlesebuchs and is composed by three parts: a literary theoretical
commentary, an analysis readability, and a comment on the composition of these books.

The final part of the thesis concludes with empirical research. This research
tested the influence of some criteria of readability by the children in second and third
classes of a primary school in Austria. Based on the results, the text difficulty of the
chosen Erstlesebuch will be assessed.

Keywords: Erstlesebuch; book for beginning readers; criteria of text
difficulty; readability; beginner reader; book for childern; Saskia Hula; Christiane
Nostlinger; Paul Maar; Kéthe Recheis; Tanja Weiler; Usch Luhn.
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1. Einleitung

1.1 Gegenstand und Struktur der Arbeit

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der verhdltnismafig neuen und im
deutschsprachigen Raum immer bedeutender werdenden Buchgattung Erstlesebuch und
bemiiht sich, zuerst diese Buchgattung begrifflich abzugrenzen und dann den
gegenwirtigen Charakter der Erstlesetexte, die diese Buchgattung ausmacht, zu
beschreiben. Dabei wird der Akzent auf das Sprachmaterial im Zusammenhang mit der
Lesbarkeit gelegt.

Der Gegenstand dieser Arbeit stellt daher das gegenwirtige Erstlesebuch unter
dem Aspekt der Lesbarkeit dar. In der Alltagssprache wird Erstlesebuch als
Bezeichnung des Buches fiir Kinder, die zu lesen begonnen haben, verwendet. An
dieser Stelle kann in Betracht genommen werden, dass der Leseerwerbsprozess
allgemeiner Giltigkeit ist und daher nicht nur auf Kinder beschrinkt werden muss.
Uberdies sind Lesbarkeitskriterien mit adiquater Anpassung sowohl auf Texte fiir
Muttersprachler, als auch auf Texte fiir Fremdsprachlerner anwendbar.

Die theoretische Erfassung des Erstlesebuches ist durch starke
Interdisziplinaritit gekennzeichnet, womit die schwer begreifliche Komplexitit des
Erstlesebuch-Charakters und dariiberhinaus auch bestimmte Unklarheiten zu erkldren
sind. Die Interdisziplinaritit liegt darin, dass der Charakter des Erstlesebuches sowohl
in die Literaturwissenschaft, als auch in die Sprachwissenschaft, Pidagogik und
Didaktik', in die Lesbarkeits- und Textverstindnisforschung und in die
Leserpsychologie hiniiberreicht. Uberdies steht Erstlesebuch als Medium in Konkurrenz
zu anderen Medien, also bezieht es sich auch auf die Medienwissenschaft’. Aufgrund
der Interdisziplinaritit und des beschrinken Bachelorarbeitsumfanges kann ein
Anspruch auf Vollstindigkeit nicht gewéhrt werden.

Von der Praxis her ist das problematische Erfassen des Erstlesebuches durch

mehrere Faktoren erklédrbar: einerseits steht das Erstlesebuch (im Unterschied zum

! Genauer formuliert: in die Lese- und Literaturdidaktik.
? Beitrige iiber Erstlesebuch sind bspw. in der Zeitschrift kjl&m: Forschung, Schule, Bibliothek zu
finden. (AG Jugendliteratur und Medien - AJuM /Hrsg./)


http://www.kopaed.de/kopaedshop/?pg=2_15&qa=608

Kinderbuch oder Bilderbuch) am Rande des Interesses der Literaturwissenschaft®,
andererseits wird der Charakter des Erstlesebuches von verschiedenen voneinander
isolierten Verlagen bestimmt, wobei ihre Forderungen an die Gestalt des Erstlesebuches
nicht einheitlich sind. Jeder Verlag beriicksichtigt und fordert eigene Kriterien des
Erstlesebuches.” Die von Verlagen eingehaltenen Kriterien beruhen dabei nur teilweise
auf Erkenntnissen und Anweisungen der Wissenschaft.” Die Kontakte zwischen den
Verlagen und den Wissenschaftlern scheinen eher oberflaichlich zu sein. Zur
Betrachtung des Erstlesebuches soll noch erginzt werden, dass andere Aktankten der
literarischen Handlung, bspw. Eltern oder Lehrerinnen, das Begriff Erstlesebuch anders
verstehen konnen.

Die ganze Arbeit ist in drei Hauptteile aufgeteilt. Der erste Hauptteil der Arbeit
wird den theoretischen Ausgangspunkten gewidmet, wobei dieser in sieben Kapitel mit
weiteren Schwerpunkten gegliedert wird: angewandte Begriffe zur Beschreibung des
Erstlesebuches; Lesbarkeit; Kinderliteratur; Leseanféngerliteratur; Erstlesebuch;
Erstlesebuchmarkt und Erstlesereihen mit Schwierigkeitsstufen; Textschwierigkeit;
Theorie des Leseanfangs und der kindliche Leseanfanger. Das Thema Textschwierigkeit
ist fiir die vorliegende Arbeit von zentraler Bedeutung in dem Sinne, dass es in der
Zukunft dazu beibringen soll, eine fiir die deutsche Sprache allgemein geltende
Textschwierigkeitsskala zu entwickeln. Dabei wird vorausgesetzt, dass auch fiir Texte
im Bereich Deutsch als Fremdsprache eine Schwierigkeitsskala entwickelt werden
kann, die sich von der Schwierigkeitsskala der Texte fiir Muttersprachler abhebt.

Den Kern dieser Arbeit stellt der zweite Hauptteil dar. Es ist ndmlich der Teil, in
dem sechs gewihlte Erstlesebiicher analysiert werden. Im ersten Schritt werden die
Erstlesebiicher unter dem Aspekt der Literaturwissenschaft kurz untersucht, das

bedeutet, dass drei textbildende Komponente kommentiert werden: die thematische, die

® Fiir solche Behauptungen spricht die geringe Anzahl von Fachlektiiren, die das Erstlesebuch als ein
autonomes Literaturgebiet anerkennen, bzw. sich mit dem Erstlesebuch iiberhaupt beschéftigen. Ein der
wenigen Biicher, die das Thema Erstlesebuch erwéhnen, ist die umfangreiche Publikation Kinder- und
Jugendliteratur der Gegenwart: ein Handbuch aus dem Jahre 2012 oder Hanz-Heino Ewers*
Monographie Literaturanspruch und Unterhaltungsabsicht: Studien zur Entwicklung der Kinder- und
Jugendliteratur im spdten 20. und frithen 21. Jahrhundert (2013).

* Die von einigen Verlagen angegebenen Kriterien der Aufteilung der Erstlesebiicher in bestimmte Stufen
werden im Kapitel 2.5 Erstlesebuchmarkt: Erstlesereihen mit Schwierigkeitsstufen ndher behandelt.
® Siehe Subkapitel 2.5.1 iiber den von Verlagen angewandten Schwierigkeitskriterien.



textarchitektonische (Komposition) und die sprachliche. Im zweiten Schritt werden
dann ausgewihlte Textausschnitte aus den Erstlesebiichern detailiert aus der Perspektive
der Lesbarkeit beschrieben. Durch diesen zweiten Teil der Analyse werden die
spezifischen Ziige des im Erstlesebuch enthaltenen Sprachmaterial offenbart. An die
Lesbarkeitsanalyse wird noch ein kurzer Kommentar zur graphischen Seite der
Erstlesebiicher angeschlossen. Mittels des analytischen Teils soll das obengenannte Ziel
der Arbeit erreicht werden, das heiit den gegenwirtigen Charakter der Buchgattung
Erstlesebuch im Bezug auf die Lesbarkeit und Leseanfanger zu beschreiben.

Im dritten Hauptteil der Arbeit wird die Analyse mit einer empirischen
Forschung erginzt.® Unterstiitzt von den Ergebnissen der Forschung wird dann
vorgeschlagen, fiir welche Leseanfanger die Textschwierigkeit der gewéhlten
Erstlesebiicher geeignet sei. Dabei werden mogliche allgemein geltende Kriterien
formuliert, die die Lesbarkeit der Erstlesebiicher fiir Leseanfinger wesentlich
beeinflussen.  Diese  Kriterien konnen  folgend  beim  Entwickeln  von

Textschwierigkeitsskala der deutschen Erstlesebiicher genutzt werden.

1.2 Motivation

Die Motivation fiir die Auswahl dieses Themas war meine Begegnung mit dem
englischen Lesekonzept Leveled Reading. An den englischen Grundschulen ist es
bereits iiblich, dass die Leseanfinger diejenigen Erstlesebiicher lesen sollen, die in der
Schulbibliothek nach einer Textschwierigkeitsskala in mehrere Niveaus aufgeteilt
werden. Jedes Kind befindet sich auf eigenem Schwierigkeitsniveau und je nach dem
hat es die Moglichkeit, seinem Niveau entsprechende Biicher zum Lesen auszuwéhlen,
bis ihm sein Lehrer/ seine Lehrerin empfiehlt, in die néchste, anspruchsvollere Stufe

aufzusteigen.’

® Im Anhang sind dazu Dokumente aus der Vorbereitungsphase der Forschung sowie einige Ausgaben der
Forschung zu finden, unter anderem auch zwei aufgeschriebene Aufnahmen der Kinder-Nacherzahlung
(die Aufnahmen selbst konnen aus Privatschutzgriinden nicht veroffentlicht werden).

" An der Prague British School wurde beispielsweise das Fountas & Pinell Text Level Gradient
eingesetzt. Den Schulen stehen aber auch andere Lesekonzepte zur Verfiigung. Die Umsetzung von
Lesekonzepten in die Praxis bleibt im Rahmen der Schule als Institution. Daher trigt die Verantwortung
fiir die Auswirkungen des konkreten Lesekonzepts auf das Leselernen der Schiiler auch die Schule.
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An dieser Stelle wird von mir die These formuliert, dass die fiir Erstlesebiicher
geltenden Schwierigkeitskriterien auch dann eingesetzt werden kénnen, wenn man im
Bereich des Fremdsprachenunterrichts titig ist. Natiirlich mit gewisser Anpassung nicht
nur an den Stand der Sprachkenntnisse im Sinne des Wortschatzes und grammatischer
Strukturen, sondern auch an das Alter. Ich setzte voraus, dass man als Lehrerin eine
Menge von Biichern einsammeln und diese dann nach  bestimmten
Schwierigkeitskriterien so sortieren kann, dass ein fiir die Schiilerlnnen geeignetes
System von (nach Schwierigkeitsgrad aufgeteilten) Biichern entsteht. Als
Deutschlehrerin -~ wiirde ich namlich so ein System von nach einer
Textschwierigkeitsskala angeordneten Biichern gerne haben und das motiviert mich
diese Arbeit zu schreiben. Doch die Thematik bleibt weiter unbearbeitet und stellt fiir

mich eine der moglichen Forschungsperspektiven dar.

1.3 Detailierte Beschreibung des Ziels und der Arbeitsmethoden

Die Anfinge der Erstlesebiicher im heutigen Sinne des Wortes und im
deutschsprachigen Raum gehen auf die Arbeiten von Peter Conrady und Herbert
Ossowski, also auf das Ende der 70er, Anfang der 80er Jahre des 20. Jahrhunderts
zuriick (Schweikart, 2011, S. 3) und seit den 90er Jahren setzten sie sich auf dem
Buchmarkt immer mehr durch. Nichtsdestoweniger bleiben sowohl der Charakter, als
auch die Begriffsbestimmung des Erstlesebuches auch nach vierzig Jahren seit seiner
Entstehung in der Phase des Herauskristallisierens und somit in der Phase einer
gewissen Unklarheit. Eine Begriffsbestimmung des Erstlesebuches ist bspw. in Ewers
(2013, S. 106) als Randbemerkung in den FuBnoten zu finden. Die Konturen dieser
relativ neuen Buchgattung scheinen schwer erkenntlich, vor allem im Vergleich zum
Kinderbuch. Dazu trigt bei, dass es bisher keine Sekundérliteratur ausschlieBlich iiber
das Erstlesebuch gibt.?

Die vorliegende Arbeit setzt sich zum Ziel, den Charakter des gegenwartigen
Erstlesebuches vorzustellen und dies mit besonderer Riicksicht auf das Sprachmaterial

des Textes im Zusammenhang mit der Lesbarkeit fiir Leseanfianger. ES wird auch die

8 JOSTIG, Petra. (Professorin an der Universitit Bielefeld) Re: Erstlesebuch: eine Bitte um Rat [E-Mail].
Nachricht fiir: Sarka Holanové. 2016-06-29 [zit. 2016-06-29].
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formale Seite der Erstlesebiicher beriicksichtigt, die als graphisch-technische
Ausstattung des Buches bestimmt wird. Anhand der Beschreibung von den gewéhlten
Erstlesebiichern wird versucht, die Lesbarkeit dieser Biicher zu erortern.

Die Methoden, durch welche das gesetzte Ziel erreicht werden soll, sind den
konkreten Kapiteln angepasst. Die angewandten Begriffe zur Beschreibung des
Erstlesebuches wurden mittels der ermittelten Aspekte aus der Fachliteratur iiber
Leserpsychologie und Lesbarkeit (vor allem von Norbert Groeben, Vladimir Smetacek),
iiber Textlinguistik (vor allem von Tamara Buckova, Heinz Vater) und iiber
Literaturwissenschaft, bzw. Kinderliteratur (vor allem aus Monographien {iber Kinder-
und Jugendliteratur von einem Autorenkollektiv um Giinter Lange®) abgegrenzt.

Da keine Monographie, die ausschlieBlich dem Erstlesebuch gewidmet wire, zur
Verfligung steht, stellt die Methodik fiir die Erfassung des Kapitels iber das
Erstlesebuch vor allem das Recherchieren in verschiedenen wissenschaftlichen
Bereichen dar: Internetartikel iiber das Erstlesebuch (Peter Conrady, Ralf Schweikart),
verfiigbare ~ Verlagsdokumente, ~ Anmerkungen zum  Erstlesebuch in  der
kinderliterarischen Fachlektiire, sprachheilpdadagogische und didaktische Fachliteratur
und Materialien zum Thema Lesen. Gleichzeitig wird das Kapitel tiber das Erstlesebuch
durch Informationen, die ich mittels personlicher E-Mail-Kommunikation mit Verlagen
und mit literarischen Institutionen gewonnen habe, erginzt.

Das Kapitel iiber Textschwierigkeit stiitzt sich wieder vor allem auf
Recherchieren in verschiedenen wissenschaftlichen Bereichen, in diesem Fall handelt es
sich sowohl um Monographien: Carsten Gansel (das Gebiet der Kinderliteratur),
Groeben (der Bereich der Leserpsychologie), Karin Reber — Wilma Schonauer-
Schneider (die Problematik der Sprachheilpddagogik), Smetacek (das Gebiet der
Lesbarkeitsforschung), als auch um Internetartikel: Conrady, Irene C. Fountas — Gay Su
Pinnell (Bereiche der Lese- und Literaturdidaktik). Zum Bearbeiten des Kapitels iiber
Leseanfanger wurden vorwiegend Monographien von tschechischen Wissenschaftlern,
die sich mit dem Thema Lesen beschiftigten (Smetacek, Otakar Chaloupka, Bohuslav
Koutnik), verwendet. Die wissenschaftliche Breite der gewdhlten Fachlektiire l4sst sich

aufgrund des interdisziplinaren Charakters des Erstlesebuches erkldaren. Die

® Siehe Literaturverzeichnis.
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Interdisziplinaritiat des Erstlesebuches wird im separaten Kapitel tiber das Erstlesebuch
ndher betrachtet.

Fir das Bearbeiten des praktischen Teiles der Arbeit wurde andere Methodik
eingesetzt und zwar eine zweidimensionale Analyse. Erster Teil der Analyse beruht auf
dem Kommentieren der Erstlesebiicher als literarischer Texte mittels Untersuchen von
drei Textkomponenten, so wie es an der Karls-Universitdt von Tamara Buckova geleitet
wird. Im zweiten Teil werden die Erstlesebiicher als Leselerntexte aus der Sicht der
Lesbarkeit untersucht, wobei isoliertere Textumfange aus ausgewéhlten Erstlesebiichern
nach bestimmen Kriterien ausgewertet werden. In der Schlusspassage der Analyse wird
auch kurz die formale Seite der Erstlesebiicher angesprochen. Diese komplexe
Lesbarkeitsanalyse wird am Beispiel von sechs gewihlten Erstlesebiichern
durchgefiihrt, die ab dem Jahr 2000 auf dem Markt (neu)herausgegeben wurden.

Die angewandte Vorgehensweise wird {iberdies durch eine empirische
Forschung ergédnzt. Die Leseforschung wurde bei Schiilern aus zweiten und dritten
Klassen einer Volksschule in Osterreich durchgefiihrt. Den Gegenstand der
Leseforschung bildete die Relation zwischen den Texten, die auf der einen Seite
inhaltlich dhnlich waren, doch auf der anderen Seite sprachlich eine unterschiedliche
Schwierigkeit auswiesen. Die Leseanfanger-Probanden sollten denjenigen Text
bezeichnen, der ihnen leichter zum Lesen fiel. Die sprachlich vereinfachte Textvariante
wurde von der Autorin dieser Arbeit verfasst. Es bleibt ein Desiderat, dass die

Leseforschung die Validitit der angewandten Lesbarkeitskriterien tiberpriift.
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2.

Theoretische Ausgangspunkte

2.1 Angewandte Begriffe

Das Phidnomen des Erstlesebuches ist interdisziplindrer Natur und daher

ziemlich kompliziert zu erfassen. In der Phase der Produktion eines Erstlesebuchs, das

im Rahmen einer kinderliterarischen Reihe herausgegeben wird, steht sein Charakter

unter Einfluss von folgenden wissenschaftlichen Aspekten:

unter dem literaturwissenschaftlichen Aspekt: die Schriftstellerinnen sind mit
dem Bereich Literatur mehr oder weniger vertraut;

unter dem sprachwissenschaftlichen Aspekt: die Schriftsteller beriicksichtigen
beim Schreiben den kindlichen Leseanféanger als Rezipienten, was sich in der
Auswahl von sprachlichen Mitteln widerspiegelt;

unter dem Aspekt der Leserpsychologie, Lesbarkeits-/
Textverstandnisforschung, Paddagogik, Lese-/ Literaturdidaktik: Verlage
formulieren nach Erkenntnissen dieser Wissenschaften die
Schwierigkeitskriterien des Erstlesebuches, welche die Schriftstellerinnen
berticksichtigen sollten;

unter dem Aspekt der Medienwissenschaft: Verlage bereiten das Erstlesebuch
als Medium vor, das spezifische Eigenschaften (Leseanfanger orientiert) und
eine spezielle Funktion haben soll (Interesse am Kauf bei den Kunden zu

wecken).

Das Erstlesebuch in Form des textbringenden Mediums kann in das Interesse

von allen erwdhnten Wissenschaften geraten. Dem entsprechend ist es notwendig, fiir

Zwecke dieser Arbeit einige Begriffe zu erklaren. Aus der Sicht der Linguistik wird ein

Text abgegrenzt und aus der Perspektive der Literatur dann ein literarischer Text,

GroBgattung, Gattung, Genre und Buchgattung. Die Begriffe Lesbarkeit, Kinderliteratur

und Leseanfangerliteratur werden wegen ihrer Komplexitit in einem separaten Kapitel

behandelt.*°

19 Der Lesharkeit widmet sich das Kapitel 2.2, der Kinderliteratur dann das Kapitel 2.3.
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Text

Was ein Text (lat. textus = Gewebe, Geflecht) ist, ldsst sich nicht leicht
beantworten. Eine einheitliche wissenschaftliche Begriffsbestimmung gibt es nicht. Die
Frage nach der Natur eines Textes liegt in der Kompetenz von Textwissenschaft, welche
mehrere wissenschaftliche Disziplinen umfasst: Rhetorik, Theologie, Jurisprudenz,
Psychologie, Pddagogik, Literaturwissenschaft, Textlinguistik. (Vater, 2001, S. 9)

Bei der Textdefinition werden oft die strukturlinguistische und die
kommunikativ-pragmatische ~ Auffassung angewandt. Aus der Sicht der
Strukturlinguistik ist Text als Grundeinheit der hochst gelegenen bedeutungsbildenden
Ebene der Strukturlinguistik (Systemlinguistik) zu verstehen. Diese sprachliche Einheit
wird dabei durch das Materielle sowie Inhaltliche gekennzeichnet und tragt
paradigmatische und syntagmatische Beziehungen in sich. Gleichzeitig bringt ihren
Adressaten eine Botschaft, immanent beinhaltet Intertextualitit in sich und weist
bestimmte Funktionalitit auf.*

Fir die Zwecke dieser Arbeit wird Text aus der Sicht der Strukturlinguistik
angesehen, das heift als ein strukturiertes Gewebe aus dem Text untergeordneten
sprachlichen Einheiten, die als Zusammengeflecht eine bestimmte Funktion, bzw.
Funktionen haben. Fiir die Zwecke der Lesbarkeitsanalyse wurde bei der Auswahl von
Textausschnitten aus Erstlesebiichern Text als ,jiiber die Satzgrenze hinaus

zusammenhdngende Folge sprachlicher Einheiten* (Buc¢kova, 2005, Slide 9) betrachtet.
Literarischer Text

Literarischer Text gehort zum Bereich der Literaturwissenschaft und im
Unterschied zu nicht-literarischen Texten wird dadurch gekennzeichnet, dass seine
Hauptfunktion dsthetischer Natur ist. Strelka (1998) definiert literarischen Text

folgendermal3en:

,»Die (symbolischen) Sprachzeichen des literarischen Textes driicken ihren Sinn dadurch aus,
daB sie ihn geistig zur Anschauung bringen. Sie weisen nicht direkt {iber sich hinaus auf Dinge,
sondern das Ausdriickende fallt mit dem darstellend Ausgedriickten in eins zusammen, im

" Die in diesem Absatz erhaltenen Informationen wurden im Rahmen des Seminars Textlinguistik unter
Leitung von Tamara Buckova am Lehrstuhl fiir Germanistik an der Karlsuniversitét in Prag im
Wintersemester 2014/2015 gewonnen.
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gesamten Zeichengewebe der literarischen Sprache, das nicht allein aus Worten besteht.*
(Strelka, 1998, S. 3)

Als eine wichtige Qualitdt des literarischen Textes zeigt sich also neben der
spezifischen Weltreflektion die literarisch verwendete Sprache. ,,Selbstreferentialitét als
,Normalfall®* der Sprache [...] wird in wissenschaftlichen und Alltagsdiskursen
vermieden, in Literatur aber zugelassen.” (Winko, 2009, S. 385)

Zum Charakter der literarischen Sprache wird noch im Reallexikon der
deutschen Literaturwissenschaft erwihnt, dass es sich um ,,eine sprachliche Varietat”
handelt, ,,die in einer Kultur als poetisch angesehen wird und sofern von der
Standardsprache [...] und anderen sprachlichen Varietiten unterscheiden ist.
Literarische Asthetizitit ist dabei als eine sprachliche Funktion aufzufassen, die sich
nicht im Sprachsystem, sondern im Sprachgebrauch manifestiert (Poetizitdt).” (de
Gruyter, 2007, 477-178)

Fiir die Begriffsabgrenzung von literarischem Text sind in dieser Arbeit die
asthetische, bzw. dsthetisch-informative Primirfunktion und die literarisch angewandte
Sprache entscheidend. In Opposition zum Terminus literarischer Text wird fiir die
nicht-literarische Texte der Begriff Gebrauchstext verwendet. (Vater, 2001, S. 162)
Diese Begriffsopposition wird in dieser Arbeit befolgt.

Genre, bzw. Gattung und Grofigattung

Der Begriff Genre ,wird sowohl synonym zu >Gattung< als auch zur
Unterscheidung von Textformen innerhalb einer Gattung verwendet.“ (Burdorf et al.,
2007, S. 275) Zum Beispiel im Buch Grundbegriffe der Literatur (Bantel — Schaefer,
2001) ist zur Charakteristik des Begriffes Gattung Folgendes zu lesen:

,Qattung bezeichnet zwei verschiedene terminologische Bereiche der Lit.wissenschaft: a) die
Arten und Formen der Dichtung wie > Elegie, > Ballade, = Tragddie, > Novelle usw., b) die
Grundformen der Dichtung tiberhaupt: - das Lyrische, —> das Epische und das Dramatische
(= Drama).” (Bantel — Schaefer, 2001, S. 53)

In dieser Arbeit werden die Begriffe Gattung und Genre synonymisch gebraucht.
Fiir die Grundformen der Dichtung wird jedoch der Begriff Grofigattung vorbehalten,
wobei diesem zwei Modi zugestehen werden: die klassische Triade Lyrik, Epik, Drama

(Modus 1) und die nicht-klassische Triade Poesie, Prosa, Drama (Modus 2). (Peterka,
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2007, S. 242) Genres und Gattungen (Roman, Erzéhlung, Ballade etc.) werden hingegen
als spezifische Formen innerhalb der GroB3gattungen betrachtet. Diese kdnnen weiter
spezifisch prizisiert werden (phantastischer Roman, Tiergeschichte usw.). Diese
Begriffsbestimmung wird in der Erstlesebuchsanalyse beim Kommentieren der

Erstlesebiicher aus der Sicht der Literaturwissenschaft verwendet.

Buchgattung

Das Wort Gattung im Begriff Buchgattung weist auf eine besondere
Konstitution des Buches hin. Um iiber eine Buchgattung sprechen zu konnen, soll es
eine Gruppe von Biichern geben, die sich durch objektivierbare Merkmale von anderen
Biichern unterscheiden. Daher wird in dieser Arbeit der Begriff Buchgattung fiir die
Bezeichnung spezieller Buchauffassungen (inkl. Text, Illustrationen, Buchdruckmittel
etc.) verwendet. Buch als ein textbringendes Medium und der im Buch beinhaltete Text
stehen unter beiderseitigen Einfluss zueinander. Eine Fachlektiire zu diesem Thema gibt

es, soweit die Informationen der Autorin dieser Arbeit ausreichen, nicht.

2.2 Zum Begriff Lesbarkeit

Die Erforschung der Lesbarkeit ist Gegenstand von unterschiedlichen
wissenschaftlichen Disziplinen, die sich mit Lesen beschéftigen, z. B. Typographie,
Leserpsychologie, Linguistik (v. a. Textlinguistik). (Konig, 2004, S. 17, 20) Innerhalb
der Leserpsychologie und der Textlinguistik begegnet man dem Begriff Lesbarkeit im
gleichen Wortfeld mit Begriffen Textverstindnis und Textverstindlichkeit.> Der
Charakterbestand der Lesbarkeit ldsst sich im Vergleich zu Textverstandlichkeit

illustrieren:

,Im Bereich Textverstindlichkeit, der sich mit den Merkmalen eines Textes beschiftigt, die das
Verstehen erleichtern oder erschweren, ist die klassische Lesbarkeitsforschung angesiedelt. VVon
den vier Dimensionen der Textversténdlichkeit — sprachliche Einfachheit, semantische Kiirze /
Redundanz, kognitive Gliederung / Ordnung und motivationale Stimulanz — hat die
Lesbarkeitsforschung nur die erste zum Thema.* (ibidem)

12 Textverstindnis ist vom Potential des Lesers abhingig, Textverstindlichkeit wiederum vom Potential
des Textes.
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Im Unterschied zu allgemeiner Textverstandlichkeitsforschung, konzentriert sich
also Lesbarkeitsforschung nicht auf das Inhaltliche von einem Text, sondern
ausschlieBlich auf sprachliche Oberflachenstrukturen, mittels der sich das Inhaltliche fiir
den Leser aktiviert.

Erforschung von Lesbarkeit, Textverstandlichkeit und Textverstandnis wird in
der Forschungspraxis oft kombiniert. Beim Lesbarkeitsansatz versucht man
Textmerkmale quantitativ zu analysieren und somit leichte von schwierigen Texten zu
unterscheiden. Dabei bleibt ,man streng an beobachtbaren Merkmalen der
Textoberfliche, z. B. Worthaufigkeit, Wortldnge, Satzlange [...].“ (Zimmer, 1996, S.
273)

,»Die Lesbarkeit eines Textes thematisiert also vor allem jene Merkmale der sprachlichen
Oberflachenstruktur, die zur Leichtigkeit und Schnelligkeit des Textverstehens im Sinne der
Identifizierung der ,Wort-fiir-Wort-Bedeutung® (,literal meaning‘) beitragen.“ (Groeben, 1982
S. 173-174)

Mit dem Begriff Lesbarkeit hangt noch der Begriff Leserlichkeit zusammen. Als
Leserlichkeit Klassifiziert Groeben (1982) die Wirkung von typographischen
Merkmalen gedruckter Texte und weist dieser den Status vom Teilaspekt und zugleich
von der Vorstufe zur Lesbarkeit zu.™ (ibidem, S. 174)

Was den Zusammenhang zwischen Lesbarkeit und Textschwierigkeit angeht,
wird in dieser Arbeit Lesbarkeit als eine Kategorie der Textschwierigkeit bestimmt und
zwar wird diese, in der Ubereinstimmung mit Groeben (1982), als
Textoberflichenstruktur, die zur Erleichterung des Textverstehens als Wort-flir-Wort-
Identifizierung beitrégt, klassifiziert.

Als Grundeinheit fiirs Messen der Lesbarkeit wird auf dem Gebiet der
Lesbarkeitsforschungen entweder ein Wort (als durch Abstdnde isolierte Zeichenfolge)
oder ein Satz (als Wortfolge von einem Endzeichen zu einem anderen Endzeichen)
bestimmt. Fiirs Messen der Textschwierigkeit von Kindertexten ist allerdings der Satz
als Textmerkmal problematisch. Sitze sind sehr variabel und weisen bei Anderungen an

der Textprobe deutliche Anderungen auf. Uberdies, wenn ein Satz aus mehreren

3 Diese Arbeit akzeptiert diese Betrachtung der Leserlichkeit, aber widmet sich dieser Buchdimension
nicht.
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Satzverbindungen besteht, muss seine Satzlinge kein Zeichen der Textschwierigkeit
sein. (Smetacek, 1973, S. 57)

Aus der sprachwissenschaftlichen Syntaxperspektive ist der Satz als eine
kommunikative Einheit zu verstehen, die nach ihrer Korrektheit zu beurteilen ist, immer
ein finites Verb enthélt, ein Thema und ein Rhema hat und dabei inhaltlich selbststindig
und geschlossen ist. Im Unterschied zu Sitzen kategorisiert man noch kommunikative
Einheiten, die nach ihrem Verstiandigungszweck zu beurteilen sind und ein finites Verb
nicht enthalten miissen (z. B. Ausrufungen, BegriilBungen usw.). Diese nennt man
AuBerungen. In der Lesbarkeitsforschung wird also im Unterschied zur Linguistik als
Satz sowohl der sprachwissenschaftliche Satz, als auch die sprachwissenschaftliche
AuBerung verstanden.

Auch das Wort wird in der Lesbarkeitsforschung anders als in der Linguistik
angesehen. In der Sprachwissenschaft entspricht ein Wort einem freien Morphem, das
entweder grammatischer, oder lexikalischer Natur ist und in Worterbiichern eingetragen
ist. Freie grammatische Morpheme haben vor allem deiktische Funktion
(Zeigefunktion). Freie lexikalische Morpheme sind kontextunabhéngig auf bestimmte
Gegenstinde und Erscheinungen der aullensprachlichen Realitit bezogen. Jedes Wort
ist als sprachliches Zeichen zweiseitig: hat die formale (materielle) und die inhaltliche
(begriffliche) Seite. Die formale Seite des Wortes kann eingliedrig oder mehrgliedrig
sein (z. B. Weiffes Haus: zwei Formanten entsprechen einem Gegenstand der
aullensprachlichen Realitdt). Diese Tatsache ist wichtig, um den Unterschied zwischen
der Perspektive der Linguistik und der Perspektive der Lesbarkeit zu bestimmen. Bei
der Lesbarkeitsforschung zihlt man nédmlich als Wort die einzelnen Formanten getrennt
von der inhaltlichen Seite des Wortes.

Im Zusammenhang mit der Lesbarkeit ldsst sich das Erstlesebuch aus der Sicht
der Textlinguistik mithilfe der textbildenden Komponenten (d. h. der thematischen
Komponente, der Komposition und der sprachlichen Komponente) illustrieren.
Lesbarkeit bezieht sich auf die Oberfldchenstruktur der sprachlichen Komponente eines

Textes.
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Bei der Lesbarkeitsanalyse muss man von Text liber Satz bis zum Wort gehen
und das Wort als Ausgangspunkt nehmen, denn das Wort ist das entscheidende Element

fiirs Stolpern oder Weiterlesen des Leseanfangers.

2.3 Zum Begriff Kinderliteratur und Leseanfingerliteratur

Weil das Kerngebiet dieser Arbeit darauf beruht, eine Auswahl von
Erstlesebiichern zu untersuchen, bzw. Texte einer speziellen Buchgattung isoliert von
anderen Texten zu analysieren, empfiehlt es sich, die relativ neue Buchgattung
Erstlesebuch zuerst in die Kinderliteratur und in die Gesamtheit von allen Texten
einzuordnen und demnach das  Erstlesebuch als Repridsentanten  der
Leseanfangerliteratur vorzustellen. Somit kommen Merkmale ans Licht, die das
Erstlesebuch von gewdhnlichen Kinderbiichern und dariiber hinaus auch von
literarischen Texten allgemein unterscheiden.

Es wird auch gezeigt, dass einige Erstlesebiicher rein literarischer Natur sind und
gleichzeitig als Erstlesebiicher angewandt werden konnen (z. B. Franzgeschichten von
Christiane Nostlinger), wobei andere Erstlesebiicher nur teilweise der Literatur zu
ordnen sind und eher den Leselerntexten dhneln (z. B. Die rote Gitarre von Gerald
Jatzek)™. Diese hauptsichlich lesedidaktisch orientierten Erstlesebiicher sind vor allem

in den ersten Schwierigkeitsstufen der Erstlesereihen zu finden.
2.3.1 Begriffsabgrenzung der Kinder- und Jugendliteratur

Im deutschsprachigen Raum werden die Biicher fiir Kinder und Jugendliche
gewOhnlich vom Buchmarkt (Verlagen, Buchladen, Biichereien) nach dem Alter
gegliedert. Diese, s. g. Altersstufengliederung, sieht iiblich folgendermalen aus: Biicher
fiir Kinder ab 2, ab 4, ab 6, ab 8 und ab 10 Jahre, Biicher fiir Jugendliche ab 12, ab 14,
ab 16 Jahre. (Ewers, 2012, S. 10) Weil das Erstlesebuch als Buch fiir Kinder im

1 JATZEK, Gerald. Die rote Gitarre. 3. Auflage. Wien: G&G Verlag, 2012. ISBN: 978-3-7074-1180-5.
Verfligbar unter <http://issuu-
downloader.abuouday.com/view.php?url=ggverlag/docs/die_rote_gitarre_fertig/1>
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Grundschulalter vorgesehen wird (ibidem, S. 10), liegt es nahe, sich dem Begriff der
Kinderliteratur zu ndhern und diese getrennt von der Jugendliteratur zu betrachten.

Die Aussagen liber Kinderliteratur konnen jedoch, mit bestimmter Anpassung,
auch auf die Jugendliteratur bezogen werden. Sehr oft werden in der Fachlektiire daher
beide Bereiche unter der Abkiirzung KJL zusammengeschliffen.

Eine definitive Definition von Kinder- und Jugendliteratur (weiter nur KJL)
findet man in der Fachlektiire nicht. ,,ES gibt mehrere Definitionen von Kinder- und
Jugendliteratur (Ewers, 2012, S. 3), die auf unterschiedlichen Perspektiven beruhen.
Mikulasova (2011, S. 7) spricht von verschiedenen Strategien bei der Festlegung des
Begriffes der KJL.

Die verschiedenen Strategien bei der Festlegung des Begriffes KIJL kommen
natiirlicher Weise zum Ergebnis in Form von einer Begriffsbestimmung. Mikulasova
(2011, S. 10-11) fasst in einer linearen Aufzdhlung die in der KJL-Forschung
durchgesetzten Festlegungen des Begriffes KIL folgendermalien zusammen:

- die intentionale KJL (in der neuen, von Ewers /2007/ eingefiihrten, Auffassung
die intendierte KJL);*®

- die spezifische KJL (nach Ewers /2007/ die originire KJL);*

- Kinder- und Jugendlektiire (nach Ewers /2007/ die faktische KJL);"’

- KJL als Symbolsystem®®, zu dem die drei hier aufgefiihrten Subsysteme gezihlt
werden konnen und

- KJL als System (Handlung- und Sozialsystem)®®.

1> Bei diesem Ansatz fokussiert man auf solche Literatur, die von Erwachsenen als kinder-/ jugendgeméf
angesehen wird.

18 Unter dieser Perspektive ist diejenige Literatur (fiktionale und nichtfiktionale Texte) zu finden, die
extra fiir Kinder/Jugendliche geschrieben wurde.

7Von dieser Perspektive aus konzentrieren sich die Forscher auf solche Literatur, die von Kindern und
Jugendlichen tatséchlich gelesen wird.

18 KJL wird als Textsorte gefasst, das heift als eine Menge von Texten, die iiber bestimmte Merkmale
verfiigen miissen, um diese als die KJL-Texte ansehen zu kénnen. (Mikulagova, 2011, S. 9-10) Bei der
Betrachtung der KJL als Symbolsystem werden die KJL-Texte als ein System betrachtet, das die Realitét
durch symbolische Repréisentanten wiederspiegelt.
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Die Betrachtung der KJL als Handlungssystem wird im deutschsprachigen Raum
als Subsystem der KJL, bzw. als Teilsystem des gesellschaftlichen Handlungs- und
Sozialsystems ,,Literatur® betrachtet. Diese Betrachtung wird im Kapitel 2.4 {iber das
Erstlesebuch zur Beschreibung seines theoretischen Charakters verwendet.

Zum Zwecke dieser Arbeit werden die drei Adressaten orientierten KJL-
Korpusse des KIJL-Symbolsystems unter eine Begriffsabgrenzung synthetisiert und
zwar so, dass KJL eine Menge von literarischen Texten ist, die sich in
verschiedener Art und Weise auf Kinder und Jugendliche als Rezipienten
beziehen. Dabei ist die bestimmte Art der Beziehung als ein Filter (ein Kriterium)
denkbar, unter welchem man die Gesamtliteratur betrachtet und aus ihr ein
spezifisches Korpus der Texte isoliert.® Die Korpusse der KJL konnen weiter
unter anderen Kriterien noch prizisiert werden. Zum Beispiel nach dem Zweck
der Texte: Erziehungsliteratur, Anfingerliteratur usw.

In den letzten Jahren riickt in den Vordergrund des Interesses die
Leseanfangerliteratur als eine geeignete Komponente der Bildung, denn diese fordert
den Lesekompetenzerwerb und somit 6ffnet ,,die Tiir zur Welt der Literatur.?* Ewers
(2005, S. 8) spricht im Zusammenhang damit von der ,,Bestimmung von Kinder- und
Jugendliteratur als Anfinger-, als Einstiegsliteratur®.

Auch diese Betrachtung rechnet mit den Kindern als Rezipienten.
Hervorgebracht ist bei dieser Anschauung die literardsthetische Bildungsfunktion, deren
Zweck es ist, den Lesern die Regel des literarischen Systems in einer ertraglichen Art
und Weise beizubringen. Soll dieses literarische Lernen erfolgreich abgeschlossen

werden, miissen die Texte diesem Zweck angepasst werden, das heiflit bestimmte

19 Aus dieser Perspektive betrachtet man die KJL als ein spezifisches System, das auf dem Umgehen mit
den KJL-Biichern beruht. Gemeint ist damit der Weg des vom Autor beendeten Werkes iiber
verschiedene kulturelle und soziale Institutionen (Verlag, Familie, Schule, Bibliothek usw.) zu seinen
Adressaten (zu Kindern und Jugendlichen). Die damit verbundenen Prozesse werden als
Handlungssystem angesehen.

0 Origindre KJL: Kinder als Rezipienten in der Phase der Textproduktion; intendierte KJL: Kinder als
gewiinschte Rezipienten; faktische KJL: Kinder und Jugendliche als tatséchliche Rezipienten.

2! Diese Behauptung beruht auf einer Konsultation mit der Betreuerin dieser Arbeit, PhDr. Tamara
Buckova, Ph.D.
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Voraussetzungen wie Einfachheit, Redundanz, Regelhaftigkeit, Nédhe zur Miindlichkeit
etc. erfiillen. (ibidem)

Als ein auffilliger Repridsentant der Anfanger-, bzw. Einstiegsliteratur kann
einem die Buchgattung Erstlesebuch einfallen. Diese Vermutung wére aber nur
teilweise richtig, denn das Ziel des Erstlesebuches heifit: ,,Herausbildung einer nicht
primdr literaturbezogenen, sondern einer allgemein basalen Lesekompetenz.* (Ewers —
Weinmann, 2002, S. 459) Die Begriffsbestimmung des Erstlesebuches wird im
Kapitelteil 2.3 iiber das Erstlesebuch ausfiihrlich behandelt.

2.3.2  Zu den Merkmalen der Kinderliteratur

Was die Kinderliteratur betrifft, kann ihr bedeutendstes Spezifikum darin
gesehen werden, dass das Kind in der (wenn auch nur gedachten) Position des
Rezipienten auftaucht. Zu den Hauptfunktionen der Kinderliteratur gehort es den
Einstieg in die Schriftkultur zu gewéhrleisten. Was die origindre und in den meisten
Fillen auch intendierte Kinderliteratur betrifft, ergeben sich die spezifischen Merkmale
dieser Texte davon aus, dass sie durch die Rezipienten-Orientierung determiniert sind.

Kinderliteratur wird als ,eine besondere ,Textsorte‘ angesehen, die an
bestimmten Textmerkmalen erkennbar ist: Einfachheit, Linearitit, Regelhaftigkeit,
Handlungsdominanz, Identifikation, typisierende Figurengestaltung, Leseranreden,
SchriftgroBe, Illustrationen.” (Gansel, 1999, S. 8) Die zitierten spezifischen
Textmerkmale (die zusammen eine bestimmte Textstruktur aufbauen) bilden einen Teil
der Textgattungsbasis. (ibidem) Der zweite Teil der Textgattung-Basis wird durch die
auf Kinder bezogene textinhaltliche Botschaft bestimmt. So bilden diese Texte ein
autonomes System (Subsystem) nicht nur innerhalb der Gesamtheit von allen Texten,

sondern auch innerhalb der schénen Literatur.
2.3.3  Begriffsabgrenzung der Leseanfingerliteratur

Nachdem die Begriffsabgrenzung von KJL, bzw. Kinderliteratur mit Riicksicht
auf das Erstlesebuch behandelt und Kinderliteratur als Subsystem der Literatur

vorgestellt wurde, wird nun dariiber hinaus die Bemiihung unternommen, das
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Erstlesebuch als Repridsentanten der Leseanfangerliteratur im Bezug auf die
Kinderliteratur einzuordnen.

Leseanfangerliteratur kann man analogisch der Kinderliteratur bestimmen,
indem man aus der Gesamtheit von allen Texten (literarischen und nicht-literarischen)
Texte fiir Leseanfanger isoliert und diese als Subsystem in Gesamtheit von allen Texten
betrachtet. Als ein fiir sie typischer Reprisentant ist hier das Erstlesebuch zu nennen.
Erstlesebiicher beruhen ndmlich zwar auf der Basis der Kinderbiicher, aber
unterscheiden sich davon durch ihren dominanten Zweck, die basale Lesekompetenz zu
erwerben und/ oder zu fordern. Dieser Zweck beeinflusst die Gestalt von
Erstlesebiichern mehr oder weniger je nachdem, welcher Schwierigkeitsstufe das
konkrete Erstlesebuch zugeordnet ist. Je einfacher das Erstlesebuch zum Lesen sein soll,
desto deutlicher tritt der lesedidaktische Zweck hervor.

Man kann Leseanfiangertexte, zu denen auch Erstlesebiicher gehoren, auch
Leselerntexte nennen, wenn man den Akzent nicht auf den Rezipienten, sondern auf den
Zweck der Texte liegt.

Theoretisch ist hier eine Beriihrungsfliche mit der Lesedidaktik als einem
Bestandteil der Literaturdidaktik im Sinne des Textverstindnisses zu betrachten.
Interaktiv  orientierte  Erstlesebiicher konnen den Fibeln mit Fragen zur
Textinterpretation dhneln. Dieses Thema wird allerdings in dieser Arbeit nicht nédher
bearbeitet.

Manche Leseanfangertexte, bspw. Leseiibungen, sind den nicht-literarischen
Texten zu ordnen, andere Leseanfangertexte, bspw. im Erstlesebuch enthaltene
Erstlesetexte, gehoren entweder sowohl den nicht-literarischen, als auch den
literarischen Texten (z. B.: Die rote Gitarre), oder nur den rein literarischen Texten (z.
B.: Geschichten vom Franz) an. Die Funktion der Erstlesebiicher ist nicht nur basale

Lesekompetenz zu erwerben oder zu fordern, sondern auch ésthetisch zu wirken.?

22 \ater (2001, S. 161) macht noch darauf aufmerksam, dass man lange, bevor die Textlinguistik gab,
Texte nach Klassen (nicht Sorten) geordnet hat und z&hlt nach Heinemann — Viehweger (1991, S. 132)
diese Klassen auf. In der Aufzidhlung werden unter anderem literarische Gattungen und padagogische
Texte differenziert. Bei dieser Betrachtung wiirden Leseanfangertexte eher den padagogischen Texten
angehdren.
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Ewers (2013) liegt bei der Bestimmung von Erstlese- und Leseanfangerliteratur
den Akzent auf die spielerische Natur der Biicher fiir Leseanfinger und auf die
kinderliterarische Herkunft dieser Biicher.

,Angesichts des dramatischen Funktionsverlustes im multimedialen Kinderalltag liegt es fiir die
Kinderliteratur nahe, eine Funktion herauszustellen und publizistisch mit betrdchtlichem Aufwand ins
Spiel zu bringen, die unzertrennlich mit ihrem Charakter als Schriftmedium verkniipft ist: an ihr kann
man Lesen lernen und die Lesefdhigkeit vervollkommnen. Letzteres war immer schon der Fall gewesen,
doch hatte bislang niemand fiir erforderlich gehalten, diesen bei der Lektiire von Kinderbiichern

herausspringenden Begleit- oder Nebeneffekt eigens herauszustellen, geschweige denn dafiir eine eigene
Buchgattung zu entwickeln.” (Ewers, 2013, S. 106)

In dieser Arbeit wird die spielerische Natur der Leseanféngerliteratur nicht als
das priagende Spezifikum dieser Literatur betrachtet. Die spielerische Natur wird jedoch
als Bestandteil des Erstlesebuch-Charakters angesehen.

Im Rahmen der Kinderliteratur und der Leseanfiangerliteratur bildet das
Erstlesebuch eine selbststindige Buchgattung, die iiber einige kinderliterarische Genres

verfligt.

Abb. 2: Erstlesebuch an der Grenze zwischen der KJL und nicht-literarischen Texten?

literarische Texte nicht-literarische Texte
(schone) Literatur z. B. Texte der

Lesedidaktik

2.3.4  Genres und Buchgattungen der Kinderliteratur und der

Leseanfangerliteratur

Die Kinderliteratur hat an allen drei Gro3gattungen und analogisch zur Literatur
fiir Erwachsene auch an den Genres Anteil. (Lexikon der Kinder- und Jugendliteratur,
1984, S. 432-433) Uberdies verfiigt die Kinderliteratur {iber verschiedene

% Die Abbildung wurde von der Arbeitsverfasserin gestaltet.
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Buchgattungen, bspw.: Bilderbuch (mit seinen Unterformen wie Aufstellbuch,
Suchbilderbuch®® u. a.), ABC-Buch, Erstlesebuch u.a. (Ewers, 2012, S. 10)

Es ist auch allgemein bekannt und anerkannt, dass der Unterschied zwischen den
Genres der Kinderliteratur und den Genres der Literatur fiir Erwachsene im
Basisunterschied dieser zwei Bereichen liegt: einige Genres (der allgemeinen Literatur)
sind fur die Kinderliteratur gut geeignet und in diesem Bereich haufiger auftreten, zum
Beispiel: Marchen, Tiergeschichte, Lied, (Kinder-)Gedicht, Erzdhlung, Roman.

Im Kinder- und Jugendliteratur der Gegenwart (Hrsg. Lange, 2012) ist im
GroBkapitel Gattungen folgende Aufzéhlung von Kapiteltiteln, die sich auf
Kinderliteratur beziehen, zu finden: Moderne Kinderromane; Das aktuelle
Maidchenbuch; Phantastische Kinder- und Jugendliteratur; Kinderlyrik; Das Bilderbuch;
Mirchen; Geschichtliche und zeitgeschichtliche Kinder- und Jugendliteratur; Kinder-
und Jugendtheater der Gegenwart; Comic, Manga und Graphic Novel fiir Kinder und
Jugendliche; Kriminalgeschichten; Science-Fiction; Sachbiicher fiir Kinder und
Jugendliche.

In der obenerwéhnten Aufzahlung werden GroBgattungen (z. B. Kinderlyrik),
Genres (z. B. Mérchen) und Buchgattungen, fiir die die technischen Mdglichkeiten des
Mediums relevant sind (z. B. Bilderbuch) unter einem Dach mit dem Label Gattung
zusammengemischt.”®

Die Auswahl von einer bestimmten Buchgattung entscheidet oft iiber den
Textcharakter. Buchgattung wird wesentlich von zwei Hauptfaktoren bestimmt. Erstens
handelt es sich um die Beziehung zwischen Text und Bild (Bilderbuch, Comics,
Erstlesebuch) und zweitens um die primédre Funktion des Textes (bspw. populdr
belehrende: Sachbuch; Lesekompetenz fordernde: Fibel, Erstlesebuch; dsthetische:
Kinderbuch). Die in der bestimmten Buchgattung verwendeten Sprachmittel werden
diesem Medium angepasst.

Unter der Perspektive des Leseanfangs kann man zwischen einem Buch zum

Vorlesen (Vorlesebuch), einem Buch zum Selberlesen (Erstlesebuch einerseits, ein

% Diese Unterformen des Bilderbuches beruhen auf Interaktivitit, die vom Kind kommen soll, um das
Potenzial des Buches zu verwerten.

% Auf diese Mischung von Text- und Buchgenres weist im Buch Taschenbuch der Kinder-und
Jugendliteratur (2005) auch Ewers hin. (Ewers, 2005, S. 9)
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»hormales* Kinderbuch andererseits) und einer Kombination dieser zwei Formen (das
Konzept des gemeinsamen Lesens)® unterscheiden.

Es ist moglich, alle theoretischen Instrumente der Beschreibung eines Buches,
bzw. eines Textes zu verknilipfen. Zum Beispiel Daniel Defoes Roman (Genre)
Robinson Crusoe kann in Form von Erstlesebuch (Buchgattung) zu einem Buch fiir
Leseanfanger (Text aus dem literarischen Subsystem Leseanfiangerliteratur oder
Kinderliteratur) werden.*’

Die Buchgattung Erstlesebuch kann also verschiedene GroBgattungen und
Genres in sich fassen. Die meist vertretenen Grof3gattungen und Gattungen (Genres)
héngen mit dem lesefordernden Zweck des Erstlesebuches zusammen: Textumfang soll
kurz sein, Textverstdndnis soll gesichert werden, Lesbarkeit soll hoch sein.

Im Bereich des Erstlesebuches ist daher vorwiegend die GroBgattung Prosa,
bzw. Epik zu finden. Was die Genres angeht, sind innerhalb der Buchgattung
Erstlesebuch vor allem ,,Geschichten, bzw. kurze Erzdhlungen der unterschiedlichsten
Art” zu finden. (Ewers, 2013, S. 106) Zur Verfiigung stehen den Leseanféngern etliche
Tiergeschichten (Pferdegeschichten, Delfingeschichten etc.), Kindergeschichten,
Piratengeschichten, Fantasy Geschichten, Krimi Geschichten, Mairchen. Fiir
fortgeschrittene Leseanfinger gibt es aber auch Romane in Form von einem
Erstlesebuch zum Auswahl, bspw. im Rahmen der Erstlesereihe Lesezug — Klassiker
vom G&G Verlag.

2.4 Erstlesebuch

»Was aber ist iiberhaupt ein Erstlesebuch? Wie der Name schon sagt, die ersten Biicher fiir
Leseeinsteiger. Damit fingt das Problem schon an. Denn Lesen lernen ist eine der zentralen
Aufgaben der ersten Grundschulklasse, aber sowohl die Vorkenntnisse sind individuell
unterschiedlich als auch die Lerngeschwindigkeit.” (Schweikart, 2011, S. 3)

?® Das Konzept des gemeinsamen Lesens beruht darauf, dass sich Leser (meistens Eltern) mit
Leseanfiangern (Kindern) beim Lesen abwechseln. Ein Beispiel fiir dieses Konzept wére bspw. die Reihe
,Erst du ein Stiick, dann ich“ von Cbj Verlag.

2" Zum Beispiel erschien im Rahmen der Leseanfingerreihe des 6sterreichischen Verlags G&G im Jahre
2015 das von Lisa Gallauner neu nacherzéhlter Daniel Defoes Robinson Crusoe.
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Aus dem zitierten Satz kann man die bereits erwdhnte Interdisziplinaritit des
Erstlesebuches ablesen und in diesem Kapitel wird diese ndher beschrieben. Zuerst wird

sich das Kapitel schrittweise um die Begriffsabgrenzung bemiihen.
2.4.1  Zu den Merkmalen des Erstlesebuches

Noch heutzutage verstehen einige Leute, die mit der Literaturwissenschaft nicht
tief vertraut sind, den Begriff Erstlesebuch synonymisch mit dem Begriff Fibel. ,,Die
Fibel hat sich als Erstlesebuch im Schulunterricht international durchgesetzt®, steht
bspw. beim Stichwort Fibel in Wikipedia.?® Seit den 70er/ 80er Jahren findet man aber
auf dem Buchmarkt unter dem Begriff Erstlesebuch eine ganz andere Buchgattung.
Diese mogliche Unklarheit des Begriffes kann zu Verwirrungen fiihren, also wére es
iibersichtlicher, das Erstleseschulbuch (das ABC-Buch) Fibel zu nennen und den

Begriff Erstlesebuch vollig der neuen Buchgattung {iberzulassen.
Erstlesebuch im Hinblick auf das literarische Handlungssystem

Uberdies bedeutet das Erstlesebuch etwas Anderes je nachdem, welcher Aktant
des literarischen Handlungssystems es betrachtet.

Fiir Lehrerlnnen kann das ein Buch sein, das er/ sie mit Kindern im Unterricht
lesen kann. Fur Eltern ist das dann ein Buch, das sie fuir ihr leselernendes Kind als eine
geeignete Lektiire empfinden.

Der wichtigste Aktant des literarischen Handlungssystems, was Erstlesebiicher
angeht, sind Verlage. Sie lassen auf dem Buchmarkt diese Biicher im Rahmen einer
Reihe erscheinen und ,,stempeln® sie mit der Bezeichnung Erstlesebuch ab. Daher sind
in einer Erstlesereihe Erstlesebiicher unterschiedlicher literarischer Qualitit zu finden,
wobei es gilt, dass die literarische Qualitdt der einfachsten Erstlesebiicher (Lesestufe 1)
wegen des begrenzten Textumfangs und des begrenzten Umfang von Ausdrucksmitteln

natiirlicherweise beschrankt ist.

%8 Wikipedia — Die fieie Enzyklopddie [online]. Fibel (Schulbuch): Wikimedia Foundation, zuletzt
gedndert am 25. November 2015 [zit. 2016-06-19]. Zugénglich auf:
<https://de.wikipedia.org/wiki/Fibel_(Schulbuch)>
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Von der Verlagspraxis her ist also das Erstlesebuch als ein in einer Erstlesereihe
herausgegebenes Buch zu verstehen. Die Erstlesereihen gehoren zur Kinderliteratur und
von den ,normalen Kinderbiichern werden sie durch gréBere Einfachheit
gekennzeichnet. Diese Einfachheit betrifft sowohl die literarische, als auch die
linguistische Dimension des Buches. Uberdies ist heutzutage gewdhnlich, dass die
Erstlesebiicher innerhalb der Erstlesereihe nach ihrer Textschwierigkeit in bestimmte
Schwierigkeitsstufen aufgeteilt werden.

Die Einordnung des Erstlesebuches in bestimmte Schwierigkeitsstufe
funktioniert mittels Schwierigkeitskriterien, die jeder Verlag fiir die Zwecke seines
Erstlesereihe-Konzeptes selbst bestimmt (mehr dariiber im Kapitel 2.5 {iber
Erstlesereihen mit Schwierigkeitsstufen).

Die vereinbarten Kriterien beruhen auf den Erkenntnissen der Leserpsychologie,
der Lesbarkeits- und Textverstindnisforschung, Piddagogik und Didaktik und auch der
Literaturwissenschaft und sollten von den Schriftstellern beim Schreiben von
Erstlesebiichern befolgt werden, wenn sie ein Buch speziell zum Zwecke einer

Erstlesereihe schreiben wollen.
Erstlesebuch als Reprisentant der Leseanfiangerliteratur

Daraus ergibt sich, dass die in den Erstlesebiichern prisente Sprache nicht rein
literarisch sein muss (vor allem bei den einfachsten zum Lesen). Eine Dimension der
Sprache geht iiber den Bereich der schonen Literatur hinaus und zwar in den Bereich
der nicht-literarischen Texte, konkreter gesagt in den Bereich der Lesedidaktik. Um den
Charakter der Erstlesebiicher von dem Charakter der gewohnlichen Kinderbiicher zu
unterscheiden, spricht man in der Literaturwissenschaft im Zusammenhang mit
Erstlesebiichern eher iiber das Gebiet der Leseanfangerliteratur als iber das Gebiet der
Kinderliteratur.®® Die Erstlesereihen orientieren sich allerdings an die kindlichen
Adressaten und somit beziehen sich diese auf die Kinderliteratur.

Die Begriffsabgrenzung von Leseanfangerliteratur ist von der vorgeschlagenen
Abgrenzung der Kinderliteratur analogisch ableitbar. Das pragende Kriterium der

Literatur fiir Leseanfénger ist der Rezipient. Demnach ist Leseanfangerliteratur als eine

# Zum Beispiel Weinmann (2012) beschreibt das Phinomen des Erstlesebuches unter Kapitel
Erstlesebiicher und Leseanfangerliteratur.
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Menge von literarischen Texten zu verstehen, die sich in verschiedener Art und Weise
auf die Leseanfianger als Rezipienten beziehen. Das Erstlesebuch ist ein Reprdsentant

der origindren Leseanfdangerliteratur.
Erstlesebuch als Buchgattung

Das (von Verlagen gepragte) Erstlesebuch gehort zur Leseanfangerliteratur, die
speziell fir kindliche Leseanfinger als Rezipienten ausgelegt ist. Das Erstleserbuch
besteht also aus einem Erstlesertext und anderen ebenso wichtigen Elementen, die in
dem, vom Verlag konzipierten und geschaffenen Buch ein Ganzes bilden, das solcher
Buchauffassung entspricht, die bei den Kindern Lesekompetenz fordern und Spall am
Lesen wecken soll und kann. Ein Erstlesetext kann theoretisch nicht zu einem Buch
gebunden werden, doch das Medium des Buches von spezifischen Eigenschaften (v. a.
die Angehorigkeit zu bestimmter Schwierigkeitsstufe) spielt fiir ihn eine wichtige Rolle.
Deshalb spricht man von der Buchgattung Erstlesebuch.

Die Buchgattung (anhand der Begriffsabgrenzung auf der Seite 8) Erstlesebuch
weist mehrere spezifische Eigenschaften auf. Was die Beziehung Text und Bild angeht,
soll die Illustration im Erstlesebuch das Textverstindnis unterstiitzen, indem sie die
Schliisseltextpassagen konkret abbildet. Hiermit unterscheidet sich das Erstlesebuch
sowohl vom Bilderbuch, als auch vom tiblichen Kinderbuch, wo die Illustrationen die
asthetische Wirkung des Textes erweitern sollen.

Aus der Perspektive des Leseanfangs ist das Erstlesebuch als Buch zum
Selberlesen zu verstehen. Einige Erstlesebiicher entsprechen aber der Bezeichnung
Buch zum Selberlesen nur zum Teil, weil sie auf dem Konzept des gemeinsamen
Lesens beruhen.®

Was die Buchdruckmittel betrifft, werden beim Drucksatz lesetechnische
Texteigenschaften wie zum Beispiel Schriftgrofle, Satzteilung, Linge des Textes pro
Buch/ Seite/ Absatz/ Zeile usw. wesentlich strikter als beim {iblichen Kinderbuch

beriicksichtigt.*!

%0 Wie schon im Kapitel iiber Gattungen (Genres) und Buchgattungen der Kinderliteratur erwéhnt, beruht
das Konzept des gemeinsamen Lesens darauf, dass sich Leser (meistens Eltern) mit Leseanfangern
(Kindern) beim Lesen abwechseln.

31 Mehr zu den von Verlagen angewandten Textschwierigkeitskriterien im Kapitel 2.5.
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Die Qualitdt der Erstlesebiicher ist jedoch fraglich. In Anspielung auf
Erstlesebiicher als ,,Literatur zum Lesen lernen® schreiben Ewers — Weinmann (2002, S.
459): ,,0ft ist der literarische Wert der Texte dementsprechend.* Dennoch fiihren die
Autoren einige Biicher auf, die ihrer Meinung nach sowohl zum Lesen der Literatur
locken, als auch literarisch iiberzeugen (z. B. Geschichten vom Franz von Christiane
Nostlinger, Hans Petersons Anna, 7 Jahre oder Paul Maars Das kleine Kdnguru auf
Abendteuer).

Interaktivitit

Ein fast untrennbarer Bestandteil vieler Erstlesebiicher stellen auch Spiel- und
Spaliseiten mit Quizzen und Leseritsel dar. Diese Ritsel fiihren aber oft nicht zum
Leseverstandnis, sondern zur Unterhaltung oder zur Gedichtnisstimulation. Gefragt
werden zum Beispiel Namen der Figuren oder die in der Geschichte aufgetauchten
Objekte; es wird auf das Thema und das Textverstandnis verzichtet. Es ldsst sich
festzustellen, dass der Erstlesebuch-Charakter wesentlich interaktiv ist. Allerdings
»dienen solche Ritsel, Fragen zum Verstdndnis, zusdtzliche Bildergeschichtenelemente
oder Sticker dazu, dem Kiufer einen Mehrwert vorzugaukeln.” (Schweikart, 2011, S.
13)

Wie schon oben erwihnt, stellt ein pragendes Kennzeichen eines Erstlesebuches
die Tatsache dar, dass es innerhalb einer Erstlesereine in eine bestimmte
Schwierigkeitsstufe eingegliedert ist. Somit soll gesichert werden, dass jeder kindliche

Leseanfanger die fiir ihn passende Schwierigkeitsstufe findet.
Vorschlag einer Erstlesebuchsabgrenzung

Fir Zwecke dieser Arbeit wird Erstlesebuch folgendermalien abgegrenzt:
Erstlesebuch  bezeichnet eine spezielle Buchgattung der originiren
Leseanfingerliteratur, die den Lesekompetenzerwerb-Prozess innerhalb einer

Erstlesereihe (oft) stufenweise fordert. Der Charakter des Erstlesebuches liegt
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daher im Spannungsfeld zwischen Literatur, Literaturdidaktik und
Lesedidaktik.*

2.4.2  Entstehung der neu aufgefassten Buchgattung Erstlesebuch im
deutschsprachigen Raum und seine Funktion

Dieses Subkapitel bezieht sich auf das vorherige Subkapitel, deren Zweck es
war, die theoretischen Ziige des Charakters der neu aufgefassten Buchgattung
Erstlesebuch vorzustellen. Dieses Subkapitel widmet sich ausschlieBlich dieser neunen
Erstlesebuch-Betrachtung.

,Um 1975 machte der Verlag Otto Maier (heute: Ravensburger Buchverlag Otto
Maier) erstmals im deutschsprachigen Raum den Versuch, Kinderbiicher speziell fiir
Leseanfanger herauszugeben.” (Conrady, 2016, S. 1) Die Reihe namens Mein erstes
Taschenbuch mit dem Leseanfangerkonzept wurde aber nicht weitergefithrt. In den
80er Jahren sind dann bei anderen Verlagen (bspw. Arena) weitere Reihen mit Biichern
fiir Leseanféanger entstanden. (Conrady, 2016, S. 2) Biicher im Rahmen von den ersten
Erstlesereihen waren allerdings nicht in Stufen aufgeteilt.

Der neu aufgefassten Buchgattung Erstlesebuch begegnet man also seit dem
Ende der 70er/ dem Anfang der 80er Jahre. ,,Bereits 1981 plante und konkretisierte der
ARENA-Verlag (Wiirzburg) konzeptionell und bis ins Detail gehend, fiir Kinder im
Grundschulalter entsprechende Biicher (der Verf. gem. mit Herbert Ossowski).
(Schweikart, 2011, S. 3) Spéter fiihrten Arena und auch andere Verlage ein
Stufenmodell ein. (ibidem) Einige der gegenwirtigen Erstlesereihen werden im Kapitel
2.5 iiber den Erstlesebuchmarkt ndherbetrachtet.

Im Laufe der 90er Jahren wird diese Neuerung der Literatur auf dem Buchmarkt
immer auffilliger. Zur Jahrhundertwende haben sich Erstlesebiicher innerhalb von
wenigen Jahren ,,zu einem eigenstidndigen Programmteil zahlreicher deutschsprachiger

Kinderbuchverlage entwickelt.“ (Ewers — Weinmann, 2002, S. 458) Dabei wichst

%2 In der Rolle des Leseanfingers tritt meistens ein Kind auf. Doch auch ein analphabetischer
Erwachsener kann zu Leseanfangern zéhlen, also sind Erstlesebiicher nicht nur den Kindern vorbehalten.
Bei den Uberlegungen, ein Erstlesebuch einem analphabetischen Erwachsenen zu empfehlen, soll jedoch
die inhaltliche Dimension des Buches revidiert werden.
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sowohl die Anzahl der Verlage, die sich auf Erstlesebiicher fokussieren, als auch die

Anzahl der Erstlesereihen und der Erstlesebiicher. (Weinmann, 2012, S. 49)
Hintergriinde der Entstehung der neuen Buchgattung Erstlesebuch

Um zu verstehen, dass dieses neue Phidnomen nicht zufillig, sondern als Folge
der allgemeinen Entwicklung des Medienbereichs entstand, empfiehlt es sich, den
medialen Kontext der letzten sechzig Jahre zu beriicksichtigen.

Seit der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts begannen sich in Haushalten der
westlichen Welt schrittweise Fernseher zu verbreiten. So gab es in den 80er Jahren im
Haushalt neben einem Radio auch einen Fernseher und im Laufe der 90er Jahre kamen
dazu noch Handy, Spielkonsole und Computer mit Internetzugang. Am Anfang des 21.
Jahrhunderts stieg die Anzahl von medialen Apparaten im Haushalt noch mal an: zu
iiblicher Ausstattung der Haushalt sind Smartphones und Tablets geworden, wodurch
man den permanenten Internetzugang gewonnen hat. Die neuen Medien sind zu einem
untrennbaren Teil des Alltags geworden. Alle diese neuen medialen Phidnomene
hinterlieBen ihren Abdruck im Charakter der Kinderliteratur.

Gegen die Verdichtung des medialen Konkurrenzumfelds, die durch die
Ausbreitung von neuen Medien wie Internet, Smartphone etc. verursacht wurde, setzte
die Kinderliteratur mehrere Strategien ein. Auf die Tatsache, dass die neuen Medien
andere Sinne ansprechen, reagiert die Kinderliteratur damit, dass sie sich Richtung
Interaktivitdt entwickelt. Nebenbei sucht sie aber auch noch nach einer von anderen

Medien unersetzbaren Funktion.

»Auf der Suche nach einer unersetzbaren Rolle in der Mediengesellschaft hat die Kinder- und
Jugendliteratur einen neuen kinderliterarischen Funktionstyp hervorgebracht: die Erstlesebiicher

und die ihnen korrespondierende Leseanfangerliteratur — eine der auffalligsten Neuerungen der
letzen anderthalb Jahrzehnte.* (Ewers — Weinmann, 2002, S. 458)

Die von anderen Medien unersetzbare Funktion hingt mit der Basis des Buch-
Mediums zusammen; es ist der Erwerb von der basalen Lesekompetenz. So schreiben
Ewers und Weinmann (2002) im Zusammenhang mit der Erstlesebiichern dariiber, dass
man (mit gewissem Abstand gesagt) heutzutage, im Zeitalter des Computers, Literatur

liest, um Lesen zu erlernen.
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Bei der Literatur, derer Primarfunktion ist, die Lesekompetenz zu erwerben, ragt
eine der Hauptfunktionen der Kinderliteratur, namlich den Einstieg in die Schriftkultur
zu gewahrleisten, heraus. Diese Funktion ilibte zwar die KJL allgemein schon immer
aus, doch erst in der scharfen medialen Konkurrenz stellte sich dieser den
Lesekompetenzerwerb fordernde Effekt des Lesens von Kinderbiichern eigens heraus,
woraus sich die neue Buchgattung Erstlesebuch entwickelte. (Weinmann, 2012, S. 49)
Das Erstlesebuch kristallisierte sich also innerhalb der Kinderliteratur heraus, obwohl
ihr Zweck ,,gédnzlich auBlerhalb ihrer selbst als schoner Literatur liegt. (Ewers —
Weinmann, 2002, S. 459)

2.5 Erstlesebuchmarkt: Erstlesereihen mit Schwierigkeitsstufen

Die Erstlesebiicher tauchen, wie schon erwéhnt, im deutschsprachigen Raum im
Rahmen von Erstlesereinen auf, innerhalb deren sie (oft) in Schwierigkeitsstufen
aufgeteilt werden.®® Es werden einige Verlage mit ihren innerlich abgestuften
Erstlesereihen zur Vorstellung der Marktgro3e aufgelistet, wobei nur solche Stufen von
jeweiligen Reihen erwdhnt werden, die die Biicher zum Selberlesen enthalten (die

Zwischenstufe Vorlesen-Selberlesen fillt also bei dieser Aufzédhlung aus):

- Arena Verlag und die Biicherbar-Reihe (Vorschule/Einschulung-Stufe, 1.
Klasse, 2. Klasse);**

- Duden Verlag und die Lesedetektive-Reihe (1. Klasse, 2. Klasse, 3. Klasse)*;

- G&G Verlag und die Lesezug-Reihe (Lese-Minis, 1. Klasse, 2. Klasse, 3.
Klasse, 4. Klasse, Profi, Lesezug — Klassiker);*®

% Bspw. die von dtv junior eingefiihrte Erstlesereihe Lesebar wird nicht in Stufen geteilt. (Vgl. bvs.bz.it
[online]. IK-AUFSTELLUNG — ERSTES LESEALTER. 11.04.2016. [zit. 2016-07-18]. Zugénglich auf:
<http://www.bvs.bz.it/download/27dextgVvI33.pdf> )

3 Arena Verlag GmbH. Arena Verlag [online]. C2009 [zit. 2016-06-19]. Zuginglich auf:
<http://www.arena-verlag.de/rubrik/kinderbuch-
erstleser/vorschuleeinschulung?sort_by=field_erscheinungstermin_value&sort_order=ASC>

% FISCHER Kinder- und Jugendbuch Verlag GmbH. Duden Leseprofi [online]. C2013 [zit. 2016-06-19].
Zuginglich auf: <http://www.duden-leseprofi.de/lesedetektive/>

% G&G Verlag. G&G Verlag [online]. C2014 [zit. 2016-06-19]. Zuginglich auf:
<http://www.ggverlag.at/produkt-kategorie/erstleser-lesezug/ >
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- Loewe Verlag und die Reihen Leselowen (3. Stufe ,,Erstes Selberlesen ab 6, 4.
Stufe ,,Lesepiraten* ab 7) und Lesespatz;37

- Oetinger Verlag und die Biichersterne-Reihe (Lesestufe 1 ab 6, Lesestufe 2 ab
6/7, Lesestufe 3 ab 7/8)*® — friither Sonne, Mond und Sterne Reihe fiir
Leseanfanger ab 6/7 Jahre und Laterne, Laterne Reihe fiir Leser ab 6/7 Jahren
(Weinmann, 2012, S. 49);

- Ravensburger und die Leserabe-Reihe (1. Lesestufe ,Leseanfinger ab 1.
Klasse®“, 2. Lesestufe ,Erstleser ab 2. Klasse®, 3. Lesestufe ,,Leseprofi ab 3.
Klasse“);39

- Tulipan Verlag und Tulipan-ABC-Reihe (Stufe A ab 6, Stufe B ab 7, Stufe C ab
8).40

Wie von der Aufzdhlung von einigen Erstlesereihen ableitbar, wird von den
Verlagen oft eine Drei(bis Vier)-Stufen-Skala eingesetzt, die sich entweder nach dem
Alter und/ oder nach dem Schulgrad richtet. Im Vergleich: im englischen Leselern-
Konzept von Fountas und Pinnell werden im Text Level Gradient fiir die 1.
Grundschulklasse allein sechs Stufen differenziert.**

Die drei- oder vierstufige Schwierigkeitsskala kann als nicht geniigend
angesehen werden, weil diese nicht ermdglicht, die Erstlesebiicher nach ihrer
Textschwierigkeit ganz prdzis zu nuancieren. Dafiir gibt es zu viele
Textschwierigkeitskriterien, die man in Erwédgung ziehen soll. Den von Verlagen

eingehaltenen Schwierigkeitskriterien wird der niachste Kapitelteil gewidmet.

%7 Loewe Verlag GmbH. Loewe Verlag [online]. [zit. 2016-06-19] Zuginglich auf:
<http://www.leseloewen.de/buecher/>

% Verlag Friedrich Oetinger GmbH. Oetinger [online]. [zit. 2016-06-19] Zugénglich auf:
<http://www.oetinger.de/buecher/erstlesebuecher.html>

%Ravensburger AG. Ravensbuger [online]. C2016 [zit. 2016-06-19]. Zuginglich auf:
<https://www.ravensburger.de/leser/leserabe/index.html>

“ Tulipan Verlag GmbH. Tulipan Verlag [online]. [zit. 2016-06-19] Zugénglich auf:
<http://www.tulipan-verlag.de/Buecher/Tulipan-ABC/>

*vgl. bspw.: educating4success.blogspot. cz [online]. F&P Levels. [zit. 2016-06-19] Zuggnglich bspw.
auf: <http://educating4success.blogspot.cz/p/f-reading.html>
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2.5.1 Von Verlagen angewandte Schwierigkeitskriterien

Im Subkapitel iiber die theoretische Ziige des Erstlesebuch-Charakters wurde
bereits konstatiert, dass die Verlage bei der Aufteilung der Erstlesebiicher in bestimmte
Stufen keine wissenschaftlich einheitlich normierten Kriterien verfolgen, sondern
solche, die sie sich selbst unter Mitarbeit von Partner-Wissenschaftlern vereinbart
haben. In der Praxis legen die meisten Verlage Akzent vor allem auf diejenigen
Kriterien der Lesbarkeit und der Leserlichkeit, die mit dem Umfang des Textes
zusammenhdngen: Textlange, Umfang der Seiten, Zeilen pro Seite, Zeichen pro Zeile,
Woérter pro Zeile.*

Beriicksichtigt werden von den Verlagen auch weitere (mit Termini von Reber
und Schoénauer-Schneider /2011/) s. g. lesetechnische Aspekte des Textes wie
SchriftgroBe (z. B. Fibelschrift), Zeilentrennung nach Sinnabschnitten,”® Silben mit
Farben markieren (z. B. Silbentrennmethode bei Leserabe-Reihe), Bildanteil und damit
zusammenhéngende Text-Bild-Zuordnung.

Eine wesentlich grofe Rolle spielt bei der Aufteilung der Erstlesebiicher auch
das Thema. ,,Die Themenauswahl entscheidet meistens schon tiber die Lesestufe.“** Der
G&G Verlag wiederum proklamiert, fiir das wichtigste Kriterium die ,,Kinderrechtheit*
zu halten; diese wird aber vom Verlag nicht weiter spezifiziert.*®

Manche Kriterien, die anhand der Lesbarkeitsforschung als den Text
vereinfachenden Kriterien (bzw. Merkmale) festgestellt werden, werden von den

meisten Verlagen nicht konsequent verfolgt, sondern eher beildufig eingehalten.

*2 LEHBRINK, Antje (von Duden). AW: Erstlesebiicher: Schwierigkeitskriterien [E-Mail]. Nachricht fiir:
Sarka Holanova. 2015-11-13 [zit. 2016-06-19]. Personliche Kommunikation.

* Der Ravensburger Verlag bspw. fiihrt den s. g. FlieBtext (also Text ohne Sinnabschnitte) erst ab der 3.
Stufe ein. (HOFACKER, Bettina /von Ravensburger/. WG: Erstelesebiicher: Kriterien der
Textschwierigkeit 1675771 [E-Mail]. Nachricht fiir: Sarka Holanova. 2015-10-08 [zit. 2016-06-19].
Personliche Kommunikation.)

* HOFACKER, Bettina (von Ravensburger). WG: Erstelesebiicher: Kriterien der Textschwierigkeit
1675771 [E-Mail]. Nachricht fiir: Sarka Holanova. 2015.10-08 [zit. 2016-06-19]. Personliche
Kommunikation.

* Vgl. LEINER, Veronika. Erstlesebiicher: G&G Verlag: Lesezug: Interview mit Andrea Rieger.
Anzeiger. 2008, Num. 1 (Janner), S. 36. ISSN 0003-6277.
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Manche Empfehlungen der einfachen Lesbarkeit werden sogar verletzt.*® Zu den von
Verlagen beriicksichtigten Kriterien gehoren bspw.: Lexik (Worter aus dem vom Kind
gut beherrschten Wortschatz verwenden), Wiederholung von Wortern, Vermeidung
bildhafter Wendungen und Redewendungen.*’

Mit den weniger auffilligen Ziigen der Sprache, die die Lesbarkeit beeinflussen,
arbeiten aber Verlage nicht systematisch. Zu diesen gehoren bspw.: Anteil der nicht
haufigen Worter im Gebrauch der deutschen Sprache, Anteil der langen Wortern (z. B.
der dreisilbigen oder drei-und-mehrsilbigen), Anteil der einzelnen Falle (Nominativ,
Akkusativ, Dativ, Genitiv), Anteil der Satzgefiigen, Anteil der Nebensétzen, Anteil der
Passivkonstruktionen, Anwendung der Zeit (ob diese einheitlich angewandt ist oder
kombiniert und welche Zeitformen dabei auftreten), prozentuelle Vertretung von

Wortarten, Anteil von bestimmter Satzgliedern (z. B. von Attributen).

2.6 Textschwierigkeit: Theoretische Ansdtze als Grundlage der Analyse

Es scheint, dass die meisten Verlage mit den Kenntnissen der auf Lesen
orientierten Wissenschaften nicht tief bekannt gemacht sind. Dies kann unter anderem
damit begriindet werden, dass die Kriterien der Textschwierigkeit in der
Literaturforschung schwer zu finden sind. Auch den Institutionen, die sich mit der KJL
oder mit der Literatur allgemein beschéftigen, sind keine Schwierigkeitskriterien

bekannt.*

% Zum Beispiel im Buch Pimpinella und der Delfin aus der 1. Stufe der Leserabe-Reihe (Ravensburger
Verlag) wird das Kriterium der einfachen Lexik verletzt: in den ersten achtzig Wortern befinden sich fiinf
Bezeichnungen fiir die Hauptheldin und zwar vier nominale Bezeichnungen (Pimpinella, Seestern,
Meerméddchen, Meerjungfrau) und das Personalpronomen ,,sie“. (LUHN, Ush. Pimpinella und der Delfin,
S. 4-6)

*" Duden. Leseprofi — Das Konzept [docx]. FISCHER Kinder- und Jugendbuch Verlag GmbH, 2015. S. 4-
5. (In: LEHBRINK, Antje /von Duden/. AW: Erstlesebiicher: Schwierigkeitskriterien [E-Mail]. Nachricht
fiir: Sarka Holanova. 2015-11-13 [zit. 2016-06-19]. Personliche Kommunikation.)

*8 ULM, Christina (von Stube: Studien- und Beratungsstelle fiir KJL). AW: Kinderliteratur: Kriterien fiir
Textschwierigkeit [E-Mail]. Nachricht fiir: Sarka Holanova. 2015-09-15 [zit. 2016-06-19]. Persénliche
Kommunikation./ BURKHARDT, Barbara (vom Institut fiir Kinder- und Jugendliteratur) Re:
Kinderliteratur und Schwierigkeitskala [E-Mail]. Nachricht fiir: Sarka Holanova. 2015-09-10 [zit. 2016-
06-19].
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Die Textschwierigkeit beeinflussenden Faktoren werden ndmlich in der
deutschsprachigen Literaturwissenschaft als Empfehlungen oder zu beachtende
Merkmale prisentiert (bspw. bei Gansel /1999, S. 14/ unter der ,,sprachlich-stilistischen
Adaptation®).

2.6.1 Textschwierigkeitsforschung

Die Dimension der Lesbarkeit liegt nidmlich nicht im Bereich der
Literaturwissenschaft oder im Bereich der Kompetenzen der einzelnen Verlage, sondern
sie entspringt dem Gebiet anderer Wissenschaften: vor allem von der Lesbarkeits- und
Textverstindnisforschung, von der Leserpsychologie, aber auch von der Didaktik,
Padagogik oder Sprechheilpdadagogik.

Lesbarkeit soll anhand quantitativ messbarer Kriterien der sprachlichen
Oberflachenstruktur eines Textes die Textschwierigkeit bestimmen, wobei
vorausgesetzt wird, dass je hoher die Lesbarkeit des Textes ist, desto einfacher der Text
zum Verstehen ist. Diese Aussage kann im Grunde genommen nie vollig gelten. Text ist
viel mehr als seine sprachliche Oberflachenstruktur. Dennoch soll die sprachliche
Oberflachenstruktur nicht unterschitzt werden, weil diese das Material darstellt, durch
das die sprachliche Tiefstruktur ausgedriickt wird.

Die nédchsten Seiten dieser Arbeit werden gewahlten Forschungskonzepten, die
mit der Lesbarkeit zusammenhéngen, gewidmet. Diese Konzepte dienen als Grundlage
fiir die Bestimmung der Lesbarkeitskriterien, die bei der in dieser Arbeit erhaltenen
Lesbarkeitsanalyse angewandt werden.

Die erste Lesbarkeitsformel wurde im Jahr 1923 von Lively und Pressey
entwickelt und arbeitete mit der Anzahl der unterschiedlichen Worter und ihrer
Einreihung im englischen Héufigkeitsworterbuch. (Smetacek, 1973, S. 12) In den 70er
Jahren kam Lesbarkeitsforschung zusammen mit der Kognitionswissenschaft auf das
Thema Textverstehen, welches sich wachsender Beliebtheit bei den Forschern erfreute
(Schrittenloher, 2011), und darum wurden zu den Lesbarkeitsformeln aus der ersten
Halfte des 20. Jahrhundert weitere solche Formel entwickelt.

Heutzutage gibt es iiber achtzig Lesbarkeitsformel, wobei die bekannteste von

Flesh (1948) stammt. ,,Als sogenanntes Reading-Ease-Score (RE) soll sie anhand einer
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Dezimalzahl einen objektiven Wert fiir Verstandlichkeit liefern.« (Lehrndorfer, 1996, S.
341) Es wird mit der Wortldnge (WL) und Satzldnge (SL) gearbeitet. Wenn die Flesh-
Formel an einen Text angewandt wird, liefert diese einen Wert zwischen 0 und 100 und
je hoher der Ergebnis-Wert ist, desto hoher wird die Textverstidndlichkeit eingeschitzt.
Fiir die deutsche Sprache soll nach Mihm 1973 das RE-Score um etwa zwanzig Punkte
nach unten verschoben werden aufgrund der durchschnittlichen Linge des deutschen
Wortes. (ibidem) Im deutschsprachigen Raum wird aber auch mit der Originalformel
von Flesch gearbeitet, bspw.: Christian Bachmann (2009-2014) im Rahmen seiner
Webseite leichtlesbar.ch.

In dieser Arbeit wird Textschwierigkeit als Kategorie von zwei Bestandteilen
abgegrenzt und zwar von der Lesbarkeit und von der Textverstandlichkeit. Die zwei
Bestandteile der Textschwierigkeit konnen auch als zwei Seiten der Textschwierigkeit
betrachtet werden: die formale (Lesbarkeit) und die inhaltliche (Textverstdndlichkeit).
Diese Arbeit widmet sich in ihrem analytischen Teil der Lesbarkeit.

2.6.2  Peter Conrady und sprachliche Aspekte der Lesbarkeit

Was den Charakter des Erstlesebuches angeht, wurde gezeigt, dass man
bestimmter Spaltung zwischen Literaturwissenschaft und anderen Wissenschaften (z. B.
Lesedidaktik) begegnet. Die zwei Dimensionen des Erstlesebuches, die
Leselerndimension und die literarische Dimension, werden in der Wissenschaft nicht
zusammen untersucht.

Eine Ausnahme davon stellen diejenigen Wissenschaftler dar, die das
Erstlesekonzept fiir einen bestimmten Verlag entwickelt haben. Diese Autoren kennen
sich sowohl im Bereich der Literatur, als auch im Bereich der Leseforschung und
anderen auf Lesen orientierten Disziplinen aus. Zum Beispiel Peter Conrady (1981), der
fiir den Arena Verlag eine Erstlesereihe entwickelte. (Schweikart, 2011, S. 3) Im Artikel
Zum Lesen verlocken: Biicher sind zum Lesen da zahlt Conrady (2016) unter anderen
Aspekten der Erstlesebiicher auch sprachliche Kriterien auf, die ,,nachweislich* Lesen
und Verstehen verzogern. (Conrady, 2016, S. 3-4)
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Sprachliche Aspekte der anspruchsvollen Lesbarkeit nach Peter Conrady

- schwierige Satzkonstruktionen;

- attributive Verwendung von Adverbien, von Adjektiven und Gliedteilen
und die adjektivistische Verwendung von Attributen;

- Komposita, Substantivierungen, Verkleinerungsformen, abstrakte
Nomen, schwierige Adjektive;

- Zeitenspriinge und Perspektivwechsel, z. B. bei der wortlichen Rede

2.6.3  Textschwierigkeitskriterien nach Reber — Schénauer-Schneider

Einige die Textschwierigkeit beeinflussende Kriterien, die in bestimmten Maflen
systematisiert werden, sind in der deutschsprachigen Fachliteratur in der
Sprachheilpiddagogik zu finden.

Im Buch Bausteine sprachheilpddagogischen Unterrichts (2011) erwéhnen
Karin Reber und Wilma Schonauer-Schneider, welche Kriterien man zur Adaptation
von Medien an die Voraussetzungen der Schiiler verwenden soll, um das
Leseverstindnis zu sichern. Zu beachten sind laut der Autorinnen drei Arten der
Kriterien: lesetechnische, syntaktisch-morphologische und semantisch-lexikalische.
(Reber — Schonauer-Schneider, 2011, S. 38) Diese Kriterien sind fiir diejenigen Kinder

vorgesehen, die bestimmte Probleme oder Verzogerung beim Lesen haben.

Adaptation von Medien

(Textschwierigkeitskriterien nach Reber — Schonauer-Schneider)

1) Lesetechnische Vereinfachungen:

- lesetechnisch schwierige Worter durch Bilder ersetzen oder ergénzen;

- lesetechnische Hilfen einsetzen: Silben in Graustufen kennzeichnen,
mehrgliederige Grapheme durch Bogen markieren;

- ausreichende SchriftgroBBe, Schulschrift und Zeilenumbriiche an geeigneter
Stelle (nach Phrasen) zur Unterstiitzung der Sinnentnahme einsetzen, keine
Silbentrennung, evtl. Zeilenangaben;

- angemessene Liange des Textes herstellen.
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2) Syntaktisch-morphologische Vereinfachungen

- Présens statt Imperfekt verwenden;

- Personalpronomen durch Eigennamen ersetzen;

- parataktische statt hypotaktischer Satzkonstruktionen nutzen (wenige
Nebensitze);

- aktive Satzkonstruktionen statt passiver verwenden;

- Genitiv durch Dativ ersetzen, Dativ evtl. durch Akkusativ;

- direkte, wortliche Rede statt indireckter Rede einsetzen;

- bevor-/nachdem-Konstruktionen vermeiden, bei denen die Reihenfolge der
Umsetzung entspricht (z. B. ,,Bevor Max nach Hause geht, kauft er noch ein.

Was macht Max zu erst?*).

3) Semantisch-lexikalische Vereinfachungen

- unbekannte Worter durch bekanntere Worter ersetzen;

- konkrete statt abstrakter Begriffe verwenden;

- Vorsicht bei Metaphern und Redewendungen mit iibertragener Bedeutung:
sprachbehinderte Kinder tendieren zu einer wortlichen Interpretation;

- Unterstiitzung durch Bilder.

Die den Text vereinfachenden Kriterien von Reber und Schoénauer-Schneider
konnen nicht nur bei der Adaptation der Texte fiir zuriickgezogene Kinder, sondern
auch bei der Produktion von Erstlesetexten (und daher auch von Erstlesebiichern)

allgemein nutzbringend sein, bzw. angewandt werden.
2.6.4  Vladimir Smetacek und Lesbarkeitsforschung

Im Aufbau der in dieser Arbeit erhaltenen Lesbarkeitsanalyse sind auch
Erkenntnisse vom tschechischen Psychologen Vladimir Smetacek integriert. Die
Studien zum Thema Lesbarkeit und Textschwierigkeit von Vladimir Smetacek und
seinen Kollegen stammen aus den 70er und dem Anfang 80er Jahren des 20.

Jahrhunderts. Zum Erwihnen sind vor allem zwei Lektiire: Ctivost textu pro deti®®

* Lesbarkeit des Textes fiir Kinder (libersetzt von der Arbeitsverfasserin)
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(1973) und Morfologie détské knihy™ (1981).

Die Smetaceks Studie aus dem Jahr 1973 war in dem Sinne revolutionér, weil
sie sich ausfiihrlich mit der Komparation des Sprachmaterials von Texten fiir Kinder
und fiir Erwachsene beschéftigte, noch konkreter ausgedriickt, weil sie zeigte, wie die
Sprache und der Stil der Kinderliteratur durch ihre Orientierung an Kkindliche
Rezipienten modifiziert wird.

Smetacek bewies, dass (obwohl unsere Sprache alle statistischen Messungen
iiberragt) man die Textschwierigkeit mittels Analysieren von Sprachmaterial bestimmen
kann. Die von Smetdcek gemessenen Textelemente wiesen den Zusammenhang
zwischen diesen Textelementen und der Textschwierigkeit nach. Einige von Smetacek
untersuchte Textelemente (wie Anteil von bestimmten Wortarten, Anteil der
unterschiedlichen Worter im Gesamttext u. a.) werden auch bei der in dieser Arbeit
erhaltenen Analyse von Erstlesetexten verwendet.

Das Buch Morfologie deétské knihy (1981) von Jifi Kabele, Vladimir Smetacek
und Vladimir Voznic¢ka wird unter anderen an die Smetaceks Studie aus dem Jahr 1973
angeschlossen. Das Buch (1981) umfasst Ergebnisse von zehn tschechischen Studien
zum Thema Textschwierigkeit und Lesbarkeit, die ab dem Jahr 1972 publiziert wurden.

Fiir die in dieser Arbeit erhaltene Analyse von Erstlesetexten sind vor allem
Ergebnisse der Studie von Vladimir Smetacek Vybrané jazykové charakteristiky texti
knih pro déti. Empiricky material”™* (1979). Smetatek zerlegte die analysierten
Kinderbuchtexte in einzelne Sprachelemente (wie Wortarten, Félle, Worter mit
bestimmter Linge usw.) und diese dann wertete statistisch aus, wonach er feststellte,
dass sich bestimmte Sprachbauelemente der erfolgreichen Kinderbiicher proportional
von den durchschnittlichen Kinderbiichern abheben. Als Grundeinheit der Texte zum
Analysieren bestimmte er Wort.

Fiir die in dieser Arbeit erhaltene Analyse von Erstlesetexten sind vornehmlich
folgende Feststellungen von Bedeutung. Je groer die s. g. Objektgruppe (Substantive
und Adjektive) im Text ist, desto groBer ist die Textschwierigkeit (weil die
Beschreibung der Wirklichkeit detailierter ist). (Smetacek — Kabele — Voznicka, 1981,

* Morphologie des Kinderbuches (iibersetzt von der Arbeitsverfasserin)
5! Ausgewdihlte Sprachcharakteristiken von Kinderbuchtexten. Ein empirisches Material (iibersetzt von
der Arbeitsverfasserin)
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S. 66) Mit dem Anteil der Adjektive steigt die Textschwierigkeit, weil Adjektive zur
Beschreibung von Eigenschaften dienen, wodurch die Handlung verzogert wird. Fiir
den Leser bedeutet das, dass er mehr Sinneskonzentration aufwenden muss. Aus diesem
Grund wird in der Analyse von Erstlesetexten auch der Anteil von Attributen gemessen,
denn die primiare Aufgabe des Attributes ist, die beschriebene Wirklichkeit zu

prazisieren, anders gesagt mit Eigenschaften zu ,,farben®.
2.6.5 Leselernkonzept von Fountas und Pinnell

Das letzte theoretische Konzept fiir die in dieser Arbeit erhaltene Analyse der
Erstlesetexte ist im englisch sprachigen Raum zu finden. In der englischen
Kinderliteratur sind seit den 90er Jahren Biicher fiir Leseanfanger (engl. books for
beginning readers) zu finden, die nach bestimmten Textschwierigkeitskriterien (sowohl
nach Lesbarkeitskriterien als auch nach Textverstandlichkeitskriterien) in mehrere
Stufen aufgeteilt werden und im Rahmen des didaktischen Konzepts Levelled Reading
verwendet werden.

Ein dieser Lesekonzepte entwickelten Guy Su Pinnell und Irene C. Fountas. Guy
Su Pinnel erklért das Prinzip von Levelled Reading in allgemein verstindlicher Weise
in dem Artikel What is levelled reading? auf der Webplattform Scholastic.com.
(Pinnell, ROK) Dabei fiihrt sie Kriterien an, die beim Sortieren der Biicher (in
bestimmte Stufen) in Erwdgung gezogen werden sollen: Genre/Form, Text Structure,
Content, Themes and ldeas, Language and Literary Features, Sentence Complexity,
Vocabulary und Illustrations.

Fiir die Analyse der Erstlesetexte in Anbetracht der Lesbarkeit sind nur einige
dieser Kriterien relevant (zum Beispiel, dass das Anwenden von im Wortschatz
haufigen Wortern die Textschwierigkeit verringert), jedoch wurden an dieser Stelle alle
aufgezdhlt um zu zeigen, dass die inhaltlichen Kriterien auf keinen Fall zu
unterschétzen sind.

Die vorliegende Arbeit wird beim Analysieren von Erstlesetexten alle erwahnten
theoretischen Konzepte beriicksichtigen. Das Vorstellen von den Konzepten sollte die
Auswahl von den bei der Lesbarkeitsanalyse angewandten Kriterien begriinden. Die

Auswahl der Kriterien wurde allerdings von der Arbeitsverfasserin angeordnet. An
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dieser Stelle empfiehlt es sich noch zu erwihnen, dass die Textschwierigkeitskriterien
nicht nur auf Texte fiir Kinder, die Deutsch als Muttersprache haben, beschriankt sind.
Dieselben Kriterien konnen auch im Rahmen von Texten im deutschen
Fremdsprachunterricht eingesetzt werden. In diesem Fall miissen sie jedoch den

Sprachkenntnissen der Lehrenden angepasst werden.

2.7 Zu den wichtigsten Charakteristika des heutigen kindlichen

Leseanfingers

Bis jetzt widmete sich die Arbeit dem Erstlesebuch und seinem Kontext ohne
seine Adressaten (Rezipienten) zu beriicksichtigen. Die ndchsten Thesen werden
deshalb auf den kindlichen Leseanfinger und auf die Situation eines Leseanfangers
allgemein fokussiert. Zuerst wird die Situation des Leseanfangers allgemein

ndherbeschrieben.
2.7.1  Leselernprozess und Leseanfinger

An dieser Stelle werden das Lesen und der Leseprozess im Zusammenhang mit
dem Leseanfinger im Groben erlautert.>* Vom Nicht-lesen-kénnen zum Lesen fiihrt ein
Mehrphasenprozess, der bei jedem Menschen mit anderer Geschwindigkeit ablduft (und
am Ende bei den meisten Leselehrlingen erfolgreich vollendet wird). Dieser Prozess
kann man als Leseanfang bezeichnen und dieser ist weiter in mehrere VVorgangsphasen
abzustufen.>

In der Phase, wo man schon Worter liest, beginnt sich der Leseprozess auf zwei
Ebenen zu entfalten. Zu der Ebene des Dekodierens von verschiedenen Zeichen kommt

noch die Ebene der Interpretation. Diese zwei Ebenen konnen als die formale Ebene

>2 Dazu soll angemerkt werden, dass dieses Thema eine zeitlose Aufmerksamkeit der Wissenschaft
weckt. Die dlteste Lektiire, mit derer Hilfe dieses Kapitel verfasst wurde, erschien bereits im Jahr 1926,
die neuste dann im Jahr 2008.

%3 In der Lektiire iiber Leselernprozess sind mehrere Phasen zu finden, aber man kann diesen Prozess auch
einfach in drei Hauptphasen aufteilen: in die Phase des weitfiihrendes Lesen, des direkten Lesens und des
automatisierten Lesens. ,,Das direkte Lesen von hiufig vorkommenden kurzen Woértern ist ein wichtiger
Schritt in Richtung automatisiertes Lesen.“ (Duscher, 2008, S. 8)
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und die inhaltliche Ebene verstanden werden. Daher kann man Lesen als ein aktiver
Konstruktions- und Interpretationsprozess bezeichnen. (Duscher, 2008, S. 8) ,,Lesen ist
weit mehr als Lesetechnik.” (ibidem) Doch fiir viele Leseanfianger stellt nur die
Erarbeitung des sprachlichen Materials allein (auf der formalen Ebene) eine sehr
anstrengende Aufgabe dar.

Wenn der Leselehrling die einzelnen (isolierten) Worter bereits lesen kann (d. h.
auf beiden Ebenen des Leseprozesses: Er erkennt richtig alle Buchstaben und die denen
entsprechenden Laute und somit dekodiert das Wort und dazu ordnet die richtige
Bedeutung), stoBt er beim Textlesen an eine weitere Schwierigkeit: Worter erwerben

den Sinn erst in einer syntaktischen Verbindung. (Koutnik, 1926, S. 11)

»Man muss [...] im Bewusstsein eine ganze Reihe von Wortern behalten. Man kann nicht alle
Worter auf einmal wahrnehmen, man nimmt mit dem Fortgehen des Auges Wort fiir Wort,
Zeile fiir Zeile wahr, man muss den Zusammenhang des Satzes im Gedichtnis halten.“
(Koutnik, 1926, S. 11)

Daher ist es notwendig, die Texte fiir die Leseanfinger mit einfachen
Sprachelementen aufzubauen. Eine Art Hilfe konnen dabei s. g. Miniworter sein.

Miniworter (oder auch Stichworter) sind:

»Waorter mit wenigen Buchstaben und meist einsilbig, die in jedem Satz mehrfach zu finden
sind. Werden diese mit ihren visuellen Merkmalen im inneren Lexikon gespeichert, sind sie
schneller abrufbar.” (Duscher, 2008, S. 8)

Ganz allgemein ausgedriickt, Wiederholung der Worter im Text erleichtert den
Leseprozess wesentlich und je kiirzer dabei die Worter sind, desto leichter féllt dem
Leser der Text. Diese Kenntnis ist bei der Betrachtung der Textschwierigkeit wertvoll.

Beim Leselernen muss sich der Leser mit mehreren Schwierigkeiten
auseinandersetzen. Bohuslav Koutnik gliederte schon im Jahr 1926 drei
Hauptschwierigkeiten beim Lesen aus: 1) Unkenntnis der Worter, 2) Gedéchtnis (vor
allem bei langen Sidtzen) und 3) Unfdhigkeit der stindigen Anspannung der
Aufmerksamkeit. (Koutnik, 1926, S. 11)

4 . . .. , v . « , v

> Ubersetzt von der Arbeitsverfasserin. Originaltext: ,,Musime tedy podrzeti ve védomi celou fadu slov.
Vnimati najednou je nemizeme, vnimame postupujice okem slovo za slovem, fadku za fadkou, musime
si souvislosti pamatovati.*
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Die Anspannung des Gedachtnisses beim Anfangslesen ist vergleichbar mit der
Situation der Vorschulkinder, die versuchen, sich Reime zu merken. ,,Das kindliche Ohr
schafft es nicht, die Endung des letzten Verses lange im Gedéchtnis halten, so wie das
Ohr eines Erwachsenen,>® schreibt Cukovskij (1956/1975, S. 204) um zu erkliren,
warum die Vorschulkinder den Paarreim mdgen und auf den Kreuzreim verzichten. In
einer dhnlichen Situation gerdt der Leseanfianger: Das Lesen geht ihm nur langsam
voran, er bemiiht sich beim Erarbeiten des sprachlichen Materials sehr und daher wird
sein Gedichtnis (fiir diese Weile) geschwicht.

Nach bestimmter Zeit erlernt man das Lesen. Man nimmt zwar mit dem Auge
das Sprachmaterial, aber wendet ihm keine besondere Aufmerksamkeit mehr, weil man
bereits vorwiegend den eigenen Inhalt des Textes verfolgt. Die formale Seite des Textes
rickt in den Hintergrund und die erlesenen Worter losen in uns bestimmte
Vorstellungen aus. Dies betrifft die Leseanfianger nicht vollig: Fiir sie stellen die
einzelnen Sprachelemente (Buchstaben, Morpheme, Worter) das zu erarbeiten
stehendes Material. In derselben Situation gerdt manchmal auch ein guter Leser und
zwar bei den ihm vollig unbekannten Wortern. Bei den vollig unbekannten Wortern
werden wieder die einzelnen Buchstaben wahrgenommen. (Koutnik, 1926, S. 10) Daher
kann man behaupten, dass die grole Anzahl von unbekannten oder zwar bekannten,
aber ungewohnlichen Wortern die Textschwierigkeit erhoht. Die gleiche Wirkung ist
auch bei der Anwendung von ungewdhnlichen Wortverbindungen und syntaktischen
Verbindungen zu erwarten.

Die Passage iiber Leseanféngersituation sollte vor allem zeigen, dass die formale
Seite des Textes, die sich an der Textschwierigkeit beteiligt, am Anfang des
Lesekompetenzerwerb-Prozesses eine grole Rolle spielt, denn der Leseanfinger muss
sich auf zweierlei konzentrieren: auf die Erarbeitung vom Sprachmaterial einerseits und
auf den Textinhalt andererseits. Die nidchste Passage wird dem kindlichen Leseanfanger
gewidmet, denn seine Situation beim Lesen ist iiberdies stark von seinem gesamten

Geistentwicklungsprozess beeinflusst.

% Ubersetzt von der Arbeitsverfasserin. Originaltext der tschechischen Ubersetzung: ,, Détské ucho totiz
nedokaze dlouho udrzet v paméti zakonceni pfedchazejiciho verse, jako to dokaze ucho dospélého.*
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2.7.2  Kindliche Leseanfinger

Bei der Bemiihung um zu verstehen, in welcher Situation sich der kindliche
Leseanfanger befindet, kann man nicht nur im Rahmen der Theorie des Lesens oder der
literarischen Theorie bleiben. Man muss (im Unterschied zur Literatur fiir Erwachsene)
mehr auch die Lesetauglichkeit und die Gesamttauglichkeit (psychische Entwicklung,
Lebenserfahrungen, Sozialisation) des Kindes in Erwdgung ziehen. (Chaloupka, 1982,
S. 16) Die Lesetauglichkeit des Kindes héngt mit zweierlei zusammen. Erstens mit der
Entwicklung des Spracherwerbs, also mit den Sprachkenntnissen, zweitens mit den
Leseerfahrungen.

In der ersten Grundschulklasse beherrscht das Kind das System der Sprache
bereits gut. Es kann mit dem sich angeeigneten Wortschatz so wie mit den
syntaktischen Regeln der Sprache gut operieren, was ithm ermdglicht, eine erfolgreiche
Kommunikation zu leisten. Mit sechs Jahren kann sich das Kind spontan
selbstkorrigieren und Beurteilungs- und Korrekturaufgaben 16sen. (Lindgnau, 2006, S.
9, 23)

Diese Sprachkenntnisse beziehen sich aber nicht auf die schriftlich fixierte
Sprache. Die schriftliche Form der Sprache miissen die Kinder erst erlernen. Weil der
Leselernprozess eine anspruchsvolle Tétigkeit ist, sollen die Erstlesetexte in einer den
Kindern sehr gut bekannten Sprache verfasst werden. Das heifit zum Beispiel
Passivkonstruktionen vermeiden. Das Kind beherrscht zwar Passivkonstruktionen in der
gesprochenen Sprache, aber es ist fiir es gleichzeitig ein Stoff seiner Sprachkenntnisse,
den es nicht so lange wie die Aktivkonstruktionen kennt. Bestimme Schwierigkeiten

beim Anfangslesen konnen auch Adjektive auslosen.

,Die Sprache des Kindes der unteren Vorschulstufe ist [...] besonders mangelhaft an die
Adjektive. [...], ein der Zielen des Erziehers sollte auch das sein, bei den Kindern konsequent
Schritt flir Schritt die Interesse fiir Eigenschaften und Qualitit der Gegenstande zu erwecken:
am Anfang fiir die elementarsten, einfachsten (klein, grof, rund, blau), spéter schon fiir die
komplizierteren.“*® (Cukovskij, S. 68)

% Ubersetzt aus der tschechischen Ubersetzung von der Arbeitsverfasserin. Tschechische Version: ,,Reé
ditéte nizsiho predskolniho véku je [...] zvlast chuda na ptidavnd jména [...], jednim z cilti vychovatele
ma byt i to, aby krok za krokem dusledné zvySoval zajem déti o vlastnosti a kvalitu pfedmétli: zpocatku
téch nejzakladnéjsich, nejprostsich (maly, velky, kulaty, modry), pozd€ji uz slozitéjsich.*
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Dies sollte auch beim Schreiben der Erstlesebiicher reflektiert werden. Die Texte
fiir Kinder sollten eine Ausrichtung auf Aktion und Handlung (erhohter Einsatz von
Verben) beinhalten. (Gansel, 1999, S. 16) Die Adjektive sind eine der in den kindlichen
Wortschatz spiteingegliederten Wortarten einerseits und ein beschreibendes (und daher
ein Handlung bremsendes) Element andererseits. Daher kann man vermuten, dass es fiir
kindliche Leseanfianger geeignet wire, wenn die Erstlesebuchautoren in ihren Werken
mit den Adjektiven hochst bedachtsam umgingen. Die Auswahl der verwendeten
Adjektive sollte sorgfiltig sein.

Was die Situation des kindlichen Leseanféangers im 21. Jahrhundert betrifft, soll
der Einfluss von neuen Medien, mit denen die Kinder schon von fritherem Vorschulalter
vertraut gemacht werden, erwdhnt werden. Die neuen Medien priagen die
Unterhaltungsbediirfnisse der Kinder, noch bevor sie buchliterarische Erfahrungen
haben, wobei man als Leitmedien Computer und Internet betrachten kann. (Ewers —
Weinmann, 2002, S. 456) Heutzutage ist dazu noch die Tablett-Version eines
Computers mit verschiedensten Spielen, Videos, Lernapplikationen und Ahnlichem zu
erginzen. Die Unterhaltung mittels eines Computerspiels oder eines Videos ist fiir
Kinder leichter zu gewinnen als die mittels eines Buchs, wenn sie nicht lesekompetent
sind. Auf der anderen Seite, ohne Lesekompetenz konnen Kinder von den
Moglichkeiten der neuen Medien nur begrenzt schopfen. Daher scheint es heutzutage
als eine groBBe Herausforderung fiir die Eltern zu sein, Kinder zum Lesen zu motivieren.
Einen Weg kann ein System von Erstlesebiichern darstellen, das auf einer prézis
durchgedachten Schwierigkeitsskala von empfindlich abgestuften

Schwierigkeitsniveaus beruht.

3. Erstlesebiicher-Analyse: Theoretisch-analytischer Teil

3.1 Struktur des theoretisch-analytischen Teils

Das Ziel des vorigen Kapitels war, Erstlesebiicher vorzustellen, zum Zwecke
dieser Arbeit zu definieren und diese als relativ neue Buchgattung in die Kinderliteratur

und in die Leseanfangerliteratur, bzw. in die Gesamtheit von allen Texten einzuordnen.
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An den theoretischen Teil wird nun die eigene Analyse von Erstlesebiichern, bzw. von
Erstlesetexten aus sechs gewihlten Erstlesebiichern angeschlossen. Fiir die Analyse

wurde folgende Auswahl von Erstlesebiichern getroffen:

- Kiéthe Recheis: Kleiner Bruder Watomi (1991, 11. Auflage /1974, 1.
Auflage/);

- Christiane Nostlinger: Opageschichten vom Franz (2012, iiberarbeitete
Neuausgabe /2000, 1. Auflage/);

- Saskia Hula: Romeo und Juliane (2007, 1. Auflage);

- Ush Luhn: Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin (2012, Ausgabe mit
Silbentrenner, /2010, 1. Auflage/);

- Tanja Weiler: Hallo, kleiner Delfin (2010, 1. Auflage);

- Paul Maar: Das Sams und die Wunschmaschine (2016, 1. Auflage).

Die gewihlten Erstlesebiicher werden bei der Analyse nach dem Jahr der ersten
Erscheinung gereiht. In der Annotation wurde bereits festgesetzt, dass in dieser Arbeit
sechs Erstlesebiicher analysiert werden, die ab dem Jahr 2000 auf dem Markt
(neu)erschienen sind.>” Dies bedeutet, dass in der Auswahl auch ein Buch auftreten
kann, das urspriinglich vor dem Jahr 2000 entstanden, aber im Rahmen von nichsten
Auflagen auch nach dem Jahr 2000 neuerschienen ist. Die Moglichkeit auch auf altere
Biicher zurlickzugreifen wurde absichtlich gewéhlt, weil man diese Biicher als
erfolgreiche Biicher betrachten und mit den ganz neuen Biichern vergleichen kann.

Die Struktur des theoretisch-analytischen Teils wird folgendermallen aufgebaut: man
geht von dem literaturwissenschaftlichen Kommentar aus und kommt zum im
Mittelpunkt stehenden Phanomen der Lesbarkeit.

Am Anfang wird das Erstlesebuch mit einigen Information iiber den Autor/ die

Autorin eingeleitet und anschlieBend mittels der Text- und Stilanalyse kommentiert: das

heiit es werden die einzelnen Hauptkomponenten des Textes untersucht: die

%" Eine Teilausnahme davon stellt das Buch Kleiner Bruder Watomi von Kithe Recheis. Es steht zwar auf
dem Markt die neuste 20. Auflage aus dem Jahr 2014 zur Verfiigung (bei dtv Verlag), aber ich konnte
diese nicht als gebrauchtes Buch im Internet finden, also habe ich aus finanziellen Griinden eine dltere
Auflage gekauft und zwar die 11. Auflage aus dem Jahr 1991 (erschien bei Wiener Herder Verlag). Das
Sprachmaterial der 11. und 20. Auflage ist jedoch dasselbe.
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thematische Komponente, die textarchitektonische Komponente und die sprachliche
Komponente.® Die Text- und Stilanalyse dient zur Prisentation des Buches und kann
aus Umfangsgriinden einer griindlichen literarisch-theoretischen Analyse nicht
entsprechen.™

Im zweiten Teil der Analyse werden aus der Sicht der Lesbarkeit spezifische
Ziige des Textes aus dem betroffenen Erstlesebuch in Form von einer Stichworter-
Aufzidhlung présentiert. Die spezifischen Ziige bilden ein Teilergebnis der gesamten
Lesbarkeitsanalyse von den sechs gewdhlten Erstlesebiichern. Die Gesamtergebnisse
der Lesbarkeitsanalyse setzen das Kerngebiet dieser Arbeit zusammen und werden im
Rahmen einer Zusammenfassung der Gesamtanalyse in einem separaten Kapitelteil
prasentiert.

Die Zusammenfassung der Ergebnisse folgt der eigenen Analyse und soll den
Charakter des gegenwirtigen Erstlesebuches allgemein prisentieren. Zum Abschluss
der Beschreibung vom Erstlesebuch-Charakter wird noch eine Passage der formalen
Seite der Erstlesebiicher gewidmet. Die formale Seite des Erstlesebuches wird in dieser
Arbeit nicht ausfiihrlicher beschrieben, da es sich dabei um die Disziplin der

Typographie handelt.

3.2 Aufbau der Analyse

3.2.1 Literarisch-theoretischer Kommentar

Die Analyse beruht auf dem Untersuchen von drei Komponenten, die den
literarischen Text bilden: der thematischen, der textarchitektonischen und der
sprachlichen Komponente.’*® Die Forschungsweise wird weiter simplifiziert
beschrieben, um eine Uberschneidungsfliche mit der Sicht der Lesbarkeit und

Erstlesebiicher direkt zu erzielen.

%8 Algorithmus der Textanalyse wurde von Bugkové (2015) iibernommen.
% Wie schon in der Einleitung angefiihrt, wird der Akzent dieser Arbeit auf die Lesbarkeit gelegt.

% Der Vorgang der Analyse von gewihlten Werken wird gleicher MaBen aufgebaut, wie es im Rahmen
des Seminars Analyse von literarischen Werken unter Leitung von PhDr. Tamara Bu¢kova, Ph.D. am
Lehrstuhl der Germanistik an der Paddagogischen Fakultét der Karls-Universitét in Prag gelehrt wird.
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Die Untersuchung der thematischen Komponente soll beantworten, wovon das
Buch handelt, was das Hauptthema und die Nebenthemen sind und durch welche
Motive all die Themen dargestellt sind (Motivik).

Die zweite Komponente wird Komposition genannt und beinhaltet mehrere
Kategorien in sich: Themenentfaltung (Im Falle der Erstlesebiicher ist diese immer
narrativ.), Darstellung (Im Falle der Erstlesebiicher ist diese vorwiegend
chronologisch.), Erzahlstrukturen (Bestimmung des Erzdhlers und Vergleich der
erzdhlen Zeit mit der Erzéhlzeit), Figuren, Zeitraum. Diese textarchitektonische
Komponente entspricht der Art und Weise, wie das Werk aufgebaut ist.

Die dritte Komponente ist die sprachliche und stellt die Mittel dar, durch welche
das Werk zusammengeflochten wird. In dieser Arbeit werden zur sprachlichen
Komponente der gewéhlten Erstlesebiicher spezifische Ziige von der Poetik des
angewandten Sprachmaterials angesprochen, wobei die Lesbarkeit fiir Leseanfianger

berticksichtigt wird.
3.2.2  Lesbarkeitsanalyse

Bevor die Ansitze, die bei der Lesbarkeitsanalyse angewandt werden, priasentiert
werden, sollen einige Anmerkungen zum Aussagewert der Lesbarkeitsanalyse erwéhnt
werden. Die Analyse der Sprachoberfldche allein kann nie ohne Beriicksichtigung der
inhaltlichen Seite die Textschwierigkeit bestimmen. Bei der mechanischen Anwendung
von Lesbarkeitsmustern gelingt man zu deutlich fehlerhaften Schliissen. (Smetacek,
1973, S. 16) Die Lesbarkeitsmuster, die auf der Analyse der Sprachoberfliche beruhen,
konnen jedoch Problemstellen des zum Lesen stehenden Sprachmaterials enthiillen. Wie
schon im Kapitel liber Leseanfidnger erwihnt, spielt die Spracheoberfliche am Anfang
des Leselernprozesses eine wesentliche Rolle. Zu der Lesbarkeit allgemein soll
allerdings noch eines erginzt werden: Textschwierigkeit ist nur ein Aspekt, der die
Leser-Text-Beziehung beeinflusst. (Smetacek, 1971, S. 17)

Der Ausgangspunkt der in dieser Arbeit erhaltenen Analyse stellt die Auswahl
von Erstlesetexten dar. Zuerst wurde die Auswahl von Erstlesebiichern, die ab dem Jahr

2000 (neu)herausgegeben wurden, getroffen. Absichtlich wurden sowohl Erstlesebiicher
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von bekannten Autoren (Recheis, Nostlinger, Maar), als auch von neuen Autoren (Hula,
Luhn, Weiler) ausgesucht.

Danach wurde aus jedem dieser Biicher eine Textmenge von ungefihr 240
Wortern isoliert um diese dann unter mehreren Aspekten der Sprachoberfliche zu
untersuchen. Die Textprobe von ungefiahr 240 Woértern besteht aus drei Untermengen
von ungefihr 80 Wortern, wobei die erste Untermenge aus dem Anfang des Buches, die
nichste ungefdhr aus der Mitte und die dritte aus dem Ende des Buches entnommen
wurden. Insgesamt wurde also eine Probe von circa 1440 Wortern untersucht. Dieses
Verfahren wurde von Smetacek (1973) inspiriert, der im Rahmen seiner Studie 300
Worter pro Buch analysierte (in seiner Studie wurden jedoch insgesamt 9900 Worter
untersucht). Die in dieser Arbeit untersuchte Textmenge stellt nicht den Anspruch einer
hohen Aussagekriftigkeit. Jedoch kann sie einige den Erstlesebuch-Charakter
bestimmende Ziige offenbaren.

Die erste Untermenge wurde ab dem ersten Wort des Buches gezihlt. Eine
Ausnahme stellen die Serien-Biicher dar, die immer mit einer einheitlichen Einleitung
anfangen (Franz-Geschichten, Sams-Geschichten). Bei diesen Biichern wurde die erste
Untermenge ab dem ersten Wort des ersten Kapitels gezihlt. Die zweite Untermenge
wurde aus den mittleren Seiten des Buches entnommen. Die dritte Untermenge wurde
ab dem letzten Wort gezahlt.

Die Textprobe von 240 Wortern wurde als Orientierungszahl gewéhlt, also
schwankt die tatsdchliche Lange der Textproben zwischen 237 bis 245 Wortern. Weil
der Textumfang an der Lesbarkeit teilnimmt, wird in dieser Arbeit jede
Lesbarkeitskategorie prozentual ausgedriickt. Bei der Bestimmung der Textproben
wurde darauf geachtet keine Sdtze, bzw. Aussagen in der Mitte abzuschneiden, d.h. sie
immer vollstindig wiederzugeben.

Einige der gemessenen Lesbarkeitskategorien wie Anzahl der Worter und Sétze,
Flesh Index und Anzahl der unterschiedlichen Worter werden mithilfe des an die
deutsche Sprache angepassten Flesch-Index-Rechners von Christian Bachmann

errechnet.%*

%1 Der Online-Flesch-Index-Rechner ist zuginglich auf der Webseite www.leichtlesbar.ch [zit. 2016-07-
22].
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Die gemessenen Kategorien mit einem Kommentar
Flesh-Index

Die Formel von Rudolf Flesch (geb. 1911 in Wien), bzw. der Flesh-Index ist der
bekannteste, obwohl spéter kritisierte, Lesbarkeitsindex. 1938 ist Flesch ,,in die USA
ausgewandert ist und dort mit seinen Biichern Furore gemacht hat — unter anderem mit
«How to Write Plain English» (Barnes & Noble Books, 1979).®? Die Flesch-Formel
bezieht sich auf die Sprachoberflache (auf die Lange der Sitze und der Worter) und sagt
nichts iiber den Textinhalt aus. Im Jahr 1978 wurde die Formel von Toni Amstad der
deutschen Sprache angepasst.

In dieser Arbeit wird die Flesch-Formel nur als ein in einer Webseite integriertes
mathematisches Instrument verwendet. Eine priazise Beschreibung dieser Formel geht
weit iiber den Rahmen dieser Arbeit hinaus. Die in der Flesch-Formel (siehe unten)
beinhalteten konkreten Ziffern stehen als Konstanten fest.

Der Flesch-Index wurde mithilfe Christian Bachmanns Online-Rechner auf
seiner Webseite leichtlesbar.ch berechnet. Die zu analysierenden Textabschnitte aus
Erstlesebiichern wurden in den Online-Rechner eingetragen, wonach der Flesch-Index
automatisch generiert wurde. Die von Christian Bachmann angewandte Formel basiert
zwar auf der englischen Originalversion von Flesch, aber ihre Auswertung, das heifit die
Skala der Leseleichtigkeit, wurde an die deutsche Sprache angepasst.®®

Dieser Online-Lesbarkeit-Rechner bestimmt die Textschwierigkeit anhand der
Anzahl der Sitze, der Worter und der Silben (Endsilben auf —e werden nicht gezihlt).
Was die Worter angeht, wird auch die Anzahl von verschiedenen Wortern gezéhlt.

Damit der Online-Lesbarkeit-Rechner richtig verwendet werden konnte, mussten
dem Rechner einige Textelemente angepasst werden. Erstens, einige Worter mit
scharfem S () werden vom Rechner als zwei Worter gezihlt, also wurde bei diesen
Wortern das scharfe S mit zwei S ersetzt. Zweitens, ein Satz mit einer vorangestellten

direkten Rede, die mit einem Ruf- oder Fragezeichen endet, wird als zwei Sétze gezéhlt,

%2 BACHMANN, Christian. Flesch-Formel. In: Leichtlesbar [online]. Easy-Site: 2009-2014 [zit. 2016-07-
18]. Zugiénglich auf: <http://www.leichtlesbar.ch/html/fleschformel.html>

% BACHMANN, Christian. FAQ. In: Leichtlesbar.ch [online]. Easy-Site: 2009-2014 [zit. 2016-07-18].
Zugénglich auf: <http://www.leichtlesbar.ch/html/fag+78.html>
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also mussten die Ruf- und Fragezeichen mit einem Strich ersetzt werden. Drittens, jedes
Punkt als Endzeichen wird vom Rechner als ein Satz gezihlt, also mussten Drei-Punkte-

Zeichen gestrichen werden und mit einem Punkt ersetzt werden.

Die Flesh-Formel bei leichlesbar.ch lautet:®
FI =206,835-84,6 x WL -1,015x SL

wobei bedeuten:
FI = Flesch-Index fiir Leseleichtigkeit (Reading Ease, Lesbarkeit);
WL = durchschnittliche Wortlange in Silben (ohne Schluss-€);
SL = durchschnittliche Satzlinge in Wortern.

Die Ziffern stehen als Konstanten fix.

Fiir die Leseleichtigkeit (erforderliche Bildung fiir gutes Verstindnis) eines allgemeinen
deutschen Textes gilt nach Christian Bachmann in der Regel:

- 81 bis 100: extrem leicht (5. Klasse);

- 71 bis 80 sehr leicht (6. bis 8. Klasse);

- 61 bis 70 leicht (Abschlussklasse);

- 41 bis 60 durchschnittlich (Sek, FOS, Berufsschule);

- 31 bis 40 etwas schwierig (Mittelschule);

- 21 bis 30 schwierig (Matura, Abitur);

- bis 20 sehr schwierig (Hochschulabschluss).
Typische Werte:

- 90 bis 100: Comics;

- 80 bis 90: Klassische Werbespriiche (Slogans);

- 75: Luther-Bibel (Genesis);

- 60 bis 80: Eingéngige Werbebriefe und -texte (Copy);

- 50 bis 60: Boulevardzeitung;

- 30 bis 50: durchschnittliche Zeitung;

% BACHMANN, Christian. Flesch-Formel. In: Leichtlesbar.ch [online]. Easy-Site: 2009-2014 [zit. 2016-
07-18]. Zugiénglich auf: <http://www.leichtlesbar.ch/html/fleschformel.html>
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- 20 bis 40: Anspruchsvolle Zeitung: NZZ, FAZ usw.;
- 10 bis 20: Amtsdeutsch;

- 10 bis 20: Allgemeine Geschéftsbedingungen;

- -20 bis 20: Fachliche Abhandlungen.

Anzahl der unterschiedlichen Worter

Die Anzahl von unterschiedlichen Wortern in den Erstlesetextabschnitten wurde
mithilfe der Christian Bachmanns Lesbarkeitsrechner bestimmt und in Prozent

umgerechnet.
Anzahl der nichthdufigen Worter

Fiir die Bestimmung von Wortern, die in der deutschen Sprache nicht hiufig
vorkommen, wurde zum Zwecke dieser Arbeit ein einfaches Instrument entwickelt, das
auf den Daten vom Duden-Online-Wérterbuch basiert.

Im Duden-Online-Worterbuch wird jedes eingetragenes Wort unter anderem mit
seiner Haufigkeit bestimmt. Die Héaufigkeit des Wortes wird dabei auf einer
fiinfstufigen Skala gezeigt. Je mehr Punkte beim Wort markiert sind, desto héufiger
kommt das Wort im Deutschen vor.

Zum Zwecke dieser Arbeit wurden Worter mit einem oder zwei Punkte als
nichthaufige, bzw. eher nichthdufige Worter betrachtet, Worter mit drei Punkten als
mittelhdufige Worter und Worter mit vier oder funf Punkten als hdufige, bzw. eher
haufige Worter. Bei der Lesbarkeitsanalyse wurden nur die nichthdufigen und eher
nichthdufigen Worter gezahlt.

Die zu testenden Worter wurden ins Duden-Worterbuch in ihrer Grundform

eingetragen.
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Abb. 3: Musterbeispiel vom Analysieren der Worthiufigkeit™

DUDEN SHOP  SPRACHWISSEN  DIGITALES  SER

ALLE

SIE SIND HIER: Startseite > Wérterbuch > Bienenwabe

Bienenwabe, die *

Wortart: Substantiv, feminin
Haufigkeit: BN

Anteil von Wortern mit bestimmter Liinge

Was die Lange der Worter in Erstlesetexten angeht, wurde diese nicht
durchschnittlich errechnet, weil die durchschnittliche Wortlange fiir die Lesbarkeit nicht
aussagekriftig ist. Die Textschwierigkeit ist von konkreter Wortldnge abhingig: Worter,
die Schwierigkeiten fiir Leseanfanger auslosen, haben eine Linge von drei und mehr
Silben. Aus diesem Grund wurden bei der Analyse dreisilbige und vier-und-mehrsilbige
Worter gezdhlt und in der Kategorie drei-und-mehrsilbige Worter addiert. Die

Zahlergebnisse wurden in Prozent umgerechnet.
Anteil von Attributen

Auf den Zusammenhang zwischen Lesbarkeit und Attributen haben sowohl
Peter Conrady, als auch Vladimir Smetacek aufmerksam gemacht. Zum Zwecke dieser
Arbeit werden zwei Kategorien von Attributen gemessen: Attribut als Wort einerseits
und Attribut als Teil eines substantivischen Kompositums andererseits. Appositionen
werden als Kompositum nicht gezéhlt.

Artikel bei Satzgliedern mit einem vorangestellten Attribut werden nicht gezéhlt
(z. B. zwischen den groen Kokosnusspalmen). Bei Satzgliedern mit einem
nachgestellten Attribut wird jeder Teil des Attributs gezdhlt (inkl. Artikel und
Prépositionen), z. B.: Fische fiir den Markt). Bei attributiven Nebensidtzen wird jedes
Wort (aus der Perspektive der Lesbarkeit) gezihlt, z. B.: das tapferste Meermidchen,

das ich kenne.

% Printscreen vom Stichwort Bienenwabe aus dem Duden-Online-Wérterbuch. Zuggnglich auf:
<http://www.duden.de/rechtschreibung/Bienenwabe> [gesehen am 22.7.2016].
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Was die Vornamen und Nachnamen betrifft, werden diese als ein Satzglied
gezahlt. Dasselbe gilt auch fiir die Titel (z. B. Herr/ Frau) und Berufe (z. B. Képt’n) so
wie fiir Namen von Gegenstinden (z. B. Schiff).

Was die Attribute in substantivischem Kompositum angeht, werden nur
diejenigen gezdhlt, die in Alltagssprache auch getrennt vom Grundwort auftreten
konnen (z. B. Bienenwaben — Waben von Bienen), weiter diejenigen, die mit anderem
Bestimmungswort ersetzt werden kénnen, ohne vom Textkontext abzuweichen (z. B.
Stupsnase — Sattelnase, Spitznase usw.), oder diejenigen, die im Textkontext ohne
Bestimmungswort stehen konnen (z. B. Klassenlehrerin — Lehrerin). Das Wort
Hiangematte wird also nicht als ein Attribut in Kompositum klassifiziert (*Matte zum
Hingen, *Hingematte vs. FuBmatte). Uberdies werden diejenigen Attribute in
Kompositum nicht gezéhlt, die schon innerhalb vom selbststindigen Attribut oder

innerhalb vom Attributivsatz eingerechnet wurden.
Fille bei Substantiven und Personalpronomen

Die Fille bei Substantiven und Personalpronomen werden in der Ergebnis-
Tabelle nur in einer Relation zueinander prasentiert. Als leichtlesbar wird klassifiziert,
wenn das Buch auf Genitive verzichtet und wenn die Akkusativformen die Dativformen

ibersteigen.
Charakteristik des Satzes

Der Satz wird aus Sicht der Lesbarkeit als eine Wortfolge von einem Endzeichen
zu dem anderen Endzeichen klassifiziert.®® (Smetacek, 1973, S. 57) Die nachgestellte
direkte Rede wird als ein selbststandiger Satz gezdhlt. Die vorangestellte direkte Rede
ohne ein Verbum Finitum wird als ein Satz gezihlt.

Die Satzcharakteristik umfasst mehrere Kriterien: Anzahl der Sitze, Anzahl der
Nebenséitze67, Worter in direkter Rede und Anzahl der Passivkonstruktionen.

Die durchschnittliche Satzlange wird nicht gemessen. Diese Kategorie ist aus

Sicht der Lesbarkeit nicht aussagekriftig, weil die Lange von Sdtzen innerhalb eines

% Die Betrachtung des Satzes aus der Sicht der Linguistik ist im Kapitel iiber Lesbarkeit zu finden.

%7 Konkurrenzformen zum Nebensatz (wie Infinitivkonstruktionen) werden nicht als Nebensitze gezihlt.

57



Textes sehr variiert. Uberdies zerlegen die Erstlesebuchautoren oft die Sitze kiinstlich,
wodurch etliche Parzellierungen entstehen. Auf der anderen Seite wird der prozentuelle

Anteil von Wortern innerhalb der Nebensétze gerechnet.
Zeitform

Was die angewandte Zeitform angeht, wird bei der Analyse beriicksichtigt, ob es
sich um einheitliche oder kombinierte Zeit handelt. Im Falle der kombinierten Zeit

werden auch die vertretenen Formen aufgeschrieben.

Legende zur Lesbarkeitsanalyse

e nichthidufiges Wort = mit kursiver Schrift (z. B. Flosse)
e 3-silbiges Wort = mit einem gelben Streifen markiert (z. B. zusammen)

e 3-und-mehrsilbiges Wort = mit einem lila Streifen markiert (z. B.

)
e Aittribut = in Fettschrift (z. B. kleiner, Cordhose)

¢ Nebensatz = wird unterstrichen (z. B. Tage, an denen schulfrei ist)

Ein Wort kann mit mehreren Markers angezeichnet werden (z. B. [Biijfeloraien,
Schlafanzug).

3.3 Komplexe Analyse der gewdihiten Erstlesebiicher

3.3.1 Kaithe Recheis: Kleiner Bruder Watomi

Kithe Recheis
Die im Mai 2015 gestorbene Schriftstellerin Kéathe Recheis (geb. 1928) zahlt zu

den Osterreichischen Ikonen der Kinder- und Jugendliteratur. Mehrmals wurde ihr fiir
ihr Schaffen der Osterreichische Staatspreis fiir Kinder- und Jugendliteratur verliehen;
zu ihrem 80. Jubildum dann sogar auch der Adalbert Stifter-Preis. Das Kinderbuch
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Kleiner Bruder Watomi zéhlt zu bekannten Indianergeschichten von Kéthe Recheis und
erschien zum ersten Mal im Jahr 1974 beim wienerischen Verlag Herder. (Lexe, 2006,
S. 14) Die Indianerkultur wurde zu einem fiir Recheis typischen Thema, nachdem sie
einige Zeit in Nordamerika bei Indianen verbracht hatte. ,, Kithe Recheis® Gesamtwerk

ist wesentlich von diesem Anliegen gepragt. (Cavela, 1999, S. 13)
Kurze Annotation

Das Buch Kleiner Bruder Watomi erzéhlt eine Geschichte von einem
indianischen Jungen, der durch eine mutige Tat sein Selbstbewusstsein stirkt und sich
somit aus der Rolle des kleinen unmiindigen Bruder befreit.

Was die Buchgattung angeht, handelt es sich um ein Erstlesebuch aus einer nicht
abgestuften Erstlesereihe. In den 90er Jahren wurde Kleiner Bruder Watomi als Buch
fiir Kinder im Lesealter von fiinf bis acht Jahre klassifiziert. Die 20. Auflage ist dann
bei dtv Verlagsgesellschaft im Rahmen von Erstlesebiicher-Reihe Lesebér

herausgegeben worden. (Nefzer, 2013)
Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Im Kleiner Bruder Watomi sind vor allem zwei Themen zu erwéhnen:
Geschwisterthematik einerseits und Indianer-Leben andererseits. Als Nebenthemen
konnen Familienrollen oder Mut angesehen werden. Die Motivik wird durch
Naturmotive (Biiffel, Bush, Biene, Wald), Indianer-Féhigkeiten (klettern, mit Pfeil und
Bogen schieBen u.a.), Motiv eines Fremden (sieht anders aus) zusammengesetzt.

Zur Komposition, die kurze Indianergeschichte wird chronologisch erzihlt und
nicht in Kapitel gegliedert. Auf den ersten Seiten wird die Hauptfigur Watomi im
Kontrast zu seinem groflen Bruder vorgestellt und dies im Hintergrund des
Indianerlebens: auf hohe Bdume klettern, mit Pfeil und Bogen schief3en, reiten, tauchen,
Honig vom Wald holen, Biiffel jagen. Eigene Handlung beginnt mit einem
Pferdediebstahl, der den Anlass fiir die Pointe der Geschichte erregt: Watomi niitzt die
Tatsache aus, dass er klein ist, und rettet das Pferd seines groflen Bruders.

Was die Erzédhlstruktur betrifft, begegnet man in der Erzdhlung nur dem Er-

Erzdhler, bzw. dem allwissenden Erzéhler. In der Erzéhlung tauchen auch Dialoge auf,
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diese aber bringen die Handlung nicht weiter. Die erzéhlte Zeit umfasst drei Tage und
ist langer als die Erzéhlzeit.

Die Figuren sind einfach und stereotypisch aufgebaut (groer Bruder Matoya ist
stark und tiichtig, kleiner Bruder ist oft ungeschickt, GroB3vater ist weise usw.). Solche
Figuren eignen sich gut sowohl fiir den Leseanfdnger, als auch fiir Kinder allgemein.
Der Raum umfasst die Indianersiedlung, einen Wald mit einem Fluss daneben und einen
nicht spezifizierten Ort einige Stunden von der Siedlung entfernt. Die Zeit wird durch
Zeitmotive des Tageslaufes (Tag — Nacht) und der Zeitgliederung in Tage (,,Am
nichsten Tag...<)*® bestimmt.

Das Sprachmaterial dieses Buches ist einfach und eignet sich gut fiir
Leseanfianger. Die ganze Geschichte wird in Préteritum-Formen (Prateritum/
Plusquamperfekt) erzihlt, wobei Plusquamperfektum nur selten verwendet wird.

Die Sitze sind kurz, was sowohl einfache Sitze, als auch Satzverbindungen
betrifft. Uberdies werden beim Satzbau syntaktische Muster wiederholt (bspw.: Die
Mutter/Die GroBmutter hatte keine Zeit fiir ihn, weil...)*. Die Wiederholung von
gleichen Satzmustern tragt zur méarchenhaften Poetik bei.

Der Wortschatz besteht aus Wortern, die in der deutschen Sprache hiufig
vorkommen.”™ Dariiber ragen nur einige Komposita und Wérter hinaus, die das Kolorit
des Indianerlebens und der Natur aufbauen (Biiffelbraten, Honigwaben, nihen,
Pferdenase, schnauben, Strick). Zusammen mit den Namen (Watomi, Matoya,
Schwarzfleck) konnen diese Worter beim ersten Lesen Probleme auslosen. Die
Schwierigkeit dieser Worter wird dadurch gesenkt, dass sie im Text wiederholt werden.
Wiirden aber statt indianischen Namen die fiir die européische Kultur iiblichen Namen
verwendet, wiirde das den poetischen Wert verletzten. Auf Worter mit einem
iibertragenen Sinn wird in der Geschichte verzichtet und somit wird ein Kriterium der

leichten Lesbarkeit erfullt.

%8 Kleiner Bruder Watomi, S. 11.
% |bidem, S. 17.

" Der Ansatz fiir Bestimmung von hiufigen Wértern der deutschen Sprache fiir Zwecke dieser Arbeit ist
im Kapitel 3.2.2 {iber Lesbarkeitsanalyse vorgestellt.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 241 Wortern aus Kleiner

Bruder Watomi”*

Watomi und Matoya waren Briider.
Matoya war der grosse Bruder.
Watomi war der kleine Bruder.

Matoya brachte Watomi bei, wie man mit Pfeil und Bogen schiesst.

Er lehrte ihn schwimmen und tauchen.

Er kletterte mit ihm auf die hdchsten Baume.

Er lief mit ihm um die Wette und lieR ihn auf seinem Pferd reiten.

Das war weiB, hatte einen schwarzen Fleck auf der Stirn und hie® Schwarzfleck.
Es war schon, einen grossen Bruder zu haben.

Meistens.

Aber nicht immer.

Matoya lachte.

Als er genug gelacht hatte, sagte er:

,Watomi, kleiner Bruder, willst du Honig holen?

Damit warte nur, bis du gross bist wie ich.”

Watomi lief heim.

Die Mutter hatte keine Zeit fur ihn, weil sie eine Decke ndhte.

Die Grossmutter hatte keine Zeit fiir ihn, weil sie neben dem Feuer ein Schldfchen machen wollte.

Watomi ging zum Grossvater.

Und weil der Grossvater nur Pfeife rauchte und sonst nichts tat, merkte er sofort, dass Watomi Kummer hatte.

Matoya kam ihnen entgegen.

Matoya freute sich sehr, dass Schwarzfleck wieder da war.

Aber noch mehr freute er sich, dass Watomi wieder da war.

Auch der Vater und die Mutter, der Grossvater und die Grossmutter und die ganz kleine Schwester freuten sich

sehr.

Die Mutter brachte _
Watomi ass BUJEIBRGEER, bis er keinen Bissen mehr HIURICHDIGEHEE.

Matoya brachte _, und Watomi schleckte Honig, bis er keinen Honig mehr schlecken konnte.

Dann erzahlte er seine Geschichte, und alle horten ihm zu.

" Im Ori ginaltext werden folgende Worter mit 3 geschrieben: groB3, schie3t, GroBmutter, Grof3vater.
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Gemessene Kriterien in einer Tabelle

Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Kleiner Bruder Watomi (237 Worter)

77 (sehr leicht — 6. bis 8. Klasse, typisch:
Eingingige Werbebriefe und -texte (Copy)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter Nichthdufige @~ Worter  im
in % deutschen Wortschatz in %
Kleiner Bruder Watomi 130 31
(237 Worter) ca 54,85 % ca 7,65 %

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in % | Vier-und-mehrsilbige Drei-und-mehrsilbige
Worter in % Worter in %
Kleiner Bruder Watomi | 26 4 30
(237 Worter) ca 10,97 % ca 1,69 % ca 12,66 %
Tabelle 4: Anteil der Attribute
Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Kleiner Bruder Watomi | 12 5 17
(237 Worter) ca 5,06 % ca2,11% ca’7,17 %

Tabelle 5: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Kleiner Bruder Watomi
(237 Worter)

Akk > Dat > Gen
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Sitze Nebensitze Textumfanges | Worter  in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) | Rede
Kleiner Bruder | 28 11 69 16 0
Watomi (237 ca 29,11 % 6,67 %
Worter)
Tabelle 7: Zeitform
einheitlich — kombiniert Welche?
Kleiner Bruder Watomi (237 | kombiniert Préteritum, Plusquamperfekt,
Worter) Présens

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetexten

Im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesebiichern zeigt sich Kleiner Bruder

Watomi als eins der leichtlesbaren auf. Dabei muss erwéhnt werden, dass die Analyse

der Lesbarkeit nur auf 237 Worter bezogen wurde; bei Betrachtung der Auswertung

muss die natiirliche Diskrepanz zwischen dem analysierten Textumfang und dem

ganzen Buch in Erwdgung gezogen werden.

Prigend sind fiir Kleiner Bruder Watomi, was die Lesbarkeit betrifft, folgende

Spezifika:

e in Richtung leichtlesbar: Wiederholung von syntaktischen Mustern, geringer

Prozentsatz von unterschiedlichen Woértern, einfache und haufige Worter, kurze

Warter, ' geringer Prozentsatz von Attributen, einfache Adjektive (groB, klein,

tief, hoch u.a.)

¢ in Richtung nicht leichtlesbar: Priteritum-Formen

"2 Die Anzahl der mehr als dreisilbigen Wortern wird durch die dreisilbigen Namen Matoya und Watomi
wesentlich erhoht; diese Worter treten im Text so hdufig auf, dass man liber einem die Textschwierigkeit
erhohendem Faktor nicht sprechen kann.
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3.3.2  Christiane Nostlinger: Opageschichten vom Franz

Christiane Nostlinger

Christiane Nostlinger z&hlt zu den wichtigsten deutschsprachigen Kinder- und
Jugendbuchautorinnen der Gegenwart. Sie ist in Wien (1936) geboren und lebt bis heute
dort. Nach dem Abitur studierte sie Graphik und arbeitete als Journalistin. Im Jahr 1970
erschien ihr erstes Kinderbuch Die feuerrote Friederike, das mit ihren Illustrationen
begleitet wurde. Seitdem ist ihre Produktivitit ungebrochen. Fiir ihr literarisches
Schaffen wurde sie mehrmals ausgezeichnet.

Ihre zwei ersten Kinderbiicher (Die feuerrote Friederike und Wir pfeifen auf den
Gurkenkonig) stehen im Kontext der antiautoritiren Bewegung nach 1968 und
bedeuteten eine neue Zeit in der Kinderliteratur’®, die nicht mehr gesellschaftspolitisch
orientiert war. ,,Ihre Erzédhlungen zeichnen sich durch eine Sprache aus, die nah an der
jeweiligen Zielgruppe ist. Thematisch verarbeitet sie Alltagsgeschehen.“™ Seit den 80er
Jahren bis in die Gegenwart werden Nostlingers s. g. Franzgeschichten herausgegeben,
die beim Lesepublikum sehr beliebt sind. Zum Analysieren wurde das Buch

Opageschichten vom Franz (2000) gewébhlt.

Kurze Annotation

In Opageschichten vom Franz geriet Franz in eine Situation, die fiir den blonden
Zweitklassler keinen annehmbaren Ausweg hat. Seine Ehre wird bedroht, indem seine
Mitschiiler gewettet haben, dass er nicht gelogen hat. Leider hat Franz tatsichlich
gelogen, um einen unausstehlichen Klassenangeber Joshka zum Schweigen zu bringen.
Den Kern der Liige stellt ein Opa dar. Franz sucht vergeblich Hilfe bei allen
Familienmitgliedern, aber erst bei seiner Oma findet er Verstindnis. Die Situation wird

mit dem Bekanntmachen von weiterer Familie gelost.

7 Christiane Nostlinger. Dtv [online]. [zit. 2016-06-22]. Zuginglich auf:
<http://www.dtv.de/autoren/christine_noestlinger_3.html>
" Ibidem
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Die Geschichten aus dem Alltagsleben eines kleinen Jungen Franz erscheinen
zurzeit beim Oetinger Verlag in Form von Erstlesebiichern in der dritten Stufe der

Schwierigkeitsskala, das heif3t fiir Kinder in der zweiten und dritten Klasse.

Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Zur Hauptthemen des Buches gehoren Familiensinn und Freundschaft, wobei
auch das Thema Liigen in der Geschichte auftaucht. Der Kern der Motivik liegt in den
Schulalltagsproblemen der Kinder (Prahlerei, Begabung, Schulfreundschafften) und in
den unterschiedlichen Perspektiven auf Franz Problem.

Was die Komposition betrifft, wird die Opageschische von Franz chronologisch
erzdhlt, wobei aber im Rahmen von Omas Erzdhlung {iber Familiengeschichte noch die
Vergangenheit der erzdhlten Geschichte enthiillt wird. Man begegnet auch Antizipation,
die auf weiteres Geschehen aufmerksam macht (bspw.: In seinem Kopf war ein
Wirrwarr. Warum hatte der Kuno Krautwaschel gesagt, dass sein Gliick immer zu spat
kommt?) Fiir das Erzdhlen ist kennzeichnend, dass es auf der Dialogizitit beruht. Die
Dialoge btingen die Handlung voran. Ansonsten wird die Geschichte von dem Er-
Erzéhler, bzw. dem allwissenden Erzdhler erzdhlt. Die erzéhlte Zeit betrdgt drei Tage
(von Samstag bis Montag).

Jedes Buch aus der Franz-Serie wird mit einer Einleitung, in der Franz seinen
Lesern vorgestellt wird, die eigentliche Geschichte fangt mit dem ersten Kapitel an. Im
ersten Kapitel wird gezeigt, wie Franz in sein Problem geraten ist und wie er dann ohne
Erfolg Hilfe bei seiner Freundin Gabi so wie bei seinen Eltern sucht. Im zweiten Kapitel
findet Franz die Losung bei seiner Oma und ihrer Freundin und dabei wird er mit der
Geschichte seiner Familie bekanntgemacht. Im dritten Kapitel besucht Franz zusammen
mit Gabi seinen Stiefgrof3vater.

Das Treffen endet mit beiderseitiger Rithrung dank der beherzten Freundin Gabi.
In dem vierten Kapitel wird der neugefundene Opa zum Familienmitglied, nachdem er
zum Besuch von Franz-Familie kommt. Die ganze Erzdhlung wird mit dem fiinfen
Kapitel abgeschlossen, in welchem Franz seine Ehre vor den Mitschiilern wahrt. Seine

Liige bleibt unentdeckt.
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Die Lokation der Geschichte ist nicht umgrenzt, die Welt wird als offen gezeigt.
Zwar leben alle Figuren in derselben Stadt, aber es wird auch die Moglichkeit gezeigt,
aus dieser Stadt wegzufahren. Die Stadt, in der sich die ganze Geschichte abspielt wird
als ein sicherer Ort geschildert. Die Teillokationen sind: Schule, Schulweg, Zuhause
von Franz, Zuhause von Franz Oma, Bonbonladen von Kuno Krautwaschel,
Stral3enbahnhaltestelle, Bahnhof.

Die Figuren auBler Franz sind nicht plastisch. Bei der kindlichen Hauptfigur
Franz wird auch sein Inneres offenbart (bspw.: Und sie schaute so besorgt, dass der
Franz fand: Eigentlich kann ich es auch erzihlen, wenn sie hier ist!).”® Prigend ist fiir
die Franz-Figur auch die Tatsache, dass er im Kontrast zu seiner besten Freundin Gabi
steht. Der blonde und kleingewachsene Franz sieht wie ein Madchen aus und auch seine
innere Charakteristik entspricht eher den stereotypischen weiblichen Eigenschaften: er
ist dngstlich, er l4sst sich leicht aus der Ruhe bringen, wenn er nervos oder aufgeregt ist,
piepst er oder verliert seine Stimme. Gabi hingegen ist schneidig und energisch,
furchtlos, ist dabei aber ein herzlicher Charakter. Wichtig ist bei den Figuren auch die
dlteste Generation der Gesellschaft (Grofeltern und ihre Freunde), weil sie die Kinder
besser versteht als die Eltern.

Nostlingers Erzéhler passt sich der Perspektive von einem Kind an und auch in
den vielen Dialogen unter Kindern wird die kindliche Gedankensweise dargestellt. Das
Sprachmaterial ist allerdings nicht ganz einfach, was die syntaktischen Konstruktionen
und die Zeitverwendung angeht. Im Buch kommen fast alle Zeitformen vor.

Wie erwihnt ist die Syntax-Ebene des Textes nicht besonders einfach. Sie
enthélt etliche Satzgefiige und Sétze, die vier Zeilen umfassen, stellen keine Ausnahme
dar. Auf der anderen Seite erleichtern das Lesen nachgestellte direkte Reden (bspw.:
Der Zickzack hatte gesagt: ,Ich borge dir den Franz, der singt auf Achtelnote

richtig.*"®

) Im Text ist auch fiir Erstlesebiicher untypische Parenthese zu finden und
zwar schon im ersten Satz.

Was den Wortschatz angeht, wird die Basis von den vielgebrauchten Worter
gebildet, wobei auf deren Hintergrund etliche besondere, oft expressive Worter aufféllig

werden (der Lehrer Zickzack, fixi-foxi-fertig sein, piepsen, Papperlapapp, ,,igitt u. a.).

"> Opageschichten vom Franz, S. 24.
" Ibidem, S. 11.
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Die Sprache ist an einigen Stellen besonders bildhaft, zum Beispiel bei der
Beschreibung von Kuno Krautwaschel (,Er hatte einen Kugelbauch, Arme wie
Mortadella-Wiirste, ...“)"" oder bei der Beschreibung des Bonbonladenschaufensters

(,,rote Gummischlagen, griine Lollis, gelbes Schaumzeug, blaue Zuckerperlen, ...*)™.

™ Ibidem, S. 35.
™ Ibidem, S. 33.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 241 Wéortern aus

Opageschichten vom Franz

Der Franz hatte nie ein echtes _ bekommen, hétte der Zickzack (das ist der Lehrer vom Franz, er heisst

in Wirklichkeit Swoboda) nicht den Joschka Schnur neben den Franz gesetzt.

Der Joschka ist ein dummer Angeber.
Er sagt:

»Ich habe einen _, hast du nicht, dtsch!”

Er sagt:

»Ich habe eine _, hast du nicht, dtsch!”

Dem Franz geht das schwer auf die Nerven.

Und am meisten drgert ihn, dass der Kerl recht hat. Der Franz hat keinen _, keine -
- und keine vierzig Kilo _

Die Luise merkte zwar, dass er Kummer hatte, aber nicht, dass er sie los sein wollte.

Sie fragte:

,Franz, was ist?“

Und sie schaute so besorgt, dass der Franz fand: Eigentlich kann ich es auch erzdhlen, wenn sie hier ist!
Dann erzahlte er alles.

Und dass die Mama, der Papa und der Josef nicht kapierten, wie schlimm das fiir ihn ist, erzahlte er auch.

Die Oma rief:

,»ZU mir sagt man auch, dass ich aus jeder Miicke einen mache.”

Sie winkten hinter dem Zug her, bis er ein _ Plinktchen war.

Der Josef sagte grinsend:

»Da fahrt er dahin, unser _I
Der Franz sagte traurig:

,und er hatte uns so gern liebhaben wollen.”

LLieb haben kann er uns auch in Salzburg”, sagte der Papa.

2Und uns fillt es leichter, ihn _, wenn er in Salzburg ist“, sagte die Mama.

Da dachte der Franz zufrieden:

Ein wenig EGIMNEASIAN hat meine Sippe ja doch.
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Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Opageschichten vom Franz (239 Woérter)

76 (sehr leicht — 6. bis 8. Klasse, typisch:
Eingidngige Werbebriefe und -texte (Copy)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter
in %

Nichthaufige

deutschen Wortschatz in %

Worter im

Opageschichten

vom Franz

132

22

(239 Worter)

ca 55,23 %

ca9,21%

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in %

Vier-und-mebhrsilbige
Worter in %

Drei-und-mehrsilbige
Worter in %

Opageschichten
Franz (239 Worter)

vom

10
ca4,18%

11
ca4,6%

21
ca8,79%

Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Opageschichten vom | 8 8 16
Franz (239 Worter) ca3,35% ca3,35% ca 6,69 %

Tabelle 5: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Opageschichten
Franz (239 Worter)

vom

Akk > Dat > Gen
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Satze Nebensitze Textumfanges | Worter in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) Rede
Opageschichten | 27 13 95 66 0
vom Franz ca 39,74 % 27.5%
(239 Worter)
Tabelle 7: Zeitform
einheitlich — kombiniert Welche?

Opageschichten vom Franz (239

Worter)

kombiniert

Prisens, Konjunktiv II Perfekt,
Priteritum

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetexten

Die analysierten Abschnitte aus der Franzgeschichte weisen den geringsten

Anteil von Attributen auf. Auch die Anteile von unterschiedlichen Wortern und von den

in der deutschen Sprache frequentierten Wortern zeigen auf leichte Lesbarkeit hin. Die

als lang klassifizierte Worter (dreisilbige und vier-und-mehr-silbige) tauchen zwar im

analysierten Text im Vergleich zu anderen Texten nicht so hiufig auf, jedoch soll es

dazu erginzt werden, dass die prisenten vier-und-mehr-silbigen Worter besonders

schwierig sind (z. B. Vierfarben-Kugelschreiber). Ein Leseproblem konnen den

Leseanfangern auch Konjunktiv-Konstruktionen machen.

Kennzeichnend sind fiir Opageschichten vom Franz, was die Lesbarkeit betrifft,

folgende Spezifika:

e in Richtung leichtlesbar: geringer Prozentsatz von unterschiedlichen Woértern,

geringer Prozentsatz von nicht haufigen Wortern, geringer Prozentsatz von

Attributivverwendungen, geringer Prozentsatz von langen Wortern

e in Richtung nicht leichtlesbar: lange Worter sind eher unbekannte Worter,

mehrere Satzgeflige, Parenthese
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3.3.3 Saskia Hula: Romeo und Juliane

Saskia Hula

Die osterreichische Kinderbuchautorin Saskia Hula wurde in Wien (1966)
geboren und gehdrt zu der mittleren Generation der Kinderbuchschriftstellerlnnen des
21. Jahrhunderts. In Wien wohnt sie weiterhin und arbeitet hier als VVolksschullehrerin.
Ihre Kinderbiicher werden seit 2004 ununterbrochen herausgegeben. Die Erzdhlungen
sind durch kindernahe Sprache und witzige Erzdhlweise gekennzeichnet. Die erste
Auflage ihres Buchs Romeo und Juliane wurde 2007 beim Obelisk Verlag
herausgegeben. Es ist das erste Buch einer Serie iiber den Kater Romeo und das

Maidchen Juliane.
Kurze Annotation

Die Geschichte Romeo und Juliane handelt von einem kleinen Méadchen, das
sich zum Kummer ihrer Eltern iiber alles eine Katze wiinscht. Als Juliane aber zufillig
zu einem schwarzen Kater kommt, muss sich die ganze Familie mit der Katernatur
abfinden. Der Weg zur Toleranz vom Anderssein wird durch den Verlust des Geliebten
gefunden.

Die Geschichte wurde bei Obelisk in Form vom Erstlesebuch in der Lesestufe 2:
ab 2. Klasse herausgegeben, das heifit fiir Kinder im Alter von sieben bis neuen. Auf
der Webseite von Saskia wird das Buch folgendermafen klassifiziert: ,,Eine Kater-

Romeo-Geschichte fiir fortgeschrittene Erstleser.“"

Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Die Hauptthemen dieser Geschichte sind Toleranz zum Anderssein und die
Katzennatur. Als Einstiegsthema zur Geschichte kann der kindliche Wunsch ein Tier (in
diesem Fall eine Katze) zu haben angesehen werden. Zur Motivik gehéren von Romeo
heimgebrachte tote Tiere, Alltagstitigkeiten eines Médchen und einer Familie und

typische Angelegenheiten, denen man als Katzenbesitzer begegnet.

" Biicher: Kinderbiicher. saskia-hula [online]. Zuginglich auf: <http://www.saskia-
hula.at/3_1buch_kinder.html>
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Das Buch wird ohne Inhaltverzeichnis in neun nummerierte Kapitel aufgeteilt
und beinhaltet hinsichtlich der Komposition eine chronologisch erzihlte
Katzengeschichte.

Im ersten Kapitel wird Kater Romeo und das Méadchen Juliane (indirekt auch mit
ihrer Familie) vorgestellt. Im zweiten Kapitel kommt dank einem Zufall Romeo zu
Julianes Familie und alles beginnt sich um ihn zu drehen, langsam wird aber auch
Romeos wilde Natur deutlich. Im vierten Kapitel passiert etwas, was sich als die
Hauptproblematik der restlichen Geschichte herausstellen wird: Romeo bringt die erste
tote Maus fiir Juliane, weitere tote Tiere folgen. Juliane versteht das nicht als Beweis
der Liebe, sondern als Ausdruck von Romeos boser Natur. Die Beziehung wird verletzt:
Romeos Lebenskraft und damit auch Freiheit werden dadurch eingeschréinkt, dass er
eingesperrt worden ist; Juliane beginnt iiber eine andere Katze nachzudenken. Im
siebten Kapitel verlduft sich Romeo, woraufhin sich die Liebe der ganzen Familie zu
ihm zeigt. Im vorletzten Kapitel kommt Romeo im jammerlichen Stand heim und
Juliane bringt ihn zum Tierarzt. Im letzten Kapitel kiimmert sie sich um Romeo und als
er wieder gesund ist, bringt er Juliane wieder eine tote Maus. Diesmal versteht Juliane
das als Romeos Liebesgestdndnis.

Was die Erzdhlstrukturen angeht, begegnet man in der Erzdhlung dem
auktorialen Er-Erzéhler einerseits und dem personalen Er-Erzéhler, der das Innere von
Figuren widerspiegelt (bspw.: Romeo-Perspektive: Romeo schaut sie verwundert an.

Mag sie denn keine Méause?; Mutter-Perspektive: Die Mama wundert sich zuerst nur.

Hat er denn keinen Hunger?)®® An der Erzihlung nehmen auch Dialoge teil, diese

treiben aber die Handlung nicht voran, sondern stirken die emotionelle Aufladung der
bestimmten Situation in der Geschichte. Die erzdhlte Zeit umfasst in der eigenen
Handlung (d. h. auBer der zeitlich unbegrenzten Vorgeschichte, die zur Vorstellung der
Hauptfiguren dient) mehrere Tage, wobei sich einige Tage der Erzéhlzeit mehr ndhern
als die anderen, denn sie detailierter beschrieben sind.

Die Figuren sind sowohl durch &uBlere, als auch innere Charakteristik
beschrieben. lhre Eigenschaften sind konventionell: Juliane ist lieb, munter und

einfithlsam, Kater Romeo ist verspielt und wild, die Mutter ist sorgsam, der Vater ist

8 Romeo und Juliane, S. 23, 47.
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Kopf der Familie, also trifft er die Familienentscheidungen (,,Auf jedem Fall aber sagt
sie /die Mutter/: Da musst du mit deinem Papa reden.*; ,,Um zwei Uhr stiirzt der Papa
aus dem Gistezimmer und schmeiBt Romeo aus dem Badzimmerfenster.*).%*

Die Hauptlokation der Geschichte ist das Haus von Juliane, aber es werden auch
andere Raume erwéhnt, wie zum Beispiel der Schulweg oder beim Tierarzt. Die Rdume
werden aber nicht direkt beschrieben, sondern mittels der Handlung in deren Rahmen.

Fiir die Sprache ist typisch, dass diese auf Wiederholung und Aktualisierung der
Satzmuster aufgebaut ist, welche oft witzig wirken (z. B.: Wenn die Mama gut
aufgelegt ist/Wenn die Mama nicht so gut aufgelegt ist).?? Die direkte Rede ist prignant,
kurz und expressiv. Die ganze Geschichte wird im Préisens erzéhlt.

Die Syntax-Ebene des Textes ist lesbarkeitsfreundlich aufgebaut, vor allem die
wiederholten Satzmuster erleichtern die Leseanfiange sehr. Die direkte Sprache ist an
manchen Stellen vorangestellt, an anderen nachgestellt. Die vorangestellte direkte Rede
ist zwar schwieriger fiir die Leseanfénger, hat aber dsthetische Funktion.

Der Wortschatz wird der Kinderlexik angepasst (bspw.: ,,Du gréisslicher Kater!®),
manche nicht besonders frequentierten langen Worter aber konnen fiir schwichere
Leseanfanger Lesehiirden darstellen (Streuselkuchen).

Die Poetik wird vor allem durch Kontraste gebildet und zwar nicht nur was die
Ansichten von einzelnen Figuren angeht, aber auch was den Zeitraum angeht: der Tag
wird durch das ordentliche, geregelte Familienleben bestimmt, in der geheimnisvollen
Nacht erwacht Romeos Natur (bspw.: ,,Eine wunderbare Nacht wartet auf ihn.«).%® Die
Geschichte ist besonders witzig erzdhlt, was auBler Kontrasten auch die

Missverstandnisse zwischen Romeo und anderen Familienmitgliedern bewirken.

8 |bidem, S. 8, 39.
8 |bidem, S. 8.
& |bidem, S. 33.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 241 Wortern

aus Romeo und Juliane®

Romeo ist ein schwarzer Kater.

- ist ein blondes Madchen.

Romeo hat griine Augen, eine rosa Nase und eine weisse Schwanzspitze.

- hat braune Augen, eine Stupsnase und einen Leberfleck am Kinn.

Romeo mag Mduse, Thunfisch und Tage, an denen ihm die Sonne auf den Bauch scheint.
Juliane mag Seilspringen, _ und Tage, an denen schulfrei ist.

Ausserdem mag- Katzen.

Am liebsten mag sie kleine Kdtzchen.

Am _ mag sie die kleinen Kdtzchen, die sie jeden Tag auf ihrem Schulweg sieht.

o . 854
,Du grdsslicher Kater

, schnieft sie.
,Bekommst du denn nicht genug zu fressen?”
Romeo schaut sie verwundert an.

Mag sie denn keine Mause?

Zu Mittag wartet Romeo mit seinem Thunfisch, m aus der Schule kommt.

Er sitzt auf ihrem SchoRB, als sie die Hausiibung schreibt.

Am Nachmittag geht er mit ihr im Garten spazieren.
Die tote Maus bekommt ein Grab.
Mit einem kleinen Holzkreuz und mit Blumen drauf.

Am Abend rollt sich Romeo bei - Flssen zusammen und schnurrt.

Es ist wirklich schon, eine Katze wie Romeo zu haben.

Und dann wacht JBlilGHE eines Tages auf und Romeo ist nicht da.
Sie springt aus dem Bett und rennt zur Tir.

Wenn er nur nicht wieder.®

- reisst die Tir auf.

Vor der Tir sitzt Romeo.

Seine Augen funkeln.

Neben ihm liegt eine tote Maus.

- schluckt.

Dann beugt sie sich zu ihm hinunter und krault ihn zwischen den Ohren.

87u

,Was fiir eine dicke, schone Maus™"“, sagt sie.

,Danke, Romeo!“

8 Im Ori ginaltext werden folgende Worter mit 3 geschrieben: weille, auerdem, Fiilen, reifit.
8 Im Ori ginaltext mit einem Rufzeichen hinter dem Wort ,,Kater®.

8 Im Originaltext statt einem Punkt drei Punkte.

8 Im Original mit einem Rufzeichen hinter dem Wort ,,Maus®.
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Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Romeo und Juliane (241 Waorter) 81 (extrem leicht — 5. Klasse; typisch: Klassische
Werbespriiche, Slogans)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter Nichthdufige @~ Worter  im
in % deutschen Wortschatz in %
Romeo und Juliane (241 | 140 26
Worter) ca 58,1 % ca 10,79 %

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in % | Vier-und-mehrsilbige Drei-und-mehrsilbige
Worter in % Worter in %
Romeo und Juliane 22 10 32
(241 Worter) ca9,13% ca4,15% ca 13,28 %

Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Romeo und Juliane 50 6 55
(241 Worter) ca 20,75 % ca2,49% 23,24 %

Tabelle 5: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Romeo und Juliane Akk > Dat > Gen (1)
(241 Worter)
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Sétze Nebensitze Textumfanges | Worter  in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) | Rede
Romeo und | 32 5 32 18 0
Juliane (241 cal1l3,28% 7,5 %
Worter)
Tabelle 7: Zeitform
einheitlich — kombiniert Welche?
Romeo und Juliane (241 Woérter) | einheitlich Présens

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetexten

Die Lesbarkeit von Romeo und Juliane weist aus den analysierten Texten den
zweitgroBten Flesh-Index auf, also sollte dem Sprachmaterial gemafl ganz einfach zum
Lesen sein. Was die unterschiedlichen Woérter und die hdufigen Worter betrifft, ragt
dieses Buch nicht heraus und ist den leichteren Erstlesebiichern zu zuordnen. Als
einziges der analysierten Biicher wird, was die Zeit angeht, einheitlich und dazu noch in
Préisens geschrieben. Diese Tatsache sollte Leseanfiangern entgegenkommen. Allerdings
beinhaltet das Buch den hochsten Prozentsatz von Attributiven. Dieses Handlung
bremsenden Elemente konnen als Hiirde beim Leseanfang wirken.

Zur Ubersicht der Spezifika von Romeo und Juliane:

e in Richtung leichtlesbar: geringer Prozentsatz von unterschiedlichen Wortern,
geringer Prozentsatz von nicht haufigen Wortern, geringer Prozentsatz von
langen Wortern, einheitliche Zeit in Prasens

e in Richtung nicht leichtlesbar: gro3er Prozentsatz von Attributivverwendungen
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3.3.4  Ush Luhn: Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin

Ush Luhn

Ush Luhn (geb. 1959) zéhlt zu der mittleren Generation der deutschen
Kinderbuchautorinnen und lebt als freie Schriftstellerin abwechselnd in Berlin und in
einer einsamen Gegend an der Nordsee. Die geborene Osterreicherin zog nach
Deutschland noch vor ihrem Abitur. In Berlin studierte sie Germanistik und Publizistik,
arbeitete beim Radio und Kinderfernsehen und spéter begann sie eigene kinder- und

jugendliterarische Texte zu schreiben.®®

Kurze Annotation

Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin ist eine Geschichte aus der Serie iiber
das Meermiddchen Pimpinella. Die Geschichte beschreibt das Leben der kleinen
Meerprinzessin unterm Meeresspiegel, erst auf den letzten Seiten entfaltet sich eine
kurze Handlung mit Pointe: wegen des unachtsamen Delfins gerdt Pimpinella in einen
gefdhrlichen Wald, aus dem sie aber zusammen mit dem Delfin schnell wieder
herausfindet. Das Erstlesebuch kann an der Grenze zwischen Epik und Lyrik
eingeordnet werden.

Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin erschien zum ersten Mal im Jahr 2010
beim Ravensburger Verlag im Rahmen der Leserabe-Erstlesereihe in der Stufe 1 fiir

Kinder ab sechs Jahre alt.

Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Das Hauptthema des Erstlesebuches ist das méarchenhafte Leben unter dem
Meeresspiegel. Die Motivik wird durch detailierte Beschreibung der Komponenten,

welche diese bunte Welt bilden, zusammengesetzt. Als Motive kommen vor allem

8 Unsere Autoren: Ush Luhn. Randomhouse [online]. © Verlagsgruppe Random House GmbH . [zit.
2016-07-18]. Zugénglich auf: <http://www.randomhouse.de/Autor/Usch-Luhn/p104640.rhd>
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Meerestiere und Meeresgegenstinde vor (schimmernde Muscheln, drollige Fische,
Fische blubbern, Riesenauster usw.).

Die Erstlesegeschichte entfaltet sich chronologisch in vier Kapiteln. Im ersten
Kapitel wird die Hauptfigur Pimpinella mit ihrem Freund Thomas dem Tintenfisch
vorgestellt. Im zweiten Kapitel wird dann ein Schultag vom Pimpinellas Leben
beschrieben, wobei auch die Figur Schildkrote Basi auftaucht, die dann in der
Geschichte keine Rolle mehr spielt. Im dritten Kapitel trifft Pimpinella unerwartet einen
Delfin und zusammen schwimmen sie zuerst um die Wette und spéter sammeln sie
Blumen fiir Pimpinellas Klassenlehrerin. Im letzten Kapitel schwimmt der Delfin fiir
die Blumen sogar in den geféhrlichen Korallenwald und Pimpinella schafft es nicht
mehr, ihn davon abzuhalten. Also schwimmt sie hinterher. Zum Gliick bemerkt sie im
Wald einen Geisterpfeifen-Fisch und folgt ihm auf seinem Weg aus dem Wald. So
werden Pimpinella und der Delfin gerettet und schlieen eine Freundschaft.

In der Geschichte begegnet man einem auktorialen Erzéhler, der dem Leser die
Welt unterm Meeresspiegel buntfarbig beschreibt. Die prisenten Dialoge zwischen
Pimpinella und anderen Meeresbewohner erginzen das lebhafte Kolorit des
Geschilderten. Die Handlung ist, wie schon oben erwihnt, chronologisch aufgebaut. Die
ganze Geschichte entwickelt sich an einem Pimpinellas ersten Schultage (,,Seit einer
Woche geht sie in die erste Klasse.“)®. Die erzihlte Zeit betrédgt also einen Tag.

Zu wichtigen Figuren der Geschichte gehoren Pimpinella, der Delfin Tule und
Pimpinellas Freund Thomas, der aber in der Mitte der Geschichte aus der Erzahlung
verschwindet und nicht mehr auftritt. Die Hauptfigur Pimpinella wird sowohl durch
direkte, als auch indirekte Charakteristik bestimmt. lhr Charakter wird vor allem von
Neugierde und Lust am Spielen bestimmt. Dasselbe gilt auch fiir die anderen Figuren,
die iiberdies davon bestimmt sind, dass sie Freunde von Pimpinella sein wollen.

Die Geschichte, bzw. die Schilderung spielt sich im Raum um Pimpinellas
Muschelschloss ab und weiter auf einem unbekannten Meeresplatz und letztendlich im

Korallenwald.

% pimpinella Meerprinzessin und der Delfin, S.12.
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Die Sprache ist auffillig durch nichthdufige, aber poetische Worter (bspw.:
funkeln, fuchteln, Geblubber, purzeln u. a.) gekennzeichnet. Die Handlung wird
zugunsten der Beschreibung zuriickgehalten. Diese Beschreibung jedoch basiert auf
Kinetik: Unterm Meeresspiegel passiert immer etwas, wobei aber die Handlung der
Geschichte nicht weiter entfaltet wird.

Morphosyntaktisch ist der Text sehr abwechslungsreich: es kommen sowohl
einfache Sitze, als auch Satzgefiige vor, wobei verschiedene Zeitformen verwendet
werden, inklusive die Konjunktivformen und Passivkonstruktionen. Fiir Leseanfanger
kann solches Niveau anstrengend sein.

Der Wortschatz ist reich an nichthidufigen Adjektiven (bspw.: knallgriin,
nagelneue, putzmunter usw.), an Worter der Meeresthematik (bspw.: Seefahrer,
Seegurke, Schnecken, Schuppen, Wasserrosen usw.) und auch an Worter, die sich auf
Pimpinellas Alltag beziehen (bspw.: Fischkunde-Stunde, Schlossgarten u. a.). Der
verwendete Wortschatz kann aus Sicht der Lesbarkeit die meisten Probleme
verursachen.

Die Poetik beruht auf der erwéhnten detailierten und zugleich kinetischen
Beschreibung. Die Leseanfinger konnen allerdings eine dominante Handlungslinie
vermissen. Dabei kann der hohe Anteil von Adjektiven eine Hiirde am Leseanfang

darstellen.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 243 Wortern

aus Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin

_ Seestern ist eine echte Prinzessin.
Sie wohnt mitten im Meer in einem _ Schloss, das aus schimmernden Muscheln erbaut wurde.

Wie bei jedem Meermddchen leuchten ihre Augen knallgriin.
Aber so rote Locken wie sie hat keine andere Meerjungfrau.

Bis heute hat das Schloss kein Seefahrer entdeckt.

Nur nachts funkeln seine Tiirme so hell wie die Sterne am Himmel.

Mit ihrer F/ossef/itzt_ durch das Wasser wie ein Fisch, am liebsten natiirlich mit anderen um die Wette.

90 o . . .
Nur™, was wiirde Frau Seehase, ihre _, sagen, wenn im_Schlafanzug vor ihre Flossen

kullerte?

.Nella, komm mit uns spielen’“, ruft eine laute Stimme.
Neugierig schaut _ hinunter in den Schlossgarten.

Thomasfuchtelt_ mit den Armen.
Umringt wird Thomas von Fischen, dﬁ_ aufgeregt mit ihren Flossen zuwinken.

,Los, mach dich auf die Schuppen!”
So drollige Fische hat _ noch nie gesehen.
Sie haben lustige lila Punkte auf ihren Schuppen.

Die fremden Fische _ Nella mit frohlichem Geblubber.

»Der hat mehr Angst als wir”, sagt _ mit zitternder Stimme.

14

,Er schwimmt nach draussen®. Schnell hinterher

»~Puh”, seufzt _ erleichtert.

»Gliick gehabt!”
Aus der Ferne glitzert das Schloss.

,Du bist das mit Abstand tapferste Meermddchen, das ich kenne”, sagt Tule.

»Wie viele kennst du denn schon?“

Der kleine Delfin wird rot.

,,Bis jetzt nur dich.

Sind wir trotzdem Freunde®*, fragt er schiichtern.

JKlar™, _ lacht froh.

,Aber nur, wenn wir gleich noch einmal um die Wette schwimmen.

Und diesmal gewinne ich!“

% Im Original mit einem Doppelpunkt hinter dem Wort ,,nur.

% Im Original mit einem Rufzeichen hinter dem Verb.

% Im Original mit B.

% Im Original mit einem Fragezeichen hinter dem Wort ,,Freunde®.
*Im Original mit einem Rufzeichen hinter dem Wort , klar*.
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Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin 67 (leicht — Abschlussklasse; typisch: Eingidngige
(242 Worter) Werbebriefe und -texte (Copy)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter Nichthaufige Worter im
in % deutschen Wortschatz in %
Pimpinella Meerprinzessin und | 165 47
der Delfin 68,75 % ca 19,58 %
(240 Worter)

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in % | Vier-und-mehrsilbige Drei-und-mehrsilbige
Worter in % Worter in %
Pimpinella 26 13 39
Meerprinzessin und der | ca 10,83 % cab5,42 % 16,25 %
Delfin
(240 Worter)

Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Pimpinella 33 4 37
Meerprinzessin und der | 13,75 % cal67% ca 15,42 %
Delfin
(240 Worter)

Tabelle S: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Pimpinella Dat > Akk > Gen
Meerprinzessin und der
Delfin

(240 Warter)
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Satze Nebensitze Textumfanges | Worter in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) Rede

Pimpinella 30 9 55 64 2
Meerprinzessin ca 22,92 % 26,67 %

und der Delfin

(240 Worter)

Tabelle 7: Zeitform

einheitlich — kombiniert Welche?
Pimpinella Meerprinzessin und | kombiniert Prisens, Perfekt, Konjunktiv II
der Delfin Prdsens, Passiv in Prisens,
(240 Worter) Passiv in Préteritum

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetexten

Die analysierten Abschnitte von der Geschichte {iber Pimpinella erwiesen sich
zusammen mit dem Buch Hallo, kleiner Delfin als die schwierigsten. Vor allem was die
langen, unterschiedlichen und nichthdufigen Worter angeht, ragt der Text iiber
Pimpinella heraus. Auch der Anteil von Attributen ist im Vergleich zu anderen
Erstlesetexten hoch. Den Leseprozess erschwert auch die kombinierte Zeit, welche nicht
nur Prisens oder Priteritum, sondern auch Konjunktiv II Prdsens und
Passivkonstruktionen im Priteritum und im Présens einschlief3t. Allein der Flesch-Index
ordnet das Buch den Texten fiir Abschlussklasse zu.

Zu Spezifika der Lesbarkeit von Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin:

e in Richtung leichtlesbar: keins der gemessenen Kriterien zeigt hohe Lesbarkeit

e in Richtung nicht leichtlesbar: hoher Anteil von unterschiedlichen Wortern,
hoher Anteil von nichthdufigen Wortern, hoher Anteil von drei-und-
mehrsilbigen Wortern, hoher Anteil von Attributen, mehrere unterschiedliche

Zeitformen

82




3.3.5 Tanja Weiler: Hallo, kleiner Delfin
Tanja Weiler

Uber Tanja Weiler gibt es im Internet so wie aus anderen Quellen nicht viel zu
finden. Von einem Photo auf der Webseite vom G&G Verlag abgeleitet, gehort Tanja
Weiler zur jiingeren Generation der Kinderbuchautoren. Bei dem 6sterreichischen G&G

Verlag sind bereits vier ihre Erstlesebiicher herausgegeben worden.
Kurze Annotation

Das Erstlesebuch Hallo, kleiner Delfin kann in Biichereien in der Abteilung
Umweltschutzthematik zu finden sein.* Die Delfingeschichte handelt von zwei Kindern
aus einer Insel, die halfen, Delfine aus dem Netz der Delfinfanger zu befreien.

Das Erstlesebuch wurde im Rahmen der Lesezug-Erstlesereine vom G&G

Verlag in der Stufe (fiir Kinder ab der zweiten Klasse) herausgegeben.

Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Das Erstlesebuch bearbeitet das Thema Delfinfang und bringt dieses mittels
einer kurzen Geschichte iiber zwei Kinder nahe. Die Motivik umfasst das Kolorit, das
durch mit Exotik zusammenhéingenden Realien geschildert wird: Kokosnusspalmen,
salzige Luft, Fischer, Fischerboot, Delfine usw.

Das Buch wird in sechs Kapiteln aufgeteilt, in denen die Geschichte
chronologisch erzéhlt wird. Ungewohnlicherweise begegnet man in der Erzéhlung
eingelegten Texten, die mit der eigenen Handlung nicht wirklich zusammenhéngen, und
zwar eine Anekdote und dann zwei Trdume: einen von Pit und einen von Paila.

Das erste Kapitel dient, wie gewohnlich bei Erstlesebiichern, zum Vorstellen
von Hauptfiguren, in diesem Fall sind es Kinder Paila und Pit. Im néchsten Kapitel
besuchen die zwei zusammen mit Fischer Boo Delfine. Dabei erfahren die Kinder vom

Fischer, dass das Delfin-Weibchen Sternenglanz ein Baby bekam, das aber zurzeit nicht

% Da habe ich das Buch in der Campus-Bibliothek der KPH Krems im Wintersemester 2015/2016
gefunden.
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dabei ist. Beim Einschlafen trdumen die beiden Kinder fantastisch (Kapitel 3). Am
nachsten Tag (Kapitel 4) folgen die Kinder auf einem Kanu der Delfin-Weibchen ins
freie Meer, wo sie von einem Delfinfang erfahren. Dann helfen sie zusammen mit allen
andren Inseleinwohnern die bereits gefangenen Delfine zu befreien. Die Befreiung und
das folgende Fest werden im letzten Kapitel geschildert.

Die Geschichte wird von einem auktorialen Erzéhler erzihlt, der sich an einigen
Stellen dem Leser zeigt (,,Doch halt. Etwas hitte ich fast Vergessen.“)%. Die Erzdhlung
ist durch viele Ausrufesitze gekennzeichnet (bspw.: ,,Hauruck, los geht’s, ab zum
Wasser!“)"". Die erzihlte Zeit dehnt sich auf zwei Tage aus. Die Erzihlzeit wird durch
die eingelegten Texte verlédngert.

Die Hauptfiguren der Delfingeschichte sind Kinder Paila und Pit, die vor allem
mittels ihrer tdglichen Tatigkeiten charakterisiert werden (wo sie schlafen, was sie
essen, was sie am Tag machen usw.). Wichtige Figur ist auch der Fischer Boo, ein alter
Freund der Kinder und ein fleiiger guter Mensch. Alle Inseleinwohner sind mit einem
Charakterzug verbunden: sie pflegen das naturfreundliche Leben.

Der Zeitraum der Geschichte umfasst die Umgebung um die Insel Maluwi
herum in einer Zeitspanne von zwei Tagen. Die Zeitmotive hingen mit der
Tagesaufteilung zusammen (Sonnenaufgang — Morgen — Abend — Nacht).

Die Sprache ist durch viel Sprachdekoration gekennzeichnet: typisch sind die
mit Attributen aufgebauten Beschreibungen (bspw.: ,,Es blithen Blumen, die duften wie

“)98

Zuckerwatte. und veridstelte Sitze (bspw.: ,,Verschlafen krabbelt er wieder in sein

schaukelndes Bett und schleicht sich schnell zuriick in seinen superspannenden
Delﬁnschatztraum“)gg.

Morphosyntaktisch ist der Text sehr variabel: nicht nur in den direkten Reden,
sondern auch in der Erzdhler-Ebene werden lange, oft beschreibende Sitze mit ganz
kurzen Ausrufesidtzen oder Fragen (bspw.: ,Hurra!*; ,,Seht ihr den Delfin?*; ,,Nein.

Oder doch?¢)'® abgeldst. Sehr oft werden die Sétze kiinstlich zerlegt, also entstehen

% Hallo, kleiner Delfin. S. 39.
" 1bidem, S. 3.

% lbidem, S. 4.

% Ibidem, S. 21.

199 1hidem, S. 7, 12, 20.
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viele Parzellierungen (,,Oder nein — eigentlich hingen die dort. Zwischen den groBen
Kokosnusspalmen. Hoch in der Luft. Gebaut aus Holz.“)lm.

Der Wortschatz ist reich an nichthaufigen, oder sogar selbstausgedachten Worter
(bspw.: Delfinfarbentraum, Riesendelfinspriingen, Affenzahnband u. a.). Viele dieser
Worter sind auch lang. Der verwendete Wortschatz kann aus Sicht der Lesbarkeit viele
Probleme ausldsen.

Fiir die Poetik sind die ,,zersplitterte* Erzdhlweise und die auffillige, mit Exotik
und Farben verbundene Lexik kennzeichnend. Die etlichen Abweichungen von der
Handlungslinie und einige Rektifikationen und auch die spezielle Wortverwendung

konnen das erste Lesen den Leseanfangern deutlich erschweren.

11 |bidem, S. 5.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 245 Wortern

aus Hallo, kleiner Delfin

Das ist Maluwi.

Maluwi ist eine Insel.

Hier gibt es _ in denen bunte Fische tanzen.

Es bliihen Blumen, die duften wie _ und leuchten wie viele _

Rund um die Insel, da glitzert das _ Meer.

Und oben drauf, auf Maluwi, da wohnen Paila und Pit.

Paila und Pit wohnen an der Kiste.
Direkt neben dem Meer.
Da liegt ihr Dorf und dort stehen all die Hauser.

Oder, nein — eigentlich hangen die dort.

Zwischen den grofen _

Nachdem Fischer Boo genug Fische fiir den Markt zusammen hat, machen sie sich auf den Weg zuriick.

Am Abend, als Paila und Pit wieder zuhause in ihren liegen, denken sie an ihre _

Was sie ihnen wohl sagen wollte?

Vielleicht hatte sie ja ihre Hilfe gebraucht.

I . . . a o 102
Wahrend sie so nachdenken, schlafen sie ein und beginnen zu traumen.

Pit traumt diesen Traum:

Der Wind stiirmt, das Meer schlagt _ Wellen und Kdépt’n Pit steuert mit seinem Schiff Mobi Dack

EFEAGEIGEE 2. ine HRBEKERRALE Inse 2u.

Die _ spielt ihre coolsten Lieder und ganz Maluwi tanzt.

Den DElfihopEaNZ.
Welch ein Fest!

Sie lachen und singen bis die Sterne strahlen.

Und Sternenglanz?

Die schwimmt mit ihrem Sternchen lachelnd in den _.104
Doch halt.

Etwas habe ich fast vergessen!

Paila und Pit haben noch etwas beschlossen.

Gemeinsam mit allen anderen.

Maluwi soll von nun an frei von _ bleiben — M_ fir_immer ohne Angst

springen und spielen kénnen!

Rund um Maluwi, die Insel der lachelnden Delfine.

192 Im Original sind anstelle des Punktes drei Punkte zu finden.
193 Im Original mit B.
104 |m Original sind an dieser Stelle drei Punkte.
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Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Hallo, kleiner Delfin (245 Worter) 65 (leicht — Abschlussklasse; typisch: Eingingige
Werbebriefe und -texte (Copy)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter Nichthdufige @~ Worter  im
in % deutschen Wortschatz in %
Hallo, kleiner Delfin (245 | 167 36
Worter) ca 68,16 % ca 14,69 %

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in % | Vier-und-mehrsilbige Drei-und-mehrsilbige
Worter in % Worter in %
Hallo, kleiner Delfin 18 15 33
(245 Worter) ca7,35% ca6,12 % ca 13,47 %

Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Hallo, kleiner Delfin 36 7 42
(245 Worter) ca 14,69 % ca 2,86 % cal7,14 %

Tabelle 5: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Hallo, kleiner Delfin Akk > Dat > Gen (1)
(245 Worter)
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Sétze Nebensitze Textumfanges | Worter  in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) | Rede
Hallo, Kkleiner | 30 7 53 0 0
Delfin ca 21,63 % 0%
(245 Worter)
Tabelle 7: Zeitform
einheitlich — kombiniert Welche?

Hallo, kleiner Delfin

(245 Worter)

kombiniert

Prisens, Perfekt, Konjunktiv II
Perfekt, Prateritum

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetext

Das Buch Hallo, kleiner Delfin zeigt sich als das schwierigste der untersuchten

Biicher. Vor allem was die langen, unterschiedlichen und nichthdufigen Worter angeht,

ragt der Text liber Pimpinella heraus. Auch der Anteil von Attributen ist im Vergleich

zu anderen Erstlesetexten hoch. Den Leseprozess erschwert auch die kombinierte Zeit,

welche nicht nur Prdsens oder Préteritum, sondern auch Konjunktiv II Prdsens und

Passivkonstruktionen im Priteritum und im Prisens einschlieBt. Allein der Flesch-Index

ordnet das Buch den Texten fur Abschlussklasse zu.

Zu den Spezifika der Lesbarkeit von Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin:

e in Richtung leichtlesbar: keins der gemessenen Kriterien ist fiir Leichtlesbarkeit

signifikant

e in Richtung nicht leichtlesbar: hoher Anteil von unterschiedlichen Wortern,

hoher Abteil von nichthdufigen Wortern, hoher Anteil

von drei-und-

mehrsilbigen Wortern, hoher Anteil von Attributen, mehrere unterschiedliche

Zeitformen
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3.3.6  Paul Maar: Das Sams und die Wunschmaschine
Paul Maar

Der deutsche Kinderbuchautor, Drehbuchautor, Dramatiker und Ubersetzer von
Kinderbiichern aus dem Englischem Paul Maar (geb. 1937) gehort zu den
erfolgsreichsten  Kinderbuchschrifteller der Gegenwart. Als Absolvent der
Kunstakademie in Stuttgart entwirft er seine Figuren selbst. Er lebt als freier Autor und
Illustrator in Bamberg. Eine der bekanntesten Figuren Paul Maars ist das merkwiirdige,

einem Kind dhnliche Wesen Sams.
Kurze Annotation

Das Erstlesebuch Das Sams und die Wunschmaschine ist ein Buch aus der
erfolgreichen Serie iiber Sams und erzdhlt von einer der ndchsten Begegnungen von
Herr Taschenbier und dem wunderlichen, marchenhaften Wesen Sams, das im Gesicht
etliche blaue Wunschpunkte hat. Herr Taschenbier kann sich alles wiinschen, nur muss
er seinen Wunsch ganz deutlich ausdriicken. Solange er das nicht kann, verursachen
seine Wiinsche jede Menge Schwierigkeiten.

Das Sams und die Wunschmaschine erschien zum ersten Mal im Jahr 2016 beim
Oetinger Verlag im Rahmen der Biicherstern Erstlesereihe in der Stufe 1./2. Klasse, das

heif3t fur Kinder ab sieben Jahre alt.
Kurzer literarisch-theoretischer Kommentar

Das Hauptthema dieser Sams-Geschichte ist Wiinschen und das menschliche
Geldsucht, wobei das Thema Geld im Rahmen dieses Buches nur eingefiihrt wurde.
Das Buch ist namlich deutlich als Teilgeschichte vorgesehen. Die Motivik setzen viele
falsch ausgedriickte Wiinsche Herr Taschenbiers und die damit zusammenhéngenden
Ratschlidge des Sams zusammen.

Das Buch wird (sowie die Franzgeschichten von Christiane Nostlinger) mit einer
Einleitung zum Vorstellen von der Sams-Figur eingefiihrt. Die eigene, chronologisch
aufgebaute Geschichte spielt sich erst ab dem ersten Kapitel ab. In sechs Kapiteln

steigert sich mittels falschem, das heit ungenauem Wiinschen von Herrn Taschenbier
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die Anspannung, ob er alle Sams-Wunschpunkte nicht umsonst vergeudet und ob er es
schafft, eine kaputte Wunschmaschine zu reparieren. Im letzten Kapitel setzt sich die
Maschine in Betrieb und Herr Taschenbier wiinscht sich viel Geld und dann geht er mit
Sams ,,ganz grof aus*.'®

In der Geschichte tritt der auktoriale Erzdhler auf, der vor allem die durch
Dialoge getragene Handlung kommentiert, genauer gesagt umrahmt er mit seinen
Auftritten die Zwischenfille, zu denen es durch falsches Wiinschen Herr Taschenbiers
kommt. Die erzdhlte Zeit betrdgt keinen ganzen Tag.

Die Hauptfiguren das Sams und Herr Taschenbier werden vor allem mittels ihrer
Sprache charakterisiert. Das AuBere des Sams ist in der Einleitung beschrieben, aber
von seinem Inneren wird nur gezeigt, dass er den Herrn Taschenbier als Vater liebhaben
will. Das Sams setzt sich zwar in die Rolle eines Kindes, auf der anderen Seite aber
wird er als derjenige présentiert, der den erwachsenen Herr Taschenbier belehrt. Herr
Taschenbier als Erwachsener wird im Gegenteil als etwas ein etwas stumpfsinniger
Mensch prisentiert. Diese Eigenschaft Herr Taschenbiers kann als humorbildendes
Element angesehen werden.

Der Raum wird auf zwei Lokationen innerhalb von keinem ganzen Tag (erzahlte
Zeit) beschréankt. Die erste Lokation ist das Zuhause von Herr Taschenbier, die andere
der Dachboden eines fremden Hauses, bzw. des Hauses von Herr Liircher.

Die Sprache basiert wesentlich auf Dialogen. Diese tragen die Handlung weiter
und machen die Geschichte besonders lebhaft. Ansonsten wird die Geschichte im
Prateritum erzihlt.

Syntaktisch wird der Text sehr von der Dialogizitit beeinflusst, weil die
Repliken vom Erzdhler entweder angefiihrt, oder abgeschlossen werden. Erstleser
begegnen beim Lesen oft den Satzgefiigen, was fiir sie anstrengend sein kann. Auch auf
Passivkonstruktionen wurde nicht verzichtet.

Der Wortschatz ist reich an Wortern, die sich auf die Maschine (bspw.: leuchten,
blinken, summen, Summton, Hebel, Klicken, Drehgriff u. a.) und auf das Geld

beziehen (bspw.: zentnerschwer, Franken, Rubel, Euro wusw.). Was die

105 sams und die Wunschmaschine, S. 41.
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Verbkonstruktionen angeht, kommen im Text mehrere Nomen-Verb-Verbindungen vor
(bspw.: in Gang setzen, in Gang bringen).

Die Poetik beruht auf der erwéhnten Dialogizitit, die oft mit Missverstdndnissen
zusammenhédngt, und auf der Kinetik, welche die eigene Handlung dynamischer macht
(bspw.: ,,Dabei kippte der Korb um, und Hunderte von Euros rollten durch das ganze
Zimmer.“)los. Es ldsst sich feststellen, dass die 1im Text erhaltenen

Beschreibungspassagen technisch-physischer Natur sind.

196 | pidem, S. 35.
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Analyse der Lesbarkeit auf folgender Textprobe von 238 Wortern

aus Das Sams und die Wunschmaschine

Herr Taschenbier wusste noch nicht lange, dass das Sams ihm alle Wiinsche erfillen konnte.

Deshalb machte ihm das Wiinschen an diesem Morgen besonders SpaR.
Er sagte zum Sams:

"Heute wiinsche ich mir, dass ich bereits _ bin!"

Im nachsten Moment hatte er einen schwarzen Anzug an.

"Doch nicht der Anzug", rief er.

"Der ist viel zu feierlich."

"Papa, du musst viel genauer wiinschen", sagte das Sams.

"Das habe ich dir doch erklart."

"Ich wiinsche mir, dass ich die braune Cordhose und das rote Hemd anhabe”, sagte Herr Taschenbier.

Herr Taschenbier sah sich um.

,Der Speicher sieht vollig verandert aus."

"He, hallo, wer ist denn da oben", erténte eine _

"Das das'” ist nicht Frau Rotkohl", sagte Herr Taschenbier, Frau Rotkoh/ war seine _

Gleich darauf wurde die Speichertiir _

Ein Mann stand im Tiirrahmen und rief:

"Kénnen Sie mir erklaren, was Sie hier suchen?"
"Meine Maschine", sagte Herr Taschenbier.
"Aber wer sind Sie Uberhaupt?"

"Ich?

Ich bin Herr Liircher", rief der Mann.

"Aber wer sind Sie?

Dann sagte er:

"Ich wiinsche, dass hier auf diesem Stuhl eine ganze Menge _Eg@!"

"Richtig", lobte das Sams und sah mit Herrn Taschenbier zu, wie sich auf dem Stuhl die Geldscheine hauften.

Dann stellte Herr Taschenbier den Hebel auf AUS.

Er stopfte sich die _ so voll mit Geldscheinen, dass sie ganz ausgebeult wurden.

"So", sagte er zufrieden und nahm das Sams bei der Hand.

"Jetzt gehen wir ganz grof aus!"

107 1m Originaltext sind drei Punkte hinter dem ersten Wort ,,das®, das zweite ,,das* ist mit dem groflen
Anfangsbuchstaben geschrieben.
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Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

Das Sams und die Wunschmaschine (238 Waorter)

81 (extrem leicht — 5. Klasse; typisch: Klassische

Werbespriiche, Slogans)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiiufigen Worter

Unterschiedliche Worter

Nichthaufige

Worter im

in % deutschen Wortschatz in %
Das Sams und die | 136 29
Wunschmaschine (238 Worter) | ca 57,14 % 12,18 %

Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in %

Vier-und-mebhrsilbige

Drei-und-mehrsilbige

Worter in % Worter in %

Das Sams und die | 23 6 29
Wunschmaschine (238 | ca 9,66 % ca2,52% cal2,18 %
Worter)
Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt
Das Sams und die | 10 15 25
Wunschmaschine (238 | ca4,2% ca6,3% cal0,5%
Worter)

Tabelle 5: Verhiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Das Sams und
Wunschmaschine
(238 Worter)

die

Dat > Akk > Gen
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Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Satze Nebensitze Textumfanges | Worter in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) | Rede
Das Sams und | 29 12 76 103 2
die ca 31,93 % 42,92 %
Wunschmaschine
(238 Worter)
Tabelle 7: Zeitform
einheitlich — kombiniert Welche?

Das Sams

und die

Wunschmaschine (238 Worter)

kombiniert

Priteritum, Prédsens, Passiv in
Priteritum

Spezifika der Lesbarkeit im Vergleich zu anderen analysierten Erstlesetexten

Die analysierten Abschnitte von dieser Sams-Geschichte weisen eine hohe

Leichtlesbarkeit auf. Der groBe Anteil von direkter Rede kann allerdings bestimmte

Leseprobleme auslosen. Die Erklarung solcher Vermutung hingt mit dem Gedéichtnis

zusammen. Wenn man ein Gespriach verfolgt, muss man die Rheinfolge von Repliken

im Gedéchtnis behalten, um den Kontext fiir die nichste Replik zu kennen. Das

Gedidchtnis von einem Leseanfdnger ist aber, wie schon oben erwéhnt (siehe Kapitel

1.2.1 Leselernprozess und Leseanfanger), beim Lesen geschwicht. Daher kann zu grof3e

Dialogizitdt beim Erstlesen als Hiirde betrachtet werden.

Zur Ubersicht der Spezifika von Das Sams und die Wunschmaschine:

e Richtung leichtlesbar: geringer Prozentsatz von nicht hdufigen Wortern, geringer

Prozentsatz von Attributivverwendungen

e Richtung nicht leichtlesbar: Passivkonstruktionen, mehrere Nebensétze
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3.4 Lesbharkeitsanalyse der gewdhliten Erstlesebiicher in Tabellen

An dieser Stelle werden die Ergebnisse der Lesbarkeitsanalyse in Form von

einer Tabelle zusammengefasst. Die Erstlesebiichertitel sind alphabetisch angeordnet.

Erstlesetexte, die sich im Vergleich zu den anderen in einigen Aspekten deutlich als in

Richtung nicht leichtlesbar zeigende erwiesen, werden mit einem roten Streifen

markiert.

Tabelle 1: Flesch-Index

Flesch-Index (leichtlesbar.ch)

| GRS (245 Worter)

BB (leicht — Abschlussklasse; typisch: Eingingige
Werbebriefe und -texte (Copy)

Opageschichten vom Franz (239 Woérter)

76 (sehr leicht — 6. bis 8. Klasse, typisch:
Eingéingige Werbebriefe und -texte (Copy)

(242 Worter)

Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin

67 (leicht — Abschlussklasse; typisch: Eingéngige
Werbebriefe und -texte (Copy)

Romeo und Juliane (241 Waorter)

81 (extrem leicht — 5. Klasse; typisch: Klassische
Werbespriiche, Slogans)

Das Sams und die Wunschmaschine (238 Worter)

81 (extrem leicht — 5. Klasse; typisch: Klassische
Werbespriiche, Slogans)

Kleiner Bruder Watomi (237 Worter)

77 (sehr leicht — 6. bis 8. Klasse, typisch:
Eingéingige Werbebriefe und -texte (Copy)

Tabelle 2: Anteil der unterschiedlichen Worter und nichthiufigen Worter

Unterschiedliche Worter Nichthdufige @ Worter  im
in % deutschen Wortschatz in %

Hallo, Kleiner Delfin (245 | 167 36

Worter) ca 68,16 % ca 14,69 %

Opageschichten vom Franz | 132 22

(239 Worter) ca 55,23 % ca9,21%

Pimpinella Meerprinzessin und 265 a7

(240 Worter)

Romeo und Juliane (241 | 140 26

Worter) ca58,1% ca 10,79 %

Das Sams und die | 136 29

Wunschmaschine (238 Worter) | ca 57,14 % 12,18 %

Kleiner Bruder Watomi 130 31

(237 Worter) ca 54,85 % ca 7,65 %
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Tabelle 3: Anteil der Worter von bestimmter Linge

Dreisilbige Worter in %

Vier-und-mehrsilbige

Drei-und-mehrsilbige

Worter in % Worter in %

Hallo, kleiner Delfin 18 15 33

(245 Worter) ca7,35 % ca6,12 % ca 13,47 %

Opageschichten vom | 10 11 21

Franz (239 Worter) ca4,18 % ca4,6% ca8,79 %
~ Pimpinella 26 13 39

IVISSHDHIZESSIRMURENERR | co 10,83 % ca 5,42 % 16,25 %

Delfin

(240 Worter)

Romeo und Juliane 22 10 32

(241 Worter) ca9,13% ca4,15% ca 13,28 %

Das Sams und die | 23 6 29

Wunschmaschine (238 | ca 9,66 % ca2,52% cal2,18 %

Worter)

Kleiner Bruder Watomi | 26 4 30

(237 Worter) ca 10,97 % ca 1,69 % ca 12,66 %

Tabelle 4: Anteil der Attribute

Att als Wort Att in Kompositum Insgesamt

Hallo, kleiner Delfin 36 7 42
(245 Worter) ca 14,69 % ca 2,86 % cal7,14 %
Opageschichten vom | 8 8 16
Franz (239 Worter) ca3,35% ca3,35% ca 6,69 %
Pimpinella 33 4 37
Meerprinzessin und der | 13,75 % cal67 % ca 15,42 %
Delfin
(240 Worter)

| Romeo und Juliane 50 6 55
(241 Worter) ca 20,75 % ca 2,49 % 23,24 %
Das Sams und die | 10 15 25
Wunschmaschine (238 | ca4,2 % ca 6,3 % ca10,5%
Worter)
Kleiner Bruder Watomi | 12 5 17
(237 Worter) ca 5,06 % ca2,11% ca’7,17 %
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Tabelle 5: Verhiiltnis zwischen den angewandten Fillen bei Substantiven und
Personalpronomen

Hallo, kleiner Delfin

Akk > Dat > Gen (1)

(245 Worter)

Opageschichten vom | Akk > Dat > Gen
Franz (239 Worter)

Pimpinella Dat > Akk > Gen

Meerprinzessin und der
Delfin
(240 Worter)

Romeo und Juliane
(241 Worter)

Akk > Dat > Gen (1)

Das Sams und die
Wunschmaschine
(238 Worter)

Dat > Akk > Gen

Kleiner Bruder Watomi
(237 Worter)

Akk > Dat > Gen

Tabelle 6: Charakter des Satzes

Anzahl der | Anzahl der | Anteil des | Anteil der | Anzahl der
Sétze Nebensitze Textumfanges | Worter in | Passivkonstruktionen
im Nebensatz | direkter
(in Wortern) | Rede
Hallo, kleiner | 30 7 53 0 0
Delfin ca 21,63 % 0%
(245 Worter)
Opageschichten 27 13 95 66 0
vom Franz ca 39,74 % 27,5 %
(239 Worter)
Pimpinella 30 9 55 64 2
Meerprinzessin ca 22,92 % 26,67 %
und der Delfin
(240 Worter)
Romeo und | 32 5 32 18 0
Juliane (241 ca 13,28 % 7,5 %
Worter)
Das Sams und | 29 12 76 103 2
die ca 31,93 % 42,92 %
Wunschmaschine
(238 Worter)
Kleiner  Bruder | 28 11 69 16 0
Watomi (237 ca 29,11 % 6,67 %
Worter)

97




Tabelle 7: Zeitform

einheitlich — kombiniert Welche?
Hallo, kleiner Delfin kombiniert Prisens, Perfekt, Konjunktiv II
(245 Worter) Perfekt, Préteritum
Opageschichten vom Franz (239 | kombiniert Préisens, Konjunktiv II Perfekt,
Worter) Préteritum
Pimpinella Meerprinzessin und | kombiniert Présens, Perfekt, Konjunktiv II
der Delfin Prisens, Passiv in Prisens, Passiv
(240 Worter) in Priteritum
Romeo und Juliane (241 Waorter) | einheitlich Prisens
Das Sams und die | kombiniert Priteritum, Prisens, Passiv in
Wunschmaschine (238 Worter) Préteritum
Kleiner Bruder Watomi (237 | kombiniert Préteritum, Plusquamperfekt,
Worter) Présens

3.5 Zur formalen Seite der Erstlesebiicher

An dieser Stelle wird die formale, d. h. die graphisch-technische Seite der

Erstlesebiicher kurz kommentiert. Dabei wird das Erstlesebuch Kleiner Bruder Watomi

in Aspekten, die mit Interaktivitit zusammenhdngen, nicht beriicksichtigt, weil mir die

neuste Auflage (2014) nicht zur Verfiigung steht und weil sich die éltere Auflage

(1991) von den gegenwartigen Erstlesebiichern wesentlich abhebt.

Abb. 4: Musterbeispiel von einem Erstlesebuc

Buchdeckel

1% Die Abbildung wurde von der Arbeitsverfasserin gestaltet.

Vordersatzpapier
mit Informationen
Ober Erstlesekonzept
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Buchdeckel

Die Mehrheit von den untersuchten Biichern wurde im festen Einband
herausgegeben, nur die Geschichte iiber das Meerméddchen Pimpinella als ein
broschiertes Buch.

Auf der Vorderseite des Buchumschlags sind jeweils auler dem Titel und dem
Titelbild auch Angaben {iber die Erstlesereihe und {iber die ansprechende
Schwierigkeitsstufe zu finden.'® Die Angaben iiber das Erstlesekonzept sind weiter
zusammen mit Annotation auf der Hinterseite des Buchumschlags zu finden.

Auf der Riickseite des Vordersatzpapiers oder auf der Innenseite des
Einbanddeckels wird oft das Erstlesekonzept priasentiert und enthélt manchmal auch ein
Vorwort an die Eltern oder padagogische Krafte (Das Sams und die Wunschmaschine;

Hallo, kleiner Delfin).
Buchgliederung

Ein Inhaltsverzeichnis ist kein fester Bestandteil der Erstlesebiicher: einige
Biicher haben keinen, obwohl sie in Kapitel aufgeteilt sind (Romeo und Juliane; Hallo,
kleiner Delfin).

Die letzten Seiten des Erstlesebuches sind iiblicherweise den Leseritseln
vorbehalten. Oft handelt es sich um Fragen zur gelesenen Geschichte, welche aber nicht
das Textverstindnis liberpriifen. Eher geht es um Fragen nach konkreten Wortern aus
dem Text. Zu den Leseritseln gehdren aber manchmal auch andere Rétselspiele wie z.
B.: Bilder-Text-Zuordnung, Bilder mit Buch suchen, Unterschiede zwischen Bildern
suchen, Spiegelschrift lesen (Das Sams und die Wunschmaschine), Kreuzwortritsel
(Romeo und Juliane), Worter in einer Buchstabenkiste suchen, Wortteile verbinden,
falsche Buchstaben im Wort suchen (Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin), Sétze

bilden, Komposita zerlegen und aufschreiben (Hallo, kleiner Delfin).

199 Eine Ausnahme davon stellt die dltere Auflage vom Buch Kleiner Bruder Watomi, wo es keine
Angaben iiber der Erstlesereihe gibt. Auf dem Umschlag der 20. Auflage (2014) gibt es die Bezeichnung
der Erstlesereihe (Biicherbér).
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Schrift

Die Schrift ist serifenlos (auBler bei der élteren Auflage von Kleiner Bruder
Watomi) und die angewandte Schriftgrole dhnelt bei Erstlesebiichern fiir Kinder ab der
ersten Klasse der Calibri Schrift von GroBe 16. Die Schrift in Erstlesebiichern fiir
Zweitklassler ist etwas kleiner (eine Ausnahme davon stellt das Buch Hallo, kleiner
Delfin dar, wo die SchriftgroBe der SchriftgroBe von Biichern fiir die erste Klasse
ahnelt). Die kleinste Schrift ist bei Opageschichten vom Franz (Stufe ab 2./3. Klasse) zu

finden.
Textumfang

Die im Buch erhaltene Geschichte umfasst (mit Text und Bilder) im groben
Durchschnitt 41 Seiten. Der Seitenumfang variiert je nach der Schwierigkeitsstufe des
Erstlesebuches. Erstlesebiicher fiir Kinder ab 6 Jahren beinhalten eine Geschichte von
29 bis 37 Seiten (Kleiner Bruder Watomi, Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin,
Das Sams und die Wunschmaschine), fiir éltere Kinder (ab 7 Jahren) dann eine
Geschichte von 51 bis 58 Seiten (Opageschichten vom Franz, Romeo und Juliane). Eine
Ausnahme stellt das Buch Hallo, kleiner Delfin dar: fiir Kinder ab der 2. Klasse ist eine
Geschichte von 36 Seiten vorangesehen.

Der Textumfang pro Seite ist allerdings je nach dem Buch ganz unterschiedlich.
Eine Muster-Seite von Erstlesebiichern fiir die Kinder ab der 1. Klasse betrdgt ungefahr
20 bis 40 Worter auf vier bis acht Zeilen pro Seite (Pimpinella Meerprinzessin und der

Delfin, Das Sams und die Wunschmaschine)''

oder ungefdhr 50 Worter pro
Doppelseite (Kleiner Bruder Watomi)***. Bei den Erstlesebiichern fiir Kinder ab der 2.
Klasse unterscheiden sich die Biicher wesentlich voneinander. Eine Muster-Seite mit

einer illustrierten Textpassage beinhaltet bei Opageschichten vom Franz''? auf 14

19v/gl. bspw. Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin, S. 11 oder Das Sams und die Wunschmaschine,
S. 14.

11 v/gl. bspw. Kleiner Bruder Watomi, S. 6.

12 v/gl. bspw. Opageschichten vom Franz, S. 22.
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Zeilen ungefihr 90 Worter, bei Romeo und Juliane™® und Hallo, kleiner Delfin'** sind

es auf 10 bis 11 Zeilen ungefdhr 50 Worter.
Ilustration

Fast jede Seite im Erstlesebuch wird mit einer Illustration begleitet, einige
Biicher haben ein Bild auf jeder Seite (Hallo, kleiner Delfin; Pimpinella Meerprinzessin
und der Delfin).

Bei den Illustrationen tritt nie ein abstraktes Bild auf. Dabei sind alle Bilder
farbig (eine Ausnahme stellt das Buch Romeo und Juliane dar, wo sie farbige Bilder mit
schwarzweillen Bildern abwechseln).

Ublicherweise wird das Bild vom Text getrennt, manchmal wird aber der Text
der Illustration angepasst (oft bei Hallo, kleiner Delfin). Die Hintergrundfarbe ist in den
meisten Fillen weill, im Unterschied dazu steht aber das Buch Pimpinella
Meerprinzessin und der Delfin dar, wo der Text in vollig illustrierte Seiten eingelassen
ist.

3.6 Zusammenfassung der Ergebnisse der komplexen Analyse

3.6.1 Zusammenfassung der literarisch-theoretischen Kommentare

Dieses Subkapitel richtet sich auf die literarisch-theoretischen Kommentare und
fasst diese zusammen, indem es jede textbildende Komponente des Erstlesebuches im
Allgemeinen beschreibt.

Was die GroBgattung und Genre angeht, sind die ausgewéhlten Erstlesebiicher
mehr oder weniger gleich. Die GroBigattung ist Prosa, bzw. Epik und das Genre stellt
eine Geschichte, bzw. Erstlesegeschichte dar, welche noch thematisch spezifiziert
werden kann: Delfingeschichte, Katzengeschichte, Schulgeschichte, Indianergeschichte

usw.

13 v/gl. bspw. Romeo und Juliane, S. 32.
14 v/gl. bspw. Hallo, kleiner Delfin, S. 21.
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Die thematische Komponente weist bei den gewihlten Erstlesebiichern auch
viele Gemeinsamkeiten auf. Die Thematik ist zwar unterschiedlich, aber es handelt sich
oft um ein Hauptthema oder um zwei Hauptthemen, welche sich beiderseitig ergdnzen
(stehen nicht in einer Konsequenzen-Beziehung zueinander). Die Motivik ist dabei
vorwiegend durch Zeitraum-Motive gebildet.

Neben der thematischen Komponente zeigt sich auch die Komposition der
gewihlten Erstleseblicher sehr &dhnlich. Die Themenentfaltung ist narrativ, die
Themendarstellung chronologisch. Auch die Erzdhlstrukturen haben vieles gemeinsam.
In den Erstlesegeschichten begegnet man hauptsidchlich dem allwissenden Erzihler in
Er-Form und was die erzdhlte Zeit angeht, betragt diese in der eigenen Geschichte (ohne
der zeitlich nicht begrenzten Vorstellungspassagen der Hauptfiguren) nur einen oder
mehrere Tage.

In der Rolle der Hauptfigur begegnet man in den Erstlesebiichern immer einem
Kind oder Kinder. Dabei muss dieses kein Mensch sein (wie das Meermadchen
Pimpinella oder das einem Kind &hnliche Wesen Sams). Die Nebenfiguren sind oft
Familienmitglieder oder Freunde.

Der Zeitraum ist vorwiegend auf eine Hauptlokation (eine Stadt, ein Ort im
Meer, eine Insel, eine Indianersiedlung, ein Haus) innerhalb von einem oder mehreren
Tagen begrenzt.

Der Kern der Unterschiede zwischen den gewéhlten Erstlesebiichern liegt in der
sprachlichen Komponente. Das Sprachmaterial weist je nach dem Buch andere
Besonderheiten auf. Wenn sich ein Erstlesebuch einem anderen dhnelt, dann nur in
einigen Aspekten der Sprache. Zum Beispiel die Handlung tragende Dialogizitét ist
typisch flir das Buch iiber das Sams und dann fiir die Franzgeschichte, aktualisierte
Wiederholung von Satzmustern ist pragend sowohl fiir Romeo und Juliane, als auch fiir
die Geschichte vom kleinen Bruder Watomi. Die Geschichten {iber Pimpinella und tiber
den Delfinfang (Hallo, kleiner Delfin) sind hingegen durch viel Sprachdekoration und

Beschreibung gekennzeichnet.

102



3.6.2  Zusammenfassung der Lesbarkeitsanalyse

Anhand der Lesbarkeitsanalyse kann man die gewéhlten Erstleseblicher in zwei
Gruppen aufteilen: die erste geht in die Richtung leichtlesbar (Kleiner Bruder Watomi,
Opageschichten vom Franz, Romeo und Juliane, Das Sams und die Wunschmaschine),
die andere dann in die Richtung nicht leichtlesbar (Pimpinella Meerprinzessin und der
Delfin; Hallo, kleiner Delfin). Die Erstlesebiicher iiber Pimpinella und {iber den
Delfinfang heben sich wesentlich fast in allen gemessenen Kategorien der Lesbarkeit
von den restlichen Biichern ab.

In der Gruppe mit leichtlesbaren Erstlesebiichern sind die drei Biicher von den
lange bekannten Autoren (Recheis, Nostliger, Maar) und das Buch von der eher neuen
osterreichischen Autorin Saskia Hula zu finden, in der anderen Gruppe gerieten die
restlichen Biicher von den neuen Erstlesebuchautoren.

Die Erstlesebiicher in der leichtlesbaren Gruppe miissen jedoch nicht fiir die
Leseanfanger einfach sein. Jedes Buch weist bestimmte Besonderheit der Sprache auf,
die den Leseanfang erschweren kann. Zum Beispiel: bei Kleiner Bruder Watomi sind
das die unregelméBigen Verben im Priteritum, bei Opageschichten vom Franz die
langen Satzgefiige und lange nichthdufige Worter, bei Romeo und Juliane ist das der
hohe Anteil von Handlung bremsenden Attributen und beim Sams die grofe
Dialogizitét.

Anhand der Lesbarkeitsanalyse kann man auch die Annahme stiitzen, dass die
uneinheitlichen  Schwierigkeitsstufen  einen  zweifelhaften ~ Anzeiger  der
Erstlesebuchschwierigkeit darstellen. Bspw. Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin
(Ravensburger Verlag) ist fiir Kinder ab der 1. Klasse angesehen, wobei aber dieses
deutlich schwieriger zum Lesen ist als Romeo und Juliane (Obelisk) fiir die Kinder ab
der 2. Klasse. Romeo und Juliane wiederum &dhnelt, was die gemessenen
Lesbarkeitskategorien angeht, dem Erstlesebuch Das Sams und die Wunschmaschine
(Oetinger Verlag) fiir Kinder ab der 1./2. Klasse; in manchen Aspekten zeigt es sich
sogar als leichtlesbarer. Hallo, kleiner Delfin (G&G Verlag) ist den Kindern ab der 2.
Klasse empfohlen, wobei sich aber diese Geschichte unter vielen Lesbarkeitsaspekten
schwieriger zum Lesen eignet als das Erstlesebuch Die Opageschichten vom Franz fiir
Kinder ab der 2./3. Klasse.
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3.6.3  Zusammenfassung der Kommentare zur formalen Seite der

Erstlesebiicher

Die formale Seite der Erstlesebiicher unterscheidet sich je nachdem, ob es sich
um ein Stufenmodell der Erstlesereihe handelt oder nicht. Die meisten der gewahlten
Erstlesebiicher gehoren einer abgestuften Erstlesereihe an, also wird ihr Buchdeckel mit
Angaben liber die Erstlesereihe ausgestattet. Im Buch sind dann weitere Informationen
zum Erstlesekonzept zu finden.

Typisch ist fiir die Erstlesebiicher, dass die letzten Buchseiten etlichen
Leseritseln vorbehalten sind, die zwar mit der Geschichte thematisch zusammenhéngen,
aber das Textverstidndnis nicht fordern.

Die angewandte Schrift ist gro und von der bestimmten Stufe und der
konkreten Erstlesereihe abhidngig. Aufler der alten Auflage von Kleiner Bruder Watomi
ist die Schrift in den Erstlesebiichern serifenlos.

Alle Erstlesebiicher sind reich an Illustrationen, welche durch konkrete
(meistens) farbige Bilder den Text begleiten. Durchschnittlich gibt es ein Bild auf fast

jeder Seite.

4. Empirische Forschung

In diesem Kapitel werden Ergebnisse einer Leseanfangerforschung présentiert
und zwar zum Zweck der Uberpriifung Lesbarkeitskriterien, die im Subkapitel 4.2
weiter erklart werden. Anhand der Ergebnisse dieser Leseforschung werden die im
theoretisch-analytischen Teil erhaltene Erstlesebiicher kommentiert und einige

allgemein geltenden Schwierigkeitskriterien der Lesbarkeit formuliert.

4.1 Schliisselinformationen iiber das durchgefiihrte Experiment

e Zielgruppe: Zweitkldssler und Drittklassler aus der Praxisvolksschule der
Kirchlich Padagogischen Hochschule in Krems an der Donau; insgesamt 64

Kinder: 28 Kinder aus zweiten Klassen (7 — 8 Jahre) und 36 Kinder aus dritten
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Klassen (8 — 10 Jahre). An der Forschung nahmen 21Jungen und 43 Midchen
teil.™™® 15 Kinder hatten Migrationshintergrund; der Einfluss dieses Faktors
wurde im Rahmen dieser Arbeit nicht ausgewertet. Eine Leseleistung konnte

wegen Storungsfaktoren nicht ausgewertet werden (mehr dazu im Subkapitel
4.3.2).

e Ort der Forschung: Praxisvolksschule der Kirchlich Pédagogischen
Hochschule in Krems an der Donau (weiter nur KPH);''® selbst aufgebaute

Leseecke aus Sitzwiirfeln im ersten Stock der Schule.

e Die Zeitspanne, in der die Forschung durchgefiihrt wurde: Winter 2015
(November — Dezember); die Phasen der Forschung (die Vorbereitungs-, die
Realisations- und die Auswertungsphase) werden in einem separaten Subkapitel

naher beschrieben.

e Material zum flberpriifen der Lesbarkeit: Zwei Paare von Texten, die aus
einer Originalfassung und einer von der Autorin dieser Arbeit umgeschriebenen
Variante bestanden. Alle vier Texte wurden vor der Leseforschung von der
Schulleiterin Sigrid Bannert kontrolliert. Ungeféhr eine Halfte der Schiilerlnnen
las zwei Texte, die sich auf das Buch Selma steht kopf bezogen, der Rest dann
eine Textprobe (und dazu eine vereinfachte Variante) aus dem Buch Der kleine

Drache und der Monsterhund.

4.2 Gegenstand und Ziele des Experiments, Hypothesen

Das Ziel des durchgefiihrten Leseexperimentes war, die auf der
Lesbarkeitstheorie basierenden Schwierigkeitskriterien in Praxis zu iberpriifen. Die
aufgestellte Hypothese war, dass den Leseanfianger-Probanden der nach bestimmten

Textschwierigkeitskriterien umgeschriebene Text leichter zum Lesen fallen wird als die

5 Diese Informationen dienen nur der Ergéinzung von der Zielgruppe-Beschreibung und werden nicht
weiter niher betrachtet.

118 Die Volksschule hat ihr Sitz auf dieser Adresse: Dr. Gschmeidler-Strafe 22-30, A-3500 Krems.
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Originalversion und das sogar, obwohl beide Textvarianten den gleichen Flesch-Index
aufweisen.

Der Gegenstand der Leseforschung war das Testen von gewihlten
Textschwierigkeitskriterien (siehe unten) bei Leseanfangern.

Als Mittel des Testens von Textschwierigkeitskriterien wurden zwei literarische
Texte im Textumfang von 75 und 85 Wortern ausgewahlt, nach denen zwei (nach
ausgewdhlten Kriterien) vereinfachte Varianten dieser Texte von Autorin dieser Arbeit
verfasst wurden. Es wurde getestet, welche Textvariante (ob die Originalfassung, oder
die vereinfachte Variante) die Schiilerlnnen als leichter zum Lesen empfinden.

Fir die Leseforschung bereitete ich also insgesamt vier Texte vor. Aus zwei
Biichern (einem Erstlesebuch und einem Kinderbuch) entnahm ich eine Textprobe von
75 und 80 Wortern und diese zwei Texte schrieb ich nach gewéhlten
Schwierigkeitskriterien in einfachere Varianten um. Der Inhalt wurde so wenig wie nur

moglich verdndert. Alle vier Textvarianten sind im Anhang P-S zu finden.
Textschwierigkeitskriterien
Die angewandten Kriterien waren:

e Anteil der unterschiedlichen Worter,

e Anteil der nichthdufigen Worter,

e Anteil der drei-und-mehrsilbigen Worter,
e Anteil der Nebensitze,

e Anteil der Attribute,

e Tempusanwendung**’.

Den Wert von jeder dieser Kategorien senkte ich.

Der erste gewdhlte Text stammt aus dem Erstlesebuch Der kleine Drache und
der Monsterhund von Inge Meyer-Dietrich (weiter nur Monsterhund). Das Erstlesebuch
erschien im Jahr 2007 im Rahmen der Ravensburger Erstlesereihe Leserabe unter der
Stufe 1 fiir Kinder im Alter von 6 bis 7 Jahren. Beim Umschreiben von diesem Buch

17 Dieses Kriterium wurde nur im Text iiber Selma angewandt. Das in der Originalfassung prisente
Préteritum wurde durch das Présens ersetzt.
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hielt ich den gleichen Flesch-Index von 89 ein.'*®

Der zweite Text stammt aus dem Kinderbuch Selma steht kopf von Saskia Hula
(weiter nur Selma). Dieses Kinderbuch wurde im Jahr 2009 vom Patamos Verlag
Sauerldnder herausgegeben und den Kindern im Alter ab 7/8 Jahre empfohlen. Bei
Texten tiber Selma war der Flesh-Index unterschiedlich: bei der Originalversion 64, bei
der vereinfachten Version 79.

An den Tagen der Forschung holte ich jedes Kind aus der Klasse getrennt von

den anderen Kindern.*®

4.3 Detailierte Beschreibung des Experiments

Im diesem Subkapitel werden die einzelnen Phasen (Vorbereitungs-/

Realisierungs-/ Auswertungsphase) der Forschung detailierter vorgestellt.
4.3.1 Vorbereitungsphase der Leseforschung

Dem Thema Lesbarkeit begegnete ich zum ersten Mal im Jahr 2014, als ich auf
zwei Kinder aufpasste, die eine britische Grundschule in Prag besuchten und als Teil
des Englisch-Unterrichts Biicher aus einem Textschwierigkeitssystem lesen sollten. Das
System beruhte auf dem Konzept ,,Leveled Reading®, das von Irene Fountas und Gay
Su Pinnell entwickelt wurde. Als Studentin der Pdadagogik war ich von diesem Konzept
begeistert und interessierte mich weiter, ob es ein dhnliches System auch fir die
deutsche Sprache gibt. Weil ich kein solches System fand, versuchte ich zumindest
Textschwierigkeitskriterien fiir die deutsche Sprache zu finden. Auch dieser Versuch
scheiterte und aus diesem Scheitern entsprang die Idee, sich mit dem Thema
Leseanfdngerliteratur zu beschéftigen.

Zuerst machte ich mich (vor allem durch das Werk von Vladimir Smetac¢ek und
das Konzept von Fountas und Pinnel) mit dem Thema Lesbarkeit tiefer bekannt. Danach

entschied ich mich die Giiltigkeit einiger von mir ausgewéhlten Lesbarkeitskriterien bei

18 Den gleichen Flesch-Index den beiden Textvarianten wurde durch den Flesch-Online-Rechner auf der
Webseite leichtlesbar.ch getestet.

19 Bei den Zweitklisslern machte ich einige Male eine Ausnahme, damit die Zwischenzeit reduziert
wurde. Diese Kinder waren dann zu zweit bei der Leseforschung, jedes Kind las aber einen anderen Text.
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deutschen Leseanféngern zu testen. Aus diesem Grund nutzte ich die Mdglichkeit, im
Rahmen des Erasmus-Programms der Europdischen Union nach Osterreich zu fahren
und dort eine Leseforschung durchzufiihren.

Am Anfang des Prozesses, der zur Realisierung der Leseforschung fiihrte,
musste ich mit der Institutionsleiterin der Kirchlichen Padagogischen Hochschule
Wien/Krems Frau Isabella Benischek ein Treffen vereinbaren, um mein Vorhaben
vorzustellen und mir die Moglichkeiten anzuhoren. Sie empfahl mir, mit der Direktorin
der Praxisvolksschule von KPH Frau Sigrid Bannert in Kontakt zu treten.

Den 1. Oktober 2015 habe ich Frau Bannert die erste E-Mail mit der Bitte um
die Realisierung der Leseforschung geschrieben. Am 28. Oktober 2015 empfang mich
Frau Bannert in ihrem Biiro und ich durfte ihr mein Vorhaben personlich préisentieren.
Sie kam mir unter einigen Bedingungen entgegen: sie kontrolliert die Erstlesetexte, mit
denen ich arbeiten mochte, und fiir ein Kind bekomme ich hochstens 30 Minuten.
Uberdies editierte sie mir den Brief an die Eltern. (Der Elternbrief ist in voller Fassung
im Anhang zu finden.)

Nach dem Entgegenkommen der Schulleiterin wendete ich mich an die
Klassenlehrerinnen von den zweiten und den dritten Klassen mit der Bitte um Ihr
Einverstindnis mit der Leseforschung. Mit jeder der vier Klassenlehrerinnen
vereinbarte ich einen passenden Termin und kam danach in ihre Klasse, um den
Kindern die Forschung vorzustellen und ihnen die Briefe an Eltern zu verteilen.

Néchste Woche kam ich wieder in die Klassen um die unterschriebenen
Elternbriefe einzusammeln. Insgesamt bekam ich 64 Einverstdndnisse. (Ein Beispiel
vom unterschriebenen Brief ist im Anhang zu finden.)

Danach stelle ich mit den Klassenlehrerinnen Termine fiir die Forschung fest.
Jedes Kind arbeitete mit mir getrennt von anderen Kindern. Fiir das Arbeiten mit einem
Zweitkléssler bendtigte ich 10 bis 25 Minuten, je nach Stand der Lesekompetenz, fiir
das Arbeiten mit den Drittkldsslern waren ungeféhr 7 Minuten pro Kind geniigend. Der
Unterschied zwischen den Lesekompetenzen eines Zweitkldsslers und eines

Drittklésslers zeigte sich als erheblich.
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4.3.2 Aufbau und Verlauf der Leseforschung

Der Verlauf des Forschungsprozesses kann in folgende Schritte aufgeteilt

werden:

e Ich stellte dem Kind eine Motivationsfrage’®® zur Einstimmung und
Verminderung von Hemmungen: ,,Liest du gerne? Ja, nein, manchmal?*

e Ich erkldrte dem Kind den Verlauf der Forschung.

e Das Kind las zwei Texte laut vor: eine Variante aus dem Originalbuch und eine
vereinfachte Version. Bei jedem zweiten Kind wurde die Reihenfolge der
erlesenen Texte gewechselt, weil die zweitgelesene Variante immer bevorteilt
ist.

e Ich stellte eine neutrale Zwischenfrage (Ablenkungsfrage®*

) um die Wirkung
der Vergiinstigung der zweitgelesenen Variante zu reduzieren. Die
Ablenkungsfrage lautete: ,,Bist du miide von dem Lesen?*

¢ Ich stellte die inhaltlich relevante Frage ,,Welche Variante findest du einfacher
zum Lesen?* und das Kind entschied sich fiir eine Variante.

e Die als einfacher bestimmte Variante las das Kind noch einmal, diesmal nur fiir
sich selbst (im Kopf), und dann erzdhlte den Inhalt mit eigenen Worten nach.
Die Nacherzihlung wurde aufgenommen und spdter aufgeschrieben. (Einige
Beispiele solcher Nacherzdhlung sind im Anhang zu finden.)

e Zum Schluss bekam jedes Kind als Hausaufgabe ein Bild zu dem gelesenen Text
zu malen. Insgesamt bekam ich 45 Hausaufgaben zuriick. (Einige Bilder sind

Teil des Anhangs.)

Eine Leseleistung von einem Madchen konnte zur Auswertung der
Leseforschung nicht gezéhlt werden, weil diese durch extremen Larm im Flur und damit
zusammenhdngenden Verlust der Konzentration verletzt wurde. Dies kann Beweis dafiir

sein, dass Ruhe und Konzentration fiir Leselernende von absoluter Wichtigkeit sind.*?

120 Nach Fragenklassifikation nach Kleber (1992, S. 217).
121 Nach Fragenklassifikation nach Kleber (1992, S. 217).

122 Nachdem den Lirm ausbrach, senkte das Méadchen seine Stimme sofort und machte lingere Pausen
sowohl zwischen den Wértern, als auch den Satzen. Der Larm begann in der Mitte des erstgelesenen
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4.3.3  Ergebnisse der Leseforschung und ihre Auswertung

An dieser Stelle werden zuerst Ergebnisse der Textvarianten zum Buch Selma
steht kopf behandelt. Diese Varianten lasen insgesamt 31 Kinder, dabei 13 aus der
zweiten Klasse und 18 aus der dritten Klasse. Die Mehrheit (66,67 %) von allen
Kindern fand die vereinfachte Textvariante tatsdchlich einfacher zum Lesen. In der
zweiten Klasse waren er sogar 92 % Prozent, dies entspricht allen Kindern ohne eines.
Dieses Kind bestimmte als einfachere Version die Originalvariante in der zweiten, das
heiflt begiinstigten Position. Kein Zweitklassler griff zu der Originalvariante in der

ersten Position zurtick.

Abb. 5: Ergebnisse der Textvarianten zum Buch iiber Selma bei den Zweitklésslern

8%

O Originalfassun
g

O Vereinfachte
Variante

92%

In der dritten Klasse zeigte sich eine Tendenz, die zweitgelesene Textvariante
als die einfachere zu bestimmen. Dies hingt mit der besseren Lesekompetenz
zusammen. Das Lesen ist nicht mehr so anstrengend, um das Gedéchtnis zu schwichen,
und so merken sich die Kinder vieles von dem erstgelesenen Text. In der dritten Klasse
griffen nur 5 von den 18 Kindern zum Text in der ersten Position zuriick, davon nur ein

Kind zu der Originalvariante.

Textes (Originalvariante). Die zweitgelesene Variante war unter dem Larm deutlich anstrengender fiir das
Maidchen. Beim Nacherzéhlen erwihnte es nur den Inhalt vom ersten erlesenen Absatz.
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Abb. 6: Ergebnisse der Textvarianten zum Buch iiber Selma bei den Drittklisslern

33% B Originalfassun
g

OvVereinfachte
67% Variante

Bei den Textvarianten zum Erstlesebuch Der kleine Drache und der
Monsterhund wurden den Lesern zwei Textvarianten vom gleichen Flesh-Index
gegeben. Das heilit, dass die Einflussfaktoren wie Wortlange und Satzldnge entfielen.
Trotzdem wihlte die Mehrheit aller Kinder (61,11 %) die vereinfachte Textversion als
die einfachere. Die Ergebnisse waren allerdings nicht so deutlich wie bei den
Textvarianten zu Selma.

Bei den Zweitklasslern wihlten die vereinfachte Variante jedoch 12 Kinder (85,

71 %), nur 2 Kinder entschieden sich fiir die Originalversion (in der zweiten Position).

Abb. 7: Ergebnisse der Textvarianten zum Buch iiber dem Monsterhund bei den

Drittklisslern

14%

O Originalfassun
g

OVereinfachte
Variante

86%

Bei den Drittkldsslern war dieselbe Tendenz wie bei Textvarianten zu Selma
beobachtbar. Zwei Drittel der Kinder fanden die zweitgelesene Variante einfacher. 6
Kinder griffen zum erstgelesenen Text zu, wobei in dieser Position in vier Féllen die

vereinfachte Version war.
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Abb. 8: Ergebnisse der Textvarianten zum Buch iiber dem Monsterhund bei den

Drittklisslern

39% M Originalfassun
g

Overeinfachte

61
% Variante

4.4 Diskussion: Bemerkungen und Zusammenfassung

An dieser Stelle mochte ich die Ergebnisse der Leseforschung kurz

zusammenfassen und mit einigen Bemerkungen ergénzen.
Bemerkungen

Die Unterschiede zwischen den Lesern innerhalb einer Klasse sind erheblich vor
allem in den zweiten Klassen und weiter zwischen den zweiten und den dritten Klassen
allgemein. Die Drittkldssler lesen durchschnittlich bereits sehr gut. Die
Textschwierigkeitskriterien, welche auf der sprachlichen Oberflachenstruktur beruhen
(d. h. auf der Lesbarkeit), verlieren bei den Drittkldsslern langsam ihre Relevanz
zugunsten des mehrmaligen Lesens.

Kinder in der zweiten Klasse sind mit der sprachlichen Oberflichenstruktur im
engeren Kontakt und reagieren auf ihre Veranderungen empfindlich. Auf der anderen
Seite arbeiten sie aber nicht mit der Satzmelodie und mit Interpunktion. Diese Leser
kommen nicht iiber die Satzebene hinaus und bleiben in Wortern oder einfachen
syntaktischen Wortverbindungen wie gefangen. Probleme 16sten nicht nur lange und
nichthidufige Worter (unheimlich, hellblonde, Zahnliicke, pechschwarz, aufgeregt u. a.)
aus, sondern auch kurze Worter mit ungewohnlicher oder fiir das Kind {iberraschender
Buchstabenfolge (z. B.: blauen). Einige Kinder hatten auch Probleme beim Erlesen von
Wortern mit einem Umlaut. Extrem schwierige Worter wie Himmelfahrtsnase oder

Teufelsbraten wurden von einigen Kindern nicht einmal richtig erlesen.
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Weil die Zweitkldssler in der Wortebene wie gefangen sind, kénnen sie manchmal
Wortverbindungen mit libertragenem Sinne nicht begreifen. Als Beweis dafiir konnen
zwei Bilder sein, die die Hauptfigur Selma als eine Kréte abbilden. (Diese Bilder sind
im Anhang zu finden.)

Der Monsterhund war vor allem fiir Drittkldssler besonders einfach zum Lesen.
Worter, die den Zweitkldsslern Probleme machten (bringt...hin, aufgeregt,
Stolpersteine), wurden flieBend, problemlos erlesen.

Eine interessante Erkenntnis wurde durch die Osterreichische Deutschvariante
verursacht. Das Buch {iber Monsterhund ist ein deutsches Buch und beinhaltet das Wort
zottig, welches aber in Osterreich eine eigene Variante hat, nimlich: zottelig. Die guten
Leser erlasen das Wort zottig als zottelig und gingen beim Lesen fort, die sehr guten
Leser verlangsamten ihr Lesetempo und erlesen das Wort zottig richtig. Dies kann ein
Beweis dafiir sein, dass die Leser den Wortanfang erkennen und weil das Wort von

Bedeutung in den Textkontext passt, nehmen sie die Variante in Kauf.
Zusammenfassung der empirischen Forschung

Die Ergebnisse der Leseforschung deuten auf eine Bestétigung der aufgestellten
Hypothese hin, indem sie zeigten, dass die angewandten Schwierigkeitskriterien die
Lesbarkeit der Texte fiir Leseanfanger tatsichlich beeinflussen. Dabei gilt, dass je
besser die Lesekompetenz des Leseanfingers ist, desto grofere Wirkung hat das
mehrfache Lesen. Der bekannte Flesch-Index kann als eine Leitlinie zur Bestimmung
der Lesbarkeit genutzt werden, reicht aber nicht aus fiir eine nuancierte Differenzierung
von Texten unterschiedlicher Textschwierigkeit. Diese Aussage beweist der Text iiber
den Monsterhund, wo beide Textvarianten den gleichen Flesh-Index aufweisen und
trotzdem zeigte sich die noch anhand anderer Kriterien vereinfachte Version tatsdchlich
als leichter zum Lesen fiir die Leseanféanger.

Es ist zu vermuten, dass die im theoretischen Teil erhaltenen Ansitze zur
Lesbarkeit als Grundsteine fiirs Entwickeln einer allgemeinen deutschen
Textschwierigkeitsskala benutzt werden konnen.

Die fiir Zwecke dieser Arbeit durchgefiihrte Leseforschung bewies, dass vor

allem folgende Kriterien von Bedeutung sind:

- Anteil der unterschiedlichen Worter;
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- Anteil der nichthdufigen Worter;
- Anteil der Worter von bestimmter Lange (drei-und-mehrsilbige gehen in
Richtung
nicht leichtlesbar);
- Anteil der Attribute;
- einfache Satzkonstruktion;

- Zeitform (Présens als die einfachste).

Das Buch Selma steht kopf war fiir viele Zweitklassler anstrengend, obwohl
dieses vom Verlag fiir Kinder in diesem Alter eingestuft wird. Fiir die Drittkladssler war
das Buch, was die Lesbarkeit angeht, passend. Das Buch Der kleine Drache und der
Monsterhund ist vom Verlag den Kindern in der ersten Klasse empfohlen, anhand der

Leseforschung scheint es aber, dass das Buch auch den Zweitklésslern passt.

4.5 Ausgewiihlte Erstlesebiicher im Bezug auf Ergebnisse der

Forschung — Zusammenfassung

Fir die Zweitklassler scheinen empfehlenswert: Kleiner Bruder Watomi von
Kéthe Recheis, Romeo und Juliane von Saskia Hula und Das Sams und die
Wunschmaschine von Paul Maar.

Das Sams wird zwar den Kindern ab der ersten Klasse empfohlen, aber aufgrund
der langen Sétzen und auf Dialogizitdt aufgebauten Handlung kann das Buch fiir viele
dieser Leseanfanger zu anstrengend sein.

Pimpinella Meerprinzessin und der Delfin von Ush Luhn wird so wie Das Sams
den Kindern ab der ersten Klasse empfohlen. Was die sprachliche Oberfldchenstruktur
angeht, ging dieses Buch als eins der schwierigsten aus der analysierten Erstlesebuch-
Auswahl hervor. Anhand der Leseforschung ldsst sich konstatieren, dass dieses Buch,
was die Lesbarkeit angeht, auch fiir viele Zweitkldssler zu schwierig sein kann.

Opageschichten vom Franz von Christiane Nostlinger sind fiir die Kinder ab der
zweiten, bzw. ab der dritten Klasse angesehen. Diese Verlagsempfehlung spiegelt die
Unterschiede zwischen den Leseleistungen der Kinder wider, muss aber den Eltern bei
der Kaufentscheidung nicht viel helfen. Anhand der Leseforschung léasst sich

festzustellen, dass die Unterschiede zwischen Zweitkldsslern und Drittkldsslern
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erheblich sind und dass die Franzgeschichte fiir die meisten Zweitkldssler im ersten
Halbjahr zu schwierig sein kann.

Das Erstlesebuch Hallo, kleiner Delfin von Tanja Weiler richtet sich an die
Kinder ab der zweiten Klasse. Dieses Buch ragt (zusammen mit dem Buch iiber das
Meerméddchen Pimpinella) in vielen gemessenen Lesbarkeitskategorien {iiber die
restlichen Erstlesebiicher heraus und anhand der Leseforschung kann man voraussetzen,

dass dieses Buch fiir die meisten Zweitklédssler zu schwierig sein kann,

115



5. Abschluss

Auf dem Gebiet der Theorie, unter dem Aspekt des Symbolsystems und des
interdisziplindren Charakters der Kinder- und Jugendliteratur wurde festgestellt, dass
das Erstlesebuch eine spezielle Buchgattung ist, die auf dem Buchmarkt ab dem Ende
der 70er und dem Anfang der 80er Jahre des 20. Jahrhunderts zu beobachten ist, deren
Aufschwung aber erst ab den 90er Jahren begann.

Zum theoretischen Charakter des Erstlesebuches wurde gezeigt, dass eine
Dimension des Erstlesebuches iiber den Bereich der schonen Literatur hinausgeht — in
die Lesedidaktik. Das Primérziel des Erstlesebuches ist die basale Lesekompetenz
(stufenweise) zu erwerben oder zu fordern, wobei aber die dsthetische Funktion des
Erstlesebuches nicht ausgeschlossen ist. Damit das leseférdernde Ziel erreichbar wird,
sollen die Verlage und die Erstlesebuchautoren Erkenntnisse der Wissenschaften, die
sich mit Lesen beschéftigen, reflektieren. Da es bereits sowohl keine Monographie
ausschlieBlich tiiber das Erstlesebuch, als auch keine Definition des Erstlesebuches gibt,
wurde das Erstlesebuch zum Zwecke dieser Arbeit folgendermaBlen abgegrenzt:
Erstlesebuch  bezeichnet eine spezielle Buchgattung der originidren
Leseanfingerliteratur, die den Lesekompetenzerwerb-Prozess innerhalb einer
Erstlesereihe (oft) stufenweise fordert. Der Charakter des Erstlesebuches liegt
daher im Spannungsfeld zwischen Literatur, Literaturdidaktik und Lesedidaktik.

Auf dem Gebiet des Handlungssystems, also unter dem Aspekt der ,,literarischen
Praxis* kam man zum Folgenden: Das Erstlesebuch wird von Verlagen innerhalb einer
Erstlesereihe herausgegeben, die die Kriterien fiir das an kindliche Leseanfénger
orientierte Medium teilweise in Zusammenarbeit mit der Fachoffentlichkeit und
teilweise selbst bestimmen. Thre Empfehlungen dienen zur Orientierung fiir Kinderleser
und vor allem zur Orientierung der Erwachsenen, die fiir ihren Nachwuchs die Biicher
besorgen wollen. Unter diesem Blickwinkel reagieren die Verlage auch auf den
Buchmarkt, was die literarische Qualitdt der Erstlesebiicher nicht immer positiv
beeinflusst.

Die Gemeinsamkeiten der formalen Seite der Erstlesebiicher lassen sich in

wenigen Stichwortern ausdriicken: Angaben iiber Erstleserethe am Buchdeckel,
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begrenzter Textumfang pro Buch / Seite / Zeile je nach der Stufe, Seiten mit Leserétsel,
hoher Anteil an Illustrationen mit konkreten Bildern.

Die Erstlesebiicher sind als Buchartikel nicht zu unterschétzen und man kann sie
in vielen Verlagen finden, unter denen z. B. Ravensburger Verlag, Oetinger Verlag,
G&G, Obelisk, Arena Verlag zu nennen sind. Fiir die Bezeichnung der Schwierigkeit
der Erstlesebiicher wire wertvoll, wenn diese nicht nur das Alter, bzw. den Schulgrad
reflektierten, sondern auch die sprachliche Schwierigkeit.**® In dieser Arbeit wurde
akzeptiert, dass man nicht nur Kindern den Status Leseanfinger zugewiesen kann.
Daher muss das Erstlesebuch nicht nur den Kindern vorbehalten werden.

Die komplexe Analyse von sechs gewihlten Erstlesebiichern zeigte, dass sich
die Biicher wesentlich voneinander vor allem in dem Augenblick unterscheiden, wenn
ihre Sprache unter die Luppe genommen wird. Ansonsten handelt es sich vorwiegend
um kurze Geschichten mit kindlichen Haupthelden, welche zwar andere Themen
bearbeiten, aber von der Komposition her sehr &hnlich aufgebaut sind. Die
Lesbarkeitsanalyse zeigte Unterschiede zwischen Erstlesebiichern von bekannten
und neuen, eher unbekannten Autoren in dem Sinne, dass sich die Erstlesebiicher
von den neuen Autoren als die schwierigen zum Lesen herausstellten (Pimpinella
Meerprinzessin und der Delfin von Ush Luhn; Hallo, kleiner Delfin von Tanja
Weiler).

Daneben wurde offenbart, dass die Stufenschwierigkeit der Erstlesebiicher je
nach Verlag sehr variiert. Ein den Kindern ab der 1. Klasse empfohlenes Erstlesebuch
kann bei einem Verlag schwieriger zum Lesen sein als ein Erstlesebuch fiir Kinder ab
der 2. Klasse bei einem anderen Verlag. Zum Beispiel das Erstlesebuch Pimpinella
Meerprinzessin und der Delfin, das vom Ravensburger Verlag der ersten Lesestufe
zugeordnet wurde, zeigte sich als schwieriger zum Lesen im Vergleich zum
Erstlesebuch Romeo und Juliane, das vom Obelisk Verlag fiir die Kinder ab der 2.
Klasse empfohlen ist.

Bei der Leseforschung wurde die Hypothese aufgestellt, dass die von der

Autorin dieser Arbeit ausgewéhlten Schwierigkeitskriterien die Lesbarkeit der Texte fiir

123 Eine komplexere Bezeichnung eines Erstlesebuches konnte auch die inhaltliche Dimension des Textes
inkludieren.
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Leseanfanger beeinflussen. Die Ergebnisse der Forschung, die bei Zweitklidsslern und
Drittkldsslern einer Volksschule in Osterreich durchgefiihrt wurde, deuten auf eine
Bestdtigung dieser Hypothese hin. Es zeigte sich, dass vor allem die Zweitkléssler beim
Lesen im engen Kontakt zur sprachlichen Oberflachenstruktur stehen und dadurch auf
die Lesbarkeitskriterien besonders einfiihlsam reagieren.

Alle im theoretisch-analytischen Teil untersuchten Erstlesebiicher sollen nach
den Empfehlungen den Verlagen fiir die Zweitkladssler geeignet sein. In der Auswahl
wurden Stufen fiir Kinder ab der 1. Klasse, ab der 1./2. Klasse, ab der 2. Klasse, ab der
2./13. Klasse vertreten. Anhand der Erfahrungen aus der Forschung vermute ich,
dass viele Erstlesebiicher, was die Lesbarkeit angeht, fiir viele Kkindliche

Leseanfinger, denen diese Biicher empfohlen werden, schwierig sind.
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6. Resiimee

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich mit der Problematik der Buchgattung
Erstlesebuch und bringt somit ein Phdnomen ndher, das in der heutigen
Literaturwissenschaftslektiire eher am Rande des Interesses steht. Der theoretisch-
analytischer Teil sowie die empirische Leseforschung offenbaren einige Besonderheiten
des gegenwartigen Erstlesebuch-Charakters und machen vor allem darauf aufmerksam,
welche Lesbarkeitskriterien man bei der Erstlesebuch-Produktion und bei der
Aufteilung der Erstleseblicher in bestimmte Schwierigkeitsstufen in Erwdgung ziehen
soll. Man verfolgt das Erstlesebuch im Hinblick auf die Lesbarkeit fiir Leseanfianger,
die weiter als Forschungsgegenstand aus dem Blickwinkel der Theorie sowie Praxis zu
beschreiben ist.

Zum Ziel der vorliegenden Arbeit wurde gesetzt, den Charakter des
gegenwirtigen Erstlesebuches mit besonderer Riicksicht auf das Sprachmaterial des
Textes im Zusammenhang mit der Lesbarkeit fiir Leseanfanger vorzustellen. Als
Teilziel wurde die Validitit gewahlter Lesbarkeitskriterien tiberpriift.

Die Aussagen iiber die Buchgattung Erstlesebuch stiitzen auf die Theorie der
Literaturwissenschaft  (inkl.  Kinderliteraturforschung),  Leserpsychologie und
Lesbarkeitsforschung. An das Kapitel iiber das Erstlesebuch ist weiter eine komplexe
Analyse von sechs gewdhlten Erstlesebiichern, die ab dem Jahr 2000
(neu)herausgegeben wurden, angeschlossen. Die Analyse ist mit einer Leseforschung
erginzt, welche im Winter 2015 in zweiten und dritten Klassen einer sterreichischen
Volksschule durchgefiihrt wurde.

Die komplexe Analyse deutet unter anderem auf die Frage der Verlagspraxis
hin, denn sie bestimmen in hohem Mafe den Erstlesebuch-Charakter. Die komplexe
Analyse besteht aus literarischen Kommentaren zu gewihlten Erstlesebiichern (Kleiner
Bruder Watomi; Opageschichten vom Franz; Romeo und Juliane; Pimpinella
Meerprinzessin und der Delfin; Hallo, kleiner Delfin; Das Sams und die
Wunschmaschine) und einer Untersuchung der Lesbarkeit dieser Biicher.

Die Arbeit schlieBt sich mit einer empirischen Forschung, derer aufgestellte

Hypothese war, dass die Schiiler einen Text, auf welchen gewihlte Kriterien der
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Lesbarkeit angewandt wurden, leichter zum Lesen empfinden als die Originalfassung
dieses Textes. Uberdies inkludierte die Hypothese eine Nebenaussage, dass die Schiiler
die vereinfachte Textvariante auch dann erkennen, wenn beide Textvarianten (die
Originalfassung sowie die vereinfachte Version) den gleichen Flesch-Index aufweisen.
Die ganze Hypothese wurde bei der durchgefiihrten Forschung, an der iiber 60

SchiilerInnen teilnahmen, bestétigt.

Im theoretischen Teil sind zuerst Begriffe Text, literarischer Text, Gattung,
Buchgattung, Lesbarkeit und Kinderliteratur fiir Zwecke dieser Arbeit abgegrenzt und
zur Beschreibung des Erstlesebuch-Charakters verwendet. Im Kapitel 2.4 ist das
Erstlesebuch ausfiihrlich beschrieben und begrifflich abgegrenzt, weil es bereits keine
Definition des Erstlesebuches gibt. Erstlesebuch bezeichnet eine spezielle
Buchgattung der originiren Leseanfingerliteratur, die den Lesekompetenzerwerb-
Prozess innerhalb einer Erstlesereihe (oft) stufenweise fordert. Der Charakter des
Erstlesebuches  liegt daher im  Spannungsfeld zwischen  Literatur,
Literaturdidaktik und Lesedidaktik. Das Primarziel des Erstlesebuches ist, die basale
Lesekompetenz stufenweise zu erwerben oder zu fordern, wobei die é&sthetische
Funktion des Buches nicht ausgeschlossen ist. Aus diesem Grund wird in der
Literaturwissenschaft das Erstlesebuch der Leseanfangerliteratur (nicht der
Kinderliteratur im Allgemeinen) zugeordnet.

Im néchsten Kapitel wird der gegenwirtige Erstlesebuchmarkt ndher betrachtet,
wobei einige Erstlesereihen und von Verlagen angewandte Textschwierigkeitskriterien
vorgestellt werden. An dieses Kapitel ist ein Kapitel iiber Textschwierigkeit
angeschlossen. Dieses Kapitel stellt die Textschwierigkeitsforschung und vier
wissenschaftliche Arbeiten von Forschern verschiedener Nationalitdten vor, die sich mit
Lesbarkeitsforschung und/ oder Lesedidaktik beschiftigen, bzw. beschiftigten. ES
handelt sich um die Arbeit vom deutschen Literatur- und Sprachdidaktiker Peter
Conrady, von deutschen Sprachheilpddagoginnen Karin Reber und Wilma Schondauer-
Schneider, vom tschechischen Kinderpsychologen Vladimir Smetacek und von
englischen Lesedidaktikerinnen Irene C. Fountas und Gay Su Pinnell. Das letzte
theoretische Kapitel widmet sich dem heutigen kindlichen Leseanfinger und den

Leseanfdngen allgemein.
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Mit dem dritten Kapitel fingt der theoretisch-analytischer Teil dieser Arbeit an,
der die komplexe Analyse von sechs gewihlten Erstlesebiichern einschlie3t. Diese
offenbart einen erheblichen Unterschied im Gebrauch des Sprachmaterials zwischen
den untersuchten Erstlesebiichern nicht nur hinsichtlich der literarisch-theoretischen
Perspektive, sondern auch der Lesbarkeit. Ansonsten (d. h. thematisch und
textarchitektonisch) erwiesen sich die Erstlesebiicher als dhnlich. Was die Genres
betrifft, handelt es sich um kurze verschiedenartige Erzdhlungen. Was die formale Seite
der Erstlesebiicher angeht, kann man diese als eine spezifische Buchausstattung
betrachten, deren Merkmale in Stichworter zusammengefasst werden konnen: Angaben
tiber Erstlesereihe am Buchdeckel, begrenzter Textumfang pro Buch/ Seite/ Zeile je
nach der Stufe, Seiten mit Leserdtsel, hoher Anteil an Illustrationen mit konkreten
Bildern.

Auf dem Gebiet der literaturwissenschaftlichen Forschung wund der
Lesbarkeitsforschung wurde festgestellt, dass das Erstlesebuch interdisziplindrer Natur
ist und dass die Bedeutung des Textes im Erstlesebuch mit der Bedeutung des
textbringenden Mediums vergleichbar ist. Daraus ergibt sich der Charakter des
Erstlesebuches, der in der Praxis nicht immer besondere Qualitidt aufweist. Als relevant
wurde die Tatsache bestitigt, dass sich das Erstlesebuch der Konkurrenz von anderen
Medien anpasst, indem es seine interaktiven Elemente potenziert. Zu diesen interaktiven
Elementen zdhlen etliche Leseritsel und Spielseiten. Die Rolle der Verlage ist also fiir
den Erstlesebuch-Charakter pragend.

Der letzte Hauptteil der vorliegenden Arbeit ist empirischer Natur und schlief3t
die bereits erwithnte Leseforschung ein, welche an einer Volksschule in Osterreich
(Praxisvolksschule Krem-Mitterau) unter Mitarbeit von der Schulleiterin Sigrid Bannert
und den Klassenlehrerinnen Frau Christina Karner, Frau Katrin Zimmermann, Frau
Susanne Rothaler, Frau Petra Hochtel und ihrer Assistentin Iris Burker bei den Kindern
aus zweiten und dritten Klassen durchgefiihrt wurde. Die Leseforschung testete die
Validitdt von gewahlten Lesbarkeitskriterien. Jedes Kind las (getrennt von anderen
Kindern) zwei Textvarianten, wobei es sich um eine Originalfassung und eine nach
dieser Originalfassung umschriebene Variante handelte, und sollten die Variante
wihlen, die sie leichter zum Lesen empfunden. Die Mehrheit der Kinder entschied sich

fir die nach gewdhlten Lesbarkeitskriterien vereinfachte Variante. Anhand der
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Ergebnisse dieser Leseforschung sind die im theoretisch-analytischen Teil untersuchte
Erstlesebiicher, was die Lesbarkeit angeht, ausgewertet. Anhand der
Leseforschungsergebnisse wird konstatiert, dass die Stufenschwierigkeit der
Erstlesebiicher je nach dem bestimmten Verlag sehr variiert und dass die vom Verlag
angegebene Schwierigkeitsstufe der im Buch erhaltenen Textschwierigkeit nicht
entsprechen muss. Daneben wurde festgestellt, dass die (untersuchten) Erstlesebiicher
von bekannten Autoren hinsichtlich der Lesbarkeit einfacher zum Lesen sind.

Die vorliegende Arbeit offenbart in ihrem theoretisch-analytischen Teil sowie in
der empirischen Leseforschung einige Besonderheiten des gegenwértigen Erstlesebuch-
Charakters und macht vor allem darauf aufmerksam, welche Lesbarkeitskriterien man
bei der Erstlesebuch-Produktion und bei der Aufteilung der Erstlesebiicher in bestimmte
Schwierigkeitsstufen in Erwagung ziehen soll. Somit bringt die Arbeit jedoch nur eine
Dimension der Erstlesebiicher ans Licht — die formale Textschwierigkeit (Lesbarkeit).
Die inhaltliche Seite der Erstlesebiicher sowie das Textverstindnis und andere
Phidnomene, die im Leseprozess auftauchen, bleiben unerforscht. Diese Tatsache stellt

das Potenzial zur weiteren Erforschung der Erstlesebuch-Problematik dar.

Resumé

Ptredkladana prace se zabyva problematikou knizniho zénru Erstlesebuch (knizka
prvniho ¢teni), a tim pfiblizuje fenomén, ktery v dnesnich literarng-védnych publikacich
stoji spiSe na okraji z4jmu. Teoreticko-analyticka ¢ast stejné tak jako empiricky vyzkum
¢teni odhaluji nékteré zvlastnosti souCasného charakteru knizek prvniho cteni a
upozoriuji zejména na to, jaka kritéria Ctivosti by méla byt bradna v potaz pii produkci a
rozdélovani téchto knizek do jednotlivych tUrovni obtiZnosti. Sledujeme pfitom
Erstlesebuch s ohledem na ¢tivost pro zadinajici Ctenate, ktera je dale coby predmét
zkoumani popsana jak z hlediska teorie, tak praxe.

Cilem ptfedkladané prace bylo pfedstavit charakter souCastné knizky prvniho
¢teni s ohledem na jazykovy material v souvislosti se ¢tivosti pro zacinajiciho Ctenare.
Jako dil¢i cil byla ptezkoumana validita vybranych kritérii ctivosti.

Vyroky o kniznim zanru Erstlesebuch se opiraji o teorii literatury (v¢. literatury

pro déti), o psychologii ¢tendistvi a o vyzkum Ctivosti, dale o komplexni analyzu Sesti
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vybranych Erstlesebuch, které byly vydany (pfipadné znovu vydany) od roku 2000, a
kone¢né o vyzkum ctenaistvi, ktery byl proveden v zimé roku 2015 ve druhych a tfetich
tiidach jedné zakladni Skoly v Rakousku.

Komplexni analyza poukazuje mimo jiné na otazku nakladatelské praxe, nebot
pravé nakladatelstvi zasadnim zplsobem urcuji charakter Erstlesebuch. Analyza se
sklada z literarnich komentait k vybranym knizkam prvniho ¢teni (Kleiner Bruder
Watomi; Opageschichten vom Franz; Romeo und Juliane; Pimpinella Meerprinzessin
und der Delfin; Hallo, kleiner Delfi; Das Sams und die Wunschmaschine) a z analyzy
¢tivosti téchto knih.

Praci uzavira empiricky vyzkum, ktery operoval s hypotézou, ze Zaci budou ze
dvou variant jednoho obsahové podobného textu povazovat za lehéi ke ¢teni ten text, na
né¢jz byla aplikovana vybrana kritéria cCtivosti, oproti textu v originalnim znéni.
Hypotéza navic obsahovala roz§itujici tezi, ze zaci rozpoznaji leh¢i variantu textu i v
pripad¢€, ze ob¢ varianty (originalni i zjednodusend) budou vykazovat stejny Fleschiiv
index. Cel4d hypotéza byla v ramci vyzkumu, jehoZ se ucastnilo pfes Sedesat Zzakl

potvrzena.

V teoretické Casti jsou nejprve pro ucely této prace vymezeny pojmy text,
literarni text, zanr, knizni Zanr, Ctivost a détska literatura. Tyto pojmy jsou dale pouZzity
k popisu charakteru Erstlesebuch. V kapitole 2.4 je Erstlesebuch zevrubné popsana a
pojmové vymezena, nebot’ zatim Zadna definice Erstlesebuch neexistuje. Erstlesebuch
je specialni kniZni Zanr pivodni (originir) literatury pro zacinajici ¢tenare, ktery v
ramci Fady kniZek prvniho ¢teni (Casto) stupiiovité podporuje proces vedouci k
nabyti kompetence ¢ist. Charakter kniZky prvniho ¢teni se tedy rozpina mezi
oblasti literatury, didaktiky literatury a didaktiky c¢teni. Primarnim cilem
Erstlesebuch je postupné ziskat, ptipadné podpofit bazalni kompetenci Cist, pticemz
ovSem neni vyloucena jeji estetickd funkce. Z tohoto divodu je v literarni védeé
Erstlesebuch pfifazovana literatufe pro zacinajici Ctendfe a nikoli détské literature
obecné.

V nasledujici kapitole je pfiblizen trh s knizkami prvniho cteni a dale jsou
pfedstaveny nckteré edi¢ni tfady téchto kniZzek spolecné s kritérii obtiZnosti, ktera

jednotliva nakladatelstvi pouzivaji k roziazeni kniZzek do urcité Grovné€ obtiZnosti. Na
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tuto kapitolu navazuje kapitola vénovana obtiznosti textu. V této kapitole je pfedstaven
vyzkum obtiznosti textu a dale Ctyfi prace badatell, ktefi se zabyvaji nebo zabyvali
vyzkumem ctivosti a/ nebo didaktikou c¢teni. Jednd se o prace némeckého didaktika
literatury a jazyka Petera Conradyho, némeckych specialnich pedagozek vénujicich se
napravé jazyka Karin Reberové a Wilmy Schondauer-Schneiderové, ceského détského
psychologa Vladimira Smetacka a anglickych didakti¢ek ¢teni Irene C. Fountasové a
Gay Su Pinnellové. Posledni kapitola teoretické casti se vénuje dneSnimu détskému
zacinajicimu Ctenafi a zaCatklim Cteni obecné.

Od treti kapitoly zacinéd teoreticko-analytickd cast této prace, kterd obsahuje
komplexni analyzu Sesti vybranych Erstlesebuch. Tato komplexni analyza odhaluje
znacny rozdil mezi zkoumanymi knihami v uZivani jazykového materidlu nejen z
literarné teoretické perspektivy, ale také z perspektivy ctivosti. Jinak se od sebe knizky
prilis nelisi, jsou si podobné jak tematicky, tak kompozi¢né€. Co se ty¢e zanru, jedna se o
kratka rozmanita vypravéni. Charakter formalni stranky (vystavby) knizek prviho Cteni
muzeme shrnout v kratkém vyctu klicovych slov: tdaje o fad€ knizek prvniho ¢teni
(daného nakladatelstvi) na obale, omezeny objem textu v knize/ na strance/ na fadku dle
urovné obtiznosti, stranky vyhrazené pro ukoly a rébusy, vysoky podil ilustrace s
konkrétnimi obrazky.

Na poli literarné védeckého badani a zkoumani ctivosti bylo zjisténo, Ze
Erslesebuch mé interdisciplinarni charakter, vyznam textu je v podstaté roven vyznamu
nevykazuje patfi€né kvality. Jako relevantni byla potvrzena skutecnost, Ze kniha se
castecné prizplisobuje konkurenci dalSich médii, coz jest¢ wumociniuje prky
interaktivnosti, k nimz patii rGzné hadanky a rébusy k precétenému textu. Role
nakladatelstvi je tudiz pro charakter Erstlesebuch urcujici.

ZaveéreCnd cast této prace je empirické povahy a zahrnuje v sobé vyzkum
Ctenafstvi, ktery byl proveden na jedné zakladni Skole v Rakousku (Praxisvolksschule
Krems/Mitterau) u déti ze druhych a tietich tiid a to za spoluprace s feditelkou Skoly
Sigrid Bannert a tfidnimi ucitelkami Christinou Karner, Katrin Zimmermann, Susanne
Rothaler, Petrou Hochtel a jeji asistentkou Iris Burker. Vyzkum ovétoval platnost

vybranych kritérii ¢tivosti.
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Kazdé dité cetlo (odd€lené od ostatnich déti) dve varianty textu, pfiCemz se jednalo o
origindlni znéni a dale zjednodusené piepsanou variantu tohoto origindlu, a mélo vybrat
tu variantu, kterd mu ptipada leh¢i ke ¢teni. VEtSina déti se rozhodla pro variantu, ktera
byla zjednoduSena podle vybranych kritérii ¢tivosti.

Na zéklad¢ vysledki vyzkumu byly nasledné hodnoceny knizky prvniho cteni,
které¢ byly soucasti teoreticko-analytické Casti prace. Lze konstatovat, Ze obtiznost
urovni knizek prvniho Cteni se nakladatelstvi od nakladatelstvi velmi razni a ze
nakladatelstvim udavana uroven obtiznosti textu obsazenému v knizce nemusi byt vzdy
odpovidajici. Vedle toho bylo zjisténo, ze jsou Erstlesebuch od zndmych autorti, co se
tyCe Ctivosti, snazsi ke Cteni.

Piedkladana prace ve své teoreticko-analytické €asti i v ramci empirického
vyzkumu ctendistvi odkryvéd jiz zminéné zvlaStnosti soucasného charakteru knizky
prvniho ¢teni a zejména upozoriiuje na to, jaka kritéria Ctivosti by méla byt
zohlednovana pfi produkci téchto knizek a pfi jejich rozdélovani do urcitych Grovni
obtiznosti. Tim ovSem prace ukazuje pouze jednu dimenzi Erstlesebuch — formalni
obtiznosti textu (Ctivost). Obsahovéd stranka knizek prvniho &teni stejné tak jako
porozuméni textu a dal§i fenomény, které souvisi s procesem Cteni, zUstavaji
neprobadané. Tato skuteCnost piedstavuje potencidl k dal§imu zkoumani problematiky

Erstlesebuch.
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