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0 UVOD

Zmény ve spoleénosti, integrace Ceské republiky a Polské republiky do
Evropské unie, ale i celkové vyvojové trendy v Evropé a ve svété, vyrazné
ovliviiuji rozhodnuti dospélych obyvatel v nejriznéjSich oblastech Cinnosti a
Zivotnich situacich. Problémy dospélych napomaha fesit andragogika. ,,Vidi v
nich rovnocenné partnery, ktefi s uritym dosavadnim stupném vzdé€lani si jej
chtéji rozsirit nebo doplnit o nové poznatky. Podili se na dotvareni osobnosti a
adaptabilité Cloveka pii hledani a nalézani Zivotni drahy, jeho zapojeni do
praktického zivota, seberealizaci a plnéni spoleCenskych a socidlnich roli*. (pavia,
2004, s. 43)

Kapital kazdé spolec¢nosti je v lidech, v jejich vzdé€lanosti. Moudra spole¢nost
potieby, touhu a zdjem o celoZivotni vzdélavani vSestrann¢ podporuje.

0.1 Vymezeni problému a jeho historické souvislosti

Soucasnd pokracujici globalizace svétovych hospodéaiskych a spolecenskych
procesi piedznamenala vstup do 21. stoleti jako stoleti potieby vysoce
kvalifikovanych a vzdé€lanych obyvatel. To vyvoldvd nutnost celozivotniho
vzdélavani, které jedincim pomdhd 1épe zvladat rychly rozvoj spolecnosti, védy,
techniky a technologii. Vzriistd zdjem o tcast ve vzdé€lavacich programech a
riznych forméch studia dospélych.

Zaméteni prace priblizuje problematiku vyvoje edukace dospé€lych na ptikladu
jedné ze sousedicich zemi s Ceskou republikou - Polsku.
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dospélych v historickém vyvojovém sledu udalosti v obdobi XIX.-XXI. stoleti,
vcetné nejnovejsich andragogickych nazort a smért.

0.2 Cile diserta¢ni prace

Hlavnim cilem priace na téma : ,EDUKACE DOSPELYCH V POJETI
POLSKYCH ANDRAGOGU*“je:

a) priiblizit problematiku edukace dospélych v Polsku v historickych
souvislostech a déjinném vyvoji s reflexi soucasnosti

b) prezentovat ndzory a pfistupy k dané problematice edukace dospélych s
dirazem na vyznam andragogiky pro dosp€lého ¢loveka v celé §ifi jeho Zivota

c) objasnit genezi, rozvoj a cile andragogiky v Polsku



Naplnéni hlavniho cile prace je spojeno se splnénim nékolika dil¢ich cilii prace,
které jsou stanoveny takto:

1) identifikovat a vysvétlit pojem "edukace" uvedenim piehledu teoretickych
ndzora spjatych s timto terminem

2) vymezit pojmy andragogika, vzdélavani, permanentni vzdélavani, pedagogika
dospélych, osvéta

3) analyzovat vybrané tituly odborné literatury zakladatelli didaktiky dospélych
a zejména publikace edice ,,Biblioteka edukacji dorostych®, vyddvanou polskou
Akademickou spolecnosti andragogii (ATA)

4) na zdklad¢ ankety, rozhovora a osobnich sdéleni analyzovat a popsat razné
praktické piistupy k edukaci dospélych

Pti formulaci hlavniho cile disertatni prace i cili dil¢ich bylo vychéazeno
z poznatki ziskanych:

a) studiem odborné polské literatury

b) v rdamci doktorandského studia béhem zahrani¢nich stdzi-pobyti na
univerzitach ve VarSavée a Katovicich

c¢) vlastni ucasti na mezindrodnich konferencich a odbornych seminatich v
Polské republice

d) z kontaktii s akademickymi uciteli polskych vysokych skol, vyucujicich obor
andragogika

e) ziskanych z vlastni pedagogické praxe

f) analyzou dostupnych dokumentli v oblasti edukace dospélych ve statnich a
nestatnich Skoldch a organizacich

Historie osvéty a vychovy dospélych a andragogického mySleni zkouma a
zpracovava déjiny osvétovych ideji, zkuSenosti a praxe v oblasti vychovy a
vzd€lavani dospélych a rovnéz jejich sebevzdélavani a sebevychovy. Zkouma
také vznik, rozvoj a upadek osvétovych instituci, analyzuje obsah vzdélavacich
aktivit, cCinnost osvétovych organizaci v riznych casovych uddobich a
spoleCenskych pomeérech, jejich osudy, vliv na osvétovou praxi v daném obdobi
Zivota spoleCnosti a vzdélanostni droven jejich jedincii. Jak uvadi Turos,
»...vysledky badani, teorie, metodologické poznatky a zkuSenosti, ziskané
prostfednictvim dé€jin vychovy a vzdélavani dospélych, maji velky vyznam pro
andragogiku jako teorii u€eni a vychovy a rovnéz sebevzdélavani a sebevychovy
dospélych. ... pfedev§Sim umoziuji poznéni rodokmenu mnoha osvétovych ideji,
instituci, pohledii na osvétu a vychovu dospélych... které jsou ndpomocné
k analyze aktudlnich poznatkii a Cinnosti v oblasti vzdéldvani a vychovy
dospélych (autokreaci). Pochopeni rodokmenu historickych ideji, zamért,
feSeni, instituci osvéty dospélych umoznuji andragogice hlubSi nazirani na
aktualni a perspektivni tkoly edukce a sebevzd€lavani. Andragogicky pohled na
souCasné problémy osvéty a vychovy dosp€lych pres prizma historickych
poznatkl, v kontextu sraznorodymi ekonomickymi, demografickymi,



spoleCenskymi a kulturnimi podminkami umoznuje - obecné andragogice a
jejim subdisciplindm — hlubsi a bliZe k pravdé vyjasnéni pfi€in a tcinkid tohoto
druhu osvétovych ¢innosti®. (Turos 200, s. 300-301)

Prostfednictvim dobovych osvétovych pracovnikii — prikopnikti polské
andragogiky — tedy interpretaci jejich ndzorti a ptedstav o edukaci dospélych,
dava predloZzend prace piilezitost k sezndmeni se s fadou osobnosti v oblasti
vzdélavani dospélych. Je to bohaty a pfinosny zdroj informaci o jejich vlivu na
vznik a rozvoj zdkladii andragogiky, jejich vkladu pfi tvorb¢ a fizeni osveétovych
instituci, teoretické a védecké Cinnosti, budovani tradic pietrvavajici dodnes.
Jev “vécnych* a “nesmrtelnych® , stdle aktudlnich osvétovych ideji a feSeni,
exponovanych prostiednictvim déjin  osvéty dospélych, je svédectvim
schopnosti tviirct téch osvétovych koncepci, které piekro€ily horizont epochy,
ve které zili...*. (Turos 2004, s. 304)

Na dokresleni slozitosti zkoumané problematiky historického vyvoje a dé&jin
edukace dospélych v Polsku, mohou slouzit slova Wesotowskiej, kterd napsala
v uvodu své prace ,,Edukacni cesty na piikladu jedné polské rodiny* (Drogi
edukacyjne pieciu pokolen-na przyktadzie jednej rodziny w Polsce)). .,...
slozitost badani jeSté¢ umocnuji objektivni podminky Zivota polského néaroda v
minulych dvou stoletich: ztrita stitnosti a nezavislosti rozpad polské spole¢nosti
na tfi zabory rizného typu stati (rizné spolecensko-politické a ekonomické
struktury, rtiznd ndboZenstvi-protestantismus, katolicismus, pravoslavi, rtizné
jazyky, razné tradice a obyceje). Zejména je umocnovaly dvé svétové valky,
jejichZ terénem bylo Polsko a s tim spojené zni¢eni materidlnich vysledku prace,
obrovské premistovani obyvatelstva z davodd politickych (vyhnanstvi,
vysidlovéani), ekonomickych (cestovani ,,za chlebem® do Némecka, Francie,
USA), obnoveni statnosti a pokus o sjednoceni zabory ,;rozbité* spolecnosti,
snaha o dostiZeni jinych evropskych stiat v oblasti ekonomiky, kultury a
moderni organizace Zivota ...“. (Wesotowska 2002, s. 117)

0.3 Prinos disertacni prace

Piinos disertacni price na téma ,Edukace dosp€lych v pojeti polskych
andragogl‘ lze spatfovat zejména v:
e prezentaci historickych a souCasnych poznatki, tak jak jsou uvedeny v
odborné polské literatuie
e analyze a utifidéni dosavadnich poznatkii a to tak, aby bylo moZno se v
nich orientovat pii koncipovani metodologie aplikovatelné pii vyuce
komparativni andragogiky na ¢eskych vysokych Skolach
® obohaceni d¢jin andragogiky v mezinarodnim kontextu o zdklady, rozvoj
a perspektivy andragogiky na ptikladu Polské republiky prosttednictvim



teoretickych vychodisek a praktickych zkuSenosti v pojeti polskych
andragogii

V praci jsou pouzity materidly, které autor ziskal diky mnohaleté uzké
neformalni spolupraci s ¢elnymi polskymi andragogy, osobnimi kontakty,
pozorovanim, rozhovory, vlastni zkuSenosti a poznidnim v daném prostiedi,
Cetbou a studiem polské odborné literatury, vlastni aktivni ucasti na
mezindrodnich andragogickych konferencich ve Vroclavi, Plocku a Zakopaném,
kratkodobymi stiZzemi na univerzitich ve VarSavé a Katovicich a zejména
v Cervenci 2005 pii 12-ti dennim studijnim pobytu na Pedagogické fakulté
VarSavské univerzity — katedfe andragogiky a ustaviéného vzdéldvani,
prostfednictvim  grantu Narodni agentury Programu Evropské unie
SOCRATES/GRUNDTVIG 3.

Shromédzdény materidl neni a ani pro obSirnost bddaného oboru nemiize byt
uplnym piehledem vyvoje dé¢jin edukace dospélych v Polsku. Jde o pokus
obrysu dé¢jinného vyvoje vzdelavani dospélych v Polsku v udobi poslednich vice
neZ dvou set let, které bylo ve znameni budovani, rozvoje a konstituce zdkladi
edukce dospélych, hleddni spradvného sméru a zdkonitosti, uplatnovanych
v praxi, praxi provéfované a rozvijené. Pfi praci jsem se utvrdil v nizoru, ze ,, ...
edukace dospélych neni prechodnou ¢innosti, neni akci pro potfeby urcitého
pokoleni nebo tdobi, ale stdva se mnohaletym procesem s bohatymi tradicemi a
stéle se rozvijejicich forem plsobeni®. (Pétturzycki, 1999, s. 395)

0.4 Obsahové zaméreni

Prace pftiblizuje formou historického vyzkumu, zejména na podklad€ studia
vice neZ dvou set publikact, stati, dobovych i sou¢asnych dokumentti a osobnich
vypovédi, kofeny osvétové prace zapocaté v XIX. stoleti, naslednou evoluci
andragogické teorie a védeckych poznatkli v oblasti vzdélavani dospélych v
Polsku, aktudlni trendy a dalsi predpokladany vyvoj. Turos k tomu dodava:
,Odkryvani historickych kofenii soucasné andragogiky md velky pozndvaci
vyznam, nebot ndm umoZiluje porozumét souvislostem mezi tradicemi a
soucasnosti, zkuSenostem minulym a novym ...*“. (Turos 1999, s. 239)

I to byl jeden z divodi a soucasné vyzva pokusit se zpracovat vyvoj edukace
dospélych v sousednim Polsku, které je Ceské republice tolik blizké svym
déjinnym vyvojem, historickou minulosti, soucasnou ptitomnosti a vizi v lepsi
budoucnost ve sjednocené Evropské unii.

Takto koncipovanou disertacni praci chce autor ptispét do akademické diskuse o
potieb& vSeobecného uznani andragogiky jako védy stojici samostatné vedle Ci



lépe feCeno mimo pedagogiku a podpofit tak usili o jeji opravnénou potiebu
autonomie. Mimo jiné si rovnéz klade za cil, aby ptisp€l k popularizaci a zcela
béznému uzivani pojmu ,edukace* ve védeckych a odbornych kruzich,
andragogické praxi, vysokoskolské vyuce 1 v popularni literatute.

Na pozadi historickych uddlosti jsou v praci analyzovany osvétové mysSlenky
riznych epoch a jejich vliv na osvétovou praxi v daném udobi Zivota
spoleCnosti; jejich spojitost s hospodaistvim, kulturou a civilizaci. Na paméti
m¢él autor slova Turose, ktery je presvédcen, Ze vyzkum, opirajici se o historické
materidly, ,,...umozZiiuje pfedev§im pochopeni ptivodu mnoha osvétovych ideji,
instituci, pohledii na osvétu a vychovu dospélych.... to andragogice umoziuje
hlub8i nazirdni aktudlnich a perspektivnich dkoli edukace a autoedukace
dospélych. ... Ve védeckych materidlech a teorii historie osvéty dospélych
nachdzi andragogika cenné ptiklady modelii analyz osvétovych instituci,... vlivu
spoleCenskych Cinnosti (ndboZenskych, nezavislych, charitativnich, politickych)
na fungovani osvéty a vychovu. Napftiklad boj o nezavislost a narodni identitu
v Polsku znamenal vzdy jeden znejvyznamnéjSich a nejsilnéjSich proudi
osveétové Cinnosti. ... Historie osvéty a vychovy dospélych - to jsou predevsSim
dé¢jiny lidi, kteti v nejhlubSim piesvédCeni o vyznamu své prace se angazovali
v projektovani, tvorbé€ a fizeni ¢innosti osvétovych instituci. (Turos 2004, 300-303)

V préci jsou zatazeny citace vice neZ jednoho sta autorii z téméf tif set polskych
publikaci uvedenych v bibliografii. V textu je i nékolik desitek odkazl na dalsi
odbornou andragogickou literaturu, pifipadné jejich anotace a zminka o
predstavitelich andragogiky, pedagogiky a sociologie a rovnéz o témét dvou
desitkach nejvyznamnéjSich polskych vzdélavacich institucich pro dospélé.

Poznatky obsazené v této disertaCni priaci by mély napomoci k rozsiteni
odborného prehledu o edukaci dospélych v Polsku a to jak v praxi, tak 1 ve
vyuce ¢i studiu. Ve své podstaté¢ by méla tato disertacni prace slouzit jako zdroj
poznani pro srovnani a ptipadnou praktickou aplikaci.

1 POSLANI A CILE OSVETY DOSPELYCH

Dé&jiny osvéty a vychovy dospé€lych dokazuji, Ze rozvoj, vznik a funkce osvéty
dospélych v rdmci riznorodych instituci a sdruZeni bylo vzdy spojeno s usilim
o zdiraznéni spolecenské, ndrodni, ekonomické, a politické kultury, kultury
prace a spoleCenského spoluziti, estetické, umélecké, mordlni a mravni kultury,
rozumu a citu. Historie osvéty dospélych doklada jeji nespornou zasluhu na
rozvoji vzdélavani formou sebevzdé€lavani a uceni v institucich. Turos ve své
obecné andragogice piipomind pro oblast vyzkumu a piiblizovani dé€jin vyvoje



osveéty dospélych vyznam takového Cinitele jako je Cas, o kterém tvrdi, ze ., ...
je svédectvim piisobeni na koncepce, programy a pravidla vstupujici do skladby
instituci a stfedisek. Pohled na osvétu dospélych pies prizma dlouhych
mnoholetych sméfujicich zmén, urCuje pro soucasnou andragogiku Sance
uchopeni role a funkce takového faktoru, jako je &¢as. Cas totiZ zpisobuje
specifické starnuti programové koncepce a metod cCinnosti instituci osvéty
dospélych. Ukazuje vSak i takové osvétové fenomény, které si zachovavaji svou
funk¢éni vykonnost v riznych udobich, jakoby nadcasové. Historie osvéty
dospélych predevs§im potvrdila vychovatelnost dospé€lého Cloveka, jeho neustélé

vvvvvv
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integraCnich a sjednocujicich ¢initeld statni politiky. Demokratizace
spoleCensko-politického Zivota sebou pfindSela zijem o uspokojovani
osvétovych a kulturnich potieb spoleCenskych skupin. Velky dil odpovédnosti
byl na osvéte dospélych, ktera méla pozdvihnout tlohu kompenzace a vyrovnani
nedostateného Skolniho vzd€lani. Dand situace podnécovala k iniciativé
pfijimani a rozvoji forem a metod osveétové-kulturni price, zejména ve
spojitosti s vyukou a vzdélavanim dospé€lych. Jak upozoriiuje Stopinska - Pajak,
ne vzdy byl efekt prace a vysledky uspokojujici. , Jakoby to potvrzovalo ndzor o
nedostatku intelektudlnich schopnosti dospélych. Naléhavou se tedy stala
potieba reflexe nad zdkonitostmi a podminénosti vzd€lavani dospélych. Na
jejich vysledcich zavisel nejen tspéch v praci s dospélymi, ale také - dalsi rozvoj
andragogické védy*. (Stopinska — Pajak, 1993, s. 35)

Byla vyic¢ena otdzka, zda je dospély clovék vibec schopen se vzdélavat?
Odpoveéd’ byla pozitivni, coz potvrzuje nékolikaletd vzdélavaci praxe, jejimz
vysledkem byly tisice absolventll nejriznéjSich forem vzdélavéni. Protoze v té
dob& polskd véda neméla dostatek vlastnich védeckych diikazli v oblasti
psychologie, vyuZivala poznatkil cizich védct, jako byli napiiklad Spearman,
Yeaxlee, Gruber a zejména Thorndike. Z jejich vyzkumi bylo patrné, Ze dospély
Clovek je schopen se vzdélavat 1 ve vySSim vEku. Praxe i1 teorie vzdelavani
dospélych nasledné hledaly odpovéd na otdzku: co ovliviiuje efektivnost a
uspésnost uceni?

Ucitelé, zejména vetejnych Skol, se podileli na vSech formach osvétové prace-
vedli kurzy, knihovny a Citarny, pfednaSeli, organizovali divadelni predstavent,
vedli sbory a orchestry. Dospé€ly Clovek, ktery se osveétové akce ucastnil, vzdy
oCekaval néjaky vlastni piinos a hledal jeji smysl. Nenaplnéni jeho vize bylo
¢asto diivodem dalsiho nezdjmu. Prvotni zdjem byl nékdy pod vlivem pftitel,
kteti se jiz kurz ucastnili, nékdy zvidavost a Casto opravdovd touha po
poznani. Urbanczyk edukatory nabadal: ,,... vzdy je tfeba vénovat néleZitou
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pozornost piesvédCeni o hodnoté a uziteCnosti nejen védy obecné, ale 1 toho,
co si mize odnést z daného kurzu, univerzity, pfedndsky, knihy atd. Vzdélani se
musi stat pro dospélého uvedomélou potrebou. Pochopeni této potreby musi byt
trvalé, ne pouze chvilkové a proto je Cas od Casu tfeba v osvétové praci, zejména
kdy se prilezitost nenaskytd, se k této véci vracet. ...jako zdkladni postulat
ruznorodého uceni dospélych je zdsada védomého vztahu dospélého studenta
k pozndvané véde; projevuje se potfebou chiapini skrze ncho hodnoty celkové
védy, cile a vad¢i mysSlenky piednasky nebo vyucovaci hodiny, kazdé etapy

uvazovani, jakoz 1 praktické nebo teoretické uziteCnosti poznavané veédy*.
(Urbanczyk, 1962, s. 235-236 — zvyraznéno v originale)

V polské literatute se setkdvdme s riznymi definicemi tdlohy osvéty dospélych.
Tyto cile byly v jednotlivych epochach definovany rizné — podléhaji vyvoji.

Tak naptiklad poc¢atkem minulého stoleti Moszczenska piSe: ,,Jit mezi rolniky a
délniky se Skraboskou na tvdfi — znamend oklamat jejich duvéfivost,
zprofanovat jejich zdmér, zradit jejich prapor. Kvili dcté vi¢i nové dnes se
rodici stateCnosti rolnikli, kvali dcté vac¢i vlastni stateCnosti, jsme povinni
oteviené¢ a nepokryt€¢ hovofit o tom, co nas rozdéluje 1 o tom, co ndm stoji
v cesté. Bez vychloubdni a vzneSenych slibi, bez politickych Isti a politického
bylinkaftstvi, bez demagogického pochlebovani a modlafskych uprav pro
keprové selské Saty, jsme povinni spoleCné pracovat na bazi bratrské rovnosti
pro spolec¢né uskuteCnéni té budoucnosti, jejiz hledani osvétluje nase usili.
Nelovime je, netdhneme za sebou, nevodime ... . Potkdme se na jedné cesté,
kdyZz jdeme po stejné stran€ *“. (Moszczenska, 1909, s. 3-4) Andragog v té€chto slovech
i s odstupem téméf sta let, co byla vyf¢ena, nachdzi odpovéd’ na styl své prace.
Je pfipomenuta zdsada vnimani dospé€lych lidi jako rovnocenné partnery s cilem
byt jim ndpomocen pii hledani a nalézani optimdlni cesty zZivotem.

Termin ,,0osvéta dospélych* se v Polsku rozsitil po druhé svétové valce. Jak byl
prezentovan nékterymi autory? Wroczynski tento pojem spojuje s celou oblasti
mimoSkolniho vzd€lavani a dotykd se dospivajici mladeze a dospélych.
Soucasné ukoly osvéty dospélych formuluje v nasledujicich ¢tytech skupinach:

® kompenzace

¢ roz$ifeni zdkladl vSeobecného vzdélani

¢ uvedeni do oblasti spolecensko-kulturniho Zivota

[

vytvareni pfirozené¢ho tniku k naplnéni potieb a snazeni mladych
(Wroczynski, 1965, s. 56)

Urbanczyk je minéni, Zze osvéta dospélych ... urCuje systém spolecenskych
instituci a organizaci provozujicich kulturni ¢innost s menSim charakterem:
intelektudlnim, uméleckym, zdbavnym, vSeobecné vzdélavajicim a odborném,
uréeny pro dospélé a mladez s vychovnym cilem, pficemz tato ¢innost se nefidi
hmotnym pfinosem®. (Urbanczyk, 1973, s. 11)
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Pro oba ndzory je spolecny Siroky okruh Cinnosti a vychovnych cilii. Naproti
tomu definice Okonia, Ze osvéta dospélych je ,....Cinnost, jejimZz cilem je
zajisténi dosp€lym a pracujici mladezi vSeobecné nebo odborné vzdélani a
souCasn¢ rozvijeni a uspokojovani jejich kulturnich potieb* (Okon, 1975, 5.208) ,
zcela vychovnou slozku opomiji. Autor si toto zazeni uvédomil a v néasledujicim
vydani pedagogického slovniku uvedl: ,, osvéta dospélych — je to souhrn
formdlnich a neformdlnich vzdélavacich procesti, urcujicich prodlouzeni nebo
upevnéni vzdelani ziskaného ve Skol4ch, a také rovnéz praktické zdokonalovénd,
kterému dospéli vdéci za rozvoj dovednosti, obohaceni védomosti, zdokonaleni
profesni kvalifikace nebo nabiti novych kvalifikaci a také obohaceni vlastniho
Zivota a soucasn€é moznosti ucasti na socialnim, ekonomickém a kulturnim
rozvoji spolecnosti. (Okon, 1981, s. 217)

Cile osvéty dospélych Radlinska vSeobecné definuje jako pomoc osvéty
jednotlivci ,, ... k nalezeni sil a hodnot tkvicich v prostfedi®. (Radlinska, 1947, s. 28)
Drozdowicz-Jurgielewiczowa chépe cil vzdélavani dospélych jako ,,... dovedeni
pokud mozno do nejuplnéjstho rozvoje osobnosti zvySenou
schopnosti vnimavosti a kultivovanou tvofivosti a také uvédomélého a aktivniho
podiluna spolecenském zivoté.Uzikladu takového zformulovani
cile lezi vira v nezdvislou hodnotu pokud mozno co nejvetsi svobody Cloveka,

kterd nachdzi svij zédklad v podobé osobn¢ =ziskané predstavy®. (Drozdowicz-
Jurgielewiczowa 1939, s 151 - zvyraznéno v originale, pozn. J.P.)

Szletynska, ptiblizujici védecké vysledky a studie provadéné pod zaStitou
UNESCO v oblasti cili a forem osvety dospélych, sd€luje tyto zavéry: ,,Cilem
pedagogiky dospélych je pomahani ucicim se 1€épe Zit a v lepS$i harmonii sdm se
sebou a svétem.... Osvéta dosp€lych... zdsadné¢ smétuje k zajisténi stéale vice
se rozvijejici moznosti dospélych o urCovani svého osudu, k zajiSténi vice
plného, aktivniho a harmonického Zivota.... (Szletynska, 1959, s. 244)

Osvéta a vychova dospélych pomdhd dospélym lidem duSevné dozrat, mini
Szuman . ,,... duSevné nedozrava ten, kdo hodné vi a umi, ale ten, kdo si v sobé
vytvofil moudry a zdravy, spoleCensky a kulturn€¢ kultivované prospésny
svétovy ndzor a podle takovych svych vyzrdlych a vhodnych ndzort Zije“.
(Szuman, 1962, s.111)

Poslani osvéty dospélych ......tkvi v poskytovani védomosti potiebnych k
uspokojeni kulturnich potiteb, k aktualizaci védomosti a informovéani o
soucasném vyvoji védy, techniky, literatury a uméni. To neni samoucelny cil.
Nejde jen o to, aby lidé vé&déli, ale aby mohli 1épe chipat sou€asny Zivot, aby
se na ném ucastnili s plnym védomim jeho prubéhu a smyslu, aby z této
participace si odnéSeli vice uspokojeni a zivotni radosti®. (Szczepaiiski 1962, s. 35)
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V Sedesdtych letech minulého stoleti ve stati ,,Cim je osvéta dospélych® miiZeme
Cist: ,,Cile soucasné osvéty dospélych by nejobecnéji bylo mozné omezit na
zdokonalovani takové osobnosti, kterd umi a chce zaujimat stanovisko k
rychlym proméndam Zivota s prospéchem pro celek®. (Wojciechowski, 1962, s. 10)

Kdyz Urbanczyk formuloval vyvojové tendence osvéty dospélych, poukdzal na
skutecnost, Ze ,,nastdvd presun dlirazu z elementirni osvéty na osvétu drovné
sttedni a vysokoSkolské; z funkce nahradni za specifické; z Cinnosti extenzivni
na intenzivni; ze spoleCenskych forem na statni sluzby a instituce; z amatérské
¢innosti na ¢innost profesionalni*. (Urbanczyk, 1973, s. 43)

Osvéta méla dospé€lého Clovéka povzbuzovat a podporovat v jeho edukacnim
snazeni a v konefném cili mu napomoci stat se nezavislym a samostatnym
jedincem, dobfte se orientujicim ve svéte, kde zil.

Malewski spravné poznamenava: ,,Osvéta dospélych je nyni definovana jako
edukacni napomahani k individudlnimu vyvoji lidi*. (Malewski, 1998, s. 20)

Osvéta jako pedagogicky pojem ma Siroky rozsah, ale predevsSim je vniman jako
rozSitené vSeobecné vzdélani a kulturni rozhled ziskany prosttednictvim Skoly a
mimoSkolnich zatizeni a instituci. V polském jazyce je pojem osvéta spojovan
zejména s popularizaci védomosti mezi lidmi. Stale ztetelnéji se vSak ujima
namisto pojmu osvéta dospélych (oswiata dorostych) vyraz edukace dospélych
(edukacja dorostych).

2 Z HISTORIE OSVETY DOSPELYCH
2.1 Uvod

Suchodolski byl zastidnce toho, Ze je vhodné se ohlédnout za historii a miiZeme
se z ni 1 né€emu piiucit. Pro své pedagogické koncepce a mySlenky, pro své
rozsahlé pedagogické dilo nachdzel v odkazu svych ptedchtdcti a déja minulych
let tvarci inspiraci.Velky vyznam kladl epoSe osviceni. Na jeji kulturu naziral
jako na ideu popularizujici védu urcitého spolecenského dosahu. Toto obdobi je
piiblizeno v knize ,Studie zd¢&jin polskych filozofickych a védeckych
mySlenek* (Studia z dziejow polskiej mysli filozoficznej i naukowej , s. 22-228,
Suchodolski, Wroctaw 1958). Hlubokou pravdu znalce historie nachdzime také
v jeho slovech v knize ,Edukace lidu 1918-1968“ (Edukacja narodu 1918-
1968), kde mimo jiné vyjadiuje ndzor: ,Historicky vyvoj, tvotfici v kazdé epose
svébytné podminky Zivota ndroda, je objektivnim procesem. Projevuje se nejen
v situacich, ale také v povédomi lidi, interpretujici tyto situace. Tyto
interpretace jsou raznorod¢ autenticky presné: nékdy jsou predstaveny vystizné,
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nékdy zakryt¢ a faleSn€. Pravé proto mezi historickou situaci niroda a jeji
interpretaci v povédomi lidi se nestivd priméfenost nikdy pfesnd a
neodvratitelnd. Je mozné fici, Ze ta primétrenost vZdy vznika v procesu slozitych
analyz a uvazovani, v procesu piisnych a kritickych revizi. Védomi byva
trvalej$i nez skuteCnost, byva vice tvrdoSijné®. (Suchodolski, 1970, s. 9-10)

Pti hledani optimdlnich rozuzleni doporucuje Stopinska-Pajak nezapominat na
ohlédnuti se do historie, ,,...do minulosti edukace dospélych a hledat tam
inspiraci, mySlenky a ndpady, nebo také vzory pro riznd feSeni v uceni
dospélych... Z analyzy polské andragogické historiografie jednak vyplyva, Ze je
mozné poskytnout velmi mnoho rtznorodych piikladi edukacénich cinnosti
iniciovanych vic¢i dospélym zdktim, které uspokojovaly kulturni a edukacni
potieby dospélych a mohou byt zdrojem sou€asnych vyzkumi v této oblasti®.
(Stopinska-Pajak, 2001, s. 6) Wojciechowski na adresu andragogii dodava: ,,Pochopeni
historie osvéty dospélych v osvétovych pracovnicich umociiuje pocit

soundleZitosti k vyznamné spoleCenské skupin¢ uciteli a vychovateli®.
(Wojciechowski, 1984, s. 5)

Mnoho polskych osvétovych pracovnikli vneslo trvaly vklad nejen do polské,
ale 1 svétové mysli a praxe edukace dospélych. Patfi mezi né zejména F.
Radwanski, ktery jiz vroce 1776 pripravil a vedl na univerzité¢ v Krakove
populdrni ptednasky z mechaniky a praxe; K. Promyk (tedy K. Pruszynski),
tvirce novodobého systému alfabetizace v 19. stoleti, autor origindlnich
ucebnic, vydavatel novin a Casopisi upevnujicich gramotnost dospélych; H.
Radlinska - nejvyznamnéjsi polskd tvirkyné teorie a organizdtorka praktik
edukace dospélych, z jejiZ iniciativy se v roce 1913 objevila ,,Osvétova prace*
(Praca Oswiatowa). Ve Wolnej Wszechnicy Polskiej organizovala vzdélavani
specialisti osvéty dospélych, obdafila polskou osvétu vyzrdlym, specifickym
smérem a pripravila k jeji realizaci své zaky, mezi nimi knéze A. Ludwiczaka,
ktery byl organizitorem lidovych ¢itaren, tvirce lidové univerzity v Dalkach a
dal$ich stfedisek. Absolventim zabezpelil vytvoieni spolku a vydavani
Casopisu. Na paméti je tieba mit 1 dalSi vyznamné osobnosti, jako byli: A.
Kaminski, K. Kornitowicz, L. Krzywicki, M. Siemienski a I. Solarz.

Tato historie nebyla vzdy docenéna: ,,NadeSel Cas jim pfiznat patficné misto v
dé¢jinach edukace dospelych®. (pstturzycki, 2000a, s. 24)

2. 2 Nejstarsi historie do konce 19.stoleti

Z nejstarSi osvétové dochované literatury lze ptipomenout piehlednou piirucku
Erazma Glicznera-Skrzetuskiego (Krakov 1558) uréenou pro rodice ,,Knihy o
vychové déti* (Ksigzki o wychowaniu dzieci), osvétovou brozuru Sebastiana
Petrycy (Krakov 1613) ,JJak se chovat v dobé moru* (Jak sie sprawowacé w
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czasu moru) nebo populané-naucnou knihu (1692) Wojciecha Tylkowskiego
,til dobrych rad* (Stot madrosci).

Nejvyznamnéjsi osvétovou uddlosti Polska v 18. stoleti, bylo ustanoveni
Komise narodni edukace (Komisja Edukacji Narodowej), prvniho ufadu
v Evropé€, plnicitho funkci ministerstva osvéty. Jako hlavni cil si stanovila
povzneseni urovné Skolstvi. Vyslovovala se k popularizovani védy, pficemz
hlavni diraz odpovédnosti kladla na vysoké Skoly. Komise ndrodni edukace,
puvodné ustanovena kvili ,,dozoru nad ndrodni edukaci Slechtické mladeze®,
svlij program rozsifila a zalozila 2500 parafidlnich (farnich) skol. Jejich poslani
spocivalo v osviceni lidi v oblasti ndboZenstvi, stavovskych zdvazkl a praci
spojenych s timto stavem.

Meznikem v tradici a rozvoji edukace dosp€lych v Polsku je rok 1776; z tohoto
obdobi je zminka, ze byly na krakovské univerzité, nejstarsi polské univerzité
zalozené v roce 1364, zahdjeny pro zdjemce z fad studentd oblibené prednasky
z mechaniky a agronomie. Profesofi Krakovské akademie vedli nedélni
pirednasky urcené femeslnikim a dokonce o pét let pozdéji, v roce 1781, za
timto ucelem ziidili katedru praktické mechaniky. Je to rany ptiklad univerzity
extension. V tomto obdobi, spravn€ nazyvaném osvicenecké, byly zahdjeny 1
jiné formy Cinnosti: alfabetizace obyvatel vsi, ktefi patiili k buditelim majici
demokratické nazory, propagace zdravotni osvéty, popularizace zemédélstvi —
zejména pestovani brambor a novych forem femeslnych praci.

Vetejné prednasky byly organizovany také ve VarSavé (Collegium Nobilium),
vychézely pottebné publikace, jako naptiklad velmi srozumitelnd encyklopedie
,»ouhrn pottebnéjSich védomosti* (Zbior potrzebniejszych wiadomosci). V roce
1815 byla ve VarSavé zalozena prvni nedé€lni Skola; stala se vzorem a piikladem
i jinym meéstim a tak byla v dalSich letech nasledovana celou siti téchto Skol.
Samuel Bogumit Linde, vyznamny polsky jazykovédec, autor ,,Slovniku
polského jazyka® (Stownika jezyka polskiego), byl vroce 1815 inicidtorem
ned€Ini Skoly pro dospélé, kterd vznikla pti varSavském evangelickém sboru.
Tentyz ndpad mél 1 Stanistaw Stasciz, ktery ziidil ve VarSavé povinné nedélni
Skoly pro femeslnickou mlddez. Stanovy téchto Skol urCovaly, Ze néklady na
provoz bude zatéZovat vetejné finance, protoze cilem Skoly je ,,... pficinit se o
zndsobeni a zvySeni domdciho primyslu, a tim rovnéZ zndsobit rist ndrodniho
bohatstvi®. (Stownik jezyka polskiego, 1960, s. 74) K té€to éfe fadime rovnéZ naptiklad
Jjméno osvétare Ignace Solarze.

Jednim ze zdroji organizovani osvéty dospélych v SirSim méfitku byly ideje
fyziokrati (burZzoazni ekonomové v 18. stoleti, ktefi vychdzeli ztzv.
piirozeného tadu, ztotoznovali spoleCenské zakony s piirodnimi) a, jak podotyka
Kot, ,,... stavéli zemé&dé€lstvi nad vSechny jiné vyrobni obory a jind povolani,
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rozvijeli a Sifili zemé&délskou védu®. (Kot, 1931, s. 170) V Polsku méli fyziokrati
mnoho pfiznivcil zejména mezi jiz zminénymi tvirci Komise ndrodni edukace.

DalSim zdrojem bylo oziveni nédbozenského Zivota; byly organizoviny Skoly
pro dospélé, kde se studovala zejména bible, coz v konecném vysledku
prispivalo k prohloubeni nebo ziskani nové dovednosti — Cteni. Vyznamné prvky
do oblasti vzd€lavani dospé€lych vnesla priimyslova revoluce, kterd vyZadovala
od zaméstnanct jejich zdokonalovani dovednosti, technické znalosti a zvladani
novych vyrobnich prostfedkt. Velkym oZivenim osvéty dospélych v Polsku byl
pozitivizmus se svymi hesly , pracy u podstaw (prace od zdakladl) i pracy
organicznej“ (prace organickd). (Heslo ,praca organiczna* znamenalo, Ze
pozitivisté povazovali stit/spoleCnost za jeden organismus, ktery je tvofen
d€lniky, rolniky, inteligenci, Slechtou... Aby tento organismus fungoval, je tieba
ozdravit vSechny jeho ,,organy* tedy spolecenské vrstvy (coZ v praxi znamenalo
umoznit vzdélani délnikiim a rolnikim). Heslo ,,praca u podstaw* vychdzelo
z predchoziho a znamenalo, Ze tim zdkladem spoleCnosti jsou zrovna ty
nejchudsi spoleCenské vrstvy, kterym je tfeba pomoct, tedy zacit pracovat na
jejich vzdélani, zkvalitnéni jejich Zivotnich/pracovnich podminek a podobné —
pozn. J.P.).

Toto obdobi je spojeno také stadou jmen osobnosti, které se zaslouZily o
reformni prvky edukace dospélych a o osvétovou praci mezi lidmi. Napiiklad
Pawet Ksawery Brzostowski, ktery v roce 1767 nabyl chudou vesnici Merecz ve
vilefiském vojevodstvi (na jeho poCest ptejmenovand na Pawlow — pozn. J.P.).
Touzil ve vesnici zavést novy hospodarsky rozkvét. Zval na svij dvir mladé
lidi, potadal vecirky s hudbou a ¢tenim. Vytvofil a vybavil zde prvni lidovy
diim, kde organizoval piedndsky z oblasti zeméd€lstvi, hygieny, d&jin, geografie
a mravni vychovy. Jeho osvétova Cinnost méla napomoci zejména profesnimu
zdokonaleni rolnikid, které by pfispélo kristu produkce zemédé€lstvi.
Pozoruhodny je fakt, ze v roce 1784 uméli vSichni obyvatelé Pawlowa Cist a
trochu také psat. Brzostowski byl rovn€z autorem ftady populdrnich knih,
urcenych venkovanim. Lidové Skolstvi v 18. stoleti v Polsku nebylo dokonceno,
pouze podnitilo jeho potiebu. Koncem existence Polské republiky
(Rzeczypospolitej) se objevil novy osvétovy proud — obcansko-vlastenecky.
Stoupencem vSeobecné osvéty byl Tadeusz Kosciuszko. V jeho proklamacich
Slo zejména o upozornéni ndroda na jeho nové povinnosti vici vlastni zemi.
Zrusil poddanstvi, uznal své venkovany za svobodné obyvatele a vyzyval je, aby
pro dobro vlasti zakladdali Skoly a S§ifili osvétu. Znamé je jeho osvétové heslo:
,,Bratfi, osvécujme se vSichni v té nasi hlavni otdzce — otdzce naroda® (,, Bracia,
oswiecajmy sie wszyscy w tej gtownej sprawie naszej, w sprawie narodu“) . Na
mysli mél Siteni osvéty mezi sebou navzijem.

Obdobi vlady posledniho polského krale Stanistawa Augusta Poniatowskiego
(1764-1795) bylo velkou zkouSkou ziachrany nezdvislosti zemg. V tomto boji
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svou roli také sehrdvala literatura, uméni a osvéta, coz polsky narod citlivé
vnimal jako urcitou formu podpory. V roce 1797, ve dnech 16.-19. ervence,
v Reggio nell'Emilia (Itdlie) napsal Jézef Rufin Wybicki text pisn€é Piesn
Legionow Polskich we Wioszech, ktera byla pozd€ji znama jako Mazurek
Dqgbrowskiego nebo Jeszcze Polska nie zgineta, (jeji text mél znaCny vychovny
vliv na nésledujici pokoleni obyvatel. 26. tnora 1927 byla polskym Sejmem
schvalena jako hymna Polské republiky. Autor hudby je nezndmy. — pozn. J.P.).

HYMN PANSTWOWY RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIE]
stowa: Tozel Wybicki
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Pisenn byla napsina k oslavé rozlou€eni s odchdzejicimi legiondfi z Reggio.
Legiony Dabrowského (polské vojenské jednotky v ciziné, které doufaly, Ze
budou moci bojovat za obnovu nezavislosti Polska po jeho rozdéleni), byla
s nadSenim pfijata. Zde v Reggio byla i poprvé zazpivana.

Béhem jednoho kurzu slovanské literatury, v Pafizi 26. dubna 1842, Adam
Mickiewicz tekl: ,,Slavna pisent polskych legiondii zacind verS$i, které jsou
holdem nové historii: jesté Polsko nezhynulo, kdyZ my Zijeme. Ta slova fikaji,
Ze lidé majici v sobé€ to, co skutené tvori narodnost, jsou schopni prodluzovat
existenci své zemé nezavisle na politickych podminkach ...*“. V roce 1978
vzniklo v Bedominie, rodném domé Jdézefa Wybickiego, Muzeum narodni
hymny.

Pivodni znéni Soucasné znéni Soucasné znéni - ¢esky
Jeszcze Polska nieumarta, Jeszcze Polska nie zgineta Jesté Polsko nezhynulo
kiedy my zZyiemy. Kiedy my zyjemy, Dokud my Zijeme
Co nam obca moc wydarta, Co nam obca przemoc wzieta, | Co ndm cizi ndsili vzalo
szablq odbierzemy. Szablq odbierzemy. Savli si zpét vezmeme

Osvétovou Cinnost v zemi pierusilo déleni Polska. Nastalo tidobi upadku statu,
dlouhotrvajici valky, poddanstvi a nechut’ Slechty k osvété — to vSe zbrzdilo
rozvoj osvety. Je tieba vSak pfipomenout, Ze tiZiva situace osvetové pracovniky
zcela nezlomila. Z tohoto obdobi pochdzi naptiklad prvni polsky slabikai pro
dospélé, ktery opublikoval podporucik Zenon Rosciszewski (Zamos¢ 1812)
pod nazvem ,,Vyuka Cteni a psani pro vojdky XIII. pluku péchoty (Nauke
czytania i pisania dla zotnierzy putku XIII piechoty). Objevovaly se rovnéz
tendence sméfujici k sebevzdélavani a tak v roce 1805 vydal J. K. Szaniawski ve
VarSavé prvni polskou ucebnici sebevzdéldvani na vysSSi urovni pod titulem
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Rady przyjacielskie (Ptatelské rady). Také ve VarSavském knizectvi ozila
osveétova Cinnost. Jeho ustava hldsala svobodu poddanych a vSeobecnou rovnost
vUc¢i pravnim normam.

Ve VarSavé plsobila Spolecnost ptatel védy (Towarzystwo Przyjaciot Nauk);
vroce 1802 tato SpoleCnost rozdala mezi lid dva tisice vytiskii publikace
,2Mravni vychova®“ (Nauka obyczajowa), jejimz autorem byl Piramowicz.
Spolecnost pratel védy vyvijela usili ve vydavani knih pro obyvatele. Napiiklad
vyhlésila cenu za zpracovdni popularni instrukce z oblasti hygieny lidu.
Autorem vitézné ocenéné knihy byl Ignac Fijatkowski. K tomu H. Orsza (div¢éi
jméno H. Radlinskiej — pozn. J.P.) poznamenala, Ze prace ziskala piiznacné
motto: ,,S osvicenectvim je totéZ co s oCima, potiebuji piisluSné mnozstvi
samo co s oczami, tym pewna ilos¢ swiatta jest potrzebna, cokolwiek nad te
sprawia pomroke i ciemnosc¢). (Radlinska, 1913, s. 36) Tato slova symbolicky
zrcadli nazirdni dobovych osvetait.

Ve Spolecnosti aktivné plisobil mimo jiné Stanistaw Staszic, ktery podporoval
rozvoj Skolstvi, badatelské prace a vydavani popularné-naucné literatury.
Nerozluéné se jeho jméno poji s ned€lnimi Skolami vzdélavajicimi mladé
femeslniky, a rovnéZ s budovanim odborného Skolstvi a vydivanim
encyklopedickych knih.

Tehdy vytvotrend Edukacni komora (Izba Edukacyjna) pokraCovala v zapocCaté
politice Komise narodni edukace v oblasti zdkladniho Skolstvi. Podle jejiho
uifedniho vynosu méla byt v kazdém sidlisti Skola, kterou mély navStévovat
vSechny déti. Skolsky zdkon povoloval moZnost dochdzky do zdkladnich kol
také dospélym. K tomu jim slouzil slabikdr vydany v roce 1811 pod ndzvem
,Prvopocatecni uceni Cteni, psani a vypocti pro mlddez a dospélé*” (Nauka
poczqtkowego czytania, pisania i rachunkow dla mtodziezy i dorostych).

Polské lidové Skolstvi vznikalo ve dvacatych letech 19. stoleti. Objevovala se
prvni vydavatelstvi. Napiiklad vroce 1811 osvétait (dobovy vyraz pro
osvetového pracovnika — pozn. J.P.) Piekarski vydal knizecku ,Proszovsky
sedlak® (Kmie¢ Proszowski), ve které popularizoval dosazené vysledky nové
ustavy VarSavského kniZectvi, seznamoval rolniky s jejich spoleCenskym
posldnim, povinnostmi a pravy. V zdvéru byly obsazeny uZitecné rady pro
hospodarstvi.

Systematicky rozvoj a aktivita pfedstaviteli osvéty byla hybnou silou
k zakladani dalSich instituci osvéty a spolktl, které spole¢né tvorily celistvy
systém edukace dospé€lych - od kurzi gramotnosti, pfes Skoly, vefejné i lidové
univerzity, podnikové kurzy, korespondencni vzd€lavani az po Korespondencni
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univerzitu (Uniwersytet Korespondencyjny) nebo Svobodnou polskou univerzitu
(Wolna Wszechnica Polska). Jeji pocatky sahaji az k roku 1886 a mimo jiné se
stala prvni otevienou polskou univerzitou, kde rovnéz bylo studium pro ucitele
edukace dospélych.

Mezi osoby, které vyznamnou mérou prispély k trvalym hodnotdm narodni
kultury a edukace dospélych, prdvem Polaci fadi Adriana Baranieckiego. Byl
tviircem Technicko-primyslového muzea v Krakove, kjehoZ cinnosti mu
méstska rada dala k dispozici byvaly frantiSkansky klaster. Zdklad sbirky tvofilo
Baranieckim darovanych pét tisic expondtli z oblasti priimyslu, etnografie a
ptirody, pochézejicich z Evropy, Asie, Ameriky, Afriky a Austrdlie. Muzeum se
dynamicky rozvijelo a tak v roce 1872 jiz obsahovalo dvacet tisic vystavnich
kusti a o dvandct let pozdé€ji o dalSich deset tisic kust vice. V muzeu potradal
popularni prednasky, o které byl velky zijem. Zejména vSak proslul jako
organizator Wyzszych Kursow dla Kobiet. Probihaly v letech 1868-1925; v
tomto obdobi je navSstivilo osm tisic Zen. Poprvé v historii bylo zajiSt€no pro
Zeny, které ukonCily soucCasné stfedni Skoly nebo div¢i penziondty, ale také
jejich vrstevnicim bez ukoncené Skoly, nicméné intelektudln€ dozralych diky
své sebevzd€lavajici aktivité, organizované vzd¢lavani. Blize tuto jeho
zasluznou Cinnost popisuji napiiklad Kras (WyzZsze Kursy dla Kobiet im. A.
Baranieckiego w Krakowie 1868-1924) a J. Hulewicz (Sprawa wyzZszego
wyksztatcenia kobiet w Polsce w XIX. wieku). UrCitym vhledem do organizace
edukacniho zaméru, je kniha Wyzszy Zaktad Naukowy dla Kobiet przy Muzeum
Techniczno-Przemystowym Krakowskim (Program wyktadow ).

Piinos a vyznam Baranieckiego muzea pro edukaci dospélych v Polsku hodnoti
Pétturzycki takto: ,,... tato instituce edukace dospélych provozovala riizné
formy préace: vyklady, ptfedndsky, vyuZivani sbirkovych materidli muzea,
ekonomickd a pedagogickd praktika. Prostfednictvim bohatého programu,
realizovaného mnohocetnymi sméry, ucasti vyznamnych ptfednésejicich,
riznymi formami price a pisobenim na Siroky okruh posluchacek z Gzemi ti{
zaboru 1 jinych zemi, kde bydleli Pol4ci, jejichZ dcery touZily se udit na vysSsi
urovni, neZ jakou poskytovaly soucasné stfedni Skoly nebo divéi penziondty,
splnila  podminky novodobé Skoly pro dospé€lé. ...tradice instituce nalezi
k trvalym dspéchiim polské edukace dosp€lych a naddle mize byt vzorem a
pfikladem dobré organizace sou¢asnych modernich pedagogickych feSeni a také
aktivniho podilu nejen posluchacek, ale i1 pfednésejicich z fad nejvyznamnéjSich
ucitelt, veédcl, predstaviteld kultury a uméni a popularizdtori moderni
ekonomie v obdobi vice nez padesati let ...*. (Pétturzycki, 2001, s. 19-20)

Ke znamym osobnostem ndalezel také K. Libelt, osvétovy pracovnik
z poznaniského kniZectvi — ucitel, filozof a politik. Hledal zptisoby vSeobecného
mimosSkolniho uceni, které by dosp€lym lidem piibliZilo znalosti v hospodafeni
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na vesnici a zejména obohatilo védomosti z oblasti prava a d¢jin. Propagoval
také, aby se ve Skolach vedle vyuky déti Cteni, psani a pocitani, prednésely
dospélym déjiny pfirody, fyzika a chemie. Jako zdkladni metodu uceni pak
doporucoval mluvené slovo. ,,Vyicené zivé slovo je jejich rozumu, jejich srdci,
jejich predstavam blizké; psané slovo pro né¢ nema kouzlo®. (Hulewicz, 1960, s. 107)

Vyznam osvéty dospélych v dobé podmanéni Polska je zdiiraziiovédn tfadou
historiki i souc¢asnych andragogt. ,,...bez ohledu na to, které uskupeni bylo
inicidtorem nebo realizdtorem forem osvéty dospélych, jaké obzvlastni cile
pfed né byli kladeny, tak Sifeni polskosti a zachovini ndrodni povahy vzdy
urcovalo jeden ze zdsadnich tkolt. ... byla to ¢innost osvicenych, ktefi nabizeli
néco neosvicenym. Jinymi slovy dominovala tendence organizovani osvéty pro
lidi bez rodokmenu, chudsi, obyCejné lidi a neosvicené, kratce feCeno pro tak
zvany lid*. (Kargul, 1998, s. 62) Po roce 1848, pod vlivem osvétové prace Cinitelll
slezského Té&Sinska Stalmacha a Cinciaty, se projevovalo ndrodni povédomi.
Stalmach vice nez 40 let redigoval ,,Tygodnik Cieszynski, jehoz hlavnim
heslem byla tato slova: ,, Narodnost bez osvéty se nemiiZe rozvijet a Zit, osvéta
je mozna pouze v narodni fec€i a musi slouzit pro dobro naroda. Lid bez osvéty
v narodnim duchu se musi ztratit*.

V z4jmu zachovani identity jsou polskym lidem zaklddédna, kde je to jen moZné,
osvétovd sdruzeni nebo spole¢nosti. Vroce 1875 vznikd ve VarSavé tajna
Spole¢nost narodni osvéty (Towarzystwo Oswiaty Narodovej), kterd nckolik
roktli zasilala do vsi a predmésti knihy. V roce 1882, opét ve Varsavée, vyvijely
svou cinnost tajné sebevzdélavaci kurzy, které se po tfech letech proménily
v nelegdlni vysokou Skolu nazyvanou Létava univerzita (Uniwersytet Latajqcy);
nazev byl odvozen ze skuteCnosti, Ze v ramci konspirace bylo nutné neustile
ménit misto ¢innosti. Zna¢nou c¢ast posluchacl tvofily Zeny. Ty se zacaly
vyrazné v osvétové prici angaZovat v roce 1885, kdy vytvofily tajny ,.Zensky
spolek lidové osvéty* (Koto Kobiece Oswiaty Ludowej). V letech 1859-1868
vySla ndkladem varSavského knihkupectvi Samuela Orgelbranda 28-svazkova
,»VSeobecnd encyklopedie* (Encyklopedia Powszechna). Oblibena byla rovnéz
po n¢kolik let od roku 1898 vyddvana ,,Pfirucka pro samouky* (Poradnik dla
samoukow). Autory nékolikasvazkového dila byli védci, humanisté,
pfirodovédci, matematikové. Text byl urCen pro samouky se stfedni trovni
znalosti a obsahoval pfisluSnou bibliografii. Ve své dobé& piirucky také sehraly
nezastupitelnou roli jako pomocnd literatura pro ucitele tajné vyuky. Pro
zaCateCniky byly k dispozici razné populdrni brozury a tydeniky. Ke zdafilym
patfily ,,Sviteéni noviny“ (Gazeta Swiqteczna), vychézejici od roku 1881.
Dlouhi 1éta je redigoval Konrad Proszynski (K. Promyk). AC sém po gymnaziu
absolvoval prdva, cely Zivot zasvétil osvété. V roce 1875 vydal pro samouky
slabikar s obrazky. ,Tento slabikar (s upravami) vychdazel tak Casto, Ze do
konce Zivota autora (1908) celkovy ndklad piesdhl jeden mili6on vytiski*
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(Wojciechowski, 1984, s. 20). Samouky byl ct€n a uzndvany, proto jej s vdéCnosti
nazyvali jako ,,0osvétového milionafe®“. I kdyz byl na Mezindrodni vystavé
slabikaifi (Londyn 1892) ocenén jako nejlepsi, nebyl povolen k pouZzivdni ve
veiejnych Skoldch. (E.A.Wesotowska a J. Pétturzycki /2001, s. 23-24/ uvadi rozdilny tdaj -

»Promyk do roku 1916 vydal 62 edic svych slabikari v celkovém nakladu 240 tisic exemplaia‘* — pozn.
J.P)

Osvétovou praci, kterd méla povznést hospodarsky, kulturni a spolecensky Zivot
polského vesnického lidu, plnily vetejné regiondlni univerzity. Staly se stiedisky
kultury. Podnécovaly mistni spoleCnosti k u¢inné védecké spolupraci v oblasti
osvéty a sebevzdélavani, spolupracovaly se vzdélanymi lidmi. Univerzity
organizovaly riizné formy prace. Napiiklad vzdélavaci spolky se vénovaly
sbéru etnografického, dialektologického, ptirodovédného, historického nebo
antropologického materidlu v daném regionu, ktery byl nasledné zpracovavan ve
védeckych institucich. Nejvyznamnéjsi formou byly mési¢ni nebo dvoutydenni
prazdninové historicko-literdrni nebo pfirodo-geografické kurzy, spojené
s navStévami muzei, prohlidkou pamétihodnosti a kratkymi badatelskymi
exkurzemi do okoli.

Vyznamnou formou osvéty dospélych v Polsku byly rovnéz lidové univerzity.
Jako zédklad jejich Cinnosti Ize pokladat lidové rolnické Skoly, které vznikly
v dobé zéaboru; prvni z nich vznikly pod ndzvem tzv. vzorové ,agrarni farmy*
v Pszczelinie, Kruszynku a Golodczyznie. TehdejSi politické podminky
nedovolovaly otevirat rolnické Skoly jako zjevna stfediska osvétoveé-vychovné
prace a tak nézev ,agrarni farma* zarucoval svobodnou cCinnost. Tyto Skoly
plnily dvoji ulohu: pro nedostatek zakladnitho Skolstvi spojovaly vyuku
venkovského hospodaistvi s programem lidové Skoly. Posluchaci byli zejména
mladi lidé.

Vzdélavani dospélych se zaméfovalo na vSechny vrstvy obyvatelstva a bylo
celkem uspéSné, ale hlavnim rysem osvéty dospélych v udobi poroby bylo
sebevzdélavani. Vyplyvalo to znedostatku Skol a jejich odnarodnovacich
programl. Aktivitu vyvijelo SdruZeni lidovych C¢itdren, které organizovalo
popularné-naucné prednasky, vznikaly pojizdné knihovny, pro knihovniky
vychézel Casopis Czytelnia Ludowa (Lidova Citarna), ktery se pfeménil na
meésinik Przeglaqd Oswiatowy (Osvétovy piehled). V knize Z dziejow oswiaty
dorostych (Z historie osvéty dospé€lych) je pozoruhodnd  informace, Ze
»...koncem roku 1906 Sdruzeni spravovalo 1370 knihoven ... a pfed prvni
svétovou valkou 1685 knihoven a 14 Citdren®. (Mauersberg, 1977, s. 34) Je dobré
pfipomenout si davny polsky obyéej: ,,Cteni krdsné literatury nahlas je stary
polsky zvyk, ktery se uplatioval zejména na vesnici v XIX. a XX.. stoleti.
Napomahalo to spoleCnému prozivani obsahu literarnich dél a k diskusi nad
jejim poslanim®. (Turos, 2004, s. 140)
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V tehdejsi dobé byla Siroce zndméd a proklamovédna hesla jako napftiklad
,Osvéta lidi udéla divy* (,,Oswiata ludu dokona cudu‘) nebo ,,V Zivoté miuzes
byt pouze samoukem nebo tupcem* (,,W Zyciu mozesz by¢ tylko samoukiem lub
nieukiem*).

2.3 Pocatek 20.stoleti

Na pocatku 20. stoleti byly vosvété a veédeé, vramci edukace dospélych,
dosaZeny obdivuhodné vysledky prace. V této Cinnosti sviij aktivni dil sehrdvaly
univerzity v Krakoveé. Lvové a VarSave, realizovaly se vSeobecné akademické
piednésky, vznikly prvni autonomni $koly pro dospé€lé, jako napiiklad: WysZsze
Kursy dla Kobiet w Krakowie, Uniwersytet Latajqcy w Warszawie, Szkota Nauk
Politycznych we Lwowie. V roce 1905 vznikl ve VarSavé Uniwersytet dla
Wszystkich (Univerzita pro vSechny), obdobné tomu bylo 1 v jinych méstech,
kde vznikala osvétova strediska, rozvijelo se sebevzd€lavani, rozsifovala ¢innost
knihoven, Citiren a vydavatelstvi. V Krakové byla vydana prvni vyznacna
teoretickd kniha pod nizvem ,Osvétova priace (Praca oswiatowa). VySe
uvedené aktivity byly ndsledné ndpomocny pii rozvoji praktické osvétové
¢innosti: kurzi gramotnosti, nedélnich a vecernich $kol, vSeobecnych a lidovych
univerzit, samostatnych Skol pro dospé€lé. PfedevS§im vSak vznikala i potfebna
sdruZeni osvétovych pracovnikii a edukacni instituce, zevrubné se zabyvajici
rozvojem teorie a praxe osvety dospélych.

V roce 1905 vznikla jako tajnd organizace Polska Matice Skolni (Polska Macierz
Szkolna), jejimz hlavnim cilem bylo Sifeni a podpora osvéty v narodnim duchu,
mysleno jako zaklddéni, udrZzovéni a podporovani raznych kurzii lidovych 8kol,
semindil pro ucitele, lidovych ¢itaren, knihoven, pofddani pradvnich poraden v
otdzkach tykajicich se Skolstvi, poskytovani materidlni pomoci vzdé€lavajici se
mladeZi a dal$i. Svou ¢innost s riznymi prestdvkami vyvijela do roku 1939. Po
ziskani nezavislosti zemé se organizace soustifedila na kulturné-osvétovou
¢innost a obCanskou vychovu. Zejména Slo o integraci spoleCnosti; soucasné
s procesem vychovy ndrodnich a obcanskych postoji, pokraCoval boj
s odstranovanim analfabetismu. Nejvice se tento problém dotykal starSiho a
nejstarSiho pokoleni, zvl4st€ na vesnici. Jednou z forem vyuky byly kurzy pro
dospélé, domaci vyucovaci krouzky, systém ,,osvétovych ctvefic*, osvétové
prednasky a dalsi.

Historie osvéty dospélych z pocatku 20. stoleti je spojovdna v polské
andragogice se jménem Radlinska. Uz v roce 1913 vydala prvni uceleny nastin
rozvoje mimoSkolni osvéty pod nizvem ,PoCatky osvétové prace v Polsku*
(Poczqtki pracy oswiatowej w Polsce). V témZe roce byla pfipravena pod
vedenim Radlinskiej a vyddna v Krakové kniha "Osvétova prace. Jeji ukoly,
metody, organizovani“ (Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja).
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Spoluautory byli vyznamni ucenci: T. Borowski, Z. Daszynska-Golinska, J.
Dziubinska, Z. Gargas, M. Heilper, Z. Kruszewska, L. Krzywicki, M. Orsetti,
St. Posner, M. Stgpowski, T. Szydtowski a Wt. Weychert-Szymanowska. Je to
kolektivni prace analyzujici a pfedstavujici problémy edukace dospélych.
V knize je chronologicky analyzovan rozvoj osvéty dospélych v Casovém useku
konce 18. stoleti - Sedesata léta 19. stoleti. Ctenafi piiblizuje po&atky osvéty ve
vztahu k dospélym ucastniklim, ndzory spolecensko-osvétovych Cciniteli a
pedagogii. Lze si tak ud¢€lat obrdzek o smérech a tendencich v osvété dospélych,
cilech, ukolech nebo funkci. Ucebnice vySla pfi¢inénim Uniwersytetu
Ludowego im. A. Mickiewicza ndkladem M. Arcta ve VarSavé. Vyznamné
zastoupeni své tvorby méla Radlinska rovnéz v roce 1928 v publikaci uréené pro
I. celosvétovou konferenci vzdélavani dospélych, ve které méla publikovanou
stat’ vénovanou historii osvéty dospélych v Polsku pod titulem ,,Z minulosti
osvétové prace v Polsku* (Z przesztosci pracy oswiatowej w Polsce).

V teoretickych dilech a v odborné literatufe polskych andragogii Casto zazniva
nazor, ze vyznamnou roli pfi zménach koncepce edukace dosp€lych sehrava
filozofie a vliv edukacni praxe. ,,Je to nejen potrebné, ale nezbytné. N&kdejsi
tradice edukace dospélych ... jsou pozapomenuty nebo pozménény. Prace a
jejich autofi jsou zesmeSnovani, jako napiiklad Polka Helena Radlinska. Nyni
jsou vSak pro obnovu systému edukace dospélych a k tplnému pochopeni tohoto
terminu potiebné filozofické prace o Clovéku a jeho ziti, psychologické analyzy
o vyvojovych moZnostech a potiebach, sociologické analyzy, hodnotné zaklady

pro uc¢inné vzdelavani, rozvoj a realizaci individudlnich z4jmu “. (Pétturzycki, 1999,
s. 219-220)

2.4 Obdobi nezavislosti v letech 1918-1939

V pfedvéilecném obdobi se v Polsku tvoftily systémy edukace dospélych nejen
pracovisté a spolky, ale také vyssi Skoly, lidové univerzity a Institut osvety
dospélych (Instytut Oswiaty Dorostych), ktery vznikl vroce 1919. Jeho
zakladateli a organizéitory byli Marian Bronistaw Godecki, Antoni Konewka,
Kazimierz Kornitowicz a Wiadystaw Radwan. Hlavnim posldnim této instituce
bylo rozvijeni systému osvéty dospélych v Polsku.

Institut ve své Cinnosti smefroval po celych dvacet let mezivaleCcného obdobi
k zdkonné upravé problematiky osvéty dospélych a usnadnéni spolupriace mezi
statnim, samospravnym a spoleCenskym sektorem v organizaci a provadeéni
osvéty dospélych.. Intenzivné se podilel formou instruktorskych kurzi,
hospitaci, ale i1 bezprostfednimi radami nebo pisemné na zdokonalovani
organizatorii a uciteli. Za dvacet let bylo vyddno 150 publikaci a
zorganizovano né€kolik stovek metodickych kurzii, programi pro Skoly, kurzii a
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vSeobecnych univerzit. Jak oceniuje Turos, byla tato organizace vyznamna
»--.svym bohatym rozsahem metodickych praci: ucebnicemi, programy,
Casopisy, zdokonalovdnim osvétovych pracovnikil, integraci stfedisek,
zahrani¢ni spolupraci, vymeénou zkuSenosti*. (Turos, 1999, s. 215) Tento systém
vznikal ve slozité situaci.

Polsko vroce 1918 stidlo pted problémem utvofeni novych politickych,
hospodéiskych, spolecenskych, kulturnich struktur. V oblasti edukace, zejména
rusky zébor ( jde o historické obdobi zabranych uzemi Polska, tzv. zabor carsky,
prusky a rakousky — pozn. J.P.) zanechal velké zpustoSeni. Znacné procento
analfabetli (zejména v oblastech byvalych ruskych a rakouskych zédbori),
nedostatek inteligence — obyvatel se stiednim a vysokoSkolskym vzdélanim,
ktefi by se mohli poustét do obrozenecké prace statu a lidu, nedostatek obecné
uznavané materidlné-technické zdkladny v oblasti kultury, védy, techniky,
edukace — postavilo nov€ vzniklou vladu Polska v roce 1919, do velmi slozité
situace. Bylo za potiebi predevSim zformovat novy, jednolity statni organismus,
upevnit jeho vladu a na useku osvéty — sjednotit edukacni systém, rozsitit a
zpopularizovat kulturu a ptispét k obCanskému souziti. Nasledujici dvacetileté
obdobi nezavislosti — do roku 1939, kdy vypukla valka, bylo ptili§ kratkym
obdobim k naplnéni vytéenych cila.

Podmanéni mélo zna¢ny vliv na uroven gramotnosti v Polsku. V roce 1910 asi
polovina Poldkii neuméla Cist a psat. Podle scitani lidu v roce 1921 vice nez 7
miliéna osob, tedy 33,1 procenta vSech obyvatel ve véku nad deset let neumélo
Cist ani psat. O deset let pozdéji, vroce 1931 pii sCitdni obyvatelstva, byl
zaznamenan mirny pokles analfabetismu na 23,1 procenta vSech osob starSich
ukol osvéty dosp€lych — boj s negramotnosti. Prvnim tkolem a okruhem zajmu
v oblasti edukace dospélych byla celostatni akce, uskuteCiovana v mistech
bydliste, podnicich, armadé a spolecenskych organizacich, kterd méla napomoci
k alfabetizaci 1,2 milioni Polaku. Jednalo se o izolovanou akci, ktera
nepostihovala celkové edukacéni potieby dospé€lych, neaktivizovala je k dalSimu
vzdélavani a navic k tomuto ucelu vybudovana stfediska a instituce byly
rozpustény.

O mnoho lepsi situace nebyla ani mezi vojskem. Odvodni komise zjistovaly, Ze
mezi branci az 80 procent bylo negramotnych. V nové vytvorené polské armadé
ve dvacétych letech minulého stoleti vice neZ polovina vojdkii neuméla ¢ist ani
psat polsky. V Cervenci 1919 zakonodarny sném pfijal zakon o nucené vyuce
v polské armad€.Tento zdkon byl v nasledném mezivilecném dvacetiletém
obdobi jedinym pravnim aktem, upravujicim otdzku boje s negramotnosti.
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Prosttednictvim nucené zdkladni vyuky ve vSech oddilech odpovidajici tfem
tfidam obecné Skoly, vynalozila vlada usili, smétfujici k plnohodnotné piipravé a
ucasti odvedencl ve spoleCenském a obcanském Zivoté. Ve dvacatych letech
minulého stoleti tak v Polsku doSlo k akceptaci tzv. povinné vyuky
negramotnych vojdkit. Cil této edukaéni reformy byl charakterizovan jako dani
vojéktm, ktefi ve Skolnim véku celkové nebo Castecné byli zbaveni vyucovand,
moznosti k ziskdni zdkladi vSeobecnych znalosti k tomu, aby se cti plnili své
obCanské a vojenské povinnosti. V letech 1918 — 1920 se nucené vyucovani
tykalo v priméru 35 — 40 tisic vojak, ale v ndsledujicim roce jiz pocet vzrostl
na 70 tisic osob.

Z Uniwersytetu Latajqcego a Towarzystwa Wyzszych Kursow Naukowych
vznikla v roce 1918 Wolna Wszechnica Polska (Svobodna polska univerzita).
Byla to samosprdvnd instituce, kterd spolupracovala s Institutem osvéty
dospélych. V roce 1927 vytvortila poboCku v Lodzi, ze které se pak v roce 1945
vytvofila LodZskd univerzita. LodZzskda pobocka byla zcela urCena dospélym;
vyuovani probihalo odpoledne, nebot’ vétsina studentd byla pracujicimi. Skola
byla mezi lidmi velice oblibend a uznavana. Realizovala zajimavé studijni sméry

Ve,

kultury, obchodnikim, ticetnim, dfednikim.

Vroce 1925 bylo zifizeno pod vedenim Radlinskiej Studium spolecensko-
osvetové prace (Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej). V kurzech a vecernich
Skolach se wucili specialisté edukace dospé€lych v oblastech vyucovani,
organizace spoleCenského Zivota, specialisté péCe o matku a dité, knihovnici a
propagatofi Cteni. Z pocatku to bylo dvouleté a pak Ctyfleté studium. V roce
1929 ziskala Svobodnd polskd univerzita statut univerzity a pravo udilet stejné
hodnotné diplomy jako jiné univerzity. PfednaSejici a studenti provadéli riizna
védeckd badani, vydavali knihy, ptekladali zahrani¢ni studijni materidly,
rozvijela se spoluprdce se zahrani¢nimi vzdé€lavacimi stiedisky. Jak zdiraznuji
Wesotowska a Poétturzycki, v tomto obdobi byly vytvofeny nejméné Ctyfi
autonomni teorie osvéty dospélych soucasné s koncepci zdkladli vychovy
dospélych. Podstata pohledu Heleny Radlinskiej byla ,,...v pasobeni osvétového
stfediska na jedince tak, aby v ném vzbudilo sily k aktivhimu individudlnimu
osvétovému rozvoji a obohaceni prostiedi.... Byla to cennd a Siroce
popularizovand osvétova idea, kterd vyzadovala piipravenost velkého poctu
osvétovych kuratort, coZ bylo spojeno se systémem zdokonalovani osvétovych
specialisti ve spolecensko-osveétovém studiu Wolnej Wszechnicy Polskiej. Tato
idea se v polské osvéte¢ dospélych stavala obecn€ znamou. Jejim doplnénim
byla koncepce Kazimierza Kornitowicza, ktery minil, Ze podstata osvéty
dospélych je v poskytovani pomoci jejim tcastnikiim v jejich vlastnim rozvoji,
aby se stdvali kreativnimi ve svém Zivoté¢ a provozovali tviréi c¢innost.
Osvétovou praci mezi dosp€lymi pojednaval jako formu pomoci v individudlnim
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rozvoji. (Takovyto vzneSeny cil prevazoval v Instytucie Dorostych, kterého byl
Kornitowicz spolutviirce a hlavnim teoretikem - pozn. J.P.)....Ignacy Solarz...
predpokladal, ze lidova kultura obsahuje hodnoty, které je tifeba piedavat
narodni kultufe a novému Zivotnimu programu. Osvéta dospélych méla
vesnickému lidu zajistit ucast v aktivnim spoleCenském a kulturnim Zzivoté
nejenom na venkové, ale v celém ndrod¢. (Solarz byl tvlrce lidové univerzity; v
jeho pojeti osvéty dospélych je ziejmy vliv praktické ¢innosti v lidové univerzité
typu Grundtviga - pozn. J.P.). Znamé byly také ndhledy Andrzeja
Niesiotowskiego.... , ktery se domnival, Ze osvétova Cinnost musi slouZzit ke
stillému moralnimu zdokonalovéni ¢lovéka, shodné s personalistickou zasadou
hodnoty dobra a pravdy. Tyto pohledy tvoii osobity celek a ukazuji nové
hodnoty osvétové prace mezi dospélymi jako autonomni pravidla promén pro
dobro Clovéka i prostfedi, ve kterém pilisobi. Uznejme, Ze to byly pohledy
vyzralé a moderni®. (Wesotowska a Pétturzycki, 2001, s. 30)

Soucasti vznikajictho vzdé€lavaciho systému byly Skoly, kurzy, lidové
univerzity, vefejné knihovny, svétlice a poradny pro sebevzdélavani. Vznikaly
také rizné spolky a spolecnosti. Napiiklad z iniciativy Polské socialistické
strany (Polskiej Partii Socjalistycznej) vroce 1923 vznikl Spolek délnické
univerzity (Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego), ktery m¢l mezi mladymi
délniky a stoupenci socialistickych ideji Sifit osvétu a kulturu. Jeho Cinnost se
velmi rychle rozvijela. Vedle organizovani kurzl, knihoven, poraden, seminaiti,
pfednasek a dalSich forem intelektudlni edukace to byla také edukace esteticka,
zdravotni a mordalni. Lidé se sdruzovali v péveckych krouzcich, vznikaly
hudebni skupiny, amatérska divadla, setkdvali se na sletech, letnich Skoldch a
jinych osvétové-vychovnych akcich. Rozvoj také zaznamenaly tak zvané
pokraCovaci odborné Skoly (doksztatcajace szkoty zawodowe) pro mladez
pracujici v obchodé¢, primyslu, femesle a zemé&d¢€lstvi.

Alespon pro ilustraci nékolik ¢iselnych tdaji: v roce 1937 takovychto $kol bylo
628, v nichZ bylo 110 tisic ucastnikli. V témZe roce na tzemi Polska bylo 140
vSeobecnych univerzit, 600 ned€lnich univerzit na venkové, 19 tisic svétlic, 900
lidovych domt. V 11 244 Skolnich pracovistich se pod vedenim dvaceti dvou
tisic ucitelt vzdélavalo 206 378 dospélych zakh

Popisovanému mezivalecnému obdobi let 1918-1939 (Poléci jej nazyvaji Druga
Rzeczpdspolita/Druhd republika- pozn. J.P.) se ve své védecké praci vénuje v
Polsku nejintenzivngji Agnieszka Stopinska-Pajak. Z jeji tvorby zminime
alespon tfi tituly. Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej (Andragogika ve
druhé republice. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1994. Prace
naukowe nr 1442). V knize mimo jiné piiblizuje teoretické a institucionalni
zédklady rozvoje andragogiky vtomto obdobi, charakterizuje dobové
andragogické mysSlenky a prezentuje ndzory polskych teoretikii edukace
dospélych. Redak¢né spole¢n€ s Eleonorou Sapii-Drewniak ptipravila k vydani
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dva svazky knih kolektivu autort. Prvni z nich pod ndzvem ,,Z tradic polské
andragogické teorie a praxe“ (Ztradicji polskiej teorii i praktyki
andragogicznej, Biblioteka Edukacji Dorostych, tom 12, Torun 1997. ISBN 83-
7174-032-8) popisuje u€eni se teorii osveéty dospélych, rozvoj forem osvéty
dospélych vcletné profesiondlni osvéty a osvétu dospélych v krajanskych
sttediscich a polskych mensinich. Ctendii jsou rovnéZ prezentovany aspekty
fungovani osvéty dospélych v mezivdlecném obdobi a ndzory a cinnost
tehdejSich osvétovych pracovnikii a andragogli. Také kniha Instytucjonalne
formy edukacji dorostych w Drugiej Rzeczypospolitej (Instituciondlni formy
edukace dospé€lych ve druhé republice. Biblioteka Edukacji Dorostych, tom 22,
Warszawa 2001.ISBN 83-7204-793-8) popisuje slozité obdobi tzv. druhé
republiky a vni se rozvijejici védu, teorii a praxi v edukaci dospélych se
zaméfenim na jeji institucionalizované formy. Seznamujeme napftiklad s funkci
a Cinnosti pramyslové-femesinych institut, Svobodné polské univerzity,
rozhlasovou edukaci v procesu osvéty dospélych, Spolku lidovych Ccitaren,
bojem s negramotnosti dospélych a jiné.

V tomto obdobi se systém edukace nejen rozvijel a obohacoval se, ale stal se
ucelenym, pokrokovym a vyvijel se v souladu s mezinarodnimi trendy. Vznikla
Sirokd sit’ Skol a kurzii, délnickych a lidovych vefejnych univerzit, rozvijela se
forma koresponden¢niho vzd€lavani, svou Cinnost vyvijela védecka pracovisté a
nakladatelstvi, objevovala se andragogicka dila, ucili se a zdokonalovali ucitelé
a Wolna Wszechnica Polska realizovala ulohu oteviené univerzity. V zemi
vyrostla nova obétava skupina specialistii, ktefi se sdruZovali do osvétovych
spolkll a dspésné se rozvijela spoluprdce se zahrani¢im vcetné popularizovani
dosaZenych vysledki v oblasti vzdélavani dospélych, které mnohdy byly pro
Polaky velmi inspirujici.

2.5 Osvéta v dobé 2. svétové valky — 1éta 1939-1945

Ve viélecnych letech 1939-1945 pulsobila osvéta dospélych konspirativng.
Dokladem nezlomnosti osvétovych pracovnikli bylo vytvoreni hned v prosinci
roku 1939 Tajné ucitelské organizace (Tajna Organizacja Nauczycielska), ktera
usmeérnovala ilegalni Skolstvi. Okupanti zlikvidovali vSechny stiedni a vysoké
Skoly, ve vSeobecnych Skoldch se nesmél vyuCovat zemépis a d&jepis a
v odbornych Skol4dch polsky jazyk. Kulturni instituce jako vetfejné a védecké
knihovny, muzea, divadla, koncertni sdly, vydavatelstvi, rozhlas a dalSi byly
uzavreny. Proto spocivala na tajném Skolstvi povinnost zdchrany kultury a Siteni
védy. Ve velmi slozitych a obtiznych podminkach se ilegdlné ucilo ,,... vice nez
milién z4kt vSeobecnych Skol zemépis a déjepis, sto tisic mladych se vzdélavalo
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ve stiednich Skolach a vice nez 10 tisic na vysokych Skoldch®. (Wojciechowski, 1984,
s. 31-32)

Jsou dokumenty o aktivitich tajnych osvétovych sdruzeni jako naptiklad
Lidového institutu osvéty a kultury (Ludowy Instytut Oswiaty i Kultury), ktery
provadeél védecké a osvétové prace. Potaji tato organizace rozesilala
padesatisvazkové soubory polskych knih na tzemi ovladnutych f1iSi,
podporovala osvétové organizace mladych rolnikli a dé€lnika, vypracovavala
budouci osvétové zamery, vzdélavala nastavajici pracovniky lidovych univerzit
a knihovniky. Politickd osvéta pronikala az za zdi koncentracnich tdbora, kde
byli tajné vzdelavani zajati osvetovi pracovnici a ucitelé. V ilegdlnich a
ukrytych tiskdrnach se tiskly slabikafe, ucebnice a populdarné-nauc¢né knihy a
tiskem vychédzelo vice nez tisic Casopisti. Mezi nimi také tituly spojené
s problematikou osvéty dospélych, jako naptiklad: Zagadnienia Kulturalne,
Oswiata i Kultura, Przeglad Spraw Kulturalnych. Cetly se tajné, inteligence
diskutovala nad obsahem novych tajné¢ vydanych knih, v nemocnicich, bytech a
peCovatelskych domech se konaly konspiraéni literdrni a hudebni vecery.
Pamétnici si ptfipominaji, jak se na sklonku okupace proménovaly lesni mytiny
ve velkolepé oteviené scény plné recitaci, pisni a obCas 1 hudby, jejimiz
interprety byli mistni lidé a vojaci, které jest€ vice stmelil prozity tézky udél
valecnych hrliz, tajné vzdélavani a vira v lepsi budoucnost a svobodny Zivot.
Vilka si vzala svou dail v podobé miliénti zemielych lidi, mezi kterymi byli
také vyznamné postavy polské védy a zanicenych jedincti v oblasti vzdélavani
dospélych. Pripomenme si alespont nékterd jména, jejichz mySlenky nebo citace
dila jsou rovnéZ vtéto praci zminéna: Wiadystaw Okinski, Andrzej
Niesiotowski, Antoni Konewka, Ignacy Solarz a dalsi.

*

Jako vyznamny zdroj informaci pii mapovani d¢jin vzdélavani dospélych a
pedagogickych ndzorti do konce prvni poloviny 20. stoleti, jsou pro historiky
cennym a hodnotnym materidlem knithy vydané pfed rokem 1945. Vedle jiz
diive zminovanych tituld, bych rdd upozornil na nékteré dalsi.

Z autorstvi S. Kota khistorii vychovy lze zminit: Dzieje wychowania:
podrecznik dla seminarjow nauczycielskich. (Nakl. Gebethnera 1 Wolffa |,
Warszawa 1926); dva dily knihy Historja wychowania : zarys podrecznikowy T.
1 : od starozytnej Grecji do potowy wieku XVIIL.- a Historja wychowania :
zarys podrecznikowy. T. 2 : wychowanie nowoczesne (od potowy wieku XVIII
do wspoliczesnej doby - Panstwowe Wydaw. Ksiazek Szkolnych, Lwow 1934).
Jedna se o druhé zménéné a rozsitené vydani. Je rovnéZ autorem dvou dilti knih
s obrazkovou piilohou zd&jin vychovy pod titulem Zrddia do historji
wychowania (wybodr) Czgs¢ 1: Od starozytnej Grecji do konca w. XVII. a. Czgs¢
2: Od poczatku w. XVIII do poczatku w. XX. (Gebethner 1 Wolff , Warszawa
1929 a 1930).
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Na téma préace s knihou byly vzdé€lavatelim ndpomocny tituly: Zaranski, S.:
Zarys dziejow nauki czytania w celu zawiqzania dydaktyki narodowej i reformy
elementarza. (Wydaw. Dziet Tanich 1 Pozytecznych , Krakow 1868), Jelenska,
L: Metodyka pierwszych lat nauczania,( Wyd. 2. Nasza Ksiggarnia, Warszawa
1927). Radlinska, H: Ksiqgzka wsrod ludzi (Wyd. 2 rozsz. Wydawnictwo
Instytutu Oswiaty Dorostych, Warszawa 1934).

K objasnéni a pfiblizeni historie zemé napiiklad vydalo nakladatelstvi
Krakowska Spétka Wydawnicza: Frejlich, J.: Polska w dobie wielkiej emigracji,
(Krakéw 1923), Konopczynski,W.: Polska w okresie wojen tureckich (Krakoéw
1924), Dabrowski, J.: Polska w latach ruchu niepodlegtosciowego (1904-1918),
(Krakow 1925).

V oblasti teorie pomocnikem pedagogli byly mimo jiné ndsledujici knihy:
Lewicki, J.: Ustawodawstwo szkolne za czasow Komisji Edukacji Narodowe;j.
Rozporzqdzenia, ustawy pedagogiczne i organizacyjne (1773-1793) (Naktadem
Wydaw. M. Arcta, Krakéw), Seredynski, W.: Pedagogika polska w zarysie,
(Karol Wilda, Lwéw 1868), Ziemnowicz, M.: Problemy wychowania
wspotczesnego (Wyd. 3. Wydaw. J. Mortkowicza, Krakow 1930).

Dokladem péfe a obrany rodného jazyka jsou publikace: Briickner, A.: Z
dziejow jezyka polskiego:studja i szkice (Towarzystwo Wydawnicze Ksiggarnia
S. Sadowskiego. Warszawa 1903), Briickner, A.: Walka o jezyk (Ksiaznica
Polskiego Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, Lwow 1917),
Komarnicki, L.: Stylistyka polska wyjasniona na przyktadach i c¢wiczeniach:
ksiqzka dla mtodziezy szkolnej i samoukow (Wyd. 4 uzup. Gebethner 1 Wollff,
Warszawa 1922).

2. 6 Povale¢né obdobi v Polsku v letech 1945-1989

V novych podminkdch po vélce probihala v Polsku obrovska akce zaméfena na
likvidaci  pfedvédleCného historického dédictvi — negramotnosti. I pres tadu
nedostatktli a chyb, které celou akci provézely, je tteba uznat, Ze bylo vykonédno
obrovské dilo. Statisice lidi se naucilo Cist a psat. Zejména dospélym, ktefi v to
v mnoha ptipadech uz ani nedoufali, nové ziskand schopnost otevirala nové
horizonty v pozndvéni. Sou€asnik vzpomina: ,, Kazdy, kdo m¢l moZnost se na
této velké osvétové praci (rozuméj likvidaci negramotnosti — pozn. J.P.) podilet,
kdo mél a dosud ma kontakt s témi lidmi, ktefi jako dospéli Ctyficatnici a
padesdtnici poprvé v zivoté psali v opravdovém potu tvife mald pismena
rodného jazyka, vi dobfe, Ze mnohym z nich zacal téméf druhy Zivot®. (Szewczuk,
1962, s. 146)
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V padesatych letech se vychovou dospélych zabyvali nejen pedagogové, ale také
veédeCti pracovnici z piibuznych véd — psychologie a sociologie. Vychova
dospélych se stala jednim ze studijnich smérli na univerzitich a vysokych
pedagogickych Skolach — ve VarSavé, Krakové a Lodzi. V cCele usili rozvoje
védecké priace vtomto oboru a pojmem se stala jména: Kazimierz
Wojciechowski, Maksymilian Siemienski a Franciszek Urbanczyk. Z jejich
autorstvi 1ze mimo jiné zminit knihy: ,,Ukoly $kolstvi pro dospé&lé* (Zagadnienia
szkolnictwa dla dorostych, Siemienski, M., Krakéw 1951), ,Pedagogika
dospélych® (Pedagogika dorostych, Wojciechowski, K., Warszawa 1962) a
,Problémy osvéty dospélych® (Problemy oswiaty dorostych, Urbanczyk, F.,
Warszawa 1973). Neékteti teoretici zacali jiz tehdy nazyvat teorii vychovy a
vzdé€lavani dospé€lych pojmem andragogika.

V roce 1945 zaznamenaly lidové Skoly, kurzy a univerzity urcity rozvoj, ¢innost
vyvijely vSeobecné univerzity, Skoly prace a korespondencni vzdélavani. Zacaly
vychdazet osvétové Casopisy ,,Praca Oswiatowa®, Kultura i Oswiata®, ,,Biuletyn
Oswiatowy* a dalSi. Zdalo se, Ze bude reaktivovan cely systém osvéty
dospélych, kdyz bylo reaktivovano Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego a
Towarzystwo Uniwersytetow Ludowych. AvSak od roku 1948 se zacalo
s vyfazovanim z osvétového Zivota védeckych pracovist’; byl uzavien Ludowy
Instytut Oswiaty 1 Kultury Dorostych., ..... ten, ktery preckal vélku i okupaci,
nepiezil prikry smér komunistické diktatury. ZruSeno bylo Towarzystwo
Uniwersytetu Robotniczego a Towarzystwo Uniwersytetow Ludowych a
samotné univerzity pro dospélé byly také zlikvidovdny nebo proménény na
Skoly nebo stiediska kurzli. Piestaly vychdzet osvétové cCasopisy, byly
zlikvidovany studijni sméry. To v8e bylo tdajné ¢inéno ve jménu novych idedlt
redlné a nezdvislé osvéty pracujictho lidu. Likvidovanym pisobistim a
institucim bylo vytykéno ttidni odcizeni od lidi, rodopis piedvalecné osvétové
skuteCnosti, sepjeti se zadpadni védou, tedy neptatelské komunistické ideologii®.
(Wesotowska a Pétturzycki, 2001, s. 31) Byl zniCen pifedchéazejici dosavadni funkcni
edukacni systém vzdélavani dospélych a bohuZzel i zdsady autonomie. Rokem
1949 nastalo obdobi Ctyficeti let rozvoje Skolstvi pracujicich, vnucujictho mimo
jiné modely prevzaté ze Sovétského svazu, které mély nejlépe odpovidat politice
komunistick€é vlady. Chyb¢jici systém edukace dospélych v tehdejsi dobé
nahrazovaly Skoly a kurzy nebo formy politického Skoleni v nové pocetné
ziizenych propagandistickych stfediscich; byly to napiiklad stranické Skoly
mladych, ideové prazdninové tdbory nebo veferni univerzity marxismu-
leninismu (také u nas zndmé pod stejnojmennou zkratkou VUML — pozn. J.P.).

Skoly pro dospé&lé byvaly nazyvany jako S$koly pracujicich, které mély

zjednoduSeny program, ve kterém byly omezeny umélecké predméty, zruSena
télesnd vychova a obsah byl soustfedén zejména na oblast spoleCensko-
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politickych uceni. Zavodni Skoly pracujicich mély zredukovany humanistické a
vSeobecné obsahy, neucily se ani praktické dovednosti — jenom teorie.
Absolventi ziskdvali vyhodné pracovni pozice a stivali se novymi kadry
spojenymi s vedenim. Pro politick€é aktivisty a vyhlédnuté kandidaty se
zavadély specidlni stfedni Skoly, realizované formou dovolené pii zachovani
platu. Obménou bylo studium pfipravujici na vysoké Skoly, na které se hlavné
rekrutovali dé€lnici a chudi rolnici. Byla to edukace pracujicich, zvand také
edukace dé€lnickd. Zndmd jsou také povalecnd vysokosSkolskd studia pro
»zaslouzilé®, kdy jejich ucastnici pobirali plny plat a navStévovali casto
specidlné piipravené kurzy. Oblasti pracovni osvéty pak byly zdvodni kurzy a
podnikové vzdélavandi.

Budovéani socialismu v Polsku Poétturzycki charakterizuje jako obdobi
»-..totalni podrobenosti vladou uplatiiujici centralizaci, generalizaci, militarizaci
a pfehnané zpolitizovani. V osvété se vzorem stane rusky systém soveétské Skoly
a pedagogika z moskevskych védeckych instituci charakterizuje rozsah a uroven

veédy, zavazujici pro vSechny staty®. (1999, s. 215 - rozum&j v evropské postsocialistické —
pozn. J.P.)

Systém vzdélavani plnil zeyjména zastupnou funkci edukace dospélych. Byl to
nejvetsi 1 kdyz jednostranné dosazeny vysledek onéch Ctyt desetileti, kdy Skoly
ukoncily miliony osob, ale jen mald ¢ast pokracovala v dalSim vzdélavani nebo
v sebevzdélavani. Nebyly k dispozici odpovidajici ucebnice pro dospélé,
nezkoumaly se podminky jak napiiklad zkvalitnit formy vecernitho a
korespondenéniho vzdélavani, nerozvijelo se sebevzdélavani. V obdobi
vale¢ného stavu (1981-1983) se pocet Skol pro dospélé a studujici snizil asi o 50
procent a zdkladnich Skol o 80 procent, pocet studentl klesl o vice neZ polovinu.
Vladnouci sily umoznily stfedni nebo vysokoSkolské vzdélani jen vybrané
skupin€ osob. Byla to zfetelné€ tfidni a politickd osvéta ,,... opirajici se o ruské
vzory, kterd niCila nékdejSi edukacni systém a zavadéla ndhradni Skolni formy,
dokonce vysokoSkolské, aby jejich absolventy ziskali na své zaméfend. ... S krizi
tehdejsi vlady a statu se prohlubovala krize osvéty dospé€lych. V roce 1980 byla
na tento stav uptena pozornost, ale az od roku 1989 nastaly zmény, vyplyvajici
ze spoleCensko-politickych zmén v zemi a obnoveni demokracie v Polské
republice“. (Wesolowska a Pétturzycki, 2001, s. 33)
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3 ROZVOJ] TEORIE VZDELAVANI V POLSKU

3.1 Vznik, vyvoj a cile pedagogiky dospélych/andragogiky

Polsko ma v rozvijeni teorie vychovy a vzdélavani dosp€lych pomérné velké
tradice, které se datuji padesatymi léty a dal$i expanze nastala zejména v
sedmdesétych letech minulého stoleti. V bohatém odkazu a v soucasné tvorbé
polskych autori dodnes nachdzeji védci, andragogové, studenti a obecné
vSichni, kdo se zabyvaji teoretickymi a praktickymi otdzkami edukace
dospélych, nezmérny zdroj inspirace pro svou praci s dospélymi jedinci.
Podrobnéji o védecké préaci, tvorbé a piinosu pro polskou andragogiku je
pojednavano v celé prici. Zejména jsou piiblizeny nizory a tvorba takovych
osobnosti jako jsou: K. Wojciechowski, H. Radlinska, B. Suchodolski, F.
Urbanczyk, J. Poétturzycki, A. Stopinska-Pajak, L. Turos, T. Aleksander, J.
Kargul, M. Malewski, A.E. Wesolowska, O. Czerniawska, E. Dubas, A.
Matlakiewicz, E. Skibinska a dal8i. Z dneSniho pohledu to jsou zakladatelé,
nestoii a Zivé legendy soucasné polské andragogiky, s jejichz védeckymi a
teoretickymi poznatky musi pocitat v dalSim rozvoji a v praktické aplikaci cely
andragogicky " svét " - zrovna tak jako polSti badatelé s pokorou a uznanim
cerpaji z bohaté studnice zahrani¢nich védct z oblasti edukace dospélych.

Vznik a vyvoj edukace dospélych a andragogiky v Polsku souvisi tak jako v
jinych zemich, predev§Sim se zménami uskuteChovanymi v oblasti techniky a
technologie produkce, v hospodaiské a spoleCenské oblasti.

Vytvéteni novodobého primyslu, obchodu a zeméd€lstvi vyzaduje stile vice
kvalifikovanych pracovnikii ovlddajicich precizné techniku, technologii a
organizaci prace. Hospodatsky, technicky, technologicky a kulturni pokrok byl
v Polsku utlumen némeckymi, rakouskymi a ruskymi zaborci. K tomu Turos
civilizani zaostalost naSi zemé. Teprve ziskdni nezavislosti v roce 1918
umoZznilo vytvéfeni instituci osvéty a vychovy dospélych a rozvoj raznych typt
organizaci a sdruZeni, které si kladly za cil pozdviZzeni moralni a rozumové
urovné polské spolecnosti a dohnani civiliza¢nich zpozdéni...*. (Tures, 2003, s. 3)

Vznik a vyvoj andragogiky v Polsku se po prvni svétové vélce vaze s potiebou:
1/ ptipraveni empirickych a teoretickych zdklada pro vypracovéni pojeti vyvoje
osvéty a vychovy dospélych (v zemi zni¢ené v obdobi 1. svétové valky) do
obnoveni a vystavby primyslu, zeméd¢€lstvi, obchodu a vychovy obyvatel
schopnych k praci v podminkach vyuziti moderni techniky a organizace;
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2/ odlivodnéni potteby rozvoje riznych typl osvétovych iniciativ a osvétovych a
vychovnych instituci, spojenych s nezbytnosti budovani moderniho suverénniho
statu a narodniho hospodarstvi;

3/ ptipravy takovych koncepci evoluce instituci osvéty a vychovy dospélych,
které by byly schopny harmonicky sjednotit tradice samostatnosti polského statu
s potfebami spoluprdce s nédrody a staty Evropy. (Turos, 2003, s. 3)

Teorie vychovy a vzdélavani dospélych v povélecném obdobi po roce 1945
méla v sousednim Polsku nékteré spolecné nebo obdobné rysy jako u nds. V
fad¢ studii, jako naptiklad autorek : H. Radlinska ,,Osvéta dospélych® (Oswiata
dorostych) nebo Drozdowitczowa- Jurgietewitz ,Z. otazek didaktiky
dospélych® (Z zagadnien dydaktyki dorostych), se odrazeji revolucni ptemény v
povéle¢ném Polsku. Zejména Slo o aktudlni potteby v oblasti demokratizace
vzd€lavani a otdzku doplnovani vzd€lavani té Casti generace, které se v letech
okupace piisluSného vzdélani nedostalo.

Uznani vzdé€lavani za integralni soucast osvéty dospélych zcela zménilo jeji
spoleCensky vyznam a smysl. ,,Vzdé€lavani mélo byt Cinitelem rozvoje ¢loveka a
navic se tykalo kazdého - bez rozdilu v€ku, pohlavi, ptivodu a dosaZenych
znalosti®“. (Turos, 1999, s. 40)

Uvahu o zavedeni samostatného ndzvu pro teorii vychovy dospé&lého &lovéka
pfed vice nez Ctyficeti lety sdé€lil Urbanczyk: ,.Jako takovy termin se stile vice
pfijima nazev andragogika. V piipad¢ definitivniho pfijeti tohoto terminu by se
véda o vychové délila na pedagogiku a andragogiku, a didaktika dospélych by
byla také Casti andragogiky*. (Urbanczyk, 1962, s. 211)

Ojedinéle tedy polsti teoretici v povdlecnych letech pouzivali pojem, dnes v
praxi jiz téméf zdomdcnély, andragogika. Vedle teoretikli z oblasti pedagogiky
se vychovou a vzdélavanim dospélych zabyvali rovnéz védecCti pracovnici
dalSich ptibuznych disciplin - zejména z oblasti psychologie a sociologie.

Wesotowska definovala: ,,Pedagogika dospélych, také zvand andragogika, je
teorie edukace dospé€lych, zabyvajici se zkoumdnim otdzek vzdélavani,
vychovy a sebevzd€lavani dospélych. V dobé rozSifovani permanentni
/ustavi¢né edukace vzristd a rozviji se edukace dospélych®. (Wesotowska, 1994b, s.
33) Turos mini, Ze ,,andragogika vznikla jako pokracovédni vysledku prace
pedagogickych véd a dlouhé udobi byla zndma pod nazvem pedagogika
dospélych®. (Turos, 2003b, s. 3)

V této souvislosti podobné jako pedagogika také v andragogice pracujeme s
takovymi pojmy jako je : vychova, osvéta, ueni, metody, formy a zdsady vyuky
a vychovy, integrace, organizace a cile u€eni a vychovy, rozvoj osobnosti
(dosp€lého Cloveka), didaktické a vychovné uspéchy / neuspéchy a jiné.
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Mezi cile andragogiky se podle Turose fadi:

1. seznamovani s cili, zaddnim, specifikaci, procesem, pritbéhem, rozsahem,
ucinkem (edukace dospé€lych) v métitku zemé, krajli i svéta

2. objasnovani zdkonitosti vytvafeni a fungovéni instituci osvéty a vychovy
dospélych (naptiklad Skol, kulturné-osvétovych stiedisek, podnikovych
pracovist’, armady, cirkve, sportovnich a kulturnich organizaci)

3. tvorbu teorie osvéty a vychovy dospélych

4. vypracovani zasad fizeni osvéty a vychovy dospélych

5. vypracovani koncepce integrace vlivl (ptisobeni) instituci osvéty vychovy
dospélych

6. tvorbu teoretickych zdkladi vzdélavacitho systému osvéty a vychovy
dospé€lych

7. vypracovani kritérii tic¢inek-plisobivost osvéty a vychovy dospélych

8. zjiStovani, analyzovani a objastiovani funkce osvéty a vychovy dospélych
(populariza¢nich, integralnich, rodiCovskych, adaptacnich, ekonomickych,
politickych, konstruktivnich a udrzovéni tradic)

9. navrhovani koncepci a podminek optimalizace procesu vzdélavani a
vychovy dospélych

10. objevovani a zkoumdni spolecensko-kulturnich faktorti podminujicich
fungovani osvéty a vychovu dospélych (spoleCensko-hospodaiského a
politického systému, sd€lovacich prostfedkti, kulturnich tradic, rodiny, podniki,
cirkve)

11. objevovani vyznamu a specifik faktorti povzbuzujicich evoluci a fungovéni
osvéty a vychovy dospélych (technicky a technologicky postup, mezinarodni
spoluprace, vytvareni svétového trhu - globalniho hospodarstvi, rozvoj instituci
a systémli demokratické spoleCnosti, vytvafeni otevienych a pluralistickych
spolecenstvi)

12. objevovani humanistického charakteru andragogické védy

13. vytvareni moderni interdisciplinarni analyzy andragogické problematiky

14. rozpracovavani koncepce andragogickych vyzkumi, respektujicich tfi
rozmgry jevil osvéty a vychovy dospélych:

a) rozmér historicky / problém pokracovani a uzitecnosti historické zkuSenosti/
b) rozmér soucasnosti

c) rozmér budoucnosti / respektovani prognézy budouciho svéta v procesu
planovéni rozvoje instituci a programil osvéty a vychovy dospélych/

15. objevovani potfeb a moZnosti uskuteCiiovani cili osvéty a vychovy
dospélych ve vSech spoleCenskych institucich a organizacich: napiiklad v
podnicich, armadé, sd€lovacich prostfedcich, v kostelech, sportovnich a
turistickych organizacich, v rodindch, osvétovych sdruzenich, politickych
strandch, mistnich spravach, mezinarodnich organizacich (UNESCO) a dalsi

16. opodstatnéni spoleCenského vyznamu vyzkumu a andragogickych teorii
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17. rozsiteni a prohloubeni védomosti o0 moznostech praktické aplikace
vysledkl andragogickych vyzkumi a teorii

18. propracovani koncepce a zdsad vyuZiti v postupu andragogickych vyzkumii
z vysledku prace jinych spoleCenskych a humanistickych disciplin (obsahujici
metodologii vyzkumi, vysledky zkouméni a védecké teorie, objasnéni
zachovani dospélych v riiznych situacich a rolich)

19. vytvéteni teoretickych zdkladi pro navrhovani novych instituci (programti,
modeli a jinych systémovych feSeni osvéty dospélych, respektujicich nové
tendence ve vyvoji hospodérstvi, techniky, technologii, védy, spoleCenském
Zivoté atd.)

20. popularizovdni dosaZenych vysledkli andragogiky s cilem presvédéeni
dospélych o jejich sebevzd€lavacich a sebevychovnych mozZnostech; aby

pochopili, ze v lidském smyslu tvoii neustdle sami sebe skrze svou autokreaci.
(Turos, 2003, s. 4)

Takto Siroké a vyCerpdvajici pojeti tvoifi samoziejme¢ naroCny program, jehoz
naplnéni stavi pred polskou andragogiku nemalé ukoly.

Jiz v osmdesatych letech minulého stoleti Wujek pii svych tuvahidch nad
vyvojem osveéty dospélych napsal, Ze se stala ,,... komplexem organizovanych
osvétovych procestt — formdlnich i neformdlnich — umoziujicich mladeZi po
ukonceni Skoly a dospélym lidem pfizpiisobit se ménicim se poZadavkim
soucasné civilizace prosttednictvim zajiSténi moZnosti zvySovani vieobecného 1
profesniho vzdélani, k prohloubeni nebo zméné odborné kvalifikace nebo
pfipravenosti k obanskym povinnostem, k dovednému a moudrému vyuZivani

prostfedki masové komunikace a uspokojovani riznorodych potieb a zajmu*.
(Wujek, 1992, s. 353)

4  VYKLAD NEKTERYCH POJMU
VE VZDELAVANI DOSPELYCH

4.1 Andragogika

Na andragogiku miiZeme nahliZet ze dvou thll pohledu - z hlediska vyznamu
pro Clovéka dnesSni doby a pro spoleCenskou praxi obecné, ale také se pokusit
tuto samostatnou védu o edukaci dospélych pfiblizit v historickém kontextu
d¢jinného vyvoje. VSe se vyviji a tak i minulost, kterd pfedchizi kazdé
pfitomnosti, miiZze byt poucnd a piinosnd jako zdroj pozniani a soucasné i pro
srovnani s kazdodenni soucasnou realitou vzdé€lavajiciho se jedince.
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Mimotddné vyznamnym piinosem pro polskou andragogiku byla c{innost a
teoretické myslenky, které do védeckého badani vnesla ve tficatych letech
minulého stoleti Radlinska. Znamenity vyznam pro rozvoj andragogické védy
bylo pfijeti jeji definice o vychovée dospélych. ,,Nejobecnéji mizeme stanovit, Ze
vychova dosp€lych obsahuje rozumové uceni a preddvéani citu, usnadnuje
hodnoceni, uvadi do stdvajicitho vysledku priace, ozfejmuje a probouzi sily,
ukazuje zplsoby uspokojovdani potieb, vhodné ovlddani a napomahd ovladnuti
vlastniho spravného pisobeni®. (Radlinska, 1935, s. 816)

Pojem andragogika poprvé v Polsku pouZzili v roce 1935 Andrzej Niesiotowski a
Helena Radlinska ve svém dile ,,Vychovny ptistup ke spoleCenskému prostiedi*
(,, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego”), pouzivajic tuto definici
zaménou s terminem ,,socidlni pedagogika®. (Wujek, 1994a, s. 44).

Vyvoj vpojeti andragogiky charakterizuje Potturzycki takto: ,, PredevSim
analyzou a popisem vzdé€lavaci reality ve stfedisku pro dospélé a také jejich
podminénostmi. Je tedy v podstat€¢ védou praktickou 1 normativni. Popisuje
ucinnost a zdkonitosti edukacniho jedndni mezi dospélymi. Prva pojeti
andragogickych reflexi méla charakter pfirucek a naznacCovala, jak je mozZné
lépe a ucinné vzdélavat dospé€lé jedince prostfednictvim organizované vyuky
nebo samostudiem. Tyto dva procesy byly u zdkladii andragogickych nabidek.
Samoziejmé, Ze Casem se objevily jiné reflexe a znacné Sirsi okruh edukacnich
podminénosti, kdy vedle uceni dospé€lych respektovaly problematiku péce a
socialni prace, kulturné-osvétové aktivity, otdzku vyuziti volného Casu a uceni
se po cely zivot. Andragogické analyzy pojaly vedle navrhovéani a planovani
edukacnich Cinnosti rovnézZ jeji d€jiny a bohatstvi zahrani¢nich forem.To dalo
pocatek déjindim edukace dospélych a soucCasné komparatistice v oblasti
osvétové teorie a praxe. .. Andragogika ... t€Zi z filozofie, psychologie,
sociologie, véd o uméni a kultufe. Mimotradné uzce je pak andragogika spojena
se socidlni pedagogikou a pedeutologii. Zejména pedeutologie, kterd se zabyva
ucitelem nejen jako dospélym tcastnikem edukacnich procest, ale také
bohatstvim forem jeho aktivity v procesu sebevzdélavdani a zdokonalovéni,
urCuje mimoifadné cenny piiklad cCinnosti pro jind vzdélavaci strediska
dospélych®. (Pétturzycki, 2000b, s. 15-16)

Stopinska-Pajak charakterizuje tento vyvoj v komprimované formée takto: osvéta
dospélych ziskala nové perspektivy a soucasné ptipomina jeji poslani, kdy méla
,»--. Na prahu nezavislosti hlavné kompenzacéni dkol, asem se ujala také ukola
vzdé€lavacich a vychovnych®. (Stopinska - Pajak, 1993, s. 43)

Rozvoj andragogiky nastal jako ohlas na rostouci potteby pfipravit clovéka na
podminky jeho existence v dynamicky se ménicim svét€¢. Hlavni poslani
andragogiky lze spatfovat v jeji optimalizaci vzdé€ldvacich procesi dospélych,
tvorbé teoretickych a metodickych zdkladi, vyjasnéni a hleddni odpovédi na
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otazky, jak ma byt organizovano, jaky ma mit obsah a formy. Tyto otdzky se
rovnéz staly hlavnim obsahem andragogickych vyzkumt.

Marczuk navrhuje pojimat andragogiku jako ,,vSeobecnou teorii edukacnich
procesti dospélych lidi, procest probihajicich v riznych formach osvétové a
kulturni ¢inorodosti — ve Skolni edukaci dospélych na rtiznych stupnich od
zakladni po vysokou Skolu pro pracujici, v mimoskolni odborné edukaci, ktera
ma hlavné za cil zdokonalit a modernizovat kvalifikaci, v mimoskolni
vSeobecné vzdéldvaci edukaci spojené prevazné s osobnimi a individudlnimi
potfebami a zdjmy a také v rtiznych edukacénich projevech ucasti v kultuie*
(Marczuk, 1994, s. 69)

Pedagogika dospélych a pozdéji andragogika vznikla ve dvacatém stoleti jako
vyraz potieby vzdélavani a vychovy, sebevzdélavani a sebevychovy dospé€lych.
Zpocatku pusobila jako soucdst vSeobecné pedagogiky a filozofie vychovy. Jeji
rozvoj se vaze s existenci a zménami takovych humanistickych véd jako je :
filozofickd antropologie, psychologie dospélého CcCloveka, etika, sociologie
kultury a vychovy, historie osvéty a pedagogického mysleni. Pfedmétem zajmu,
badani a zevSeobecnovani andragogiky je proces vzdé€lavani, vychovy,
sebevzdelavani a sebevychovy dospélych jedinci. Tato véda zkoumd a
charakterizuje, popisuje a analyzuje cile, obsahy, systémy, formy a metody
procesu vzdelavani, vychovy, sebevzd€lavani a sebevychovy dospélého Cloveka
a jeho spoleCenskou, ekonomickou, kulturni, civilizacni a biologickou
podminénost.

Ptinosem pro studium povélecné polské andragogiky je dilo Tadeusza Wujka
,,Polska bibliografie osvéty dospélych v letech 1971-1995% (Polska bibliografia
oswiaty dorostych 1971-1995, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP, Warszawa, 2003).

Publikace obsahuje prace z oblasti osvéty dospé€lych, které jsou seskupeny
v kapitolach:

-historie osvéty dosp€lych v Polsku

-teoretické a metodologické aspekty osvéty dospélych

-zadkladni stimuldtory a podminénosti rozvoje edukace dospé€lych

-hlavni systémy edukace dospélych

-didaktika dospé€lych a metodika osvétové price

-edukacni aktivita a spoleCensko-vychovna problematika dospé€lych lidi v
ruznych prostiedich

-vychova a edukace v procesu kulturni aktivity dospélych

-tvlrci, ucitelé a ¢inovnici osvéty dospélych

-osveta dospélych v zahranici
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7 pedagogického hlediska lze na andragogiku pohliZet jako na partnersky dialog
mezi dospélymi osobami — Cloveka s Clovékem, vzdéElavatele se vzdélavanym —
pficemz kazdé setkdni miize v zdvislosti na mife vnimavosti a ochoté pfijimat
ndzory jinych, vést k oboustrannému obohaceni v riiznych sférach a oborech
lidské Cinnosti. Pfehled odvétvi a dil¢ich obort andragogiky podle Turose jsou
prezentovany v piiloze ¢.8.

4.2 Andragogika v systému véd
a jeji multidisciplinarni charakter

V systému véd o Clovéku zaujimd andragogika vyznamné misto, nebot’ dava
odpovéd’ na otazku, jakym miiZe byt dospély Clovék, jaky stupeini rozvoje a
spravného ptsobeni muze dosdhnout, jestlize mu jsou vytvofeny dobré a
optimalni podminky k edukaci a on sam je tvofivy. Psychologie, sociologie,
filozofie — vysvétluji, jaky ¢lovék je nebo jakym se stane, ale andragogika
umoznuje pochopeni procesu transformace, mozZnosti redlné vykonnosti
dospélého Cloveka a jeho ndlezit€ho fungovani ve vSech spoleCenskych rolich:
v roli Clovéka rozvijejiciho svou individualitu, jako ¢lena rodiny, spotiebitele,
Clena spolecnosti, obyvatele, pracovnika. Turos pfipomind, Ze andragogika jako
véda ovéfuje, zda cile vzd€lavani a vychovy dospélych ,,... jsou shodné
s psycho-fyzickymi moZnostmi vyvoje dospélého Cloveéka, podminkami jeho
prace a zivota, jeho situaci a pozici ve spolecnosti. .. formuluje, aby cile byly
redlné, raciondlni, shodné s ocekdvanim dospélych, stimulujic pfitom jejich
profesni a socidlni rozvoj a aktivitu... také analyzuje z pohledu potteb a situace
vzdélavaci instituce ...zkoumd shodnost cili s procesem evropské integrace.
Precizuje kritéria vybéru obsahu vzdélavani dospélych, a zkouma jejich redlné
pusobeni v paméti a mysleni dospélych. Predmétem vyzkumt jsou také metody
a formy vychovného plisobeni na dospélé a normy didaktického postupovani,
vymezujici podminky k dosazeni didakticko-vychovného tspéchu. Vyznam
andragogiky se vaze snezbytnosti neustidlého ptipravovani se k novym
technologickym, organizaCnim, strukturdlnim, kulturnim a civilizaCnim
podminkdm a zméndm. ... K vyznamnym védeckym a pozndvacim tdkoltim patii
vlastni tvorba empirickych a teoretickych zdkladii pro ptiznivy edukacni proces
mezilidské komunikace, povédomi o ekologii ...*. (Turos, 2003a, s. 211-213)

Piinosem pro andragogiku jsou vysledky badani a teorie psychologie, slouzici
andragogovi jako zdroj pro orientaci pii stanoveni specifickych potieb, postoji
a vlastnosti dospélych, jejich zjmt a aspiraci, moZnosti uceni se, vyvoje jedince
ve spolecnosti a dalsi. K vyznamnym psychologiim, kteti se v Polsku zabyvaji
dospélymi lidmi, patii W. Szewczuk, ktery na zdkladé vlastnich i1 kolektivnich
vyzkumu dokdzal, Ze hlavni rozdil mezi dospélymi na jedné strané a détmi a
dospivajicimi na strané druhé — definujici jejich spolecensky statut — je odhaleni
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a pochopeni své subjektivity. Dospély Cloveék vi, Ze na jeho znalostech, vili,
rozhodnuti, orientaci ve svété, na jeho osobnostnich kvalitach zavisi jeho osud a
zpusobilost pii plnéni spoleCenskych roli. Mini, Ze profesni préce inspiruje
Clov€ka k premysSleni o budoucnosti. V SirSich souvislostech uvazuje o svych
dosavadnich profesnich moznostech a dovednostech, zamysli se nad svym
zdokonalovénim, seberealizaci, spole¢enskym postavenim a uzndnim atd. Uvahy
o budoucnosti pracujiciho Clovéka maji pro andragogiku zdsadni vyznam.
Naptiklad v souvislosti s nezaméstnanosti, pottebou rekvalifikace, zmény
pracovniho mista a piipadné 1 mista bydlisté. Obdobné andragogika
spolupracuje i s jinymi védnimi obory.

Poétturzycki charakterizuje multidisciplindarni charakter andragogiky takto:
,»1€sné se poji a je v soucinnosti se socidlni pedagogikou, odbornou a vojenskou
pedagogikou a pedeutologii. Vyuziva také filozofii, psychologii, sociologii,
védy o kultufe a uméni, teorii informaci a médii, Cerpa z bohaté nabidky
edukacnich technologii®. (Pétturzycki, 2004b, s. 15-16)

4. 3 Andragogika jako véda o edukaci dospélych

Polsti teoretici definuji andragogiku jednozna¢né jako védu o edukaci
dospélych. Napt. Semkoéw pii své uvaze o andragogice jako védecké discipliné
sdéluje, Ze ,,...se ujima badani jevll a procesu, které urcuji oblast zabyvajici se
dospélym Clovékem jako osobou vzdélavajici se. Jinymi slovy, tato disciplina se
zabyva dospélym clovékem, dychticim vyhovét novym poZadavkim stéle se
rychleji ménici reality®. (Semkéw, 2002, s. 15)

Obdobné tvrdi Pétturzycki: ,,VZdyt andragogika piece neni véda o dospélém
¢loveku, ale o edukaci dospélych. O dospélém radéji at’ pojedndva antropologie.
Nejsou také soucasné teorie vzdelavani dospélych, ale spiSe jsou teorie
andragogické.*. (Pétturzycki, 2004b, s. 29)

Ve stejném smyslu argumentuje i Wujek, kdyZz shrnuje: ,,... andragogika, jako
véda poznavaci a zobeciujici praxi edukace dospé€lych, definuje podminénost
jevu objektivni vychovné reality, poskytuje znalosti umoznujici formulovéni a
realizovani zékladnich cili vychovy dosp€lych. Vytvaii teoretické a metodické
zdklady planovaného vychovného pusobeni, smétujici k tomu, aby dospélym
lidem bylo umoznéno ziskat vSeobecné a profesni védomosti, osvojit si
spoleCensko-mordlni a kulturni hodnoty, a také zkuSenost pfesvédceni, ktera je
pro jejich ¢innost nepostradatelnou®. (Wujek, 1996, s. 399)
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4. 4 Andragogika jako véda prakticka a normativni

Na rozdil od mnoha {eskych pedagogli a andragogii vidi polSti teoretici
andragogiku jako védu nejenom praktickou, ale i normativni. Napt. Potturzycki
odpovida na otdzku, ¢im se andragogika zabyva, takto: ,,Pfredev§im analyzou a
popisem osvétove reality v prostiedi dospelych osob a také jeji podminénosti. Je
tedy v podstaté¢ védou praktickou a normativni. UrCuje ucinnost a spravnost
edukacniho pisobeni mezi dospélymi*.

Andragogika dava tedy odpovéd’ na otdzku - jakym mlZe byt dosp€ly Clovék,
jakou urovenl rozvoje a zpusobilosti miize dosdhnout, jestliZe mu vytvoiime
optimdlni podminky k edukaci a on sdm se ujme autokreace. Pfitom je
zdlUraziiovdno humanistické posldni andragogiky: ,,Andragogika musi hledat
odpovéd’ na otdzku, jak pomdhat dospélym lidem v procesu jejich vzd€lavani a
pii vychové, a také sebevzdélavani a sebevychové v hlubokém chéipani a
prozivani takové hodnoty, jako je dustojnost clovéka...Andragogika musi
ukdzat moZznosti vychovy dospélych, schopnych k obrané své diistojnosti v
kazdé situaci a jeji humanistické manifestace v rodinném Zzivoté, v praci a
spoleCenské €innosti‘. (Turos, 2004, s. 286)

Polskd andragogika se samoziejmé nevyviji v izolaci od mezindrodnich trenda.
Vyznamnym piinosem pro teorii andragogiky bylo napt. polské vydani knihy P.
Lengranda, jejiz vydani inicioval Suchodolski a vySla az po jeho smrti v roce
1995 pod nazvem ,Oblasti permanentniho sebevzdélavani“ (Obszary
permanentnej samoedukacji). Autor svou pozornost upird k ustavicnému
vzd€lavani, které se vztahuje a prolind v celém lidském Zzivoté€, vyzadujici podle
meénicich se podminek ptizplsobivost k edukacnimu procesu. Spravné podotyka,
Ze pro jedince neni nejdileZitéj$i osvojovani si védomosti, ale ,,... ziskdni
dovednosti vedeni sebe samého a té casti vesmiru, ktera se nachazi v dosahu

jeho plisobeni®. (Lengrand, 1995, s. 23)

Marczuk navrhuje, aby byla andragogika brdna jako ,, vSeobecnd teorie
edukacnich procesit dospélych lidi, procesi probihajicich v rGznych formach
osvétové a kulturni ¢inorodosti — ve Skolni edukaci dospé€lych na rGznych jejich
stupnich, od zéakladni azZ po vysokou Skolu pro pracujici, v mimoSkolni profesni
edukaci, majici hlavné za cil zdokonaleni a modernizaci kvalifikaci,
v mimoskolni vSeobecné vzd€lavaci edukaci dospélych, pifevazné spojené
s osobnimi, individudlnimi potfebami a z4djmy, a také v riznych edukacnich
projevech ucasti v kultuie®. (Marczuk, 1994, s. 69) Andragogika popisuje cile té€chto
procesti, podminky optimalizace jejich pribéhu a plsobeni, jakoz také feSeni
v oblasti: vybéru obsahu vzd€lavani, organiza¢nich forem, metod a prostiedki.
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»2Andragogika zkoumd pfizpisobivost dospélého cloveéka k vychové a
sebevychové a také kapacitu jeho autokreativity v riiznych Zivotnich obdobich
(pocatku pracovni Kkariéry, stiednim véku, obdobi stafi a pozdniho
kmetstvi).Totiz v kazdém zivotnim udobi je vztah dospélych k sobég, ke své
osobnosti a své roli v osobnim 1 spoleCenském Zivoté-jiny*. (Turos, 2004, s. 19)

Autor ma na mysli postupny vyvoj jedince, jeho hledani svého mista v Zivoté a
uspofadani Zebiicku Zivotnich hodnot. Znalosti o hodnotich jsou stdle vice
v poptedi zajmu spoleCenskych a humanistickych véd (filozofie, psychologie,
sociologie, d¢jin, antropologie, etnografie a dals$i). Mimotfddny vyznam maji pro
obecnou andragogiku a andragogickych subdisciplin (andragogiki szczegotowe),
jako je napriklad: andragogika vysokého Skolstvi, andragogika préce,
andragogika zdravi, andragogika resocializace, andragogika volného Ccasu,
andragogika multikulturni edukace, srovndvaci andragogika, andragogika
ekologie, andragogika tucasti na kulturnim vyziti a aktivni ucasti, andragogika
seniorského a diichodového véku, andragogika sklonku Zivota a jiné.

Turos spravné upozoriuje, Ze andragogika pfi tvorbé cili vzdélavani a vychovy
dospélych ,,... musi brat v uvahu stejné tak: kulturni tradice daného naroda, statu
nebo spoleCenstva obyvatel; aktudlni podminky Zivota, priace a rozvoje kultury;
uroven civiliza¢niho a spolecenského rozvoje; zdjmy, potreby, aspirace a nadani
dospélych osob; perspektivy a sméry rozvoje hospodéistvi a mezindrodni
spolupréce; uroven rozvoje védy, techniky a uméni. ...specifi¢nost predmétu
badani andragogiky se zobrazuje v tom, Ze cile vzdé€lavani 1 vychovy respektuji
soucasné¢ potieby spolecnosti 1 do ni vstupujicich skupin, jakoZ i potieby
jednotlivet, jednajicich jako autonomni subjekty. ... Andragogika urcuje takové
zasady vzdélavani a vychovy dospélych, které zrcadli potfeby a moZznosti
rozvoje lidi, jako: pravidlo podmétného jedndni dospélych; pravidlo tvorby
moznosti vybéru sméru ve vzdélavani a vazbou vzdélani s moznostmi ziskani
prace; pravidlo dialogu ucitele s dospélymi zdky; pravidlo harmonické
spoluprdce Zzaka suciteli; pravidlo integrdlni souvislosti vychovy a
sebevychovy; pravidlo vzbuzovani intelektudlnich a spoleCenskych aspiraci;
pravidlo respektujici u dospélych vlastnictvi riznych identit /identity:
individudlni, spoleCenské, vrstvy, ndrodni, regiondlni, lidské/.Tim, ZzZe
andragogika ukazuje souvislost metod vzdé€lavani a vychovy s individudlnosti
ucitele, potfebami a ocfekdvanimi dospélych Zdkii a obsahem vyucovacich
predmétli, se lisi od jinych véd*. (Turos, 2004, s. 14-15)

,Proces Zivota je procesem pozndni‘ — zdiraznuje toto paradigma Czerniawska
a nabada, ze jej musi edukace dospélych ptijmout. ,,Z tohoto diivodu neni mozné
- jak to ¢ini mnoho badatel — ohranicovat sféry z4jmti andragogiky do instituce.
Neni moZné je redukovat ku pohodli badatelil a jejich zdjmi. Edukace dospélych
se tvoifi ve spoleCenskych vztazich, v boji, v odborovych sdruzenich a
politickych organizacich, v podnicich, kde se usiluje o profesiondlni identitu
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podilejici se na jejich transformaci. Dé&je se to za plsobeni prostfedkli masové
komunikace, reklamy, kontaktu civilizace s masovou kulturou. Do tohoto
zkomplikovaného svéta, plného napéti a konflikt, mad jedince pfipravovat

edukace dosp€lych, realizujici dva tkoly: jak zit a za co Zit*. (Czerniawska, s. 1998,
112)

Profesor Potturzicki neddvno upozornil na potiebu vypracovani nového
polského pojeti andragogiky, které poklddd nejen za dileZité, ale také
neodkladné, kdyZ se andragogika objevila ve standardech vyuky pedagogickych
sméra uprostied jinych védeckych disciplin. Jeho ndvrh obsahu je ndsledujict:
,Geneze a evoluce andragogiky jako védy o dospélém ¢Elovéku. Psychologické
aspekty Cinnosti dospélych a starSich lidi. Pfedmét a ukoly andragogiky
(pedagogiky dospélych) a gerontologie. Sou€asné teorie vzdélavani dospélych.
Problém ustavicné edukace dospélych. Kulturné-osvétové potieby dospélych a
starSich lidi a jejich realizace. Nejsou také soucasné teorie vzdélavani
dospélych, ale spiSe jsou teorie andragogické. Nedostatek ve standardech hovofi
o edukaci dospé€lych a jeho tématickém okruhu. Nejasny je problém ustavicné
edukace — jenom jde o zdklady nebo rozvojové tendence ustavicné edukace
dospélych. Navrhy v oboru andragogiky jsou bez informaci o materidlech Sesti
mezinarodnich konferenci edukace dospé€lych, o Casopisech, encyklopediich,
zdkonech vztahujicich se k edukaci dospélych, vyznamnych specialistli statu a
jinych zemi, praci UNESCO, instituce pedagogiky UNESCO v Hamburku. To
jsou znepokojujici nedostatky*‘. (Pétturzycki, 2004b, s. 29)

42



4.5 Vztah pedagogika-andragogika

I kdyz edukace dospélych a vychova déti a mladeze jsou dvé odliSné a
autonomni oblasti, tvoii jednolity celek edukace kazdého jedince po cely jeho
Zivot. Rozdily a autonomie vyplyvaji zpostupnych vyvojovych etap,
spolecenskych zkuSenosti, intelektudlnich zmén a socidlnich roli.

PEDAGOGIKA
RODINA SKOLA PRAXE
vychovava vyucuje formuje
ANDRAGOGIKA —»
Obr.c. 1

Jako spojité nadoby, provdzejici Zivot kaZdého jedince, jsou vyvojové etapy
rodina-sSkola-praxe. Spolecnymi ,,pritvodci® jim jsou pedagogika a
andragogika.

O spojitostech pedagogiky a andragogiky podle Turose ,,...1ze uvazovat ve tiech
rovindch: predmétu zkoumdni, problému vyzkumu a metod zkoumani.
Pfedmétem zkoumani pedagogiky je proces vyucovani/uCeni a vychovy déti a
mlddeZe, jejich rozvoj nadani pfizptisobovani se k ménicim se civilizacnim,
socidlnim, ekonomickym, demografickym a kulturnim podminkam a jejich
piiprava k Zivotu. Pfedmétem zkoumdni andragogiky jsou také cile a procesy
uceni a vychovy dospélych a sebevzdélavani a sebevychovy, jejich piiprava
k raciondlnimu, samostatnému, odpovédnému a ucinnému plnéni spolecenskych
roli, spojeni osobniho dobra s dobrem spoleCnym, rozvijeni osobnosti,
dovednost zorganizovat si Zivot tak, aby se stal zdrojem Stésti. Pedagogika
zkouma cile, obsahy, zasady, metody a techniky a zaroven organizaci a systémy
vyucovani a vychovy dé€li a mladeze. Andragogika také zkouma cile, obsahy,
zasady, metody a organizovani procesu vzdélavani a vychovy dospélych
s vétSim akcentem na autokreaci. Mdme tedy co do Cinéni s totoZnymi i
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rozdilnymi vyzkumnymi cili a také specifiCnosti predmétu zkoumani®. (Turos,
2003a, s. 277-278)

Piikladem vzijemné inspirace a blizkosti pedagogiky a andragogiky jsou
védecké pedagogické koncepce  efektivnosti vyuCovani, jejimiz autory
vyznamni polSti védecti uCenci jako W. Okon, Cz. Kupisiewicz nebo W.
Zaczynski. Jejich dila jsou pro andragogiku — a zeyména jeji soucast
andragogickou didaktiku — cennou inspiraci pfi tvorbé andragogickych koncepci
zkoumani ucinki edukace dospélych.

Névaznost a vzdjemnou potiebnost/sou¢innost pedagogiky a andragogiky mimo
jiné pii setkdni ve Wszechnici Polske — Szkota Wyzsza TWP ve VarSavé
vyjadiil Turos takto: ,,Proces zkoumdni zmén uskuteChujicich se v détstvi a
mladi, pokracujici v obdobi dospélosti az do stafi, je procesem dlouhodobym,
mnohorozmérnym a ovliviitovanym mnoha ¢initeli. Diky spolupréci pedagogiky
a andragogiky na n¢j mliZeme nazirat jako na proces vice etap. Prvni etapa
tohoto vyvoje — détstvi a mladi — je predmétem vyzkumu pedagogiky; druhé
obdobi rozvoje — zivot dosp€lého — je predmétem vyzkumu andragogiky; treti
obdobi — stafi (zlaty vék) — je predméetem gerontogogiky*. (Pavla, 2004)

Skola jako prvni ¢lanek vzdélavaciho procesu, sehrava vyznamnou roli v
koncepci permanentni edukce / ustaviéného vzdé€lavani. Jedince ptipravuje k
dalsi stalé edukacni ¢inorodosti, kterd neni ohrani¢ena jenom na Skolni obdobi,
ale v riznych formdch trv4 cely Zivot.

Znacnou pozornost vyznamu vzdélavani od détskych Skolnich let prikladala
Moszczenska. ,,Clovék, ktery umi pozorovat a myslet a ve kterém je od détstvi
dasledné rozvijena vykonnost, pozorovani a logické odvozovani ...se muze
stejné tak vzdé€lavat prostiednictvim knih, pfednaSek, ndavStévami galerid,
divadla, cestovanim, jakoz i skrze ... rozmlouvani s lidmi nebo ¢etbou novin®.
(Moszczenska, 1896, s. 304) Pod vlivem novych smérii v pedagogice a psychologii
konstatovala, Ze pro Zivot mizZe vyskolit pouze Zivot.

,PresvédCeni, Ze znalosti ziskané ve Skole neznamenaji zakonceni vzdélavani,
ale jsou teprve jen pocatkem, dovoluje zakovi pochopit, Ze on sam je
odpovédny za vysledky vlastniho vzdélani za své rozvijeni se, za stdlé
pokraCovani své edukace®. (Pétturzycki, 1998, s. 241)

V souvislosti s pfevratnym rozvojem védy a techniky si mnoho lidi uvédomuje,
ze se ,,vstupnim* vzdélanim absolvovanym nckde v horizontu do dvaceti let
svého véku v nésledujicich letech nevystaci a tak svou perspektivu spojuji
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predvidani, jaké znalosti a dovednosti budou nezbytné v dospélosti. Vzdélani je
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v soucasnosti chdpano jako investice ¢lovéka ,,v sebe samého*. Umoziuje mu
1épe rozumét okolnimu svétu a nalézd v ném snadnéji své misto.

Skola si stile udrzuje svou pozici jako instituce piipravujici pro Zivot, praci a
dal$i uceni. V této situaci miiZe rodina odehrat klicovou roli mimo jiné tim, Ze
pomaha ,,... aktivné se ucastnit ve slozitém, obtiZném nékolika etapovém
vzd€lavacim procesu déti nazorem, Ze Skolni vyucCovani je zdkladem v ptipravé
k Zivotu a raciondlnimu mySleni, rozuzlovani osobnich a spolecenskych
probléma‘. ... vbudovani autority uciteli a vytvafet hodnotové motivy
chozeni do Skoly (poznavaci, patriotické, ctizadostivosti, sebevzdélavaci,
autokreativni), rozvijet intelektudlni zajmy, poskytovat zdroje uceni, ukazovat
moznosti pfinosu Skolnich védomosti pro praxi.. (Turos, 2004a, s. 20)

Moznost k ,,nahlédnuti* do Zivota polské rodiny nim miiZze zprostfedkovat Cetba
knihy L. Turose ,Funkce rodiny ve vychové a tvorbé kulturnich hodnot*
(Wychowawcze i kulturotwdrcze funkcje rodziny). Pii setkani mé jeji autor tekl:
»Moje kniha je vlastné pokusem k pfedstaveni rodiny jako ,stfediska® Zivota,
kde vznikd vule k Zivotu, rodi se Zivot, formuje se osobnost ¢loveka, uci se vira
v idedly, je podporovana potieba seberealizace a autokreace. Dava také odpovéd
na otazku, jaké potieby uspokojuje soucasnda polskd rodina a jaky vliv rodiny se
zachytil ve vzpominkach mladého pokoleni®. (Pavia, 2004)

Na vyznam zkuSenosti jedince s dosavadnim pribéhem jeho edukacnich cest,
zejména poznatkd, pociti a vzpominek ze =zdkladni Skoly, upozoriiuje
Malewski. ,,Velmi zdvaznym prvkem, ovliviiujicim edukacni zaklady dospélych
osob, jsou také pocity spojené s ucasti ve vzdélavani. Jsou-li tyto zkuSenosti
negativni, bude se dospély s obtiZzemi rozhodovat a poustét pro ného do tak
obtizného vyzvani k opétovnému uceni. Nepfijemné vzpominky z minulosti
budou rozhodujici soucasti ,,odstraSujici* budouci kandidaty“. (Malewski, 1998, s. 64)

Lze s urcitosti konstatovat, Ze t€zisté zdkladl pro celoZivotni vzdélavani lezi
zcela v prvotnim setkdani edukanta s edukdtorem, coz je obdobi nédvStévy
zékladni Skoly. Zde 74k ziskava zakladni dovednosti, ndvyky, zkuSenosti. UCi se
je uplatnovat v kazdodenni praxi a pti své socializaci do spolecnosti, probouzi se
vném budouci zdjem o poznidni dosud nepoznaného a co nejdilezitéjsi,
z pohledu andragogiky, uci se ucit. Poslani rodiny a vSech ostatnich vychovnych
pracovniki pak spociva v podpofe a rozvijeni zdjmu ditéte o jeho vzdélavani a
pomoci pii hledani a stanovovani dalSich edukacnich cest.

Uz v Sestnactém stoleti Zamojski tvrdil, Ze ,,...takova bude republika, jaké bude
chovani jeji mladeze*. (Wesotowska, 2004, s. 22) Ciechanowska pfipomina myslenky
Lindemana o edukaci dospélych, ke kterym dospél na zédkladné vlastnich
poznatkli. Byl piesvédcen, Ze zdklady edukace dospélych jsou v edukaci
mladeze. Edukaci dospélych pojimal jako pfirozenou nedilnou soucést Zivota
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ClovEka, zrovna tak jako jidlo, obCerstveni nebo fyzickou zatéz. Aby zivot mohl

byt intenzivni, silny a tviiréi, musi byt pod stdlou kontrolou uvazlivé ucenosti.
(Ciechanowska, 2004, s. 156)

Nejdilezitéjsi dovednosti, kterou musi kazdy vzdélavajici se jedinec ovladat, je
umét se ucit. Prvotni zdklady se ziskavaji pravé v zdkladni Skole. Proto stile
vice roste jeji vyznam jako misto, kde se utvaii (kladny, ale nékdy také zaporny)
vztah Zdka k edukaci. Stdle vice je zdlraziiovdna potifeba v§tépovani vhodnych
kompetenci Skolni mladezi, které by mély ovliviiovat jejich motivaci, zdjem a
ochotu se vzdéldvat v pribéhu dalSich let Zivota.Velkd odpovédnost je na
ucitelich a vysokych Skolach, které pedagogy pro tuto profesi pfipravuji; aby
bezezbytku ovladli a do praxe prenesli metody uceni a uceni se, ovliviujici
Cinitele tohoto procesu a zptisoby, formy a rozvijeni konstruktivni a pozitivni
motivace podmétného utvédreni zivota mladych lidi. V budoucnu by jim to
mohlo napomoci pti v€lenovani se do spoleCnosti, v pfipravenosti na ucast ve
spoleCenském Zivot€, ve schopnosti reagovat na zmény, v hledani optimalnich
moznosti, feSeni a rozhodnuti. To se odrazi v aktivit€ a iniciativé, nebo naopak
v pasivité a ,,nezdjmu* o véci spolecné, angazovanosti (vlastni nebo pro ,,celek*
anebo oboji) a naplhovani smyslu vlastniho Zivota, pfedstav a mista v ném.

Ciechanowska se zamySli nad otazkou ,,...zda pocity odnisené si ze Skoly, maji
na zaky vzdy pozitivni zabarveni a jestli by v nich chtéli pokraCovat v celém
svém zivoté. V pfipadé, kdy nejsou Skolni pocity pozitivni, je obtizné
piesvédCovat mladé lidi, Ze uceni se musi urCovat podstatu jejich Zivota a
urcovat staly zdroj satisfakce®. (Ciechanowska, 2004, s. 160)

Jedno polské réeni fika: ,,Co se Janek nenauci, to Jan nebude umét®. Zimny je;j
vysvétluje jako pfimér ke skuteCnosti, Ze neznalost zdkladd uceni se, pozndvani
svéta obklopujici nas Zivot a probihajici zmény, budou jedinci chybét v jeho
dalsi cesté za védénim. ,,To ve Skole se musi ucit utvaret a zdokonalovat postoje
hledajici nova fteSeni zvySujici kvalitu naSeho individudlniho zivota 1
spolecnosti. Aby to mu tak opravdu bylo, musi byt Skolni edukacni nabidka
adresovdna vSem Zzaktm, bez rozdilu na jejich osobnostni rysy, dovednosti,
pracovitost ...*“.(Zimny, 2004, s. 60) Osvojené zdklady a studijni navyky ze Skoly jsou
neocenitelnym vkladem pro pozdé€jsi permanentni vzdélavani, které slouZzi
Clovéku k jeho vSestrannému rozvoji v Zivoté. Potturzycki napsal: ,, Zdkladem
ustavicné edukace je ukonceni zdkladni Skoly, bez niZ jsou problémy a obtize*.
(Pétturzycki, 2004, s. 44) Casto také zdiraziiuje, 7e ustaviéné vzdélavani vyZaduje
vychovu tvlrc¢iho ¢loveka, s dynamickym piistupem k Zivotu a kulture, ktery se
sdm dokdZe sebezdokonalovat, zlepSovat Zivotni podminky pro svij i
spoleCensky prospéch. Tuto ideu podporuje Parzgcki slovy: ,,Ustaviénost musi
pronikat celym vzdé€lavacim procesem. Podstatou této zdsady je aktivni vztah
jedince kuceni, vStépovani sebevzdélavani, k samostatnému vyhledavani
nezbytnych informaci a nabyvani dovednosti®. (Parzecki, 2004, s. 53)
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4. 6 Andragogika a véda o poradenstvi (poradoznawstwo)

Stdle se zvySujici tempo zmén, které v souCasném svété globalizace na
jednotlivce dopadaji — zejména v oblasti zaméstnanosti, kvalifikace, vzdé€land,
rekvalifikace a dalSich okruzich dotykajicich se kazdodenni existence ¢lovéka —
vnimaji néktefi jako nartistdni pocitu nejistoty a bezradnosti. Proto cCastéji
vyhleddvd razné formy podpory a pomoci. V této souvislosti na vyznamu
ziskava profesiondlni poradenstvi a véda o poradenstvi jako reflexni véda nad
tou sférou socidlni praxe, kterd skrze spletitych cetnych dilemat (mezi
podmétem a predmétem, mezi direktivnosti a liberalismem, mezi nabidkou a
fizenim, mezi adaptaci a emancipaci, mezi postupem a vysledkem, mezi
ziejmosti a anonymitou) buji v Cetnd napéti a spory. Respektujic mordlni
podminky sou€asného CcClovéka se zdd, Ze jednim zhlavnich dilemat
v poradenstvi — jak v teorii, tak i v praxi — je dilema mezi etikou a technikou.
Na toto téma se uskute¢nila ve dnech roce 19.-20.5.2005 v polském Brzegu
mezindrodni védeckd konference pod ndzvem Poradnictwo miedzy etykq a
technikq (Poradenstvi mezi etikou a technikou). Utastnici se mimo jiné
zamySleli nad otizkami vyznamu a potieby etiky v poradenstvi a védy o
poradenstvi, byly diskutovany kompetence poradce, jeho moZnosti a ohraniceni
v pomoci lidem, determinant poméru poradce-klient a dalsi.

Nezaméstnanost v Polsku v poslednich letech vyvolala potiebu obnoveni
poradenstvi dospé€lych v oblasti odborného vzdélavani, objevila se fakticka
nutnost znalosti a tedy 1 badani potieb trhu prace, struktury pozZadovanych
profesi, podpora profesiondlniho rGstu lidi a vytvofeni sit¢ poradenskych
stfedisek rtiznych druhti a specifickych zaméteni, pro vSechny vékové skupiny,
socialni vrstvy a povolani.

Dospéli lidé obohacuji sviij slovnik o takové pojmy jako je zawodoznawstwo
(profesni znalectvi), doradztwo zawodowe (odborné poradenstvi) nebo
posrednictwo pracy (zprostfedkovéani prace). Napriklad Nowacki tyto vyrazy
interpretuje takto: zawodoznawstwo — uceni o povoldnich/profesich, zdkladni
pojeti pedagogiky prace a zdkladni vyzkumna oblast; doradztwo zawodowe — je
to systém rozvijeny mimoiddné¢ v dobé, kdy se stdle vice stdva nejistotou
moznost vykonéni jedné profese v pribéhu celého Zivota, a soucasné existuji
pocetné skupiny nezaméstnanych lidi hledajici zaméstnani; posrednictwo pracy
— roz8ifeny systém Cinnosti, ktery ma za cil usnadnovat kontakty mezi populaci
hledajici praci, absolventy a nezaméstnanymi a trhem prace, to je poptavkou-

poZzadavkem raznych spole¢nosti, podniki, instituci vyhleddvajicich pracovniky.
(Nowacki 2004, ss. 286, 184, 186)
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V polské andragogické praxi je pouzivin pomérn€¢ novy veédni obor
swporadoznawstwo“. Tomuto terminu v cizich jazycich odpovidaji vyrazy
counselling sciences (anglicky), science de la consutation nebo conseillologie
(francouzsky), beratungswissenschaft (némecky).

(Pojem ,,poradoznawstwo* ve své praci budu dale uvadét v Ceském piekladu
jako ,,véda o poradenstvi*; teorie poradenstvi a nauka o poradenstvi, tedy
hledani, vypracovavéni, pfedavani a ziskavéni rad, informaci a instrukci s cilem
umeét si poradit s problémy a ucastit se konzultaci a jednéni; pojedniava o praci
poradct a ¢innosti rozmanitych poraden. TéhoZ ndzoru je ve svém stanovisku ze
dne 9.5.2006 PhDr. L. Uhlifova, CSc., dr.h.c., z oddéleni jazykové kultury-
jazykové poradny Ustavu pro jazyk ¢esky Akademie véd Ceské republiky —
pozn. J.P.).

Pottebu vytvofeni nové védecké discipliny odlivodnila Kargulowa. Napsala, Ze
nejobecnéji 1ze rozliSit dva zpusoby uceni se nové discipling. ,,Prvni z nich
spociva v tom, Ze zlistanou odkryté nové, dosud nezndmé jevy, predméty nebo
zékonitosti anebo aZz do té doby nezndmé metody analyzy jevll a ptedchozich
zndmych zdkontl, soucasné ziistane navrZzen termin pro tuto novou védeckou
disciplinu. A druhy zpisob, jakym napiiklad vznikla zejména sociologie,
psychologie a pedagogika, je rozliSovani urCité skupiny problémit skrze
badatele, hlésicich se jako ptedstavitelé této discipliny®. (Kargulowa, 1986, s. 47)

Kniha ,,0 teorii a praxi poradenstvi® (O teorii i praktyce poradnictwa), jejiz
autorkou je A. Kargulowa (Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005,
ISBN 83-01-14224-3), je prvni polskou ucebnici pro studenty pedagogiky,
specialni pedagogiky, psychologie, sociologie a mediciny, ktefi se pfipravuji na
své pusobeni v oblasti poradenské cCinnosti a psychologického, rodinného,
Skolniho nebo odborného/profesiondlniho poradenstvi nebo prosté se ve své
praci budou setkavat s lidmi, ktefi budou potiebovat jejich pomoc. Pro svou
praxi zde mnoho uziteCnych informaci a jasnych formulaci nachizi také jiz
profesiondlni poradci a terapeuti. Kniha je rozdélena do osmi kapitol, ptiCemz
v prvnich tfech piSe autorka shodné s titulem o poradoznawstwie (teorii) a
poradnictwie (praxi). Kniha vysvétluje teoretické zdklady a nejvyznamnéjsi
pojmy v oblasti poradenstvi; ptibliZzuje hlavni sméry vyzkumii nad poradenstvim
v humanistickém a socidlné-ekonomickém pojeti, probird metody a formy
poradenské pomoci, prezentuje scéndie Cinnosti soucasnych poradcti, obsahuje
praktické ptiklady feSeni problémovych situaci, ukazuje Siroké pojeti a slozitost
poradenské praxe. V zavéru knihy je slovnik, objasnujici pouzivané pojmy a
obraty. (Pavli, 2006, s. 13)

Discipliny andragogika a véda o poradenstvi se v podstaté¢ nertizni; edukacni
¢innosti 1 Cinnosti poradenské jsou formou pomoci Clovéku v jeho rozvoji.
Kargulowa sd€luje: ,, V poradenské praxi poradce ma byt nejen nékym, kdo
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poucuje - ,,poradce hodnot“, ale nékym, kdo doprovazi v poznavéani sebe a
definovani svych problémil, nékym, kdo nevméSujic se do svéta druhého
,osvétluje problémové pole“, dokazuje chidpani a empatické vcitovani, nékym
kdo nehodnoti a nezavrhuje druhého, kdo jasn€ a jednoznacné€ sd€luje své
oteviené pocity, pfevazn¢ pozitivné a dokazuje jinym plnou akceptaci®.
(Kargulowa, 2006, s.4-5)

Autorka vice neZ tficet let pisobila jako profesiondlni poradce, studovala
literaturu dané oblasti, poustéla se do realizace vlastnich piivodnich a obtiZznych
vyzkumii v oblasti poradenstvi. To vSe se promitlo do jejich publikaci nebo
kolektivnich knih, pfipravenych pod jejim védeckym vedenim. Patii k nim
napiiklad: Praca poradni wychowawczo-zawodowej. Model empiryczny i
roznicowanie jej funkcji (Warszawa 1979), Poradnictwo wychowawcze w
swietle teorii i praktyki (Wroctaw 1980), Poradnictwo jako wiedza i system
dziatan. Wstep do poradoznawstwa (Wroctaw 1986), Spoteczny kontekst
poradnictwa. Poszukiwanie szans dla poradnictwa w dziatalnosci kulturalno-
oswiatowej (Warszawa 1991).

VysSe zminénad vysokosSkolska ucebnice je dilem vyzridlé védecké pracovnice,
dokonale znajici praxi poradenstvi z minulosti z obdobi nékolika desetileti zpét
a soucasnych poradenskych Cinnosti a védy o poradenstvi. Jak zdUraziuje
Tadeusz Aleksander, uCebnice obsahuje ,,... souhrn soucasné nauky o védé o
poradenstvi, tvofené a rozvijené léta lidmi rGznych védeckych specializaci
(obortt) a riznorodych metodologickych orientaci, reprezentujici také rozmanité
paradigmaty struktury soucasné humanistiky. Zpracovinim je to kompletni dilo,
seznamujici ¢tendre se souhrnem metodologickych, meritornich a aplikacnich
otdzek a probléml soucasné védy o poradenstvi. Jeji vznik je vyznamnou
etapou v upevnéni a ustileni pozice samostatné humanistické védy, jakou véda o
poradenstvi je a po které rostouci poptavka. Vznik védy o poradenstvi je

zaroven vyznamnou etapou v evoluci a derivovani humanistickych disciplin...*.
(Aleksander, 2005a, nr 3, s. 131)

V srpnu 2005 byla prof. Alicja Kargulowa za tuto u¢ebnici pocténa individudlni
,Cenou ministra ndrodni edukace a sportu‘‘ Polské republiky.

O potiebe dosp€lého, mit moZnost se obratit o radu, Pétturzycki mini: ,,Kulturni
¢innost, spoleCensky Zzivot, mezilidské zdpletky a profesiondlni problémy
vyvoldvaji mnoho komplikaci a nejasnosti, které sim neni schopen vytesit nebo
vyjasnit®. (Pétturzycki, 1991, s. 309) I to byl jeden z ditivodli rozvinuti poradenstvi,
které je pokladano za vyznamnou a potiebnou oblast edukace dospélych.
Dospély zak se Casto obraci ke svému uciteli o radu. Pétturzycki nazyva tento
typ osvétovym poradenstvim (poradnictwo osSwiatowe) a rozliSuje tii druhy
¢innosti: informacni, orientacni a poradenské.
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Informace spociva v ,,... poskytovani nezbytnych védomosti o formach edukace
dospélych, programech, specializacich, typech uloh k vykonini zkousek,
podminkdch pfijeti a postoupeni do vysSich tiid, hodnoty diplomu, které
zajistuje vybrany vzdéldvaci program®.

Orientace spociva v ,,... poskytovani pomoci pii realizaci vybraného programu.
Metodické pokyny, dodatecnd vysvétleni, konzultace a ptikladové popisy vyuky
slouzi klepSimu pochopeni vybraného sméru a opravdové adaptaci jeho
programovych pozadavkil a forem realizace didaktického procesu. ... Nabadani
kuceni a samostatné poznédvaci aktivité, posilovani motivace, ukazovani
hodnotovych cili a budoucich moZnosti vyuziti ziskdvanych védomosti — to
jsou také ukoly v oblasti orientace.

Poradenstvi je ,,... forma pomoci v rozhodovani nebo feSeni problémi, které
dospély Clovék neumi sdm opravdu rozuzlit. Volba cCinnosti, sméru dalSiho
uceni, témat samostatnych praci nebo empiristickych teseni — to jsou zdkladni
ukoly poradenstvi®. (Pétturzycki, 1991, s. 311)

Ve védé o poradenstvi vedle osvétového poradenstvi je vyznamnou oblasti

vychovné poradenstvi (poradnictwo wychowawcze), které Kargulowa

charakterizuje jako:

e teorii zabyvajici se analyzou, popisem a interpretaci poradenskych jevi,
spojenych s vychovou;

e systém Cinnosti, optimalizujicich proces vychovy

4.7 Andragogika prace

Nejvyznamnéj$Sim ptedstavitelem andragogiky prace v Polsku je Tadeusz W.
Nowacki (autor knihy Ksztalcenie i doskonalenie pracownikow.Zarys
andragogiki pracy, Warszawa 1978), ktery pojem andragogika prace
charakterizuje jako teorii vzdélavani a vychovy dospélych lidi v oblasti jejich
piipravenosti k profesiondlni praci a také zlepSovani a rozvijeni Siroce chapané
kultury prace. Novou vyznamnou publikaci pro andragogickou teorii a praxi je
kniha Andragogika prace (Turos, L.: Andragogika pracy, Warszawa 2006, ISBN
83-921175-14).

Vznik a rozvoj andragogiky prace, diive zndmé jako pedagogika prace, souvisi
s potfebou analyzy chovani dospélych lidi v pracovnim procesu a objasiiovani
jejich intelektudlnich, emocionalnich a morélnich potieb, jejichz uspokojovani
podminuji vykonnost k efektivni, produktivni a tvar¢i praci. Andragogika
prostfednictvim edukace bad4 moznosti zvySeni zplsobilosti k vykondvané praci
a jeji zdokonalovani. Tento dil¢i obor andragogiky pomdahd dospélym 1épe
chdpat a pojimat prici nejen jako zdroj vydélku a prostiedki k obzivé (i kdyZ je
logicky dominantnim motivem), ale také jako moZnost seberealizace
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v pracovnim procesu, zdUraznéni své osobnosti, vyplnéni volného ¢asu, naplnéni
tvlirCich ambici a dalsi, jako napftiklad sluzba jinym lidem.

,Predmétem vyzkumu andragogiky prace jsou cile, obsahy, metody, systémy a
organizace procesu pripravy dospélych k vybéru, pojeti a vykondvani
profesiondlni/odborné priace shodn€ sjejich vrozenymi predispozicemi,
individualitou, naddnim a odbornymi zvlastnostmi®. (Turos, 2005, s. 390)

Se zménami a pottebami trhu préce, civilizaénim, technologickym a technickym
pokrokem se stdva nezbytnosti a sou¢dsti moderniho zpisobu Zivota jedince, Ze
je nucen i nékolikrat za Zivot ménit nejen misto plisobisté prace, ale casto i svou
profesi. ,,Badatelské vysledky a teorie andragogiky price obohacuji védecké
poznéni o Clovéku prace, a o moznostech jeho vzdélaviani shodné s jeho
aspiracemi a spoleCenskymi potiebami®. (Turos, 2005, s. 393)

4.8 Edukace

Tradice polské edukace dospélych, jejimZz cilem je patficné informovany,
vychovany a vzdélany Clovek, se uzce snoubi s déjinami lidu a statu, s vyvojem
spoleCenského Zivota a kulturou, spolupraci zemé s okolnimi evropskymi staty.

Pojem edukace je v polské literatufe pouzivian jiz nékolik desetileti zcela
samoziejm¢ a jednoznacné. Proto je pfirozené, Ze se objevil rovnéZ v ndzvu
disertaCni prace.

Andragog musi mit na paméti, Ze proces edukace dospclych neni podminén
jenom socidlnimi, kulturnimi a civilizanimi normami. Jak spravné podotyka
Turos: ,,Je to predev§im proces individudlniho rozvoje dospélého Cloveka, ktery
usiluje o dosazeni vymezenych drovni védy, orientace ve svéte, stylu Zivota,
svétovém nazoru, potieb, zajmu ... Edukace dospélych je proces uskuteciiujici se
v redlnych spoleCenskych, demografickych hospodaiskych a historickych
podminkdch, ale vzdy vyzaduje individudlni angazovanost, schopnost, aspirace,
dovednost, touhu, motivaci. Z tohoto divodu kaZzdy individudlni piipad
dospélého studenta se odliSuje a sou€asn¢€ CasteCné ukazuje pravdu o rozvoji
osobnosti dosp€lého ClovEka, o jeho cestich k védé€, uspéchu a Stésti. Kazdy
jednotlivy pfipad rozvoje edukace a aktivity stanovi vlastni piispévek k
pochopeni spravnosti edukacniho procesu dospélych, ve kterém hnaci silou jsou
aspirace a potfeby osvéty konkrétniho Clovéka majictho svou Zivotni cestu
vymezenou predispozicemi, podminkami a snahou®. (Turos, 1999, s. 436)

51



Zjednoduseny graficky model edukacniho procesu

Verbdln¢ Ize vySe uvedenou ilustraci specifikovat, pokud jde o jednotlivé
Cinitele, takto:

Obsah - ¢emu se vyucuje a uci

Edukator - ucitel, lektor, Skolitel ...

Edukant - ucCastnik, dospé€ly ucici se jedinec

Edukace - uplatiovani andragogické teorie a praxe

Vystup - zkuSenosti ziskané ucenim ( zvyseni kvalifikace, posileni

osobnostnich kompetenci, utvéreni jedince )
Edukant je jakykoliv subjekt edukacniho procesu bez ohledu na vék ¢&i typ
prosttedi a edukator je nejen ucitel, ale 1 lektor, instruktor, vychovatel,
konzultant, trenér, Skolitel a vSechny dals$i osoby, které néjakym zplisobem
vyucuji, poucuji, instruuji jiné subjekty.

V edukacnim procesu musi edukator projevovat znacnou davku andragogického
optimismu. Jeho partnerem se stivd dospé€ly ¢lovék (mnohdy i stars$i nez je on
sam), ktery si jako sou¢ast nékteré vyvojové etapy svého zivota (neztidka etap
- u€eni v celé §if1 Zivota) zvolil nékterou z forem vzdélavani.

Edukativni program by mél vychazet z osobnosti edukanta a jeho potreb, miry
schopnosti se ucit, casové flexibility a vyuZitelnosti nové ziskanych informaci a

dovednosti v praxi nebo obfanském Zivot¢.

KdyzZ se Dubas zamySli nad vyznamem edukace v Zivoté kazdého jedince, mini,
ze ,, ... dovoluje dosazeni urcit€ho vzdélani a profesni kvalifikace, soucasné
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piispiva k rozSifovani vlastnich horizontli znalosti a vytvafeni Sanci osobniho
rozvoje. Edukace je tedy hodnota v zivoté Clov€ka, protoze je nidpomocnym
faktorem k dosazeni jeho Zivotni satisfakce®. (Dubas, 2002, s. 99)

Problematika spojend se vzd€lavanim dospélych, se stdle vice stava stiedem
z4jmu z hlediska celospolecenského ale i potieb samotnych dospélych jedinci.

Edukace je vyznamna spole€enskd, politickd a hospodéiska investice, kterd je v
konecné fazi pro stat 1 jedince vzdy ptfinosnd. V edukaci dospélych je trend
orientovdn zejména na profesni vzdélavani, coZ souvisi se zaméstnanosti,
pfipadn€é moznosti uplatnéni ve vedlejSim pracovnim poméru. ,,Edukace
provazi Clovéka po cely zivot. Kultivuje ho ve vzdélaného jedince a napoméha
mu v nalézani smyslu Zivota a mista v ném, v celém lidském spolecenstvi. L.ze
predpokladat, ze se tato skuteCnost kladné projevi v kultivovaném projevu
jedince v kontaktu s jinymi lidmi ve volném Case nebo pfi praci. Dosazené
vzd€lani je nezcizitelné. Prispivd k vySSi produktivité prace, ekonomickému
ristu a samotnému jedinci pfindsi vyssi kvalitu jeho Zivota®. (pavii, 2002, s. 28)

Dospély Clovek vklada do svého vzdelavani se znacné veétsi usili, nez ten, kdo ve
studiu pokracuje kontinudlné. Neni to vékem jedinci, ale, ,,... zplisobem Zivota,
ktery do chvile opétovného rozhodnuti se k edukaci dosud vedli.... Civilizacni
rozvoj vyvolal zménu nejen metod vyuky, ale i cild. Ucitel dospélych si dnes
musi jako hlavni cil stavét provedeni zmén ve védomi a postojich svého zdka.
Hlavnim ukolem se stane ptivedeni dospélého ke vzniku vnitiniho piesvédceni o
potiebé ustavicné edukace, kterd bude podminovat jeho Zivotni uspéchy a
realizaci osobnich planti*. (Wereszezynski, 2004, s. 651-652)

Edukace dospélych vyvoldva v jednotlivel pfiznivé socidlni zmény a soucasné
prispiva k rozvoji jeho individuality v ménicim se svété globalnich promén
scilem napomoci mu v hleddni mista, identifikaci a uplatnéni v dané
spolecnosti. Aktudlnost vySe uvedeného vyroku podtrhuji slova Semkowa ,,...
edukace dospélych, projevujici se vpomdhdni lidem najejich draze
k Upln€jSimu porozuméni svéta, se musi stit globdlnim predsevzetim...a o
podob¢ svétového primyslu a jeho vyvoji bude vtahovdn medii nebo jinymi
prosttedky mezilidské komunikace. Edukace nemiize byt ,vlaznd“ nebo
zamétena jen na realizaci uzkych profesiondlnich cili. Musi byt ,,zapalujici® pro
svou Casovost (je povinna se dotykat nejvyznamnéjSich soucasnych trendi)
prostfednictvim  velké kompetence téch, ktefi ji budou organizovat a
realizovat. Pravé toto hledisko kompetence vedle aspektu aktualnosti, se zda byt
kli¢em otevirajicim v edukaci dospélych nové horizonty. VySe popsany stav
véci musi mit vliv rovnéz na status andragogiky, ktery stale Castéji bude zalezet
nejen na tempu a rozsahu provadéni vyzkumu, ale predevSim na stupni
koordinace, urovné organizace a jeho kvality.* (Semkéw, 2002, 5.18-19)
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Clovék m4 pravo byt sdm sebou. Proto i cile edukace dospélych se stile vice
zamé&fuji na &lovéka jako jedince. Clovéka uméjiciho rozvijet a obhajovat sviij
zpusob mysleni a chovani; ¢lovéka s velkou ddvkou spradvného pfistupu k Zivotu
a svého poslani v ném, k Zivotnimu stylu a hodnotdm, které uzivd a tvofi,
Clov€ka schopného prosazovat své ndzory a naucit se je na zakladé vlastniho
poznéni a analyzy pfipadné korigovat.

Zietelné do popredi se v Polsku dostava v oblasti vychovy a vzdélavani
dospélych pozadavek individudlnosti. Je to jakoby odezva na ptedchazejici 1éta,
kdy ,,...idea vychovy pro kolektiv a kolektivem byla do Polska pfenesena ze
sovétské  pedagogiky, kterda vSak ndlezit¢ nedocetiovala vyznam
individudlnosti...Zachovani si  své individuality v oblasti  politiky,
spoleCenskych a mordlnich ndzort jednotlivce chrani pfed manipulaci, pfed

ztratou vlastnich origindlnich myS$lenek a ndhledli na skuteCnost. (Wesotowska,
1994, s. 131-133)

Kargul rozliSuje nasledujici oblasti edukace dospélych:

- rodinny zivot (zaloZeni rodiny, ale 1 Zivot vni sebou pfindsi potiebu
rozmanitych aktivit v€etné vzdélavacich a sebevzdélavacich)

- zamg&stnani (vykondvané povolani a s nim spojené zdokonalovani své profese
spojuje mnoho lidi s riznymi formami vzdélavani)

- volny ¢as (nebo také tzv. ,dispozi¢ni Cas* — tedy tdobi dne, kterym miiZe
disponovat, ktery byvd vyuzivin zejména kregeneraci fyzickych a
psychickych sil, v tom rovnéz vzdélavani se)

- interpersondlni vztahy (jsou charakteristické pro kazdého Clovéka Zzijiciho v
dané spoleCnosti; tézko si umime predstavit Clovéka zcela Zzijictho ve
spolecenské izolaci)

Vsechny vySe uvedené oblasti edukace se Kargul snazil zformulovat v kontextu
Zivota soucasného ¢lovéka a pokusil se odpovéd’ na otdzku: co a jak se uci? Byl
to rovnéz impuls k napsani knihy ,,Oblasti informdlni a neformdlni edukace
dospélych. Piedpoklady ke struktufe teorie celoZivotni edukace (Obszary
pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy teorii
catozyciowej edukacji), kterd vysla v roce 2001 ve Vroclavi. Kniha popisuje, jak
soucasny Poldk méni sviij volny Cas za Cas edukacni. Srozumitelné a dikladné
seznamuje Ctendre s pojmy "vychova k volnému ¢asu" a "edukace v a pres volny
cas". Z jeho analyzy vyplyva, Ze uZivani terminu "volny Cas" neni v souCasné
dobé vzdy logické a proto predkladd ndvrh zmény terminu na "Cas dispozi¢ni".

Mezi funkcemi edukace dospélych nalézdme také funkci popularizitorskou,
kterou Aleksander  pfiznacn€ popisuje jako ,,...rozSifovani nejnovéjSich
poznatkd, informaci, hodnot, ndzor z riiznych véd, techniky a jejich objevi,
kultury a uméni a také zplisob organizace kazdodenniho Zivota a prace uprostred
Sirokych vrstev spoleCnosti ... (Aleksander, 2002, s. 311)
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Na vyznam edukace dospélych poukazuje rovnéz Czerniawska, kdyz pise, ze ma
dospélého ,,... dovést k harmonii mezi paméti, moudrosti a dovolit piejit k
spoleCensko-kulturnim perspektivim. Takova edukace uci jak vyjit z krize,
usnadiiuje dosazeni vlastnich potfeb a potieb ménici se spoleCnosti. Nedostatek
perspektiv uzavird horizonty a potiebu se ucit. Edukace dospé€lych musi
dospé€lého dovést k uvédoméni si nezbytnosti zmén, k interpretaci Zivota®.
(Czerniawska, 2000d, s. 104) Jeji pfipominka dokladuje, jak je nutné v edukacni praci s
dospélymi jedinci vytvafet podmétné prostiedi a atmosféru vzdjemnych vztaht
a porozuméni, jak potfebné je provadét neformalni analyzu jejich prozitych
Zivotnich situaci. Je to Sance pro andragogy, ktefi mohou svou erudici a
edukacnimi schopnostmi pomoci Clovéku pii feSeni slozitosti, provdzejicich
lidsky zivot. Denek edukacni cile charakterizuje jako ,,... védomé, ocekavané,
planované a soucCasn€¢ konkrétni efekty edukacniho systému. Jsou projekci
budoucnosti... Reguluji lidské chovani, davaji tad a obsah Zivota, pomdhaji
ClovEku v utvareni budoucnosti a odkryvani vlastnich moZnosti*. (Denek, 1994, . 35)

Aby cile skute¢né plnily své poslani, Potturzycki podotykd, ze ,,...musi byt
viditelné, rozliSitelné, vymezené takovym zpiisobem, aby bylo moZno stanovit
stav jejich realizace. Cile musi byt vécné, precizni, logické, vnitin€ nesporné a
pfedevS§im musi byt vykonatelné®. (pétturzycki, 1998, s. 43)

Proces edukace je jednota edukatora vcetné jeho piipravy a Cinnost edukanta
vcetn¢ jeho dosaZenych vysledkl ve vzdélavani.

Kazda edukacni ¢innost musi pfinaSet efekt, pro vzdélavajiciho jedince musi
byt pfinosem. Symela si mysli, Ze dospéli 1idé se uci efektivné, jestlize: ,,uceni
se vztahuje k problémiim, které pocituji nebo cilim, které touZi dosihnout,
pozoruji praktickou pouZitelnost nau¢ené teorie, maji vliv na priab&h Skolend,
ziskana zkuSenost se povaZzuje za cennou, za vykonané chyby nejsou hodnoceni

ani karani, dobrovoln€ a naplno se angazuji v procesu vyucovani — u€eni se*.
(Symela, 1999, s. 81)

Saran ve své knize ,,Edukace dospé€lych. Teorie a praxe v obdobi transformace*
(Edukacja Dorostych. Teoria i praktyka w okresie przemian), mimo jiné
popisuje cile vzdé€lavacich kurzii. Zmifluje se o piinosu pro samotného
ucastnika, mezi které fadi: ,,... ziskdni znalosti, kvalifikaci a klicovych
kompetenci, lep$i poznédni sebe samého a rozvoj z4jmi, osvojeni si hodnotového
systému, zformovani vlastnitho svétového ndzoru, utvateni schopnosti byt
loajalni, u€eni se feSeni problémil a spoluprace s jinymi lidmi*. (Saran, 2000, s. 197)

O slozitosti charakteristiky a klasifikace edukace dospé€lych v systému narodni
edukace v Polsku, Pierscieniak zminuje.: ,, ...rozsah definice samotného pojmu
»wedukace dospélych®, stejné tak jako rozvrstveni charakteristik a vlastnosti
souCasného systému vzdélavani dospélych zaptiCinuje, ze prijeti urcCité
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vymezené definice ma vzdy arbitrdZzni charakter. Dlvody takového stavu lze
spatfovat stejn€ tak v urovni vyspélosti teoretickych koncepci, vysvétlujicich
zékonitosti edukacni aktivity dospé€lych, jakoz i1 zaroven v metodologickych
vzorech badatelské praxe, kterd preferujic faktografické analyzy vyjadieni
skutecnosti, se snazi dat edukaci dospé€lych vice ,.trzni“ charakter. To neni novy
nebo vyjimec¢ny jev, nebot’ charakteristickym rysem edukace dospélych v trznim
hospodérstvi je souvztaznost mezi trhem priace a vzdélavaci nabidkou. To
znamend, Ze z prevlddajicich trendii a médnosti na trhu prace vyplyne urcité
ocekavani, s kterym musi pocitat cely vzd€lavaci systém. Pfipomenuté zavislost
je pro edukaci dospé€lych vyzvou...*. (Pierscieniak , 2002, s. 200)

Témer pred sto lety Krzywicki upozoriioval na potrebu kazdého ¢loveka - bez
rozdilu svého piivodu — mit ,,... prdvo na védomosti a vlastni rozum*‘. (Krzywicki,
1913,s.33) Jist¢ tim minil mozZnost vSestranného vzdélavani se a nasledné vyuziti
ziskanych zkuSenosti a védomosti k vlastnimu rozvoji jedince. Lze si jen pfat,
aby edukace dospélych ,,zasahla® kazdého, kdo o ni ma zijem; aby edukator 1
edukant nash ,,spoleCnou fe¢* a navazali dialog. Edukace se tak stane jedinci
,priavodkyni* Zivotem a miize mu pomdhat v lepsi organizaci jeho Zivota.

Vzdé€laného a vzdélavajiciho se jedince je moZno si predstavit jako Cloveéka
Siroce chdpajiciho svét kolem sebe a majiciho pfedstavu o svém poslani v ném,
sebefidiciho vlastni osobnost (uméjictho regulovat své jednani, chovani,
sebevzdélavani, sebemotivovani) a ochotného se ucit v celé §iii Zivota. Poslani
edukace nespocivd jenom ve vyuzivani vzdélanosti, ale také v cilevédomé ucasti
Clovéka v procesu zmén a evoluce; jedinec se stavd prospéSnym a piinosnym
pro spolecnost, kterda mu umoznila jeho osobni rozvoj. Jediné stdlé doplhovani a
rozSifovani si vzde€lani, bez ohledu na vék uciciho se, pfinasi clovéku potiebné a
aktudlni znalosti védy a praxe. Hluboka je pravda v tvrzeni: ,,Teorie a praxe se
objasnuji navzajem®. (Radlinska, 1947, s. 26) Z praktické Cinnosti a kazdodenniho
zivota ma kazdy dospély Clovek nesCetnékrit oveéfeno, ze praxe bez teorie je
obtizna a teorie bez praxe Casto nesrozumitelnd a obtizn¢€ pochopitelna.

Spoleénym cilem andragoga a vzdé€lavajiciho se jedince je v oblasti edukace
dosazeni, doplnéni nebo zvySeni vzdélanostni urovné jedince. Vzdélavani
muze prispivat klepSimu vztahu zaméstnance k organizaci a osobni
spokojenosti, coZz se ndsledn¢ muze projevit v jeho vykonnosti. Vzdélavani
pfispiva k formovani pracovnich schopnosti jedince, flexibilité¢ a pfipravenosti
na pripadné zmény v jeho uplatnéni na trhu price ve své organizaci nebo u
jiného zaméstnavatele anebo v soukromém podnikani.

Aleksander specifikuje nékteré charakteristické rysy v systému polské edukace
dospélych takto:
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e mnohost organizitori (stitni organizace, samosprdva, kostely a
nabozenské spolky, kulturni instituce, podnikatelé, podniky, soukromé
vzdélavaci firmy a jiné)

e ruznorodost forem (Skolni vzdé€lavani, poradenstvi, kurzy, umélecka
¢innost a dalsi)

e rluznorodost stfedisek (mladi lidé, seniofi, spolky, zdjmové organizace
atd.)

e mnoho urovni (zékladni, stfedni, vysokosSkolské, postgradudlni,
doktorandska studia, védecké staze a dalsi)

e pestrost variant ( pfizptisobené urcitému véku, vzdélanostni trovni, dle
potieb dospélych, jejich volného Casu atd.)

e otevienost (ndvaznost a propojenost sjinymi systémy spolecenského
Zivota — Skolnim, Siroce pojaté prace, kaZzdodenniho Zivota rtiznych
stiedisek)

« tésné spojeni se zdjmem urcitych spolecenskych skupina a jedincii
(Aleksander, 1996, s. 247)

»Kazdy ucastnik vzd€lavani je povinen nejen chtit, ale 1 umét pozorovat,
formulovat, feSit problémy, protoZe to je smér soucasného rozvoje edukace,
poukazujici na pozndvaci Cinorodost a samostatnost ucCastnika, na jejich
pfirozeny podil v Zivoté a kultufe, na rozvijeni mysleni a tvotivého pfistupu k
realité a vlastni edukaci®. (Pétturzycki, 1998, s. 156)

Ukolem edukace je vkazdém Zivotnim useku clovéka ,,...poskytnout nebo
poskytovat odpovédi na otazky: jak zit nebo také — jak dale zit*“.
(Czerniawska, 2000, s. 11)

Czerniawska edukaci dosp€lych pojima jako celozivotni proces vykracCujici
mimo instituciondlni formy vzdélavani obsahujici autoedukacni procesy.
Edukaci dospélych pojima jako mnohosmérnou aktivitu jedince, ktery se uci
béhem celého zivota (v kazdé€ jeho fazi), prostiednictvim situaci, ve kterych se
nachazi (skrze Zivot). Ucitelem se mu stava Zivot.

Edukace se prolind celou lidskou existenci, je to celoZivotni proces jedince,

formujici jeho osobni identitu. Dnes vice neZ jindy plati - feCeno jazykem
latinikti: ,,Nulla aetas ad discendum sera* — ,,Na uc¢eni neni nikdo stary*.
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4.9 Permanentni /ustavi¢né vzdélavani

Jiz  ve cCtyticatych letech minulého stoleti se polSti pedagogové zabyvali
mySlenkou o ustavicné edukaci. Jejich nazory a ndhled na danou problematiku
andragogové nalézaji v literature o vzdélavacim systému dospélych. V roce
1938 I. Drozdowicz-Jurgielewiczowa, autorka prvni polské didaktiky dospé€lych,
uvedla zdklady ustaviéné edukace. V navrhu didaktiky dospélych navdazala na
nazory B. Yeaxlee. Je namisté pifipomenout také jména: R. Wroczynski
(Edukacja permanentna-Permanentni edukace, PWN, Warszawa 1973) a B.
Suchodolski (Ksztatcenie nieustajqce-Neustavajici vzdélavani, nr 2 "Nowa
Szkota", Warszawa 1973), jakoZto tvirce pevnych zdkladi  permanentni
edukace v polské pedagogické teorii. V roce 1975 jejich ndzor doplnil J. Kulpa
(Podstawy ksztatcenia ustawicznego-Zaklady ustavicného vzdélavani, PWN,
Krakow 1975).

Permanentni edukace je duleZitou soucdsti vzdélavaci politiky v Polsku.
Ustavicné vzdélavani (kszaticenie ustawiczne je v polské v odborné literatuie
také prezentovano pod pojmy permanentne, ciqgle, nieustajqce ksztatcenie —
pozn.J.P.) napomédhd aktivnim dospélym jedinciim ve stidlém piisvojovani si
védomosti a dovednosti, obohacovdni o nové védecké poznatky, prohlubuje
technické a odborné kvalifikace nebo jim ddva novy smér a podnéty v uplatnéni
se ve spoleCnosti. ,,Pokud jde o obsahy ustavicného vzdélavani, poji se z jedné
strany se situaci, zdjmy, naddnimi, individudlnimi oblibami kazdého dospélého
Clovéka, s jeho profesi, vékem, svétovym nazorem, systémem hodnot; z druhé
strany se spoleCenskou situaci, problémy a tradicemi narodu a stitu, s urovni
rozvoje civilizace, hospodarstvi a kultury. Obsahy ustavi¢ného vzd€lavani maji
rozméry individudln€-osobni, lokdlni a wuniverzdlni. Dotykaji se otazek
spojenych s védeckou praci, odpoCinkem, rodinnym Zzivotem a zalibami,
aspiracemi a oblibami daného jedince®. (Turos, 1999, s. 38)

Potturzycki (Warszawa 1981) ve své knize ,,Vyvojové tendence ustaviéného
vzdélavani (Tendencje rozwojowe ksztatcenia ustawicznego) upozorhuje na
skuteCnost, Ze v jednotlivych pedagogickych stfediscich nebylo ustavicné
vzdélavani stejnym zpusobem chédpdno jako dominujici idea soudobych
osveétovych promén.V uZzivani celkového vyznamu tohoto pojmu se objevovaly
nepiimé definice, které Casto byly chybné uznivany jako vycCerpdvajici. Z
pocatku se mélo za to, ze zdkladem ustavicného vzdélavani je profesni
zdokonalovani pracujicich. Dnes nejlépe zdklad ustavicného vzdélavani
vyjadiuje nédhled hovotici, Ze ustavicné uceni se prolind ,, ... celym lidskym
zivotem a slouzi k jeho rozvoji. UrCuje také zdkladni zasady vymezujici smér
souCasnych osvétovych reforem tykajictho se vSeobecného, odborného a
vysokého Skolstvi a také podnikového vzdélavani pracujicich a osvéty
dospélych, soubéZného vzd€lavani a vychovy vrodingé a prostiedi. Hlavnim
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poslanim ustavicné edukace, v tomto pojeti, je vychova nového typu Clovéka,
charakteristického svym tvir¢im a dynamickym vztahem k Zivotu a kultufe,
ktery se dokaze sebezdokonalovat, ménit Zivotni podminky a zdokonalovat je ve
prospéch SpOlCél’lOSti“. (Kruszewski, Potturzycki, Wesotowska, 2003 , s. 9)

Turos sdé€luje, Ze ,,ustavicnd edukace® je v Polsku pojimana jako synonymum
pojmu ,permanentni edukace®. Sdm jej definuje takto: ,Permanentni edukace
/ustaviénd/ je vzdélavani a vychova dospélych v rdmci riiznych instituci a
sttedisek. Permanentni edukace je vysledkem nezbytnosti k dosazeni osvéty a
vychovy dospélych pro zmény v oblasti hospodafstvi, spoleCenského Zivota,
védy, uméni a techniky. Umoziiuje nabyvani novych védomosti a aktualizovani

dosavadnich, ziskavani novych dovednosti, jako napiiklad obsluha pocitace®.
(Turos, 2003, s. 8)

Aleksander pojem ustavi¢nd edukace / permanentni edukace vysvétluje takto:
»Nyni ... stdle Castéji se pod timto odbornym vyrazem rozumi cely systém
didakticko-vychovného plisobeni smétujictho na €lovéka od raného détstvi do
pozdniho stafi, a navic se jej uziva k oznaceni soucasné osvéty a vychovy déti,
mladeze a vzdélavani dospélych. ... Zaklad ustavicné edukace je nepretrzité
trvajici, stidle provadéné, planované a raciondlni plisobeni na vyvoj Clovéka v
kazdé etapé jeho Zivota.... Pozadavek ustavicnosti edukace je nadiktovidn v
souCasnosti n€kolika Ciniteli. Prvnim jsou dlouhodobé zmény Zivota, trvaly
vyvoj spolecnosti a civilizace, dlouhodoby pokrok, v jehoZz dasledku se rozsituje
lidské védomi a ziroven se obohacuji zkuSenosti.... Pravidlo ustavinosti
edukace prameni také z psychofyzickych vlastnosti ¢lov€ka a potieby udrzet si
v dobré kondici mysl...*. (Aleksander, 2003, s. 985-986)

Tyto definice zdiraziiuji spiSe institucionalizované a didaktizované pojeti
permanentni edukace. OvSem permanentni edukace je soucast celého Zivota.
Fabis princip ustavicnosti vzd€lavani chape jako ,, ... dlouhodoby proces
vzd€lavani prolinajici se celym Zivotem; permanentni pozndvaci a vychovné
¢innosti zpiisobuji, Ze ¢lovek stéle rozviji své védomosti a osobnost. Diisledkem
tohoto principu je otevienost ke vzd€lavani, chdpdna jako dostupnost bez
omezeni, respektovani individudlnich potieb, riznorodost programii, forem
oboru vzdélavani®. (Fabis, 2004, s. 657-658)

Permanentni vzdélavani jedinec realizuje po cely Zivot. Neni pfipravou na Zivot,
ale je jeho integrdlni soucasti, jehoZ hodnotou je dosazeni vlastniho cile,
plynouciho z vlastni podstaty — zdjmu a chténi. Vzdélavani si jedinec planuje a
realizuje sdm podle svych predstav, Casovych a finan¢nich moZznosti, potieby a
pfipadné nutnosti pro vykon své profese nebo predpoklddané zmény a jiné.
Proces uceni se ma vzdy charakter biograficky a individualnosti, umocnény
svobodnou volbou udobi, Casu a mista kde se chce, co se chce a jakym
zpusobem se chce ucit. Ustaviéné vzdélavani je procesem provazejicim jedince
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béhem vlastni Zivotni drdhy, kterému se viceméné dobrovolné podrtizuje.
V konecném dusledku mu slouzi k osobnostnimu rozvoji, spoleenskému
uplatnéni, zdokonalovani sebe samého a lepSimu napliovani zZivotnich potieb a
vztahu k okolnimu svétu, jehoZ je soucasti i spolutviircem.

Ustaviéné vzdélavani tvoii komplex edukacnich procesi (formélniho,
neformalniho a informalniho vzdélavani), které bez ohledu na obsah, troven a
metody, umoznuji doplnéni vzdélani ve Skolni a mimosSkolni formé, diky cemuz
dospélé osoby razného veéku a spolecenského statutu (pracujici, nezaméstnani i
penzionovani) rozviji své dosavadni zdatnosti, obohacuji se o nové znalosti,
zdokonaluji si svou profesni kvalifikaci nebo ziskdvaji novou profesi a neziidka
také méni své postaveni ve spolecnosti.

Hlavnim cilem ustavicného vzdélavani je vytyCeni sméru jeho rozvoje

v kontextu s ideji uceni se po cely Zivot — v celé §iti zivota a budovani ucici se

spolecnosti. Lysek se domnivd, ze pravé vSeobecny dostup k ustavicnému

vzd€lavani a aktivni postoj vSech zainteresovanych statnich, samospravnych

organtli, osvétové a védecké instituce, zaméstnavatelli ale také profesiondlni

svazy, nadace, sdruZeni a jiné, plni v polskych reéliich evropsky rozmér uceni

se po cely zivot. Mimo jiné klade daraz na potfebu zvySovani kvality

ustaviéného vzdélavani:

¢ zdokonalovéani kompetenci vyucujicich zejména téch, ktefi chtéji realizovat
ideje uceni se po cely Zivot

e gsystematické aktualizovdni obsahu vzd€lavani a jejich pfizpisobovani
spoleCensko-hospodarskym potfebam a individudlnim ocekavanim

e rozSifeni informacnich technologii a technologické kultury, vyuka cizich
jazyki, uceni zdkladnich kompetenci, podnikatelskych postoji a zdsad
fungovani ve spolec¢nosti a také mezi dospélymi osobami

e zavadéni inovacnich metod vyuky a uceni se, v€etné vyuzivini moderni
teleinformacni technologie

e roz§ifeni didaktickych prostfedkli zvySujicich efektivnost vzdélavéani a
stimulujicich rozvoj z4jmt posluchact

® rozvoj systému zkouSeni, potvrzovani a uznavani kvalifikaci dosazenych ve
Skolnich a mimoskolnich formach a také neformalnim zpusobem,
respektujici sebevzdélavani a zkuSenosti ziskané béhem zaméstnéani

e ustanoveni standardi odbornych/profesiondlnich kvalifikaci jako jednoho
z elementil, zajiSt'ujiciho kvalitu v ustaviéném vzdélavani

e zavadéni edukacnich standardii (program, stiedisko, kadry) vyplyvajicich ze
standardi odbornych/profesiondlnich kvalifikaci

e vytvofeni systému akreditaci instituci, provozujicich ustavicné vzdélavani
v mimoSkolnich formach pii dobrovolném se podrobeni akreditaCnimu fizeni
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e zesileni pedagogického dozoru nad osvétovymi stfedisky provozujicimi
ustavicné vzdélavani

« provadéni védeckych vyzkumi, slouzicich ke zlepSeni kvality ustaviéného
vzdelavani. (Lysek,2004,s.121)

4. 9.1 Realizace systému permanentniho vzdélavani

Zé4kladni zasadou ustaviéného vzdélavani - dle ndzoru Lengranda - je udrZeni
dlouhodobovosti a systemati¢nosti procesu uceni se, coz zaruCuje z jedné
strany rozvoj a z druhé chrani pred deaktualizaci dosazenych védomosti. Pfitom
upozoriiuje na skutecnost, Ze ustavicné vzdélavani byva pojimano rizné. Nekteti
autofi v ném vidi vylu¢né jen vzdélavani, zdokonalovéni se a rekvalifikaci, jini
ho ztotoziuji s osvétou dospélych v SirSim pojeti neZ pouze profesionalni
vzdélavani. Lengrand mini, Ze ustavicné vzdélavani je soubor cinnosti
sméfujicich ke stvoreni nového edukacniho systému. Edukace a rozvoj kazdého
Clovéka musi probihat mnohotvarné, nejen ve Skoldch a na univerzitach, ale
také v systétmu mimosSkolni osvéty dospélych a formou sebevzd€lavani. Jsme
svédky praktickych zmén, kdy diivéjsi déleni na udobi uceni a nésledné
profilace v zaméstnani, zamérené k urcCité profesi, se méni v moznost a potiebu
stdlého a vSestranného uceni se.

K nezbytnym zméndm ndlezi zvySeni poctu a optimdlni rozvrstveni osvétovych
instituci po celém uzemi zemé, zajisténi verejné dostupnosti a vEétsi otevienost
téchto instituci véetné vstticnosti, spocivajici v umoznéni u¢icimu se vybéru a
formy studia, odpovidajici mimo jiné jeho schopnostem, Casu, organizacnim
moznostem a dal§i. K vyznamnym autorim koncepce ustavicné edukace
v Polsku patii Ryszard Wroczynski, Wincenty Okoén, Bogdan Suchodolski,
Aleksander Kaminski, Andrzej Cieslak.

K popularizaci této formy vzdélavani také prispivaji desitky konferenci, které se
kazdoro¢né€ konaji v riznych méstech na celém tizemi Polské republiky. ,....
ustavicéné vzdélavani vytvari clovéku optimdlni podminky k celozivotni edukaci
a k plnému rozvoji osobnosti, postacujici dynamice sou€asnych premén a k
prizptsobeni se k novym spolecenskym a profesiondlnim rolim.* (Wujek, 1994, s. 11)

V procesu ustavicné edukace se prisuzuje zvlastni role vysokoSkolskému ucitel,
ktery by si mél permanentné rozSifovat své znalosti, dovednosti a profesni
kompetence, mél by ,....byt organizidtorem price: spoluucicim se ptikladem
intelektudlni aktivity, povinen znidt a pouzivat rizné metody uceni se a
vyucovani, tvaréim zpisobem vypracovavat nové pristupy. Edukace uciteli je
nyni tou Casti vzdélani, na kterou specialisté ustavicného vzdélavani obraci svou
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pozornost. Na sprdvném zorganizovani tohoto procesu, jeho sepjeti s modernim
systémem zdokonalovani ucitelli, zavisi Uspéch zavadéni ustavicné edukace do
celého systému vzdélani a vychovy*. (Pétturzycki, 2004c, s. 203)

Permanentni edukace a edukace dospé€lych je v Polsku obsahem vyuky vétSiny
vysokych Skol - zejména pedagogického sméru - od pocatku devadesatych let
minulého stoleti. Existuje riznorodost nabidky forem studia- denni, bakalarské,
postgradudlni, meritorntho obsahu, poctu vyucovacich hodin a formalnich
dokladii o absolvovani tohoto typu vzdélani od osvédCeni a -certifikatt,
dokladujici profesni kvalifikaci-specializaci az po vysokoskolské diplomy.

V této souvislosti Przybylska podotykd, Ze ,,... tato rliznorodost neni jisté
priznivé naklonéna procesu institucionalizace permanentni edukace a edukace
dospélych jako vysokoSkolské discipliny, jejiz spoleCensky vyznam stéle
VZrusta“. (Przybylska, 2004, s. 718)

Jeden z kliCovych piispévki ,,Mezindrodni encyklopedie edukace dospélych a
profesiondlniho/odborného vzdé€lavani, jehoz autorem je A. Hasan (OECD
v Pafizi) je vénovan ustavicné edukaci. Autor zde vysvétluje soucasné pojeti této
koncepce. Konstatuje, Zze chdpani ,,... ustavicné edukace /lifelong learning/ se
naddle rozviji a je oteviené k nové se objevujicim interpretacim. Zatim je
obtizné predsunout jedinou spravou definici, kterd by obsahovala vSechny
aspekty této koncepce. Presto vétSina pojeti obsahuje urcité spolecné prvky jako
piesvédCeni o vyznamu edukace a uceni se, vetejny pfistup k moZnostem
vzdélavani se bez ohledu a vek, pohlavi nebo profesi a ddle uzndvani dileZzitosti
neformdlni edukace, kterd ma své misto v raznych situacich: mimo S$kolu,
neformdlné¢ v misté prace, prostfednictvim mezilidskych kontaktl,, sledovani
televize, hry a zdbavy a také pies kazdou jinou formu lidské Cinnosti*. (Hasan,
1996, s. 35) Mimo to zdlraznil zédsadu ,,ucit se, jak se ucit* /learning to learn/ a
klade diiraz na rozvoj osobnich rysi, které mohou byt nidpomocny v dalS§im
studiu, zeyména pi1 motivaci ke vzd€lavani a také na schopnost sebetizeného,
samostatného uceni se.

V souvislosti se vstupem Polska do Evropské unie byl v této zemi zpracovan
dokument Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010 (Strategie
rozvoje permanentniho vzdélavani do roku 2010). Mezi priority klade:

- zvySeni dostupnosti vzdelani, zvySeni kvality, spoluprace a partnerstvi,
- vzrast investic do lidskych zdrojt,

- sezndmeni s poslanim a vyznamem permanentniho vzd€lavani,

- usnadnéni piistupu k potfebnym a uplnym informacim,

- rozSiteni poradenstvi a poradenské Cinnosti.
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Reforma systému vzdélavani v Polsku se rovnéz dotykd permanentniho
vzdélavani. K hlavnim cilim reformy patii:

- zvySeni vzdé€lanostni irovné ve spolecnosti

- rozSiteni sttedniho a vysokého Skolstvi.

V Zékonu o systému vzdélavani, ¢lanku 3, se mimo jiné hovofti, Ze pod pojmem
permanentni vzdélavani je tfeba rozumét uceni ve Skoldach pro dospélé a také
ziskdvani a doplnovani vSeobecnych znalosti, kompetenci, profesionalnich
dovednosti dospélymi lidmi, ktefi splnili pfedchozi Skolni povinnosti.

Permanentni vzdé€lavani je v Polsku ztotoznovano sideji uCeni se v celé Sifi
Zivota (definice z rezoluce Rady Evropské unie z 27. Cervna 2002 —, lifelong
learning “ — ,,uczenie sie¢ przez cate zZycie“).

Formy ustaviéného vzdélavani se 1isi dobou trvani, oborem, okruhem, rozsahem
a meritorni urovni. Obsahuji:

e piednésky, filmy vystavy, publikace

seminafe, sympozia; konference, pracovni Skoleni

vyuku na dalku

oteviené uceni

vysokosSkolské univerzity

kurzy, Skoleni; specializacni, kvalifikacni, pfipravujici na povolani
vzdélavani ve Skolach pro pracujici

postgradudlni studium

doktorandské studium

Ustavi¢né vzdélavani se v Polské republice tidi témito pravnimi akty:
e Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie oswiaty (DzU 2004 nr 256
poz. 2572 s pozdé&jSimi zmeénami)
e Ustawa z dnia 20 kwietnia 2004 r. o promocji zatrudnienia i instytucjach
rynku pracy (DzU nr 99 poz. 1001 s pozd€jSimi zmeénami)
e Kodeks pracy

Dadle jsou ukoly ustavi¢né edukace vymezeny v dokumentech Evropské unie a
vlady Polské republiky:

e Strategia rozwoju ksztalcenia ustawicznego do roku 2010
e Strategia Rozwoju Edukacji na lata 2007-2013

e Narodowy Plan Rozwoju na lata 2007—2013. Ukoly obsazené v tomto
planu, tykajici se edukace, budou realizovany za podpory operacniho
programu ,,Wyksztalcenie 1 kompetencje*
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Organizatory permanentniho vzdélavani v Polsku jsou:
o Skoly pro dospélé a vysoké Skoly
e vefejnd centra permanentniho a praktického vzdélavani
¢ nevefejné piijmové Skolici organizace (pravni subjekty jako
sdruzeni, spolky, druzstva, nadace)
e soukromé firmy (samostatné podnikajici osoby)

Sit’ téchto center je rozloZena nerovnomérné, zpravidla jsou ve vétSich méstech.
Naptiklad vroce 1997/98 se na vesnicich nachazelo jen 3,4 % vSech vySe
uvedenych instituci, nabizejicich vzdelavani. I kdyZ potieba je daleko vyssi, po
dvou letech ( 1999/2000) pocet vzrostl jen o 0,7%. Odhaduje se, Ze v Polsku je
v systému permanentniho vzdélavani zapojeno 19% obyvatel vSech kategorii
z fad pracujicich 1 nezaméstnanych ve v€ku 25-64 let, pficemz v zemich OECD
je 31%. (OECD — mezivladni Organizace pro ekonomickou spoluprici a rozvoj
zaloZend v roce 1961, se sidlem v PaifZi. Cleny jsou nejvyspélejsi zemé svéta —
Cesk4 republika i Polskd republika se ¢leny staly shodn& v roce 1996 — pozn.
J.P.).

Ve skolnim roce 1999/2000 se odborného vzdé€lavani ucastnilo celkem 1. 319
tisic osob, z nichZ naptiklad 20% se ucilo cizim jazykiim, 18,9% se profesné
zdokonalovalo, 11,1 procenta se ptipravovalo k ziskdni odborné zptisobilosti.
7,8% z celku byli dcastniky Skoleni a kurzi nezaméstnani, coZz predstavovalo
sotva 3,8 % vSech evidovanych nezaméstnanych. Tato vySe uvedend statistika
obsahuje pouze kurzy realizované v institucich podléhajicich kontrole
inspektorti osvéty. V obdobi 1999/2000 z celkového poctu 76 369 kurza byly
jejich organizatory:

podnikajici fyzické osoby - 38,2 % (tj.29. 197 kurz)
spoleCenské organizace a sdruzeni - 27, 8%
pravnické obchodni spole¢nosti - 27, 3%
uzemni a vojevodské samospravni organy - 0, 6%

Nejvice Skoleni realizuje Zaktad Doskonalenia Zawodowego (Institut odborného
vzdélavani), ktery je osvétovym sdruZzenim s mnoholetou tradici, majici sit’ 26
svych institutl. Kazdorocné se zde vzdélava vice nez 300 tisic posluchaci (tj.
okolo 25 % vsech Skolicich se v Polsku). Ve své nabidce ma vice nez 1. 100
vyukovych programti.

Mezi vefejnymi institucemi k tém nejpfednéjSim patii Lodzkie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Praktycznego (Centrum vzdélavani
ucitelt a praktické vyuky v LodZzi), které ro¢né navstévuje na 30 tisic osob.
V roce 2002 centrum obdrzelo certifikét jakosti ISO 9001.
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Permanentni vzdélavani je v Polsku financovano z vice zdrojii. Zejména ze
statniho rozpoctu, z ptispévkl nadaci a déle cilenymi dotacemi - napiiklad dfady
prace, podporou z programu Phare, Svétové banky, nékterych podnikl a rovnéz
finan¢ni spoluticasti Skolici se osoby. Specifikace jednotlivych piispévki je
obtizna s ohledem na nesnadny sbér dat.

Specidlné pro ucici se samostatné, zpracovalo Centrum vzdélavani dospélych
(Centrum Ksztatcenia Dorostych Sp. Z o0.0) vyuku jednotlivych pfedméth
v rozsahu vSeobecného lycea. Jsou stanoveny spole¢né a individudlni
konzultace, moznost spojeni zaka s ucitelem pies PC nebo telefon. Tato forma
dalkového studia klade na edukanty vysoké naroky; na jejich samostatnou
praci sinformacemi a zpusob jejich ziskdvani. Pro kazdy piedmét jsou
zpracovana skripta, obsahujici kontrolni otdzky (i s klicem spravnych odpovédi)
a piehledem doporucené literatury. To jedinci umoziuje samostatnost,
individudlnost a adaptabilitu. V souladu se studijnim planem musi v kazdém
semestru vykonat zkouSky a zpracovat kontrolni préce.

Dospivajici ¢lovék ma stile vice prilezitosti a moznosti u€inn¢€ ovliviiovat své
Zivotni plany, Zivotni drdhu a osud. Ve svém jednani je odpovédny sam za sebe,
sam si musi umét poradit s raznymi prekdzkami a sloZitostmi, sam je vuci
spole¢nosti odpovédny za své konani. Szczepanski v souvislosti s realitou, v niz
se soucasny dospély Clovék nachézi a Zije, ve své knize ,,PokuSeni soucasnosti.
Dilemata polského vyvoje* (Pokusy nowoczesnosci. Polskie dylematy
rozwojowe) mimo jiné prezentuje svlj nazor, Ze realita se méni tak rychle, Ze
nezbytnou novodobou dispozici Clov€ka se stane jeho pripravenost a ochota
k permanentnimu vzdélavani, k ustavicnému zdokonalovani svych osobnostnich
rysu.

Soucasnd civilizace se vyznacuje velmi rychlym tempem rozvoje, coz nuti
ClovEéka, ktery chce udrzel krok s neustdlymi proménami, Ze ... ,,se musi ucit
ustavicné“ a edukace trvajici po cely Zivot je ,, nezbytnou podminkou lidské
existence*“. (Kupisiewicz, 1994, s. 213)

,Permanentni vzdélavani byva v soucasné dobé stile vice chiapano jako cesta
singularni realizace; cesta, na které se ne vylu¢n¢ dosahuje nejvice, a kterd neni
zcela zarukou vysokého spoleCenského statusu a konani nejvice vyznamnych
roli ve spolecnosti, ale zato otevird neohrani¢ené moznosti vlastniho rozvoje.
Stdle Castéji se objevuje, ze rozhodnuti k ustavicnému vzdélavani dospélych
vyrustd ze zdkladi individudlnich aspiraci vlastniho rozvoje.... Hlavnim cilem
edukace dospélych musi byt otevirdni cesty lidem k lepSimu Zivotu pres osobni

rozvoj, nezavisle na tom, jak je konkrétnim jedincem chipany a definovany*.
(Cecelek, 2005, s. 57)
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V novelizovaném zdkonu o systému osvéty (pravni stav ke dni 15.11.1995) byla
v Clanku 31 poprvé uvedena zminka tykajici se center ustavicného vzdélavani
(Centra ksztatcenia ustawicznego). Jsou vytvarena s cilem vzdélavani,
doplnovéni vzdélani a zdokonalovani dospélych osob. Jsou to hlavni polska
stfediska sité nestacionarni edukace. Mimo jiné organizuji Skolni a mimoskolni
formy edukace, zpracovani a vydavani skript, pfirucek a metodickych pomicek,
poskytuji jinym organizatorim vzdélani dospélych organizacni, metodickou a
didaktickou pomoc a rovnéZ spolupracuji s ufady priace a zaméstnavateli
v oblasti rekvalifikace. V roce 1995, kdy byla pfijata novela zdkona, vyvijelo ve
39 vojevodstvich ¢innost 58 center. K dominujicim druhiim vzdé€lavéni pattily
ekonomické obory a ddle riizné druhy sluZeb a strojné-technologické smeéry.

Se zménami v politickém Zivoté spoleCnosti a ekonomickymi vlivy, se méni
soucasny Cloveék v pftizplisobivého a pruzného jedince, méniciho svou mentalitu
a ochotného investovat finance a volny €as do vlastniho seberozvoje. Aktivné
muiZe ovlivilovat svou cestu Zivotem, ve kterém je odpovédny sdm za sebe a
svou ¢innost vic¢i spolecnosti. Cestu vzhiru mu otevird edukace, ve které by
mél spatfovat predevSim vSestranné obohaceni sebe samého. Edukace mu
pomdhd ..... oteviit nové moznosti, vzbudit jeho vnitfni hodnoty a vlastnosti,
jeho pocity a touhy®. (Lesochina, 1997, s. 17) Pfispivd k tomu zejména ustavic¢na
edukace, jejiZ podstatou je ptipravit dospélého Clovéka k sebevzdélavani v celé
Sif1 zivota. Polturzycki  hlavni poslani ustaviéné edukace shledava ve ...
vychové clovéka nového typu, ktery je charakteristicky svym tviréim a
dynamickym vztahem k Zivotu a kultute, ¢lovéka, ktery dokdze zdokonalovat
sebe, ménit Zivotni podminky a vylepSovat je pro dobro spole¢nosti®. (Pétturzycki,
1999, s. 333) Szczepanski dodava: ,Realita ve které Zijeme, se meéni tak rychle, ze
se nezbytnou dispozici novodobého Clovéka stane  pfipravenost
k permanentnimu vzdélavani, k stidlému zdokonalovini svych osobnostnich
vlastnosti‘. (Szczepanski, 1992)

,Dospéli lidé se uci bez ustani, hledaji, nabyvaji, hromadi, pfetvaii a vyuZzivaji
nové poznatky. U¢{ se novym feSenim a tniktim starych chyb. Analyzuji fakta a
procesy, tvoii syntézy a urovnivaji si mySlenky. Pfendsi zkuSenosti z jedné
oblasti do druhé. Ovéfuji uziteCnost novych znalosti v rtiznych situacich a
akceptuji ty, které se ukazuji pfinosnymi pro novd teSeni. ZvySuji si svou
vSeobecnou uroven, 1€pe se ucastni spoleCenského a kulturniho Zivota, zvySuji si
své schopnosti umét se vyrovnat se zménami, pfizptisobeni se novym Zivotnim
podminkam, shanéni nového zaméstnani a specializace®.(Karney, 1998, s. 191)

Ustaviénd edukace vyZzaduje od jedinci jejich velkou disciplinovanost,
vytrvalost a pili. Na mysli mam jak edukatory (ucitele s patficnymi
kompetencemi, piikladné se ustaviéné vzdélavajici, probouzejici v edukantech
zdjem o studium a rozvijejici samostatnost pfi uceni), tak rovnéZz edukanty
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(motivované a schopné se sebevzdé€ldvat). Jen tak se muze dostavit kyZeny
uspeésny cil v podobé vnitintho uspokojeni, ziskani novych a prohloubeni
dosavadnich znalosti, schopnosti, dovednosti a postoju.

Vse je také v piimé uméfe zavislé na motivaci vzdé€lavajictho se jedince.
Z neformélnich rozhovort a setkdni s dadlkové studujicimi dosp€lymi osobami
nékolika vysokych statnich a soukromych Skol (ve VarSaveé, Katovicich a
Plocku) 1ze konstatovat, Ze prevazna vétSina (cca 55-65 procent) pokladd ucast
ve studiu za potfebnou a pfinosnou v souvislosti se setrvdnim na soucasném
pracovnim misté nebo pldnovanou perspektivni zménou profese, asi tfetina
(okolo 33 procent) povazuje studia za uziteCna a praktickd, coZ pro né znamena
piinos jak pro praxi, tak 1 prakticky Zivot a Casto také splnéni touhy z mladi —
ziskani vysokoskolského vzdélani a zbytek studuje pouze s cilem ziskat
formdlni dokument (vysokoskolsky diplom a titul) na jakékoliv Skole a
jakéhokoliv sméru.

Ustavicna edukace ma vliv 1 na obsahy vzdélavani. Nevyznacuje se pfedavanim
encyklopedickych znalosti; naopak prosazuje nutnost vlastniho poznani
sebevzdélavanim se. Suchodolski ve své knize ,,Permanentni edukace. Rozcesti
a nad¢je* (Edukacja permanentna: rozdroZia i nadzieje) ptipominal, Ze edukace
vedle adaptac¢ni funkce plni rovnéz dilezitou inovacni a kreativni dlohu. V
publikaci pfibliZuje genezi sou¢asné permanentni edukace a jeji vliv na ¢lovéka.
,»tat se Clovékem — to je nejhlubsi smysl permanentni edukace - a jak tvrdi,
ma jedince piivést k ,,..absolutni vizi existence Clovéka ve svété, uprostred lidi a
pro lidi“. (Suchodolski, 2003, s. 132, 182) Publikace byla napsdna koncem 80. let
minulého stoleti a vySla ve francoustin€ a italStiné. Polskému cCtendfi nebyla
kniha vlbec zndma. V polstiné vysla v roce 2003 u piilezitosti stého vyro¢i
narozeni tohoto vyznamného polského védce a myslitele 20. stoleti.

V Polsku se stalé oblibé téSi tzv. wszechnice — osvétové instituce dospélych,
které jsou pfistupny vSem bez rozdilu véku, vykondvané profesi a dosazenému
vzd€lani. ,,Je to jedna z instituci permanentniho vzd€lavani, ... kterd ma navykat,
iniciovat, pokracovat nebo k takovému studiu jedince piripravovat®. (Aleksander,
2005, s. 70) Jak spravné Aleksander dédle podotyka, je to vSeobecné vzdélavaci
instituce (ne profesni), otevieného typu (pro vSechny zijemce), dobrovolna
(nezdvaznd), ze strany studujicich neziStnd (bez ziskani diplomu) a
systematickd. NavStévuji je zvidavi lidé, ktefi si prostfednictvim védy a uceni
se rozSifuji sviij obzor, a¢ vi, Ze na konci studia neziskaji Zddny diplom nebo
néjaké formdalni opravnéni (certifikat). Nejveétsi piinos jeji ucCastnici vidi
v bystfeni své mysli, osobnostnim rozvoji a néasledné moZnosti s vétsi erudici
ovliviiovat Zivot svlij i ve svém okoli. Jejich aktivita se projevuje i v samotné
moznosti ovliviiovat program, vybér, €as a misto kondani aktivit
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Pocatky tradic tohoto typu vzdélavani v Polsku nalézame v obdobi positivismu,
kdy Zeny usilovaly o spoleCenskou rovnopravnost., zeyména ve vysokoskolském
vzdélani. Jednu z prvnich Skol pod ndzvem Uniwersytet Latajqcy (Létava
univerzita) zalozily Zeny v roce 1886. Tvorily ji Ctyfi fakulty: spoleCenskych
véd, filozoficko-historickych véd, pedagogickych a matematickych véd.

V soucasné dobé& v Polsku existuje nékolik variant ,,vSechnicovych® Skol. Jejich
organizitory jsou vysoké Skoly, sdruzeni nebo samospravy a ucCastniky pak
mladi nebo dospéli lidé a seniofi. Tyto Skoly lze rozdélit na ¢tyfi hlavni typy:
regiondlni, vzdé€lavajici v jednom vybraném sméru/zaméteni/, katolické lidové
univerzity, univerzity trettho véku.

Aleksander se domniv4, Ze v souCasnych novych podminkach polské spolecnosti
lze ptedvidat potiebu nového modelu ,,vSechnic*“ a jejich ndplné, smérujici
k dal§imu vzdélavani a rozvoji povédomi ob¢anti v ndsledujicich péti oblastech:
- prvni oblasti je plisobeni na pozdviZeni kultury Zivota a kultury mezilidskych
vztaht...u€eni zdkladi dialogu, zlepSeni obecného vztahu k prici, ptiznivého
vztahu k piirod¢ a spoleCnosti...

- popularizaci uceni o evropské integraci, zejména v oblasti integracnich tradic,
potieb, nutnosti, strategie a funkce integrace, vyhod a ohroZeni , které sebou
tento proces piinadsi pro jednotlivé zemé a regiony. Pfitom nezbytnym bude
uceni se cizim jazyklim a soucasné prohlubovéni znalosti témi, kdo jej uZ znaji.
Nutné¢ bude také poukazovdno na to, jakou mérou jsou ohroZujici procesy
globalizace polskych nédrodnich tradic a ndboZenskych hodnota v jakém rozsahu
tyto procesy globalizace pfinesou rovnou nevyslovny prospéch pro nas néarod.

- tieti oblast rozpracovdvanych obsahii ,,vSechnic*“ budoucnosti — to jsou
samospravni a regiondlni problémy, zejména zalezitosti spoleCenské ¢inorodosti
samosprav a jejich ¢innost pii rozvoji regionu s vyuzitim pro edukacni cile
regionalnich hodnot (geografie, kultura, tradice).

- Ctvrty smér ¢innosti je zpopularizovani u€eni o ochrané prostredi, oziveni
¢innosti sméefujici k ochranovani ohrozeného stavu ptirodniho okoli, dobyvani a
prohlubovani regiondlniho povédomi obyvatel mést a vesnic, ...drovné
ekologického povédomi Polakii..

- pata tématicka oblast, kterd se mlze stat obsahem vzdélavani ,,vSechnic®, je
informatika a u¢eni komunikace prostfednictvim elektronickych médii. Zejména
se jedna o vStipeni dovednosti obsluhy pocitace s vyuzitim pro kazdodenni Zivot
- pro préci a osobni pottebu, a také pro vyuzivani Internetu k uceni se*“.

(Aleksander, 2005, 88-89)
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4.10 Celozivotni uéeni, celozivotni vzdélavani

Vzdélavani pfispivd k proméné vzdéldvaného jedince - kvality jeho Zivota a

kaZdodenni reality. Polsky psycholog Blaustein stanovil Sest Ciniteld,

ovliviiujicich vykonnost uceni se:

- vék

- vrozené nadéani

- zasoba dosazenych védomosti

- dosazeny stupen formalniho vzdé€lani, inteligence, paméti a jinych
rozumovych dispozic

- druh vykonéavané odborné prace

- Zivotni zkuSenosti dan€ho jedince (Blaustein, 1935, s. 15)

o weformaj, . |
Ca

Clovék
a jeho
vzdélavani

celoii_votni uden®

Obr. ¢. 3

Zivot ¢loveka provazi formdlni, neformdlni a informdlni vzdéldvdni, které ve
svém komplexu tvori systém celoZivotniho uceni. Ndzorné to je graficky
priblizeno na hornim obrdzku

Formdlni vzdélavani - je vzdélavani, které se uskuteCnuje v zdkladni, stredni,
odborné nebo vysoké stdtni nebo nestdtni $kole (v CR a rovnéZ v Polsku nyni
soukromé a cirkevni Skoly). Vzdélavani zde probihd ve stanoveném cCase a
forméch, ptfiCemz cil, obsah a zplsob hodnoceni je vymezen zdkonnymi
normami a piedpisy. Utastnik vzd&lavani ziskdvd absolutoriem doklad o
dosazeni stupné vzdélani v podobé vysveédCeni, vyucniho listu, vysokoSkolského
diplomu.
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Neformdlni vzdélavani - je systematické vzdélavani realizované mimo formalni
vzdélavani. Jsou to rizné vzdélavaci aktivity pro skupiny populace rtzného
véku, kterd je vyhleddvd s cilem nalezeni feSeni svych problémili a zdjmi.
Naptiklad rekvalifika¢ni kurzy, obsluha PC, kurzy jazykové, Siti, vafeni, péce o
dité atd. Organizétory jsou rtizné instituce (podniky, vzdélavaci agentury, kluby,
kulturni zafizeni a dalsi).

Informalni vzdélavani - je v podstaté uceni se ze zkuSenosti, které jedinec
pfijima napiiklad v roding, pracovnim kolektivu, ve volném case (sledovéani TV,
navstéva, Cetba periodik a literatury, cestovani, aktivni nebo pasivni sportovni
vyziti a jiné). Je vSudypiitomné a Cloveka ovlivijici pii komunikaci a jeho
socializaci (po cely lidsky zivot).

Toto uceni poskytuje jedinci mozZnost se vzdé€ldvat v riznych tddobich Zivota
podle jeho moZnosti, potieb a zdjmi. Neni ohrani¢eno Zaddnym casovym
usekem, je realizovéano v prabéhu Zivota.

Jednotlivé druhy vzdé€lani Okon ve svém dile ,,Pedagogicky slovnik* (Stownik
pedagogiczny) charakterizuje takto: Formélni vzd€lavani (ksztatcenie formalne)
je systém, ktery se z hlediska Casového a obsahového zaklada na konstantnich
formach (tfidy, zndmky, programy a ucebnice), ktery clovéka provazi od 1.
stupn¢ zdkladni Skoly az po univerzitu a zahrnuje kromé¢ kurzii obecného
vzdéelani, fadu specidlnich programii a také staciondrni instituce (stacionéfie)
technického a profesniho vzdélavani.

Neformalni vzdé€lavani (ksztatcenie nieformalne) je cilevédoma a organizovana
vychovné-vzdélavaci cCinnost, provozovand mimo urCeny formdlni Skolni
systém, umoZznujici ur€ité skupiné ucastnikli dosdhnout ptedpoklddanych
vzdélavacich cil.

Informalni vzdélavani (ksztalcenie incydentalne) je po cely zZivot trvajici
neorganizovany a nesystematicky proces ziskavani védomosti, zru¢nosti, nazori
a postojli kazdého ¢loveéka na zdkladé dennodenni zkuSenosti a také vychovného
pusobeni okolni spolecnosti. (Okon, 1992)

Uceni se v pribéhu celého Zivota je systematickym jevem. Z jedné strany
obsahuje nabidky vzdé€lavacich instituci, organizaci a spoleCnosti a z druhé
strany implikuje osobni rozvoj potieb jednotlivce ve zvlaStnostech jeho
potenciondlni vykonnosti v pritb¢hu celého Zivota. ,,... rozSifuje koncepce
formdlni edukace ... zdiraznujicich lidské schopnosti jako: zvlddani svého
edukacniho procesu bez aktivniho podilu ucitele a schopnosti individuélniho
uceni se. ... formdlni, neformdlni a informdlni uceni se je jedna integralni
celistvost®. Frackowiak dale shrnuje: ,, ... edukacni rozméry: ,,kooperacyjne
uczenie si¢“ (autor této prace pod timto pojmem rozumi spolecné
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studium/vzdélavani, kdy se osoby ve studiu navzajem podporuji a pomdhaji si —
pozn. J.P.), dlleZitost fyzického a emociondlniho bezpec¢i v u€ebnim prostiedi,
vysoce individudlni kombinace typl inteligence a u€eni se pies zkuSenosti
musi byt zavedeno na vSech urovnich systému edukace. Maji vyznamnou roli v
piredchazeni proher zkusenosti z uceni se, v budovani pozitivniho vztahu k uceni
se po cely Zivot, jako rovnéZ v Slechténi individudlniho pozndvaciho a
svépomocného potencidlu, nebo radéji spoleCenskych dovednosti v procesu
uceni se‘. (Frackowiak, 2002, s. 300-302)

V polské spolecnosti se Casto zivé diskutuje o tom, jaké maji obCané Sance na
vzdélani. Urcity stav prezentuje napiiklad ,,Zprava o spoleCenském rozvoji* z
roku 1998. Pfiblizuje pohled na rozvoj lidskych zdroja, pfiCemz timto mini
roz§ifeni moznosti vybéru ¢lovéka v raznych sférach Zivota. Zprava se dotyka
problematiky souvisejicich ekonomickych, demografickych, spoleCenskych 1
politickych zmén, které mimo jiné maji vliv na vzdélanostni uroven jedince.

Autorsky kolektiv vyuZzil nejriznéjsi védecké poznatky, data a publikace, které
zpristupnila tfada organizaci. Dokument byl zpracovan z iniciativy OSN a
referuje o ném Goralska v publikaci ,,Andragogicky rocnik 1999% (Rocznik
andragogiczny 1999).

,,Koncepce lidského rozvoje stavi do centra pozornosti ¢loveéka a rtiznorodost
jeho potteb, hlasd potiebu rozsifovani moZznosti svédomitého vybéru jedince v
ruznych sférach Zivota (mimo jiné trovné védy, zdravi, materidlnich moZnosti,
obCanskych svobod, osobni bezpecnosti). Tato koncepce stoji na Ctyfech
zékladnich prvcich :

- rovnost Sanci

- zabezpecleni pokraCovani pro dalsi pokoleni

- investovani do Cloveka (lidského kapitalu)

- subjektivizace (uvédomovani si vlastnich prav a ziskdvani pocitu obCanské
odpoveédnosti)®. (Géralska, 2000, s. 50)

Prohlubovéni a rozSifovani dosavadnich znalosti a zkuSenosti vzdélavanim v
nepietrzitém procesu po cely aktivni Zivot jednotlivce, plni dva zékladni cile:

a) spoleCensky- zaméfeny na rozvoj lidskych zdroji

b) individudlni-zaméfeny na rozvoj osobnosti jednotlivce

Pravo na vzd¢€lani, jako jedno ze zakladnich prav kazdého Cloveéka, obsazenych
v dokumentech OSN a také ve VSeobecné deklaraci lidskych prav z roku 1948.
V ¢lanku 26 cteme: Kazdy md pravo na vzdélani. Vzdé€lani necht’ je bezplatné,
alespon v pocateCnich a =zdkladnich stupnich. Zakladni vzd€lani je
povinné.Technické a odborné vzdé€lani budiz vSeobecné piistupné a rovn€z vyssi
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vzd€lani ma byt stejn€ pristupné vSem podle schopnosti. Vzdélani ma smétovat
k plnému rozvoji lidské osobnosti ...

Goralska k tomu dodava: ,Jist€ ke vzd€lani patii 1 dalsi prava jako pravo na
svobodné nazory, piistupu k informacim, tiCasti na rozvoji védy a spolecenském
kulturnim Zivoté. Tento fakt zavazuje spolecnost k dodrZzovdni a rozvoji
lidskych prav ve vSech jeho sférach....V Polsku pravo na vzdélavani zarucuje
Ustava Polské republiky. V ¢lanku 70 se uvadi: Kazdy md prdvo na udeni...

obyvatelim se zaru€uje vSeobecny a stejny pfistup ke vzdélani®. (Géralska, 2000, s.
50)

Vzdélavani je soustavny proces, ve kterém je diiraz kladen na odpovédnost
jedince za vlastni vzdélavani. Je-li v zaméstnaneckém poméru, méla by mu
k tomu organizace / podnik vytviret vhodné podminky a jeho iniciativu a
ochotu se vzdélavat vSemozné podporovat. V tomto procesu svou vyznamnou
roli sehrdvd andragog. Sam vzdé€lany a vzdélavajici se, podporuje, spolupodili
se a v praxi u jinych jedincii rozviji zdsady soustavného vzdélavani.

Celozivotni edukace je procesem rozSifovani a zdokonalovani a védomosti,
ziskavani novych nebo prohlubovani dosavadnich kvalifikaci a dovednosti,
pfizpisobovani se ménicim se podminkdm Zivota na Zemi. Utasti ve
vzd€lavacim procesu ziskdva jedinec také osobnosti kvality — sebevédomi,
samostatnost, aktivnost, angaZzovanost a zvySuje se jeho pfistupnost ke vSemu
nového a inovujicimu. Clovék se stivd vice informovany s uréitou 3ffi
kompetenci, které mu usnadiuji lep$i orientaci a uplatnitelnost na trhu prace.

Juras-Krawczyk o uceni se po cely Zivot tvrdi, Ze méa také ,.... pomoci budovat
vlastni linii Zivota: profesni, osobni a spolecenskou, sméfujici k zachovani
rovnovidhy mezi ucenim se, praci, rodinnym Zzivotem, volnym cCasem a
obcanskou aktivitou®. (Juras-Krawczyk, 2004, s. 541)

e Mezi profesni praci a edukaci lze hovofit o nésledujicich
zavislostech:kompenzacni souvislost piichdzejici v dobé, kdy se lidé
ujimaji uceni s cilem ziskat nové kvalifikace, specializace nebo profesi,
vyssi vydélky

¢ integrujici spojitost pfichdzejici v dob€, kdy formy edukacni aktivity uzce
souvisi s obsahem vykondvané prace, touhou po upevnéni své pracovni
pozice, potfeba udrZzeni kroku s proménami

« neutrdlni souvislost mezi edukaci a praci vystupuje tehdy, kdyZ se jedinec
vzdélavani Ucastni ne z diivodu souvisejiciho s jeho stdvajici praci, ale

s vlastnim rozvojem nebo jako jiné formy vyuZiti volného Casu. (Nowak,
1989, 5. 520-524)
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K vyse uvedenému miZeme doplnit, Ze v soucasnosti se kompenzacni souvislost
tykd zejména nezaméstnanych (kurzy, rekvalifikace) a integrujici se projevuji
jako prevence proti hrozicimu propusténi. Z obav z nezamé&stnanosti vystupuji
do popredi také motivy praktické — tedy presvédCeni dospélého o uZziteCnosti
ziskavanych védomosti a soucasné pocitu vnitiniho uspokojeni a naplné€nosti
z uceni se. Paradoxné tato obava mliZze clovéka mobilizovat k edukacni aktivité.
Je mozné citovat nazor ze sedmdesatych let minulého stoleti: ,,... vlastnictvi
dvoji kvalifikace také zabezpeCi pracovnika v okamzZiku reorganizaci nebo
jinych podnikovych zmén®. (Urbariczyk, 1973, s. 63)

Czerniawska nazyva stiediska osvéty dospélych jako jsou vySsi nestatni Skoly,
dalkové studium na stitnich Skolach nebo Skoly pro pracujici jako ,,instituce
druhé Sance®. ProC pfijala takovouto definici? Zdivodnuje: ,,Zdéa se mi, Ze 1épe
vystihuje pozitivni roli osvéty nez oznaCeni jako kompenzacni funkce, tedy
kompenzujicich instituci. Kompenzace je urCitym vyrovnavajicim doplikem...
Sance je vyhlidka, nadé€je, mozZnost®. (Czerniawska, 2004, s. 612)

4.11 Sebevzdélavani, autoedukace

V polské odborné literatute maji vyrazy samoksztatcenie nebo samodzielne
kszatcenie stejny vyznam. Lze je pieloZit jako sebevzdélavani nebo samostatné
uceni se, coZ je vyznamov¢ totéZz. Podstata je v tom, Ze na mysli mame vybér
cili a obsahll uceni se, metod a také forem kontroly a hodnoceni individuélniho
rozvoje jedince.

V mezivalecném obdobi poprvé nabidl odborné verejnosti Znaniecki ve své
knize ,,Sociologie vychovy* (Socjologia wychowania) nésledujici popis pojmu
sebevzdélavani: ,,Dobrovolné tsili jednotlivce, jehoz cilem je podobat se
n¢jakému vzoru, oznacujeme terminem sebevzd€lavani®. (Znaniecki, 1973, s. 179)

Okinski k sebevzdélavani piSe: ,.Sebevzdé€lavaci proces (nebo strucnéji:
sebevzd€lavani) je samostatné, sebekontrole podrobené dobyvéani jedince,
sméfujici k dosazeni néjakého vice ¢i méné uspesného vysledku (uvédomélého)
a mén¢ Ci vice jasn¢ stanoveného vzoru (respektive idedlu) osobnosti®. (Okinski,
1935, s. 34) Radlinska tento pojem vysvétlovala jako ,,...d€lani a harmonické
cviceni svych dovednosti, spravného piisobeni a doplilovani nedostatki tak, aby
Zivot byl pIng;Si a lepSi*. (Radliniska, 1984, s. 58)

Ve svych védeckych badanich na vyroky svych piedchidcli - Znanieckiego a
Okinskiego navazoval Okon. U&nné je rozvijel a jak o ném pise Pétturzycki,
,-..uznal sebevzdélavani za proces rovnocenny vyucovani a uceni se, vymezujic
mu v obecné teorii didaktiky takové misto, jako vzd€lavani®. (Pétturzycki, 1983, s. 13)
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Sebevzdélavani je spojovdno s formami dalkového studia, organizovanou
edukaci, podnikovym vzd€lavanim, uspokojovanim z4jmt v dobé volného Casu.

Systematické, delsi prednaSkové cykly inspiruji posluchace k sebevzd€lavani.
Velkou propagatorkou systematického vzdélavani dospélych byla Moszczenska.
Kriticky hodnotila tehdejSi sméry osvéty pocatku XX. stoleti, kterému
pripisovala povrchnost a plytkost. Mimo jiné méla na mysli tzv. volné
piredndsky a vetejné diskuse na riznéd témata, nejcastéji se tykajici aktudlnich
uddlosti a véci. Nezavrhovala je zcela, nebot’ feceno jejimi slovy, vzbuzovaly u
posluchac¢li prvotni zdjem a zazehly ,prvni jiskry rozumného Zivota®“ a
doddvala, Ze pokud hned nenéasleduje ,,... seridzni, systematickd prace, stanou se
Jiskry pouze zabavnym ohnostrojem, Slechetnou zdbavou, nikoli osvétou, nikoli
kulturou®. (Moszczenska, 1907, s. 240) Byla pfesvédCena, Ze dokonalé vzdé€lani je
vlastné takové, které jedince vysvobozuje z podru¢i a otevird mu cesty k
nezavislému vyvoji.

Edukacni potieby jedince souvisi v daném spoleCenském prostiedi s jeho
motivaci - zdjmem o vlastni vzdélani z pohledu aktudlniho stavu a dvahy o
budoucnosti a také s jeho statusem ve spoleCnosti a snaze jej upevnit nebo
zménit.V Polsku je na sebevzdélavani kladen velky daraz. Edukatory i edukanty
je vniméno jako potteba kazdého Clovéka; vyznam sebevzdélavani je v edukaci
stale vice dominujici. Suchodolski se domniv4, ze edukaci a ,,...vychovu, ktera
spociva ve vnitinim rozvoji ¢lovéka, nemize ukoncit Zadny diplom. ...trva tak
dlouho, dokud si zachovdvdme Zivotnost nasi osobnosti. ...rozvoj osobnosti
Clovéka se uskuteciiuje v celkovém Zivotnim postoji, tedy v jeho postoji k
bliznim, spoleCenskym povinnostem, k profesionalni praci, uméni, odpocinku*.
(Suchodolski, 1947, s. 283, 286)

Sebevzdélavani Kaminski charakterizoval jako ,,... samostatné, cilevédomé
pojeti prace nad vlastni osobou, jmenovité nad rozvojem vlastnich znalosti,
vlastnich dovednosti, ndzorGi a pfesvédCeni, vlastniho charakteru; muize byt
praktikovano individudlné nebo spole¢né, ve vSech oblastech materialni a
duchovni kultury z vnéjSku pod vedenim specializovaného instruktora nebo
peCovatele anebo v autonomnim/samospradvném kolegidlnim krouzku
z nadSenych nejlepSich pracovnikli dané skupiny ztad vlastnich lidi*. Toto své
stanovisko trefn€¢ dopliuje jeSt€ svymi posttehy. Naptiklad tvrdi, Ze
»sebevzdelavani privadi ty, kdoz jej praktikuji, k osobitému vztahu k vybranym
kulturnim hodnotdm, zesiluje v nich tendence k samostatnym pokusiim,
k tvliréimu jednani. Vysledky sebevzdéldvani nejsou odvislé z mnoZstvi Casu,
ktery mu vénujeme - zejména zileZi na intenzité zajmu*. (Kaminski, 1978, 320-321)

,»debevzdelavani je nutno chdpat jako osvétovy proces, védomé vedeny s
moZznosti vyuZiti riznych forem pomoci jinych lidi nebo instituci. Je to proces
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nezavislého vedeni uceni se, jehoz cile, obsahy, formy, zdroje a metody voli a
stanovuje si ucici se jedinec®. (Pétturzycki, 1998, 5.100)

Barbag vystizné napsal: ,DileZitym, ne-li nejdileZitéjSim cilem v osvéte
dospélych je ucit tomu, jak je tfteba se ucit. (Barbag, 1962, s. 27)

Nejsiteji a nejdikladnéji zdsady vyucovani prezentoval Kupisiewicz.
Zformuloval je v knize ,Zaklady obecné didaktiky* (Podstawy dydaktyki
ogdlnej). Konkrétn€ hovoti o téchto zasadach:

- ndzornosti (bezprostrednosti)

- pristupnosti vyuky

- védomé a aktivni Gicasti 2k

- systemati¢nosti

- sjednoceni teorie s praxi

- stdlosti védomosti a dovednosti Zaki

- individualizace a kolektivnosti (Kupisiewicz, 1976, s. 130)

Naplinovani vySe uvedenych zasad prispiva ke zdokonalovani didaktické prace
edukdtort a soucasné slouZzi také k piipravé edukantl k sebevzdélavani. V tom
lze spatfovat piinos Kupisiewicze, jehoZ pojeti zdsad vyucovani bylo v Polsku
pfijato a pfevzato 1 jinymi autory.

Kromé zdsad obecné didaktiky lze pfipomenout rovnéz dilezité zdsady pro
vzdélavani dospélych a také pro sebevzdélavani, tak jak je uvadél Urbanczyk.
Tvrdil, Ze v procesu uceni dospé€lych je tieba vyuzivat jejich zkuSenosti a
souCasn¢ utvaret dovednosti a ndvyky k uceni se. ,Jednou z podminek
uspésného uceni se je  trvald rozumova aktivita, ktera rozhoduje, bez ohledu
na vék a télesny stav, o moznostech uceni se a ziskdvani novych védomosti.
Tato aktivita, vyznaCujici se stdlou ucasti ve vzd€lavani, skytd udrzeni
dosaZenych vysledkili a je pfiznivéjsi pro snadnéjsi ziskdvani novych znalosti a
védomosti. Také dovednost organizovéani a vedeni vlastniho sebevzdélavani
urcuje jednu ze zdkladnich podminek uspéSného uceni se®. (Pétturzycki, 1998, s. 117)
TentyZ autor je presvédCen, ze dospély, ktery se umi ucit, se ve Skole 1 mimo
Skolu citi o mnoho Iépe, .,... odklada ostych a obavy z vyuky a netspéchu.
Technika u¢eni miiZe tedy pusobit na rozvoj osobnosti, na zmény jejiho vztahu k
prostiedi a zdroven stat se jednim z prvki utvérejicich védomy a aktivni postoj
dospélého Cloveka®. (Pétturzycki, 1966, s. 33)

Na obhajobu samostatné a uvédomélé cinnosti studentil vystupovali mimo jiné
Suchodolski (O pedagogike na miare naszych czasow) a Okon (Trzy kryteria
wszechstronnosci wychowania umystowego), kteti kladli diraz na vSestranné
ziskavani ndvyku a znalosti dusevni prace a v sebevzdélavani.
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V mezivilecném obdobi se otazkdm samostatného uceni se, vénovali polsti
didaktici Nawroczynski (Zasady nauczania, Na czym polega uszenie si¢ pod
kierunkiem) nebo Sosnicki (Dydaktyka ogdlna, Uczenie sie pod kierunkiem).

Mimo jiné poukazovali na skuteCnost, Ze polské Skoly uci studenty mnoho
uCeni se a priprava studujicich k sebevzd€lavani byly aktudlni a stfedem
pozornosti védcl i v povalecném obdobi. Napiiklad Hessen nabadal pedagogy,
aby jako spravni didaktici byli naklonéni mladym lidem a vzbuzovali v nich
chut' a zdjem o sebevzdé€lavani. ProhlaSoval, Ze ,vzd€lany je takovy clovék,

ktery sméfuje k dalSimu vzd€lavani se a md dovednost v sebevzdélavani®.
(Hessen, 1959, s. 41)

V dile Okonia naléz4d andragog i1 vzd¢lavajici se jedinec mnoho inspirace.
Vyjadril nazor, Ze teorie sebevzdélavani vyzaduje dal$i vyzkumy. Minil, Ze
sebevzdélavanim se ,,... dosahuje vzdélani prostrednictvim Cinnosti, jejiz obsah,
cile, podminky a prostiedi si stanovuje sam subjekt. V procesu sebevzdélavani
se jeho cile dynamizuji, po dosazeni vysSiho stupné védomi, ucici se provadi
Casto jejich prehodnoceni a zdokonaleni. VzneSenym cilem sebevzdélani je, aby
se preménilo ve stdlou Zivotni potiebu Clovéka a také se stalo opérnym bodem
ustaviéného vzdelavani®. (Okon, 1975, s. 257)

Ve svych badanich zasvétil sebevzdéldvani a metodam duSevni prace mnoho
usili také Wojciechowski. Je autorem néstinu déjin rozvoje techniky duSevni
prace v Polsku od obdobi obrozeni, je rovnéZ autorem ucebnic pro dosp€lé,
objasiiujici metodiku sebevzdé€lavani a cteni (,,Praca umystowa - podrecznik
samoksztatcenia®, , Sztuka czytania - obrazki 7 Zycia i wskazowki wraz ze
stownikem wyrazow obcych ‘) a tady dalSich odbornych a populdrnich knih.

Pied témér Ctyriceti lety Potturzycki sdélil, ze ,,...v polské teorii edukace
dospélych, jsou otazky techniky dusSevni price a techniky uceni se velmi
vysoce ceneény‘. (Pétturzycki, 1966, s. 21) V této souvislosti jsou v jeho knize ,,0
technice uceni se dospélych* (O technice uczenia sie dorostych) pripomenuty
tii vyznamné predstavitelky andragogiky - Radlinska, Borowiecka a
Drozdowicz-Jurgielewiczowa.

Radlinska (Pedagogika spoteczna), a€ se blize didaktikou dospé€lych nezabyvala,
vyjadiila pozoruhodny ndazor: ,,Autorita ulitele neni zaloZzena na tom, Ze je
poskytovatel statkli v podob¢ védomosti, ale Ze je prtivodcem na cesté k jejich
dosazeni, vychovatelem v oblasti pouZivini ndstroji duSevni price a jejich
uplatnéni, pouZiti“. (Radlinska, 1961, s. 387)

Borowiecka (Ksztatcenie dorostych - proba dydaktyki) se jako prvni v
povélecnych letech pokusila vypracovat didaktiku dospélych, kde kladla diraz

76



rovnéZ na sebevzdé€lavani. Poslani ucitele spatfovala v pozorovani, jak se
dospély Cloveék uci, v davani receptii k tdspéSnému uceni se, v pomoci pfi
odhalovani Spatnych, chybnych a nespravnych metod, kterych se musi rychle
zbavit nebo je radikilné€ napravit.

Siteji a ditkladngji se didaktikou dospélych zabyvala Drozdowicz-
Jurgielewiczowa (Z zagadnien dydaktyki dorostych). Tvrdila, Ze potfeby a zajmy
(zvidavost) dospé€lych podmiiiuji metody price, mezi nimiZ by se vedle metody
podavajici (predkladajici hotové védomosti) méla rozvijet také metoda hledajici
(objevovani védomosti). Za Zadouci pokladala také primérené uceni se pod
vedenim a vytvareni si vlastnich metod samostatné price a uceni.

Ve spojitosti s vyznamem role techniky uceni se, 1ze vzpomenou tadu dalSich
polskych vyznamnych teoretikii a praktik(i. NéleZi zde mimo jiné Barbag,
Maziarz, Ostrowski, Piechowski, Urbanczyk, Wachowski a dalSi. Naptiklad
Wroczynski (Zagadnienie metody i tresci nauczania w szkotach dla dorostych),
propagoval potfebu diikladného zasvéceni posluchacti Skol pro dospélé do
problematiky sebevzd€lavani - ukazovani jim techniky, cesty a metody
samostatné mySlenkové prace.

Ziskavani navyku k sebevzdélavani Potturzycki popisuje jako novou situaci
jednotlivee na cesté pii ziskani vzdé€lani, v jehoz procesu se edukant stava
aktivnim a samostatnym dobyvatelem znalosti; pozici edukétora charakterizuje,
ze je ,..instruktorem, opatrovnikem, poradcem, vedoucim samostatné
pracujiciho zdka a ne jen vylu¢nym poskytovatel védomosti®. (Pétturzycki, 1983, 313)

Urbanczyk v knize Praca samoksztatceniowa ucznia szkoty korespondencyjnej
popisuje sebevzdélavani jako urcitou souCasnou formu zamysSleného uceni se,
charakteristickou tfemi rysy: samostatnosti, kontrolou sebe samého a
cilevédomosti.

Vzdélavani Potturzycki chépe ,,... jako proces uceni se, provazené védomim o
moznosti  vyuZiti riznych forem pomoci jinych lidi nebo instituci. Je to
proces samostatné fizeného uceni se, jehoz cil, obsah, formy, zdroje a metody si
voli a urCuje sama ucici se osoba. Nejvice patrnym cilem sebevzdélavani je
ziskdavani znalosti v jasn¢ stanovené oblasti. Tento kol se miiZe rozvijet a
dynamizovat, a jeho vysledky mohou vyvolat zménu osobnosti, kterou chapeme
jako soubor trvalych vlastnosti a psychickych procest jednotlivce, jeZ je odliSuji
od jinych osob a urcuji jeji chovani®. (Pétturzycki, 1950, s. 14)

Sebevzdélavani se nejCastéji rozviji jako forma individudlni, ale miZe mit 1
charakter kolektivni. V Polsku tuto tradici jiz 1€ta udrZzuje Towarzystwo
Wiedzy Powszechnej. Organizace vefejné univerzity, ¢innost védeckych klubii,
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kluby milovnikll divadla a televize v obdobi Polské lidové republiky, je
napiiklad pfiblizena v knize Teoria i praktyka upowszechniania wiedzy. Mezi
spolecné rysy vSech forem spolecného sebevzd€lavani Maziarz tadi:

- dobrovolnou ucast a neziStnost

- spolecné cile a zajmy a také spoluodpovédnost vSech €lent pfi tymové praci

- vzajemné pronikdni a dopliovani individudlniho sebevzd€lavani a zéaroven
tymové prace

- poddani se fizeni, vidci vzeslého z fad ¢lent ( koordinétora, organizatora)

- spoleCensky charakter ¢innosti sdruZeni (Maziarz, 1966, s. 133)

V povédomi dospélych by mélo byt zakotveno, Ze u€eni se po cely Zivot, je
podminkou jejich plné ucasti v demokratickém spoleCenstvi; ,,.... méni se
filozofie mysleni pro a také o edukaci, méni se hierarchie hodnot a postoji.
Vyznamné role se pfipisuji samostatnosti, odpovédnosti a pozndvaci motivaci,
plynouci z osobni potieby jedince. ... znacna pozornost se priklada dovednosti
spoluprace a spole¢né praci ve skupiné. Edukace 21. stoleti se hlavné musi

opirat o sebevzd€lavani, rozvijeni se, o sebezdokonalovdani a humanismus®.
(Laska, 2004, s. 175-177)

A jeSt¢ nékolik definic poymu sebevzd€lavani. Znaniecki pokladal
sebevzdélavani za ,,...dobrovolnou snahu cilenou k tomu, aby se vlastni osoba
podobala uritému vzoru®. (Znaniecki, 1930, s. 129) Urbanczyk pojem sebevzdélavani
napiiklad definuje takto: ,Kdyz Zdak bere do vlastnich rukou proces svého
vzdélavani, sdm si vytyCi cil, sdm si stanovi metody prace a kontroluje je
vlastnimi silami®. (Urbanczyk, 1965, s. 24) KdyZz hledal Spasowski slova pro
piibliZzeni podstaty sebevzdélavani, napsal, Ze ,,...tkvi v samostatném budovani
a feSeni potfebnych ukold, vyplyvajicich z vnimani pfirozenosti, uvédomeélych
potfeb a rovnéZ intenzity Zivota jedince. Sebevzdélavani je pfirozena potireba
vnimani skrze kazdou bohatou dusi, smétujici k dokonalosti, k poznani pravdy,
pokroku ... ale co je nejdilezitéjsi - zcela dava povédomi zdmérim a tkolim
pro nejblizsi i dalsi cile a poskytuje zpusoby sebekontroly®. (Spasowski, 1959, s. 34)
Na vyznam emociondlniho postoje pii sebevzdélavani upiel svou pozornost
Legowitz (1975) v knize ,,0 uciteli. Filozofie uceni a vychovy* (O nauczycielu.
Filozofia nauczania i vychowania).

Sebevzdélavani md v Polsku své tradice. Jako forma edukace dospélych dava
jedinci svobodu volby a vybéru ziskavani védomosti, zdokonalovani vlastniho
mySleni nebo charakteru, umocnuje jeho individualitu. Sebevzdélavani bylo
v Polské lidové republice znacné propagovdno a stalo se pfedmétem reflexi
fady vyznamnych polskych andragogli, jako napiiklad byl Wojciechowski,
Urbanczyk nebo soucastnici Semkow a Pétturzycki. K dalSim popularizatorim
mimo jiné fadime: W. Kozlowskiego, A. Dygasinskiego, K. Prészynskiego, L.
Krzywickiego, A. Kaminskiego, Cz. Maziarza, a z Zen to jsou napiiklad H.
Radlinska, I. Jurgielewiczowa a Z. Matulka a fada dalSich osobnosti.
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Urbanczyk za sebevzdélavani poklada okamzik, ,,.. kdy z4k bere do vlastnich
rukou véc svého vzdélavani, sam si vytyCuje cil, sdim si urCuje metody price a
kontroluje je, pracujic vlastnimi silami®. (Urbanczyk, 1965, s. 24)

»debevzdélavani je souCasné procesem osveétovym, jakoz i stylem Zivota, které
charakterizuje aktivni poznavani svéta 1 sebe, zdokonalovani své osobnosti ve
vSech oblastech vzdélavani a vychovy nejen duSevni, ale také spoleCensko-
moralni, estetické a t€lesné-zdravotni®“. (Pétturzycki, 1991, s. 318)

Respektujic rizné vné€jsi podminénosti, 1ze rozliSit podle Jankowskiego tii
nasledujici typy sebevzdélavand:

sebevzdélavani napomahajici nebo Fizené: predpoklddd formy poradenstvi,
konzultaci a nékdy fragmentarniho bezprostredniho vedeni (napiiklad
korespondencni vzd€lavani)

sebevzdélavani vedené neprimo: vyskytuje se predevSim na strané spisovatelt,
tvlirct a redaktor informacnich zdroji, ze kterych t€Zi osoby provozujici
sebevzd€lavani; mezi tyto zdroje patii ucebnice, metodické priavodce,
multimedidlni programy a balicky a také riznorodé pomocné materidly
(naptiklad obrazky, diagramy, tabulky)

sebevzdélavani samostatné/vlastni: ucici se osoby samostatn¢ Cerpaji znalosti
z védeckych  zdrojli, materidli a tufednich zprdv, které nejsou urceny
k sebevzdélavani a bezprostiedné také z pozorovani okolni reality; vyZaduje to
velkou intelektudlni vyzrédlost, dovednost dikladného pozorovéni, vlastni
interpretace vysledkli, dovednost systemizovini a strukturalizovani ziskanych
udajt

Vsechny vyjmenované procesy se mohou projevovat v riznych kombinacich a
usporadéanich napftiklad: paralelné, mohou se navzdjem naruSovat, mohou byt

komplementérm’, pfedchézejici, nasledné®. (Jankowski, 1999, s. 91 — zvyraznéno v originale;
pozn. J.P.)

Piistup k navyku sebevzdélavani — prostifednictvim ucitele a nabyvani této
zrucnosti — studentem lze vnimat jako stupniovité narlstajici proces. Maziarz
rozliSuje neymén¢ tii stupné:
e zakladni, spocivajici v sebeovladani technickych dovednosti
sebevzdélavajici prace
e vys8i, oznacujici rozvinuti urcitych intelektudlovych zpiisobilosti
® nejvyssi, stejnoznacny se ,,zasvécovanim* do metod védecké price a
zb&hlosti reflexné-védeckych stanovisek. (Maziarz, 1966, s. 191)

Predstavitelem nejlipInéjs$i koncepce ndavyka k sebevzdélavani je Pétturzycki,
mimo jiné autor knihy Wdrazanie do samoksztatcenia (Warszawa 1981).
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K zdkladlim systému navyku fadi:

- ptipravenost k organizovani samostatné prace

navyk k:

- chapani spravnosti procesu uceni se a sebevzdélavani

— chédpini metod vyucovani a jejich uvédomélého vyuzivani jako zaklad
samostatného uceni se

»Zdokonaloviani je proces systematického aktualizovdni, rozSifovani a
prohlubovdni védomosti a dovednosti a také vSeobecnych a profesnich
ZpﬁSObﬂOStf.“ (Furmanek, 2000, s. 367)

Potieba zdokonalovani se vyplyva z rozvoje védy a techniky, technologickych
zmén a z piirozené touhy jedince byt lepSim, znalejSim, dokonalejSim.

Pojem sebevzdélavani oznacuje ,,... proces samostatného osvojovani si novych
védomosti a samostatného dé€lani, spravného plsobeni, dusevnich a praktickych
zpusobilosti, mimo jiné manudlnich, opirajicich se o osvojené znalosti a
védomosti, tedy procesy samostatného rozvijeni svého intelektu, nadani, zajm1,
ndzord, pohledl..’. (Matulka, 1983, s. 7-8)

V sebevzdélavani je dilezitd vlastni iniciativa jedince, ktery si sdm vybird
vzdélavaci organizaci a voli vzdé€lavaci metodu. Sebevzdélavani pfispivd ,,...k

rozsifovani vlastnictvi znalosti a obohaceni vlastni osobnosti‘. (Wiatrowski, 2000, s.
350)

Vedle sebevzdélavani nalezi mezi nejCastéji pouzivané pojmy také: uceni bez
ucCitele, sebezdokonalovani, sebevychova, sebevzdélavani, autokreace,
sebeedukace. ,,Realizace téchto procesti, umoziujicich jedinci co nejlépe a
nejhodnotnéji naplnovat své potenciondlni moZznosti, vyZaduje od n¢ho tvirci
aktivnost a velkou davku samostatnosti pronikat celym vzdélavacim procesem.
Podstatou této =zasady je aktivni vztah jedince kuceni, vStépovani
sebevzdélavani, k samostatnému vyhledavani nezbytnych informaci a nabyvani
dovednosti®. (Parzecki, 2004, s. 53)

V odborné polské literatufe se objevuje pojem ,,samoksztatcenie
ukierunkowane“ (sebevzdélavani se zaméfenim). Napiiklad Pachocinski
v publikaci ,,Andragogika v mezindrodnim rozméru* (Andragogika w wymiarze
miedzynarodowym) jej definuje takto: ,,.Sebevzd€lavani se zaméfenim nastupuje
tehdy, kdyZ dospély ptebird kontrolu nad vlastnim u¢enim, tedy nad stanovenim
cilti ucent se, prostiedkli vyuky, metod uceni se a provadéni hodnoceni pokrokl
ve vyuce.... Dospély vénuje mnoho €asu k ziskavani potiebnych informaci a
novych dovednosti. Neustdlé zmény v lidském prostiedi, vyvoj védy, rozsifujici
se moZnosti pfistupu k novym poznatkiim zvysuji Sance k u€eni se. Ve vétsing
piipadi toto uCeni vychdzi z iniciativy jedince, dokonce tehdy, kdy se uci ve
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Skole. Tento proces nazyvame sebevzdélavanim se zaméfenim. To je takova
forma uceni se, v niZ jedinec piijimd odpovédnost za pldnovani, realizaci i
hodnoceni vysledki této ¢innosti“. (Pachocinski, 1998, s. 227-228)

Polska andragogika pouzivd také pojem autoedukacja, coz lze pielozit jako
autoedukace / sebeedukace. Problematice autoedukace je vénovédna kniha
»Autoedukace vyzvou soucasnosti‘ (Autoedukacja wyzwaniem wspotczesnosci —
D. Jankowski, wydawnictwo A. Marszatek, Torun 1999). Autoedukace je zde
piedstavena dvojim zplsobem. Jako véasen a zaujeti, které obohacuje
kompetence jedince, takzZe je vlastné ur¢itym zplisobem seberealizace, nebo jako
mordlni piikaz, ktery mize byt vysledkem soucasn¢ ideovych i svétondzorovych
inspiraci. Jankowski autoedukaci charakterizuje jako ingerenci do procesu
vlastnitho rozvoje: povzbuzujici, korigujici nebo ochranujici tento proces v
mezich moZnosti, jakymi jedinec disponuje, shodn¢ s jeho umyslem.

Autoedukaci lze charakterizovat jako cilevédomy vybér a Zivotni cestu
motivovaného jedince, ktery si chce vlastni pomoci zlepSit dosavadni Zivotni
styl a podminky svého dalSiho Zivota. Byva to ptedem vytéeny pozadavek,
ktery je napliiovdn podle situace a potieby v riznych udsecich Zivota. U¢ici se je
spolutviircem svého procesu vzdélavani, v némZ odkryva sloZitou cestu za
poznadnim a sam si uruje tempo a miru zatéze.

Motivaci muzZe byt dosavadni droveii znalosti a dovednosti s cilem si je rozsifit,
doplnit nebo obohatit o nové, osobni Zivotni situace, pocit neuplné nebo
nedokonalé vzdélanosti, touha po vClenéni se do urcité imponujici skupiny lidi,
inspirace jinych a dalSi. Edukace se stavd potfebou, kterd pomdhd a slouzi
v evoluci ¢loveka.

Vyznamnym pomocnikem edukant jsou ucebnice a pfirucky. ,Je tfeba také
sméfovat ke zpracovani sebevzdélavajici ptiruCky pro posluchade vecernich a
korespondencnich Skol a pfedev§im seznamovat dospé€l€ s technikami uceni se v
prabehu Skolni predndsky a konzultace®. (Pétturzycki, 1966, s. 150) Témito slovy v
roce 1966 Potturzycki apeloval na potiebu vydani ucebnic s komentafi, které by
obsahovaly odpovidajici a potfebné informace o ucinnych formach poznani a
osvojovani si programovych obsahil.

Nejvice jejich vyznam docenuji zeyména sebevzdélavajici se jedinci. VEtSina
teoretikil se domnivé, Ze u¢ebnice maji poskytnout uc¢icimu subjektu piedevsim
dostatek informaci a napomoci k jejich upevnéni a osvojeni. Kupisiewicz
rozliSuje Sest funkci wucebnice: informacni, transformacni, vyzkumnou,
sebevzdélavajici, kontrolné - hodnotici a autokreativni. Sebevzdé€lavajici funkci
definuje takto: ,,... vysledkem je, Ze ucici se ziskava nejen dovednosti, ale také
navyk k samostatné praci v oblasti stdlého a systematického prohlubovani
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osvojovanych si znalosti, souCasn¢ si rozSifuje okruh vlastnich poznédvacich
z4jmu a ziskdva pozitivni motivaci uceni se*. (Kupisiewicz, 1973, s. 111)

Takto zformulované nazirdni na celou oblast podstaty sebevzdélavaci funkce
uCebnice pokldada Potturzycki za nejptiléhavéjsi. Jako dlouholety didaktik a
andragog dodava: ... je tfeba piihlédnout nejen ke cviCeni zdkladnich
nezbytnych zru¢nosti k samostatnému uceni se, ale také ...dovednosti vyuZzivani
riznych strategii uceni se, ziskdni dovednosti umét charakterizovat své
vzdélavaci potieby, schopnost pruzného definovéni vlastniho mista a tlohy, své
funkce a role ve vzdélavacim procesu soucasné s moznosti zmeény a také
rozSiteni roli v procesu vzdélavani. Tyto vSechny soucasti musi byt obsaZeny v
ucCebnici, ktera ma odpovidat zasadam ustavicné edukace a potiebdm
vSeobecného vzdeélavani®. (Pétturzycki, 1998, s. 240-241)

Pétturzycki pfipomind mnohokrat v praxi ovéfeny badatelsky zavér psychologii
k vyznamu a posldni u€ebnic: ,,...prvni dotek z obsahem nebo ilustraci plisobi
velmi silnym vlivem na jejich pochopeni a podminiuje také prabéh dalSich
doteki. Na kvalité prvniho doteku zdvisi pribéh pozndni a pribéh uceni se. A
kvalita doteku zavisi na dovednosti uceni se‘. (Pétturzycki, 1966, s. 150)

Néavyk k sebevzdélavani je pfinosny zejména u dalkové studujicich. Z bohaté
nabidky literatury pravé pro tuto skupinu osob lze zminit vynikajici publikaci
Jak studiowac zaocznie. Poradnik metodyczny, jejimz autorem je Poétturzycki.
Jako dlouholety védec, vénujici se pil stoleti oblasti edukace dospélych,
akademicky pedagog a znalec problematiky sebevzdélavani, je v této knize
laskavym ,,privodcem studujicim na jejich cesté za vzd€lanim. Mimo jiné ddva
Ctenafi navod, jak béhem uceni a pfipravy na zkouSky uceln€ hospodafit s
casem, jak vyuZivat riznorodé formy a zdroje védeckych informaci. Pfipomina,
ze dalkové studium je samostatné studium, pii kterém se jedinec v okamziku
obdrzeni indexu stava ,,ucitelem sebe samého*‘.

K andragogickym reflexim nad problematikou vyvoje ¢lovéka miZeme zminit
napiiklad ndzor Nowaka, ktery ,,vyvoj* pojima jako jednu ze zakladnich
axiologickych a ontologickych kategorii v oblasti vychovy. NejdulezitéjSim
rysem lidského Zivota je jeho ustavicny vyvoj, ktery ,... nespoCivd pouze v
osvojovani si zptasobu "jednani jako clovek", ale predev§im ma vést k ujimani
se‘ jednéni jako ClovEk®. (Nowak, 1999, s. 361)

Na zéklad¢ ziskanych poznatkli dospél Blaustein k ndzoru, Ze schopnost
vzdéelavat se vzrista po absolvovani zdkladni Skoly. Tato mySlenka méla zdsadni
vyznam pro dal$i rozvoj andragogické teorie a praxe v Polsku. ,.... zejména
dospély Cloveék je schopen se vzdé€lavat, tj. ziskdvani takového kulturniho
bohatstvi, které se stane integralni soucasti jeho duchovniho Zivota a utvari
jeho osobnost®. (Blaustein,1935, s. 23)
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Proces vzdélavani Przybylska charakterizuje jako individuélni postup jedince,
,»...ve kterém uclici se subjekt uskuteCnuje dialog s okolnim svétem. A to
ziskanim novych informaci a poznanim lidi s jinymi nézory; jednotlivec si
rozviji inovacni schopnost vnimani vlastnich zkuSenosti, svého mista ve svété a

v ném mista jako spoluobCana, poptipad€é schopnost uskuteCiovat zmény*.
(Przybylska, 2001, s. 113)

Okon uvadi ¢tyfi nejdalezitéjsi komponenty vzd€lavani, jejichZ harmonické
propojeni dle jeho ndzoru tvoii vzdélavaci systém a pfedurcuji jeho optimdlni
fungovéani a sebezdokonalovéni. V jeho pojeti jmenovité §lo o tyto soucasti:

- ucitelé, jejich kompetence, metody prace a angazovanost

- studenti, jejich potteby, motivace a metody préice

- obsah vzd¢€lavani, jeho vybér a uspotfddini a také formy provérovani
dosazenych vysledkt

- vzdé€lavaci prostiedi, tedy vzdélavaci prostfedky a jeho spolecensko-materidlni
podminky

Polsti pedagogové nejednou upozornovali na pottebu pojeti edukace mladeze po
dobu studia zdkladnich a stfednich Skol, jako pfipravu k celoZivotnimu
vzd€lavani, tedy zméné koncepce z "uzavienosti Skolniho vzd€lavéani" ve
vzdélavani "oteviené, otevirajici cestu k dalSimu vzd€lanostnimu ristu”. Byl
mezi nimi také Okon, ktery doporucoval, aby Skolni vzdélavandi:

1/ znamenalo "konstrukci" celé budovy védomosti, ktera se stavi po cely Zivot
2/ vytvételo potfeby a zdjem, tolik dileZity pro rozvoj pozitivni motivace k
dalSimu uceni se

3/ bylo naklonéno k ziskdvani zpisobilosti pfi samostatném uceni se

4/ vstépovalo vztah k sebevzdélavani a sebevychove (Okon, 1987, s. 100)

Podotykal, Ze k realizaci neni tfeba zavadét néjaky novy predmét vyuky, Ze k
tomuto cili slouZzi celd Skolni nauka, vyucovani, skupinova vyuka, mimoskolni
prace, masové vzdélavani a dal§i - odstupiiované podle schopnosti a zdjmi.
Doslova pozadoval odlehCeni vyuky od zbytecnych jednotlivosti (zbaveni ji
zatéze v podobé prebyte¢nych podrobnosti), kdy tdiv Zdki bude provéazet feSeni
novych ukold, a nikoli otdzku, pro¢ se vlastné t€ém nebo oném obsahlim maji
ucit.

V humanistickém pojeti by vychova méla spiSe brat v tvahu a na zfetel
moznosti ¢loveéka a jeho tvofivost. Radlinska je znama svou koncepci vychovy
jako hledani sil a pomoci v rozvoji Clovéka, naproti tomu stoji koncepce
Kornitowicza, zaloZzend na pomoci v tvofeni. Stopinska-Pajak mini, Ze cilem
vychovy bylo probuzeni tvircich sil, uceni zdkladi kreativity a pfivedeni k
sebevychoveé. Navic vychova plnila pomocné funkce v procesu dozravani
jedince do uplného Cloveécenstvi.
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Poétturzycki o dospélém Cloveéku soudi, ze je povinen ,,... ucit se planovat vlastni
budoucnost a realizovat své cile, je povinen byt pfipraven na samostudium a
sebevychovu, feSeni problémi, vytvafeni novych hodnot a neomezovat se na
zapamatovani informaci®. (Pétturzycki, 2004, s. 45)

Vzdélavani se stalo soucdsti  osvéty dospélych. Ziasadn€é zménilo jeji
spoleCensky vyznam a smysl. Stalo se Cinitelem rozvoje €lovéka a navic se
tykalo kazdého - bez rozdilu véku, pohlavi, pivodu a dosavadnich majicich
znalosti.

Jednou z cest ke zlepSeni Sanci k nalezeni price, mlize byt autoedukace, tedy
cilevédomé a samostatné hledani takovych edukacnich cest, které rozSifuji
profesni dovednosti, aktualizuji je a tak jedince d€ld kompetentnim ve svém
oboru a pfitazlivym na trhu préce.

Nekteti polSti autofi uzivaji pojem sebevzdélavani jako synonymum slova
autoedukace. Mini tim ,, ... uvédomé€lé a cilevédomé fizeni vlastnim
intelektudlnim, fyzickym, citovym, mordlnim a duchovnim rozvojem,
osvobozenim tvir¢iho postoje, otevieného pro nezdvislost. Je strategii realizace
vlastnich rozvojovych plant prostiednictvim vyuZiti samostatné a dobie
volenych zptsobtli sebekreace a seberozvoje. Je autonomnim procesem jedince,
zpisobenym a realizovanym s rozvojovym zdmérem a tviréim charakterem. Je
to proces dualisticky — v jistych oblastech komplementarni s formalnim
vzdélavanim, v jinych vyslovné alternativni®. (1dzikowski, 2002, s. 286)

Autoedukace je oblasti aktivity Clov€ka, orientovanou na vzdélavani sebe
samého. Zejména v poslednich letech, kdy ma vice svobody, vice rozhoduje o
sob¢ a vice ovliviiuje béh svého Zivota, se také stdva vyznamnou formou
edukace.

Kargul ve své knize Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych
(Wroctaw 2001), vénované celozivotni edukaci Clovéka piSe, ze v edukacni
¢innosti 1 autoedukaci dospé€lého jedince se ucastni nejriznéjs$i podméty, ale
predevsim je to vZdy on sam.

,»Autoedukace... je ingerence do procesu vlastniho rozvoje: povzbuzujici,
korigujici nebo ochranujici tento rozvoj v mezich moZznosti, jakymi jedinec
disponuje, shodn¢ s jeho imyslem®. (Jankowski, 1999, s. 197)

V polské andragogice se také setkdvame s pojmem autokreacja (Cesky by se dal
vyjadrit jako sebetvofivost nebo sebecinnost, v andragogickém pojeti ve vztahu
k dospélému cCloveku si pod timto slovem pii uZiti v textu prace piedstavujme
sebevychovu - pozn. J.P.).Turos davd do roviny k vyrazu samowychowanie
(sebevychova) prave pojem autokreacja. (Turos,2004,s. 11)
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Sebevzdélavani je pokldddno vétSinou edukdtori za nejvyznamnéj$i dlohu
edukace dospé€lych, prispivajici ke zdokonalovani osobnosti uciciho se jedince.
Touto formou studia edukant ziskdva, rozSifuje si a utvrzuje své znalosti,
dovednosti a praktické zrucCnosti. To pfispivd k utvafeni vlastni osobnosti a
vSeobecnému intelektudlnimu rozvoji. Jako samouci jsou v polské literatufe
citovany naptiklad takové osobnosti jako jsou Stanistaw Wiadystaw Raymont,
Jozef Pitsudski a Lech Walesa.

Podle Okona sebevzdélavani dosahuje ,,...optimdlni uroven tehdy, kdyz se

proméni ve stalou Zivotni potifebu Clovéka, jeho pravidlem po cely Zivot®. (Okon,
1987, s. 61)

4. 12 Edukacni potireby, edukacni cesty, kulturni edukace

V polské andragogice se setkdvame se snahou analyzovat otazky souvisejici se
souCasnymi trendy v oblasti edukace dospélych. Ve svych uvahich se
soustied’uji zejména na edukacni potieby clovéka a jeho edukacni cesty.
Opodstatnénost a potfebu seznamovat se s biografii jednotlived - jejich
schopnostmi a moZnostmi - k vyuziti v edukaci dospé€lych, zdivodnila ve své
andragogické teorii Czerniawska, o které Skibinska tvrdi, Ze ,,... jako prvni v

polské andragogice se zabyvala vyuZzitim biografické metody*. (Skibinska, 2002, s.
243)

U nés se tyto metody nepouzivaji, ale lze fici, Ze jsou inspirativni a pro praxi
piinosné. Praxe dava za pravdu, Ze znalost potieb Clovéka ndm dovoluje 1€pe
planovat a realizovat edukacni ¢innosti sméfujici k jejich uspokojeni a naopak
Clov€ku znalost jeho individudlnich edukacnich potfeb mu umoznuje velmi
dobré a cilevédomé ftizeni vlastniho rozvoje. EdukacCni potieby vznikaji u
riznych jedincl z riznych pfi¢in a situaci. Byvaji spojeny s jednotlivcem, jeho
kazdodennim Zivotem, ktery jenom Ziji anebo se v ném aktivné ucastni nebo se
hodlaji dcastnit. Je to vyzva pro andragoga, ktery jako ,,privodce dospélého
Cloveéka® motivuje jedince ke vzdélavani a podporuje kazdou snahu o nova
poznéni, zdokonaleni jeho dosavadnich dovednosti a osvojovani novych,
rozsifovani jazykovych znalosti a celkového obzoru v kultufe, historii a
geografii planety Zemé, jejich obyvatel a dalsi. Radlinska tvrdila, Ze stimulovani
edukacnich potieb je ,,uméni utvareni vlastniho Zivota“. (Radlinska, 1979, s. 99)

Suchodolski v knize ,Model vzd€laného Poldka*“ (Model wyksztatconego
Polaka) se zminuje o dvojim vyznamu vzdélavani ve vztahu k jedinci: jedinec
musi byt pfipraven pro profesni préici, kter& mu umoziuje ziskavat financni
prostfedky k zivotu a na zaujeti odpovidajici pozice ve spoleCnosti a také ma
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byt ndpomocno a piinosem v ziskdvani dovednosti pro prakticky zivot. Potieby
jednotlivce maji vzdy individudlni charakter a Casto subjektivni. Obuchowski
sdéluje, Ze ,,...tyto individudlni potfeby jednotlivcli jsou spojeny s typem
osobnosti, svétovym ndzorem a (Zivotni a pracovni — pozn. J.P.) drdhou®.
(Obuchowski, 1983, s. 257)

Clovéka jako objekt badani, poklddd filozof Czerny za velmi sloZity predmét
vyzkumny problém, nezli otazky, kterymi se zabyvaji fyzikové. Mimo jiné jsou
pedagogové povoldni k tomu, aby krok po kroku odkryvali lidska tajemstvi,
lidskou pfirozenost, osobitost jedince... Kulturnim jazykem se to nazyva :
vzdélavani a vychovdvani nebo kratce - edukace®. (Czerny, 2004, . 92)

Vzd€lavaci potieby, tvrdi Poplucz, se vazi s pocitem sebevédomi/sebejistoty,
bezpeci a uméni poradit si v novych a Casto slozitych zivotnich podminkéch a
situacich. UspéSnd realizace téchto potieb umoZiuje postup v pracovnim

zatazeni, Zivotni uspéch, schopnost umét si poradit a Casto také radit jinym.
(Poplucz, 1997, nr 4/5)

Piedvidat budouci edukacni potfeby je velmi slozité. Lze proto souhlasit
s konstatovanim, Ze ,,...optimalni formou pfipraveni se na nejistou budoucnost -
s ohledem na ménici se potieby - je zajiSténi vétsi pruznosti syst€ému vzdélavani
a jeho ud¢lani vice piistupnym*. (1993b, s. 49)

O novych edukacnich potfebdch a nad nutnosti pruznosti vzdélavaciho systému
v Polsku se naptiklad zamysli Przyborowska v eseji Nowe potrzeby edukacyjne
a elastycznosc systémow ksztatcenia (Przyborowska, 2004, s. 54-63) a Sifeji pak v knize
Struktury innowacyjne w edukacji. Teoria-Praktyka-Rozwoj. (Wydawnictwo
UMK, Torun 2003) . Mimo jiné upozornuje, Ze k lepsi prognoéze edukacnich
potieb a tim i jejich pfizplisobeni tcastniklim vzdélavani (edukanti), je tfeba
brat v uvahu zcela vdzné zpravy a informace na takova témata, jako je trh
prace, stav vzdélanosti lidu, progndzy rozvoje spolecnosti a hospodatstvi v zemi
a demografické sloZeni obyvatel. Z edukacniho hlediska maji andragogové na
mysli dva aspekty — vzrist populace svéta, ktery se jiZ nyni vyluéné projevuje
v rozvijejicich se statech a zaroven pokles poCtu narozenych osob v zdmoznych
zemich.

,,Problémy souvisejici s pozdni dospélosti (stafim) nejsou v Polsku realizovany
v rdmci samostatné vysokoSkolské pedagogické discipliny, ale jsou zatazeny do
oblasti pozornosti andragogt. NejSiteji je v pedagogickych védach zdjem o
autobiografii. Czerniawska vnesla do terminologickych andragogickych kruhti
pojmy: edukacni biografie (biografia edukacyjna), edukacni cesty/drahy (drogy
edukacyjne), meandry edukacnich cest/drah (meandry drog edukacyjnych),
pamét’ Skoly (pamieé szkoly) ... které jsou jiz neodmyslitelné spojeny
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s autobiografickymi andragogickymi vyzkumy. .... Shodn€¢ s Czerniawskou
edukacni biografie nemiize byt ztotozilovana s Zivotopisem, ale je tfeba ji chapat
jako vypravéni (nebo popisovani) svého Zivota vyluéné prostfednictvim Siroce
rozumeénych edukacnich uddlosti.* (Skibinska, 2006, s. 184-186)

,»K nalézani ¢1 uvédomeéni si vlastni edukacni drahy slouzi edukacni biografie®.
(Czerniawska, 2000, s.23)

Czerniawska pfipomind, Ze edukacni potteby ,.,... jsou podminény prostiedim, v
jakém &lovék Zije. Clovek jako osoba &erpd podnéty z prostiedi svého Zivota, po
nécem touzi, néco se mu nedostivd, nékam sméfuje. ...touzi ziskat urcité
dovednosti, poznat svét, sebe samého, 1épe porozumét minulosti, soucasnosti a
1épe si zorganizovat svou budoucnost. V edukacnich potiebach se objevuje
autobiografickd mySlenka - pozndni historie svého Zivota, jeho zhodnoceni,
urCitd bilance toho, co se podafilo udé€lat a co je tieba délal, aby se Zivot
obohacoval a zlepSoval®. (Czerniawska, 2001a, s. 37)

Analyza biografie Clovéka muze byt cennym zdrojem slouZicim k fizeni
edukacnich cest jedince a soucasné¢ mulZe slouzit také ke zdokonalovani
systému osvéty dospélych.

Rik4 se, Ze kazdy ¢lovek je strijicem svého $tésti. Jakoby toto réeni vyjadfovalo
jinymi slovy koncepci biografické kompetence, jak ji charakterizuje Pietrasinski.
Ten ve své knize ,,Psychologie dospélého Cloveka* (Psychologia cztowieka
dorostego) urCuje predpoklad, Ze kazdy Cclovek, jako vlastnik biografické
kompetence, je autorem vlastni Zivotni cesty a tvircem vlastniho rozvoje.
Dovednost spoluvytvaret vlastni Zivotni cesty definuje jako davani vlastnim
zpusobtim chovéni takového sméru a struktury, které jsou dané osob¢€ v ur¢eném
rozmezi Casu priznivé naklonény k realizaci hlavnich hodnot. Zdkladem
biografické kompetence je vlastnictvi autokreativnich znalosti a dovednost
biografického mysleni, které je podfizeno problematice vedeni Zivotem a
vyvojem Cloveka.

Edukacni cesty urCuje biografie, ale soucasné do znacné miry je ovliviuji
hospodaiské, socidlni, kulturni a politické spolecenské podminky v dané zemi.

"Edukacni cesty" 1ze chdpat jako zplisoby a moZnosti formalniho a neformélniho
uceni se individudlniho ¢lov€ka. V biografii edukace, k jejimz prikopnikiim v
oblasti badatelského vyzkumu patii polska andragozka Czerniawska, jedinec
ptiblizuje vSechny okolni vlivy na jeho dosavadni vzdélanostni viroven. Zivot,
piiklad a situaci v rodin€, podminky ve Skole a dalSich edukacnich stfediscich,
¢innost a svou aktivitu ve spoleCenskych a zajmovych organizacich, v
dospé€losti  doplnéni a zvySeni si formdlnitho vzdé€landi, absolvovani
kvalifika¢nich a rekvalifika¢nich kurzii, Gcast na Skolenich, stdZe a praxe a jiné.
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Dospély se uci, aby zménil sviij Zivot a uci se - jak fikd Czerniawska — ,,... tady a
ted’ zaroven pro svou budoucnost, pro zitiek®. (Czerniawska, 1977, s. 46)

Dubas je minéni, ,... Ze zainteresovani badatelé biograficky-narativnimi
technikami (voln€ by se mohlo fici "vypravéjicich o tom, co napsal Zivot"- pozn.
J.P.) ptivedlo v osvété dospélych ke zformulovani paradigmatu biografi¢nosti,
chapaného jako "promySleny syndrom" vyzkumného a vychovného pfistupu,
jehoz cilem neni pouze vtéleni do oblasti osvéty dospélych v rozméru
subjektivnosti a terapie, ale také rozméru politick€ého a profesionélniho ..., a také
jinych rozméri kazdodennosti, s kterymi je dosp€ly konfrontovan a které méni
a formuji jeho osobnost®. (Dubas, 2000, s. 163)

Stale vice se ve své védecké praci a nasledné v praxi zabyvaji polsti pedagogové
a andragogové problematikou zivota jedince a souvislostmi jeho ziti. V odborné
literatute je Casto uvddén pojem "edukacni biografie", jsou citovany vypovédi
ucicich se dospélych, z nichZ jednoznacné vyplyvd, Ze edukace ¢loveéka provazi
celym Zivotem a je soucéasti jeho existence. Mimo jiné piispivé k jeho identité ve
spolecenstvi jinych lidi, odkryva schopnosti a dovednosti, napomédha ke splnéni
pfani a predstav, orientuje v objektivnim ndhledu na okolni svét. Urcité
zevSeobecnéni k vySe danému tématu nachdzime v tvrzeni autorky Latacz: .....
edukacni biografie je urCity druh vlastniho pohledu na dosavadni Zivot, s cilem
jej zdokonalit smérem k plnému clovécCenstvi. Toto pojeti silné akcentuje

humadnniho ¢lovéka vii¢i sobé samému a navic jeho subjektivnost®. (tatacz, 2002, s.
70)

Czerniawska v roce 1987 na konferenci (L.6dz 28.-29.9. 1987) ve svém referatu
Czy i kiedy uczqcy sie dorosty uczy sie (Zda a kdy se ucici dospély uci), patrné
poprvé v polské andragogice pfednesla text, ve kterém dlrazné¢ poukdzala na
potiebu a nutnost analyzy biografie Clovéka s cilem ukédzat prubéh uceni se
dospélych. V téchto vyzkumech lze pouzivat kompletni biografie a stejné tak 1
tématické. ,,... kompletni znamend prosté, Ze badatel sbira udaje o celém Zivoté
zkoumanych osob nebo skupin.... v pfipadé¢ tématické biografie sbird udaje
tykajici se vymezené oblasti Zivota ... nebo vymezené faze. Je pochopitelné, oba
druhy biografie se navzdjem prolinaji*. (Helling, 1990, s.17)

Pti analyze kompletni biografie jedince miZe andragogické praxi vyznamné
napomoci tzv. linie edukacniho rozvoje. Jako ptiklad lze uvést zajimavou
koncepci charakteristickych linii, jak je navrhla Dubas. RozliSuje: stdlé linie
edukacniho rozvoje, které se v jejim idedlnim, linedrnim prib&hu roztahuje
celou biografii jedince, poCinajic od Casného détstvi az do konce Zzivota
(celozivotni edukace) ..; cyklické linie edukacniho rozvoje jedince, které
naznaCuji ndvrat k edukaénim projektim, naskicovanych dfive a
nerealizovanych z divodi riznych ptekdzek ...; rekuren¢ni (opakujici se) linie
edukacéniho rozvoje clov€ka, kterd je charakteristickd navraty k realizaci
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edukacnich projektd pftijatych jiz dfive, pozd&ji pouze renovovanych a
prohloubenych®. (Dubas, 1993, s. 94-95)

Czerniawska se ve své védecké a pedagogické praci vénuje otazkdm edukacnich
cest. Mimo jiné organizovala v roce 2000 v Lodzi mezindrodni konferenci na
téma Drogy edukacyjne i ich biograficzny wymiar - przestanie dla edukacji
dorostych. Ke svému zivotnimu tématu se vyznala: ,,Edukacni cesty uci pokore,
uci naslouchat jinym. Zachovavaji pied zapomnénim fakta, lidi, véci. Pobizi ke
vzpominkdm, obnové drdhy vlastniho Zivota, ndvratim k ddvnym pfatelstvim, k
minulosti. Pfred vypravéce a badatele stavi problém - co si zapamatovat, co z
pameéti vytésnit, co pominout a k ¢emu se vratit, co zachovat. Dovoluji oZivit
niterné vzpominky. Jejich vytvafeni je obtizné a - jak piSe D. Demetrio - plni
terapeutickou funkci napomahajici evoluci. Stoji za to se do této namahy pustit®.
(Czerniawska, 2002, s. 9) Czerniawska k tomu tikd: ,,Vnimani edukace na podkladé
7iti a celého Zivota je v Polsku blizké teorii v socidlni pedagogice, kterd vnima
prostiedi spoleCenskych sfér jako spoleCenstva, skupiny vrstevniki, pracoviste.
Socidlni pedagogika se také zajimd o biografii, osudy jedince. Lze to
konstatovat s odvolianim se na promluvy H. Radlinskiej a také na teorie
...rozpfadané prostiednictvim A. Kaminskiego*. (Czerniawska, 2002, s. 30)

Tvrdi se, Ze biografickd vypovéd je nejlepsi méfitko historie Zivota. Casto v§ak
trpi pomérné dost velkymi nepfesnostmi (objevuji se 1 zdmeérné smyslenosti) a
ne kazdy je ochoten (dobrovoln€) o sobé vSe (vétSinou jen co chce a "dobie
vyzni") sdélit. Pfitom vyprdvéni o Zivot¢ miiZze byt pro jiného inspiraci,
motivaci, pifikladem (ale také vystrahou, ¢emu se vyvarovat).VZidy ma vSak
vychovny vliv a v jistém sméru formativni obsah, ze kterého se vnimavy
jedinec mlZe pouclit. Analyza biografie Clovéka miize byt cennym zdrojem
slouzicim ke stanoveni edukacnich cest jedince a sou¢asné¢ mize slouZit také ke
zdokonalovani systému osvéty dospélych.

Koncepce edukacnich cest (educational paths) se odvozuje z nésledujiciho
predpokladu: U jejich podlozi je situovdano paradigma edukace jako
celozivotntho procesu, uskutecnujictho se bé¢hem Zivota a v celém Zivote.
Czerniawska sdé€luje: ,,V mych tvahéch, ve kterych odvozuji teoretické zdklady
edukace dospélych ze socidlni pedagogiky, pozoruji proces vychovy v pojeti
edukacni cesty jako jev vzdjemného pronikdni vlivu socidlniho prostiedi, které
tvoii piiroda a kultura, a také prostiedi neviditelného jedince, na kterého se
vrstvi béh Zivota; historickd doba, osobni 1 globdlni uddlosti, prozitky,
vzpominky, zapamatovani krajiny, pfedméty, viné, hodnoty, niterné
vzpominky, to co pomine, co bylo, celd minulost se symboly a predméty, které
uz nemd, mravy. Tomuto neviditelnému prostfedi se dostalo v biografickém
vyzkumu néleZitych badatelskych ndstroji: narativni anamnéza, biografické
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mapy, psanych a vypravénych Zivotopisi, biografické didaktiky, edukacni
zivotopis. Tento proud kvalitativnich zkouméni se snazi zajistit pro soucasnost
a budoucnost to, co je individudlni, vyjimecné, vrostlé v Zivot osoby a ji
pretvorené, vasnivé a milované®. (Czerniawska, 2002g, s. 7)

Takovy smér vyzkumu nebyl v andragogice Polské lidové republiky péstovan.
Jak uvadi Czerniawska, prvni nesmélé pokusy byly ud€ldny v roce 1986 v
Zaktadzie Oswiaty Dorostych pfi realizaci projektu (0817), v rdmci hlavniho
programu nejdilezitéjSich vyzkumil, pod vedenim M. Marczuka nad
individudlnimi potfebami a ocekdvanimi ucastnikii vzd€lavani dospélych
(3.1.3.3.).

V téchto vyzkumech bylo uceni chapiano velmi Siroce. PokraCovani
kvalitativniho vyzkumu v Zaktadzie Oswiaty Dorostych vedlo k navazani
kontakt s Evropskou spolec¢nosti pro vyzkum vzdélavani dospélych (European
Society for Research on the Education of Adults- ERSEA) v jeho ramci s The
Biographic Approach in European Adult Education, vedoucim tohoto tématu
profesorem Pierrem Dominicé. Pro informaci lze uvést, Ze tato spoleCnost
vznikla z iniciativy evropskych univerzit v roce 1992 s cilem podporovat
vyzkum v oblasti vzdélavani dospé€lych. Jeji centrum je v Holandsku na
univerzit¢ v Leidenu a clenstvi mize byt  individudlni i kolektivni-
instituciondlni.

Kargul si mysli, Ze ,,... vyuZiti ve vyzkumech nad edukaci dospélych ve vétsi
mife biografickych metod a také rtznorodych pozorovani, mohou poskytnou
mnoho materidlu, umoznujiciho verifikaci nejen liCeni teorie celozivotni
edukace, ale také miZze obohatit uceni o dospélém clovéku jako o subjektu
andragogiky*. (Kargul, 2005, s. 147)

Kulturni edukace je dilezitym a stdle se rozvijejicim dkolem; a¢ se jednd o
oblast zajimavou, hodnotnou a potiebnou, zdd se, Ze zcela jeSt€¢ neplni
pozadované celospoleCenské ocekavani v moznostech aktivni ucasti dospélych
jedinct ani v §ifi a riznorodosti nabidky. K ur¢itému vhledu do soucasné situace
v Polsku mtze svou komplexnosti poslouZzit publikace kolektivu autorti pod
nazvem Edukacja kulturalna dorostych (Kulturni edukace dospélych),
obsahujici provedené vyzkumy a analyzy, které mohou byt uZiteCné pro
informaci aktudlniho stavu, ale také inspiraci pro dalsi vyzkumy, v praxi pak k
obohaceni a rozvoji nabidkovych edukac¢nich programi. Jsou zde rovnéz
prezentovany piispevky, seznamujici ¢tenafe se spolupraci VarSavské univerzity
a Humboldtovy univerzity v Berliné. Gieseke o kulturni edukaci mini, Ze se ,,
...rozviji skrze spolefensky diskurs a rovnéZ nabidku vic¢i udédlostem, které se
mohou ukdzat jako ndpomocné pro subjektivni rozvoj a také profesni ¢innost.
Kulturni edukace vzbuzuje aktivitu a také dovednost pozorovat, ale neni
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povinna byt spojovéana s ucenim se. Jde o ziskani prostoru ¢innosti, kterd prilaka
pozornost dovednosti a zru€nosti, avSak emociondlné a smysln€¢ se rozvine
prostfednictvim vlastni dynamiky. ... Edukacni kultura aktivizuje v nejSirSim
vyznamu kreativni a reflexni potencidl jednotlivce. ...pfipravuje na rtzné

perspektivy a individudlni praxi, vyjadfovani sebe samého ve svEteé. (Gieseke, 2004,
ss. 27, 32)

Obecné chédpeme kulturu jako obycejovy zptsob jednani, pocitovani a mySleni
Clovéka. Sepéti s rozSirovanim a zpfistupnénim kultury je obvykle chapéano
nejen jako idea a hodnotny piinos tradicim, ale také jako proces ovliviiujici Zivot
jedince od narozeni, pokracujici a rozvijejici se v celé §ifi jeho zivota. Na mysli
pfitom méame cely edukacni systém - Skolni, mimoskolni, edukace dospélych a
vychovy v rodiné€ — rozvijejici se na bazi kultury a ptipravujici k ucasti v kultute
v procesu vzdélavani, sebevzd€lavani a vychovy. Suchodolski naziral a chapal
kulturu nejen jako Cinitele duchovni tvorby a umélecko-intelektualni edukace,
ale také jako formu aktivni ucCasti v rozvoji osobnosti v novodobych forméch
Zivota a jeho kulturniho, spolecenského a odborného ptlisobeni. Pfikladem mize
byt jedna z tezi: ,,Cesta ke kultufe je provdzena pies prohlubovani intenzity
osobniho Zivota — presouva se z u€eni prostiednictvim tradic a znalosti k ucasti
proZivani, obyc¢ejim a zplisobu Zivota“. (Suchodolski, 1993, s. 552)

Tvlrcem kultury je Clovék, ktery si k uspokojeni psychickych a biologickych
potieb si pro svij Zivot vytvaii kulturni prostiedi podle svych pifedstav a
moznosti. Turos zdUraziuje, Ze ,,...zv1ast’ dileZité je tvrzeni Novické, Ze zdjem
antropologil o kulturu je také vysledkem skutec¢nosti, Ze kultura je specificky
lidskym rysem lidské, lidskou vlastnosti®. (Turos, 2004a, s.126) E. Novicka, jedna z
nejvyznamnéjSich predstavitelek soucasné polské antropologie, je autorkou
knihy ,,Svét Cloveka - svét kultury (Swiat czlowieka - $wiat kultury). Zkouma
v ni podstatné problémy kultury a vyjadiuje fadu svych dvah a nézora. ,,Kultura
je spojena s ¢lovékem na mnoho zplsobiti: ¢loveék je jejim tviircem a soucasné je
jejim prosttednictvim utvéfen, s jeji pomoci vyjadiuje své potieby, emoce a
dojmy, spotiebovavd ji organizujic si svij Zivot. ... Sice kultura utvari
individudlni lidsky Zivot a jednotlivi jedinci mohou vnédsSen do jeji pokladnice
vyznamny vklad, ale existuje jen diky Zivotu ve spoleCnosti. V ramci
spolecenstvi je sdélovdna v prostoru a Case, to znamend podléha difizi, mize
byt také kumulovdna diky hromadéni poznatki v procesu pfeddvani potomstvu.
Kultura je zplsobem organizace Zivota spole€enstvi, i kdyZ soucasné organizuje
Zivot jedince v ném a tvofii jeho duSevni profil®. (Nowicka, 1997 s. 59-60)

Suchodolski ve své knize ,,Vychova piese vSecko” (Wychowanie mimo
wszystko) rozviji svou koncepci kulturni edukace. PiSe, Ze neni pouze jednou
z forem vyplnéni volného Casu nebo elitni ozdobou, ale cestou k vysvobozeni
jedince z chaosu zivota, vnitiniho 1 vnéjSiho zajeti - cesta vedouci k tomu, aby se
jeho existence stavala opravdové lidskou. ,,Kulturni edukace je z jedné strany
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uCenim citlivosti k rozsSifovani hodnot, vt€leni téchto hodnot do obsahu
osobnitho Zivota — a zdruhé strany — inspirovanim a obohacenim osobni
kreativity a obrazotvornosti kazdého jedince*. (Depta a Pétturzycki, 2004, s. 17)

K takto pojaté kulturni edukaci Suchodolski vyjadiuje nasledujici zdsady:

Zasada prvni: akceptace lidské pospolitosti — takové pospolitosti, ve které vztah
Clovéka vuaci Clovéku se prokazuje béhem dialogu dovolujicim pochopeni a
empatie, odhaleni masek, do jakych funkci a spolecenskych roli lidi stylizuje.

Zésada druhd: uznédni prvenstvi smérnice ,,byt néjakym* nad smérnici ,,néco
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mit“, neboli starost o to, byt uznidvanym ¢lovékem.

Zisada treti: uzndni prvenstvi neinstrumentdlnich hodnot nad hodnotami
slouzicimi k dosazeni jinych cildi, uznani prdva na prozitky, které jsou cenné
sami o sobé a které niCemu neslouzi, mimo radost, kterou nam davaji.
K takovym patii prozivani lasky a prtatelstvi, setkdni s uménim a pftirodou,
ziskavani védomosti, uspokojujici a probouzejici zvédavost.

Zasada Ctvrta: uzndni prvenstvi hodnoty nad ziskem. Kultura je souhrnem
takovych hodnot a prdvé ona je - musi byt! — zdkladni skute¢nosti lidské
existence.

Zasada pata: hledani ve velkém dialogu rtiznych kultur obecnych a trvalych
hodnot, postaveni se proti mode ve véde, upevnéni ndzoru, Ze budoucnost svéta
zélezi na znacném porozuméni si obyvatel zemékoule v zdkladnich vécech
SOUZIti*. (Suchodolski, 1990, s. 82-84)

Obdobnou koncepci predklada také Wojnar, kterd ve svém pojeti predstavuje
kulturni edukaci jako mnohostranny proces formovani C¢lovéka, vztahujici se
k jeho znalostem, dovednostem a postojim. Znalosti provazeji k prohlubovani
zvidavosti, poznani, sebevzdélavani. Dovednosti slouzi mezilidskému souZiti,
spoleCenské aktivit¢ a ucasti v kultufe. Postoje jsou vyjadfovdny ve stdlém
prohlubovani vykonnosti v fizeni vlastniho rozvoje a jsou sptiznény s vybérem
vlastni Zivotni cesty. ,,... je to edukace vyjadiujici smysl ¢innosti riznych
instituci a pfedevsim vymezujici program celoZivotniho sebevzdélavani ¢lovéka,
procesu jeho sebepoznéni a seberealizace®. (Wojnar, 1997, s. 325-326)

K vyse uvedené koncepci Depta a Pétturzycki podotykaji: ,,Takto pojatd kulturni
edukace je ndvrhem nesnadné syntézy edukace a kultury.“ A soucasn€ kladou
otazky: ,,Zdali rozvinuti takové kulturni edukace je mozné? Zdali to neni pouze
utopistickd vize? Zdali takovy pohled na roli kultury a kulturni edukaci je redlny
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ve svété, ve kterém je kultura Casto degradovand jen na pouhou zdbavu nebo
,»vyladéni®, které muze Clovéka kraslit, ale neurcuje Zivé obsahy jeho Zivota“?
Své pochybnosti dokladajyi konstatovanim, Ze prototyp ,kulturniho ¢lovéka“
v Polsku podlehl destrukci — v obecném povédomi je sledovani televize
pokladano za tutéz hodnotu, jako se ucastnit kulturnich akci. ,,Prudce klesa
navstévnost v divadlech, muzeich, koncertnich sédlech a v kinech. ... Vyzkumy
(provadéné Institutem knihy a Cteni, zvetfejnéné ve zpravé ,,Stan czytelnictwa
w Polsce* — pozn. J.P.) ukazaly, Ze v roce 2000 si 59 procent obyvatel polské
spolec¢nosti nekoupilo Zadnou knihu a 46 procent Poldkli v thrnu neptecetlo ani
jednu knihu. Katastrofalni je také situace ve vetejnych knihovnich. V obdobi
posledni dekady jich bylo vice nez jeden tisic zruSeno, to je 12 procent jejich
celkového poCtu®. (Depta a Pétturzycki, 2004, s. 18-19)

5 PROFESIONALITA ,
VZDELAVATELE DOSPELYCH

5.1 Osobnost andragoga

Klicovou postavou ve vzdélavani dospé€lych je andragog, nékdy také nazyvan
jako vzd¢lavatel dospélych. Piavodné to byl vzdélany osvétovy pracovnik
plusobici mezi lidmi (vyhleddval je v misté bydlist¢) nebo lidé sami za nim
dochézeli (spolky, kluby, osvétova stiediska). V soucasnosti je pozadavkem
doby, aby andragog byl ¢lovék schopny tesit socidlné-psychologické intervence
dospélych jedincti, m¢l Sirs$i védomostni znalosti z oblasti spolecenskych véd a
byl ve svém oboru odbornik - profesiondl. To znamend, Ze je schopen v praxi
uplatiiovat osvojené teoretické veédomosti, praktické  zruCnosti, socidlni
zpusobilost, prezentovat své postoje a na jiné pusobit svou osobnosti. Ur€itou
zéarukou kvality by méla byt profesionalizace v oblasti vzdélavani dospé€lych. Z
toho lze vyvodit, Ze kvalita vzdélavani dospélych je ve velké mite zavislad na
profesiondlnim pfistupu andragoga. A jaka je predstava o jeho osobg?

Andragog musi byt profesiondl, kterému k jeho plisobeni mezi dospélymi jiz
nesta¢i pouze stupen ziskaného profesniho vzd€lani a potfebnych dovednosti.
Na jeho ptisobeni 1ze aplikovat pifedstavu o ndrocich na pedagogy, jak je vidi
Wielgus: ,,UCitel musi byt nejen dobrym femeslnikem - vykonavatelem jemu
sveéfené prace, ale rovnéz ¢lovékem majicim radost z divéry svych posluchaci,
Clovékem kompetentnim a majicim celou fadu osobnostnich charakterovych
vlastnosti, které by mu usnadnily jeho praci. Soucasné nejlepsi je, kdyz pedagog
spojuje své povinnosti s vlastnimi zdjmy a zalibami®. (Wielgus, 2001, s. 95)
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Wesotowska si predstavuje andragoga nejen jako ucitele - specialistu, ale
poZaduje, aby to byl ,,...dukladné vzdé€lany ucditel nékolika specializaci (oboril) a
souCasn¢ povzbuzovatel, edukacné-kultivovany pracovnik ... majici vedle
predmétovych védomosti také védomosti z oboru psychologie dosp€lého
ClovEka, sociologie, politologie, ekonomie, modernich edukacnich technik. Je to
Cloveék specifickych vlastnosti - otevieny, aktivni, prosocidlni, nesobecky,
vyznacujici se kriticismem a osobni kulturni vyspélosti, s dovednosti umét
"jednat s lidmi" a majici manaZersky talent.... (Wesotowska, 1994b, s. 8)

Andragogem se nikdo nestane pouze absolvovanim piislusné fakulty, ale az
kazdodennim kontaktem s lidmi, kdy za¢ne chépat jejich problémy a poméha je
reSit. Studiem na vysoké Skole ziskdvame odborné znalosti, které az praktickou
¢innosti jsou pirevedeny v dovednosti. Teorie se stane praxi.

Siroky z&bdr &innosti a funkci, které v sob& koncentruje price andragoga,
vyzaduje zejména ziskdvani novych poznatkil, ptistupli a zkuSenosti v oblast
vzdélavani dospélych v riznych zemich svét€ a ddle studium a ndsledné
aplikovani modernich didaktickych metod, forem a prostfedkii do praxe.
Vysokoskolsky ucitel by mél byt ,,... tvrci, hledajici nové ndpady a myslenky,
nové metody ¢innosti, vyvarovat se stereotyptim a umet reagovat na meénici se
edukacni potieby*. (Schulz, 1981, s. 58)

Andragog, stejné jako v predchdzejicim udobi mladi to byl u dneSnich dospélych
ucitel, pasobi v procesu edukace na ostatni osobnim piikladem, silou své
osobnosti, Zivotni filozofii, ndzory a postoji k okolnimu svétu.Aniz si to mnohdy
uvédomuje, je to jeho vklad v ovlivnéni formovéani osobnosti ¢lovéka a v
urcovani smeéru jeho aktivit nejen ted’ a nyni, ale s pfesahem pro budoucnost.

Poslanim andragoga by méla byt také snaha o podporu osobnostnich rysh
studujicich dospélych lidi, zeyména motivace a schopnosti uceni se, které jsou
nezbytné na cesté k sebevzdélavani se. VStipit jim potfebu uméni pozitivniho
sebeocenéni a viry v sebe samého a v hodnotu ziskanych znalosti a dovednosti.
V kazdodennim kontaktu byt privodcem a rddcem v jejich cesté Zivotem,
sméfujici ke zdokonalovani se a vzdélanostnimu ristu.
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OSOBNOSTNI PREDPOKLADY OSOBNOSTNI SCHOPNOSTI

Adaptabilita Jednani s lidmi
Cilevédomost Komunikativni
Dislednost Motivovani
Empatie Navazovani kontakt
Flexibilita Organizacéni
Iniciativnost Prosadit se
Objektivnost Rozhodovaci
Odpovédnost Resit konflikt
Priibojnost Ridici
Sebedtivéra Seberealizace
Sebeovladani Socialni interakce
Sebekriti¢nost Tvirc¢iho ptistupu
Spravedlnost Tymové prace
Vyrovnanost Vedeni kolektivu
Vytrvalost Vyjadiovaci

PROFESIONALITA ANDRAGOGA

Obr. ¢.4
K vspesnému prosazeni andragoga v praxi vedle intelektu, tvorivosti a
dovednosti, mohou prispivat také osobnostni predpoklady a schopnosti

Profesionalitu andragoga si lze predstavit jako jednotu osobnostnich
ptedpokladli a schopnosti jeho osobnosti. Nad osobnosti a vyznamem role
ucitele dospélych se zamySli Orlinska, kterd prosazuje potfebu odpovédné
vSestranné pfipravenosti edukdtora, coz miZze vyznamné pfispét k vhodnému
pusobeni na vzdé€lavajictho se dospélého jedince. ,Pravé jeho pozice umi
vzbudit v Zdku chut’ k dalsi edukaci nebo taky naopak — tpIné€ jej od ni odradit.
Proto si myslim, Ze ucitel dosp€lych musi byt osobou zcela pfipravenou nejen
meritorné, ale také psychicky. Musi znat zdklady psychologie dospé€lého
ClovE€ka, sociologie a didaktiky dospélych. Neocenitelné jsou rovnéZz znalosti
tykajici se metodiky uceni a sebevzd€lavani. Myslim, Ze to musi byt osoba
majici néleZité osobnostni rysy, nebot’ prace s dospelym zdkem se mliZze ukédzat
dalezité mit na paméti, Ze jednim z hlavnich posldni andragoga je motivovat
dospélé k dalsSimu uceni se a u téch jedinch, ktefi zdjem projevi — je
povzbuzovat, ptisobit na n¢, vést a poskytovat jim vSestrannou pomoc a oporu.
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Akademické vzdélavani ucitelt dospélych-andragogti, bylo iniciovdno v Polsku
Jjiz pred osmdesati lety — v roce 1925 ve Wolnej Wszechnici Polskie;.
V mezivalecném obdobi vedla Radliniska prednasky z mimoSkolni osvéty a
vroce 1924 byly zfizeny dvouleté a pozdé€ji 4-let€ (1936) Studium Pracy
Spoteczno-Oswiatowej (Studium spolecensko-osvétové prace). V soucasnosti uz
neni edukace dospélych uc¢enim elementarnich zdkladu c¢teni, psani, pocitani...
ale sméfuje ke vSeobecnému vzdélavani, podpote sebevzdélavani, vStépovani
potieby ustavicného vzdélavani. Andragog, podle minéni Miller, ,,... neni uz
vlastn¢ ucitelem dospélych v pravém slova smyslu, ale spiSe — pravodcem,
animatorem, spoleCnikem v usili pti sebevzd€lavani. ... Andragog ma pied
sebou také tukol zdokonalovani sebe samého a rychlého reagovani na zménu
skute¢nosti, ve které plsobi jeho dospéli studenti. Aby skutecné byl
spoleCnikem svého Zdka, musi neustdle aktualizovat své védomosti nejen
v oblasti andragogiky a psychologie, ale predev§Sim znalosti o ekonomické
situaci zemé¢, trhu prace a ddle situace o nezaméstnanosti a politice statu....
andragog na prahu 21. stoleti bude neochvéjnou autoritou, rddcem — radéji
spole¢nikem pfti hleddni a spolutviircem jistych rozhodnuti*. (Miller, 2002g, s. 50-51)

Ménici se systém edukace dospélych v Polsku vyZzaduje také zmény u
samotnych edukdtorti, kteifi jsou aktivnimi tviirci a organizitory procesu
vychovy a uceni, pomdhaji dospélym orientovat se v jejich Zivotnich a
vzdélavacich planech, které vyznamné ovliviiuji zejména procesy transformace
ekonomiky a souc€asné potieby trhu préace. V této souvislosti se zfeteln¢ stéle
Castéji hovoii o kvalifikaCnim profilu a profesnich zdatnostech ucitele, které 1ze
pIné aplikovat rovné€z na andragogy.

Banach pouzivd pojem manazer — lidr eduka¢niho procesu. Mimo jiné
predpoklada, ze umi cely vzdé€lavaci proces zracionalizovat, vytvaret klima
efektivni prace, spojovat didaktické obsahy v logické celky, vyvoliava u
posluchac¢li pozitivni vztah kufeni a zachovdva proporci mezi vyukou a
odpoCinkem. (Banach, Cz. Edukacja nauczyciela dla reformowanej szkoly.
,2Nowe w Szkole®, 1998-1999, nr 6). Denek pouziva vyraz inspirator (ve
smyslu nadSenec); to je ucitel, ktery dovede u zdkl posilovat a umocnit zajem o
uceni, nabizi pomoc v hleddni a rozvoji jejich osobnich z4jmii a moZnosti.
Naproti tomu integrator (ve smyslu spojovatel) dokdze dosahnout toho, aby Zici
pochopili cile, ke kterym se maji propracovat, dbd o vzajemny vztah Zdk —
ucitel, sdm umi aktivné naslouchat a je asertivni. (Denek, K.: O nowy ksztatt
edukacji, Torun 1998). V polské odborné literature ve vztahu ke kompetencim
andragoga se setkdvame s pozadavkem na jeho znalost a uméni pouZzivat v praxi
moderni techniku, mé¢l by byt taktni, dbat na zdravy Zivotni styl, peCovat o své
zdravi, zvySovat si svou odbornou kvalifikaci a byt ptistupny reflexi hodnoceni
své prace s dospélymi tucastniky vzdelavani i profesnich kolegii. V souvislosti
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s realitou a dalsi vizi Evropy bez hranic, moZnosti svobodného pohybu, vybéru
mista prace a bydleni, pfipadd andragoglim vyznamnd role také v piipravé
jedincti k jejich Zivotu v integrujici se jednotné Evropé.

Reforma systému edukace po roce 1990  sebou pfinesla novy model
vysokoSkolského ucitele. Byva prezentovan nejen jako Clovék, ktery uci, ale
jako privodce svétem poznavani, charakteristicky svym otevienym a hledajicich
postojem. Casto byva nazyvan jako tviréi uéitel, jehoZ tviiréi pedagogickd prace
spoCiva ,,... v respektovani konkrétnich podminek c¢innosti, aby dosahoval co
nejvice vyznamné a co moznd na nejvySS$i udrovni didakticko-vychovné
vysledky. Tviirci uditel je ten, ktery bere studenta jako subjekt a ne jako objekt;
ktery zlstane s mladezi v partnerském vztahu a ne autokraticky; ktery
individualizuje a nestandardizuje; ktery nejen predava znalosti, ale organizuje
proces samostatného uceni se; ktery v procesu vzdélavani vice prezentuje svou
osobnost, neZ odborné dovednosti; ktery je autonomnim subjektem cCinnosti
samostatné definujici program a metody své prace, namisto byt neteCnym
exekutorem internich doporuceni; ktery se ustavicn€é zdokonaluje, zavadi
inovace, provadi vyzkumy a dalSi*. (Klimek, 2004, s.357-358)

Schulz (1996, s. 11-12) nabadd, aby se nezapominalo na tzv. Ctyfstupfiovy model
tvotivosti. Podle jeho ndvrhu musi byt: tvarci Skola, zdk, ucitel a systém. Mini
tim, Ze inova¢ni charakter Cinnosti ucitele se muze projevovat v piipravé
vlastnich vzdé€lavacich programii. V pedagogické tvofivosti je obsazeno vse, co
neustdle chybi ve Skole, ale co je nutné aby bylo ptfiznacné pro ucitele a Zaka.
Tvarcéi Skolu a v ni tviirciho zZdka vzdélava tvaréi ucitel, ktery vSak muize své
plany realizovat jedin€ v systému, ptizniveé naklonénému tvofivosti.

V obdobi pifed politickymi zménami byly v Polsku v devadesitych letech
minulého stoleti vcelku podrobné formulovany tkoly a funkce andragogti. Tak
napiiklad Kaczor rozliSoval tyto funkce: vychovné, didaktické, spoleCenského
pracovnika, badatele, socidlné-pecCovatelské a inovacni. (Kaczor, 1993, s. 61-65)

Po roce 1989 tyto funkce obdobné predstavil také Banach, ktery jejich okruh
navic rozSitil o dalsi funkce: prostiedi a socializacni. Soucasné navrhl, aby tyto
funkce byly zkoumany také v pojeti profesnich kompetenci

- u€eni a podpory rozvoje

- vychové a sebevychové studentli

- péci, vyrovnavani podminek ke vzdélavani

- diagnostice

- resocializaci

- inovacné-reformatorské cinnosti

- spolupraci s prostiedim, kde bydli a pracuje

- organizaci vlastni a kolektivni prace (Banach, 1995, s. 56)
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Takto podrobny a direktivni pfistup k funkci a kompetencim andragoga vSak
nenachdzi mezi stoupenci kritické andragogiky akceptaci, ,,...ktefi takovouto
koncepci ucitele dospélych a jeho poslani berou jako dédictvi monocentrického,
instituciondlniho a hlavné stitniho systému vzd€lavani dospélych, naklonéné

dikladné regulaci, uniformizaci a standardizaci spoleCenského Zivota®.
(Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec, 2005, s. 51)

Uved’'me si nazory alespon nékterych z nich. Aleksander tvrdi, Ze hlavni poslani
andragoga je: ,...uCeni téZeni z informaci ptetvofenych Zzivotni zkuSenosti,
pomoc v odhalovdni zdroji objektivizovdni, pomoc v identifikovani faktort
ohranicujicich emancipacni podil ve spoleCenském Zzivoté, pomoc v pochopeni
souvislosti jedince s realitou a také osobnostnich a mimoosobnostnich faktort
urcujicich tuto souvislost®. (Aleksander, 1996, s. 79)

V kontextu ulohy andragogt (informacni, instruktaZni, poradenské, konzulta¢ni,
rekvalifikacni, vychovné, terapeutické a dalS$i) na problematiku konkrétnéji
nazird Marczuk. Mini, Ze ukolem andragoga je zejména:

- dopomahani v pochopeni Zivotni situace a poukazovani na urcujici faktory

- shrnuti a objasnéni snesitelného k  dosaZeni Zivotnich cilli a kompetenci,
které jsou za nezbytné

- sugerovani adekvétnich programi a neseni pomoci pfi jejich realizaci

- dopomahani ve védomém a autonomnim vyuzivani z edukacnich hodnot a
odstranovani bariér, které v tom jsou prekazkou

- doporuceni v u¢eni vhodnych postoji a chovani nutnych ve vytéenych
Zivotnich situacich a ménici se skuteCnosti. (Marczuk, 1996, s. 339)

Malewski podotykd, Ze takovou pomoc muze poskytnout ucitel dospélych,
ktery ,,... je kritickym analytikem individudlnich stylii Zivota a kompetentnim
znalcem lidskych charakteri. Byvd empatickym pfitelem, intelektudlnim
provokatérem, uspéSnym poradcem a opatrovnikem*. (Malewski, 2001, s. 271)

Vzdé€lavani dospé€lych a cCinnost andragoga se v souCasnosti vyznacuje
evolu¢nim procesem smétujicim od vyuky k vedeni k samostatnému uceni se.
,»V této situaci se meni role ucitele, ktery nema pouze organizovat proces vyuky-
uceni se, ale ma také vénovat vice pozornosti jejim adresatim, formam sdé¢lent,
obsahtim. Aktuélng zlistavaji dva problémy:

sdélent: vysokd troven oCekdvani vii¢i edukaci, nové formy uceni se, rozsitené
moznosti sebevzdélavani - stavi do poptedi problém, jakymi metodami a za
pomoci jakych forem je moZzno efektivné sdélovat obsahy vzdélavani

transferu: ucinny a trvaly pfevod znalosti a védomosti do kazdodenniho Zivota
(profesiondlniho) zavisi na reflexi nad procesem uceni se, nad jeho smyslem a
hodnotou po ukonceni vzdélavani*. (Matlakiewicz, Solarczyk-Szwec, 2005, s. 54-55)
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Andragog chipe svou tlohu jako pomocnika autonomnich a aktivnich dospélych
osob, kterym pomdhd v procesu edukace a sebevzdé€lavani v jejich rozvoji. ,,...
musi mit na pozornosti to, Ze edukace dospé€lych je vztahem mezi ucitelem a
ucicimi se. Edukace dospélych je procesem ... ve kterém je ucitel partnerem
v diskusi, pomocnikem v hleddni argumenti a kompetentnim poradcem
v rozuzlovani problémi, nejen u¢i a poucuje své svétence. Profese andragoga
vyZaduje mezi jinymi také jejich osobnostni rysy jako je: komunikativnost,
empatie, trpélivost, objektivismus v mySleni 1 Cinnosti, skromnost, tolerance,
piejicnost. Navic je povinen plnit roli: animatora, inspirdtora, neokdzalého
poradce, konzultanta, pomocnika a peCovatele. ... musi se tcastnit rekvalifikace
a dopliiovat si vzd€lani ... voblasti cizich jazykli, mezinarodniho obchodu,

financi, turistiky a prava, v dovednostech vyuziviani informacnich technologii.
(Boczukowa, 2005, s. 240)

Andragog se musi seznamovat s teorii a praxi domdcich a zahrani¢nich kolegl a
aplikovatelné dobré zkuSenosti zevSeobecniovat a zavadét do své Cinnosti a
polské andragogické praxe.

Obecné je vniman andragog jako ¢lovék-expert, jehoz ¢innost by méla v procesu
vzdélavani spocivat v poskytovani rlznorodé pomoci vzdé€ldvajicimu se v
samotném procesu uceni. Ocekava se, Ze je to jedinec snoubici v sob¢ socidlni a
osobnostni kompetence, které maji vyznamny pozitivni vliv na edukanta. Lze
jmenovat: ,,... otevienost, toleranci, empatii, trpélivost, odvahu, dctu k druhym,
Jistotu stability, odpovédnost, asertivitu, zvidavost a ndpaditost, smysl pro
humor.* (Pomianowska, M. , Walkiewicz, B., 2005, s. 62)

Po zménéach, které nastaly ve vysokosSkolském systému vzdélavani v Polsku v
90. letech minulého stoleti, 1ze andragogickou kvalifikaci ziskat:
e pedagogickym studiem magisterského stupné — specializace edukace
dospélych/ustaviénd edukace
e postgradudlnim studiem
¢ studiem nebo semindfi pro doktorandy zajimajicimi se andragogickou
problematikou
Zdrojem zajimavych informaci, tykajicich se tradic, zkuSenosti, poznatki a
tendenci v oblasti vzdélavani andragogi jsou dva kniZn{ tituly edice ,,Biblioteka

Edukacji Dorostych® — svazky 1. a 10., které pod redakénim vedenim
Weselowskiej vySly pod nazvy: Profesjonalizacja akademickiego ksztatcenia
andragogicznego — materialy z polsko-niemieckej konferencji w tLodzi

(Profesionalizace  vysokoskolského andragogického vzd€lavani-materidly
z polsko-némecké konference v Lodzi;Torun 1994) a Nauczyciele edukacji
dorostych — materiaty z IIl Ogdlnopolskiej i Miedzynarodowej Konferencji
Andragogicznej w Toruniu (UCitelé edukace dospélych-materidly II1. celopolské
a mezindrodni andragogické konference v Toruni; Warszawa-Torun 1996).
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V polské odborné literatufe nalézdme rGzné typologie pracovnikli v oblasti
vzd€lavani dospélych. Napiiklad Wesolowska (1995a, s. 235) rozliSuje: ,,
andragog — ucitel, andragog — animdator a andragog — organizator ...*“.Podle
stupné zformalizované edukacni price 1ze andragogy délit na dve kategorie:

e ucitele Skolni edukace dospé€lych

« ucitele mimoskolni edukace dospé€lych (Marczuk, 1996, s. 345)

Styl ¢innosti andragoga podle typu Skoly lze charakterizovat takto:

e ucitel staciondrnich/stalych (veCernich ) Skol — organizuje prevazné
proces vzdélavani vyukou ve tfidé (stfedni Skoly) a pfedniSkami a
cvicenimi (na vysokych Skolach); preferovany styl: expert — ma mnoho
védomosti, udili instrukce, pokyny, doporuceni, provadi vybér a nese za
n¢j odpoveédnost

e ucitel Skol dalkového studia (korespondencnich) — vzdélavaci proces
spoc¢ivé na fizeném sebevzdélavani; preferovany styl: konzultant — udili
ucicim se pokyny, pomdhd pti feSeni problémil

e ucitel externich Skol — Cinnost spocivd na zpfistupnéni uclicim se
programu vzdélavani, doporuceni potiebnych zdroji uceni a sporadickém
poskytovani konzultaci a zkouSeni; preferovany styl: opatrovnicky —
stimulyje k aktivité, nevnucuje nazory, udili rady-poradenstvi, kdyz je o
to pozadan

« ucitel proménlivych forem (spojeni vzd€lavéani staciondrnich/stilych a

dalkovych studii); preferovany styl: spojeni experta s konzultantem
(Wojtasik, 1993, s. 37)

Andragog je ,,... kritickym analytikem individudlnich zplsobll Zivota a
kompetentnim znalcem lidskych osobnosti. Byvd empatickym pfitelem,

intelektudlnim provokatérem, ucinnym radcem, starostlivym pecovatelem®.
(Malewski, 2000, s. 57).

Pocet osob, zabyvajicich se na polskych vysokych Skoldch andragogikou,
hodnoti Aleksander jako dosti znac¢ny, kdyz uvadi: ,,Aktudlné (v roce 2004 —
pozn. J.P.) je 83 osob pracovné ¢innych, z nichZ 5 je profesorit (T. Aleksander,
J. Kargul, M. Malewski, J. Poétturzycki, J. Skrzypczak), 6 mimotradnych
profesorii s titulem habilitovaného doktora, 32 odbornych asistentii
(nejpocetnéjsi skupina akademickych ucitelli mezi polskymi andragogy) a 23
asistentli. DalSich az tficet osob tvoii ucastnici doktorandského studia na
jednotlivych vysokych Skoldch. K tomu je tfeba pficist dalSich 15 osob, které
jsou jiz v dichodu, mezi nimiz je také 5 profesor (Olga Czerniawska, Tadeusz
Gotaszewski, Dzierzymir Jankowski, Zofia Matulka, Anna Wesolowska).
Pozitivnim jevem je také velky pocet promovanych doktori*. (Aleksander, 2004, s. 9)
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5.2 Setkavani andragogi — zaki a mistru

Dokladem péce o mladé andragogy, posluchace této specializace vyuCované na
polskych vysokych Skoldch a rovnéz absolventli, ktefi jiZ pisobi jako
vysokoskolsti pedagogové nebo v praxi ve vzdélavacich strediscich pro dospé€lé,
jsou mimo jiné pravidelnd vzijemna setkani.

Od roku 1997 je kazdorocné€ organizovana studenty Pedagogické fakulty
VarSavské univerzity Studentskd védeckd konference specializace andragogika
(Studencka Konferencja Naukowa specjalizacji Andragogicznej). Podstata
organizovani takovéto jiz tradi¢ni akce tkvi v tom, Ze je studentiim specializace
andragogika ddna moZnost ziskat zkuSenost z pldnovdni a zorganizovani
konference; vyznamnou soucdsti je rovnéZ cCast meritorni, tedy rozSiteni
védomosti ur¢it€ého vybraného tématu.

Je na rozhodnuti studentti, jaké téma konference si pro dany ro¢nik zvoli. Jsou
odpovédni také za vSechny dalSi souvisejici otdzky a problémy, které
s organizaci souvisi. Dé€li si mezi sebou ulohy a osobni odpovédnost, hledaji
formy a zplsoby ziskdvani finan¢nich prostfedkl a jejich ucelné vynakladani,
stanovuji harmonogram ptipravnych praci a jejich pribéh, véetné pozvanek,
Ucasti hosti, zajiSténi programu. Na realizaci se v podstaté¢ vZzdy podili vSichni
studenti ¢tvrtého ro€niku a fizenim je povéren nékolika ¢lenny Stab, ktery vzejde
z jejich stfedu (organizacni vybor). Primérnd dcast byva necelych tii sta osob
z celého Polska (pocet je ohraniCen kapacitou prostor, proto se ¢asto na vSechny
zdjemce nedostane — pozn. J.P.). Jsou jimi védeCti pracovnici, studenti a
absolventi pedagogické fakulty 1 jinych fakult VarSavské univerzity, studenti
dalSich polskych vysokych Skol a také predstavitelé politického a vetfejného
Zivota, sponzofi a zastupci médii.

Program konference byva ¢lenén na dvé ¢asti- plendrni zasedani a tvirci dilny .
Je doplnén doprovodnym programem - zpravidla uméleckymi vystoupenimi a
vystavou praci studentli a setkdnim s byvalymi absolventy.

Jak sd¢lila Ewa Skibinska (katedra andragogiky a ustavicného vzd€lavani
Pedagogické fakulty VarSavské univerzity — pozn.J.P.), jiz n€kolik let souvisi
zvolené téma s otdzkami trhu prace, coz do jisté miry miZe souviset s jejich
budouci blizkou perspektivou ukonceni studii, nastdvajici novou Zivotni situaci a
naslednym hledanim pracovniho uplatnéni. Dokladem této skuteCnosti vybéru
témat jsou nékterd z nich : Misto Zen a muZzii na soucasném trhu préace (1997),
Edukace — moznost zvySeni Sance na trhu prace (1998), Profesionalni, odborny
rozvoj — Sance, ohroZeni, strategie 2000), Profesiondlni kariéra v kontextu
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celoZivotni edukace® (2005). Clovék jako predmét price — Sance a ohroZeni
(2007).

Jubilejni X. studentska konference (2006) probihala pod heslem ,,M¢nici se trh
prace a perspektivy zaméstnanosti®. Jejim cilem bylo poukazat na podminky
polského hospodétstvi a probihajici zmény na trhu préce, které jsou pti¢inou
vzniku a rozSifovani novych forem zameéstnanosti obyvatel. Organizétoii se
mimo jiné zam¢fili na moZnosti vlastniho zaméstnani se jako alternativu vici
zaméstnan{ ve velkych spoleénostech.. Ugastnici se seznamili s procesem tvorby
podnikatelského zdméru a pod vedenim specialistii vytvofili sviij vlastni projekt
firmy.

-----

Vroce 1999 se v Zelené Hote (Zielona Gora) zrodila nova tradice — konani
Letniej Szkoty Mtodych Andragogow (Letni Skoly mladych andragogii). Jsou to
pravidelnd setkdvani vyznamnych védeckych pracovniki z oblasti
spoleCenskych véd, zeyjména pak edukace dospélych s mladymi adepty védy
z celé zemé, kteti v profesi edukace dospélych stoji na samém zacatku nebo si ji
vybrali jako své povoldni. Béhem tydennich setkdni dochazi k tak zvanym
setkanim ,,zakd s mistry®. Mladi vysokoskolsti ucitelé ( asistenti a adjunkti),
studenti doktorského programu a vyucujici nebo védecti pracovnici zabyvajici
se andragogikou, se ocitaji ve dvoji tloze — ulicich se (jako posluchaci
pfednaSek profesorti) a vedoucich — ptednéasejicich (pifi setkdnich s mistry,
prezentaci jejich dila a pfinosu pro védu a také prezentaci vlastni védecké
¢innosti).

Svou aktivitu ucastnici projevuji prednesenim svych piedem pfipravenych
referdti a rovnéZ v roli pozornych posluchacii vystoupeni kolegii. Oblibené jsou
také simulacni hry, béhem kterych se snazi prakticky vyfesit danou situaci, jako
napiiklad: obhdjit na zasedani obecni rady nutnost investic do edukace, hledani
vychodiska ve vétSi zaméstnanosti formalné nezaméstnanych nebo préce
v redakénim kolektivu nad pfipravou nového odborného cCasopisu, posuzovani
piispévkil k publikovani a jiné. JiZ neodmyslitelnou soucdsti je kazdorocné
jednodenni studijni vyjezd do Némecka. Zde se seznamuji se vzdélavacimi
institucemi pro dospélé, navstévuji védeckd pracovisté, spolecensko-kulturni
sdruzeni, kulturni zatizeni a jiné. Své ustdlené misto ma v zavéru spole¢ného
tvlir¢iho pobytu mladych andragogti pfiprava odbornych textii pro sbornik,
ktery v knizni podob€ vychizi pod nazvem ,,Dyskursy mtodych andragogow*
(Rozhovory mladych andragogii). Mimo to néktefi mladi andragogové publikuji
své prispévky ve védeckych CcCasopisech ,.Edukacja dorostych® (Edukace
dospélych), v almanachu ,,Rocznik Andragogiczny* (Andragogicky rocnik),
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wlerazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja® (Soucasnost- ¢lovék-edukace) nebo
wEdukacja Ustawiczna Dorostych* (Ustavicna edukace dospélych).

Ucastnici  dosavadnich osmi roénikdt vyslechli vice neZ sto vystoupeni
nejvyznamngéjsich piedstavitelll polské i zahrani¢ni védy. NejcastéjSimi tématy
byly vyklady  andragogické (napiiklad ,Soucasné tendence v edukaci
dospélych®, , Edukacni cesty v biografickém aspektu®, ,Hranice autonomie
edukace dospélych®), metodologické (napiiklad ,Kvantitativni a kvalitativni
badani v andragogice®, ,,Metodologické problémy vyzkumu efektivnosti test
jako néstroje didaktického méteni‘), védy o poradenstvi (napiiklad ,,Edukacni a
terapeutické aspekty poradenstvi®, ,.Cesty zmén v polském profesiondlnim
poradenstvi®), znalectvi o kultufe (naptiklad ,Prakticky rozmér animace
kultury®, ,,Otevienost kultury — jeji hodnota a univerzalnost®), autobiografické
(naptiklad ,,Putovani andragogikou, tedy cesta k andragogice /prof. Tadeusz
Aleksander/, ,,Cesta védeckého rozvoje* / prof. Alicja Kargulowa, prof. Jozef
Poétturzycki, prof. Janusz Gajda, prof. Stefan Bednarek/), komparatistické
(napfiiklad ,,Edukacni systém ve Francii — edukacni iniciativy pro dospélé,
,,Cinnost Akademie edukace dospélych v Lucernu®, ,Formy vzdélavani
andragogli na Humboldtové univerzité v Némecku®).

7 rozhovorti sucastniky minulych ro¢niki a ze setkdni s védeckym
pracovnikem Letni Skoly mladych andragogti prof. J6zefem Kargulem (vedouci
Ustavu  kulturné-osvétové pedagogiky Institutu  socidlni pedagogiky
Zelenohorské univerzity — pozn. J.P.), lze usoudit, Ze ucastnici Skoly pokladaji
za velky pifinos zejména moznost konfrontace dosavadnich pedagogickych
piistupli a védeckého badani se starSimi a zkuSenymi kolegy-andragogy. Tato
setkdni jsou nejen pfileZitosti k pochopeni nebo osvojeni si ndzord a pohledd na
bddanou problematiku, ale pfispivaji také k hlub§imu porozuméni pojmi,
védeckych pfistupii a Casto se také stdvaji okamzikem inspirace pro vlastni
budouci védeckou préci.

Je to opravdovd Skola mladych andragogli, potvrzujici prosp€Snost a piinos
vzajemného propojovani dychtivosti mladych se zkuSenostmi starSich, uceni se

v praxi praxi a oboustranného inspirovani se.

Blizs8i informace na adrese: www.uz.zgora.pl

5.3 ,,Novi zaci* potiebuji ,,nové ucitele*
S teorii vzdé€lavani a vychovy dosp€lych se setkdvaji studenti na vysokych

Skoldch — hlavné univerzitich a pedagogickych Skolach — a také v nékterych
védecko-vyzkumnych institucich z oblasti humanistiky a spoleenskych véd
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(naptiklad Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie), ale mohou se s ni také
setkat 1 ve Skolach technického zaméifeni (napiiklad vojenskych), kde jsou
vzd€lavani budouci inzenyfii a ziskdvaji informace z problematiky dopliiovani si
vzdélani, profesniho u€eni. Nékolik piikladl — Zaktad Edukacji Ustawicznej na
Wydziale Zarzadzania i Marketingu w Politechnice Rzeszowskiej, Centrum
Pedagogiki 1 Psychologii Politechniki Krakowskiej nebo také Zaktad Pedagogiki
Instytutu Nauk Spotecznych Akademii Gorniczo-Hutniczej w Krakowie.

VysokosSkolskd andragogika je vyuCovana na katedrach a tstavech andragogiky
(pedagogiky dospé€lych), katedrich jiného ndzvu a v institutech, které jesté
nemaji specializovand andragogickd pracovisté. Ve dvou polskych univerzitach
jsou samostatné katedry - Katedra Edukacji Ustawicznej 1 Andragogiki
Uniwersytetu Warszawskiego (vznikla vroce 1957) a Katedra Pedagogiki
Dorostych w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (zaloZena v roce 2002).

V nésledujicich polskych vysokych Skoldach vyviji svou cCinnost Instituty
andragogiky: Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet
Marie Curie-Sktodowskiej w Lublinie, na univerzitich: b6dz, Rzeszow,
Wroctaw a také ve varSavské Akademii Pedagogiki Specjalne;.

V roce 1946 na Jagelonské Univerzit€¢ v Krakové, jako prvni v Polsku, vznikla
Katedra Oswiaty 1 Kultury Dorostych; 1éta 1957-2004 Alexander hodnoti jako
,»-.. obdobi nejintenzivnéjStho organiza¢ntho a strukturdlniho rozvoje polské
andragogoiky*.

Ve dvou polskych univerzitich se andragogickymi reflexemi zabyvaji
specializovand pracovisté, ale o jiném nazvu nez andragogika. V Uniwersytecie
Zielonogorskim — Zaktad Pedagogiki Kulturalno-Oswiatowej a v Bialymstoku —
Zaktad Pedagogiki Migedzykulturowe;.

Ve vétsiné vySe uvedenych vysokych Skol plisobi jedna organizacni jednotka
(katedra nebo ustav/institut), zabyvajici se otdzkami teorie vzd€lavani a vychovy
dospélych. V nékterych jsou vSak i1 dva instituty tohoto typu, jako naptiklad
v Krakové Uniwersytet Jagiellonski — Zaktad Pedagogiki Spolecznej 1
Andragogiki (prof. Tadeusz Aleksander) a Zaktad Edukacji Kulturalnej (prof.
Bogustaw Zurakowski) a v Uniwersytecie w Zielonej Gérze — Zaktad
Pedagogiki Kulturalno-Oswiatowej (prof. Jézef Kargul) a Zaklad Oswiaty
Dorostych (dr hab. Zdzistaw Wolk). Naproti tomu v Uniwersytecie im. A.
Mickiewicza w Poznaniu jsou dokonce tfi andragogické instituty — Zaktad
Oswiaty Dorostych (prof. Jozef Skrzypczak), Zaktad Ksztatlcenia Ustawicznego
(prof. Ewa Solarczyk-Ambrozik) a Zaktad Edukacji Obywatelskiej (prof.
Kazimierz Przyszczypkowski).

Plany pro nejblizsi budoucnost sméfuji andragogové ke zlepSeni profesni
piipravy, kvalifikace a kvality edukdtorti osvéty dospélych vcetné ndsledného
doplnovéni si novych dovednosti (naptiklad 1 s vyuzitim masové sdélovacich
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prostiedki, vcetné e-learningu). Pozornost je vénovdna SirSimu zapojeni do
vyzkumnych projekti své zemé i stath Evropské unie, k dalSimu vclenéni védy
na vysoké skoly a k posileni jiZ existujicich védeckych pracovist. Ve vztahu ke
studentim, zejména pedagogickych smérti, je snaha o dopracovéni, modernizaci,
roz§ifeni a zdokonaleni vyukovych plani pfedmétu andragogika. Pozornost je
rovnéZ soustiedéna na spolupréaci s védeckymi pracoviSti obdobného profilu
v zemi 1 v zahrani¢i. Vyména zkuSenosti by se méla mimo jiné tykat teorii a
praxe v oblasti realizace celozivotniho vzdé€lavani, uCeni se na dalku (s vyuzitim
sdelovacich prostfedki, nakladatelstvi a zejména Internetu), otdzek optimalizace
uceni dospélych v ménicich se podminkdch soucasné spolecnosti, vyzkumu
z oblasti gerontologie a geragogiky, tvorby modelu multikulturni vychovy,
edukacni prevence tykajici se lidi, ktefi se ocitnou na okraji spoleCnosti
(zeyména nezaméstnanych, osamocenych a dalsi).

Przyborowska v souvislosti se zménami, ke kterym se vstupem do Evropské
unie postupné dochdzi také v oblasti vzd€lavani dospé€lych, tvrdi: ,, Novi z4ci*
se potfebuji vzdélavat skrze ,novych uciteld“ v ,novych strediscich
socializace®. Novi Zici jsou zdjemci o edukaci o ridznych potfebach a
pfedstavach o svém vzdélani a jeho trovni, novi ucitelé by méli plnit roli
poradce a animdtora samostatného procesu uceni svych svéfencli a nové
instituce — to by mély byt organizace s vysokym inovacnim potenciondlem.
Naptiklad by se mély vyznacovat nisledujicimi parametry:

Sepétim s prostredim (powiqzania ze Srodowiskiem): hranice mezi organizaci a
okolim je otevfend, existuje mezi nimi stald vyména informaci a spolupréce;
organizace se vyznacuje pristupnosti, otevienosti a rychlou reakci na potieby
vyplyvajici z prostfedi; organizace ma schopnost krychlému ziskavani
potiebnych informaci, jejich shromazd'ovani, pfetvafeni a zasilani vlastnim
stupném fizeni; Casto maji organizace dosah mimo svou lokalitu, globalni;
organizace tohoto typu je cilevédomd pfti feSeni svych problémi, umi je fesit,
privlastnit, ocenit; pfedvida a pfedstihuje zmény v okoli.

Vstupni podminky (warunki wejsciowe): organizace ma dovednost ziskdvat a
hospodafit se vSemi zdroji; rozliSujici vlastnosti jednotlivych  organizaci
pfestavaji byt materidlni zdroje; dominujicim Cinitelem v procesech preZziti a
rozvoje organizace jsou lidské zdroje — jejich znalosti, dovednosti a kreativita.
Transformacni procesy (procesy transformacyjne): organizace ma jasné,
precizované cile; vnimé nové spoleCenské potieby a tidi se vizi budoucnosti; je
charakteristickd nestdlym programem c¢innosti, pfizplisobenym proménlivym
potiebdm a poZadavkim spoleCnosti; uzplsobuje adekvatni strukturu prace,
kterou ma splnit; zavadi se plna variabilnost organizacnich roli, stiraji se hranice
mezi vedoucimi a operativnimi pracovniky, nastupuje decentralizace rozhodnuti
a Cinnosti, spoluucast vSech na fizeni; je charakteristickd moderni technologii a
organizaci, umé&jici ji dovedné€ vyuzivat.
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Vystupni podminky (warunki wyjsciowe): nabizi nové produkty; projevuje
orientaci na vysokou kvalitu produktii, sluZeb, kompetenci; je charakteristicka
kratkymi sériemi produktii.

Pracovni prosttedi (srodowisko pracy): odpovida potiebdm cClenli organizace;
tvoii atmosféru kreativnosti, ptfiznivé klima pro uceni se; je naklonéné
individudlnimu a kolektivnimu rozvoji pracovnikll; umoZznuje praktika uceni se
béhem normalni préce. (Przyborowska, 2003, s. 37-39)

,V poloving polskych univerzit a pedagogickych akademii je andragogicka
reflexe a vyzkum z této oblasti prezentovan ve spojeni s jinymi pedagogickymi
védami. NejCastéji se socidlni pedagogikou, socidlni praci, pedagogikou price
nebo srovnavaci pedagogikou. Odrazi se to 1 napiiklad ve zdvojenych nazvech
téchto instituti. Napiiklad v Krakové v roce 2000 byl Zakilad Pedagogiki
Dorostych zménén na Zaklad Pedagogiki Spotecznej i1 Andragogiki, na
univerzit€¢ im. Mikotaja Kopernika w Toruniu — Zaktad Edukacji Ustawicznej 1
Pedagogiki Por6wnawczej a v Akademii Bydgoskiej — Zaktad Pedagogiki Pracy
1 Andragogiki.

V ostatnich univerzitich a pedagogickych akademiich se andragogikou zabyvaji
jedinci zaméstnani v jinych udstavech, nédlezejicich k institutim humanistickych
véd. Napiiklad to jsou: Katedra Podstaw Pedagogiki 1 Historii Wychowania
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Katedra Dydaktyki Uniwersytetu
Gdanskiego, Zaktad Pedagogiki Spotecznej i Socjologii Wychowania Akademii
Swigtokrzyskiej w Kielcach a dal3i. (Aleksander, 2004, s. §)

5.4 Stifedem zajmu andragogii — kazdy dospély ¢lovék

Andragogika napomaha teSit problémy dospé€lych. Vidi v nich rovnocenné
partnery, ktefi s urCitym stupném vzdé€lani si jej chce rozsitit nebo doplnit o
nové poznatky. Podili se na dotvafeni osobnosti a adaptabilit¢ clovéka pii
hleddni a nalézani Zivotni drdhy, jeho zapojeni do praktického Zivota,
seberealizaci a plnéni spolecenskych a socidlnich roli.

Celym zivotem jedince se prolind, jak jiz bylo diive obS$irnéji zdiiraznéno,
proces sebevzdélavani. V jednotlivych etapach vyvoje to byva napodobovani a
navyky (détstvi), osamostatiovani (dospivéni), tvofivy a odpovédny piistup
k Zivotu, uspokojovani potfeb a zdjmt ( v dospé€losti).

Vyzkumy ukazuji, Ze diky osvojenym dovednostem, ziskanym schopnostem a
stupném inteligence, je dospé€ly ¢loveék schopen se ucit do vysokého veku.
Dospélost je z pohledu priimérného véku nejdelsi etapou v Zivoté ¢lovéka. Rok
od roku se prodluZuje. I to je jeden z dalSich divodi, pro¢ je tieba plisobit
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vhodnymi formami a metodami na dospélé jedince s cilem, aby byli ochotni
veénovat Cast svého volného Casu uceni se.

V jednotlivych etapach svého vyvoje kazdy zvlada uceni podle svych moznosti
a zatéZe néarokd na néj kladenych. Stanovit obdobi dospélosti jednoznacné je
pfinejmensSim problematické a v pojeti psychologli, pedagogi a andragogl
nejednotné. Ditkazem tohoto tvrzeni jsou také citace ndzori raznych autort.

Sttedem zdjmu andragogiky a tedy rovnéz andragoga je kazdy dospély Clovek,
ktery obcas pottebuje pomoc, radu nebo pouceni. Tyszkowa o dospélosti tvrdi,
7e ,,... je to ta Cast cyklu Zivota jednotlivce, kterd ndsleduje po ukonceni
procesu rlstu a biologického zrani organizmu ke kondni vSech duleZitych
Zivotnich udkold. Toto obdobi nastdvd ve v€ku 18-22 let aZ do pozdniho véku
veetné. (Tyszkowa, 1987, s. 19) Urbanski dodava: ,Kazdy Cclovek, v kazdém
okamziku svého Zivota je pouze potenci sebe samého, ale navic v kazdé etapé
svého vyvoje miiZe byt vice dospélym, neZ je. Clovék neni dospélym, le¢ bez
ustani se jim stava *“. (Urbanski, 1986, s. 23) Vyznamna pracovnice lidového a
osveétového hnuti Kosmowska na II Pedagogickém kongresu ve Lvové (1909)
prohlasila o ¢loveku ve véku 18-25 let, Ze je kvétem, po kterém piichazi vyzraly
plod. Spravné se domnivala, kdyZ tvrdila, Ze jestli pravé v tomto véku ukdzeme
jedinci spravny smér mysleni, jestli mu vyty¢ime cil — tak cely jeho Zivot bude
dobrou urodou. Z andragogického hlediska je objektem edukace dospély ¢lovek,
cilem pak jeho utvafeni a hleddni pomoci k rozvoji tvofivého Zivota a uplatnéni
v ném.

Brzezinska déli dospélost na tii etapy — 1. rannou (20-35 let), 2. stiedni (30-35
do 60-65 let) a 3. pozdni (od 60-65 let) — pak jednotlivd idobi charakterizuje
takto:

Cas budovani svého spoleéenského postaveni mezi dospé&lymi, obdobi silnych
napéti, zatézi, pozitivnich i negativnich emoci. Jedinec mizZe (ale také nemusi)
investovat do své budoucnosti v riiznych oblastech Zivota: v oblasti spolecenské,
odborné, rodinné nebo ekonomické.

Je Casem stabilizace a sklizeni ovoce (prospéSnosti). Mimo prozivani Castych
satisfakci a dspécht, je v tomto obdobi jedinec vystaven rovnéZ mnoha strestim.
U nékterych se miiZe objevit tak zvand krize stfedniho véku, kterd jej nuti
k reflexi a ptehodnocovani

Obdobi poklesu psychofyzické zptisobilosti, Ubytku dosavadni osobni
seberealizace v profesiondlnim Zivoté, ale rovnéz pratel a blizkych, ¢as shrnuti
dosavadniho Zivota, reflexe a ptipravy na smrt.

K uvaham o dospélosti, jako fascinujicimu obdobi Zivota Cloveéka, ktera je

protkdna raznymi lidskymi osudy, hleddnim smyslu Zivota, vyty¢ovanim si
plant, ddvanim predsevzeti a dsilim o naplnovéni tuZzeb, muZe pfispét kniha
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,Sance a ohroZeni vyvoje v obdobi dospélosti* (Szanse i zagroZenia rozwoju w
okresie dorostosci — Kkolektiv autorti: A. Brzezinska, K. Appelt, J.
Wojciechowskia, wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznah 2002).

vvvvvv

svého Zivota na paméti, je pocit osobni dulezitosti, vyznamu a pfinosu pro sebe
a ostatni lidi, uvédomeéni si skuteCnosti, Ze odpovédnost za bohatost Zivotnich
prozitka ( k jejichZ napliiovani a rozvoji nemalou mérou prispivd také edukace
v celé §ifi zZivota), mé on sam.

Moszczenska, na zdkladé svych badani a v konfrontaci s dosazenymi védeckymi
vysledky polskych a svétovych psychologii dospéla k ndzoru, Ze vék dospélosti
nemuze byt ptekdzkou pii zdokonalovani myS$leni. Domnivala se, Ze ¢lovék neni
schopen se ucit jen v obdobi détstvi a ranného mlédi, ale v prubéhu celého
Zivota. Napsala: ,,Studium miiZe provazet cely Zivot; nemusi byt pferusované do
pozdniho stafi a presnéji feCeno, naSe mysl doopravdy starne teprve tehdy, kdyz
si prestane osvojovat nové mySlenky a pravdy. V tomto smyslu néktefi starnou
velmi brzy, jini zstdvaji mladi duchem i tehdy, kdyZ dortstaji jejich vnukové®.
(Moszczenska, 1927, s. 54)

KdyZz Suchodolski analyzoval situaci ¢lovéka v 90.1étech minulého stoleti,
tvrdil, Ze je to Clovék vyobcovany a cesty jeho sebezichrany jsou obtizné.Tento
stav popisuje takto: ,,.Sou€asny Clovek proziva nejdramatictéjsi zkuSenosti, které
plynou z hromadéni slozitych udélosti (faktd), interpretaci, aspiraci, nadSend,
pokust a tvah. PredevSim pocituje, Ze ziistal polapen mohutnym mechanismem,
ktery jej fidi a vyuZiva bez jeho souhlasu®. (Suchodolski, 2003, s. 97)

Suchodolski uvadi c¢tyfi sméry rozcesti, kterymi se miZe c¢loveék ubirat.
Pfedstavuje je formou moZnych a soucasné protichlidnych stanovisek. Jsou to
okouzleni soucasné chvile nebo kéazen; pozitkarstvi nebo hrdinstvi; opusSténost
nebo vnéjsi svét; prazdnota zivota nebo smysl ziti. Jedno, co spojuje a je
charakteristické v jeho reflexi, je analyza edukacnich situaci v perspektivé
nesnazi, prekdzek, proher i pfipadnych dspéchd, ale i viry v edukacni piinosné
vysledky. Kdyz se obracel k edukatortim, ktefi dbaji o permanentni vzdélavani,
zformuloval jejich poslani ndsledovné: ,,Ndm, vychovatelim, pfipadd uloha
ucasti v tomto boji, ve stupniovani motivace, kterd provazi lidské bytosti
k radosti z bezmezné edukace. ProtoZze uprostied radosti tohoto svcta,
dostupnych Cloveku, stale Castéji Cerpa radost z plngjSiho poznani vseho, a co je
dalezité, je mimoiddné intenzivni radost, kterd ve stejné mife zahrnuje
lidsky intelekt, jakoz i jeho predstavivost a emoce®. (Suchodolski, 2003, s. 183)

V roce 1994 vySly v Polsku tii kapitoly knihy P. Dominicé ,,L histoire de vie
comme processus de formation® (v polstin€é pod ndazvem Biografia jako proces
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ksztatcenia). Vydani cCasti této fundamentalni knihy, pifinosné pro oblast
edukac¢nich vyzkumil, znamenalo v andragogickém prostiedi  prilom.
Dominicé poklada cely Zivotni proces za formativni, edukacni. Ned¢€la hranici
mezi intenciondlni a spontanni vychovou. Neodd€luje tedy vychovu od
socializace. Samotny Zivot je podle n¢j edukace - pretvaii nds, rozviji a u¢i. V
takovémto pojeti jsou edukacni cesty vSechny udalosti, které mély vliv na nasi
osobnost a sebevédomi. Lidsky Zivot provazi jednotlivé faze ziti, vrastd v n¢j
détstvi, mladi, dospé€lost a stafi.

Szymon Maricius z Pilzna ve svém dile O szkotach czyli akademiach ksiqg
dwoje z roku 1551 tvrdi, Ze je tieba se ulit v prabehu celého zZivota: ,,V Zddném
veéku by ses nemél stydét za to, co nevis, protoze vasen k uceni a zabyvani se jim
se neohranicuje Skolnim obdobim, nybrz konci s Zivotem... Je lépe se ucit
pozd¢€ji nez nikdy*. (Wojciechowski, 1962, s. 24) Tato mySlenka o sto let predstihla
Komenského Pampaedii.

Ve stati ,,Zakladni ukoly didaktiky dospé€lych* na otazku zdali se dosp€li mohou
ucinné ucit?, Urbanczyk piSe: ,,... Védeckd badani ... dokladaji, Zze dosp€ly neni
hor§im Zdkem nez dit€¢. Naopak, v mnoha ohledech je lepsi, nebot” umi déle
koncentrovat pozornost, ma vétsi a jasnou potiebu se vzdélavat, ma vétsi Zivotni
zkuSenost, ¢imz snadnéji chipe vyuku spojenou s humannimi zalezitostmi a tak
dile. Také pamét’ neni horSi neZ u déti, nebot’ mad vice vécnych zkuSenosti a
nazorl, snadnéji spojuje nové védomosti, tedy asociuje s diivéjSimi a vysledkem
této vazby je — Ze nezapomind, pamatuje si “. (Urbanczyk, 1962, s. 208) Dospély
Clovek ma vetsi schopnost abstraktniho mysSleni, ma vétsi rozsah pozornosti, je
stdlej$i a ma zivotni zkuSenosti.

V obdobi dospivani sméfuje Clovék k osobnimu sebezdokonalovédni a rozvoji
osobnosti, ktery je do jisté miry ovlivnén prostiedim, kde vyrastd. Zpravidla
zéavisi na individudlni potteb€ a velkou mérou se projevuje jeho vlastni aktivita,
o které lze prepokladat, Ze bude jedinci rovnéz vlastni v dospélosti a po cely
Zivot.

Proces vyvoje k dospélosti, vyznacujici se posloupnosti, je provazen v Zivoté
jedince zlomovymi uddlostmi, které — jak sdéluje Dubas — ,,... jsou v literatuie
casto nazyvany vyvojovymi prahy... vyznamnym se jevi ,,maturitni prah®, kdy
vykondni maturitni zkouSky silné motivuje mladé lidi kuceni se... a je
opravdovym momentem konfrontace s jejich dospélosti... vSak také maturitni
vysvédCeni se ne nadarmo nazyva vysvédéenim dospélosti®. (Dubas, 2002g, s. 92)

Kazdy rozvoj osobnosti musi mit perspektivu, je ,, ... tteba jej opfit o néjaké
dtlezité cile a Zivotni hodnoty, uznat je za podstatu vlastniho vyvoje, pojatého
jako smétovani k plnosti ClovéCenstvi®. (Dubas, 2002, ss. 92,99) Perspektivy, chdpané
jako pohled do budoucnosti, byvaji ptislibem k uskuteCfiovani Zivotnich snah,
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naplnovani vytéenych cilli, Zivotnich pland. Jedinec smétuje k né€emu a nékam,
co ma smysl, co jej obohacuje a ptinasi uzitek jinym.

Vzdélavani v dospélosti se lidem cCasto stdvd diileZitou soucdsti jejich Zivota.
Sili a obnovuje sebevédomi, bystii intelekt, rozviji obzor a celou osobnost
aktivné ,,vtahuje* do spolecCenského Zivota. Podili se na napliiovdni volného
Casu a uskuteCnovani ddvnych tuZzeb jedince; vyslednici je radost z uspéchu,
novych pozndni a osvojeni si zrunosti a dovednosti. Reeno slovy
Czerniawske: ,,UCit se, to neni pouze ucCast v organizovanych formach
vzdélavani, to je uvédomeéni si edukacni situace v Zivoté a v celém Ziti, to je
otevieni sebe samého, jinych a svéta. Uceni se stane Zivotnim zpusobem,
stylem®. (Czerniawska, 1997, s. 10) Zejména v soucasnosti jeSt€¢ vice, v souvislosti
s Clenstvim v Evropské unii, vystupuje do popteni stupen vzdélani, uroven
znalosti a kompetence jedince. Aleksander zdlraziuje:,,Sjednocend
Evropa...vyzaduje od ob¢anti vSestranné vzdélani a vSestranny rozvoj: duSevni,
moralni, esteticky*. (Aleksander, 1998, s. 13)

K urychleni transformace v oblasti vzdélavani dospélych v Polsku je nutné, aby
nastaly zmény v deseti ndsledujicich smérech:

1. poevropsténi osvéty dospélych v Polsku

2. popularizace edukace dospélych jako stald trvald ¢ast systému narodni
edukace

3. profesionalizace vzdélavani dospélych

4. socializace/ zespoleCensSténi osvéty dospélych

5. rozsSiteni vSeobecné vzdélavacich programi v osvété dospélych

6. je potfebné provést navrat k individudlnim formam prace, osvétovému
poradenstvi a uceni individuality souhlasné s potfebami nejen celé spolecnosti,
ale 1 jedince. Edukace nejen pro vSechny, ale také pro kazdého

7. odklon od uceni ptikazového a prechéazet k rozvijeni aktivity a
samostatnosti ve vzdélavacim procesu a vychove dospélych

8. budoucnosti v edukaci dospé€lych je sebevzdélavani

9. propagovani ideji ustavicného vzdelavani

10. autonomie a védeckost osvéty dospélych

K podminénostem uceni se dospélého Clovéka ndlezi:
1. subjektivni a objektivni potieby jedince

2. fyzické a psychické zdravi

3. zatézovani rozmanitymi povinnostmi a rolemi

4. profesionalizace prace

5. pauza v systematické edukaci

6. navyk k sebevzdélavani

110



Clovek se ui aZ do pozdniho stdff, je vzdélavan nebo sam vzdélava jiné a tak se
stivd zprostiedkovatelem edukace. Vnimavy c¢lovék umi naslouchat a sviij
rozum prokazuje nejen v odpovédich a vysvétlovani, ale rovnéz v
uméni pokladani otdzek. Je dychtivy a zvidavy, zajimd ho vSe nové a dosud
nepoznané. V praxi napliuje jedno z posldni edukace, Ze jenom netézi z
civilizanich vydobytk, ale Ze svou ziskanou Zivotni pripravou a pfipravenosti
se chce podilet na jejich rozmnoZovéni, ovliviiovat proces zmén a dalSiho
vyvoje. Soudasnou dobu lze nazvat dobou $anci a vyzev. Zad4 si jedince
s urCitou davkou optimismu, realistického uvaZovani, schopného reagovat na
dané vyzvy a Sance, které mohou zcela zménit jeho dosavadni Zivot, ale
umeéjiciho také Celit ptipadnym potiZim a piekdzkam, které vzdy n€co nového a
neprobadaného sebou pfinasi.Vzdélavani v dospélosti, vzidy podminéné
motivaci edukanta, je pokraCovanim dosavadnich edukacnich a biografickych
cest jedince, chipini a vliv globdlnich zmén na sou€asny Zivot a touha po
hledani a nalézani néceho nového, dosud nepoznaného a obohacujiciho osobnost
ClovEéka. Dospély se uci pres reflexi vlastniho Zivota.

Celozivotni edukaci vnima Wesotowska jako soucast lidského Zivota; dotyka se
jeho vsech vyvojovych stadii - od piipravy na zrozeni aZ po staif a smrt. Uplnd
edukace pak podle téze autorky ,,... obsahuje vSechny rozméry a aspekty
lidského Zivota: osobniho, rodinného, spolecenského, politického a kulturniho;
daného a mozného; hospodarského, mordlniho a duchovniho. Globélni edukace
- je dostupnd pro vSechny, pro kazdého, lidem kazdé kultury a k dialogu mezi
kulturami, je to edukace k hromadnému pieZiti a rozvoji, k délivé odpoveédnosti
a sdilené nad¢ji. Je to také edukace vyuZivajici riiznd centra: Skolni, mimoskolni,
multimediédlni, s vyuZitim riznych typii metod: kognitivnich, osobnostnich,
spoleCenskych a behaviordlnich, to znamend tykajicich se chapani svéta 1 sebe
samého, schopnosti ke kontrolovani emoci a budovani ptfehlednych poméri s
jinymi, zdatnosti k vytvafeni dobrych mezilidskych kontakth jakoZz i k
dovednosti uspésSné Cinnosti". (Wesotowska, 1950, . 5)

Na zdkladé vlastnich vice nez dvacetiletych badatelskych vysledki na téma
vyvoj k dospélosti, Dubas konstatuje, Ze ,,...vyvoj je poklddan za proces celého
lidského Zivota, rovnéz tedy 1 dospé€losti. Dospé€lost zase neni pouze udobim
Zivota Cloveka, ale také stddiem jeho evoluce. ... Vyvoj je proces riiznorodych
promén (zmén) jednotlivce, smétujiciho k osobni plnosti a ktery miii k dosazeni
uplné vyspélosti (dospelosti)*“. (Dubas, 2002, s. 86)

Za jednu z vyznamnych dimenzi v Zivoté ¢loveka je poklddano jeho uplatnéni ve
spoleCnosti, jejiz je soucasti; jeho vklad a piinos pro obohaceni celku i jeho
samého. Ve stafi a zeyjména pii pfechodu z aktivniho cinorodého Zivota v
pracovnim procesu do dachodu, je sebevzdélavani mimo jiné vhodnym
Cinitelem plsobicim proti apatii, pocitu nepotiebnosti, nudy, nadbytku volného
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Casu. Postoj dospélych vuci vlastni edukaéni aktivité - pfipomind Stopinska-
Pajak - podléha sice radikdlnim pierodiim, ubirajicich se smérem novych
edukacnich vyzev, bezprostiedné se nevztahujicich k vykondvanym profesnim

povinnostem; toto je vSak charakteristické pro dosti tizkou skupinu dospélych®.
(Stopinska-Pajak, 2001, s. 5)

Pedagogickou praxi je ovéfena skuteCnost, Zze edukace dospélého Cloveka
zna¢né zavisi na mife jeho z4jmu, ochoté se ucit a na dosavadnich Zivotnich
zkuSenostech.

Motivy dcasti ve vzdélavani dospélych jsou razné. Napiiklad Pétturzycki je déli
na tfi hlavni skupiny:

-ekonomické ( charakter prakticky) — stabilizace v podniku, zména price, vyssi
vydélek;

-ambiciozni (charakter spoleCensky) — spoleensky postup, snaha vyrovnat se
Jjinym;

-intelektudlni (charakter intelektudlni) — touha po prohloubeni znalosti, rozvoj
z4jmu a zalib (Pétturzycki, 1991, s. 106)

Podil ¢lovéka a jeho tucast v riiznych Zivotnich a pracovnich situacich a pfi
plnéni dkoli, vyZaduje jeho piipravu a piipravenost pro uspéSné zvladnuti své
role/roli. To vyzaduje urcité pensum védomosti a znalosti, jejichz zdklady byly
diany ve Skole a postupné rozSifovany v pribéhu Zivota a dale ovladnuti
dovednosti a schopnosti feSit profesni, hospodaiské, kulturni a technické
problémy. Proto podle Turose musi cile vychovy dospélych, formulované
prostfednictvim andragogiky, ,,...brat v ivahu spoleCensko-ekonomicky,
civilizacni, technologicky, kulturni a psychologicky (moZnosti percepce a
rozvoje dospélych lidi) kontext. Z téchto diivodli musi andragogika vyuZivat
vysledky piinosu téch véd, které z riznych hledisek zkoumaji problematiku
cili... jako napiiklad psychologie, sociologie, praxeologie, kybernetika,
antropologie filozofie a historie®. (Turos, 2004, s. 255)

V andragogické literature je casto sdélovdno, Ze andragogika napomaha
dospélému Cloveéku v napliovani jeho smyslu Zivota. Gadacz mini, Ze problém
smyslu Zivota ,,...se objevi tehdy, kdyz postichneme, Ze nas zivot monotonné
ubihd, ve starosti o jeho udrzeni,... Na smysl Zivota se ptame také tehdy, kdyz
vidime, jakym zpusobem si pomdhaji s vlastnim Zivotem jini..., kdyZ neumime
akceptovat vlastni existenci. A konecné se otdzka na smysl Zivota objevi v dob¢,
kdy pocitujeme bolest a hrozi smrt“. (Gadacz, 2003, s. 14-18)

Problematiku smyslu Zivota chdpe Turos pro andragogiku jako vyznamny zdroj
... inspirace k prohloubeni nazirdni na otdzku idedl a cilli a rovnéZ metod
vzdélavani a vychovy dospélych, jakoz 1 sebevzdélavani a sebevychovy.
Vlastnictvi potteby odhalovani smyslu Zivota rozliSuje Clovéka mezi jinymi
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v,

s riznymi situacemi, zkuSenostmi, hodnotami a vlastnostmi. ...Podstata Clovéka
se projevuje praveé v tom, Ze pouze nevyuziva majetek piirodniho prostiedi, ale
také tvoii civilizaci a kulturu a v nich spatfuje smysl své existence na Zemi*.
(Turos, 2004g, s. 288-291)

6 ORGANIZACE EDUKACE DOSPELYCH

Strategickou ulohou edukacniho systému v Polsku je v soucasnosti
zevSeobecnéni  stfedoskolského vzd€lavani, zvySeni urovné a podilu
akademického vzdé€lavani, orientace mySleni ob¢anii na nové Zivotni podminky
a postoje v souvislosti s novymi horizonty a perspektivami v jejich zivoté v
rdmci teSeni novych evropskych a globdlnich spoleCenskych problémii.
Soucasny systém edukace v Polsku je patrny z ptilohy €. 1

Vybor pro prognézy , Komitet prognoz Polska w XXI wieku“ pi1 Polské
akademii véd vypracoval v roce 1995 dlouhodobou koncepci strategického
rozvoje Polska na dalSich patndact let, pod nazvem Droga do roku 2010 (Cesta
do roku 2010). V tomto dokumentu je mimo jiné zminka, Ze ,,...nejvyssi
prioritou na nejbliz§ich patnict rokit by mélo byt vyuZiti intelektudlniho
potencidlu Polska a jeho lidskych rezerv na wurychleni modernizace
spoleCensko-hospodaiskych procesti Polska ... a dosdhnout do roku 2010
evropské edukacni standardy.” (Droga do roku 2010, 1995, s. 11)

Hlavni dlohu v iniciovani soucasné a dlouhodobé vzdé€lavaci politiky a v jejim
fizeni ma Ministerstvo narodniho vzdé€lavani a sportu (Ministerstwo Edukacji
Narodowej i Sportu). Sejm (dolni komora parlamentu) miZe prostiednictvim
¢lenti vyboru pro vzdélavani predklddat své ndvrhy a iniciativy, i kdyZ ve
vétsing piipadl pracuje vybor na materidlech, které byly ptivodné pfipraveny
Ministerstvem narodniho vzdélavani a sportu. Parlament odpovida za konecnou
verzi pravnich dokumenti, které ur€uji orientaci vzdélavaci politiky a mnoZstvi
pencz pridélenych na Skolstvi.

Polsky Skolsky systém (vzdé€lavani na vSech urovnich niZSich nez uroven
vysokoskolskd) je zaloZen na této legislativé (zdkony schvélené parlamentem):
Zakon ze 7. zati 1991 o systému osvéty (s dalsSimi doplnky);
Zakon z 8. ledna 1999 o nafizenich zavadéjicich reformu Skolského systému

(s dalSimi dopliky);
Zakon z 26. ledna 1982 — Charta ucitele (s dalSimi doplnky).
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Systém vysokosSkolského vzdélavani v Polsku je zaloZen na této legislativé
(zdkony schvalené parlamentem):

Zakon z 12. zati 1990 o vysokém Skolstvi (s dalSimi dopliky);

Zéakon ze 14. biezna 2003 o védeckych stupnich a hodnostech a o stupnich a
hodnostech v oblasti uméni;

Zékon z 26. Cervna 1997 o vysokych odbornych Skolé4ch (s dalSimi dopliiky);
Zakon ze 17. Cervence 1998 o plijckach a tvérech pro studenty

(s dal$imi doplnky).

Ministerstvo narodniho vzdélavani a sportu odpovida témét za cely Skolsky
systétm. Odborné Skoly, které byly diive fizeny jinymi ministerstvy, spadaji
nyni pod jeho pravomoc. Jen nékolik Skol je v soucCasné dobé pod dohledem
jinych ministerstev: Ministerstva kultury (umélecké Skoly — pouze pokud jde o
umélecké vyucovaci predméty) a Ministerstva spravedlnosti (ndpravné
instituce).

6.1 Preprimarni vzdélavani

Veftejné matetské Skoly jsou financovany mistni spradvou — obcemi. Rodicovské
platby pokryvaji stravovani déti, vyucovaci hodiny navic a tak zvany zvlastni
poplatek, pokud dité navstévuje mateiskou Skolu déle nez 5 hodin denné. Podle
Zékona o osvéte z roku 1991 je predskolni vychova v Polsku povazovéna za
prvni droven vzdélavaciho systému. Déti ve véku 6 let maji prdvo na jeden
roc¢nik predSkolni vychovy (,,nulty ro¢nik*) a obce jsou povinny ho poskytnout.

6.2 Povinné vzdélavani

PIné denni povinné vzd€lavani zacind v kalendainim roce, ve kterém dité
dosdhne 6 let véku. Pocinaje Skolnim rokem 2004/05 musi 6leté déti povinné
absolvovat ,,nulty ro¢nik* bud’ v przedszkole (mateiské Skole), nebo v oddziatu
przedszkolnem (predSkolni tfid€) pfipojené k primarni Skole. Hlavnim ukolem
pfedskolni vychovy je podporovat a stimulovat rozvoj ditéte v procesu, ve
kterém by mély byt brany v uvahu potfeby a mozZnosti kazdého ditéte.
Vzdélavani 6letych déti zahrnuje stimulovani jejich celkového vyvoje a vyuku
zékladnim dovednostem ve ¢teni a v matematice.

Povinné vzdé€lavani trva 10 let, obvykle pokracuje do 16 let véku Zdka, v
Zzadném pripad¢ nepiekraCuje veék 18 let. Zahrnuje vzdélavani v nultém rocniku,
Sest ro¢nikti primérni Skoly (szkota podstawowa) a tii ro¢niky nizsi sekundarni
Skoly (gimnazjum). Povinné vzdélavani ve Skolni (denni) nebo mimoSkolni
formé (s ¢astecnou Skolni dochiazkou) vSak trva az do 18 let véku (na zdklad¢
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ustavy Polské republiky schvdlené v roce 1997). Povinné vzdé€lavani je pro
vSechny ziky bezplatné.

Ve Skolnim roce 1999/2000 byl v Polsku ustaven novy druh Skoly, tzv.
gimnazjum. Tato Skola tvorfi nizsi sekundérni stupen. Jedinym pozadavkem na
pijeti je uspéSné ukonceni Sestileté primédrni Skoly (szkola podstawowa) a
ziskani zavéreCného vysvédCeni ze zdkladni Skoly. Na konci 3. ro¢niku
gymnazjum byla zavedena externi standardizovana zkouska ovétujici schopnosti,
dovednosti a znalosti v oblasti humanitnich pfedmétt i v pfirodnich védach. Je
povinnd pro vSechny zaky.

6. 3 Postobligatorni vzdélavani

Vyssi sekundarni vzdélavani zahrnuje vé€kovou skupinu 16 az 18 nebo 19/20 let.
Od skolniho roku 2002/03 funguji v reformovaném postobligatornim vzdélavani
(na mysli mame vSeobecné, odborné a profesni vzde€lavani uplatiované plné ve
Skolském systému — pozn. J.P.) tyto Skoly:

liceum ogolnoksztatcqcee (tiiletd vieobecné vzdé€lavaci vyssi sekundarni Skola)
poskytujici tfi roky denniho vSeobecného vyssiho sekunddrniho vzdélavani
Zakam ve véku 16 az 19 let.

b) liceum profilowane (tiletd specializovand vys$i sekundarni Skola) — nova
instituce zaloZend ve Skolnim roce 2002/03 poskytuje tifleté denni vSeobecné a
specializované vyssi sekundarni vzdélavani Zakiim ve v€ku 16 az 19 let.
technikum (Ctytletd odbornd vySSi sekundarni Skola) — instituce poskytujici
Ctyfleté denni odborné a profesni vyssi sekundéarni vzdélavani Zakim ve véku 16
az 20 let. VSechny tfi vySe uvedené Skoly nabizi maturitni zkouSku (matura),
kterd je nezbytna k pfijeti na vysokou skolu.

d) zasadnicza szkota zawodowa (dvou- az tiiletd zakladni profesni Skola) —
instituce poskytujici dvou- az ttileté denni vyssi sekundarni profesni vzdélavani
Zakam ve véku 16 az 18 let. Absolventi mohou vstoupit do zaméstnani v oboru
nebo v povoldni nebo pokraCovat ve studiu ve Skole liceum uzupetniajqce ¢i
technikum uzupetniajqce.

Na drovni vys$Siho sekundarniho/postsekundéarniho vzdélavani existuji v Polsku
také tyto druhy instituci:

a) uzupetniajqce liceum ogolnoksztatcqce (dvouletd doplnovaci vSeobecné
vzdé€lavaci vySsi sekundarni Skola) — nova instituce zavedend v roce 2004/05
poskytuje dva roky vSeobecného vyssiho sekundarniho vzd€lavani v denni nebo
jiné form¢ zakim ve véku 18 az 20 let v piipravé na maturitni zkousSku
(matura).

b) technikum uzupetniajqce (ttiletd doplhovaci vyssi sekundarni odborné Skola)
— nova instituce zavedend v roce 2004/05 poskytuje tii roky vSeobecného
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vys§iho sekunddrniho vzdélavani v denni nebo jiné formé zdkiim ve véku 18 az
21 let v piipravé na maturitni zkousku.

Obé¢ skoly jsou ureny absolventim dvou- aZz ttiletych profesnich skol.

¢) szkota policealna (maximalné 2,5letd postsekundarni Skola) — tato instituce
umoznuje lidem se sekundarnim vzdé€lanim ziskat po slozeni zkousky diplom
profesni kvalifikace.

Pfijimédni jsou pfedevSim absolventi vSeobecné vzdé€lavacich stiednich Skol.
VétSina z nich vyzaduje pouze zavérecné vysvédcCeni ze stiedni Skoly, nikoliv
maturitni vysvédceni. Postsekundarni Skoly pfipravuji studenty pro praci v
povolanich a oborech vyzadujicich stfedni profesni kvalifikaci. Studenti v téchto
Skoldach jsou pfipravovani na povolani zdravotnich sester, ucetnich,
administrativnich pracovniki pro podniky a hotely, pocitatovych specialistl
nebo knihovnikd.

6.4 Tercialni vzdélavani

Absolventi vys$Sich sekunddrnich odbornych Skol, ktefi maji vysvédceni o
maturitni zkouSce, si mohou vybrat z fady vzdé€ldvacich moznosti na trovni
tercidrniho vzdélavani:

e Vysoké odborné Skoly (wyzsza szkota zawodowa) neboli prvni cyklus
vysokoskolského studia v délce tii az Ctyt leta tiileté Skoly pro vzdélavani
ucitell (kolegium nauczycielskie)

e Vysoké Skoly (univerzitniho typu, souvislé magisterské studium) s délkou
Ctyfi, pét az Sest let.

Mezi vysoké Skoly patii:

univerzity (uniwersytet),

technické univerzity (politechnika)

zeméd@lské skoly (akademia rolnicza)

ekonomické Skoly(akademia ekonomiczna)

pedagogické akademie (akademia pedagogiczna)

1ékarské akademie (akademia medyczna)

akademie télesné vychovy (akademia wychowania fizycznego)
umélecké Skoly (uczelnia artystyczna)

teologické Skoly (akademia teologiczna) a dalsi.

Absolventi vysokych odbornych Skol nebo prvniho cyklu vysokoSkolského
studia, ktefi cht&ji ziskat magisterskou hodnost nebo jeji ekvivalent, mohou
absolvovat doplikové magisterské studium v délce 2-2,5 roku. DrZitelé
magisterské hodnosti, kteti chtéji ziskat titul Ph.D., mohou v polském systému
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vysokoskolského vzdélavani absolvovat doktorské studium v délce tii az Ctyr
let. ZaloZeni, organizace a ¢innost vysokoSkolskych instituci univerzitniho typu
se v Polsku fidi zdkonem o vysokych Skoldch (s dalsSimi doplnky). Sektor
vysokych odbornych Skol se tidi zdkonem o vysokych odbornych Skolach (s
dalSimi doplnky).

Systém vysokého Skolstvi se v Polsku fidi né€kolika zakladnimi pravnimi akty,
mezi né€Z zejména patii:

- zdkon o vysokém Skolstvi ze dne 12. zaii 1990

- zdkon o védeckych titulech a védeckych hodnostech ze dne 19. zari 1990

- zdkon o vysokych odbornych Skolach ze dne 26. cervna 1997

- zdkon o jmenovani Vyboru védeckého badani z 29. ledna 1991

VysSe uvedené zdkony byly nékolikrat novelizovany. V roce 2002 byla
jmenovana Stéatni akreditacni komise, kterdA mimo ndzoru na navrh o vytvofeni
novych vysokych Skol a a studijnich smérti, ma rovnéZ za kol hodnotit kvalitu
vzd€lavani. Jeji ndzor a rozhodnuti je pravomocné.

Forma studia je denni, vecerni, ddlkova a externi. O pfijeti se mohou uchdzet
osoby, které ziskaly vysvédCeni dospélosti. Kazda vysokd Skola ma pravo na
vlastni autonomni piistup a volbu a stanoveni podminek k pfijeti. TakZe polsky
student se muze pfi pfijimacim fizeni setkat naptiklad s poZadavkem na sloZeni
pfijimacich zkousek (rozdiln€ slozitych a naro¢nych), jinde je piijat na zaklad¢
konkurzu vysledkit uvedenych na vysvédceni dospélosti nebo se posluchacem
stane prostd jen podanim piihlasky. Usp&&nym absolventim jsou udileny
vysokoskolské tituly.

Ustava Polské republiky zaruGuje, Ze vysokoskolské vzdéldvani v institucich
veiejného sektoru a v dennim studiu je bezplatné. Z tohoto pravidla jsou vSak
vyjimky (zakon z 12. zati 1990 o vysokych Skolach):

(1) Ukladani poplatkli je povoleno v piipadé¢ opakovani studia v dusledku
nedostatecnych vykont studenta;

(2) Studenti uchézejici se o pfijeti musi zaplatit za pfijimaci zkouSky (C4stku
stanovuje instituce, nesmi vSak prekroCit maximum definované ministrem
Skolstvi).

VétSina statnich vysokych Skol organizuje placené dalkové nebo vecerni
studium. Podle zdkona z roku 1990 bylo upusténo od pozadavku absolvovat
urcitou dobu praxe pted pfijetim do jiného neZ denniho studia. Podil studentli v
dalkovém nebo vecernim studiu, tzn. v tom, za které se plati, se kazdym rokem
zvy$uje. Skolné ve stdtnich nebo v nestitnich vysokoskolskych zafizenich se
velmi 1i$i a jeho vySe nezavisi jen na skuteCnych ndkladech na studium, ale také
na projeveném z4djmu o rizné obory studia. To plati napiiklad pro ekonomii a
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pravo, kde pocet studentil ptijatych do placeného studia vykdzal nejvétsi narist a
Skolné je n€kdy velmi vysoké. Ve Skolnim roce 1998/99 byl v Polsku zaveden
systém statem dotovanych plijcek (zdkon ze 17. Cervence 1998 o studentskych
pUjckach s dalsimi doplilkky a smérnice ministra narodniho vzdélavani z 30. zaii
1998, s dalSimi doplinky). Studenti v dennim studiu i v jinych formdch
vysokoskolského studia mladsi 25 let maji ndrok na plijcky na dobu maximélné
6 let a jen dokud nedosdhnou magisterské hodnosti. Pajcky a dvéry jsou
poskytovéany s nizkou urokovou mirou.

Odborné studium trvd alespont Sest semestrti, tzn. tfi roky. Muze byt
poskytovdno jako denni, dilkové nebo veCerni. V soucasné dobé se casto
uplatiiuje organizace zaloZend na systémul tii studijnich plant realizovanych
paralelné: tfileté studium vedouci k odbornému titulu licencjat, Ctytleté odborné
studium vedouci Kk titulu inZynier a pétilet€é souvislé magisterské studium
vedouci k titulu magister nebo k jeho ekvivalentu. Souvislé magisterské studium
trva v nékterych oborech (nebo specializacich) déle, napt. Sest let v 1€karstvi. Od
roku 1990 existuje v Polsku systém akademickych hodnosti zaloZeny na dvou
hlavnich cyklech. Od té doby mohou vysoké Skoly univerzitniho typu
poskytovat tiilet¢é vysokoSkolské odborné studium vedouci k bakalarské
hodnosti (licencjat, inzynier), po kterém mtiZe nasledovat magisterské studium
(magister a jeho ekvivalenty). Titul licencjat byl legislativné zakotven v roce
1992. Doktorské studium mohou poskytovat vSechny druhy vysokych Skol
univerzitniho typu 1 oddé¢leni Polské akademie véd a vyzkumné a vyvojové
instituce.

Vroce 2002 dosahl pocet vysokych Skol Cisla 377 — ztoho statnich 127 a
nestatnich (soukromych) bylo 250. Celkovy pocet studentii byl milion 800500.
Z tohoto poctu 53,2 procenta (958 500 osob) byli vecerné a dalkové studujici.
Na soukromych skoldch v tomto obdobi studovalo néco mélo pies ptil milionu
osob ve vSech formdch studia.

Na vysoky pocet vzd€lavajicich se Poldkti upozoriuje Kowalewski, kdyZ mimo
jiné konstatuje: ,,V poméru poctu studentii vzhledem k poctu obyvatel zaujima
Polsko pfedni misto na svété. Pocet studenti v pfepoctu na 10 tisic obyvatel
vzrostl ze 110 na pocatku 90. let minulého stoleti a 265 v roce 1995 na 409
vroce 2000. Je to nejvySs$i procentni narist v zemich Evropské unie (334
studentil na 10 tisic obyvatel)*. (Kowalewski, 2004, s. 67)

Vice nez 70 procent vysokych Skol se nachédzi v nejvétSich akademickych
centrech ve vojvodstvich: Mazoveckém, Slezském, Velkopolském,
Malopolském, Dolnoslezském, Gdanském a LodZzském. Podle informaci MENiS
(Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu) v roce 2002 studovalo 1,6 miliona
Poldkii, coZ znamenalo, Ze kaZzdy dvacdty paty obCan byl drzitelem
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vysokoSkolského indexu. V nésledujicim akademickém roce pocet studujicich
dosdhl témé&f dvou miliond. Enormni rozvoj zejména soukromého vysoké
za studia neplati). V roce 2003 méla fada privatnich Skol jeSté volnd mista.
Z tohoto pohledu se zd4 prognéza o mezirocnim ndrustu studentti do roku 2010
o 3 procenta pfili§ optimistickd. Polsko ze vSech zemi Evropy ma nejvétsi pocet
soukromych vysokych Skol. Asi cCtvrtina jich ma akreditaci k provadéni
magisterskych studii. O drovni poskytovanych ,sluzeb* soukromych Skol se
pfesvédcila pii kontrole vroce 2003 Statni akreditacni komise (Panstwowa
Komisja Akredytacyjna). Z tehdy provétfovanych 62 Skol pouze deset ziskalo
velmi dobry posudek. Byly vSak 1 takové, které mély negativni a podminecné
hodnoceni a nékteré byly navrzeny k likvidaci (Pozniamka: blize Przewodnik Paristwowej
Komisji Akredytacyjnej, Panstwowa Komisja Akredytacyjna, s. 55-93, Warszawa 2003).

Poslucharny polskych vysokych Skol stdle vice zapliuji veCerni a dalkovi
studenti z fad pracujicich , ale 1 nezaméstnanych, kteti si hledaji praci nebo
svou dosavadni kvalifikaci si chtéji zvysit, aby si uchovaly dosavadni pracovni
zatazeni. Lidé si uvédomuyji, Ze ziskana kvalifikace neni kone¢nd, ale vyzaduje
nasledné prohlubovani znalosti a rozSifovani si obzoru v dané profesi o nové
poznatky. Ptiznacné Parzecki uvadi: ,,VysokoSkolsky diplom ,,starne* rychleji,
neZz jeho majitel, ktery se v té€ souvislosti musi systematicky ,,omlazovat*
modernizovanim svého vzdélani®. (Parzecki, 2004, s. 53)

Od roku 2005 je ke vSem polskym vysokoSkolskym kvalifikacim povinné
pfipojovdn dodatek diplomu (Suplement do dyplomu). Obsahuje uplné
informace o absolvovaném studiu a o ziskanych akademickych a odbornych
kvalifikacich. Ti, kdo ziskali akademickou hodnost doktor, se mohou uchazet o
akademickou hodnost doktor habilitowany. Ta je nezbytnou podminkou pro
ziskani titulu profesor 1 pro pozici mimotradného profesora na vysoké Skole.
Akademicka hodnost doktor habilitowany je udélovana vyborem organizacniho
oddéleni opravnéného k udé€lovani této hodnosti a musi byt schvalena Statni
komisi pro akademické hodnosti. Prehled o udilenych odbornych a
vysokoskolskych titulech a védeckych hodnostech je uveden v pftiloze €. 2.

6.5 Dalsi vzdélavani a profesni priprava pro dospélé

Dalsi vzdélavani je definovano jako vzdélavani ve Skolach pro dospélé a jako
rozvoj vSeobecnych znalosti, formovani profesnich dovednosti a rozvoj
schopnosti v mimoSkolnich formach u lidi, ktefi absolvovali povinné
vzd€lavani. Hlavni ukoly dalSitho vzdélavani v Polsku specifikuje nékolik
pravnich ptedpisi:

Zakon ze 7. zari 1991 o systému osvéty, s dalSimi doplnky, spolu
s provadécimi predpisy definuje, Ze vzdé€lavani, profesni pifiprava a priprava pfi
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zaméstndni mohou byt poskytovany v dennim, veCernim, dalkovém a
distan¢nim studiu, na mimoskolnim zdkladé nebo v systému, ktery kombinuje
nékteré z téchto forem. Tyto Ukoly vykondavaji vefejné a neverejné Skoly pro
dospélé, stiediska dalStho vzdé€lavani, stfediska praktické pripravy a dalsi
instituce mimoskolniho vzdélavani provozované mimo jiné sdruzenimi,
nadacemi a lidovymi univerzitami. Zakon o systému osvéty (novelizovany v
roce 1998) umoZznil ministerstviim vnitra, spravedlnosti a ndrodni obrany
provozovat specifické druhy Skol. Tyto Skoly jsou vSak mezi Skolami pro
dospélé pouze okrajovym jevem. Dilezitou zménu do fungovani Skol pro
dospélé piinesl zdkon z 21. listopadu 2001 ,,Smérnice zavadéjici reformu
Skolského systému*, ktery ustanovil nové druhy postobligatornich Skol.

Vyznamné zmény do vzdélavani dospélych v Polsku piinesla Pozménéna verze
zakona o systému osvéty (projekt ze zari 2002 schvaleny vladou). Do navrhu
tohoto zdkona bylo zavedeno pravidlo, které odd¢€luje stiediska dalSiho
vzdélavani (Centrum Ksztatcenia Ustawicznego — CKU) a stiediska praktického
vzdélavani (Centrum Ksztatcenia Praktycznego — CKP) od Skol, protoze tyto
instituce maji jiné statutarni cile nez Skoly. Nové postaveni umoznuje CKU a
CKP integrovat ¢innosti provadéné rznymi institucemi dal$tho vzdélavani a
vytviret regiondlni nebo ndrodni sit€¢ instituci dalSitho vzdE€lavani. Do
doplnéného zdkona byly zavedeny zmény tykajici se pedagogického dohledu a
systétmu externich zkouSek. Zakon také poskytuje zdklad pro podporu
vzdélavani ze strany sdruZeni, nadaci a jinych nevladnich organizaci v oblasti
vzdélavani. Mistni ufady mohou na tyto organizace delegovat ukoly vztahujici
se ke vzdé€lavani. Tato zména upravuje pravidla tykajici se financovani
nevefejnych organizéitorti dalSiho vzd€lavani ze statniho rozpoctu. To je zv1aste
dtlezité pokud jde o podporu vzdélavani dospélych.

Zakon o zaméstnanosti a potlacovani nezaméstnanosti ze 14. prosince 1994
s naslednymi doplnky, ktery obsahuje smérnice tykajici se profesni piipravy
nezaméstnanych nebo lidi ohroZenych nezaméstnanosti. Novela zdkona (Unor
2003) se zam¢iuje na zvySeni profesni aktivity nezaméstnanych a na rozsifeni
rozsahu programli pro nezaméstnané a na vys$i zapojeni mistnich sprav do
feSeni problému nezaméstnanosti. Podle nové zavedenych pravidel budou
regiondlni samospravy rozdélovat prostiedky z Fondu prace okresnim (powiat)
ufadiim na podporu programili zamétenych na akce proti nezamé&stnanosti. Tyto
zmény usiluji o rozvoj efektivni regiondlni politiky v této oblasti.

Odborného a vSeobecného vzdélavani dospélych se tykd Smérnice ministra
narodniho vzdélavani a sportu a ministra prace a socialni politiky z 12.
fijna 1993. Stanovuje principy a podminky pro vzdélavani dospélych ve
Skoldch 1 mimo Skolu a pro profesni pfipravu pii zaméstnani. Jsou v ni také
instrukce o kvalifikacnich standardech (naptf. pro kvalifikovaného d€lnika,

120



mistra) a o zpusobech, jak je ziskat. Smérnice se netykd zaméstnanci
zdravotnictvi, uciteld a uciteld na vysokych S8koldch, vyzkumnych a
védeckotechnickych pracovnikii ve vyzkumnych institucich a dalSich osob
podléhajicich zvlastni legislativé. Podle této smérnice, v ptipadé Ze nafidi
zaméstnavatel zaméstnanci, aby se vzdélaval (vCetné postgradudlniho studia), a
vzdelavani je poskytovdno jinde neZ v misté¢ bydli§t€ zaméstnance, mulZe
zaméstnavatel uhrazovat cestovné a stravné a také hradit naklady na ucebnice a
jiné doplnkové materidly, platit Skolné a souhlasit s uvoliovanim z prace za
ucelem studia.

Dalsi smérnice, jako napi. Smérnice Rady ministri o spolupraci v oblasti
profesni pripravy, kterd se zabyva mj. principy spoluprace ministri v oblasti
ucebnich dokumentii pro odborné vzdelavani a zdkladniho uciva pro profesni
piipravu v daném povolani. Dne 8. Cervence 2003 schvalila polskd vlada
dokument ,,Strategie rozvoje dalSiho vzdélavani do roku 2010, ktery
definuje prioritni oblasti pro rozvoj dalsiho vzdélavani.

Vsechny vefejné Skoly pro dospélé jsou organizovany a provozovany
samosprdvnymi Uzemnimi organy. Nevefejné Skoly pro dospélé jsou
organizovdny a provozovany jednotlivci nebo priavnickymi osobami
(sdruzZenimi, podniky, nadacemi atd.). Podle zdkona o systému osvéty ze 7. zari
1991 s naslednymi dopliky je vzdélavani ve Skolach pro dospélé bezplatné.
Vzhledem k nedostate¢nym financnim prostiedklim veiejnych Skol existuje vSak
moznost (na zdkladé dobrovolnosti) hradit nékteré vydaje (kromé plati) ze
studentskych samospravnych fondl. Vysi placené ¢astky stanovi samosprava.
Za vzdélavani v nevetejnych Skolach se plati.

Neveftejné Skoly s pravy vetejnych Skol dostavaji refundaci ze statniho rozpoctu.
Mimoskolni instituce vzd€lavani dospélych také wvybiraji poplatky, napf.
poplatek za zkouSku vypocteny na zdkladé¢ primérného mési¢niho platu.
Finan¢ni prostredky pro dalsi vzdélavani v mimoSkolnich formach pochaze;i:

e ze statniho rozpoctu,

e od zaméstnavatelu,

e 7 vlastniho pfijmu student.

6.6 Skolni a mimoskolni formy vzdélavani

Odborné vzdélavani dospélych a vSeobecné vzdéldvani dospélych miiZze byt
poskytovdno jak ve Skoldch, tak v mimoSkolnich institucich. Vzdé¢lavani
dospélych ve Skolnich forméch je poskytovdno v primarnich Skolach, v nizsich
sekundérnich Skolédch, ve vysSich sekundérnich a v postsekundarnich Skolach a
ve vysokoskolskych zatizenich. Vzd€lavani dospélych v mimoskolnich formach
muzZe byt organizovéano vefejnymi i nevefejnymi vzdéldvacimi institucemi.
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Zé4kon z 21. listopadu 2001 zavedl tyto druhy postobligatornich Skol pro dospélé
(které jsou identické se Skolami pro mladez):

- dvou- az tifleté zdkladni profesni Skoly, které vedou k ziskdni diplomu
potvrzujiciho profesni kvalifikace po slozeni profesni zkousky a umoznuji
pokracovat ve vzdélavani ve dvouleté dopliovaci vSeobecné stfedni Skole nebo
v tiiletém dopliovacim technikum;

- 3letd vSeobecnd stifedni Skola pro dosp€lé (liceum ogdlnoksztatcqce), kterd
vede k ziskdni vysvédCeni (Swiadectwo dojrzatosci) po sloZzeni maturitni
zkousky (matura);

- 3letd specializovand stfedni Skola pro dospélé (liceum profilowane),
poskytujici vSeobecné vzdélavani a vzdélavani v prislusSné odborné specializaci,
které vede po sloZeni maturitni zkouSky k ziskdni vysvédCeni (swiadectwo
dojrzatosci);

- Ctyfleté technikum (odborna stfedni Skola), které vede po sloZzeni profesni
zkouSky k ziskani profesnich kvalifikaci a umoznuje po sloZeni maturitni
zkouSky ziskat vysvédcent;

- dvouletd doplilovaci vSeobecnd stiedni Skola (uzupetniajqce liceum
ogolnoksztatcqce) pro absolventy zdkladni profesnich Skol, kterd vede po sloZeni
maturitni zkouSky k ziskdni vysvédcent;

- tiileté doplnovaci technikum (odbornd stiedni Skola), které vede po sloZeni
profesni zkouSky a po slozeni maturitni zkouSky k ziskdni vysvédceni a
odbornych kvalifikaci;

- postsekundarni Skola (aZ dvouaptlletd) pro absolventy se stfednim vzd€lanim,
kterd vede k ziskani diplomu potvrzujiciho odborné kvalifikace po slozeni
profesni zkousky.

Mimoskolni edukace (edukacja pozaszkotna) se v Polsku déli na dva zédkladni
podsystémy: vSeobecné vzd€lavaci a vzd€lavani pro pracujici, které se navzijem
prolinaji a doplnuji.

Mimoskolni v§eobecné vzdelavaci edukace je uréena jedinctm, kteii chtéji dale
rozvijet svou osobnost prostfednictvim uceni se a realizovat své zdjmy
a intelektudlni potieby. Je to osvéta zcela oteviend doslova kazdému, svym
zptusobem forma tradveni volného Casu, uspokojovani individudlnich zdjma a
stylem Zivota ¢lovéka. Md mnoho vyhod a uplatiiuje razné formy - extenzivni a
intenzivni. Mezi extenzivni patii napiiklad: prednaSky, ¢innost knihoven, besedy
a setkavani se zajimavymi lidmi, rozSifovani informaci prostfednictvim tisku,
radia, televize a podobné. Je pravdou, Ze tyto formy se vyznacCuji povrchnosti
a nahodilosti a v podstaté jen informuyji a rozsituji jedinci jeho obzor.

Intenzivni formy se vyznacuji vEtSi systematiCnosti a obsahovou hloubkou.
Prevlddaji skupinové aktivity osob stejnych zdjma v riznych oblastech védy,
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techniky, uméni, sportu, jazykli a jiné.V odborné mimoskolni edukaci se
uplatiuji napiiklad tyto formy: odborné kurzy, seminare, konference, odborné
stdZze, podnikové vzdélavani. Organizdtory pak jsou rizné instituce vcetné
podnikli, které napliluji cile edukace zaméfené na odborné vzd€lavani,
zdokonalovani, doplnéni vzdélani a rekvalifikaci.

Napiiklad za obdobi Skolnitho roku  1997/98 polsky statisticky ufad v
dokumentu Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 1997/98 uvadi, Zze na
edukaci dospélych se podilelo 18 organizaci se svymi 1820 stfedisky vzdélavani
dospélych, z toho t€émét 60% stredisek vlastnili fyzické osoby. SpoleCenské
organizace a sdruZzeni vtomto obdobi vedly 16% stiedisek a obchodni
organizace 12%. Dle osobniho sdéleni  Pierscieniaka (2003) do tohoto
hodnoceni vSak statisticky ufad nezahrnul neyméné dalSi dv€ organizace,
podilejici se na vzd€lavani - jmenovité Organizace profesniho zdokonalovani
(Zaktady Doskonalenia Zawodowego), které v roce 1998 zorganizovaly 17. 353
kurzi pro 340 tisic dCastnikli a dédle podil stfediskek soustavného vzd€lavani
(Centrum Ksztatcenia Ustawicznego).

Profesni piipravu a vSeobecné vzdélavani dosp€lych v mimoskolnich formach
(kromé postgraduélniho studia) mohou organizovat:

vefejné vzdélavaci instituce; nejobvyklejsi vetejné instituce dalSiho vzdelavani
jsou stfediska dalSiho a praktického vzdélavani (CKU a CKP).

nevefejné vzdelavaci instituce; mohou organizovat: spoleCenské organizace a
sdruzeni (spolky), ndboZenské organizace, jednotlivci.

Dalsi vzd€lavani organizuji také zaméstnavatelé ve svych podnicich nebo
v piislusnych institucich. Podle zdkona o zaméstnanosti a potlaCovani
nezaméstnanosti ze 14. prosince 1994 ufady prace organizuji a financuji
vzd€lavani pro nezaméstnané a pro ty, kdo jsou nezaméstnanosti ohrozeni. Toto
vzd&lavani mohou organizovat i sami nezaméstnani. Ufady prdce maji na
starosti organizaci téchto ¢innosti a spravuji financni prostfedky, které smétuji
na tento druh vzdélavani z fondu pracovnich sil. Skoly pro dospé&lé muize
navstévovat kazdy Clovek starsi 18 let.

Dalsi vzdélavani se zaméfuje na ziskavani a rozSifovani vSeobecnych znalosti,
aktualizaci profesnich dovednosti a kvalifikaci potfebnych pro dané povolani,
zaméstnani nebo pracovni zatfazeni. Profesni piiprava se zaméfuje na
piizpiisobeni znalosti a dovednosti vyvijejicim se technologiim a organizaci
prace 1 zménam v povoldnich. Hlavnim cilem profesni ptipravy nezaméstnanych
je rychle reagovat na souCasné potieby mistntho trhu prace a pomoci
nezaméstnanym, aby témto potiebam ptizplsobili své kvalifikace.
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Vzdélavani v postobligatornich Skoldch miize byt organizovdno v denni nebo
dalkové form€. Denni vyucCovani se kond tiikrat az Ctyfikrat tydné, dalkové
studium je organizovano jako konsultace. Je mozné uspotfadat dvé vyucovaci
setkani — jedno jako uvod do semestrdlni prace a druhé jako piipravu na
zkouSky. Vzdé€lavaci programy ve Skolach pro dospélé jsou obvykle stejné jako
ve Skoldch pro mlddez, ucitelé je vSak pfizpiisobuji potiebdm a pozadavkiim
vzdélavani dospélych.

Meénici se trh prace, nové technologie, profese a specializace poZzaduji vedle
formélniho vzdélavani, vzdélavani neformalni a zeyména informalni. Jedinec jej
ziskava prostiednictvim své kazdodenni aktivity a ovliviiovanim prosttedi, ve
kterém Zije, pracuje a travi volny Cas, vSestrannym ptisobenim médii a dalsi.

Problematika mnoha oblasti lidského Zivota, v némz probihaji edukacni procesy
— mimo formdlni systémy -, je napiiklad pfiblizena v knize Obszary
pozaformalnej i nieformalnej edukaci dorostych. Przeslanki do budowy teorii
edukacji caloZyciowej (Kargul, J., druhé zménéné a rozsitené vydani,
Wydawnictwo Naukowe, Wroctaw 2005). Pristupnou formou je predstavena
neformdlni edukace (nieformalna edukacja), tedy ,,... proces probihajici fakticky
v prubéhu celého lidského Zivota, diky kterému jedinec rozviji své postoje,
urCuje a stabilizuje hodnoty, ziskdvd dovednosti a zkuSenosti vyuZzivajic
kaZzdodenni poznatky a zkuSenosti a také vychovnych vlivli svého prostiedi:
rodiny a sousedli, price a zdbavy, trzist¢ a knihovny a prostiedkli masové
komunikace a rovnéZ edukace informélni (pozaformalna edukacja nebo
pozaszkolna edukacja — mimoformélni nebo mimoSkolni edukace), coz ,....je
kazd4 zorganizovand osvétova Cinnost probihajici mimo ustdlenym systémem
formdlniho vzdélavani konand samostatné nebo v rdmci néjaké SirSi akce jako
jeji vyznamnd soucdst, majici stanovené osvétové cile a daji se odliSit urcené
skupiny tcastnikii*. (Lowe 1982, s. 31)

Dospélé ucastniky vzdélavani mimoskolnich forem Marczuk nazyva uczniami
pozaszkolnymi (mimoskolnimi zdky) - ,...tedy ucCastniky rdznych kurza,
seminaft, univerzit pro dospélé, poraden, sebevzdélavacich a kulturné-
osvétovych krouzki, posluchace vetrejnych ptednéasek, predCitani, prednasek,
posluchace rozhlasovych a divdky a televiznich potadl, Ctendfe knih a také

osoby zdokonalujici své védomosti individudlné a samostatné®. (Marczuk, 1994, s.
110)

V mimoskolni edukaci dospélych se setkdvdme s organizatory z riiznorodych
profesi. Wesolowska napiiklad pfipomind, Ze jsou mezi nimi animatofi,
organizatofi, prednasejici, lektori, instruktofi, knihovnici, konzultanti,
spisovatelé, redaktofi, recenzenti andragogickych publikaci, kulturné-osvétovi
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pracovnici. Klasifikaci pracovnikii v mimoskolni edukaci lze d¢lit také
nasledovné:
e feditelé/vedouci osvétovych a kulturnich stfedisek, vzdé¢lavacich a
doSkolovacich center, domi a stfedisek kultury, knihoven — organizuji
rizné formy vzdélavani dospélych
¢ instruktori provadé&jici konkrétni edukacni a vychovnou cEinnost
s dospélymi
e organizatori a realizatori kulturné-osvétové ¢innosti
 socialni pracovnici (dobrovolnici) v riznych institucich a pracovistich
osvéty a kultury dospé€lych (Aleksander, 1996b, s. 187)

6. 7 Dalkové a distan¢ni studium

Délkova studia maji v Polsku bohaté tradice. Zaklady lze najit v roce 1949, kdy
vznikala pfi vysokych zemédélskych Skolach a pozdéji byla organizovéna také
ve Skoldch technického zaméteni a ekonomickych Skoldch. Masovost této formy
studia nastala v sedmdesatych letech minulého stoleti v univerzitich a vysokych
pedagogickych Skolach. O dédlkové studium byl mezi Poldky znacny zdjem.
Tlustruji to také napiiklad dva nasledujici udaje: v akademickém roku 1985/86
takto studovalo 68,4 tisice posluchacii (tj. 20 procent vSech studentit), o deset let
pozdéji — v akademickém roce 1995/96 to jiz bylo 307,6 tisice studujicich , tedy
38,9 vSech posluchaci vysokoSkolskych studii v Polsku. Dokladem
vzrastajictho zdjmu je idaj z akademického roku 2002/2003, kdy z celkového
poctu 1800,5 tisice vSech studentli veCerni studia navstévovalo dokonce 878,2
tisice osob, coZ ptfedstavuje 48,8 procent vSech vysokoSkoldkt. Z toho bylo ve
125 statnich vysokych Skoldch 498.3 tisice studentli a ve 252 nestdtnich
Skolach 379,8 tisic osob. Procentudlné to znamend, Ze v nestatnich Skolach byl
téméf dvojnasobek studujicich (71,8 procenta oproti 39,2 procenta ve statnich
Skolach). Dospéli v Polsku studuji rovnéz dalkové v postgradudlni formé a
v doktorandském studiu; v akademickém roce 2002/2003 tvorilo 6,8 tisic

studujicich témét Ctvrtinu vSech posluchact z celkového poctu 31 000. (Udaje
ziskany ze statistickych ro¢enek GUS Warszawa - 1987, 1996, 2003).

Délkové studium je pro svou specifinost desetileti také sttedem zajmu
nejriznéjSich badatelskych vyzkumil. Napiiklad Skibinska zjiStovala na
pedagogické fakulté VarSavské univerzity edukacni strategie dospélych (2001, s.
176-199- 2004/428). Zjistila, ze hlavnim motivem k rozhodnuti se dalkové
studovat vysokou Skolu je ziskani vySSi drovné vlastniho rozvoje. Neni to
zpravidla jedind forma pokracovani ve vlastnim vzdé€lavani; navstévuji profesni
kurzy, sebevzdélavaji se v jazykovych Skolach a v centrech vyuky pocitacové
gramotnosti. Casto typ Skoly nesouvisi sjejich dosavadnim profesnim
zaméstnanim, a 1 kdyz jejich studium provdzi znacnd tinava, zt€Zuje nedostatek
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Casu na studium a potize se shanénim literatury, je v&tSi polovina z nich
rozhodnuta po ukonceni Skoly se dale vzdélavat. Vyvodila tak mj. zavér, Ze u
fady dosp€lych se objevil sklon pojimat edukaci jako zZivotni styl.

Zda se, Ze tato forma vzdélavani ma svou budoucnost (je pro stat levngjsi, platby
studenti zvySuji piijmy Skol, pro ¢ast znich je studium kompenzaci
v nezaméstnanosti a jiné). Své potencidlni uchazece ma také v fadich miliént
absolventt $kol se sttednim a odbornym vzdélanim

Jednou z dalSich oblibenych forem studia dospé€lych je studium distan¢ni. Polské
Ministerstvo nirodni edukace (Ministerstwo edukacji narodowej - MEN) pfijalo
program nestacionarniho vzdélavani (distance education) a bylo vytvoreno
Celopolské centrum nestaciondrni edukace (Ogdlnopolskie Centrum Edukacji
Nestacionarnej).  Potturzycki poklddd distanéni vzdé€lavani za novodoby,
moderni systém edukace dospé€lych, zalozeny na idedlech otevieného vzdélavani
a je vlastné pokraCovanim studia, které neni zavislé na tradicnim univerzitnim
systému. (Pétturzycki, 1994, s.101) Pro tuto formu vzdé€lavani se v Polsku pouziva
nazev nestacionarni, distan¢ni edukace (edukacja na dystans), ale také oteviené
vzdélavani (ksztatcenie otwarte). V tomto typu vzdéldvani jsou zohlednény
potieby ucastnika, rozviji se poradenské sluzby. Postaveni uditele je viceméné
jako poradce s partnerskym vztahem ke studentovi, kdy jeho posldnim je
podpofit ¢innost uciciho se a vést ho k samostatnému feSeni problémi a dloh. Je
tteba pfipomenout, Ze v Polsku nejde o né€jakou prevratnou nezndmou novinku
ve vzdélavani. Naopak maji i s touto formou t€éméf stoletou zkuSenost, kdyz v
roce 1918 jako prvni nestitni vysoka Skola byla oteviena Wolna Wszechnica
Polska a poté nasledovalo otevieni dalSich vysokych Skol, jejichz Cinnost v
padesatych letech minulého stoleti zanikla, avSak jak doklada ptitomnost,
historickd myslenka a idea zlstala dosud platnou. Z fady vyhod 1ze mimo jiné
zminit : vétsi pocet vysokoskolsky se vzdélavajicich osob, sniZzeni ndkladi na
studium o vice nez polovinu, individudlni vybér obsahu, metod a casového
udobi vzdélavani a jiné.

Multimedialni prosttedky slouZzi k ziskdvani a transferu informaci; v soucasnosti
jsou béznou a hojné¢ vyuZivanou soucdsti vzde€lavacich procesti a majici silny
vliv na vzdélanostni droven a tvirci aktivitu dospélych.Nowacki charakterizuje
multimedia jako ,,... spojeni textu, grafiky, obrazku a zvuku, animace a videa,
coz zaruCuje interaktivni piistup uciciho se k informaci®. (Nowacki, 2004, s. 138)
Naproti tomu Lasinski tento termin popisuje jako ,,... technologii integrujici
v sob¢ tf1 oblasti: publicisticko-vydavatelské techniky, komercni elektroniky a
pocitacové vyuziti v jedno médium, slouzici vymeéné informaci®. (Lasinski, 1998, s.
107)
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Multimedidlni formou fizeného studia, v némz jsou vyucujici a konzultanti v
prabéhu vzdélavani trvale nebo pievdzné oddé€leni, je distanéni vzdélavani
Multimedidlnosti zde rozumime optimdlni mozné vyuziti vSech distan¢nich
komunikaénich a informacnich prostfedkii, kterymi lze prezentovat ucivo a
komunikovat na dalku — tj. tiSténé materidly, magnetofonové a magnetoskopické
zaznamy, pocitacové programy na disketdch, CD c¢i v sitich, videokonference,
telefonicka ¢i faxova spojeni, e-mail a piipadné televizni ¢i rozhlasové pienosy.
vzdélavani. Tento systém studia je pouZitelny pro rtzné druhy studia od
kratkych kurzi az po gradudlni programy a jeho ucastnikem miiZze byt kazdy,
kdo je schopen na odpovidajici trovni samostatn¢ studovat. Distan¢ni studium
je studium pruzné a oteviené.

,Distanéni studium umoznuje ziskani novych védomosti 1 dovednosti pro ty,
kteti se zriznych divodld osobnich, zdravotnich, socidlnich, finan¢nich aj.
nemohli ucastnit prezencni formy studia a maji dostateCnou motivaci
k samostatnému studiu. Je alternativou k prezen¢nimu studiu, kdy student musi
byt ve stanovenou dobu osobné pfitomen na studijnich aktivitich. Podminkou
k uspéSnému distancnimu studiu je pfedevSim vysokd motivace ke studiu a
schopnost organizovat si svilj volny ¢as. Proto se tato forma studia stdva stéle
vice oblibenou a nejvice pfijatelnou pravé pro dospélé osoby. V praxi hovoiime
o vysoce individualizované vyuce, v niZ jsou studujici méné zavisli nebo zcela
nezdvisli na uCitelich®. (Pavl, 2005a, s. 259-260)

V devadesidtych letech minulého stoleti se zacala v oblasti distan¢niho
vzdélavani intenzivnéji rozvijet spoluprace zemi stfedni a vychodni Evropy. Na
konferenci v Praze v roce 1991 vznikla celoevropskd organizace Evropska sit’
distancniho vzdé€lavani ( European Distance Education Network) , vyjadieno
zkratkou EDEN, majici pfiznacny slovni vyznam jak v Cestiné, tak 1 polStin¢:
rdj. S trochou nadsazky mliZeme fici, Ze pravé moZnost studia prostfednictvim
médii je pro edukanty skuteCnym ,rijem*. Ma velkou volnost, vybird si
kurikulum , voli si zpusob (a casto kombinuje) vyuzivdni komunikaénich
spojeni. Dospély Clovek jako sebevzdélavajici se subjekt multimedidlni formy
fizeného studia, se rozhodl sdm a proto za pribéh a kone¢ny vysledek edukace
také sadm nese odpovédnost.

Vzdélavani na didlku Zawacka definuje jako zptsob studia, pti kterém se ,,ucici
nachdzi od vzdé€lavajiciho ve vzdileném, rozlehlém prostoru, pievazné také
casovém. Mimo stanovené nezdvislosti bez pfimého vméSovani ucitele, je
proces vzdélavani se ... podnécovdn a fizen vyucujicim riznorodymi
nepfimymi, pldnovanymi a neustdlymi prostiedky pfi vyuZivani raznych médii,
umoznujici prekonat vzdalenostni prekazky*. (Zawacka, 1995, s. 9)

Zawacka rozliSuje Ctyfi varianty vzdélavani na dalku:
¢ korespondencni vzdélavani
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o dalkové vzdé€lavani
e osvétovy odkaz v médiich
e ruznorodé medialni vzdélavani na dalku

Podrobné jednotlivé varianty charakterizuje ve své padesatistrinkové knize
»Vzdélavani na dalku® (,,Ksztatcenie zdalne), kterou vydala v Toruni vlastnim
nékladem.

Stoletou tradici md v Polsku korespondencni vzdélavani. Prvni Skolou byla v
roce 1916 Polska Macierz Szkolna. V souCasné dobé lze naptiklad zminit
varSavskou Evropskou externi  univerzitu (EUE-Europejski Uniwersytet
Eksternistyczny Warszawa), ktera organizuje tizené permanentni sebevzdélavani
koncici vysokoSkolskym diplomem. Studium je dostupné kazdému zdjemci bez
rozdilu véku a dosavadniho dosazeného vzdélani (podminkou je pouze ukonceni
jakékoliv stfedni Skoly nebo vys$si formy vzdélani). Toto studium tcasrtnikiim
umozinuje: ucit se to, co chce; kolik chce; tam, kde, kdy a jak chce. Jedna se o
vlastni rozhodnuti €lovéka, ktery si urCuje miru studijni ,,zatéze*, pii které
upiednostiiuje mimo jiné své zajmy a zaliby (nejednd se o studium spojené s
jeho profesi).

SpoleCnym zdmérem Wyzszej Szkoty Humanistyczno- .
Ekonomicznej (WSHE) w Lodzi a Uniwersytetu M.Curie- f:::::;' pigtat
Sktodowskie; w Lublinie je Polska virtudlni univerzita - wirtuainy

Polski Uniwersytet Wirtualny (PUW).

Organizuje dopliujici studium a kurzy prostfednictvim Internetu. Poslanim
univerzity je napomoci tradiénim Skolenim a prednaSkdm a piedstaveni
modernich metod uceni. Tvoifi kompetencni centrum v oblasti metodiky,
technologii a organizovani e-learningu.

Skola disponuje nejnov&j§imi informa¢nimi technologiemi a metodickou
podporou pro zainteresované instituce, v soucasnosti také pro jiné vysoké skoly.
Prvni studia on-line byla spuSténa WSHE w bLodzi v fijnu 2002 ve dvou
smérech: fizeni a marketing a ddle informatika. O rok pozdéji dalsi dva obory-
politologie a oSetfovatelstvi. V Cervenci 2005 prvni absolventi studii PUW
prevzali své diplomy.

V cervnu 2006 PUW jiz studovalo 700 studentti, z nichZ 75 bylo zahrani¢nich
ucastnikt, vétSinou z evropskych zemdi, ale také z USA, Jizni Koreji a Australie.
Od pocatku existence PUW jiz témét pét tisic osob se zucastnilo alespon
jednoho on-line kurzu. V knihovné je v k dispozici téméf 200 e-learningovych
kurzt.
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Akademicky rok trva 2 semestry. V priibéhu semestru je vyuka ptes Internet,
v poloviné se kond konzultaCni sjezd (povinny pro dalkové a nepovinny pro
externi studenty) a na konci semestru povinné setkdni pro vSechny — zkouSky
tradicni formou pied vysokoSkolskym ucitelem v ucebné. Tradi¢ni je rovnéz
forma diplomové préce a jeji obhajoba.

Ucastnici kurzti ziskavaji dovednosti pod vedenim vyulujictho a plni
individudlni, skupinové tkoly, ucastni se diskusi - komunikuji prosttednictvim
internetu.Podporou jim je multimedidlni pfiru¢ka (na Internetu) a odkazy na
webové stranky.

Vedouci dasledné sleduje pribéh planovaného kurzu, aktivuje studenty, uklada
jim ukoly, moderuje diskuse, odpovid4 na dotazy a hodnoti vysledky vykonané
prace - dosazeni studijnich cilti. Studujici na zavér UspéSného absolvovani
obdrzi stejny diplom jako je tomu u jinych forem studia WSHE, s dodatkem
k diplomu- shodné s pozadavky Evropské unie.

On-line studium PUW v Lodzi je v souCasnosti nejvétSim e-learningovym
akademickym projektem v Polsku.

Z dalsich Skol, umoziujicich studium prostfednictvim internetu, pro ilustraci
uvadime nésledujici:

e Centrum Otwartej 1 Multimedialnej Edukacji (COME) VarSavské
univerzity, které vzniklo v roce 1999 z dlivodu zmény Studia Ksztalcenia
Otwartego — informace (www.come.uw.edu.pl)

e (Osrodek Edukacji Niestacjonarnej (OEN) Hornicko-hutnické akademie
v Krakové, vytvofeny v ramci programu European Training Foundation pod
ndzvem Multicountry Program for Distance Education — informace -
(Www.cel.agh.edu.pl)

e Osrodek Ksztalcenia na Odlegtos¢ (OKNO) VarSavské polytechniky,
nabizejici distancni dalkové inzenyrské studium a prostfednictvim Internetu
postgradudlni studium, studium jednotlivych pfedméti a rGzné kurzy —
informace (www.okno.pw.edu.pl)

V tnoru 2007 se ve VarSavské univerzité¢ uskutecnilo shromazdéni zakladatelti
Polské védecké spoleCnosti internetové edukace -  Polskiego Towarzystwa
Naukowego Edukacji Internetowej (PTNEI). Byl vyhldSen programovy
manifest, ve kterém jsou uvedeny rovnéZz hlavni cile Spolecnosti. Mimo jiné:
vyvijeni c¢innosti podporujici a rozvijejici védu a edukaci v Polsku s
mimofddnym piihlédnutim k edukaci prostfednictvim internetu, popularizace
1deji informacni spolecnosti a celozivotniho vzdé€lavani, zavadéni védeckého
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pristupu k internetové edukaci, rozvoj spoluprace s obdobnymi vzd€ldvacimi
centry e-edukace a popularizovani ziskanych poznatki. Své cile zamysli
realizovat naptiklad badanim, védeckou analyzou situace e-edukace v Polsku
z hlediska perspektiv a dalSiho rozvoje, organizovanim konferenci, publikacni a
vydavatelskou ¢innosti v€etné promoce polské internetové edukace v zahranici.

12.dubna 2007 byla organizace zaregistrovdna (Sad Rejonowy dla M.ST.
Warszawy w Warszawie, XII Wydzial Gospodarczy Krajowego Rejestru
Sadowego).

Uz vroce 1991 Pétturzycki poznamenal: ,,... sou€asné s rozvojem pocitacové
techniky a rozSifovanim osobnich pocitacii se objevi moZnost jejich vyuZiti
v procesu sebevzdéldvani... pocita¢ muiZe nejen exponovat zavddéni novych
programl podporovanych ndzornymi piiklady, ale také zjiStovat jeho osvojeni si
a pochopeni, vymezovat cestu k uCeni se a uchovavat potfebné informace®.
(Pétturzycki, 1991, s. 326)

Na vyuzivani Internetu pii sebevzd€lavani apeluje Korzan, ktery tvrdi, Ze
»sebevzdélavani je souCasné osvétovym procesem, ale 1 Zivotnim stylem.
Stavajic se obcCany informacniho spoleCenstvi, pohybujici se ve svété
kybernetiky, bezustani podléhdme tomuto procesu. Uprostfed informacniho
Sumu, ktery pfindSi moderni média, plni fundamentalni roli dovednost selekce
informaci, vybér hodnotnych a podstatnych obsahii, odmitdni neovéftitelnych
udaju a predevsim zkoncentrovdni se na hledané téma, na to, co nds skute¢né
zajima*. (Korzan, 2002, s. 238)

(Poznamka: pievaina textova ¢ast pro tuto 6. kapitolu byla pirevzata z materianu ,,Struktury vzdélavani,
profesni pripravy a vzdélavani dospélych v Evropé — POLSKO 2004, kterou piipravilo polské oddéleni
EURYDICE Warszawa, ¢eské vydani Ustav pro informace ve vzdélavani, Praha 2005. EURYDICE,
informaéni sit’ o vzdélavani v Evropé, tisk 1.5. 2006 )

7 UNIVERZITY 3. VEKU

Spole¢nym rysem 21. stoleti je ve vétSin¢ stitll svéta starnouci obyvatelstvo.
Tato skutecnost se projevuje narlstajicim poctem lidi ve véku Sedesat a vice let
a nizkym poctem nove narozenych déti.

Podle ddajia OSN, byl v roce 1950 pocet obyvatel svéta ve v€ku 60 a vice let
okolo 200 miliént osob. Do roku 1975 tento pocet vzrostl na 350 miliéna a
v roce 2000 jiz dosdhl 590 miliona osob; je ptedpoklad, Ze okolo roku 2025
bude populace seniori na planeté Zemi Citat vice nez 1,1 miliardu muzi a Zen.
Z téchto prognéz lze vyvodit, Ze za necelych nasledujicich dvacet let bude v celé
svétové populaci budou predstavovat osoby starSiho véku témét 14 procent (na
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mysli mdm vek 60 a vice let, pficemZ ve vétSing stath za ,,starSi vék* je pokladan
65 rok zZivota a vice — pozn. J.P.).

Také vEk polskych obcantli se prodluzuje. Od roku 1950 se délka Zivota muZzi
prodlouZzila o 12 let a u Zen o 15 roki. Podle statistickych tdaji naptiklad v roce
1997 bylo v polské spolecnosti ve véku 60 a vice let 6,3 milidbny obyvatel.
Konkrétni udaje vztahujici se k roku 1999, ktery byl Mezindarodnim rokem
seniortl, jsou o polské starnouci spolecnosti patrné ze zpravy o spolecCenském
rozvoji Polska v roce 1999 - Ku godnej i aktywnej starosci ( K dastojnému a
aktivnimu staii). V roce 1999 se zemé mohla pochlubit 3014 osobami, které
prekrocily sto let svého Zivota. V soucasnosti je primérnd délka Zivota muzi
72,5 rokli a u Zen 78 roku. Kalkuluje se, Ze ze sta novorozencl muZského
pohlavi se 60 let doZije 75 osob a 75 let =39 muZz{i; u sta nové narozenych déti
zenského pohlavi se Sedesatky dozije 90 zen a 75 let — 66 Zen. Co se tyce
kondi¢niho stavu starSich osob v Polsku, lze fici, Ze 80 procent z nich je schopno
se o sebe samého postarat. Zbyvajici jedna pétina je v pomoci odkdzdna na jiné
— nejsou schopni vykondvat zdkladni Cinnosti jako péce o télo, nejsou schopni
bez cizi pomoci se volné pohybovat nebo opustit byt nebo jsou zcela pripoutani
k Tazku.

K 1.1.2004 z celkového poctu 38 191 tisic obyvatel Polska bylo 4 951 tisic osob
Htfettho véku®, coz predstavuje 13 procent vSech obyvatel. Pomérné rozsdhlou
studii, tykajici se demografie starnouci polské populace a s tim souvisejici
problematikou ve vztahu ke vzdélavani seniorti se zabyvd Lubryczynska
(Problemy starzejqcego sie spoteczenstwa w programach ksztatcenia na
kierunkach pedagogicznych uczelni wyzszych - Rocznik andragogiczny 2005,
ATA 2006, s. 84-99).

Starnuti je pfirozenym jevem a postupné se rozvijejici proces. V lidském Zivoté
to je navic proces, ktery nelze zastavit a ktery je nezvratny a nevratny. V Zivoté
jedince probihd od narozeni po cely Zivot az do smrti. Nikdo si jej nemuze
naplanovat, nebot’ nevi, jak dlouho bude Ziv. Jak hezky vyjadiila Lo6j: .,
Pozitivni postoj ve vztahu ke stifi to je pfedevSim jeho pojimani ne jako
smutnou nezbytnost, ale jako dar od Zivota“. (t.6j, 2004, s. 187)_

Demografické zmény, ke kterym dochdzi v souCasnosti a vyznamnou meérou
ovlivni nejbliz§i budoucnost v Ceské republice, jsou o¢ekdvany i v sousednim
Polsku. Je pravdépodobné, Ze v pribéhu nékolika let bude pocet polskych
obyvatel starSich Sedesati let bude tvofit az pétinu vSeho obyvatelstva. Znamena
to tedy, Ze téméf kazdy paty obcan-senior by mohl byt stfedem z4ajmu
andragogil. Lapa tvrdi, Ze ,,... vynucuje si to stejné tak ménit stavajici edukacni
struktury, jakoZz 1 pfistup ke vzd€lavani dospélych (zejména osob tiettho veku).
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...andragogika stejn¢ jako 1 jiné védy, zabyvajici se lidmi v neproduktivnim
veku, se stane jednou ze zasadnich subdisciplin pedagogiky*. (Lapa, 2002, s. 178)

Starnoucimu Clovéku pomdhd na jeho cesté v hledani optimélnich podminek,
které by prodlouzily a zkvalitnily stati ve vztahu kjeho aktualnimu
somatickému a psychickému stavu, edukacni gerontologie. O edukacnich
potfebdch dospelych Wesotowska soudi, Ze obvykle vyristaji z aktudlniho
vzdé€lanostniho stavu spolecCnosti, aktudlnich i1 budoucich podminek Zivota,
osveétové tradice prostiedi, edukacni motivace a rovnéz dostupnosti osvétovych
pracovist, jejich sit&, vybaveni a kvality didaktického procesu.

Uz pied pilstoletim Szewczuk upozoriioval na otdzky spojené s vyvojem
spolecnosti a jejich obyvatel. Poznamenal: ,,Lidstvo stéle vice rychleji starne. V
tom dobrém slova vyznamu. Stdle vice je lidi ve v€ku nad 60 let. Technika
jednoznacné lidem Setii praci 1 Cas. S rozvojem techniky budou nastdvat
spole¢enské zmény. Clovék bude mit stdle vice volného ¢asu. Bude se stéle déle
a vice ucit. V tomto aspektu je treba vidét otdzky moznosti evoluce dospé€lého
ClovEka a velky ukol osvéty dospélych”. (Szewczuk, 1962, s. 155)

Proces starnuti provdzi po piechodu do dichodu mnoho zmén. ReZim dne
nabyva zcela jiné pofadi, vznikd nadbytek volného Casu, méni se socidlni
prostiedni, ve kterém byl jedinec zvykly se kazdodenné pohybovat, rapidné se
Casto vytraci profesni aktivita az zcela vymizi, fidnou vztahy s kolegy, ale
ne¢kdy i s rodinou. Nedostatek spoleCenskych kontaktli, zaméstnani nebo jiné
uziteCné Cinnosti a zdlib mohu starSiho Clovéka uvrhnout do uplné apatie a
nezijmu o cokoliv, neziidka se jej zmocnuje pocit nepotiebnosti a
nadbyteCnosti. U nékterych se zacne projevovat podeziravost, uzkost,
nespokojenost s zivotem, skli¢enost. To vSe v komplexu Casto byva ,,start€rem*
psychické lability, patologickych projevii v chovani a v kone¢né fazi dochazi
k rozvoji nemoci, které proces starnuti vyrazné uspisi.

Stile vice ziskdva celospoleCenskou podporu otizka v piistupu jedince -
seniora pfii jeho pfechodu z aktivniho Zivota do aktivniho Ziti v diichodu. ,,Proto
je tak vyznamné — nestdhnout se z aktivniho Zivota, ale po pfechodu do diichodu

pokracovat nebo rozvijet nové formy cinnosti: edukacni, kulturni nebo tviréi®.
(Szwarc, 1997. s. 64)

Starnuti organismu, zejména jeho hlavni pfi€iny, mechanismy a pribéh,
nasledky pro jedince a spole¢nost a zplsoby zdsahli do tohoto procesu, se
pokousi vyjasnit Dubas konstrukci teorie starnuti, kterou d€li do Ctyf hlavnich
skupin:

e Teorie biologické

e Teorie ,,vnitini*
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e Teorie ,,vn¢jSi*

e Teorie holistické

Vnimani stafi jako faze lidského Ziti jak v kategorii védeckého zkoumani, tak 1
v oblasti zptisobu jeho proZivani, pak tatdz autorka formuluje do tfi obecnych
modelll kmetstvi:

e Deficitni model stari

e Udrzovaci model stari

e Rozvojovy model stari

Z. andragogického hlediska je ndm blizky pravé rozvojovy model stéfi, ktery je
mozno definovat jako obdobi zdokonalovani lidského Zivota ziskdvanim dalSich
nebo zcela novych osobnostnich kompetenci, uspokojeni ze Zivota, zachovani a
moznosti rozvoje predchozich dovednosti, zrunosti a vykonnosti. Dubas
rozvojovy model charakterizuje ve tfech rovinach, vylienych tfemi obecnymi
poznavacimi a praktickymi kategoriemi soucasné: rozvoj, dusSevnost a edukace.

V soucasnosti se edukaci v seniorském véku pripisuji rozlicné funkce:

Edukace je protiopatienim viCi riznym nastalym problémim a sloZitym
Zivotnim situacim, v tom rovnéz také viucCi vlastnimu stafi (instrumentalni
postoj)

o Edukace je Zivotnim stylem, zpusobem proZivani stdfi, vyplnénim
volného Casu a Zivota edukac¢ni aktivitou. Edukacni styl Zivota mize byt
také efektem pisobeni -civiliza¢né-kulturnich C¢initel,, podtrhujicich
v Zivoté a v rozvoji Cloveka roli ueni se; zejména se ma takto ukazovat
zacinajici se informacni éra (civilizacné-kulturni postoj)

e Edukace je Sanci rozvoje, stimulujici osobnostni promény, prejici
preorientovani Zivotnich zkuSenosti, predchédzejic atrofii, umoziujici
adaptaci ke zménam, jaké sebou stafi prinasi, a také zivotni prostiedi
starnouciho ¢loveka ( postoj axiologicky)

e Edukace je Zivotni hodnotou a smétfuje Cinnost Clovéka k jeho osobni
naplnénosti-absolutni dospélosti. Bez vzdélavani by jedinec ztracel Sanci
stavat se ¢lovékem uceleného Clovécenstvi. Ueni ¢lovéka ,,zuslechtuje®,
zpusobuje, Ze vynasi na vrchol svou osobnosti vyzrdlost (axiologicko-
teleologické pojeti)

« Edukace je emancipace, vysvobozujici Clovéka ze zavislosti, nesvobod
rizného druhu a také stereotypniho mysSleni o stafi. Edukace jako
emancipace promuje nezavislost a nade vSe svobodu jako rysy lidského
ziti také ve stari (emancipacni pojeti) (Dubas, 2004, s. 144-145)

U starSiho Clovéka svou roli hraje €as, ,,... v biografii clovéka vyznamnou roli
sehrava Cas®. (Czerniawska, 2000, s. 70) Proto tolik slychdvame jakoby mimodék
dovétek lidi ,,po padesitce® (a s pribyvajicim vékem jeSté Castéji): ,,.. a ja uz
nemam tolik Casu...“. Je to jakoby vSeobecné konstatovéni reality na schylku
Zivota, vztahujici se k veSkerému lidskému konani a vzdélavani se z toho
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nevyjimaje (pfipadné vzdélavani jinych a plisobeni na né - jako napiiklad na
vnoucata). Jedinci maji pocit, Ze oproti jinym jejich Cas plyne a utikd nepomérné
rychleji, Ze jejich perspektiva se zkracuje. Pritom neopakovatelnost a bohatost
jejich zivota tkvi v prozité minulosti, praktickych dovednostech, Zivotnim
moudru. Z andragogického hlediska lze za Cinitele ovliviiujici hloubku moudra
dospé€lého jedince poklddat vlastnictvi dosavadnich znalosti a dovednosti,
ziskanych vlastni zkuSenosti a reflexi, a ddle schopnost fesit praktické Zivotni a
pracovni problémy s ur¢itou mirou velkorysosti, pfedvidavosti a spravedlnosti.

Se starnutim se méni — a Casto s ohledem tfeba 1 na zdravotni stav jedince —
spoleCenskd role Clovéka. Déti maji své blizké vztahy se svymi protéjsky,
nékteré jiz zalozily své rodiny, opustily spolecné bydlisté, Casem odchazi ze
Zivota zivotni druh. Smysl Zivota se jakoby vytraci. Kdysi potiebni a milovani
pecujici rodie jsou Casto v roli osob, které by samy potrebovaly péci. Dosud
aktivni zivot zaplavuji chmurné myslenky, pocit beznadéje, obavy o budoucnost,
nedostatek pocitu bezpeci. Starsi lidé mivaji Casto sklon k sebelitosti a vyjadiuji
tento stav konstatovanim, jak jsou ,,na tom svété Upln€ sami‘. Opousti je sily
k navazovani novych kontaktii a ¢asto o né¢ ani nestoji. Neuvédomuji si, Ze
problém casto neni v okoli, které vidéno jejich pohledem ,,je nechape, 1 kdyz
jednou také zestdrnou®, ale v nich samotnych, v jejich pfistupu k nové
objektivni situaci v jejich cest€¢ Zivotem. O tom, jak staii proZijeme, si
rozhoduje kazdy sam. £6j vytyCuje dva moZné sméry: ,,Z jedné strany jej
muiZeme pojmout v kategoriich zdrmutku, promén a smutku za néfim, co
pominulo — tedy za mladim. ... Ale také jinak: pojmout ho jako postupné

vvvvvv

zkuSenosti®. (Léj, 2004, s. 183)

Procesu starnuti c¢lovéka se vénuje nauka gerontologie, kterd se zabyva
preventivni a 1écebnou péci télesnych a psychickych obtizi, objevujicich se u
starSich osob. V souvislosti s edukaci starSich osob se v polské andragogice také
setkdvdme s pojmy gerontologia wychowawcza (edukacyjna) (vychovna
/edukacni/ gerontologie).

Je to oblast badani a praxe, kterd se souCasn€ rozvijela ve spojeni s osvétou
dospélych. Zabyva se Siroce chdpanou pifipravou na stafi; napiiklad hledanim
optimédlnich podminek pro starStho clovéka k pokracovani vlastniho
osobnostnitho rozvoje kuptikladu vzd€lavanim, coz  pfindsi jedinci pocit
soundlezitosti, zlepSeni kvality Zivota a mozni 1 jeho prodlouzeni. Seniofi
potiebuji k uceni motivaci a vytvoreni podminek zohlednujicich specifiku uceni
se ve veéku pozdni dospélosti; idedlni je situace, kdyZz byli k celoZivotni edukaci
piipravovani jiZ v obdobi pted odchodem do penze. Praxe prokazuje, Ze ptiprava
seniora k aktivnimu postoji k edukaci nezdlezi jen na realité¢, ve které se
nachdzi, ale také na minulosti — tedy prab&hu vlastni edukaéni biografie. ,,UCit
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se, to neni jen ucast v organizovanych formach vzdélavani, ale 1 ozfejméni si
edukacni situace v Zivoté i v prub¢hu Zivota, otevieni se sdm sobg, jinym i svétu.
Uceni se stane pro Zivot zplisobem a stylem*‘. (Czerniawska, 1997b, s.19)

Za vyraznou osobnost, kterd dala svou koncepci vychovy ke staii vyznamny
vklad do gerontologické teorie, je v Polsku pokldddn Kaminski. Vychovou ke
stafi autor mini pomoc lidem v ziskdvani zdjmu a aspiraci a soucasné
dovednosti a piivyknuti, kterd mu po dosaZeni dichodového veéku pomdhaji
v realizovani pribéhu Zivota v letech nésledujicich a ddvaji mu tak satisfakci
aktivniho Zivota. Byl zastdncem tvrzeni, Ze na stifi se m4 jedinec pfipravovat
prostiednictvim edukace po cely Zivot, zejména pak v obdobi pfed odchodem do
penze.

Celym Zivotem se prolina pfiprava na stafi:

® je procesem opirajicim se o teorii celoZivotniho vyvoje Clovéka

e 7zacind jiz v ranném détstvi

e vkazdé fazi zivota vychdzi z jeji soucCasnosti s postojem k sebereflexi,
sebeurceni, retrospektiveé

e ve vztahu ClovEk-spoleCnost-vychova, se ¢lovék méni diky dynamice téch
procest, které zapadaji do ostatnich souc¢asti

¢ instituce plni funkce podporujici pomér k cilevédomym snahdm ¢lovéka
(Matecka, 2001, s. 113)

Kazdy starne jinak, je to individudlni aspekt Zivota, ktery je neopakovatelny,
nepfenosny a nelze jej odloZit ,na jindy“. Proto je tak vyznamnou etapou
v zZivoté ClovEka pfiprava na stafi. Andragogové pro praci se seniory mohou
vyuzivat knihu ,,Pfiprava na zivot v penzi* - Vzdélavani prednasejicich v ramci
spoluprdace Lodzské univerzity a univerzity Lumiere (Przygotowanie do Zycia
na emeryturze. Ksztatcenie wyktadowcow w ramach wspotpracy Uniwersytetu
todzkiego i Uniwersytetu Lumiere; Juras-Krawczyk, B., £6dz 1998). Na
piikladech ze stazi v Polsku a francouzském Lyonu jsou popisoviany metody
prace s lidmi, ktefi se blizi k odchodu do penze, jsou oziejmény formy ptipravy
na dichod, zdravého Zivotniho stylu, duSevni hygieny v obdobi seniorského
Zivota a objasnéna psychologie starnuti a stafi, problematika mezigeneracnich
vztaht a dalsi.

Stars$i lidé maji své raznorodé styly Zivota. Polskd andragogika ma na toto téma
k dispozici n€kolik publikaci, tu nejpiithodnéjsi s charakteristickym nédzvem
,»Otyly Zivota ve stafi* (Style zycia w starosci) napsala Czerniawska. RozliSuje
nasledujici styly:
ostyl celkové pasivni (Clovek zlstdvd ve svém domé/byté, ktery pokladd za
prostfedi nejvétstho soukromi a bezpecCi. Opousti jej jen vyjimecné.
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Diivodem ,,uzavieni se* mohou byt architektonické bariéry nebo psychické
zébrany)

estyl rodinny (charakterizuje jej oblibend role babicky/dédecka, spocCivajici
Casto v rizné mife na péci o vnoucata / v nékteré dny, ve vyhranénych
hodindch jako tzv. zastupni rodi¢e/. Zcela podfizuji svlij denni reZim Zivotu
,,s1r$i rodiny* a zcela zapominaji na své problémy a potfeby. Rodinné role
se jim stdva jakoby praci)

ostyl vyplyvajici z vlastnictvi zahradky (jeji uprava, vzhled a troda, ale i
rekreaéni  vyuziti — vyzaduje fyzickou praci a castou navStévnost.
S ubytkem sil s praci pomdhaji déti, vnuci, pratelé — zahradka se stiava
mistem setkéni, spole¢né prozitych chvil a radosti z vypéstki)

estyl aktivni ucasti ve spoleCenském sdruzeni (spoleCenska prace, Cinnost
dobrovolnikii. Projevuje se jejich aktivita, volny ¢as maji vyplnén
aktivitami potiebnosti a prospéSnosti jinym, vidi cil a smysl svého konéni.
Charitativni ¢innost je nuti k pohybu, ¢asto méni mista, obCas cestuji a tak
maji pocit Ze jsou ,,v jednom kole*)

ostyl domocentricky / Cesky se da vyjadfit jako ,,rdd doma* — na prvnim misté
je dim a vSe se poméfuje tim, jaké to je doma —pozn. J.P./, (je na pomezi
stylu aktivniho a pasivniho. Tyto osoby k informovanosti vyuzivaji
masove sd€lovaci prostiedky — noviny, Casopisy, televizi a rozhlas, Ctou
knihy, rddi pfijimaji ndvStévy - rodinné pftisluSniky a pratele, péstuji
kvétiny, zkrasluji si byt, peCuji o zvitata, chodi na prochéazky)

« styl poboZnost (je duleZitou soucasti v Zivoté starych lidi. Chodi do kostela,
na pouté, mSe, kostelni chory a €asto v nich sami zpivaji) (Czerniawska, 1998)

Edukace seniortl je sloZity proces. Mezi Cinitele, ktefi maji nejveétsi vliv na jejich
edukacni aktivitu seniorti, mimo jiné nélezi:

stav zdravi

piipravenost na stari

edukacni a socidlni biografie

rozumové predispozice

osobnost

volny Cas

pocit vlastni hodnoty

motivace ke vzdélavani se

trénink napomdhajici duSevni vykonnosti
ekonomicka situace

stimulace prostiedi

kulturné-vzdelavaci nabidky pro seniory (Fabis, 2006, s. 38-39)

Zivot &lovéka, ktery se ve star$im véku rozhodne studovat, by mél byt hodnotny
a obohacujici jeho osobnost. Jedinec tak ma pfilezitost zuroc¢it dosavadni
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mnohaleté zkuSenosti a dovednosti a povznést kvalitu svého zZivota. ,,Edukacni
aspekty kvality Zivota spocivaji v akceptaci reinterpretace vlastnich poznatkd,
vlastni minulosti, vni hleddni zapomenutych nebo nedocenénych hodnot,
nanovo proZivanych pro vlastni rozvoj, pro lepsi Zivot v soucasnosti, kvili
akceptaci promény vlastni osoby skrze zrani k dneSku, ku zitifku pres stalé

planovani svého Zivota a v§imdni si vyhledu do budoucnosti...*. (Czerniawska, 2000,
s. 198)

Z perspektivy polské reality je mozné navrhnout - vzhledem k cili - nésledujici
rozd¢leni edukace seniora:

e emancipaéni — majici za cil uvolnéni se od zavislosti, nesnesitelnych
poméra (potiZzi, nesndzi, nétlaku), stereotypl, piedsudkli a povér,
pozdviZeni generace seniorti ve spoleCenské hierarchii , osamostatiiovani

e altruistické — pripravujici k chapani druhych, k obétavosti sméfujici k
neziStné pomoci jinym: mladSim generacim, slabSim, nemocnym,
trpicim, umirajicim

« egoistické — sméfujici k seberealizaci, splnéni vlastnich ambici, tuzeb a
snah (Fabis, 2006, s. 42)

Lidsky vék se prodluzuje a tak jsou starSi obCané svédky stidle novych
vydobytkl védy a techniky. Jednou z moZnosti jak si s pokrokem udrzet krok —
chtéji — 1i a maji chut’ na ,,sobé pracovat” — je ucast ve vzdélavani. Edukacni
aktivita starSich lidi je prostfedkem proti apatii, pocitu nadbytecnosti, nudg...
tedy téch pocitl a pravodnich jevi, které se Casto u seniorti objevuji. Andragog
nachézi uplatnéni v poradnich pro seniory, stiediscich volného Casu jako jsou
akademie seniortt a kluby. Vhodnym ,,spole¢nikem‘ na cesté Zivotem seniorq,
jejichz rozmér Casu je trojrozmérny — minulost, pfitomnost a budoucnost — jsou
v Polsku popularni Univerzity tiettho véku (Uniwersytet trzeciego wieku).

Se vzrlstajici drovni vzdé€lani obyvatel, bude nutné se zamysSlet pii tvorbé
koncepci nad rozsahem a obsahem zvolenych oblasti eduka¢ni nabidky tak, aby
byla pro ucastniky pfinosna o nové, rozSifujici poznatky a dovednosti. V tivahu
je nutné brat i zdravotni stav, zru¢nost a zplsobilost starSich spoluobc¢ant, jejich
financni moZnosti a zejména potieby a naplnéni jejich predstav. To vSe se
neobejde bez ucinné podpory vlady v daleko vyssi mite, nez dosud.

Dospély c¢loveék se muize vzdéldvat formou sebevzd€lavani nebo v fadé
vzdé€lavacich organizaci a instituci. Prikladem péce vClenéni starSich osob do
procesu vzdélavani, jsou jiz zminéné Univerzity tiettho véku. Vznikly v roce
1973 ve Francii pifi Univerzité v Toulouse na pracovisti didaktiky. Pfi jejich
uvedeni ,,do Zivota* jeji tvlirce sociolog a pravnik prof. Pierre Vellas prohlésil,
Ze se jednd o univerzitni instituce, proto jejich poslanim je badani. Jsou to
gerontologické instituce, proto se badani budou tykat zeyména procesu starnuti a
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stafi. Cilem neni jen zlepSeni Zivota Ucastnikil, ale také prace nad rozvojem a
zlepSeni podminek Zivota starSich osob. V Toulouse vznikla také Mezinarodni
asociace univerzit tiettho véku (Miedzinarodowe Stowarzyszenie Uniwersytetow
Trzeciego Wieku) pod zkratkou AIUTA (Association Internationale des
Universités di Troisieme Age). Podporujici zakladani univerzit tretiho véku po
celém svét€ a napliluje sviyj cil — pfispivat ke zlepSovani Zivotnich podminek
starSich lidi prostfednictvim vzd€lavani.

Inspirace z Francie rychle nachédzela své nédsledovniky po celém svét€. Koncem
minulého stoleti jich bylo jiz vice nez dva tisice. V Polsku v roce 1975 vznikla
jako treti na svét€ — a jako prvni v Polsku — pii l€kaiském centru
postgradudlniho studia VarSavskd  univerzita tfettho véku (Warszawski
Uniwersytet Trzeciego wieku) na ulici Marymonckie;.

U jejiho zrodu v roce stéala gerontolozka Halina Szwarc, kterd od zaloZeni az do
své smrti (2002) tidila jeji Cinnost. Své€ snaZeni jeji organizatori vidé€li ve vtazeni
starSich osob do systému ustavicného uceni a jejich intelektudlni, psychické a
fyzické aktivizaci. Univerzita byla pfistupna vSem lidem v dichodovém véku
bez rozdilu piedchoziho dosaZeného vzdélani a jeji ulohou byla systematické
organizovani atraktivnich Cinnosti slouzicich k upevnéni a rozSifeni znalosti
z raznych oblasti Zivota. Vyznamnym aspektem cinnosti také byly prizkumy a
védeckd badani, slouzici mimo jiné k vypracovani edukacnich metod a zavadéni
gerontologické prevence. Nyni tvoii stfediska samostatné sekce ptfi Polském
gerontologickém sdruzeni. VarSavskd Univerzita tfettho véku v roce 2005
oslavila jubilejni tficaty rok své Cinnosti.

Léty se Univerzita ménila a vyvijela, tak jako jeji posluchaci. V prvém roce své
¢innosti  (1975/1976) mélo plsobisté¢ 323 posluchacli, pro porovnani
v akademickém roce 2001/2002 se ptednaSek tucastnilo 1154 posluchaci.
VarSavska univerzita ptisobi pii Lékatském centru postgradudlniho vzdélavani a
spolupracuje s timto stfediskem v oblasti gerontologické prevence. Jak vyplyva
ze Statutu Univerzity, jejim cilem je napomdhat ve zkvalitnéni Zivota starSich
osob  prostiednictvim ustavicného vzd€lavani, vSestrannou edukaci a
rozSifovanim gerontologické prevence. Tyto cile realizuje prosttednictvim
pfedndsek, semindil, organizovdnim a provddénim lékatskych konzultaci a
psychologickych poraden ve vztahu ke stafi, rekrea¢né-kondi¢nich tdborti, dcasti
a organizovanim védeckych konferenci v oblasti gerontologie a jiné.
Dopliikovou ¢innosti Univerzity je organizovani zaméstnani a hratek a umélecka
vystoupeni v riznych institucich, vénujicich se starSim osobdm (napiiklad
s Domy denniho pobytu a Domy péce). Posluchaci literarniho, péveckého a
jinych spolkl do téchto instituci bezplatné zajizdi a vyvijeji zde svou Cinnost.
Univerzita nezaméstndvd mimo ucetni, pokladni a sekretdrku zadné dalSi
pracovniky. Na ¢innosti se podili dobrovolnici z fad posluchaci. Posluchaci jsou
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rovnéZ vedoucimi jednotlivych zaméstnani. Jsou to dobrovolné funkce.
Lékatské centrum postgradudlniho vzdélavani dvakrat tydné propuajcuje k
aktivitim Univerzity své prostory, které jsou vybaveny moderni didaktickou
technikou; tou nejvétsi je aula ,,A“, do které se vejde aZ 500 posluchaci.
Univerzita rovnéZz vyuzivd pohostinnost muzei a klubii seniort — jejich
prostorové moznosti. Na financovéani se sami ucastnici podili spiSe symbolicky.
Caste¢né naklady dotuji obecni tfady. Predndsky jsou zajistovany
vysokosSkolskymi pedagogy, pracovniky Akademie véd a védeckych ustavi
hlavniho mésta Polska. VSichni jsou odbornici a specialisté ve svém oboru.
Univerzity nepodléhaji Ministerstvu narodniho vzd€lavani, nejCastéji za jejich
¢innost jsou odpovédny samospravy a vojevodské vlady.

Urcitd skupina seniort vyhleddvd moZnost - podle svych potieb, zdjmi a
predstav — pokraCovat nebo s odstupem let se opét zaradit do nékteré z forem
vzdélavani se. Chtéji si aktualizovat své znalosti, aktivné se ucastnit procest
vyvoje kolem sebe - v misté svého bydlist€¢ nebo v kulturnich stiediscich. Chtéji
si uchovat a zvysit intelektudlni, psychickou a fyzickou zpusobilost. Jednou
z forem jejich v€lenéni do systému ustavicného vzdélavani jsou Univerzity 3.
veku.

Obecné podminkou k pfijeti do Univerzity je status emeryta lub rencisty (tedy
status starobniho nebo invalidniho diichodce). Nékterd stfediska vyZaduji vék
vysS$i nez Ctyficet let a napf. sttedoSkolské vzdé€lani. Univerzity svou ¢innost
vyviji pfi vysokych pedagogickych Skoldch a univerzitiach, kde pocet posluchact
zpravidla neprekracuje jeden tisic osob. Studenti maji mozZnost vybéru
prednasek ze Siroké nabidky témat jako naptiklad z dé&jin, literatury, umeéni,
mediciny, psychologie, zdsad a mozZnosti finan¢nich investic, ¢innost malych
podnikti, zdravé vyZzivy, Zivotniho stylu a duSevniho rozvoje. V sou€asné dobé
je na uzemi Polska témér tficet Univerzit.

V Polsku existuji tfi typy Univerzit tfetiho veéku:

- vyvijejici Cinnost ve strukturach nebo pod patrondtem vysoké Skoly, kde je
rektorem fizenim povéfen konkrétni zplnomocnénec

- zfizené sdruZzenim provazejicim popularné-nau¢nou nebo kulturné-rekreacni
¢innosti

- jiné, pusobici pfi domech kultury, knihovnidch, domem denniho pobytu,
sttediscich socidlni péce atd.

K hlavnim cilim Univerzit tfettho véku mimo jiné patii:

- popularizace a rozSitovani edukacnich iniciativ

- intelektudlni, psychicka a spoleCenska a fyzickd aktivizace seniori
- rozSifovani znalosti, dovednosti a zru¢nosti senioru
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- usnadnéni kontaktl z takovymi institucemi jako je zdravotni sluzba, kulturni
stfediska, rehabilita¢ni centra atd.

- vtaZeni posluchacii do angaZovaného podilu na Zivoté kolem nich

- udrzovani dosavadnich socidlnich pout a mezilidské komunikace

- zapojovani starSich osob do systému ustavicného vzdélavani

- vypracovani metod vzdélavani a vSt€épovani gerontologické prevence

- provadéni prizkumi a védeckych vyzkumt

Univerzity trettho véku v Polsku plni tyto funkce:

uspokojuji Cisté poznavaci potieby

davaji pocit soundlezitosti a pobyvani ve skupiné vrstevniki

prispivaji k dobra fyzické kondici

kompenzuji nedostatky ve vzdélani, védomostech

probouzeji nové zajmy, zvidavost

. pomahaji v rodinnych pomé&rech (Wnuk, 2000, s. 213-223)

Prmosem je dalsi aktivni ucast ve spoleCenském Zivoté, udrzovani fyzické
kondice, kompenzace chybé¢jicich nedostatkii ve vzd€lani, pfeddvani osobnich
pocitli a zkuSenosti rodinnym piislu§nikiim a pratelim,

IO -

-----

okruhu zainteresovanych, spolecné pnspwap napiiklad Polsko-americka nadace
svobody, Nadace Jagielonské univerzity a Nadace PZU (VSeobecna pojistovna,
a.s.). Nabizi  grantové soutéZe, ve kterych podporuji iniciativy slouZzici ke
zvySeni didaktické Cinnosti univerzit tiettho véku. V roce 2005 se soutéz setkala
s velkym ohlasem. Padesat univerzit 3. véku z celého Polska predloZzilo navrhy
projektli; grantovd komise ptiznala 19 velkych grantii (u kterych je podminkou
spoluucast ve vysi 20 procent vlastniho vkladu na samotnou realizaci projektu).
Pfiznané dotace byly vrozpéti 5-40 tisic zlotych. 27 malych grantd (jsou
dotovany v plné vysi; navrhovand a pfiznana Castka na jeden projekt nepiesahla
¢astku 10 tisic zlotych. Celkova finan¢ni dotace predstavovala sumu témét 654
tisic zlotych. K vyméné informaci a dosaZzenych vysledki mezi Univerzitami
slouzi nové vytvofend platforma spoluprice, kterd vydava svij specializovany
bulletin pracovni setkdni a pravidelné konference. V soucasné dobé je v Polsku
okolo jednoho sta Univerzit tiettho véku.Trendem v praci s osobami ,,pozdni
dospélosti“ je nejen edukace (vzd€lavani a sebevzdélavani), ale také jejich
zaangazovani ve prospéch jinych lidi, s vyuZzitim profesnich dovednosti a
Zivotnich zkuSenosti napiiklad pfi €¢innosti dobrovolnikd. Posluchadi varSavské
univerzity napiiklad pofddaji ve svém mésté bezplatné riznd umélecka
vystoupeni v Dom¢€ denniho pobytu nebo Domé péfe o seniory, clenové
literarniho krouzku nebo péveckého choru zde organizuji pfednasky.

V ramci varSavské Univerzity 3. v€ku vyviji svou cCinnost také kolegidlni
spolecnost (sdruzeni ptatel), kterd bdi nad osobami, vyzadujicimi bezprostiedni
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pomoc. NejCastéji to jsou telefonické kontakty, ale neziidka se také stava, ze za
témito potfebnymi kolegy zajizdi, dé€laji jim ndkupy a pecuji o né. Existuje zde
také nadace, které se podafilo ziskat urCité financni prostfedky.Ty jsou pak
ndsledné poskytovany lidem s velmi malym diichodem, ktefi se ocitnou v tiZzivé
finan¢ni situaci a chybi jim penize napiiklad na Iéky.

Za financniho pfispéni programu Socrates Grundtvig 2, plsobi ve VarSavé

Ctendisky klub pro dospélé (READCOM). Zdejsi veiejna knihovna W.J.

Grabskiego spolecné srakouskou Lidovou univerzitou a portugalskymi

vzdéladvacimi instituty v Castelo Branco a Portalagre vytvofili partnersky

projekt tykajici se vzdélavani dospélych. Je vénovan propagovani Cteni a tvorbé

pamatnikl. Jednim z cilti projektu je porovnéni Ctendiskych zdlib a vysledkl

literarnich praci v zainteresovanych zemich a Sifeni znalosti prostfednictvim

diskuse nad pamdtniky a deniky psanymi samotnymi cCleny klubu. V této

souvislosti se v polské literatufe setkdvame s pojmem ,,biblioterapie®. Na mysli

se mid opétovné odkryvani hodnot a vyznamu knihy pro kazdodenni Zivot

Clov€ka a vzbuzeni zajmu u dospé€lych, aby si psali deniky a vedli pamatnicky,

jejichZ obsah pak mohou prezentovat mezi lidmi stejnych z4jmu a rovnéZz vyuzit

pii setkdnich s détmi pfi spoleCném cCteni knih. V praxi by mél cely projekt

zejména slouZzit

-k setkdnim osob, piSicich si deniky a pamatniky, vzpominky a také
prezentaci vlastn{ tvorby v Ctenafskych klubech a prostfednictvim Internetu

- podpofte a tcasti v literarnich tvarcich dilndch a soutézich

- pritazlivych forem préace s knihou mezi détmi a mladezi

-k samostatnému navrhovani obdlky a ilustraci knih, jejich vydavani

- kprezentaci dosaZzenych tuspéchii na vystavach, klubovych  setkanich,
literarnich vecerech a dalsi.

Aktudln{ informace o &innosti Ctenéiského klubu dospélych a vyse zmifiovaném

projektu lze ziskat na internetovych adresich: www.bpursus.waw.pl nebo

Vv s

Ize nalézt na adrese Www. utw@cmkp.edu.pl .

Névstévou Univerzit lidé prozivaji spolecna setkani s jinymi lidmi, d€li se o své
radosti a starosti, zachovdvaji si svou dustojnost. S nadhledem a dosavadni
Zivotni moudrosti konfrontuji novou situaci ve svém Zivoté, reflektuji svou
dosavadni autobiografii. U¢ast penzionovanych osob na vzdélavani jim osobné
pfindsi uspokojeni z novych pozndni, lepSi pochopeni soucasnych problémi
spoleCnosti, jejiz jsou soucdasti, Zivot mezi vrstevniky, majicimi obdobné
problémy nebo zajymy, utvrzeni se ve smyslu Zivota nebo jeho opétovného
nalezeni. Orzechowska, kterd tuto Zivotni etapu nazyva ,zlatym podzimem
Zivota®, vyjadfuje sviij nazor: ,, Pravé ted’ je mozné se oddat bezezbytku takové
praci, kterd ptinasi radost, satisfakci; nesvazuji jej rodinné a pracovni zdvazky a
povinnosti. Intelektudlni a fyzicka Cinorodost dava také zaruku ucinnosti a
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pohody ducha, chrani pred depresemi, frustraci a také pocitem odcizeni®.
(Orzechowska, 1999, s. 63)

Edukace pomdha stirnoucimu clovéku najeho cesté v hledani optimalnich
podminek, které by mu prodlouzily a zkvalitnily — ve vztahu k jeho aktualnimu
somatickému a psychickému stavu — obdobi stafi.

Univerzity tfetiho véku jsou jednou z forem celoZivotniho vzdélavani v souladu
s koncepci celozivotniho vzdélavani a navazuji na gerontologické programy
UNESCO.

Soucasnou ¢innost Univerzit v Polsku a jejich obsahovou népln, vzdélavaci cile
a dostupnost jako jednu z forem vzde€lavani seniorti, priblizuje kniha ,,Edukace
seniorl z hlediska kompetencni teorie. Historicko-srovndvaci studie* (Edukacja
seniorow w aspekcie teorii kompetencyjnej. Studium historyczno-poréwnawcze-
Halicki, J., Biatystok 2000). Autor zde ddva ctendii odpovéd’ na otdzky jako
napiiklad: jak je vniman star$i Clovék v déjinném vyvoji, jaké mu jsou
piipisovany kompetence a ukoly, jaké jsou jeho poznavaci moznosti, jak v ném
probudit zdjem a ¢im motivovat k sebevzdélavani. Poukazuje rovnéz na rozdily
a podobnosti mezi edukaci dospé&lych a seniortl. Ctendt je informovdn, Ze
v obdobné situaci - pirechodu z aktivniho Zivota do tidobi odpocinku v diichodu
- se dostane (pokud se ho to jiZ netykd) kazdy z nas. Uvédomuje si tak, Ze na
nové Zivotni okolnosti se musi jedinec dikladné pfipravovat jesté v aktivnim
pracovnim procesu.

Czerniawska mini, Ze pravé polska gerontologickd literatura m4a monografii
»-..nejlepsi na toto téma, nejen v polské literature, ale 1 svétové. Je to kniha
autorky Nakoneczna-Wozniak, R.: ,Univerzity trettho véku v Polsku
(Uniwersytety Trzeciego Wieku w Polsce), vydand v Poznani v roce 2001

Wisniewska-Roszkowska (Warszawa 1989) ve své knize ,,Stafi jako uloha*
(,,Staros¢ jako zadanie*) zdUraziuje, Ze by bylo nutné a vhodné nejen néco pro
seniory délat, zkouSet vyplnit jejich volny cas, ale radéji je ucit, jakym
zpusobem by mohli byt — a méli by byt- prospéSnymi jinym lidem (spolecnosti,
rodiné, v mist¢ bydliS§té). Vyzaduje to vSak jiz znacné diive, jeSté pred
odchodem do penze, aby se jedinci na svou novou roli pfipravovali, byli
povzbuzovani k aktivnimu spoluZziti a pomoci jinym.

Piinosnou publikaci, pfiblizujici Zivot soucasnych seniorit v Polsku je kniha
»Zivot v penzi v podminkdch polskych systémovych promén® (Zycie na
emeryturze w warunkach polskich przemian systemowych - Trafialek,E., Kielce
1998)
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Ve vzdélavani seniorli se setkdvdme s pojmem geragogika — coZ je nauka
zabyvajici se edukaci star§iho ¢lovéka. Dubas mini: ,.Zivot jiZz nemd pouze
spoCivat v dozivani, ale ma byt hodnotné¢ vyplnén poznatky, které obohacuji
osobnost Clovéka a zvySuji kvalitu jeho Zivota. Aby byla dosazena vysoka
kvalita Zivota, je potiebna vlastni edukace. Je specifickym instrumentem,
zlepSujicim Zivot v soucasnych Siroce rozvinutych spolecenstvech. Mimotradné
nyni, vinformacni éfe, kterd se opird o vysoce rozvité elektronické a
komunikacni technologie a soucasné s docenovanim hodnot budujicich
mezilidské svazky, se jeji cena pozvedd. Znalost a sebepoznani jedince je
Cloveéku prospéSné - také starSimu, ale také tomu, ktery se na staii pripravuje
dokonce 1 z dosti vzdélené perspektivy v procesu kazdodenniho vycerpani a
zaroven usilovani o zivotni satisfakci a Stésti. V tomto kontextu se geragogika
jevi jako mimotfadné prospeSnd pedagogickd véda teoreticko-praktického
charakteru, humanizujici Zivot ¢lovéka ...v obdobi ... stafi*. (Dubas, 2005, s. 154)

,»Svou edukacni aktivitou se jedinec miZe, ba dokonce musi, na stafi pfipravovat
a pak az nastane, hodnotné ho proZzivat. Je to posledni z etap cestou zivota — ale
je to stéle jesté zivot®. (Pavli, 2007, s. 289)

8 ROZVOJ SOUKROMEHO
VYSOKEHO SKOLSTVI

Tradice vysokych nestatnich Skol v polské historii saha do 19. stoleti, kdy svou
ginnost vyvijela Wyzsza Szkota Rolnicza (Zabikov 1870) a Wyzsze Kursy dla
Kobiet (Krakov 1876). Zna¢ny rozvoj nastal po roce 1918: Wolna Wszechnica
Polska (VarSava 1918), Katolicki Uniwersytet Lubelski (1918). V roce 1938
v Polsku piisobilo 15 vysokych nestatnich Skol, ve kterych se vzdélavala cela
péctina vSech vysokoskoldki (22 procent), coz piedstavovalo 10,5 tisice studentd.
Po roce 1949, zrozhodnuti tehdejSich vladct, byly vSechny tyto Skoly - vyjma
Katolickiego  Uniwersytetu  Lubelskiego -  zlikvidovany. K rychlému
opétovnému rastu nestatnich vysokych Skol doSlo po roce 1990, kdy
spoleCenské zmény v Polsku vroce 1989 vytvorily podminky pro navrat
davnych vzdélavacich tradic a vznik novych nestatnich Skol. Do polské
vzd€lavaci tradice se navratilo nestatni Skolstvi. Zacalo si pfisvojovat
vyzkouSené vzory systému edukace vyspélych statd a piizplisobovat fizeni
vysokoSkolské vyuky ménicim se ekonomickym podminkdm zemé. Byl to
vyznamny projev decentralizace vysokoSkolského systému. Zakon o vysokém
Skolstvi ze dne 12. zati 1990 (Dz U 1990 nr 65, poz.385 — pozn. J.P.) uvedl do
pohybu novy trh edukacnich sluzeb zejména pro pracujici dosp€lé osoby, které
si zruznych divodi chtéli doplnit vysokoSkolské vzdélani; vétSina Skol
vzdélava na urovni licencjatu. Vysoky zdjem o denni a zejména pak dalkové
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studium je dokladem zdjmu polské vetejnosti o vzdélavani, které v novych
podminkach pokladaji za vyznamnou osobni hodnotu a prostiedek k dosazeni
svych vys§ich cild (napiiklad profesni kariéry, spoleCenské postaveni).
V motivaci z4jmu a oblibé o studium na nestitnich Skoldch miiZe urcitou roli
sehrdvat moznost prijeti bez vstupnich pfijimacich zkousek, aktivni vyuZziti
volného Casu (zejména mladSi a svobodni lidé — vedle vzdélavani se také
ptilezitost k navdzani pratelstvi, partnerského vztahu, tzv. ,spojeni dobré
s uziteCnym®), perspektivni zaloZeni vlastni firmy a jiné.

Pravni zédklad rozvoji nestitniho Skolstvi daly zdkony o systému narodni
edukace, ktery piijal 7. zaii 1991 Sejm; v tomto roce byl piijat zdkon o vysokém
Skolstvi.

Kruszewski ve své studii ,,Obnova vysokych nestatnich Skol v Polsku a jejich
nové  spoleCensko-edukacni  funkce”  ("Odbudowa  wyZszych  szkot
niepanstwowych w Polsce iich nowe funkcje spoteczno-edukacyjne") pise
o systému a novych funkcich nestatniho Skolstvi a sd€luje, Ze ,,... nestatni Skoly
se staly autonomnimy vysokymi Skolami, uskuteCiiujicimi vzdé€lavani na
zasadach soustavné a oteviené edukace na dalku v souladu s aktudlnimi
tendencemi rozvoje edukace dospélych a akademické edukace”. Pétturzycki
uvdadi, Ze do roku 1999 ziskalo ze 171 tehdy fungujicich nestatnich Skol jiz 32
opravnéni provadeét magisterska studia a v témZe roce bylo nestadtnimi Skolami

zorganizovano 450 védeckych konferenci, z toho 130 s mezindrodni ucasti.
(Potturzycki, 2001, s. 54-55)

Znacny a rychly rozvoj soukromého vysokého Skolstvi v Polsku po roce 1990
ma nékolik dileZitych spolecenskych pfi¢in. Wesotowska soudi, Ze ,,prvni
z nich je dlivod demograficky (periodicky se bude opakovat co 25 let) aktudlné
obsahujici roCniky 16-25 let.... Druhd pfiCina ... je v zanedbani této urovné
z predchozich let. Treti pfi¢inou jsou nepochybné spolecensko-politické
promény, které v Polsku nastaly po roce 1989: - stalo se politicky 1 ekonomicky
nezavislé na Sovétském svazu, demokratickd svoboda, projevujici se ve
svobodnych volbach do Sejmu, mnohostrannost, v mezinarodni politice a trznim
hospodérstvi doSlo k orientaci na Zapad, v ekonomice zem¢ - upadek
,»socialistického centralismu® a ingerence stiatu do vSech oblasti spolecenského
Zivota - ptinesla radikdlni zmény také do edukace®. (Wesotowska, 2002, s. 90-91)

V roce 2000 jiz bylo v Polsku téméf ti1 sta nestatnich vysokych Skol, v nichz se
vzdélavalo celkov€é 30 procent vSech studujicich. Charakteristickd pro tyto
Skoly je ta skuteCnost, Ze vétSina z nich se nachdzi mimo velké aglomerace,
v lokalitdch zbavenych diivéjsi tradice vysokého Skolstvi. SpoleCnym rysem je
rovnéZ uceni na drovni licencidtu - vySSiho odborného vzdélani. Nejlepsi
absolventi se pokou$i doplnit si vzdélani nésledné na jiné vysoké Skole
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s moznosti ziskdni magisterského titulu. Jen asi 10 procent nestatnich Skol mélo
v roce 2000 statut na akademické urovni s moznosti uceleného magisterského
studia.

Intenzivni rozvoj soukromého vysokého Skolstvi v Polsku se stal nezvratnym
procesem vyznamnych promén celého systému vysokoSkolské edukace. ZvySila
se vetsi dostupnost ke vzdélavani, rozsitila se rtiznorodost nabidky studijnich
obord, vznikla konkurence, zménila se pravidla ve financovani $kol/Skolného a
zdroje plynouci do 8kolstvi. Ugastnici edukace vnimaji nové studijni moZnosti
jako prilezitost k profesnimu rozvoji, vS§eobecnych znalosti, osobnosti a vloZené
usili a penize jako investici pro svou budoucnost a kapitél pro lepsi uplatnéni na
trhu prace. Piinos Skol lze spatfovat ve znalostech vzdélavacich potieb a
zajisténi jejich naplnéni v mist€ sidla a blizkého okoli nebo rozSifovani a
popularizace védeckych a technickych postupii.

V souvislosti se svymi potiebami a lokdlnimi podminkami samotnych Skol
vyuzivd velkd vétSina studentl ddlkovou formu studia. Dominujicimi sméry
studia v oborech jsou ekonomika, marketing, byznys, pedagogika, z
humanistickych zejména cizi jazyky a dal8i. Ojedincle je mozné studovat také
obory sluzeb, jako napiiklad kosmetické a socidlni sluzby a umélecké obory.
Rocni Skolné se podle Wesotowskiej  pohybuje na analogicky stejné
zaméienych Skolach od 1,7 tisice zlotych (11.900 K¢) do 2,5 tisice zlotych
(17.500 K¢), v tak zvanych renomovanych Skoldch byznysu jsou sumy daleko
vyS$i a Casto je poZadovana uhrada v dolarech. VySe platby ,,... za vyuku neni
vzdy v souladu s ,,vysokou kvalitou sluzeb* edukace — to se tykd jak kvality
akademickych ucitel... tak i lokdlni zdkladny, didaktického vybaveni,
vzdélavacich programi, existen¢niho zdzemi (jidelny, hotely pro dojizdé&jici)®.
(Wesolowska, 2002, s. 92)

V Cele nestatnich vysokych Skol a jejich zakladateli jsou vétSinou ekonomové,
byznysmeni, pravnici, verejni Cinitelé (poslanci, ale také tfeba naboZensti
predstavitelé). Skoly zaklddaji z diivodu naplnéni svych ambic anebo se ujimaji
prilezitosti doby. N¢ktefi pak zpocitu sluzby spoleCnosti, kterou lze
interpretovat jako vlastni podil na rozvoji, prosperit€¢ a napliiovani edukacnich
potfeb regionu. Ve svych Skoldch vétSinou ptlisobi jako rektofi nebo kancléfi,
jejich ¢innost md obvykle manaZersky, organizani nebo ekonomicky charakter.

V nékterych Skolédch jsou jako vedouci pracovnici akademicti ucitelé, nejCastéji
zaméstnanci statnich Skol — na rGzné trovni od univerzitnich profesorti po
asistenty, fada znich ma védecké tituly a bohatou publikani cinnost.
Vykonavaji tedy dvé zaméstnani - ve statni a soucasné soukromé vysoké Skole,
neziidka takovychto pracovnich pomérii ve vztahu k privatnim vysokym Skoldm
maji dva 1 vice. Wesotowska tento stav komentuje takto: ,, ... to neni zasluha
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akademickych ucitelli, ale reakce na dané podminky, ve kterych maji Zit a
pracovat. Dosavadni platy, poskytované na stitnich Skoldch, zajiStovaly
vegetovani sté¢Zi na niZ8i drovni spoleCenského Zivota (v roce 1995 vydélaval
polsky univerzitni profesor 1/30 vydélku svého kolegy ve Francii nebo Anglii).
nestatni Skoly plati tfikrdt vice neZz stitni... ddvaji jim perspektivu préice
v dichodovém véku...tyto Skoly =zaruCuji vétSi pocit socidlniho bezpeci
spojeného s budoucnosti akademickych uciteld, coz je mobilizuje k dobré praci

zarucuji také vétsi svobodu védecké nebo didaktické €innosti. .. . (Wesotowska, 2002,
5. 93-94)

Nestdtni Skoly sehrdvaji svou vyznamnou roli rovnéZ v popularizaci védy.
KaZzd4 Skola ro¢né vyddva nékolik kniznich titull a skript slouZicich k poucent,
vzdélavani, rozvoji teorie, a roz§ifeni o nové védomosti. Za kratkou dobu
existence se jiZz staly pojmem edice Edukacja Otwarta (Szkota Wyzsza im.
Pawta Wtodkowica w Plocku), Terazniejszos¢-Cztowiek-Edukacja (Dolnoslaska
Szkota Pedagogiczna w Mystowicach), Zeszyty Naukowe WSHE (Wyzsza
Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w £odzi) a dalsi.

Komer¢ni trzni hospodafstvi sebou ptineslo v Polsku po roce 1989 také vznik
komer¢niho edukacniho trhu - vzdélavacich firem vedenych pravnickou nebo
fyzickou osobou. Vzdé€lavaci sluzby svou nabidkou a poptavkou se staly
zbozim. Casto se jednd o vzd&lavani tak ffkajic "$itého na miru", tedy takového,
které se pfiblizuje individudlnim schopnostem jedince, jeho zdjmim a motivaci.
»--.individualizace vzdélavani studentovi zabezpeCuje nejen potiebné obsahy,

ale také metody, techniky, prosttedky a ¢as na provadéni didaktickych uloh”.
(Potturzycki, 2001, s. 51)

9 ODBORNA LITERATURA,
AKTIVITY ANDRAGOGU

Pedagogové a andragogové dobie vi, Ze odpovéd’ na otdzku — jak ucit, vést a
vychovavat dospélého cClovéka? — musi hledat v kontaktu s druhymi lidmi,
v poznavani svéta jedincl, jejich biografickych cest a v jejich edukacnich
moznostech. Vyznamnym pomocnikem byvaji také odborné knihy.

Po encyklopedii ,,Ustavicna edukace pro dospé€lé* (vyddna 1989), se velkym
po¢inem vroce 1996 stalo vydini ,Mezindrodni encyklopedie edukace
dospélych a profesiondlniho/odborného vzdé€lavani. Matlakiewicz publikaci
hodnoti jako ,,... obSirné a cenné kompendium védy v oblasti vzdélani
dospélych. Jednotlivé Clanky (v encyklopedii, majici 960 stran, je zvetejnéno
161 ¢lankt vyznamnych teoretikli edukace dospélych ze 35 zemi svéta.
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Soucasné vysla v Londyné, New Yorku a Tokiu — pozn. J.P.) jsou pokusem o
piedstaveni systematického, mezindrodniho, aktudlniho pohledu z rznych dhli
na problematiku edukace dospélych a odborného vzd€lavani*. (Matlakiewicz, 2001c, s.
259). V ivodu knihy je vyjadien ndzor autordi, Ze poznéni v oblasti vzdélani
dospélych neni kompletni a je roztékané. ,,Kazdy pokus o strukturalizaci této
védy se potykd s vaznymi problémy, nebot’ hodn¢ elementl je i naddle mozné
pokladat za chybéjici nebo jesSt€ nepoznané®. (Tuijnman, 1996, s. XV)

Andragogové v Polsku maji k dispozici tfi autorské ucebnice andragogiky — K.
Wojciechowski: ,,Vychova dospélych” (Wychowanie dorostych) z roku 1975; L.
Turos: ,, Andragogika. Obrys dé&jin teorie osvéty a vychovy dospélych”
(Andragogika. Zarys teorii oswiaty i wychowania dorostych) zroku 1975,
nasledné pak vydano nékolik upravenych a doplnénych vydéni - aktualné v roce
2004 vyslo III. rozsifené vydani ,,Obecnd andragogika” (Andragogika ogdlna);
T. Aleksander: ,,Andragogika” (Andragogika) vydana v roce 2002. Je zndmo, Ze
vedle Potturzyckiego patii Aleksander v Polsku mezi ty andragogy, ktefi si vazi
historie a jsou presvédCeni o nezbytnosti a potfebé pripomindni dé&jin polské
osvéty dospélych. Jeho vybavenost pro védeckou praci a peclivé usporadani,
mu byla ndpomocna pii napsani u€ebnice, kterd uci studenty ucté k dobé minulé,
vnimani plynouciho €asu, minulosti vstupujici do soucasnosti a tak ovliviujici
budoucnost.

Ke studiu jest€¢ maji studenti a zdjemci o andragogiku kolektivni dila ,,Uvedeni
do andragogiky” (Wprowadzenie do andragogiki) a ,,Uvedeni do pedagogiky
dospélych” (Wprowadzenie do pedagogiki dorostych), ob¢ vydana pod vedenim
T. Wujka. Andragogika je predstavena v kontextu dalSich véd s ni souvisejicich.
Kniha ptiblizuje psychologicky vyvoj dosp€lych a jejich edukacni aktivitu v
riznych socidlnich sférach. Je vysokoSkolskou ucebnici, ur€end studentiim
pedagogickych fakult. Mnohé pou¢ného zde najdou rovnéz

badatelé a pedagogové osvéty dospélych.

Pro tplnost je tieba jesSt€¢ zminit publikace ucebnicového typu: F. Urbanczyk:
,Didaktika dospélych* (Dydaktyka dorostych) z roku 1973 a knihy, jejichz
autorem je J. Potturzycki: ,,Didaktika dospélych® (Dydaktyka dorostych) vydana
vroce 1991 a ,Edukace dospélych v zahrani¢i* (Edukacja dorostych za
granicq), kterd vysla v roce 1998. Mezi vyznamné znalce vzdé€lavaci praxe patii
Czestaw Banach. Koncem roku 2001 mu vySla kniha Edukacja - wartos¢ —
szansa, kterd je sbornikem jeho vybranych praci zlet 1995-2001.
(Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2001). Obsahuje
28 védeckych pojednani a studii, rozd€lenych na dvé Casti, majici nazvy —
Systém edukace v Polsku - jeho reformovani a budoucnost (System edukacji
w Polsce — jego  reformowanie iprzysztosé) a Skola a utitel (Szkota
a nauczyciel).
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K novodobé historii polské andragogiky patii rozsahld knizni produkce
poslednich deseti let. Jmenovat Ize napiiklad: ucebnici Ryszarda Pachocinskiego
Andragogika w wymiarze miedzynarodowym. Podrecznik dla studentow (1998).
Charakter ucebnice maji rovnéZz knihy Mieczystawa Malewskiego Teorie
andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej (1998), J6zefa
Kargula — Od upowszechniania kultury do animacji kulturalnej (od roku 1996
Jiz ti1 vydani), dilo Jozefa Skrzypczaka — Konstruowanie i ocena podrecznikow
(1996), Dzierzymira Jankowskiego Autoedukacja wyzwaniem wspolczesnosci
(1999), Zygmunta Wiatrowskiego (Nowy wymiar edukacji zawodowej i
ustawicznej, 1998), Stanistawa Kaczora (Wokot problemow ksztatcenia
ustawicznego, 1999), Anny E. Wesolowskiej (Andragogiczne waqtki.
Poszukiwania. Fascynacje, 2001), Tadeusza Wujka (Edukacja dorostych —
stuzba spoteczna, 2002), Tadeusza Nowackiego (Pedagogika pracy w kontekscie
integracji europejskiej, 2003).

K vyznamnym védeckym piinostim ndlezi také publikace popisujici fungovani
systému edukace dospé€lych v jinych zemich. Napftiklad dila: O. Czerniawska:
Edukacja dorostych we Wioszech. Wybrane problemy (1996), E. Przybylska:

System edukacji dorostych w Republice Federalnej Niemiec (1999).

Na zasedani Sdruzeni pedagogiky dospé€lych vyboru pedagogickych véd Polské
akademie véd 23. 3. 2000 v Opole inicioval Pétturzycki vydani Encyklopedie
edukace dospélych. Dosud vSak polskd andragogika svlij vlastni slovnik ani
prirucni encyklopedii nemd. Na seminafi t€éhoZz sdruzeni 24. dubna 2002 ve
VarSavé, se rozvinula diskuse k pfipravované CcCtyisvazkové encyklopedii
pedagogiky pod vedeném T. Pilcha.Velkolepy projekt obsahuje hesla z oblasti
pedagogiky a CasteCné rovnéZ andragogiky, autorsky se na ném podili desitky
vyznamnych teoretikli — védcl zoblasti vysokoSkolské pedagogiky,
andragogiky a SkolSti pracovnici z celého Polska. Dosud byly vydéany prvni tfi
dily pod nazvem Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku (Pedagogicka
encyklopedie XXI. stoleti), obsahujici také napiiklad hesla andragogika,
ustavicnd edukace, edukace dospélych, distancni vzdélavani, konference
edukace dospélych a jiné.

Obdobi po roce 1990 je v Polsku charakterizovano znacnou vlastni aktivitou
andragogickych stfedisek pusobicich zejména na vysokych Skoldch, pofddanim
celopolskych andragogickych védeckych konferenci — cCasto s mezinarodni
Ucasti, vydavani periodickych publikaci a bohatou kniZni produkci. Ptikladii
aktivit je mnoho, zminme alespon ty nejvyznamnéjsi:

e ucinn¢ zacala plnit svou integraéné-inspirativni roli Sekcja Pedagogiki

Dorostych  Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN  (Sekce pedagogiky
dospélych Komise pedagogickych véd Polské akademie véd)
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byla navizana uzka spoluprice s Némeckym svazem lidovych univerzit
DVYV, zejména s jeho predstavitelem v Polsku, feditelem N. Gregerem,
ktery se mimo jiné finanénim sponzorovianim podili na nejriznéjsich
andragogickych projektech a akcich (dofinancovani konferenci, vydavani
knizni edice Biblioteka FEdukacji Dorostych (Knihovna edukace
dospélych), periodickych publikaci, podiplomovych studii

jsou vydavany ctvrtletniky Edukacja Dorostych (Edukace dospélych) a
Edukacja ustawiczna Dorostych (Ustavicnd edukace dospé€lych), a roCnik
Rocznik andragogiczny (Andragogicky ro¢nik)

od roku 1994 je vydavana kompaktni knizni edice Biblioteka Edukacji
Dorostych (Knihovna edukace dospélych), prezentujici teoretické,
edukacni a organizacni védecké vysledky polskych andragogii, obcas
v rdmci komparace doplnénych rovnéz o pohledy zahrani¢nich autord. Do
konce roku 2006 vySlo 37 publikaci — uplny piehled dosud vydanych
titult je uveden v piiloze €. 4

Z iniciativy Vysoké Skoly P. Wlodkowica v Plocku vychazi jako
Ctvrtletnik od roku 2001 Casopis Edukacja Otwarta (Oteviena edukace —
ve vyznamu nekoncici, pozn. J.P.), ktery je vénovan edukaci v nestatnich
Skol4ch a dale problematice otevieného a ustavicného uceni se. (Anotace
nekterych z titulii, vztahujicicich se obsahové k edukaci dospé€lych, jsou
piiblizeny v priloze ¢.3)

Vroce 1993 vzniklo ATA - Akademickie Towarzystwo Andragogiczne
(Akademické andragogické sdruZeni), soustied’ujici andragogy vysokych skol,
center ustavicného vzdélavani, osvétovych sdruzeni. ,,SpoleCensko-osvétova
¢innost ATA je inspirovdna a bude organizovdna na vysokych Skoldach. Kazda
vysoka Skola, ve které jsou realizované edukacni formy vzdé€lavani dospélych a
pfedndsky z andragogiky, je povinna

organizovat skupinu zdjemctl, kteti budou
pracovat na rozvoji a modernizaci raznych
forem edukace dospélych a také na
vyzkumech a teoretickych analyzach
andragogiky a véd s ni  spolupracujicich.

Idea vzniku ATA, spolCujici veédecké
pracovniky a dalsi lidi zabyvajici se edukaci
dospélych, se zrodila vroce 1993 v Lodzi,
vdobé kondni prvni polsko-némecké
konference pod nazvem Profesjonalizacja
akademickiego ksztatcenia andragogicznego

(Profesionalizace vysokoskolského andragogického vzdélavéani), zorganizované
predstaviteli Némeckého svazu lidovych vysokych Skol (DVV) se sidlem

v Polsku.



Hlavni pifinos organizace ATA shleddvame v integraci polskych andragogt,
jejich usili o uzndni andragogiky jako védy a ve vyznamném vkladu v oblasti
vyzkumu a védy, vCetn€ Siroké publikacni Cinnosti, prispivajici k profesnimu
ristu a popularizaci andragogiky Sirokym vrstvdm obyvatel.

Spolecensko-osvétovad Cinnost ATA je organizovana na vysokych Skoléach, kde
jsou uplatnovany formy edukace dospélych a prednaSky z andragogiky. Zde
vyvijeji aktivitu skupiny ochotnych lidi, kteti d¢laji vSe pro rozvoj a
modernizaci riznych forem edukace dospélych, vyzkumu a teoretickych analyz
z andragogiky a s ni spojenych véd. Cleny spolku pii vysokych §koldch mohou
byt rovnéZ ucitelé a organizitoti jinych forem edukace dospélych nebo
pracovnici védeckych pracovist.

Cile Spolecnosti jsou charakterizovany v ¢lanku 7 stanov:

1. je rozvijeni, organizovani a zdokonalovani univerzitnich forem edukace
dospélych (ve€ernich, otevienych, postgradudlni, externi a jinych)

2. vzdélavani a zdokonalovani specialistli edukace dospélych v univerzitich a
také jinych Skolach

3. rozvijeni a rozSifovani andragogiky jako teorie edukace dospélych, jeji
popularizovani v publikacich a na pfednaskach pedagogickych a ucitelskych
smért

4. provadéni vyzkumii a iniciovdni inovaci v oblasti edukace dospélych a
rovnéZ andragogiky a véd s ni spoluptisobicich v zéleZitostech vzdélavani a
vychovy dospélych

5. organizovdni a provddéni neakademickych forem edukace dospélych
s vyuzitim rezerv vysokych Skol (kurzy, Skoly pro dospé€lé, lidové univerzity,
vSeobecné univerzity, letni univerzity a Skoly, distancni vzd€lavani)

6. spoluprace s vefejnymi institucemi edukace dospélych a také soukromymi a
spoleCenskymi pracovisti v oblasti popularizace andragogiky, zdokonalovani
ucitel, metodicko-programové Cinnosti, expertiz a jinych forem osvétové
prace

7. popularizovani ndrodnich tradic v oblasti edukace dospélych a soucasného
sméru jeho rozvoje v jinych zemich soucasné s Cinnosti mezinarodnich
organizaci (UNESCO, MROD, ICUAE, EBAE)

8. vedeni autonomniho ¢asopisu vénovaného andragogice a edukaci dospélych,
iniciovani publikaci a jinych forem vymény informaci a zkuSenosti

9. reprezentovani stanoviska a spoleCenského ndzoru v oblasti osvétové a
edukacni politiky dospélych viici institucim Polské republiky: Sejmu, vladeé
Polské republiky, Ministerstva narodni edukace a Polské akademii véd, ZNP
a jinych osvétovych instituci

10.spoluprace s jinymi polskymi osvétovymi spoleCnostmi ve veci rozvoje
edukace dospélych a andragogickych mySlenek, iniciovani celostitnich
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konferenci edukace dospélych a snaha o zfizeni federace spolecnosti
provadeéjicich edukaci dospélych

11.spoluprace se zahrani¢nimi spoleCnostmi edukce dospélych, zejména
Mezinarodni organizaci univerzitntho vzdélavani dospélych (ICUAE),
Mezinarodnim svazem pro distan¢ni vzd€lavani (ICDE), Mezindrodni radou
pro vzdélavani dospélych (ICAE)Evropskym vyborem pro vzdélavani
dospélych (EBAE), Némeckym svazem lidovych vysokych Skol (DVV) a
dal$imi institucemi a védeckymi centry a zejména s UNESCO

Napliiovani svych cili spole¢nost realizuje organizovanim studii, pfednaskami,
seminéfi, konferencemi a védeckou cCinnosti v oblasti edukce dospélych a
andragogiky s dcasti polskych a zahrani¢nich védct, edicni a publikaéni ¢innosti
a dalSimi formami cinnosti jako poradenstvi a organizovani vzdélavacich
kurzi.

Rddnym ¢lenem se miZe stit akademicky ugitel, védecky pracovnik, uéitel nebo
organizitor edukace dospélych. Cestnym &lenem miZe byt zvlasté zaslouZild
osoba v oblasti edukace dospélych a andragogiky z fad ob¢anti Polska nebo i ze
zahranic¢i. V cen¢ ro¢niho ¢lenského piispévku ve vysSi 60 Ztotych (asi 450
korun cCeskych) ma kazdy clen ,predplaceny® ctyfi vytisky Ctvrtletniku
Edukacja dorostych a almanach Rocznik Andragogiczny.

Za dobu své existence ndlezi ATA k nejvyznamnégjSim organizacim v Polsku,

kterd sjednocuje andragogické prostiedi. K dosaZzeni svého cile mimo jiné

podniké rizné iniciativy jako:

- vydavani Ctvrtletniku Edukacja Dorostych

- vydavani edice Biblioteka Edukacji Dorostych

- vydavani kazdoro¢niho almanachu Rocznik Andragogiczny

- organizovani andragogickych konferenci

- kaZdoroc¢ni setkdni ¢lentt ATA

- aktivni ucCast na cinnosti Sdruzeni pedagogiky dospélych pii Vyboru
védeckych vyzkumii Polské akademie véd

- zorganizovani postgradudlniho studia edukace dospélych v Toruni

Vyznamnou formou ¢inorodosti ATA jsou pravidelné védecké konference a
semindte. Naptiklad Torunskie Konferencje Andragogiczne (Torunské
andragogické konference), potfddané od roku 1994 nebo pravidelnd setkdni
Szkota Mtodych Andragogdéw (Skola mladych andragogil), organizovana od roku
1999 Uniwersytetem Zielonogorskim. Od roku 2001 organizuje Wyzsza Szkota
Wojsk Ladowych ve Vroclavi a Dolnoslaskie Koto ATA co dva roky konferenci
vénovanou andragogické problematice pod titulem Nauczyciel-andragog w XXI
wieku (UCitel — andragog ve XXI. stoleti). V roce 2001 — Nauczyciel andragog u
progu XXI wieku (UcCitel andragog na prahu XXI. stoleti), vroce 2003

151



Nauczyciel andragog na poczqtku XXI wieku (Ucitel andragog na pocatku XXI.
stoleti), vroce 2005 Nauczyciel andragog w spoteczenstwie wiedzy (UcCitel
andragog ve spoleCenstvi védy). Gornoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im.
Kardynata Augusta Hlonda v Myslovicich kazdoro¢né potfada konference pod
nazvem Wyzwania wspdltczesnej edukacji dorostych (Vyzvy souCasné edukace
dospélych). V roce 2004 pod ndzvem Andragogika jako przedmiot akademicki
(Andragogika jako vysokoSkolsky pfedmét), vroce 2005 mezindrodni
konference pod nazvem  Unowoczesnianie procesu ksztatcenia dorostych
(Modernizovani procesu vzdelavani dospélych) a roce 2006 mezindrodni
konference pod ndzvem Edukacja dorostych wobec zjawiska marginalizacji
(Edukace dospélych vii¢i jeviim na okraji spole¢nosti).

Nejvyznamnéjsi organizace, zabyvajici se teorii a praxi edukace dospélych, jsou
sdruzeny v organizaci Stowarzyszenie Oswiatowcéw Polskich (SdruZeni
polskych osvétovych pracovnikil). V roce 1996 mélo mimo jiné na programu
svého IV. sjezdu také otazky souvisejici s rozvojem organizace a jejim podilem
na feSeni problému edukace dospélych. Jeji lenové se podepsaly pod spolecnou
listinu Karta Porozumienia Organizacji Oswiaty Dorostych (Charta dohody
organizaci osvéty dospélych). Podepsani ,,charty* se stalo vyznamnym krokem
v integraci a spoluprdci vzdélavacich instituci. Signatafi jsou ur€itym garantem
a soucasn¢ piikladem spoluprice osvétovych organizaci v Polsku. Organizace
tvofici Sdruzeni polskych osvétovych pracovnikii jsou uvedeny v piiloze €. 6.
Dalsi vyznamnou organizaci je SdruZeni polskych osvétari, které vzniklo v roce
1981. Jeho hlavni posldni spocivd ve vytvafeni podminek pro upeviiovani
profesni spoluprace pracovnikli v oblasti osvéty a kultury a mimo jiné se také
podili na Cinnosti v oblasti védy, vychovy, edukacni a osvétové Cinnosti mezi
dospélymi. BliZe je ¢innost patrna z ptilohy €. 7.

Jednim z nejdéle vychdzejicich pravidelnych tituli polskych andragogii
sdruzenych v ATA (Akademickie Towarzystwo Andragogiczne - Akademické
andragogické sdruzeni) je kazdoro¢ni almanach Rocznik andragogiczny
(Andragogicky roc¢nik), vychdzejici v primérmém ndkladu 300 vytiskli a
publikace edice ,,Biblioteka Edukacji dorostych* (Knihovna edukace dospélych)
nakladem 500 vytiskt.

vvvvv

v digitdlni podob&. Casto jsou to pravé oni, kdo ddvaji souhlas k této formé
prezentace své tvorby jako jedné z moznosti dosazitelnosti svych skript, ucebnic
nebo védeckych d¢l, kterd vzdy nejsou v knihovnach nebo prodejnich k
dispozici v tiSténé podobé.

Proces digitalizace a zpfistupnéni bohatstvi kniZnich titulli se rychle rozviji, je to
nova forma ptispivajici k Siteni vzdélani a vzd€lavani se.
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V dubnu 2006 se objevila v Polské republice na internetové strdnce www.ataxt.pl
Andragogiczna Biblioteka Cyfrowa (Andragogicka digitdlni knihovna).

Cyfire =
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Ptispévky jsou napsidny v podobé soubort ve formidtu WORD, coZz zdjemciim
umoznuje jednoduché kopirovdni a snadnou dostupnost. AvSak neumoZiuje
bézné funkce vyhleddvani a prohlizeni. K nalezeni pottebnych informaci je
nutné si prohlédnout-ptecist celou publikaci. ,,To ma své vyhody a soucasné
nedostatky. Z jedné strany zpomaluje pouZivani textu, z druhé strany nuti k jeho
precteni a analyze. Tyto didaktické ohledy méli u pocatku vytvafeni programu
tvlirci na mysli“, sd€luje dr. Krzysztof Wereszczynski, kterého je moZno
kontaktovat v pfipad¢ nejasnosti a pochybnosti (kw268@wp.pl).

Knihovna dosud obsahuje 7 nasledujicich polozek:

1 <http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/1.rar>
J. Potturzycki (red.) Rocznik Andragogiczny 2002
<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/1.html>
ATA 2003

2 <http:/www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEK A/doc/2.rar>
J. Potturzycki (red.) Rocznik Andragogiczny 2003

<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/2.html>
ATA 2004

3 <http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/3.rar>
J. Potturzycki (red.) Rocznik Andragogiczny 2004

<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/3.html>
ATA 2005
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4 <http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEK A/doc/4.rar>
J. Pétturzycki (red.) Rocznik Andragogiczny 2005
<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/4.html>
ATA 2006

5 <http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/5.rar>
E. A. Wesotowska (red) Edukacja Doroslych 2005/4
<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/5.htmI>
ATA iinni 2005

6 <http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/6.rar>
E. A. Wesotowska (red) Edukacja Doroslych 2001/3
<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/6.html>
ATA 11nni 2001

"] <nttp://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEK A/doc/7.rar>
W. Gieseke, R. Siebers 1 inni: Doswiadczenia edukacyjne
kobiet w Polsce i ...

<http://www.andragogika.wshe.lodz.pl/BIBLIOTEKA/doc/7.htmI>
ATA 2002

Zivotnost a potiebnost, je kazdodennd provéfovana v praxi témi, kdoZ v rdmci
,brouzdani v siti zamifi na tyto webové stranky. Prvni verze Andragogické
digitélni knihovny byla ddna do provozu jako pilotni projekt. Dosud ji shlédlo a
z obsahu téZilo vice nez tisic zdjemcii. Realizace celého projektu je podporovana
vedenim ATA.

Piiklady dalSich periodik, kde si odborna vefejnost vyménuje naptiklad své
poznatky z oblasti ustavicného vzdélavani,edukace na déalku a vysledky badani
andragogii, jsou uvedeny v piiloze ¢.5.

10 SPOLECENSKE ZMENY A SOUDOBE
SMERY VE VZDELAVANI DOSPELYCH

V konkurenci a tempu nové zavadénych modernich a efektivnich pracovnich
postuptl, aplikaci poznatkil védy a vyzkumu, pfijimani novych pravnich norem,
vstupu a expanze zahraniCnich investort a dalsi, lze obstit vzdélavanim v
nepietrzitétm procesu po cely aktivni Zivot jednotlivce. Rostou ndroky na
profesionalitu a celkové se méni situace na trhu préace.
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Strategie rozvoje edukace a nejriznéjSi koncepcni materidly jeji reformy,
vyzaduji znalost edukacnich trendi v okolnich zemich a mezindrodnich
dokumentt z oblasti vzdélavani dospélych. V1ady ¢lenskych zemi Evropské unie
si stidle vice uvédomuji, ze vklad do procesu uceni obyvatel, je investice s
velkou perspektivou, kterd se projevi v horizontu pfistich let jako spolecenska,
ekonomickd a politickd deviza. Je to krok k onomu ,,dosazitelnému pokladu®.
Zminka je o zpravé UNESCO z roku 1996 - Mezindrodni komise pro
vzdélavani ve XXI. stoleti ,,UCeni - dosazitelny poklad* (,,Edukacja - jest w niej
ukryty skarb ). Obsahuje rozpracovani celozivotniho uc¢eni, vymezeného Ctyfmi
zakladnimi aspekty védy a edukace, tzv. pilifi, na které by mél byt bran ztetel
pii reformé: ucit se védét (uczy¢ sie, aby wiedziec), ucit se délat (uczyc sie, aby
dziata¢), ulit se spoluZiti (uczyc¢ sie, aby zy¢ wspolnie), ucit se byt (uczy¢ sie,
aby by¢). V rozvoji edukace se snaZzeni obou zemi ubird cestou sméfujici k
dosaZeni edukac¢nich standardi Evropské unie.

Mezi zékladni ukoly, které v soucasnosti pottebuje teSit polskd andragogika,
patii podle Wesotowskiej mimo jiné ,,...interdisciplinarni andragogické
vyzkumy stavu spoleCenského védomi a védomosti o probihajicich proménach
a podminkach Zivota, které formuji autentické potteby edukace dospé€lych
v riznych spolecCenskych prostfedich — bez ohledu na vék, pohlavi, Zivotni
prostfedi a dalSi*. (Wesotowska, 1994, s. 113) Podotykd, Ze tyto vyzkumy musi
vychézet z potieb lidi.

Nové potieby vzd€lavani (mimo jiné vzriist schopnosti, dostupnosti informaci,
kompetenci slouzicich k samostatnému feSeni problému a orientaci v novych
situacich) méni tradi¢ni pojeti piistupu ke vzdé€lani. Stejny ptistup ke vzdelani -
to neni pouze mozné dostupnost k formdlni edukaci, ale vytvafeni moZnosti k
nabyvani riznych dovednosti a kompetenci, které jsou v soucasné spolec¢nosti
cenény. Vzdé€lavani dospélych doznava v poslednich letech vyraznych zmén a
dochazi k jeho evoluci; v aktivnim, ale také ve ve&ku stafi ziskdva ucici se
jedinec kompetence, potfebné pro kazdodenni Zivot. V nasledujicich letech bude
nuceno velké mnoZstvi lidi v pribchu celého Zivota vicekrat zménit pisobisté
svého zaméstnédni, nektefi 1 izemi statu. UZ nyni jsme svédky toho, ze lidé
Castéji méni misto své prace a neziidka i svou profesi. A to je nepiim4, avSak
zcela konkrétni vyzva pro andragogy. Kdo jiny by mél byt nipomocen
dospélému cClovéku pifi jeho cest€¢ Zivotem v jeho nové roli, podminéné
spoleCenskymi zménami a ekonomickou situaci v zemi i u ného samého? Je
dobfe, kdyz jednotlivec tuto skutecnost chape jako Sanci s moZnosti se prosadit
jako odbornik ve své profesi, udrZet si nebo zvySit svilj Zivotni standard.
V komplexu to soucasné sebou piinasi 1 vnitini uspokojeni, zvySeni sebevédomi,
podporu dalSich motivacnich prvki, identitu, ocenéni a prestiz.
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10. 1 Pozadavek doby - vzdélany a vzdélavajici se ¢lovék

Na védeckych konferencich andragogii, na vysokych Skoldch vénujicich se
edukaci dospélych a vzdélavani budoucim andragogli, na zaseddnich
andragogickych sdruZeni v celém Polsku, ale rovnéz v odborné literatuie jsou
nosnym tématem posledniho desetileti otizky spojené se spoleCenskymi
zménami a jejich dopadem na oblast edukace dospélych. Jsou to rozpravy,
v Polsku, celkového stavu a vzdélanostni drovné spoleCnosti, spolecenského
statusu edukace dospé€lych, trhu price a zaméstnanosti, z odborné ptipravy a
piipravenosti edukdtorti pomoci edukantim v jejich cesté¢ za vzdélavanim se.
V ptiznacném titulu ,Potieby vzdélavani v Polsku (Potrzeby ksztatcenia
dorostych w Polsce) Wesotowska akcentuje tyto nejvyznamnéjSi predpoklady
edukacnich potieb:
- zmény edukacni politiky stétu, ktery by ji chapal jako zdkladni soucast svého
spolecenského programu a politiky. To by se mélo odrazit v tvorbé pravnich
a ekonomickych zédkladl rozvoje edukce dospélych podle piikladi vyspélych
zemi. Zakony by mély byt zdvazné pro vSechny hospodaiské subjekty a
rozpoctové organizace, které by mély poskytovat 1-1,5 procenta svych plateb
na edukacni cile dospélych. Stit musi byt patronem, inspirdtorem,
koordindtorem a inicidtorem lepSiho fungovani této oblasti spolecenského
Zivota
- vramci probihajici spoleCensko-ekonomické transformace se musi zménit
dosavadni model systému edukace dospélych, ktery je stédle jesSt¢ orientovan
na statni Skolstvi. Novy model musi byt zaméfen na organizacni, programovy
a metodicky pluralismus, na rozsah a pruznost vzdélavani spolecné
s ménicimi se edukacnimi potfebami a na rychlou modifikaci. Pfi tvorbé
bohaté Skdly odbornych kvalifikaci a zptsobl jejich ziskdvani, musi byt
precisné¢ zpracovan a duasledné dodrZzovan jednotny katalog edukacéné-
kvalifikacnich poZzadavkl, ovéfeny stitnimi zkouSkami a piisluSnym
vysvédéenim nebo certifikitem, ktery nebude jenom ,papirem* o
absolvovani urcitého vzdélavaciho zafizeni nebo instituce, ale m¢l by byt
garantem autentickych védomosti a zru¢nosti svého majitele. M¢l by byt
dokumentem a stvrzenim kvality prace vzdélavaci instituce a mél by mit také
svou ekonomickou hodnotu na trhu prace
- vytvofeni systému andragogického zdokonalovani osvétovych pracovnikii-
ucitelt, organizdatori edukace dospélych (statnich, spoleCenskych,
samospravnich, soukromych a jiné), za pfedpokladu, ze zdakladni kvalifikaci
budou ziskdvat na pfisluSnych vysokych Skoldch a zdokonalovani bude
zpusobem roz$ifovani jejich znalosti a zru¢nosti. Soucasné kvalifikacni
pozadavky andragogli vyZaduji interdisciplindrni  pfipravu v nékolika
specializacich a zdkladni znalosti z oblasti sociologie a psychologie
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dospélého Cloveka, moderni techniky prenosu informaci, politologie, prava a
ekologie. V andragogické piipravé osvétovych pracovnikit musi plnit hlavni
ulohu védecti pracovnici vysokych Skol

- vyznamnd je funkce vyzkumu edukacCnich potieb spoleCnosti, kvality
fungovani andragogickych stredisek, priprava novych organizaCnich a
metodickych koncepci, rozSitovdni novych teoretickych sméri doma i
v zahrani¢i. Ve vyspélych zemich tuto funkci plni specializované instituce a
védeckd pracoviSté, sponzorovand stitem nebo spoleCenskymi fondy.
V Polsku je naléhavd potieba jejich vytvofeni bud’ jako samostatnych
instituci nebo jako soucast vyzkumného edukacniho institutu nebo univerzit.
(V soucasnosti toto vykondvaji bez finan¢ni podpory stitu nadSeni jedinci-
andragogové, zeyména na polskych univerzitich — pozn. J.P.)

- dilezitou soucasti jsou rovnéZ informace a publikace. V Polsku pod zastitou
ATA se uspés$n€ rozbéhlo vyddvani nékolika ¢asopisti a kniZznich edic s vice
nez desetiletou tradici a zkuSenosti
podminkou dal§iho rozvoje a modernizace riznych oblasti edukace
dospélych je Sirokd spoluprace a vyména zkuSenosti se zahrani¢nimi
stfedisky, zejména vyspélych statli, kterd maji bohaté zkusSenosti a vysledky
vteorii a praxi andragogiky, zejména v oblasti jeji aplikace. PolSti
andragogové se snazi vytvofit klima k pochopeni a porozuméni této
problematiky v prvni fadé u uciteld, politikd, ekonoml a ptedstavitelti
spoleCenského Zivota stitu. (Wesotowska, 1994, s. 42-43)

O vizi budoucnosti v riznorodych aspektech, které ovliviiuji a obklopuji Zivot
jedince, premysli ¢lovék bez nadsidzky snad denné. Psycholog Sztompka soudi,
Ze mnaSi budoucnost ovliviiuje prinejmensim hned nékolik podstatnych
podminénosti. Za prvé: dneSni, konkrétni lidskd cinnost, realizovana
individualnég, skupinové formou spolecenskych hnuti, reforem nebo revoluci. Za
druhé: predpoklada se, ze historické procesy nejsou predem determinovany a tak
se miZe vzhledem k tomu situace rozvijet rozmanitym zplsobem. Za tfeti:
vyznamny je rovnéz fakt projevujiciho se indeterminismu nepiedvidatelnosti a
nahodilosti. Za Ctvrté: nelze precenit vliv; miZze mit (a ve skutecnosti také ma!)
necekané imponderabilie jako emoce, nalada, n¢kdy vzdilené od ,studené‘
racionality, napfiklad omrzelost, rozhofCeni, nadSeni pro cCestnost, pocit
duastojnosti, ochrana identity.

Nésledn¢ tentyZz autor prezentuje deset dilemat a vyzev pro budoucnost
spolecnosti / Cloveka 21. stoleti:

Individualismus nebo narodni pospolitost?

Globalizace nebo lokdlni identifikace?

Zisk nebo hodnoty?

Davové/hromadné spoleCenstvi nebo kvalita Zivota?

Kult novosti nebo potvrzeni tradic?

SNd b=
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6. Prilezitostné zaméstnani nebo Zivotni kariéra?

7. Konzumace nebo seberealizace?

8. Duvérné intimni kontakty nebo trvaléd rodina?

9. Demokracie v rukou vybranych nebo vetejny rozhovor?
10.Informace nebo ucenost?

Vyse uvedené reflexe spojené se zakladnimi dilematy, pted jakymi se nachdzi
obyvatelé a spole¢nost, Sztompka usuzuje: ,,Budoucnost neni vylucné to, co jiz
bylo, pouze toho samého jesté vice a navic spoleCenstvi jeSté vice novodobé,
nesnesitelné modernéjsi, do presyceni moderni. Budoucnost - to muze byt
ndvrat rovnovdhy mezi riznymi pdly lidskych osudl, odvriceni od
jednostrannosti a stvrzeni celého, mnohostranného bohatstvi lidské existence. A
samoziejm¢ objeveni se novych dilemat a novych vyzev, které dnes lezi za
horizontem naSich predstav®. (Sztompka, 2003, s. 26-27)

Prace polskych andragogli v oblasti teorie a praxe se odviji na pozadi narodnich
tradic, historicko-spoleCenskych podminénosti a soucasné vzdélavaci politiky
statu. Vyuzivaji také definice z doporu¢eni UNESCO a v neposledni tadé
Cerpaji ze zahrani¢i — vlastnimi stdzemi, ucCasti nebo organizovanim
mezindrodnich konferenci, cetbou a pieklady literatury a spoluticasti na
projektech edukace dospélych.

Dubas mini, Ze edukace dospélych v Polsku ,,...v poslednich deseti letech , tedy
po politickych zménach v roce 1989, nesporné¢ vyrazné zmeénila svou tvar.
Dokladaji to mimo jiné 1 védeckd pojednani o uceni se dospélych obsazena
v nejriznéjSich publikacich i na strdnkdch andragogickych casopisu. ...

Doufejme, Ze v udobi nésledujicich deseti let budeme moci konstatovat, které
nové zmény v edukaci dospélych se ukazaly soucasné zménami prospéSnymi jak
pro spolecnost, tak i jednotlivych jedinci. MoZznd nésledujicich deset let uz
vyrazné¢ji oziejmi, nakolik jsme pokrocili ve védé, nakolik se edukace stane pro
dospélého clovéka zdrojem lepsiho podateného, diistojného, radostného Zivota,
nakolik dospély Cloveék odkryje v sobé ukryty poklad, jak je to napsdno v titulu
raportu Jacquesa Delorse®. (Dubas, 1950, s. 118-124) Dziggielewska toto obdobi
charakterizuje jako promény ,...dotykajici se souCasné¢ politického,
hospodatfského 1 spoleCenského Zivota. V politickém Zivoté to byly zmény
systému fizeni, odvrat od totalitniho stitu. Mezi hospodarskymi zménami lze
zminit zménu vlastnickych vztahl stfedisek produkce /privatizace/, prechod na
trzni hospodéfstvi, rlist vyznamu pencz, vznik novych bank a trhu s cennymi
papiry. Zmény ve spoleCenském zivoté se dotkly obnovy obc¢anskych svobod a
formovani spolefenskych podmétii. Samoziejmé tyto zmény se nevyhnuly ani
edukaci®. (Dziegielewska, 1950, s. 119)
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10. 2 Predpokladané mozné aktualni sméry
v edukaci dospélych v Polsku

Vyznamnym meznikem promén edukace dospé€lych byl v polské spolecnosti rok
1989, kdy nastal odklon od totalitniho systému a byla nastoupena cesta
demokratizace. Rozpadl se statni monopol, objevily se nova vzdé€lavaci zatizend,
Skoly prace a jiné vzdé€lavaci formy,dospélych. Vice se rozvinuly také aktivity
cirkve — zejména lidové a ned€lni univerzity, stoupl zdjem o poradenstvi,
vzd€lavani nezaméstnanych a nastala nova etapa navratu k eduka¢nim tradicim a
vyuziti toho vSeho dobrého a praxi provéfeného v organizovani Skolnich a
mimoskolnich forem edukace dospélych, vzd€lavacich center, kurzli a zejména
statnich a soukromych vysokych Skol, poskytujicich vecerni a dalkové studium.
V této souvislosti se polsti andragogové zamysleji nad dal$imi moZnymi sméry
v edukaci dospélych. Nekteti z nich vyjadfili sviij ndzor v nasledujici anketg.

Elzbieta Dubas
dr hab., profesor Uniwersytetu L.odzkiego,
Zaktad Andragogiki i Gerontologii Spotecznej

Predpokldadany smér vyvoje 1ze rozebirat z dvou perspektiv: situace, kterd mize
nastat v edukaci dospélych, bereme-li v uvahu tendence vSeobecné-civilizaCnich
promén a také stavajici proces v Evropské unii a v nasi spoleCnosti (perspektiva
futurologickd) a rovnéz z druhé strany ocekavaného, to znamena takového, jaky
by mél mit, ktery by byl nejpfinosnéjsi pro dosp€lého cloveka, rozvoj edukace
dospélych ( perspektiva hodnototvorna).

e 7 futurologické perspektivy se jevi, Ze se udrZi silna tendence sepjeti
edukace dospélych s ekonomickymi pozadavky a vyrazni koncentrace
této edukace v oblasti profesniho Zivota dospé€lého. Didaktickou normou
se miiZe stat distan¢ni vzd€lavani s vyuZitim novodobych médii, zejména
Internetu. Normou také bude jazykové a informacni vzdélavani
spole¢nosti. V budoucnosti se ve vétsi mife muize edukace dospélych
ubirat do oblasti vychovy obcani k demokracii, multikulturdlni, uceni
dovednosti souziti ve vétSich rozriiznénych lidskych spoleCenstvech jako
je Evropskd unie. Bude pokracovat usili sméfujici ke zvySovani kvality
lidského Zivota, respektujici jeho fyzické aktivizace a €innosti pro zdravi.
Nadale bude zabranovdno prostiednictvim edukace spoleCenskému
vylouceni. Lze také ptipustit, Ze budou pokracovat prace na uvadéni do
Zivota Boloniské deklarace, kterd vyznamné mobilizuje k vlastni ucasti
dospélého Cloveka v procesu celozivotniho uceni se. Doufejme také v

159



nad¢ji, Ze budou ucinényprice nad statnim zadkonem o edukaci dospé€lych,
ktery dosud Polsko nema.

e Hodnototvorna perspektiva pozaduje humanizaci edukace dospélych a
také andragogiky.Vyrazné musi zaznit otdzky o stavu c¢lovéka dneSni
doby, o modelu rozvoje a dospélosti, jaky by mél prisvédCovat Cloveéku a
také otdzky o smyslu jeho Zivota a smyslu edukace. Edukace dospélych
nesmi opomijet existencidlni problémy lidského Zivota-takovych jako je
smrt, osaméni, utrpeni, nemoc. Musi Clov€éka doprovazet na cesté
k naplnéni Stésti, ke Stastnému Ziti. Takova je potfebnd role ucitele
dospé€lych-spole¢nika na jejich cesté k uplnému rozvoji.V této souvislosti
se musi edukace dospé€lych ve vétSi mite obratit k rodinnému Zivotu
dospé€lého ClovEéka, jeho duchovnimu rozvoji, celoZivotnimu stavani se
stdle vice vyzrélejSim — plnym c¢lovécenstvi. Hodnototvorna perspektiva
obraci pozornost na vyznam dospé€lého ¢lovéka béhem jeho procesu uceni
se. Edukace dospélych musi obnovit uceni se z vlastni vile, chuti a
pot&Seni. SpoleCenstvi uclicich se lidi se musi stiavat spoleCenstvim
Stastnych lidi.

Artur Fabis
dr , Gornoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach

Edukace dospé€lych bude v nejbliz§im obdobi s jistotou smérovat k ¢innostem
spojenym s vyrovnavanim Sanci, predchazeni spoleCenské druhotadovosti
(ocitnuti se na okraje spolecnosti). Proto soudim, Ze do popifedi vyznamu se
dostane edukace seniort. Vyzkumné cile budou sméfovany k vytvoreni modelu
vzdélavani starSich osob a nalezeni kompetenci, které budou piiznacné pro
ucitele pracujiciho se seniory. Osvéta dospélych se rovnéZ zaméfi na rozvoj
instituci vyvijejicich Cinnost pro seniory, univerzity 3. véku, seniorské kluby,
domy socidlni péce. Budoucnost tedy vidim ve védnim oboru jako je
geragogika.

Jinym smérem jisté bude edukace cizincl se zvlaStnim zaméfenim na vychodni
sousedy a imigranty z Asie. Tedy adaptace v novém prostiedi a s tim souvisejici
vyuka polského jazyka a predevsim jejich socializace. Bude potiebné vymezit
role animator, ktefi budou aktivizovat cizince a také vytvofit model takovéhoto
animdtora s paletou rysi, vlastnosti a jeho o¢ekdvanych kompetenci.
Zanedbanou oblasti v polské edukaci dospé€lych je rovnéZz emancipace vesnic,
edukace nezaméstnanych a resocializace prostfednictvim edukace.
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Wojciech Horyn

dr ,Wyzsza Szkota Oficerska Wojsk Ladowych, Wroctaw

Edukaci dospélych je tfeba vnimat dvojim zplisobem. Z jedné strany jako
veédeckou disciplinu a z druhé jako cely prostor vazici se s odbornou piipravou,
poradenskymi sluzbami a rozvojem védy o poradenstvi. Pokud jde o
andragogiku, m4 jako véda v Polsku své misto. Existuje hodné¢ akademickych
sttedisek, kde je tato védeckd oblast rozvijena. K nejvyznamnégjSim
andragogickym stfediskim ndlezi: VarSava, Krakov, Lodz,Vroclav, Zelend hora,
Poznan a Myslovice. Je vyvijeno usili, aby na vysokych humanitnich Skolach
byl ve vyucovacich standardech pojat rovnéz predmét andragogika; nyni je tomu
jen na nekterych Skoldch.

Bereme-li v ivahu rozvoj edukace dospélych v Evropé€, doporuceni Evropské
komise a realizaci Bolonské deklarace — je ptred edukaci dosp€lych budoucnost.
Jeji rozvoj bude probihat obousmérn€. Na vysokych Skolach jako andragogika a
také v univerzitich tiettho v€ku a rovnéz na poli trhu price a ekonomiky jako
odborné/profesiondlni ptiprava.

V ramci odborné pripravy v Polsku existuyje CKU — Centrum Ksztatcenia
Ustawicznego (Centrum ustavicného vzdélavani), CKP — Centrum Ksztatcenia
Praktycznego (Centrum praktického vzd€lavani), ODN — Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli (Stiedisko Skoleni ucitelll). V kazdém udfadu price existuji orgdny
zabyvajici se odbornym poradenstvim. Bereme-li v uvahu vysokou
nezaméstnanost v Polsku, bude vySe uvedend oblast rozvijena a kontrolovana
stitem a samospravami. Navic odborné/profesionalni vzdélavéani vyplni mezeru
mezi edukaci a trhem priace. Zaméfeni na vSeobecné vzdélavani, likvidace
podnikovych Skol a primyslovych kol zpisobilo, Ze ¢ast dospélych lidi musi
ziskat profesi nebo se odborné¢ piekvalifikovat.

Je potfebné si vSak také uvédomit, Ze o dalSim rozvoji andragogiky jako
vysokosSkolském predmétu a také o odborném poradenstvi a véd€ o poradenstvi
budou rozhodovat finan¢ni prostfedky, kterych vSak ve statnim rozpoctu neni
mnoho.

Jozef Kargul
prof. dr hab., Uniwersytet Zielonogorski

Na poc¢atku musime pfijat, Ze edukace dosp€lych neni Cinnosti ve spoleCenském
vakuu, ale je, zeyjména v poslednich letech, tésné spojena s proménami
spolecCenského Zivota. Podle mého minéni do popredi t€chto zmén vystupuji tfi
tendence. Za prvé: moznost vybéru prace Poldk v zemich Evropské unie, za
druhé: transformace polského trhu priace v dusledku procesu globalizace, za
tieti: potfeba prizplisobeni se k civilizacnimu pokroku pramérného Clovéka.
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V této souvislosti si prvni tendence vynucuje nezbytnost edukace dospélych

v n€kolika sférach (oblastech):

- v oblasti vzdélavani/zdokonalovani pfi vyuZivani cizich jazykl, coZ obecné
vyzaduje spojeni uceni se v ramci formalni edukace (Skoly, kurzy) s edukaci
neformdlni a informélni (CD, Internet, e-learning)

- v oblasti profesntho/odborného zdokonalovani to jsou poZadavky renovace
profesiondlnich znalosti a dovednosti, casto velmi odborné (zde
pravdépodobné by mélo a ma své misto celoZivotni vzd€lavani), vyuZivani
rozmanitych zdrojii nauky; nejen z literatury, Internetu, odbornych kurzi,
ale také z rozhovort s lidmi, ktefi mohou sd¢€lit nejnovéjsi dosazené vysledky
v dané oblasti, hleddani moznosti absolvovani praxe v soukromych podnicich
a dalsi. To vSe proto, aby se osvédcila velmi dobra znalost dané profese a byt
dobrym odbornikem/specialistou v dané oblasti.

Proména polského trhu price vyzaduje jeho sledovani a permanentni
rekvalifikaci, tedy ziskdvani novych odbornych dovednosti a znalosti, které
mohou nahradit jiZ ty dosavadni vlastnici, nevhodnych pro sou€asny trh prace —
na takové, po kterych je poptavka nejen v zemi, ale tfeba jen v daném regionu.
Takové tendence nutnosti a nezbytnosti zmény profese uz maji své misto. Je
znamo mnoho piikladl z praxe, Ze etnograf pfijal praci v bance, ekonom
nachdzi uplatnéni jako organizator volného casu mlddeze, absolventka
pedagogiky pracuje v kvétinaistvi. Nepochybné¢ zde ma své misto celoZivotni
uceni a vyuzivani riznych zdroji védomosti.

Treti edukacni tendence je svdzdna s potiebou pfizpisobeni se tém inovacim,
které ovliviuji kazdodenni Zivot: Internet, kreditni karty, parkovaci karty,
elektronickd poSta a jiné vyzaduji uceni se po cely Zivot - i to je podle mého
minéni nejvyznamnéjsi a nejsilnéjsi tendence v oblasti uceni se dospélych.

Daniel Korzan
dr, Szkota Wyzsza im. Pawta Wtodkowica w Ptocku

Polska edukace dospélych ve svétle ratifikovanych mezindrodnich smluyv,
vztahujicich se krealizaci Bolonského procesu, je podiizena obdobnym
evaulaénim procesiim, jako evropské Skolstvi, tfebaze dynamika téchto zmén
ponckud zaostava za nejbohatSimi zemémi zapadni Evropy.

Mimotadnou Sanci pro rozvoj evropského prostoru nauky v Polsku je edukace
na dalku s jejimi nejmodernéjSimi formami podpory informacnich technologii.
Pravé e-learning, podle mého néizoru, by mél také v Polsku rozhodovat o
moznosti popularizovani andragogickych ¢innosti v SirSim méfitku.
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Potvrzenim tohoto nadzoru je stale rostouci pocet nabidek vzdélavani on line na
polském edukacnim trhu a také stale rostouci pocet instituci, které obohacuji
svlj vzdélavaci postup o e-learningové prvky.

Vyrazem vyznamnosti pojimani této problematiky je rovnéz rostouci pocet
publikaci, které se této formé vzdélavani vénuji. Za zminku stoji napiiklad: J.Z.
Gornikiewicz: Studia na odlegtos¢ w USA i w Polsce na przetomie XX i XXI
wieku. (Wyd. Trans Humana, Biatystok 2004); M. Hyla: Przewodnik po e-
learningu. (Oficyna Ekonomiczna, Krakéw 2005); M. Dabrowski, M. Zajac
(red.): Rozwdj e-edukacji w ekonomicznym szkolnictwie wyzszym. (2005); M.
Dabrowski, M. Zajac (red.): E-learning w ksztatceniu akademickim. (2006); T.
Gotebiowski, M. Dabrowski, B. Mierzejewska (red.): Uczelnia oparta na
wiedzy. (2005) — vSechny ti1 tituly z nakladatelstvi (Fundacja Promocji
1 Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych, Warszawa). Této problematice je
také pravidelné zcela vénovan Casopis — dvoumésiCnik — e-mentor, ktery
vydava Szkota Gtéwna Handlowa ve VarSavé (www.e-mentor.edu.pl).

Lucjan Turos
dr hab., emeritni profesor

Uniwersytetu Warszawskiego

V Polsku je nyni v edukaci dospélych zfeyjmym smérem podnikové vzdélavani,
které muze v nedaleké budoucnosti dovést k oziveni profesiondlni/odborné
autokreaci (sebetvorivosti). Dospéli pochopiteln€é nezapominaji na uceni se
cizim jazyktiim. Ale ucast v rozmanitych typech odborného vzdélavani a
sebevzdélavani dospélych se d4 snadno postiehnout.

Polsti inZenyrové a technici se soubézné s odbornym zdokonalovinim stale vice
zajimaji také o humanistické védy, a to zeyména filozofii techniky, Ccili
technozofii. V listopadu 2005 vyjadiil védecky vybor pii prezidiu Polské
akademie véd souhlas s kandidaty na ¢leny grémia technozofie, které vzniklo pfi
témze vyboru. (Jejim Clenem je rovnéZ prof. Turos. Na zahajovacim zasedani
prednesl referat na téma spojitosti andragogiky prace s technozofii, ktery byl
ucastniky velmi kladné piijat.V soucasné dob€ se autor vénuje andragogice
prace, filozofii prace a filozofii techniky. Ptipravil k vydani novou knihu pod
nazvem ,Andragogika pracy®, kterd je napsdna z pohledu odborné a obecné
autokreace - pozn. J.P.).

A jaké predpokladané mozné aktudlni sméry zaméfeni edukace dospélych
v Polsku z uvedenych anketnich odpovédi vyplynuly?

e edukace senioril
e edukace cizincii (vyuka polského jazyka)
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distan¢ni vzd€lavani

jazykové a informacni vzdélavani spoleCnosti
existencidlni problémy lidského Zivota

podnikové vzdélavani

uvadéni ,,Bolonské deklarace* do praxe
profesni/odborné a profesionalni zdokonalovani
pfizplisobeni se inovacim ovliviiujici kaZzdodenni Zivot
obohaceni vzdé€lavacich postupii o e-learningové prvky
rozvoj védy o poradenstvi

Vyse uvedené odpovédi polskych andragogli potvrzuji ndzor Dubas (viastni sdéleni
ze dne 31.1. 2006 — pozn. J.P.), kterd mini, zZe aktudlni situaci edukace dospélych
v Polsku je mozno zkoumat v oblasti andragogické teorie, vysokoSkolského
andragogického vzdé€lavani a praxi edukace dospélych. Soucasné tendence vidi
takto:

Andragogickd teorie (reflexe a védecké vyzkumy). Nadéle trvaji hledani
paradigmatu nebo védeckych paradigmat, kterd by mohla vyznamné
zkonsolidovat andragogické védecké konstatovani a vytyCily by sméry
védeckych vyzkumd, pfiinily by se o vyjasnéni zdkladnich pozndvacich
kategorii andragogiky, tedy edukace/uceni se a dospélosti. V této oblasti je
tteba uvést pokracovani védeckych penetraci v mezich teorie celoZivotni
edukace (teoria catozyciowej edukacji - napiiklad J6zef Kargul), prizkum
aktudlnich a univerzédlnich vyznamii pojmu edukace (ekukacja — napiiklad
Mieczystaw Malewski), mnohorozmérnosti edukace dospélého ¢lovéka, jeho
sepéti s kazdodennim Zivotem dospélého c¢lovéka, bddani nad lidskou
dospélosti (naptiklad Elzbieta Dubas), vyzkum nad univerzaliemi lidského
zivota, rozhodujicimi pomér pro fungovani systému edukace dospé€lych
(lodzska andragogickd Skola). Andragogicka reflexe vychazi také vstiic tak
zvanym vyzvam Casu/epochy. Vice se pozveda vyznam edukace opirajici se
o moderni informac¢ni technologie, zejména je zduraziiovana role distan¢ni
edukace, vyznam e-learningu a I-edukace, role vzdélavani v oblasti cizich
jazykl, edukacéni priace se spoleCensky a kulturné vylou¢enymi osobami a
nade vSecko profesni vzdé€lavani, pfipravujici dospélého cClovéka
nachézejiciho se ve slozité situaci na trhu price v situaci nezaméstnanosti.
Védecké vyzkumy andragogti se také dotykaji ucitele-andragoga, profese,
kterd by uméla poradit aktudlnim individudlnim pottebam dospélych a také
potfebdm socidlniho systému. Naddle jsou také dilezité intenzivni vyzkumy
v oblasti socidlni a edukacni gerontologie, persondlni a odborné poradenstvi
a dalsi.

Akademické andragogické vzd€lavani. Aktuédlné se nachdzi ve znepokojujici
situaci specifické suspenze.Trvaji price nad standartami akademického
vzd€lavani pro pedagogicky smér. Dvoustupniové vzdélavani (licenciat a
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magisterskd studia) nepredpokladd predmét andragogika jako predmét
obligatorni. To v jisté mife znamend pokles hodnoty andragogiky jako
védecké pedagogické discipliny a také omezeni popularizace znalosti o
edukaci dospé€lého Cclov€ka mezi budoucimi pedagogy. Nutno jeSté
podotknout, Ze v soucasnosti se realizuje v Institutu andragogiky a socialni
gerontologie fakulty véd o vychové Univerzity v Lodzi souvislé pétileté
magisterské studium a také dvouleté magisterské nadstavbové studium
pedagogika v oblasti edukace dospélych a od tohoto akademického roku
(2005/2006) také dvouleté dopliikové magisterské nadstavbové studium
pedagogika v oblasti socidlni gerontologie.

e Praxe edukace dospélych. I nadéle v této oblasti, jako po roce 1989,
sledujeme rtznorodost forem, instituci a organizitorti edukace dospélych
(statni, spoleCenské a soukromé instituce), rozriznéné kvalitou osvétové
nabidky a pfedevSim podléhajici stale hlavné konkurenci a provéfeni trhu.
Zasady trznosti a necentralizovani edukace dospé€lych, ma své dobré ale 1
zaporné dusledky, jako je mimo jiné slozitost dostupnosti edukacnich
nabidek obyvatelim v malych sidelnich celcich a nizka kvalita nabizenych
programi. Soucasné je tieba zdlraznit, rozvoj aktivizujicich metod v edukaci
dospélych jako je naptiklad vzdélavani s vyuZzitim modernich informacnich
technologii. PotéSujici je vzrist poctu vzdélavajicich se osob v raznych
forméch vcetné vysokych stitnich i soukromych Skol. Obecné je programova
nabidka edukace dospélych zaméfena do odborné oblasti Zivota dospélych a
je znacn€ spojena sekonomickou situaci vzemi a rovnéZ s pozadavky
prizpisobovani se podminkdm ustidlenych v Evropské unii.

11 ZAVER

Rik4 se, Ze ,,nova doba vyZaduje nové lidi“. Jedna z charakteristik si sou¢asného
moderniho polského obcana pfedstavuje jako Clovéka ,,... s dosazenymi a
rozvinutymi kompetencemi k formulovdni a rozuzlovini novych, slozitych
ukolti, Clovéka moudrého, odpovédného, sympatického schopného solidarni
soucinnosti, uméjictho kriticky posuzovat a vybirat z riznorodych a mihavych
kulturnich nabidek vedle univerzdlnich hodnot a princip. Vychova ¢lovéka ...
zélezi pravé na edukaci a to edukaci vSeobecné, masové, dostupné vSem
spoleCenskym vrstvam obyvatel a kazdému pokoleni...* (Kwiecinski, 2004, s. 376)

To je vyzva a soucasn¢ pozadavek na priaci a poslani polskych pedagogi,
andragogii a vSech dalSich humanisti, kterym neni vzdélavani dospélych
vzdalené.

165



Kdyz Potturzycki analyzoval sméry a tendence promén soucasné edukace
dospélych, zdiraznil: ,,... je to zajimavy a bohaty proces, ve kterém jsou nejen
viditelné vysledky, ale také zdkonitosti, které se rozvijely a obohacovaly razné
formy osvétové aktivity dospé€lych, nezdvisle na zemi nebo kontinentu ,dokonce
1 nezdvisle na kulturnich tradicich®. Vedle analyzy formuloval Ctyfi zdkonitosti:
Prvni zdkonitost vyjadifuje tvrzeni: ,,...edukace dospélych je mnohaletym
procesem o bohatych tradicich a stale se rozvijejicich formach ¢innosti*.

Druhd zakonitost rozvinuté edukace dospélych je ,,... obecnost (vSeobecnost),
coZ v osvétové praxi plni zdsady ustavicné edukace...*.

Tieti zékonitost je ,,... riznorodost forem a stiedisek vytvafejicich osvétové
instituce pro dospelé... .

Ctvrtd zdkonitost je ,.... socializace edukace dospélych prostiednictvim rozvinuti
Siroké fronty socidlni péfe a pomoci formou osvétovych spoleCnosti,
spolecenského hnuti a aktivity lokdlnich dfadu.... (Pétturzycki, 2002, s. 245-247)

Aby osvéta dospélych mohla spravné fungovat a rozvijet se, oCekdava se od
vysokych Skol, Ze v této oblasti dobie vzdélaji své absolventy-specialisty, tedy
andragogy.

Uceni se dospélych se stdva pro rizné lidi razné dlouhou etapou jejich Ziti.
PolSti andragogové se ve své védecké praci mimo jiné zabyvaji rovnéz otdzkami
souvisejicimi s motivaci, potfebami, moZnostmi a osobnostnim rozvojem
dospé€lych. Patfi knim také Dubas, kterd naptfiklad v textu své préice
»2Andragogické vyzkumy chédpani dospé€losti (Andragogiczne poszukiwania
rozumienia dorostosci) uspotddala dosavadni vyzkumy polské andragogiky do
nékolika kategorii a nasledovné je kratce popisuje takto:
- kliCové pojeti edukacniho paradigmatu — ¢im je edukace?
- moznosti uceni se dospé€lych — zdali se mohou dospé€li ucit?
- motivace uceni se dospélych — proc se dospéli uci?
- specifika u¢eni se dospélych — na kolik se uceni se dospélych rizni od uceni
se déti a mladeze?
- situace uceni se dospelych — jaky je prub¢h a jaké jsou vné€j$i podminky
uceni se dospélych
- obsahy uceni se dospé€lych — co se dospéli uci?
- funkce uceni se dospélych — ¢im je uceni se pro dospélého Cloveka?
- uceni se jako vlastni aktivita jednotlivce
uceni se na podkladé¢ singuldrni biografie (Dubas, Rocznik Andragogicny 2005, s. 212)

Nedilnou soucasti Zivotni aktivity mnoha dospélych osob se stdle vice stava
uceni. Odpovéd na otdzku jak se uci, miZe vnimavy cCtendf najit v knize
,Dospéli se uci jinak® (Dorosti uzcq sie inaczej. Andragogiczne podstawy
ksztatcenia ustawicznego, Centrum ksztalcenia ustawicznego w Toruniu, Torun
2005).
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V dokumentu pojedndvajicim o socialnim rozvoji v Polsku ve vztahu k edukaci
(Raport o rozwoju spolecznym Polski. Dostep do edukacji - Warszawa 1998), se
uvadi, Ze 52 procent dospélych neni spokojena s trovni svého vzdélani a jestli
by si mohli jeSté jednou zvolit svou profesi, tak 56 procent osob by si jiz
v souCasnosti vykondvanou praci nevybralo. Z tohoto udaje lze vyvodit dva
divody nespokojenosti: s vykondvanou praci a s drovni vzdélani. Ke zméné
mohou jedinci pfispét sami svym aktivnim pfistupem k vlastni edukaci.

V Polsku se vSeobecnd edukacni aktivita dospélych lidi stala doslova
fenoménem soucasnosti. Vzd¢ldvaji se scilem zdokonaleni dosavadnich
profesnich dovednosti, ziskani novych kvalifikaci nebo nové prace. Jejich
rozhodnuti se ucit, podminiuje mimo jiné také misto, kde Ziji a pracuji
(dostupnost vzd€lavaci instituce, pracovni prilezitost) nebo piilezitost vzdélavat
se v rdmci podniku. Pracovnici jsou pojiméni jako lidsky kapital (kapitat ludzki)
a jejich vzdélavani se stalo ¢asti dkolu fizeni lidskych zdroji (rozwdj zasobow
ludzkich). Oddéleni fizeni lidskymi zdroji, nékdy také nazyvané HR (Human
Resources), se zacala v SirSim méfitku vytvaret v devadesatych letech minulého
stoleti. Edukace pracovnikii se stala zboZim na rychle se rozvijejicim trhu
vzdélavacich sluzeb (né€kdy zivelném, rizné trovné poskytovanych sluzeb a
pestrosti nabidky).

Nezaméstnanost v Polsku v poslednich letech vyvolala potfebu obnoveni
poradenstvi dospélych v oblasti odborného vzdélavani, objevila se fakticka
nutnost znalosti a tedy 1 badani potieb trhu prace, struktury poZadovanych
profesi, podpora profesiondlniho ristu lidi a vytvofeni sité¢ poradenskych
riznych druhil a specifickych zaméteni, pro vSechny vékové skupiny, socidlni
vrstvy a povolani.

Priibéh Zivota soucasného ¢lovéka lze rozdélit na tfi determinanty:
e prvni faze je ziskavani kompetenci dospé€lého ClovEka prostiednictvim
socializace, vychovou a Skolnim vzdélanim
e druha je etapou, ve které Clovéek vyuziva ziskané kompetence
v profesiondlni praci
« tfeti etapa nastdva po ukoncCeni profesionalni prace — penze (Hajduk, 2001, s.
53)
Jednotlivé Zivotni faze vyjadiuji pribéh Zivota: piiprava do prace (Skola, uceni
se) — profesni draha (zamé&stnani, vyd¢lek) — penze ( aktivity volného Casu).

Podle Stochmiatka miizeme v soucasné edukaci dospélych k hlavnim tendencim

zmén pritadit:

e zmény souvisejici s vytvafenim  globdlniho  spoleCenstvi, obsahujici
demografické zmény, otevirdni se hranic stitl a nadndrodnich instituci,
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plsobicich v uéicim se spoleCenstvi a hospodaftstvi, opirajici se o znalosti a
dovednosti

® rozvoj koncepce ustavicné edukace a vyzkum nad celoZivotnim ucenim se
dospélych a systémovy piistup k problémim vzdélavani a skoleni

e novy pohled na pomér uclitel-dospély zdk, respektujici rozvoj riznorodosti
didaktiky a zdokonalovéni procesi didaktické komunikace a kooperace

e v&tSi pruznost osvéty dospélych a zvySovani raznorodych edukacnich
nabidek

e vzrust vyznamu aktivizujicich metod a rozvoj multimedidlni koncepce

® rozvoj koncepce otevieného vzdélavani a vzdélavani na dilku (Open and
distance Learning) a novodobych informa¢nich a komunikac¢nich
technologii v edukaci dospélych (Information and Communication
Technology)

e zdokonaleni forem evaluace procesu vzdélavani dospélych
(Stochmiatek, 2005, s. 46)

,,V novodobé Evrop¢ je cilem edukace ... bez ohledu na to, v jakych formach je
realizovéna, vytvéreni stabilnich zdkladl spoleCenské pospolitosti opirajici se o
spolecenskou spravedInost, rovnost, solidaritu, aktivitu a pravo na dustojny Zivot
ve vSech jeho etapach®. (Trafiatek, 2000, s. 46) Jaworska zdlraziuje, Ze edukace neni
jen vyluéné spoleCenskym vydajem, ale ,,... také investici hospodaiskou,
politickou a kulturni pfinaSejici zisky za delsi Cas. Jeji poslani spociva v
pfipravovani jedincii k odehrdvani obcanskych roli, zajisténi preddvani
védomosti, znalosti a kultury mezi pokolenim, v rozvijeni osobnich nadani

doddvani kvalifikaci, které bude hospodaistvi potiebovat v budoucnosti®.
(Jaworska, 2005,s. 61)

Edukace dospélych v Polsku se stale zdokonaluje a jeji rozvoj souvisi s
probihajicimi zménami, které ovliviiuje politickd, hospodaiska a spolecenska
situace v zemi. Vedle adaptacniho charakteru ma rovnéz kreativni prvky.
Dospéli tcastnici vzdélavani jsou zdvisli na umu a kompetentnosti edukétori —
zejména andragogii — a jimi vhodné uplatiovanymi metodami, vyuZivani
nejmodernéjSich  didaktickych  prostfedkd, vcetné organizace celého
vzd€lavaciho a zdokonalujiciho procesu. Edukace dospélych, chiapana jako
investice v sebe samého ,.... aby 1épe rozum¢él okolnimu svétu a nalezl v ném své
misto (Gesicki, 1990, s. 22) musi byt piistupnd kazdému, kdo o ni projevi zjem.

Redeno slovy klasika polské pedagogiky, vzdélavani dospélych nemiize byt
chapano ,,... jako luxus pro nemnoho vyjime¢nych osob tu a tam, ani ne jako
véc tykajici se kratkého useku détstvi; ve spoleCenstvi uruje nepfetrzitou
potiebu, je vyznamnou soucasti obCanstvi a proto je potfebné, aby zdroven bylo
vSeobecné a celoZivotni®. (Suchodolski, 2003, s. 40)
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12 ABSTRAKT

Disertacni prace pod ndzvem ,,Edukace dospélych v pojeti polskych andragogti*
(Education of Adults: Approach of Polish Andragogues) pfiblizuje problematiku
vyvoje edukace dospé€lych na ptikladu jedné ze sousedicich zemi s Ceskou
oblasti vzdélavani dospélych v historickém vyvojovém sledu udédlosti v obdobi
XIX.-XXI. stoleti.

Prostfednictvim interpretaci ndzorii a piedstav o edukaci dospélych dobovymi
osvétovymi pracovniky — prikopniky polské andragogiky — dava predloZena
prace prilezitost k sezndmeni se stadou osobnosti v oblasti vzdélavani
dospélych. Je to bohaty a piinosny zdroj informaci o jejich vlivu na vznik a
rozvoj zdékladii andragogiky, jejich vkladu pifi tvorbé a fizeni osvétovych
instituci, teoretické a védecké ¢innosti, budovani tradic pretrvavajicich dodnes.

Soucasti prace jsou rovnéz prilohy, pfiblizujici ptehledny systém edukace
v Polsku, udilené odborné a vysokoSkolské tituly a védecké hodnosti, anotace
vybranych periodik a andragogickych nakladatelstvi, Uplny jmenny seznam
vydanych titult (1994-2006) edice Knihovna edukace dospélych a jsou uvedena
SdruZeni polskych osvétovych pracovnikli a Sdruzeni polskych osveétafi.

Piinos disertacni prace lze spatfovat zejména v:

® prezentaci historickych a soucasnych poznatki, tak jak jsou uvedeny v
odborné polské literature

® analyze a utiidéni dosavadnich poznatkii a to tak, aby bylo moZno se v
nich orientovat pii koncipovdni metodologie aplikovatelné pii vyuce
komparativni andragogiky na ceskych vysokych Skolach

® obohaceni déjin andragogiky v mezindrodnim kontextu o zdklady, rozvoj
a perspektivy andragogiky na ptikladu Polské republiky prosttednictvim
teoretickych vychodisek a praktickych zkuSenosti v pojeti polskych
andragogt

Poznatky obsazené v této disertaCni priaci by mély napomoci k rozsiteni
odborného prehledu o edukaci dospélych v Polsku a to jak v praxi, tak 1 ve
vyuce ¢i studiu. Ve své podstaté¢ by méla tato disertacni prace slouzit jako zdroj
poznani pro srovnani a ptipadnou praktickou aplikaci.
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13 ABSTRACT

The dissertation work called Education of Adults: Approach of Polish
Andragogues, presents the problems of development of the adults education.
Those are shown on the example of a country bordering on the Czech Republic
— Poland. The work focuses our attention to presentation of theoretical
knowledge from the sphere of the education of adults during historical events in
19th & 21th century.

By means of the interpretation of views and ideas of education of adults given
by pioneers of Polish andragogy, the work makes meeting a number of big
names in this field possible. It is a rich and valuable source of information and
their influence on the formation and development of the basis of andragogy.
Also their participation in establishing and governing public education
institutions, theoretical and scientific activities, building traditions have
continued up to the present.

A part of the work are supplements showing a clearly arranged system of
education in Poland. Here we can also find university degrees, annotations of
chosen periodicals, a complete list of names of edited titles (1994 — 2006) of the
edition Library of Education of Adults. Association of Polish Public Education
Workers and Association of Polish Specialists in Further Education can be
found here as well.

The benefits of the dissertation work can be seen mainly in:

e the presentation of historical and contemporary knowledge as shown in
professional Polish literature

e the analysis and qualification of existing knowledge enabling
orientation while drafting methodology applicable in teaching
comparative andragogy in Czech universities

e the enrichment of history of andragogy with foundations, development
and perspectives of andragogy following the example of Polish
andragogues with their theoretical solutions and practical experience

The information included in this dissertation work should help widen
professional knowledge about the education of adults in Poland, both in practice
and in teaching or study. Basically this work should be a source of knowledge
for comparison and possible practical application.
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