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1. Uvod

Problému idZime' (¥ %) jsem se vénoval jiz ve své postupové
praci, kde se jednalo pouze o analyzu tohoto problému samotného.
Jednalo se o nastin problematiky a popis prostfedi, ve kterém
probihd k vyskytu tohoto fenoménu. Nyni bych se na problém
idzime chtél podivat v kontextu minulych a aktualnich reforem
japonského vzdé€lavaciho systému. Informace uvedené v této praci
navazuji na obsah mé postupové prace a cht&l bych je
interpretovat v novém kontextu. Konkrétn€¢ v souvislosti
s rozsahlym balikem reforem nesoucich nazev ,,Rainbow plan®.
(volng pielozitelné jako ,,Plan Duha* — dale jen Rainbow plan)

Tyto reformy, nebo spiSe jejich cile, jsou dikazem
dlouhodobé krize japonského Skolstvi. Faktorem dokazujicim
krizi neni pouze idZime, v soucasnosti je to spiSe nasili na Skolach
a systematické odmitani dochdzky . VSechny tyto tfi jevy odrazi
neefektivitu vyukovych metod a nizkou miru atraktivity studia
pro déti.

Na zacatek by bylo dobré uvést, Ze sama vlada si vazZnost
situace uvédomovala jiz v 80.letech a uv€domuje si ji i nyni.
Reseni situace je komplikovano zasadnim nézorovym rozdilem
konzervativced a liberdlli ohledn€ pfistupu k ptipravé a aplikaci
reforem. V 80.1étech (v roce 1985 bylo hlaSeno nejvice piipadh
idzime v celé historii) vyhrala volby LDP? piedevsim diky svému
navrhu reforem  Skolstvi, které vévodily jejich volebnimu
programu. Problematiku idzime se tedy vici piedeSlé praci budu
snaZit konkretizovat a poukazi na analogii s jinymi problémy v
japonské spole¢nosti. Zafnéme definici problému. Co tedy
,,ildzime* znamena ?

! Jména a terminy z japonstiny jsou ptepséna foneticky (kromé& jmen autort pouZitych u zdroj citaci)
jména jsou psany v pofadi pifjemni, jméno

? Liberal democratic party (Liberaln&-demokraticka strana). Strana s nejslilngj3im postavenim (az

monopolnim) od za¢atku 50.let do zacatku 90.let



»Iyp agresivniho chovadni, kterym dclen s dominantnim
postavenim v procesu interakce ve skupiné, zpiisobuje jinému
Clenovi skupiny psychologickou i fyzickou ujmu, individudine, &i
kolektivné.«!

Vsimnéte si pfedevSim slova ,,skupina®, toto slovo je u tohoto
problému zasadni. (viz. dal8i kapitoly). Jelikoz je to pravé
uniformita a Skolni prostfedi stavéjici na pohodlnosti zastfeSeni
skupinou a tlumici individualitu, které jsou nejzasadngjSimi
faktory podilejici se na vyskytu idZime a protoze neni v silach
Ministerstva Skolstvi zménit zpusob jakym vétSina japonské
spole¢nosti védomé ¢i podvédom¢e vnima pohodlnost uniformity
¢i skupinové dynamiky, pouhé reformy Skolniho systému nic
nezmohou. Pokud navic nedojde ke zmé&né¢ metod nabirani
Gerstvych absolventi do prestiznich firem®, pak bude efekt
reforem, co se sniZzovani trestniho chovani studenti ty€e, zna¢né
omezen. Mnoho mladych lidi ma totiz zafixovano nasledujici.

Dobré vysledky na niZsi sttedni Skole—zvySujici se Sance na
dostani se na lepsi vyssi stfedni Skolu—dobré vysledky na vyssi
sttedni Skole — zvySena Sance na uspeéSné slozeni pfijimacich
zkouSek na prestizni vysoké Skole—uspé&Sné slozeni piijimacich
zkouSek=z 80 procent zaruCeny diplom — diplom z prestiZni
univerzity=velka Sance ziskat misto v dobré firm¢. Pokud si tedy
dit¢ tento fetézec pfi¢in a nasledkii ve svych 12 a 15 letech
uvédomuje nebo je mu vStépovan kantory ¢i rodi€i, pak je jen
logické, ze bude pod jistou formou psychického natlaku. Mnoho
déti ¢i adolescentd jesté nema vyvinuté psychické nastroje pro
zvladani takovychto naroki a stresu ze své budoucnosti, kterda ma
byt z hlavni ¢asti ur€ovana béhem v dospivani.

! Citovana je definice Moritova z - Sinobu, Takamori, [dZime mondai handobukku, Tsuge$obé $inga, 1999,
Tokio, 1.vydéni, str.27
? Preferovani jsou absolventi ,.elitnich* kol



Zde bych si dovolil uvést svou hypotézu o celé problematice.
Myslim si, ze bude trvat zhruba jednu generaci, nez jiz termin
idzime nebude mozné zaradit do kolonky ,,spoleCensky fenomén*.
Cely proces zpomaluje vysoce zakofenény  politicky
konzervativizmus, jenZ zna¢né podkopava celé reformni snazeni.

Zlom se da oc¢ekavat v roce 2009, ale spiSe nez diky efektivite
politiky vlady a Ministerstva Skolstvi to bude diky pfirozenému
demografickému vyvoji (snizovani porodnosti a starnuti
populace). Rok 2009 predstavuje pielomovy rok, na ktery se
piredpovida vyrovnani poptavky a nabidky mist na vysokych
Skolach.

Vracim se ke své vySe zminéné hypotéze, reformy Skolského
systtmu sami o sobé nic nezméni, pokud se nezméni raz
skupinové dynamiky a podvédomého piiklanéni se k imitaci
chovani druhych.' V&t§i &4st ,,uréovani vlastni budoucnosti® je
nutné posunout na dalSi stupeti vzdé€lavaciho procesu — jinymi
slovy ptedevSim na vysoké Skoly.

1.2 Metodologie

Metodologie, o kterou bych chtél opfit svou hypotézu, je
zalozena na statistickych datech z 80.let, 90. let a z prvnich let
pocatku 21.stoleti. Data popisujici roky, které ndsleduji po
implementaci opakovanych reforem vzdélavaciho systému mohou
ukazat jaky efekt mély tyto reformy na snizovani vyskytu ptipadi
idZime. Myslim si , Ze z dat pro nékoho strohé statistiky lze
extrapolovat skutecny stav véci nejlépe (Pokud jsou data
davéryhodna a metody jejich ziskadvani transparentni).

! Na tivod bych uvedl jest jednu souvisejici myslenku lingvisty Jacka Sewarda tykajici se konceptu studia
v Japonsku z historického hlediska. Japonské %5 manabu (ugit se) etymologicky pochazi ze slova EfEl 5
maneru (imitovat) narozdil od anglického educate (vzd&lavat) pochédzejiciho z latinského slova e-ducate
(vyndat ven). Dale slovo oznacujiciho ugitele — sensei znamena v doslovném piekladu ,ten ve piedu‘.



Jakozto dobré statistické zdroje mi poslouzZilo piedevSim 11.
vydani statistické ptirucky Saisin kjéiku déta bukku.'

2. Idzime
2.1. Japonsky systém Skolstvi

Aby si Ctenatf mohl interpretovat zde uvedené informace v
kontextu s japonskym systémem vzdé€lani a aby je neaplikoval na
n¢jakou kvazi-obdobu ¢eského systému Skolstvi, bylo by vhodné
pied popisem problematiky idZime, historie reforem Skolstvi a
jejich efektu, popsat samotny systém Skolstvi a charakteristiky
vzdélavani v Japonsku.

2.1.1 Organizacni struktura

Na vrcholu organiza¢ni struktury systému vzdélani je
Ministerstvo Skolstvi, kultury, sportu, védy a techniky Monbuso
X #F 4 (Dale jen Ministerstvo Skolstvi) je jednim ze tfindcti
ministerstev japonské vlady, spada pod n¢j tfinact poradnich
komisi % #% & Singikai, z nichZz nejvlivnéj$i je Komise pro
vzdélani.

Ministerstvo ma pravomoc piedepisovat osnovy a standardy
pro vzdélani. Schvaluje ucebnice a zodpovida za obsah a
implementaci zkou$ek na statnich Skolach. Pfimo dohliZi na statni
vzdélavaci instituce na prefekturnich i méstskych arovnich a také
na soukromé vysoké Skoly. Schvaluje zakladani instituci vysSiho
vzdélavani a reguluje zakladani soukromych $kol.

' Nazvy japonskych knih a zdrojit jsou prepsany foneticky

Skupina autori, Sai¥in kjoiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani,

2 Kobayashi Tetsuya ,Society, schools and progress in Japan, Pergamon press, Oxford, 1976, 1.title, strana
79
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Liberalnéjsi zastanci reforem kritizuji prav€ dominantni pozici
Ministerstva Skolastvi. Zde je nutno dodat, 7e Ministerstvo
presunulo &ast svych pravomoci na lokalni afady.'

2.1.1.1. Organy vzdélavani prefektur a mést

Na dalsi arovni jsou rady pro vzdé€lani na urovni prefektur
slozené z péti Clenl. Tito lidé jsou dosazovani pfimo kancelaii
guvernéra. Nejdiilezit€jSi pravomoci téchto rad je ptedevSim
udélovani ucitelskych licenci. Guvernér ma dale pravomoc
dohliZet na vedeni administrativy soukromych zékladnich a obou
stupnii  stiednich 8kol. (Zatimco ministr Skolstvi dohlizi na
soukromé univerzity, soukromé technické vysoké Skoly a
soukromé vysoké Skoly s dvou az tii letym studijnim programem).

O stupen nize jsou mé&stské rady pro vzdélani sloZené z tii az
péti Clend, kteti jsou dosazovani starostou. Pravomoce a
zodpovédnosti t€chto rad jsou podobné jako u rad prefekturnich.
Jedna se predevSim o spravu a financovani méstskych vysSich
Skol. Na méstské urovni administrativy vzdélani figuruji
shromazdéni a administrativni komise. Pro zaru€eni nezavislosti
jsou jejich €lenové vybirani na zaklad¢ piimé volby.

Rady pro vzdélani jednotlivych prefektur a meést se pfi vybéru
ucebnic urenych pro verejné Skoly musi fidit seznamem ucebnic
schvalenych Ministerstvem Skolstvi.

Za financovani vetejnych instituci  vzdé€lavani jsou
zodpoveédné vSechny vySe zminéné urovné (Ministerstvo Skolstvi,
prefektury a mésta).

'V roce 1999. Nicméné nyni je pipravena novela zakona, ktera by Ministerstvu op&t umozitoval vét3i
kontrolu nad wifady v prefekturach
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2.1.2 Typy Skol

Japonsky systém Skolstvi je tzv. model 6-3-3, tzn.6 let
zakladni Skoly /NF# §dgakko, 3 roky niZsi stfedni Skoly &
cligakké a 3 roky vys3i stiedni Skoly &%=2#% kotégakke.! Vyssi
stupenn vzdélavani ptedstavuji univerzity K% daigaku a vysoké
Skoly s krat§im dvouletym studijnim programem tzv. %% # K%
tanki daigaku.Vzdélani v Japonsku je povinné pro déti od 6 do 15
let®. Studium na vyssi stfedni $kole neni povinné, nicméné se
studiem pokracuje zhruba 98 procent studenti nizSich stfednich
Skol.

Kromé& téchto standardnich Skol jsou v systému pfitomny
vyssi stiedni Skoly se specializovanéj§i podobou osnov. Napi.
vy$si stiedni Skoly s plnym rozsahem osnov 4 H#ll zennici sei,
dale Skoly s osnovami polovi¢niho rozsahu 7E il teidZi sei a
nakonec vy$$i stfedni $koly s dalkovou formou studia &15#H &%
cusin sei koko.

Skoly viech stupiit se rozd&luji na statni [E 3L kokuricy’,
vefejné /A7 koricu a soukromé FL37 Siricu’. Predskolni vzd&lani
sice povinné neni, ale vétSina rodicli své déti pied jejich nastupem
do zakladnich $kol umistuje bud’ do matetskych Skol %h#H
jocien’ & do dennich pedovatelskych center {2 & & hoikuen’.

Tradice mateiskych Skol saha do 19.stoleti, prvni matei'ské
skolky byly otevieny 1876.° Po valce nasledovat prudky narist
po¢tu déti umistovanych do Skolek a Skolek samotnych

odpovidajici ekonomickému rastu koncici koncem 70.let a

! Vétiinou se pouziva zkraceného nazvu & koko

2 povinna dochézka je tedy zabezbedena vyukou na zakladni a nizi stfedni 3kole
? Finance t&chto $kol jsou hrazeny Ministerstvem 3kolstvi a prefekturami

* Tyto 8koly jsou zavislé na $kolném a na soukromych a vladnich dotacich

* Jécien i hoikuen jsou pod jurisdikci Ministerstva $kolstvi.

3 Nekdy oznatovany jako & FT hoikuso

¢ Skupina autort, Saiin kjoiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 32
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pomalou nicmén¢ viditelnou regresi odpovidajici demografické a
ekonomické stagnaci mizeme vidét od zacatku 90. let.

(Pro piehled uvadim povale€ny trend umistovani déti do
matetskych Skolek, 1948=7.3 % vSech déti pfisluSného veku,
1953=14.0 % , 1958=25.2 % , 1963=36.4 % ,1968=49.4 % ,
1973=60.6%, 1978=64.1% .)' Od roku 1978 lze vidét stagnaci a
pozd¢&ji mirny pokles.

Matetské Skolky jsou z hlediska problému idZime naprosto
nejdileZit&jsi. Rozd&lovani lidi na P uci a 4+ soto?, si déti zadinaji
osvojovat pravé zde a pravé zde by mélo dojit k nejzavaznéjsi
zméné. Divod je nasledujici - matefské Skolky jsou vnimany
jako instituce, které by méli déti naucit podstatu vniméni vlastni
identity ve skupin¢ a a rozvijet schopnosti socidlni interakce. Jiz
zazité rozdélovani déti do skupin by mélo byt naruSeno prave od
prvniho stupné vzdélavaciho systému, tzn. praveé na v mateiskych
Skolkach. I kdyz je détem nastupujicim do zakladni Skoly pouze
Sest let v&ku, odnasi si z mateiské Skolky podvédomé zafixovana
pevna pravidla skupinové dynamiky, ktera jsou dale rozvijena na
zékladni Skole. DileZitost zm&n piistupu k dé€tem v matetskych
Skolach lze opodstatnit mnozstvim Casu, ktery déti ve Skolkach
stravi. Jedna se o zhruba 4 hodiny denn¢ a miniméln¢ 39 tydna
vyuky za akademicky rok.> Uz od 90.let jsou revidované sméry
studia* zamé&fené na nezavislé aktivity v ramci struktury skupiny.

Denni peCovatelska centra hoikuen navst€vuje zhruba jedna
tretina déti véku 4 a 5 let. Hoikuen °jsou zaméfena na pédi o déti

! Skupina autord, Saidin kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydéni strana 33

2 Ui a soto jsou kli¢ové sociologické terminy, v doslovném piekladu znamenaji ,,uvniti a ,,vn&“. Termin
uci se aplikuje na osoby z bliz§iho okruhu (rodina, tfida, firmat) Soto na ty ostatni. Toto podv&domé
rozd&lovani ma na chovéni Japoncill zna&ny vliv, jehoZ podoby jsou napt.existence jednotlivych frakei u
japonskych politickych stran a zna¢né& autonomni chovani t&chto frakei, které pfipomina chovani
samostatnych politickych stran

3 Internetova adresa US Department of Education

http: //www.ed.gov/pubs/Research5/Japan/index.html

* Smér studia je prirucka vydavana Ministerstvem 3kolstvi, uréena pro viechny stupné kol obsahujici cile
studia a studijni latku, kterou se musi studenti naucit (pro kazdy ptedmét a kazdy ro€nik)

® Na rozdil od jécien, které jsou vétsinou pro déti matek v domacnosti
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pracujicich matek. Osnovy byvaji nékdy velice podobné s t¢mi v
jocien , nicmén¢ déti zde travi mnohem vice Casu. (n¢kdy 1 8
hodin denn¢, az 6 dnd v tydnu). Harmonogram se samoziejme
prizpusobuje pracovnimu rozvrhu rodi¢l. Nespadaji pod
jurisdikci Ministerstva Skolstvi.

2.1.3 Harmonogram vyuky

Skolni rok na zakladni $kolach trva zhruba 36 vyutovacich
tydnl, zaCind 1.dubna a kon¢i 31.bfezna nasledujicitho roku.
Sestava ze tfi obdobi 1.duben az 31.srpen, 1.zafi az 31.prosinec,
1.leden az 31.bfezen. Letni prazdniny jsou od poloviny Cervence
do konce srpna, zimni prdzdniny od 25.prosince do 7.ledna,
kone¢né jarni prazdniny jsou od 21.do 31.bfezna. Vyucovaci
hodina trva 45 minut. Na zakladnich Skolach zacinind vyuka v
8:30 a konc¢i zhruba v 15:50. (Mize se liSit) . Pfed prvni hodinou
byva vyhrazena 10 minutova prestdvka pro ptipravu, pouze v
pond&li je misto ni 25 minutové 3kolni shromazdéni.' Mezi
dopolednimi hodinami jsou 10 nebo 15 minutové piestavky. Po
¢tvrté dopoledni vyuc€ovaci hodin€ maji studenti 45 pfestavku na
ob&d. Skoly vétsinou nemaji jidelnu a tak ji studenti ve téidach.
Nasleduje 30 minut vyhrazenych pro uklid a jedna odpoledni
vyucovaci hodina. NeZ byl zruSen 6 denni vyucovaci tyden,
koncila sobotni vyuka zhruba v 12:30.

Nizsi stfedni Skoly se znacné 1i8i povahou vyuky. Vyu€ovaci
hodina trva 50 minut, Skolni rok sestava zhruba z 35 vyucovacich
tydni a d4 se rozdélit do nasledujicich trimestrii-5.duben az
19.¢ervenec, 1.zafi az 25.prosinec, 7.ledna az 20.bfezna. Testy
jsou oproti zadkladnim Skoldm obsahlejsi, komplikovanéjsi a
Castéjsi.

! Myslim si, Ze toto shromazdéni by mélo byt vynechano, protoZe je pouze kontraproduktivni co se tye
celého ptistupu k progresivnimu vzd&lani zamé&feného na rozvoj individulniho smy3leni zakd

14



Na vysSich stiednich Skolach je délka vyucovaci hodiny
totoZna s niz8imi stiednimi Skolami — 50 minut. Vyucovéani za¢ina
v 8:35 a konci piiblizn€ v 15:30, pfed pfeménou vyucovaciho
tydne na pétidenni se o sobotach vyucovalo od 8:35 do 13:00.

2.1.4 Druhy predméti na vysSich stfednich Skolach

Vyucovaci hodiny na vySSich stiednich Skolach lze dle své
povahy rozd¢lit na akademické hodiny &i&F} fucika, praktické
kurzy BEZEHR} Sokugjdka, dalsi predstavuji technické kurzy B
Bl senkoka a specialni kurzy Bl bekka.'.

Akademické hodiny se dale déli do dvou hlavnich
kategorii:normalni hodiny a specialni aktivity. Na vySsSich
sttednich Skolach neni stanoven piesny pocet hodin pro moralni
vychovu, jelikoz je zastoupena i v ostatnich pfedmétech.Prevazna
vétSina vysSich sttednich Skol nabizi pouze akademické kurzy.

Specialni formou vysokych 8kol jsou tzv. vysoké Skoly s
krat§i dobou studia, které se zaméiuji na vychovu konkrétnich
profesi jako ucitelé, inZzenyfti (technické koleje). Studium trva dva
nebo tii roky.

Technické Skoly m % % P4 %X koté senmon gakko byly
zalozeno roku 1962 jakozto odpoveéd na rostouci poptavku po
konkrétnich technickych profesich v prosttedi prudce expandujici
ekonomiky 60.let. Pro pfijeti do tohoto typu Skoly staci pouze
ukonceni niz$i stfedni Skoly, délka studia je 5 let. Prvni 3 roky
vyuky de facto odpovidaji osnovam vysSich stfednich Skol a
nasledujici 2 roky sestavaji ze specializovanych hodin.

Existuje mnoho typd specidlnich pi¥ipravnych $kol B{&%#&
sensu gakko, z nichz vétSina je soukromych. Pfijimaci zkousky

'Internetové adresa US Department of Education
http: //www.ed.gov/pubs/Research5/Japan/index.html
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zde vétSinou nefiguruji a uchazeci jsou piijimani automaticky.
Délka studia byva od 3 mésici do 1 roku. '

2.1.5 Kurabu

Charakteristikou japonskych $kol jsou tzv. 7 57 kurabu’,
které piedstavuji jistou obdobu mimoSkolnich aktivit. Japonské
kurabu jsou nicmén¢ zahrnuté do ramce osnov a spadajici pod
kompetenci Skoly. Jinymi slovy jsou jistou formou povinné
volitelnych piedméti s absenci jakéhokoliv hodnoceni. Typické
kurzy kurabu jsou napt. kurzy kaligrafie, hudby, uméni, ¢ajového
obfadu, sportovni kurabu apod. Cilem kurabu je zvySovani
kreativity studentl. Specialni akademickou formou kurabu jsou
kurabu s nadstandardni vyukou anglictiny.

2.1.6 DZuku

Specialitou japonského Skolského systému jsou instituce
mimoskolntho vzdélavani tzv. ¥ dZuki’. Existuji dva typy dZuku-
akademické a neakademické. Neakademické jsou vétSinou
zaméfené na mladsi studenty a figuruji mezi nimi napi. kurzy
kaligrafie, uméni apod. VEétsi vahu maji akademické kurzy dZuku,
které nabizeji jednak doucovani studenti zakladnich i obou
stupni sttednich Skol, kteti nedokazi udrzet tempo vyuky a také
nabizeji pripravné kurzy pro piijimaci zkousky na niz$i 1 vySsi
stupn¢ stiednich Skol a dale na univerzity. Tyto pfipravné dZuku
se d¢li na Ctyfii typy.

Prvnim z nich jsou HFFE®Z BB Cugakko dZuken dZuku

w7

(pripravné Skoly pro piijimaci zkouSky na niZ§i stiedni Skoly),

'Internetové adresa US Department of Education
http: /www.ed.gov/pubs/Research5/Japan/index.html
2 7 anglického club

3 Jedna se o kurzy doucovani a nadramcové ptipravy pro ptijimaci zkousky
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které studenty pripravuji na slozeni zkouSek elitnich niZSich
sttednich Skol

Dal$im typem jsou =3 ERE koko dzuken dZuku (ptipravné
Skoly pro prijimaci zkouSky na vyS§i stfedni Skoly) délici se na
dva druhy. Prvnim z nich jsou: #Bi L& AL - E S SRS R
nankan dzokjusi ¢i kokuricu koko dzuken dzZuku (ptipravné kurzy
pro soukromé ¢i statni elitni vyS$i stfedni Skoly). Latka nizsi
stfedni Skoly je probrana béhem dvou let a tteti rok predstavuje
pouhou pfipravu na ptijimaci zkousky. Dal§im druhem jsou [E3Z
B2 BRE kokuricu k6ko dZuken diuku (pro statni vySSi stfedni
Skoly). V tomto typu dzuku neprobiha pouze piiprava na zkousky
samotné, ale je zde také kladen diraz na vylepSovani prospéchu
studentt béhem studia na niZSich sttednich Skolach. Divodem je
vétsi ddraz na prospéch pii pfijimacim fizeni na statni vzdélavaci
instituce.

Tretim typem jsou #ii & % hosu dZuku pro zaostavajici
studenty zakladnich a nizSich stfednich $kol. Kurzy svym
obsahem kopiruji osnovy $kol s mésicnim ptedstihem., aby se
studenti mohli pfipravit na nadchazejici hodiny.

B BIF5E 2 Kobecu $id6 diuku jsou charakteristické tfidami s
malym poctem studentti (zhruba jeden az pét) , ktefi jsou
pfipravovani na budouci $kolni hodiny. 'Procento zakii-studenti
zapisujicich se (€i rodi¢i zapisovanych) do téchto doucovacich
kurzii dZuku roste jak s vékem déti. Dle prizkumu provedenym
vladou navstévovalo v roce 1992 kurzy dZuku v praméru 51,6
studentii od 5.ro¢niku zakladni Skoly po 3.ro¢nik nizSich sttednich
skol. (5.ro¢nik z.8=47,0 procent, 6.ro¢nik=47,9 procent, 1.ro¢nik
n.s.8.=55,0 procent, 2.ro¢nik n.s.§.=58,2 procent, 3.roCnik
n.s.§=58,2 procent)®

'Jedna se o informace z tzv. White papers (Bila kniha) vydavané ministerstvem kolstvi.
Zdroj: US US Department of Education
http: //www.ed.gov/pubs/Research5/Japan/index.html

? Zdroj internetové adresa japonské Ministerstva $kolstvi -
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2.1.7 Jobiko

Ani zvladnuti obsahu osnov vysSich stfednich Skol nestaci na
uspesné sloZeni ptijimacich zkousek na prestizni univerzity. Proto
existuji tzv. F{# & Jobiké - pfipravné Skoly svym obsahem
zaméfenym pouze na univerzitni ptijimaci zkouSky. Jobikd
navstévuji studenti vysSich stiednich Skol s vétSimi ambicemi a
tzv. & A rénin (neuspédni uchazedi o studium na univerzitg').
Jedna se o denni studium probihajici cely rok. Existence téchto
Skol ukazuje na problematiku rdzu piipravy na zkousky v
Japonsku. Diilezité je naucit se formu ne obsah a jobiko jsou
koncipované piesné pro uspokojeni poptavky studentd. Nejde
tedy o ptedani védomosti a zvySeni schopnosti, ale 0 nauceni se
techniky usp&Sného slozeni piijimacich testi. K dispozici jsou
modelové testy, ptehled historie zadani testti z minulych let apod.
Zvulgarizovan€¢ a hodn¢ zjednoduSen¢ ifeCeno - pokud by na
téchto Skolach byly k dispozici testy aktualni k danému roku, $lo
by pievazn€ o zapamatovani si pozice pro zaskrtnuti spravné
odpovédi.

Existence dZuku i jobiké a vysoké procento studentti, kteti do
nich dochazeji, doklada zna¢né naroky studia. Piedstava, ze by v
Cechach zhruba 50 procent déti ve véku 12 az 14 let dochazelo do
specidlnich doucovacich Skol, jen aby se dostalo na lepSi stfedni
Skolu, vypada jako z jiného svéta. Fakt, Ze se d¢ti v jiZ tak raném
véku musi rozhodovat o své budoucnosti, pouze zvySuje tlak na
n¢ kladeny a také miru jejich nachylnosti k trestnimu chovani a
vzniku psychickych problémi. Mira idZime je nejveétSi mezi
studenty prvnich ro¢nikli nizZSich stfednich Skol (viz. Graf 2-1),

' V minulosti se ozna¢eni rénin pouzivalo pro samuraje bez pana
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coZ by odpovidalo prudkému zvratu ve formé€,objemu a u narokt
vyuky pfi prestupu ze $kol zdkladnich.

Studenti mohou vstoupit na univerzity po uspéSném zvladnuti
12 let akademickych kurzti na piredeslych stupnich Skol a po
uspeésSném slozeni prijimacich zkouSek.

2.1.8 Vysoké skolstvi

V Japonsku existuje mnoho forem vysokoSkolského studia a
nabidka univerzit, vysokych skol a vysokych $kol se zkracenou
délkou studia (2 az 3 roky) je obrovska. Systému vévodi tzv. elitni
vysokoSkolské instituce jako jsou Tokijskd univerzita ¢i Kjotska
univerzita. JelikozZ je velice obtizné najit praci v prestizni firmé
bez diplomu z prestizni Skoly, mnoho studentd si podava
ptihlasky pravé pouze na $koly elitngjitho razu.' Délka studia
jsou 4 roky. Univerzity se déli na fakulty %% gakubu, které se
dale déli na jednotliva oddéleni a katedry. Casto se fika, Ze v
Japonsku je mnohem t€ZSi se na vysokou Skolu dostat, nez ji
nasledn€ dostudovat. Tento vyrok jist¢ mlze odraZet situaci na
nekterych vysokych Skoldch, nicméné jej nelze aplikovat na
vSechny typy Skol vysSiho vzdélavani. Dlivodem je samoziejmé
disproporce v kvalit€ vyuky.

V roce 2005 bylo v Japonsku 726 vysokych Skol (553
soukromych, 86 veiejnych a 87 statnich) a 488 vysokych Skol se
zkracenou délkou studia (436 soukromych, 42 vetejnych a 10
statnich) . Ve stejny rok studovalo na institucich vysiho
vzdélani celkem 2.97 miliont studentd (250 tisic postgradualni
studium, 2.51 mil. univerzity, 210 tisic vysoké skoly se zkracenou
délkou studia)’

! Pofet pfihlagek na vysoké ¥koly je limitovan
z Skupina autorti, Saigin kjoiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 64
3 Skupina autoril, Saidin kjoéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 66
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Data z roku 2005 uvadéji, ze se pro pokraCovani ve studiu na
vysoké Skole rozhodlo 44.2 procent studentii vySSich stfednich
Skol (tento udaj zahrnuje i tzv. rdminy) a na vysoké Skoly se
zkracenou dobou studia 7.3 procent studentfl.' Obliba studia na
posledné jmenovaném typu vysokych Skol od roku 1995 klesa.

2.2 Sikana a idzime

Slovo Sikana pochéazi z francouzského slovo chicane, coz
znamena zlomyslné obtézovani, tyrani, prondsledovani, ale i
byrokratické Ipéni na litete predpisti.” Denifinice $ikany a definice
idzime (uvedend v uvodu) jsou obsahové v zasad¢ totozné.
Definice Sikany je starSi a japonskymi v€dci byla pozdéji pouzita
(ptesngji feceno n&kolik verzi definice Sikany od rtiznych
zapadnich autord bylo pouzito) k vytvoreni definici idZime. UZ u
samotné definice Sikany jsou vidét jisté nazorové odliSnosti.

2.2.1 Vyvoj definice Sikany

Pokud se podivame na otazku definice Sikany z historického
pohledu, jako prvni definice Sikany se udavd definice
Heinemannova pochazejici z roku 1973. Heinemann, ktery se o
tuto problematiku zacal zajimat jako jeden z prvnich, pracoval v
70.letech ve Svédsku. Sikanu zprvu pojmenoval jako ,,mobbing*>
Toto slovo je jak ve Svédstingé tak 1 v angli€tin€é vyznamove
omezeno pouze na C¢innost iniciovanou i provadénou pouze
skupinou. Heinemann popisuje mobbing jako nésili provadéné
skupinou vuci jednotlivei, ktery se via¢i ni jistym zplisobem
odliSuje. Takovéto nasili se objevuje ndhle a nahle také konci.

! Skupina autorti, Saidin kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 68

2 Hole&ek, Vaclav, Agresivita a §ikana mezi détmi, Pedagogické centrum, Plzeii, 1997, 1.vydani

3 Thompson David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London, str. 51
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Heinemannova definice se z ¢asti opirala o studie chovani zvirat,
predevsim ptaki Zijicich ve spoledenstvech.'

Prvni oznaCeni Sikany — pojem mobbing by po jistém
vyznamovém rozSitfeni teoreticky Slo aplikovat na vétSinu ptipadi
idZime, jelikoZz je to pravé skupina, ktera je inicidtorem i
vykonavatelem.

70.1éta ptinaseji dalsi definice Sikany. Autorem jedné z nich je
v souCasnosti pravdépodobné nejznavanéjSi odbornik na
problematiku Sikany — Dan Olweus , ktery své pojeti Sikany vuci
pojeti Heinemannovu znaéné rozsituje. Sikanujici je podle néj
chlapec, ktery omezuje €1 d€ld problémy jinému ditéti. Terem
takévéto aktivity mohou byt chlapci i divky. Problémem se
rozumi obtézovani fyzické i psychické.? Olweovo obohaceni
definice Sikany o sloZku psychického nasili znamenalo dalezity
posun v piistupu vici problematice a jeho definici Sikany
respektovala vétSina ostatnich autortd, ktefi do svych vlastnich
definic Sikany také zahrnuly sloZku psychického nésili.

Nekteti autofi do svych verzi definice jako nutnou podminku
Sikany ptidali systemati¢nost. Sikana je dle takovychto vykladd
dlouhodobym a systematickym pouZitim nasili, fyzického ¢i
psychického. Obét’ se takovémuto jednani neni schopna branit.
Ne vSichni autofi v3ak systemati¢nost a dlouhodobost berou jako
nutnou podminku pro definici Sikany. I pouhy jeden utok muZe u
obéti zphsobit dlouhodobé trauma ¢€i téZce zvladatelny stres. SpiSe
nez ,,dlouhodobost” je tedy kromé& opakovanosti a systemati¢nosti
dal$im dilezitym faktorem pro definici Sikany pravé ,,dlouhodoby
efekt®.

Existuje vice definic Sikany, nicméné prvni definice
Sikany pouZzité pii posouzeni povahy trestniho chovani u soudniho

' Thompson David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London, str. 52
? Thompson David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London, str. 53
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slySeni, byla de facto totozna s definici Delwyna Tattuma (z roku
1993). Na jednom soudnim prelieni bylo nutné rozhodnout, zda
byla jista zaCka stfedni Skoly Sikanovana €i nikoliv. Tato definice

by se tedy dala oznacit za prvni ,,legalni definici“. Zni nasledovné.

,Sikana je dlouhodobé nasili, fyzické &i psychické, provadéné
jednotliveem ¢i skupinou na jednotlivei, ktery neni schopen se
branit. Cilem takovéhoto chovéani je ublizit, zastrasit, vyhroZzovat ,
nebo zpisobit stres.!

Dva autofi, jiz zminény Delwyn Tattum a Herbert Sheithauer
rozdélili Sikanu do péti kategorii: fyzickou, slovni, gestikulaéni,
vydirani a vyc¢lenéni z kolektivu. U problematiky idZime hraje
velkou roli predevsim vyc¢lenéni z kolektivu, které byva zaky
snaSeno nejhtre.

Pro¢ je definice tak dilezita? Sikanu je nutné oddélit od
ojedin€lych projevil nésili mezi studenty. Pokud chceme problém
vyieSit ¢i omezit Castost jeho vyskytu, musime tento problém
poznat a byt schopni jej odliSit od problémt ostatnich. Pro Skoly
potykajici se s problémem Sikany je pifi urCovani jejich politiky
proti Sikan€ nutny vychozi bod.

2.2.2 Charakter idZzime

IdZime je problémem projevujicim se v uzce omezeném
okruhu lidi* — t¥idy ve 3kolach, arméda, &i kancelat.. Japonska
spole¢nost je vii¢i ostatnim charakterizovatelna vétSim diirazem
na zafazeni jedince do spoleCnosti a predev§Sim do tzv. ,uzsi
spoleCnosti“ (souvisi s terminem uci — viz. kapitola 2.2.3.2)

Pro idzime jsou charakteristické nasledujici rysy:

' Thompson David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFa]mer, 2002, London, str. 54
2 Sinobu, Takamori, Idzime mondai handobukku, TsugeSobo §inda, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 12
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1. Agresivnost (verbalni, fyzickd) BEBM kdgekisei

2. Skupinovost £ Sudansei

3. Opakovanost X 18 t£ hanpukusei a kontinudlnost ik f¢ M
keizokusei

4. Povaha , trestu® #il# 4 seisaisei

. ,,Bojkotovani“ jedince, vylouceni ze skupiny #eftitE haitasei

6. Specifikum chovani v obdobi puberty ' B & # & #
SiSunkitokusei  (skupinova identita % B R —
Sudantekidoicusei)

()]

Pro japonskou formu Sikany-idZime je nejvice charakteristicka
piedevSim ,skupinovost. Osamoceni iniciatofi idZime byvaji
spiSe vyjimkou. VSechny formy idZime byvaji vétS§inou provadény
skupinou zaki, ktefi takovéto chovani (typy idZime viz. dale v
této kapitole) zamétuji vici jedinci. Dalsi charakteristikou idZime
byva spojovani s tzv. NEK futoko (odmitani Skolni dochazky).
Je mnoho ob¢ti idZime odmitajicich dochazku do Skoly z diivodu
prostého strachu. (Ptipady, kdy je psychicky dopad na studenty jiz
nesnesitelny)

U divek jsou castéjsi verbalni utoky, nadavky, rozSifovéni
pomluv ¢i poskozovani véci (napi. bot. - v japonskych Skolach se
studenti piezouvaji. Problémem je, Ze u vétSiny Skol nejsou
$kiiiiky vybavené zamky)*

U chlapcu previada fyzické nasili kombinované s nadavkami,
dale kradeze osobnich véci. VéEtSina pripadd idzime je
dlouhodobé&jsiho razu - polovina Skolniho roku az jeden rok.

' Sinobu, Takamori, Idzime mondai handobukku, Tsuge3obo §inga, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 24

? 7 &lanku profesorky Akiba Motoko:Nature and correlates of [jime—Bullying in Japanese middle school z
internetové adresy: http://www.sciencedirect.com/science?_ob=ArticletURL& udi=B6VDF-4GX64S9-

1& user=4895317& coverDate=12%2F31%2F2004& _ alid=600244708& rdoc—l& _fmt=full& orig=sear
ch& cdi=5981& sort=d& docanchor=&view=c& ct=1& acct—C000053052& version=1& urlVersion=0
& userid=4895317&md5=7ef3002edefd826fb03ad6cdfal 8832f
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2.2.2.1 Faktory ovliviiujici vznik idZime

Hledéni diivodu je spiSe vyzvou pro psychology - Casto lze
vidét prvky ritualizace, loajality k vétSiné a motivy ovlivnéné
strachem. Strach z odliS$nosti ostatnich, strach z moZného stani se
obéti, ktery dit€ vede k ptidani se na stranu Sikanujicich.Studenti
se do idZime zapojuji z vice divodi, jednim z podstatnych je tedy
strach. Lépe fedeno specificka forma strachu. Zaci, ktefi si nejsou
Jisti stabilitou své pozice v ramci tiidy a citi se jako potencialni
obét, se &asto radgji ptipoji k ostatnim $ikanujicim. ’

Jinym diivodem byva pohodlnost. Piizplsobit se jiz zazité
dynamice skupinové interakce je jednodussi, nez se snazit o jeji
zmeénu Ci dokonce o rizné formy vzdoru z pozice jednotlivce.
Casto lze tedy slySet vyroky typu:“Ani nevim pro¢ jsem taky

(19

Sikanoval. VSichni ostatni Sikanovali... Jako hlavni faktory
ovliviiujici vznik idZime byvaji uvadény:
1. Divody souvisejici s télesnymi &1 psychickymi
predispozicemi (hyperaktivita, mozkové disfunkce atd.)
2. Diivody suvisejici s okolim a je nutné je hledat v:
a. rodin¢
b. Skole
c. mistni komunité
d. kulture
€. soucasné dob¢
3. Nahlé davody
2.2.2.2 Typy obéti

ODbéti se stavaji ob&tmi kvili nejriznéj$im formam odliSnosti,
spojeného s vyvolanim podvédomého pocitu ohroZenosti jedincd

! ‘:Sinobu,Takamori, IdZzime mondai handobukku, Tsuge§obd ina, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 31
2 Sinobu, Takamori, Id?ime mondai handobukku, Tsuge$obo Sinsa, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 28
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a konzistentnosti skupiny. OdliSné prvky chovani, které nékdy
mohou odrazet principy svobody dokonaleji nezZ chovani celé
skupiny slozené pievazné z jedinct, ktefi se podvédome svobody
obavaji a svym vkusem (oblékani, hudba ¢i stylem reakci
vicemén¢ jenom kopiruji své dospélé vzory nebo vrstevniky.
Komplexy z obav vyjadieni svého pravého ja, pak mohou vést k
utokiim vic¢i odliSnym lidem, détem ptedstavujicim zrcadlo
vlastni omezenosti. Nedostatek odvahy fict ne.

Nicméné n¢kdy lze vinu pfipisovat i ob€tem samotnym.

e 1

Jedna se o ptipady tzv. ,,provokativnich ob¢&ti®.
2.2.2.3 Aktivni a pasivni ucastnici idzime

Prizkum z roku 1996 provedenym Moritou JodZim a
Kijonagou KendZzim, jenz se zamétovali na skupinovou dynamiku
u pripadi idZime, odhalil 4 nasledujici role studentll - obéti,
Sikanujici, divdaci a prihliZzejici. Divaci jsou zaci, kteti idZime
ptihliZzeji a svym chovanim ho aktivné podporuji (podporovani
Sikanujiciho nebo dalsi verbalni poniZzovani Sikanovaného).
PrihliZejici jsou studenti, ktefi se pouze divaji, ale nic k ukonc¢eni
Sikany neudélaji.”

Zavéry tohoto priizkumu zduraznuji existenci role studenti-
ptihlizejicich, ktefi svym chovanim vétSinou zavaznost povahy
idZime zvySuji.

V Japonsku se dava velky diiraz na organizaci a preciznost.
Jednim z tradi¢nich bodt vychovy v japonské roding je i diiraz na
,heobtéZzovani ostatnich vlastnim chovanim®. Jak je tedy mozné,

! Sinobu, Takamori, Id?ime mondai handobukku, Tsuge$obd §insa, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 25

? Z &lanku profesorky Akiba Motoko:Nature and correlates of Ijime—Bullying in Japanese middle school z
internetové adresy: http://www.sciencedirect.com/science? ob=ArticleURL& udi=B6VDF-4GX64S9-

1& user=4895317& coverDate=12%2F31%2F2004& alid=600244708& rdoc=1& fmt=full& orig=sear

ch& cdi=5981& sort=d& docanchor=&view=c& ct=1& acct=C000053052& version=1& urlVersion=0
& _userid=4895317&md5=7ef3002edefd826fb03ad6cdfal 8832f
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Ze se v této zemi stalo idZime spoleCenskym fenoménem a jeho
zavaznost vzrostla na tolik, Ze v 80.letech vyburcovala vladu k
piehodnoceni vzdé&lavaciho systtmu a v mnoha pfipadech
opravnéné hysterii ze stran€ rodicu? (Zatimco v roce 2005 bylo
zakladnimi $kolami hlaSeno ,,pouze® 5.087 piipadi' idZime v roce
1985 to bylo 96.457 ptipadd” ....).

2.2.3 Souvisejici problematika

Prostiedi, v kterém se déti pohybuji od doby, kdy zacinaji
reagovat a vnimat na vnéjsi podnéty, az po jejich dospivani je v
zésade stejné jako vSude, nicméné v jistych faktorech jsou tu
zéasadni rozdily.

ldZime je vnimano pfedevSim jako sociologicky fenomén a
zde by bylo dobré zminit jistd specifika japonské spoleCnosti,
ktera (jak bude zmin€no pozd¢ji) mohou brzdit aZz naruSovat
efektivni radikdIn€js$i zmeny v systému vzdélani.

2.2.3.1 Amae

Japonsky psychiatr Doi Takeo ve své knize ,,Anatomie
zavislosti“ (1973) (v origindle H X OHEE ,,Amae no kozo™)
prichazi s terminem H X ,,amae®, prelozitelnym jako ,,lpéni na
nékom, rozmazleni*” (dale jen amae).

Podnétem k napséni této knihy bylo studium chovani pacienti
trpicich schizofrenii. Lpéni na druhé osobé¢ je viditelné u malych
déti, které se stanou nejenom fyzicky ale 1 emocionaln€ zavislé na
matce uz béhem né&kolika mésicli. Vychazi pravé z jednani
jedince ve vlastni skupin€ (uci). Tento jedinec uz vi, co pro n¢j

! Skupina autord, SaiSin kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani str.99
2 Sinobu, Takamori, Idzime mondai handobukku, TsugeSobo §insa, 1999, Tokio, 1.vydani. str. 14
? http://en.wikipedia.org/wiki/Amae
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ostatni udé€laji a mize si dovolit Ipét na jejich pomoci, aniz by
musel vynaloZit vEtsi iniciativu.

Autor ve své knize popisuje své zkuSenosti ze studia v USA z
roku 1950 a problémy{jaké mé&l bdhem navitévy v americké
rodin€. KdyZz byl hostitelem dotazan, zda-li ma hlad, odpovédél
,ne*, prestoze hlad mél. Divod byl prosty - v Japonsku by
hostitel automaticky né€co pfipravil a nabidl bez poloZeni otazky a
vybér by pak nechal na hostovi*fa proto pan Doi prosté neveédél, co
ma v takovéto situaci délat.’

V balicku reforem vzdélavaciho systému pro 21.stoleti
“Rainbow plan“ je jednim z nejdtlezitéjSich boda ,,vychova
samostatné¢ smySslejicich Japonci se zkuSenosti s Zivotem v
mezinarodni & multikulturni spole¢nosti“.? Zde lze vidét dopad

Doiovyteorie ,amae*, ktera jist€ souvisi i s charakterem idZime

samotného. IdZime je vnim&no negativn€é 1 mezi studenty,
nicméné je zde vidét jista protichiidnost u pojeti negativniho.
Mam tim na mysli - idZime je Spatné, pokud je vSak ohroZena
konzistence skupiny, je vnimano jako jistd forma nutného zla?
Celistvost skupiny a jednodussi existence v ramci takovéto
skupiny diky komfortu prameniciho z védomi pfilisné
neodliSnosti je u problematiky znaéné nebezpenym. Amae je
vnimano spise pifiédomé, ale pokud je skupina p#ili§ homogenni,
pak lze u chovani jejich ¢lenil vidét vzajemnou interakci s prvky
amae zieteln€. Ten, kdo se li§i, jiz nemusi byt zahrnovan
takovymi davkami amae jako ostatni a jiz tak je diskriminovan.
V¢Etsi samostatnost a individualita, tzn. body obsaZzené v Rainbow

e

plan/ jsou nevyhnutelné.

' Doi, Takeo, The anatomy of dependence, Kodansha International Ltd., Tokio, 1973, 1st edition, str 11-13
? Z internetové adresy japonského Ministerstva 8kolstvi

http://www.mext.go.jp/english/topics/2 Iplan/010301. htm

* Citovéno ze &lanku ,,Ijime in Japanese Schools:A product of Japanese education based on group
conformity“ od Mino Tamaki

http://espace.library.uq.edu.au/view.php?pid=UQ:7721
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Charakter idZime je jist€ ovlivnén formou japonského
vzdélavaciho systému, ktery déaval daraz na zformovani pro
japonské prostiedi vhodnych vlastnosti déti. Piehnany diraz na
socializaci déti skrze Skolské osnovy (moralni vychova) a na roli
£ M £ & Sudan seikacu (skupinovy zivot) jiz v matefskych
Skolkach je nutno vnimat negativné.

2.2.3.2 U¢i a soto

Lidé v téméf kazdé zemi kladou diiraz na zménu piistupu,
chovani a miry divéry vuci lidem z okruhu ptibuznych ¢i ptatel a
tém ostatnim. V Japonsku je toto rozdé€leni silngjsi,
formalizovangj$i a zasahuje az do jazykové urovné, kde se slovo
uci da pouzit k nahrazeni jména firmy, v které Clovék pracuje.
Jednou z nejdualezitéjSich analytickych praci japonské spole€nosti
je kniha socioloZzky a antropolozky Nakane Cie, ktera Japonsko
analyzuje jako spole¢nost s dirazem na vertikdlni organizovanost
s prave silnym pojetim sofo a uci. Soto a uci jsou v jistych kruzich
(Jako jsou akademick€) témeéf ekvivalentem pro soupefeni.
Autorka zminuje vypravéni jisté japonské pameétnice, ktera
vypravi o ,,soupefeni rodin na vesnici. Jednotlivi ¢lenové rodiny
odchazeli za praci na pole o n¢kolik desitek minut diive nez
sousedé a to velice potichu, aby o jejich ¢asovém naskoku nikdo
neveédél. Stejna stafenka také velice oteviené priznala jeji radost,
kdyz dim sousedi vzplal ohném.' Velkd mira soupefivosti je
vidét i u japonskych firem &i univerzit.* Vigi &lentim sofo existuje
jista nedlivéra nebo ostychavost.

O cleny uci byva v prosttedi uci vétSinou dobie postarano.
Pokud samoziejm& dodrzuji pravidla a zvulgarizované feceno

' Nakane, Chieie, Japanese society, University of California Press Barkeley and Los Angeles, California,
1970, str 89
* Zajimava je nicméng aZ brilantni kooperatinost japonskych firem v zahrani¢i
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,nevybocuji z fady“. Pokud se n€kdo do prosttedi uci dostane ma
vétSinou vyhrdno, o to vSak byva horsi tzv. st ,,nakama-
hazure™'

Clenové soto mohou byt také jistym zptisobem diskriminovani
a nemusi mit stejnd prava jako Clenové uci. Diky tomuto je v
Japonsku piitomny velice silny diiraz na narodni homogenitu.

2.2.3.3 Diskriminované menSiny

Pokud aplikujeme pojem uc¢i na celou spole¢nost, pak lze
sledovat jist¢ formy diskriminace vuci nékterym jejim
podskupinam ze strany spoleCnosti samotné. Timto mifim k
problematice diskriminace nckterych narodnostnich a ostatnich
menS$in Zijicich v Japonsku. Napiiklad problematika ziskani
japonského obc¢anstvi ¢leni korejské menSiny Zijicich v Japonsku
to. Pii procedurach k jeho ziskani se nehledi na fakt, kde se
¢lovék narodil, ale na narodnost rodici. Pokud se dité narodi
korejskym rodi¢lim, ktefi v Japonsku Zili od narozeni a i kdyZ zde
dit¢ dale vyrista, je i pro n¢j ziskdni japonského obcCanstvi
podminéno zménou jména a prijmeni na odpovidajici japonskému
standardu. Korejskda menSina si 1 v soucCasnosti stéZuje na
diskriminaci ve vzd&lavani a ptedevsim pii hledani zaméstnani.”

Diskriminované mohou byt i jist¢ skupiny pivodnich
Japoncl. V zasad€ se jedna o tfi skupiny — buraku, Aiunové
(pivodni obyvatelé ostrova Hokkaidd) a Ryukjuané (pivodni
obyvatel¢ Okinawy). Zastavil bych se pouze u skupin 3 %
,buraku“, jedna se o potomky lidi, ktefi v pfedmodernim
Japonsku provadé€li prace s nejnizS§i prestizi. Tito lidé se v

minulosti oznaCovali — %, efa“(necisty) a IE A, hinin' (ne-Clovek).

'V prekladu ,,Vyclenéni z kolektivu®
? Zdroj: internetova encyklopedie Wikipedia
http:/en.wikipedia.org/wiki/Demographics_of Japan # Minorities
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Jednalo se o fezniky, pohfebni pracovniky a dalsi lidi, kteti ve své
praci prichazeli do kontaktu s krvi ¢i mrtvolami. Jejich prace byla
hodnocena z pohledu buddhistického (zdkaz zabijeni Zivych
tvord) a $intoistického (negistota). Zili ve svych komunitach-
ghettech a jejich socialni postaveni bylo dédi¢né. SouCasné zije v
Japonsku zhruba 2 aZ 4 miliény potomku té€chto skupin (jedna se
o 2 az 3 procenta celé populace).! Provéfovani minulosti rodiny
uchazecli o praci u nékterych konzervativnéji zalozenych firem,
nebo pied svatbou miize t€émto lidem zkomplikovat zivot atoi v
soucasnosti.

2.2.3.4 Senpai a kohai

Ve skupinach jako jsou firmy a Skoly je kladen veliky diraz
na rozdéleni na sluzebn¢ starSi 552 ,,senpai a sluzebné mladsi
%3 |, kohai“ a (u Skol a star$i Zaky a mlad$i zaky). Ve firmach
je toto rozdéleni diilezité pro kariérni postup a urCeni vyse platu.
VétSinou jdou ve firemnim hierarchickém zebticku nahoru ti
loajalni. VU¢i sluzebné starSimu by bylo neslusné, aby jej
predbéhl byt n€kolikrat schopnéjsi novacek s vyssi kvalifikaci.

Mohlo by se zdat, Zze vztahy sempai-kohai budou hrat v
problematice idZime dilezitou roli. Nicméné k drtivé vetSing
ptipada idZime dochazi mezi zaky ze stejného rocniku a piipady
idzime ,k6hajii senpaji“ byvaji hlaSeny spiSe z internatnich Skol,
kde se mlze jednat o sexudlni zneuZivani na homosexualni Grovni.
Nicméné tato forma idZime nebyva Castou a neni ji vénovano
dostatek pozornosti.

! Zdroj internetova encyklopedie Wikipedia
http:/en.wikipedia.org/wiki/Burakumin
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2.2.3.5 Japonska vychova

Pokud si dit¢ béhem prvni faze détstvi nevyvine jisté prvky
,spoletenského chovani“', je jejich budouci osvojovani velice
problematické. Mnoho dé&ti, €i zakl-obéti idZime se o svém
problému balo a boji mluvit i s vlastnimi rodi¢i. Bud’ se stydi a
obavaji se nepochopeni, nebo maji z reakci rodi¢ii strach. V
piipad¢ Japonska je prave v této prvni fazi vyvoje ditéte, kdy je
jeho mozek nasdva sebemens$i informaci, zasadni nedostatek
muzského prvku. Mnoho otcii, nemusi se jednat pouze o %7 U —
~ v sararimany”, travi v rodinném prostiedi méné casii nez
muZzi z ostatnich zemi vyspé&lého svéta. Déti jsou tedy uz v prvnim
roce svého zivota zvyklé se svym problémem chodit spiSe za
matkou neZz za otcem, ktery je uZzivan jako partner pro nejriiznéjsi
hry.

Mnoho rodiéi z Cech miiZe byt typickou japonskou vychovou
zaskoCeno. Japonské déti maji veétsi volnost, dit€ nebyva tak Casto
oktikovano, je vétSinou hlu¢néjsi a zivelnéjsi, pri prvnim pohledu
to vypada, Ze si muze déla téméf cokoliv.

Nejdalezitéjsi je naucit se dit€ poslouchat a to bez pouhého
kladeni otazek. Pokud si rodi¢e nevyslechnou, co ma jejich dité
na srdci, pak si dit€ neosvoji schopnost se svéifovat a o svych
problémech se s rodi¢i bavit®. Pokud bude mit dit¢ v budoucnu
jakykoliv problém, nebo se ptimo stane obé&ti idZime, rodiCliim se
nesveéii a problém v sobé¢ bude pouze ,,dusit“. Pak mohou byt
nasledky katastrofalni. Kazdodenni otevieny dialog mezi ditétem
a rodi€i je pro jedna z nejdulezitéjSich véci, dit€ by se tak mélo
naucit svlj nazor vyjadfit a také se za n¢j postavit. Televize, v
lepSich pripadech pocita¢ ¢i herni konzole mohou s vychovou

' Ci ,pozitivng spolefenského chovani“Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective
strategies for long-term improvement, RoutledgeFalmer, 2002, London, str.40

2 Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,

RoutledgeFalmer, 2002, London , str.47
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pomoci (¢i ji naruSovat), ale ani jedno z téchto médii vSak
mezilidskou interakci (zatim) nenahradi.

2.2.3.6 Kjoiku mama

Jistou zménu v metodach vychovy lze vidét pti prekroCeni
vekové hranice Sesti let. Ptistup rodici, co se tyCe jejich naroka se
v jistém sméru za¢ind meénit a to umérn€ s dospivanim ditéte. U
vetSiny rodict je divod prosty - snaha dit€ ovlivnit tak, aby dalo
do studia dostateCnou snahu. Aby si dité¢ tuto snahu osvojilo jako
standard, ktery mu v budoucnu pomuze pii piijimacich zkouskach
na vysokou $kolu. Divodem je samoziejmée rodiCovska laska ale i
strach a obavy o budoucnost ditéte.

Kjoiku mama je termin pro matky, které drtivou vétSinu svého
usili vénuji tomu, aby své dité piimély k co nevétsimu studijnimu
vykonu. Tlak na dit€¢ zkombinovany se stresem ve Skole, kde je
obklopeno kazdodennim povédomim o zodpoveédnosti vici
rodi¢im a o silné konkurenci mezi ostatnimi zaky, miZe se
vznikem idZime souviset.

2.2.3.7 Shrnuti podkapitol sekce 2.2.3

Po druhé svétové valce doznalo Japonsko obrovskych zmén,
prvnich sedm let po valce proSlo tzv. spojeneckou okupaci,
demokratizaci, postupné CasteCnou amerikanizaci - ovliviiovani
soudobymi médnimi a kulturnimi trendy. Japonsko bylo vzdy
zemi schopnou velice rychlé adaptace vici soudobé svétové
situaci pomoci pom&€rm¢ znacné otevienosti k prejimani ciziho
know-how. Diky tomuto faktu se po valce zdevastovana zem¢
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neuvéfitelné rychle dostala zpét na nohy a v 70.letech uz byla
sv&tovou tieti nejsilngjsi ekonomikou.'

Kromé podpory ze strany USA jak financni tak védecké je
nutné hledat zasadni pfiinu pravé v produktu japonského
vzdé€lavaciho systému-japonském narodé.

Pro ptehlednost této podkapitoly tedy jest€ jednou zminim ty
nejpodstatnéj$i body tykajici se struktury japonské spolecnosti.
Jedna se o systém, v némzZ se klade velky diiraz na vertikalni
organizovanost, stejné diraz lze sledovat i u skupiny tvorici tento
systém(firma, $kola,..). Pfi mezilidské interakci se klade zietel na
rozdéleni lidi mezi uci a soto. Ve skupinach jako jsou firmy pak
dale na distinkci mezi sluzebné¢ mladSim a sluzebné starSim
(kohai-senpai). Tyto vztahy se neuci v roding, ale pozdéji v praci
a jeSté diive ve Skole. Rodinné zazemi je samoziejme i v japonské
spole¢nosti dulezité pro definici osobnosti, vztahy v rodinném
kruhu ovliviiuji pohled dit€te na spole¢nost a mezilidské vztahy
celkové.

3.Povaleéné formoviani moderniho Skolniho systému a
zasadni povale¢né reformy

Japonsky Skolsky systém prodélal dvé nejzasadngjsi reformy.
Tou prvni bylo pifedstaveni systému obsahujictho zakladni,
sttedni a vysoké Skoly v roce 1872 Siroké veiejnosti Tou druhou
bylo vyhlaseni zakladniho zakona o vzdé€lani z roku 1947, ktery
byl vysledkem spoluprace organti japonské vlady a okupalni
Spravy.

! Allinson Gary D. and others, Postwar Japan as history, University of Kalifornia Press, 1993, United States
of America, str.225
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3.1 Priprava nové podoby Skolstvi

Okupaéni sprava béhem prvnich tii povaleénych mésict jasné
definovala své pozadavky na novy systtm vzdélani a to
prostiednictvim Ctyf smérnic.

Prvni smérnice, ktera byla vydana 22.i{jna 1945', se témé¥
obsahové kryje s ,Politikou vzd€lani pro vytvoreni nového
Japonska®. Okupacni sprava pozaduje zakaz militaristické a ultra-
nacionalistické ideologie. UcCitelé méli byt piezkouSeni a ti z nich,
kteti byli pted valkou propusténi kvili svym liberdlnim ¢&i
protivaleCnym nazorim méli byt okamzit€¢ znovu zaméstnani.
Dal$im tématem byly ucebnice, osnovy, manualy pro uceni.
Druha smérnice vydana 30. ¥{jna 19452 se tykala prosetfeni
kvalifikace uciteld a administrativnich pracovnikl. Tieti smérnice
(15.prosince 1945) nesla yjméno ,,Zékaz podpory, sponzorovani a
fizeni $intoismu statem’. Posledni z &tvefice smémic s nazvem
,Odvolani pifedmétd Morédlni vychova, Japonska historie a
Zemepis® prikazovala odstranéni téchto pfedmétll z osnov, nez
okupacni sprava opé&t schvali jejich znovu zatazeni. Snahy o
vytvoieni nového vzdélavani bez piimési vojenské a
ultranacionalistické ideologie je tedy zfejma.

3.1.1 Americka mise

Dal3i reformni kroky byly odloZzeny aZ do biezna 1946, kdy
do Japonska priletéla americka mise vedena George D.
Stoddardem a slozenda z dalSich 26 americkych experti na
vzdélani. S americkou misi spolupracovala komise sloZzend z

! Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva $kolstvi, soubor o povale&nych reforméach
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/hpbz198103/hpbz198103 2 165.html
? Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva Skolstvi, soubor o povale¢nych reforméach
http://www.mext.go.jp/b_menwhakusho/html/hpbz198103/hpbz198103 2 165.html
? Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva 3kolstvi, soubor o povalegnych reformach
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japonskych expertli, kteti byli na zaklad¢ pozadavku okupaéni
spravy urceni japonskou vladou.

Vysledkem této spoluprace byla zprava vydana 7. srpna roku
1946 ' kterd se stala oficialnim vychozim dokumentem pro
povaletné reformy Skolstvi. Op€t zminim pouze vytah toho
nejdilezitéjSiho.

1) Cile a obsah japonského vzd€lavani-Vysoce centralizovany
systém Skolstvi je ohroZzen zlem spojenym se vnitini
byrokracii. Decentralizace je nutna pro to, aby méli ucitelé
moznost svobodné zvySovat vlastni odbornost pod vedenim,
nikoliv rozkazy. Ucitelé pak mohou realizovat svoji tlohu
pfi vytvareni svobodnych japonskych obcanti.

Nasledujici bod je pomérné zajimavy — jedna se o reformu
jazyka.

2) Problematika psané feCi je fundamentalni pro vSechny
modifikace praxe vzd€lavani. Do obecného uzivani se tedy
doporuduje zavedemé jisté formy latinky.?

3) Pro zvySeni moznosti liberdlniho vzdé€lani na vys$§im stupni,
by bylo dobré liberalizovat rozsah osnov na ptipravnych
Skolach pro univerzity a specializované vysoké Skoly. Dale

by se mélo zaloZit vice vysokych Skol. Finanéni a
akademicka svoboda vysokych 8§kol maji prvotfadou
dalezitost.’

! Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva $kolstvi, soubor o povale&nych reforméch
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/hpbz198103/hpbz198103 2 165.html

% Co se ty&e myslenky reformy psaného jazyka — miize se zdat ptili§ radikalni, nicméng nezazniva poprvé
a v minulosti jiz byla probirana. Siga Naoja (vyznamny japonsky spisovatel) 3¢l jesté dal a jakozto ufedni
jazyk zavést francouzdtinu a japonstiny se zcela zfici. Je mozné Ze forma psané japonitiny miiZze jistym
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Body ¢.1 a 3 jsou (decentralizace administrativy Skolstvi a
zavislost na Ministerstvu Skolstvi plus liberalizace osnov) jsou
aktualni i v soucasnoti a lze vidét, Ze tato problematika nebyla za
50 let efektivn€ vyfeSena.

Dal$im krokem k prvnim povaleCnym reformam vedoucim k
vytvofeni nového vzdélavani bylo sestaveni Komise pro reformu
vzdélani 10.srpna 1946. VyhlaSkou ze stejného dne byla
stanovena jeji pfima podiizenost premiérovi a také jeji struktura
(ptedseda, mistopiedseda a maximalng 50 Clentt).

V této dob¢ se intenzivn¢ pracovalo na nové povalecné tstave.
Ta byla 7.fijna 1946 schvélena parlamentem, 3. listopadu téhoz
roku byla oficialn€é vyhlaSena a 3.kvétna 1947 byla uvedena
v platnost. '

3.1.2 Zakladni zakon o vzdélani z roku 1947

Pilitem japonského povéle¢ného systému Skolstvi je
bezpochyby Zakladniho zdkona o vzdélani roku 1947 (FH EAYE
kjéuikukihonhé)*, ktery byl vypracovan v tizké spolupraci s
americkou okupaéni spravou, ktera pouze piedlozila své navrhy a
implementaci nechala na japonskych organech. Tento zdkon je de
facto ustavou japonského systému vzdélavani, nahradil Cisarsky
vynos pro vzdélani z roku 1890 a az do pocatku roku 2007 byl
ponechan bez vaznéjSich zmén. Tento zdkon sestava z preambule
a 11 odstavcu obsahujicich definice cili a ufelu vzdélani. K
nastinéni charakteru tohoto zdkona citujme jeho prvni odstavec:

oJednota lidskosti a kultivace mysli 1 téla obcanise
zaméfenim na nezavislost, aby jakoZto budovatelé mirového

! Kobayashi Tetsuya ,Society, schools and progress in Japan, Pergamon press, Oxford, 1976, 1 title, strana
54
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naroda a spole¢nosti byli oddani pravde a spravedlnosti, vazili si
lidi a rozpoznali diileZitost prace a zodpovédnosti.*!

Zde bych chtél uvést n€kolik dilezitych okamzikd, které
piedchazely vydani tohoto zédkona. Japonské ministerstvo Skolstvi
jeste¢ pied jakoukoliv americkou iniciativou jiz 15.zafi 1945
vydalo dokument nazvany ,Politika vzdélani pro vytvofeni

nového Japonska“?

. Z tohoto dokumentu lze vycist pavodni
japonské vize nového typu vzd€lavani bez amerického vlivu. Pro

ukazku uvadim vytazek z né€kolika nejzasadnéjSich bodi:

1) Zasadnim Gcelem vzdélani by mélo byt zruSeni vale¢ného
piistupu a vytvoreni mirového naroda.

2) Pieorientovani piistupu ke vzdélavani : Veskera armadni
vychova ve Skolach bude zruSena a vale¢nd vyzkumna
centra se zmeéni na vyzkumna centra slouzici k mirovym
uceltim.

3) Ucebnice: Ucebnice budou kompletné¢ revidovany dle
nové politiky vzdélani. Nez bude takto u¢inéno, budou
urceny ¢asti ucebnic, které bude nutné opravit €i vymazat

4) Ucitelé: Jelikoz je zasadni, aby byli ucitelé¢ schopni
poskytnout vzdélani odpovidajici cilim nového
vzd¢€lavani, jsou formulovany plany pro preskoleni ucitelt.

5) Studenti: Budou provedena opatfeni k tomu, aby se
kompenzovali akademické rozdily mezi studenty.

6) Veédecké vzdélavani: SpiSe nez zdlraziovani praktickych
zvazovani, bude Ministerstvo podporovat vzdélavani
zalozené na v&deckych teoriich

! Kobayashi Tetsuya ,Society, schools and progress in Japan, Pergamon press, Oxford, 1976, 1 title, strana
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7) Nabozenstvi: U japonského lidu by mél byt kultivovan
nabozensky duch, jakozto prostfedek k vytvoireni nového
Japonska a k realizaci svétového miru.

8) Reforma struktury Ministerstva Skolstvi: Aby bylo mozné
realizovat body zminéné v tomto dokumentu, byla
zménéna  administrativni  struktura =~ Ministerstva.
Studentsky mobilizaéni ufad byl zrusen, Utad t&lesného
vzd&lavani obnoven a byl zaloZen Utad pro védecké
vzd&lavani. Jsou zamysleny dal3i reformy.'

IdZzime se nezrodilo po druhé svétové valce a predvalecnou
existenci trestniho chovani svym razem odpovidajicitho idZime
nelze vyvratit. Z absence tohoto slova ve vySe uvedeném textu lze
vyvozovat nizkou frekvenci vyskytu piipadu idzime pied valkou
nebo nevnimani idZime jako zdvazného problému.

Moznost tolerantniho piistupu k idZime v predvaleCném
obdobi jakozto tiché podpory polo-agresivniho chovani déti
souvisejiciho se zvySovani jejich soutézivosti neni ni¢im jinym
nez spekulaci. Nicméné v japonské povaleCné spole¢nosti nebylo
idZime vnimano jako fenomén a zna¢na Cast populace o jeho
existenci ani netusSila.

3.1.3 Implementace nového systému Skolstvi

Ucitelé a administrativni pracovnici sezndmeni s touto novou
politikou byli v fijnu téhoz roku svolani v Tokiu a podstoupili
specidlni seminare. V kazdé prefekture byly pro feditele statnich
Skol uspotfadany seminafe obdobné. Ucitelim se pfipominalo, Ze
jednim z cild jejich prace je obohacovat osobnosti studenti a

! Kobayashi Tetsuya ,Society, schools and progress in Japan, Pergamon press, Oxford, 1976, 1 title, strana
56
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vytvoiit vysoky standard moralnich osobnosti. (Paradoxni je, Ze i
kdyz je téma zaméfeni se na rozvoj individualnich osobnosti
chapan ihned po valce, tak byl japonsky systém Skolstvi jesté v
80.letech kritizovan pifedevSim kvili uniformnimu pfistupu ke
studentim a s tim souvisgjicim zanedbanim rozvoje
individualnich osobnosti)’

Na 92. shromazdéni parlamentu 31. bfezna 1947 byl schvalen
navrh Zakladniho zakona o vzdélani a realizace idealu povale¢né
ustavy tak méla byt opiena o silu vzdélani.”

Mezi roky 1947 a 1949 byla zformulovana tada dalSich
zakonu jako byl Zakon o ziizeni Ministerstva vzd€lani, Zakon o
certifikatech pracovniki ve Skolstvi, Zakon tykajici se
soukromych Skol atd. Ministerstvo muselo zdkonem definovat a
feSit administrativni problémy, platy uciteld, jejich rekvalifikaci a
mnoho dal3ich.

Novinkou byla naprosta unifikace systému od matetskych
Skolek az po univerzity. Pied valkou existovalo vice typl
vysokych $kol se studijnimi programy rtiznych délek dob studia.
Doba studia na univerzité byla po valce sjednocena do ¢tytletého
studijniho programu. (Univerzity po valce zazili obrovsky boom
poCtu svych frekventanti. Dal§i zavaznou zménou bylo
prodlouzeni povinné Skolni dochazky z 6 na 9 let. (6 let zakladni
Skola, 3 roky nizsi stiedni Skola). Systém vysSich stiednich kol
byl spustén 1.dubna 1948. Kontrola téchto Skol méla byt
pienechana prefekturam a proto byla zfizena Komise pro zakon o
vzdélani (15.Cervna), ktera méla pomoci prefekturnim komisim
pro vzdélani. ® Byly tak poloZeny zaklady sou¢astného systému 6-

! Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva ¥kolstvi, soubor o povale¢nych reformach
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3-3-4. Do takto vytvofené¢ho systému byly zafazeny i1 matetrské
Skolky.

novych osnov a uc¢ebnic pro zakladni 1 niz$i a vyS$3i stiedni Skoly.
Nové osnovy musely spliiovat standardy stanovené Ministerstvem
ve Smeéru studia. Nova vyuka meéla obsahovat predméty jako
japonsky jazyk, matematika, spoleCenské védy atd. Pro
problematiku této prace je zajimavy fakt, Ze jadrem novych osnov
se mély stat spoletenské védy. Zaci se v tomto predmétu méli
seznamovat s Zivotem v komunité, zaméfovat se na nejriiznéjsi
aspekty lidské spole¢nosti..

Ministerstvo €elilo problému s nedostatkem uditeld, studijnich
prostor a novych ucebnic. V té€sné spolupraci s vedenim $kol a
uciteli bylo provadéno sledovani aplikace novych osnov. V
Cervnu 1947 byla vytvofena Rada pro osnovy, ktera od
nasledujiciho roku zapocala Setieni aplikovanych osnov a v roce
1951 zvetejnila vysledky svého Setfeni.

Co se ty€e ucebnic, jiz v roce 1947 byla ustanovena Komise
pro ucebnice, v roce 1949 byla ptetransformovana na Poradni
sbor pro u¢ebnice a dvé autoriza¢ni komise pro zkoumani ucebnic.

3.2 Reformy v 50. 60. a 70.letech

V roce 1952, kdy skoncila spojenecka okupace Japonska, jiz
byly polozeny zaklady systému Skolstvi a Japonsko mélo jakoZzto
nezavisly stat volnou ruku nad jeho dalsi optimalizaci.

Zaklad demokratického Skolstvi byl sice poloZzen v prvnich
letech spojenecké okupace, nicmén¢ systém proSel znaCnym
vyvojem prave v 50. letech.
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Dilezitym podinem bylo z{zeni Ustfedni komise pro
vzdélavani v Servnu 1952 (%% ,,&ikjosin“)' jakozto poradniho
organu Ministerstva Skolstvi. Naplii prace této komise bylo Setieni
zékladnich pfistupt, strategii a otdzek tykajicich se vzdélani v
Japonsku. Tato komise béhem svého funkéniho obdobi konciciho
roku 1983, kdy byla rozpuSténa a misto ni byla zfizena Narodni
komise pro reformy vzdé¢lani, pifedala Ministerstvu Skolstvi 27
hlavnich zprav.

3.2.1 Reformy v 50. letech

Reformy z 50.et maji dva zdsadni charakteristické rysy.
Prvnim je navaznost na povale¢né reformy a druhym je oprava
prostitedki reforem, které nebyly povazovany za nutné
odpovidajicim v kontextu s japonskou kulturou, tradici stejné tak
spole¢nosti a ekonomikou.

Svoji aktivitu dokon¢ila Komise pro reformy v roce 1951 a v
roce 1953 byla reorganizovana do Centralni komise pro vzdélani.
*Nedofe$enym zlstaval problém, kdo bude mit pravo vybéru a
kontroly ucebnic pro zakladni a oba stupné stfednich Skol.
Ozyvaly se nazory pro decentralizaci kontroly ucebnic a
ponechani volné ruky spravam prefektur. Nicméné pievladl ndzor,
ze podobné ,,rozptyleni zodpovédnosti“ by vedlo k ekonomickym
komplikacim a problémliim s metodikou vyuky. Proto byl 5.srpna
1953 vyhlaSen Zékon o vzdélavani na Skolach, ktery ponechal
pravomoci nad uéebnicemi v rukou Ministerstva $kolstvi. >

Dle mého nazoru chybné rozhodnuti, podporujici povédomi o
uniformité japonského Skolstvi a moZzna i jeho uniformitu

! zdroj: Z &lanku na JSOR The Development of Japanese educational policy, Edward R. Beauchamp
http://links.jstor.org/sici?sici=0018-2680%28198723%2927%3 A3%3C299%3ATDOJEP%3E2.0.C0%3B2-F
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samotnou. Ministerstvo $kolstvi pfipominajici Zdbu na prameni,
Casto bylo a stéle je kritizovano kviili své centralistické politice a
vySe zminéné rozhodnuti vedlo k Zzalobam na vydavatelstvi
ucebnic bojujici o takto zizeny segment trhu. Anti-monopolni
komise byla v poloving 50.let dokonce donucena vydat varovani
kvali moznému poruSeni protimonopolniho zdkona. Piestoze
ucebnice spravovalo Ministerstvo, nebylo schopné uhlidat chyby
a n€kdy rozporuplny obsah. V roce 1956 neprosla novela zakona
navrhovand Ministerstvem, které chtélo vylepSit metody
autorizace, vybéru a publikace ucebnic. Proto bylo pro prevenci
uniku chyb v ucebnicich pod Ministerstvem zfizen Poradni
komise pro zkoumani uéebnic pro jejich schvaleni, po celé zemi
bylo ztizeno zhruba 600 center zabyvajici se uéebnicemi.'

V tijnu 1958 prosly Kurzy studia kompletni revizi, ktera byla
zaméfena na vytvoreni hodin s moralni vychovou, systematizaci
predméti vedouci k zvySovani akademickych schopnosti a
roz8ifeni védecko-technického vzdélani.

Posledni ze jmenovanych predstavovalo kliCovy faktor pro
udrzeni  konkurenceschopnosti Japonska v mezinarodnim
prostiedi. Kromé¢ technologického riistu hral pii sestavovani
systému vzdélani také dalsi spoleCensky fenomén, kterym byl tzv.
“povale¢ny baby boom®. Prvni vlna déti z této generace §la do
zakladnich Skol roku 1954, na nizsi stiedni Skolu 1960, vyssi
sttedni Skolu 1963 a na univerzity roku 1966. Ministerstvo
samoziejmé muselo s takovymto prudkym navySenim pocitat
doptedu a systém pfizpisobit. (poCet uliteld, pocet mist ve
ttidach, pocet skol atd.)

Prudké nastartovani japonského hospodarstvi je Uzce
propojeno s technologickym rozvojem. Japonsko potfebovalo
nové odborniky, inzenyry a proto musel byt systém nastaven

! zdroj: Z &lanku na JSOR The Development of Japanese educational policy, Edward R. Beauchamp
http://links.jstor.org/sici?sici=0018-2680%28198723%2927%3 A3%3C299%3ATDOJEP%3E2.0.CO%3B2-F
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nejen kvantitativn€é ale 1 odborn€. Politika vzdélani byla
piehodnocena tak, aby systém vyhovoval ménicimu se socio-
ekonomickému prostiedi. Tyto revize byly kritizovany jakozto
ustup od ideali ,,nového vzdélani® . Ozyvaly se namitky, Ze takto
vedené kroky mohou vést k navratu k predvaleCnému systému
vzdélani. Prvni dv€ desetileti po ukonCeni valky lze
charakterizovat spiSe nez jako postupny vyvoj jako upevnéni
nového systému vzdélavani.

Uz na konci okupace byl obecn€ uzndvan nazor, ze osnovy a
vyuka musi projit revizi a kdyz byly roku 1958 vydany Smeéry
studia mnoho pozornosti bylo v&novano pfedmétu ‘Spoledenska
studia ‘. Tento pfedmét byl vidén jakoZzto jadro novych osnov a
byl jistou smési moralni vychovy, zemépisu a d€jepisu. ZruSeni
piedmétu pfevazné veénovaného moralni vyuce byl znacné
kritizovan.'

V roce 1958 byla revizi podrobena jeste klasifikace predméti-
predmgéty, které se do té doby d¢lily do dvou skupin (pfedméty a
aktivity mimo osnovy) byly pferozdéleny do skupin Ctyt
(pfedmeéty, moralni vychova, aktivity mimo osnovy, Skolni
udalosti). Vétsi diiraz mél byt kladen na vychovu moralni.

3.2.2 Reformy v 60. letech

Osnovy musely nicméné vyhovovat 1 ekonomickému ristu a
technickym zméndm 60.let. Musely byt koncipovany tak, aby
jejich obsah vyhovoval pozadavkim spoleCnosti s rychle se
obnovujicim primyslem a infrastrukturou. Poptavka japonského
primyslu po lidskych zdrojich, pfedevS§im po inZenyrech a
védcich, definovala zdkladni charakter japonského Skolstvi od
zacatku let 60tych a mnoho veédca analyzujicich japonsky systém

' zdroj: Z &lanku na JSOR The Development of Japanese educational policy, Edward R. Beauchamp
http://links.jstor.org/sici?sici=0018-2680%28198723%2927%3A3%3C299%3ATDOJEP%3E2.0.CO%3B2-F
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Skolstvi jako jsou Hendry, Rohlen, ¢i White nevidi za Gispéchem
japonského hospodafstvi nic jiného nez vysokou uroven
vzdé€lanosti jeho obyvatel. Ke konci 60. let byly Kurzy studia
podrobeny opétovnym zméndm (1968 pro zakladni Skoly, 1969
nizsi stiedni Skoly)

Reforma osnov z 60. let m¢la dva hlavni cile — pfizplsobit se
velice rychle se ménici komplikované struktute spole¢nosti a tim
druhym (i v souCasnosti aktualni) — pfedélat osnovy uniformné a
ucelené¢ tak, aby mohli studenti ziskat znalosti zakladni i
technické. Studenti by navic méli byt schooni dobrého usudku a
kreativity. Demokratizace Skolstvi po 2.svétové valce oteviela
cestu ke vzdéelani pro kazdého, nasledovala kvantitativné expanze
systému, jenz si vyzadala ,,expanzi kvalitativni“-jinymi slovy
prudka poptavka po vzdélani a prudky nartist uchazecii na vysoké
Skoly logicky vyustila v reformni snahy v 50. a 60. letech, které
vzd€lavaci systém ptizpusobily dobé€, dal§i expanze ekonomiky
miize poslouzit jako dikaz dobrého kratkodobého efektu,
nicméné efekt dlouhodobéjsiho razu- (ted’ si dovolim trochu
vulgarizovat) tzn. vytvofeni kreativnich a individualisticky
myslicich jedinci schopnych prosadit svlij nazor vidét neni a to
ani v soucasnosti. JelikozZ jsou témata samostatn€ se rozhodujicich
a kreativnich Japonci pilifi Rainbow plan, 1ze povazovat reformy
z 60.let za neefektivni.

3.2.3 Reformy v 70. letech

70. 1éta byla ve znameni op&tovnych revizi systému. V Cervnu
1971 byla Centralni komisi pro vzdélani vydana zprava zndma
jako Report 46. Tato zprava se zaméfuje na vylepSovani kvality
vefejného vzdélani, garanci stejnych prilezitosti vzdélani, aktivni
rozvoj specidlniho vzdélani
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Dilezitym pocinem byl téz Zakon pro zajiSténi lidskych
zdroji, z roku 1974, ktery umoznil zvySeni platd ucitelti. Déale
byly zalozeny nové typy univerzit pro vychovu ucitelt a podporu
vyzkumu vyuky na Skolach. (Univerzita Hjogo, Univerzita
Naruto) '

Jednim z vysledk Reportu 46 byla dalsi reforma osnov z
roku 1975. Cilem me¢lo byt vytvoieni pro studenty piijemnéjsiho
prostiedi na Skolach a zvySeni akademické trovn€ japonskych
studenti v mezindrodnim prostiedi. Zasadni bylo zdiraznéni
prilidnych aZ zbyteénd velkych narokd na studenty”, které byly
vysledkem pfedeslych zmén osnov. Stres z pfijimacich zkousek a
kazdodenni tlak se z velké cCasti podileli na vysokém poctu
sebevrazd mladistvych. (Viz Graf 4-1)

Proto byly Sméry studia podrobeny dal$im revizim a to v roce
1977 a 1978 s cilem napravit vy$e zminéné nedostatky.’Podet
vyucovacich hodin byl sniZzen, diky nové revidovanym osnovdm
mély ze systému vychazet osoby se schopnosti samostatné myslet,
samostatn¢ posuzovat a jednat na zakladé vlastniho sudku. Tento
bod se nicméné objevuje i u reforem z 80. i 90. let t predevsim
také u Rainbow Plan. Ministerstvo Skolstvi jakoby k prosazeni
tohoto bodu nebylo schopné najit vhodny prostfedek &i strategii a
témer 30 let se trapilo. Myslim si, ze tento fakt ¢asteCné nahrava
mé hypotéze zmin€né v Gvodu.

70.1éta znamenala prudky rozvoj urbanizace, ristu zlo€innosti
mladistvych a pozornost védcli se také zacCind obracet na
problematiku id%ime. Sikana zatala byt védecky studovana pravé
v 70.letech a také v Japonsku zacala byt postupn¢ vnimana jako

! Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva §kolstvi, soubor o povalenych reformach
http://www.mext.go.jp/b_menwhakusho/html/hpbz198103/hpbz198103_2 165.html

*Co se ty&e objemu studijnich informaci tyde

3 Zdroj — internerova adresa japonského Ministerstva $kolstvi, soubor o povale¢nych reforméach
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/hpbz198103/hpbz198103 2 165.html
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negativni stranka systému vzdé€lani, opravdové pozornosti a
oznaceni ,,spoleCensky fenomén* se idzime dostalo az v 80.letech.

3.2.4. Reformy v 80. a 90. letech

Na rapidni narust idZime v 80tych letech mél pravdépodobné
vliv dalSi rozvoj urbanizace a snizujici se tloha rodiny a mistnich
komunit ve vzdélavani ditéte a zhorSujici se prosttedi na Skolach
ovlivnéné zvySovanim poctu studentii ve tfidach kvili velkému
prilivu novych zakii-déti druhé generace Baby boomers.

Atomizace rodiny ' samoziejmé& jistou roli hrat mohla,
nicméné atomizace rodin neni fenoménem, ktery by se zacal
objevovat po druhé svétové valce a navic byva jeho vyznam dosti
dramatizovan. Od konce druhé svétové valky aZ po soucasnost je
procento atomizovanych rodin v japonské spolecnosti de facto
konstantni az mirn¢ klesavé. Atomizace rodin zacala jiz pocatkem
industrializace Japonska tzn. posledni téetiny 19.stoleti. >

Houstnouci atmosféie na nizSich stiednich Skolach nahravala
zvySujici se konkurence u pfijimacich zkouSek na vyssi stfedni
Skoly a mezi studenty vySSich stfednich Skol zase zvySujici se
poCet uchazeCl o mista na Skolach vysokych. V 80.letech
nepiitahovalo pozornost vetfejnosti pouze idZime ale 1 problémové
chovani vnimané intenzivnéji az v sou€nosti — napf. odmitani
Skolni dochazky. Problematice idzime se dostalo pozornosti ze
strany Ministerstva vnitra, které celou problematiku monitorovalo
a v prosinci 1984 vydalo zpravu obsahujici znepokojivy nartist
ptipadtl idzime.” Dal$im urychlujicim faktorem byla medializace
idZime a ptedevSim sebevrazd v disledku idZime (viz Tabulka 4-

! Atomizovanou rodinou se rozumi dvojgeneraéni rodina — rodige (&i rodi¢) a jednoho &i dve dati.

? Otiai Emiko, The Japanese family system in transition:a sociological analysis of family change in postwar
Japan, LTCB International Library Foundation, Tokio, 1997, str 96

? Zdroj ¢lanek Japan in 1985: The Nakasone Era Peaks z JSTOR

http://links.jstor.org/sici?sici=0004-4687%28198601%2926%3A1%3C54%3AJI1 TNE%3E2.0.CO%3B2-V
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2). Za této situace byla opét sestavena Narodni komise pro
reformy vzd¢lani.

3.2.4.1 Narodni komise pro reformy

Nov¢€ ustanovena Narodni komise pro reformy vzdélani byla
pouze poradnim organem sestavenym na popud premiéra
Nakasoneho, jehoz Liberalné-demokraticka strana vyhrala
piedeslé volby diky volebni kampani, kde byl jednim z boda
praveé navrh reforem zamétrenych za sniZeni nasilnosti na Skoléach.

Komise byla sestavend roku 1984 a spadala piimo pod
premiérovu kancelat. Jeji aktivity byly zacileny na reformy statni
politiky vici vzdélani, které by mélo byt transformovéno tak, aby
odpovidalo potiebam spoleCnosti na prahu 21. stoleti. Pro
pfibliZzeni situace uvadim vynatek z feci, kterou na prvnim setkani
Komise pro reformy pronesl sdm premiér Nakasone:

»..V poslednich letech se objevuje mnoho problému. Mezi
nimi je ptredevSim rostouci mira nasili na Skolach, delikventni
chovani mladistvych a socidlni klima, které dava piili§ velky
diraz na akademické schopnosti jedince, dale uniformni a
neflexibilni struktura formdalniho vzdélavani, nutnost pro
internacionalizaci naSich vzdélavacich instituci...*

Dalsi kritiky vytykaji japonskému systému zaméfenost na
zkousky. Toto povédomi u studentli vytvaii smysleni, Ze studium
znamena ptipravu na zkousky, u€ast v hodinach znamena dozor
ucitele a testy jsou formou vybéru s X moznostmi. Studium neni
nic neZ memorovani. Vytvari se apatie k uceni a ,,nadbyte¢ny
komfort“ zobrazeny plachosti v u¢ebnach.

Cilem t&chto reforem vletné revizi osnov bylo udélat ze
studenti dobré lidské bytosti, poskytnout jim prostor pro rozvoj
osobnosti a nabidnout vzdé€lani uzptusobené jejich individualnim
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vlastnostem. Zakladni terminologie se tedy de facto kryje s
reformami ze 70.let. Opét dosSlo k vypracovani ndvrhu snizeni
poCtu vyucovacich hodin (zhruba o 10 procent), objemu
vyucovaci latky v osnovach (asi o 30 procent). IdZime byva
spojovano s frustraci ve Skolach, kde je vyuka zalozena na
biflovani se informaci a proto bylo hlavnim cilem vytvoreni
ptiznivého prostiedi pro studenty. DalSim dilezitym poc€inem
bylo pfedevSim zaobirani se mySlenkou zavadéni tzn.
integrovanych kurzi &i BREER 7258 sogotekina gakusi.'

3.2.4.2 Koncept reforem

Narodni komise pro vzdélani premiérovi piedlozila 4 zpravy,
z nichz byly zietelné tfi zakladni koncepty 1) Diiraz na dilezitost
jednotlivee 2)CeloZivotni vzdélavani 3)Vzdélani by mélo
odpovidat souCasnym zménam jako je internacionalizace a
pfeména spoleénosti na spole&nost informaéni>

Uz v 80. letech je systtmu vzdélani vytykana jeho
nepraktiCnost — jiz zminéné uceni se piredevSim na zkousky,
studium formy a nikoliv obsahu.

Narodni komise pro reformy vzdé&lani byla roku 1987
rozpuSténa a o dva roky pozdéji byla opét svoldna, nicméné uz
jako jedna z vice vzajemné velice Gzce spojenych komisi
podiizenych Ministerstvu Skolstvi. Navrh reforem vzdélani byl
vladou piedstaven v fijnu roku 1987, implementace nebyla
provedena najednou ale v rozmezi nékolika let dle typu Skoly a
bodu programu reforem. Bod ¢.1 reforem ,,Dlraz na dilezitost
jednotlivee® byl aplikovan kompletni zménou Sméri studia pro

' Z prace Sogotekina gakushuu The integrated curriculum, Education Reform in Japan, autor Lary Mac
Donald, zdroj: Internetova adresa Amerického Ministerstva §kolstvi (US Department of Education)
http: //www.ed.gov/

? Zdroj internetova adresa japonského Ministerstva $kolstvi
http://www.mext.go.jp/b_menu///hakusho/html/hpae199201/hpae199201 2 043 .html
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Skoly, zakladni a oba stupné stfednich Skol v bieznu roku 1989.
Na nizSich stfednich Skolach byl rozSifen pocet volitelnych
piedméti a na vyS$Sich stfednich Skolach doslo k zvySeni
flexibility osnov, doslo k dal§imu rozdé€leni metod vybé&ru vstupu
na vys$i stfedni Skoly s pouzitim vice kritérii. Dale byly zavedeny
sttedni Skoly se sjednocenym nizS§im a vySSim stupném. Na
vysSich stfednich Skoldch mély byt prosazovany integrované
kurzy ' . Statisticky vzato tyto kroky, ptedeviim pouhé
,,odleh¢eni*“ osnov a pouhou mirnou zménou u forem osnov, na
problematiku idZime piili§ velky vliv nemély. Pfed implementaci
mensich zmén osnov v roce 1989 1ze u poctu ptipadl idzime vidét
snizujici se trend, ktery vydrzel pouze do roku 1991 a pak
nasleduje prudky narist. Rok 1994% se paradoxné stava rokem s
2.nejvy$§im poctem nahlaSenych piipadi idZime v historii.
Systém vzdélani nebyl schopen dostateCné rychle reagovat na
spoleCenské zmény. (viz. Graf 1-2)

Doslo ke zméné Skoleni uciteld, koncem 80. let mélo
bakalafsky titul pouze zhruba 25% uciteld zakladnich kol. Tento
stav se pozd&i zlepSuje, nicméné Skoly v 80. letech byly
kvalifikované€ nepokryté.

SniZzeni naroCnosti studia, zvySeni zajimavosti vyuky pro
studenty a osobn¢jsi pfistup a zadjem ze strany uciteld jisty efekt
ma. Vychova zafind doma a v 80. letech zaCinalo byt
upozoriiovano na problémy v rodinach — napt. naprosté zhrouceni
komunikace mezi ditétem a rodici.

Pted sestavenim Komise pro reformy vzdé€lani to byla praveé
Centralni komise, kterd analyzovala politiku Ministerstva a
pfedavala mu pravideln€ doporucujici zpravy a Smér studia pro
zékladni a oba stupné stiednich Skol (oficialni publikace

" Integrované kurzy byly nicméné oficialn& spustény aZ v roce 2001 V integrovanych kurzech osnovy jasné
nedefinuji pozadavky na splnéni pfedmétu, ale je zde uréen celkovy pocet bodil (kreditli) nutnych pro
ukon&eni studia. Dale je zde v&t§i pomér volitelnych ptedméti.

% Tzn. pouhych 5 let po za&atku prehodnocovani osnov
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Ministerstva definujici osnovy) na zacatku 90.let se da oznacit za
vysledek zpravy této komise z roku 1971.' Novy Smér studia,
ktery byl implementovan v letech 1992 az 1994 (1992 zakladni,
1993 nizsi a 1994 vyssi stiedni Skoly)” je tedy vysledkem
doporuceni Narodni komise pro reformy vzdé€lani.

Od kazdé Skoly se ocekava, ze si své vlastni osnovy ptipravi
dle Smeéru studia. Teoreticky by si tedy kazda Skola mohla
pripravit vlastni unikdtni osnovy, nicmén¢ osnovy a studijni plany
pro studenty vétSiny Skol jsou témét identické, coz je dalSim
diivodem kritik uniformnosti japonského Skolstvi. Smér studia je
navic i1 podkladem pro sestavovani ucebnic, z nichz vétSina je
pfipravovana soukromymi nakladatelstvimi a takto zhotovené
ucebnice musi byt dale schvaleny Ministerstvem.

3.2.4.3 Efekt reforem

Implementace novych verzi Kurzii studia pfipadd na roky
1992 az 1994. Jisty efekt na sniZzovani vyskytu idZime lze vidét.
(viz. Graf 1-1), ale z dalSiho grafu (viz. Graf 3-1) Ize poukazat na
témer nulovy efekt reforem na projevy nasili ve Skolach. Dalsi
slabinou reforem je nizky efekt na eliminaci idZime na vysSich
sttednich Skolach. (viz. Graf 1-2) Vysledky této reformy Skolstvi
z 80. let, kterou miizeme oznacit za tieti velkou reformu, byly
pfijimany znacné€ rozporuplné. Jak jiz bylo zminéno ,,Nakasoneho
Komise* byla organem pouze poradnim a kone¢né slovo mélo
Ministerstvo Skolstvi a zdkonodarné organy. I kdyz byl problém
idZime nckterymi pozorovateli vniman jakozto znak velkého
konzervativismu v japonské spole¢nosti, tak to byly praveé
konzervativni politici, kteff mé€li hlavni slovo jak na Ministerstvu
Skolstvi tak i v orgadnech zakonodarnych a mnoho z reformnich az

! Kobayashi Tetsuya ,Society, schools and progress in Japan, Pergamon press, Oxford, 1976, 1.title, strana
75
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revolucnich zasahd do systému bylo odmitnuto a kone¢na podoba
reforem byla pouze ofezanou verzi téch navrhovanych. Co se
vétsiho efektu tyce, nelze reformy z 80. let chapat jako vyrazngjsi
zasah do systému.

4.Bali¢ek reforem pro zacatek 21. stoleti a ,,Rainbow plan*

Reformy Skolstvi na pocatku 21.stoleti maji samoziejmé vice
cili. Témi nejdilezitéjSimi je postupnd eliminace nezastavitelné
roustouci miry nasili na Skolach, zaSkolactvi a také vyporddani se
se stile nevymycenym fenoménem idZime. Jednim z piliih
reforem by meéla byt zména charakteru vyu€ovani, které mezi
samotnymi zZaky nema dobrou poveést. Na nizkou kompatibilitu
vyuky s rychle se ménicimi trendy Zivota 21.stoleti ukazuje
piredevsim fenomén zaskolactvi. Aktualni reformy oznacované za
Ltreti velkou reformu“ predstavuji nejradikalnéj$i zasah do
japonského systému vzdélani od povélecné transformace systému
provedenou ve spolupraci s okupacnimi organy.

4.1 Aktualni problémy

Pracovnici na vysokych manazerskych postech si stézuji, ze
nové nabirani pracovnici jsou tzv. ¥R H AM  SidZi madi
ningen', bez iniciativy a neschopni formulovat vlastni nazor.
PokraCujici stdrnuti populace zvySuje tlak na systém
zamé&stnavani a sociadlniho systému zabezpeCeni. ZvySujici se
pfisun zahrani¢nich pracovnikii sniZuje miru homogenity
japonské spolecnosti.

Cely proces piipravy reforem byl urychlen pomalu ale
nezastavitelné rostouci mirou nasili mladistvych a také postupnou

'V prekladu ,,lidé &ekajici na instrukce”
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medializaci tohoto problému. Problémy, které pretrvavaji jiz od
80. let, se neobjevuji sami od sebe, ale byvaji vysledkem aktivit
jedinct ¢i skupin. Nelze fici, ze by tyto problémy v minulosti
neexistovaly, nicmén¢ od 80.let se tyto problémy medializuji a
politizuji se. Pokud se problém pojmenuje, stava se statisticky
méfitelnym fenoménem.'

Novym terminem objevujicim se v novindch se stalo tzv. 5k
AR 8. gakju hokai (rozpad tfidy), jinymi slovy neschopnost
ucitelti vést tiidu. Tento termin se medializoval piedevsim diky
vysilani NHK z roku 1998, které zjistilo Ze tento jev se d&je v
primeéru v jedné z dvandcti tid.

4.1.1 Nutnost uvolnéni japonské homogenity

Pro zasadni snizeni miry idzime, které zavisi na pohodlnosti
skupinové  dynamiky je "odhomogenizovani" japonské
spole€nosti bezpodminecné nutné. Systém a tizus jednani a reakci
sam je v japonské spole¢nosti jiz tak hluboce zakoienén, Ze se bez
postupné asimilace jinych vzori mySleni a schovani (tim myslim
kazdodenni nezprostiedkovanou interakci) pravdépodobné
zasadn€ nezmeni.

Japonsti teenageti ovlivnéni mimojiné japonskou MTV, kde
mohou vidét soucasnou japonskou i zahrani¢ni kvazi-hudebni
produkci, maji pfistup ke kabelové televizi s anglicky
namluvenym filmim opatfenych japonskymi titulky, neexistuje
témer nikdo bez pfistupu na internet (jinymi slovy Ziji ve
Zprostiedkované* mezinarodni komunité) a od nizsi sttedni Skoly
maji povinné hodiny angli¢tiny. Nicmén¢ pokud hodiny nevedou
anglicti lektofi a studenti nemaji moZnost kontaktu s cizincem
,,hazivo“, mohou byt n¢ktefi z nich (zalezi na stupni ostychavosti)

! Pro zajimavost uvadim &asovou posloupnost problém, které se od zacatku 80tych let stavaly fenomény:
FRENR ] kateinai borjoku-nasili proti rodidim, B PNE& 7 kdnai borjoku-nésili proti ugitelim, ijime
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v realné a pfedem neplanované konverzaci naprosto nepouzitelni.
Diivodem byva, Ze se situaci prosté nedokazi prizplisobit a nejsou
schopni jednat samostatné. Toto je spiSe ptiklad menSich mést s
téméf nulovou minoritou nejaponskych rezident.l kdyz jsou v
televizi rtizné prakticky zaméfené vyukové programy angliCtiny
(a dalSich jazykd) s rodilymi mluv¢imi, redlny kontakt s
nejaponskym rezidentem je k realizaci bodu ¢€.1 cili programu
wotrategie  pro  lidské zdroje v soucCasné  japonské
spole€nosti pravdépodobné nenahraditelny. (viz. Kapitola 4.3)

4.2 Cile reforem

22.prosince 2000 byla vydana zprdva Narodni komise pro
reformu vzdélavani s nazvem 17 navrthii pro zménu
vzdélani“ (spadajici pfimo pod premiéra). Kratce z obsahu —
zdklad vzdé€lani je doma, Skoly by se nem¢ly zdrahat vyuky
moralky, aktivity v mistni komunité by mély byt provadény vSemi
studenty, déti by mely byt chranény pied $kodlivymi informacemi,
ujasnit zachazeni s problematickymi studenty, diverzifikovat
piijimaci zkouSky a omezit pfehnany diraz na roli uceni se
(mysleno ,,biflovani se informaci). Dale by se mé€la vytvorit nova
verze Zakladniho zdkonu pro vzd€lavani, ktera by odpovidala
nové éte.! Paradoxni je, Ze konzervativci v &ele s premiérem Abe
Shinzéem na pocatku roku 2007 prosadily verzi tohoto zakona,
ktera svym obsahem piili§ idejim z roku 2000 neodpovida.
Nazory soucasnych politiki jsou téméf jak z jiného svéta, ze
zkazenosti mladeze vini globalizaci, dale zahledéni do
individualismu amerického typu a na vin€ je dle jejich ndzoru i
upadek tradi¢nich hodnot piedvale¢ného Japonska.

Rainbow plan byl vyhlaSen 21.ledna nasledujiciho (jiny nazev

! Zdroj: internetova adresa japonského Ministerstva Skolstvi, soubor ,,Progress on reforms*
http://www.mext.go.jp/
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je také Plan reforem vzd€lani pro 21.stoleti (Rainbow plan).

Sestava ze sedmi hlavnich bodu:

1.

VylepSeni vysledka studenti pomoci snadno
pochopitelnych hodin ( Leps$i vyuka by méla byt napiiklad
dosazena implementaci tfid o 20 Zacich, ktefi by méli mit
moznost vyuky IT.)

Posilit dobré stranky osobnosti skrze podileni se na Zivoté v
mistnich komunitach (rozsifend moralni vyuka)

Studentim poskytnout studijni prostfedi, kde neexistuje
strach a obavy

Podpora skol, které maji diveru rodiclt a mistnich komunit
(pomoci systému hodnoceni)

Ucitele Skolit tak, aby se z mnich stali opravdovi
profesionalové (systémy platovych odmén pro vyborné
ucitele, znevyhodnovani nekompetentnich uciteli)

Podpoiit vznik univerzit odpovidajici mezinarodnimu
standardu

Stanoveni vize nového vzd€lani pro nové stoleti a vylepSit
zaklady vzdélani'

4.2.1 Kli¢ové terminy

Prvnim klicovymi terminem téchto reforem je tzv. £ 5 7/;

ikiru cikara (energie do zivota), tzn. vytvofeni takové vyuky,
kterd by u studentli vyvinula schopnost myslet a samostatné¢ fesit
problémy s kterymi se setkaji poprvé. DalSim terminem je tzv. @
& Y #HE jutori kjoiku (volnéjsi vyuka) DéEti by dale méli ziskavat

! Citovéno z &lanku Educational reform in Japan and its influence on teacher's work, autorka Anne
M.Hooghart, zdroj www adresa Science Direct

http://www sciencedirect.com/science? ob=ArticletURL& udi=B6VDF-4NK4743-

3& user=4895317& coverDate=12%2F31%2F2006& alid=600207511& rdoc=8& fmt=full& orig=sear
ch& ¢di=5981& sort=r& docanchor=&view=c& ct=18& acct=C000053052& version=1& urlVersion=
0& userid=4895317&md5=8a7fac99e4dd038e7¢0799ec0664a992
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mnoho zku$enosti jak z vyuky tak z kazdodenniho zivota v rodiné
a v mistni komunit¢, mé€li by mit vice prostoru pro seberealizaci a
nem¢éli by byt pod takovym tlakem. Opé€t se objevuje diraz na
individualitu 8% kosei a kreativitu 8li&EM:  sézosei.

AzZ revolucnim pocinem bylo prvni ustanoveni pétidenniho
vyuc€ovaciho tydne jakozto jedné z nejdilezitéjSich soucasti nové
verze Sméru studia z dubna 2002. Dalsi duleZitou Cast ptedstavuje
radikalni snizeni obejmu vyuky o 30 procent. Toto snizeni mélo
za cil poskytnou vice ¢asu pro integrované kurzy.

4.3 Strategie pro lidské zdroje

Dalsim diilezitym poCinem bylo piedstaveni Vize strategie pro
lidské zdroje 30.srpna 2002. Byly formulovany ¢tyti hlavni cile:

1)Vychova ¢Cinorodych Japoncid, ktefi mysli a jednaji na

zékladné vlastni iniciativy
2)Vychova elitnich jedinct, ktetfi povedou ,,Stoleti znalosti*
3)Japonci, ktefi budou tvofit a udrzovat duchovné bohatou
kulturu a spole¢nost

4)Japonci, kteii jsou vzd€lani Zivotem v mezinarodni
komunitg '

Body 1 a 4 jsou pro =zasadni redukci problému idZime
naprosto klicové. Navic jsou velice uzce spojené, 1€pe feceno bod
¢islo 1 nebude mozné prosadit bez dostatecné realizace bodu 4.
Zprava Komise z 22.prosince zdlraziiuje nutnost zruSeni
standardizovaného vzdélani, kde nemaji talentovan¢j$i studenti
dostateCny prostor pro sviij akademicky rist.

! White paper on science and technology 2005, Japan scientific and Technological capabilities, Ministry of
Education, Culture, Sports, Science and Technology, Japanese government, 2005, str. 47
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Prakticky vystup systému studia, kde se klade diiraz na formu
a ne obsah je zfeteln€ nizky. Pokud je spoleCnost vystavena tlaku
z venli a prochazi zmé€nami, pak je nutné aby byli jednotlivci
schopni se témto zmé&nam piizplsobit. Vy$e zminény dlraz na
vytvofeni samostatné jednajicich osobnosti je tedy naprosto
klicovy a to 1 u problematiky idZime. Pokud budou tfidy sloZené
pievazné z individualit a ne ze skupin, jejichz ¢lenové vétSinou
pouze kopiruji chovani zbytku ostatnich, bude mnohem
jednodussi idZime eliminovat.

4.4 Plan reforem povinného vzdélani

Dalsim pilitem aktudlnich reforem je Plan reforem povinného
vzdélani (10.srpna 2004). Cile opét pouze ve zkratce.

1) Vice flexibilni systém povinného vzdélani

2) Reformy systému udé€lovani certifikatd ucitelim za ucelem
vylepSeni kvality uditeld

3) Reformy 8kol a Komisi pro vzd€lani — posileni prefekturnich
a mistnich orgdnu tak, aby mély vice moznosti k piedkladani
kreativnich vylepSeni

4) Vyjasnéni zodpovédnosti vlady v zajistovani povinného
vzd&lani (mozZnost rovnopravného piistupu ke vzdélani atd. )’

Bod ¢.3 je jednim téméf revolu¢nim pocinem, 1 kdyz se
termin decentralizace objevuje uz v prvnich povalecnych
reformach provedenych v 50. letech, Ministerstvo teprve nyni
povzbuzuje vedeni S8kol k provadéni vychovnych aktivit
prizpGsobenych  lokdlnim  ekonomickym a  socialnim
podminkam. Tento pocin je pfevratny pfedevsim diky tomu, Ze

! Zdroj: internetova adresa japonského Ministerstva §kolstvi, soubor ,,Progress on reforms*
http://www.mext.go.jp/
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na Skolach mohou nyni na polovi¢ni uvazek pracovat mistni
experti a nepotiebuji k tomu ucitelskou licenci. V kombinaci s
aplikaci integrovanych kurzii by se takto japonské 3kolstvi
mohlo ubirat dobrou cestou.

4.5 ,,Japonsko! Znovu povstan!“
VSechny vySe zminéné kroky byly fazi predchazejici
vyhlaSeni ambiciozné znéjiciho planu ,Japonsko! Znovu

'C‘

povstan!“ oficialn¢ predstaveného 4.listopadu 2004. Body se
témét shoduji s posledné zmin€nou reformou, nicméné pro

porovnani:

1) Revize Zakladniho zakona o vzdé€lani — vytvofeni podoby
Japonctll nové €ry

2) VylepSovani akademickych znalosti — kultivace rivality
mezi studenty

3) Vylepseni kvality uciteli-pfedstaveni nového systému pro
vydavani ucitelskych licenci a zaloZeni specializovanych
fakult pro postgradualni studium pro trénink ucitela

4) Zdlraznéni ulohy $kol a mistnich komisi pro vzdélani —
tzn. posileni jejich autorit v oblasti personalniho a
rozpotového  managementu,  vytvofeni  systému

hodnoceni kol

5) Reforma systému podilu statniho rozpoctu na financovani
povinného vzdglani'

! Zdroj: internetova adresa japonského Ministerstva skolstvi, soubor ,,Progress on reforms“
http://www.mext.go.jp/
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4.6 Nespokojenost s vyukou

Radikalni zasahy do systému Skolstvi byly na zaCatku tohoto
stoleti vnimany jako nevyhnutelné, k dokresleni situace poslouZi i
grafy a tabulky v ptiloze. Jedna se o dva souvisejici jevy - miru
spokojenosti Zakl s vyukou (viz. Graf 5-3) a vyhybani se Skolni
dochazce. (Viz. Graf 5-1 a Graf 5-2) Motivy studentl, ktefi vy3si
sttedni Skolu méni nebo z ni odchazeji a zatazuji se do pracovniho
procesu, jsou rizné. Nékdy jsou to finan¢ni divody, zdravotni
potize ale n¢kdy to byva pocit siln€ deziluze z obsahu vyuky,
ktera nespliiuje piedeSla oCekdvani. V tabulce spokojenosti z
vyukou je mnozstvi spokojenych a nespokojenych studentt
piiblizné€ stejné. Nicméné procento studentt, ktefi jsou s vyukou a
skolou ,,velice spokojeni® je vskutku nizké.! (viz. GRAF 5-3)

Znacna nespokojenost se pak odrazi v zaSkolactvi a trestnim
chovani, nasili mezi studenty 1 vi¢i kantorim samotnym.
Integrované kurzy piedstavyji diky svému praktictéjSimu
zaméieni a vedeni déti jeden z velice dobrych prostfedkt pro
snizovani miry zaSkolactvi, nasili i idZime. Studenti jsou s
integrovanymi kurzy vice spokojeni nez s normdlni vyukou.
Pokud se povede zvySovat popularitu vyuky pro studenty (i
pomoci integrovanych kurzil), méla by pak logicky klesat i mira
nespokojenosti a deziluzi. Studenti pak budou studium vnimat
vice jako prostfedek svého vlastniho sebezdokonalovani ne jako
nutné zlo.

Pomérmné kontroverzni je mySlenka dobrovolnych aktivit v
komunitach jakozto soucast osnov. Zapojeni do dobrovolnickych
aktivit ur€it€ neni na Skodu, podobné jako v ramci integrovanych
hodin lze =ziskat zkuSenosti, které na normalnich hodinach
neziskaji.

' Na nizi stfedni $kole je to 2.6 procent a na zakladni 3kole 6.8 procent studenti
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4.7 Integrované kurzy

Dobrym prostiedkem k implementaci bodu ¢.1 mohou byt jiz
zminéné integrované kurzy. Souvisi s terminem ikiru cikara,
nebot’ studentim dovoluji ziskani praktickych zkuSenosti.
Informace ziskané z prvni ruky jsou wurCité lepSi nez
zprostiedkované, diky vlastni interpretaci také v hlavach zakua
déle zistavaji.

Ministerstvo samo tyto kurzy definuje jak ,,zkuSenosti ze
spole¢nosti a naSeho okoli zkuSenosti zalozené na pozorovani,
experimentovani, vyzkumu, feSeni problémli a uleni se ze
skute¢ného Zivota“ '

Ministerstvo pfidélilo Skolam prostor pro implementace
integrovanych kurzi v rozsahu 3 hodiny tydné. Dale vydalo
manualy pro integrované kurzy, kde se definuje p&t hlavnich
skupin téchto kurzit — ekologie, dobrovolnické aktivity,
informa¢ni  technologie, zdravi, mezindrodni porozumeni.
Ministerstvo prosadilo zménu legislativy, aby bylo mozné
zaméstnavat externisty. Novy Smér studia byl vyhlaSen v roce
1998 a v platnost veSel v dubnu 2002.

4.7.1 Kritika integrovanych kurzi

Odpuirci a kritikové integrovanych kurzli nejéasteji upozornuji
na riziko mozného zhorSeni Urovné znalosti studentli. Zastupci
velkych podnikd zdiraziuji alohu lidského kapitadlu jakozto
nejdilezitéjSi vyvozni komodity Japonska.

! Zdroj: internetova adresa japonského Ministerstva $kolstvi, soubor , Progress on reforms“
http://www.mext.go.jp/english/news/2000/10/001001.htm
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Nekteti sociologové poukazuji na to, ze integrované kurzy
budou u univerzitnich pfijimacich zkouSek znevyhodnovat ty
studenty, ktefi nemaji prostiedky k navStévovani dZuku a
elitngjsich soukromych Skol. Zajimavym protiargumentem vuci
souCasn€ kritice Skolstvi je ndzor zastupce Ministerstva Skolstvi
Omori FudZia. Ten tvrdi, Ze cokoliv souvisejici se studiem vé&etngd
zkouSek, intelektudlniho rozvoje a znalosti je cilené
interpretovano ve $patném svétle. Terminologie kritickych ¢lankt
pak muze byt alibisticky pouzivana studenty, ktefi jsou pouze lini
se ucit. Dfive byl argument intenzivniho studia jakoZto prostifedku
pro dostani se na dobrou univerzitu a nasledného zaruceni
prestizniho zaméstndni schopen odolavat proti-akademickym
Clankim v novinach zaméfenych proti ptiliSnym naroklim na
studenty. V soucasnosti, kdy ekonomika prochazi stagnaci a klesa
pocet studentli, tento argument ke studiu nemotivuje.

Omori nevéii, Ze¢ by akademické schopnosti mély byt
snizovany na ukor kreativity a individuality. Tento nazor ukazuje
na rozpolcenost pristupu ke vzd€lani. O rozvoji individuality se
hovoti jiz od konce valky, ale na zacatku 21.stoleti jsou z ust
oficialniho zastupce Ministerstva Skolstvi. slySet vySe uvedené
nazory.

Pal roku po spusténi novych osnov zahrnujicich integrované
kurzy se objevuji az hysterické reakce ze strany ucditelli i rodici,
ktefi volali po zruSeni integrovanych kurzli a navratu k osnovam
piedreformniho typu.

Jelikoz jsou integrované kurzy v pocatecni fazi aplikace, je
jistd nazorova nejednotnost vii€i nim pochopitelnd. Analytici
nemaji k dipozici nutnd data pro analyzu jejich efektu a bude
chvili trvat nez se tato forma vyuky optimalizuje. JelikoZ se v
integrovanych kurzech nepouzivd zadnych ucebnich materiald,
muze byt problémem vyhodnocovani jejich efektu. At uz bude
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efekt jakykoliv, zména tradicniho neefektivniho Skolstvi na
Skolstvi progresivni je nevyhnutelnd. Pro porovnani uvadim
nejzakladnéjSi rysy progresivniho vzdélavani (v zavorce jsou
uvedeny charakteristiky tradicniho systému) — latka predméta
byva integrovand (latka je oddélend), ucitelé slouzi jako
,havigatori“ pti ziskavani znalosti zkuSenostmi (ucitelé jsou
»distributory védomosti), aktivni role zak( (role zaku je
pasivnéjsi), studenti se podileji na planovani vlastnich osnov
(nepodili se), studium je zaloZeno spiSe na technice objevovani
(na zapamatovani, procviceni), postihli pomoci znamek se pftili§
nepouziva (pouzivd), nelame si hlavu s konvenénimi
akademickymi standardy (opak), malo zkouSeni a testl
(pravidelné zkouSeni), diiraz na kreativni vyjadieni (maly diraz
na kreativitu), vyvoj ditéte je ohodnocovan (vyvoj neni
ohodnocovan)'

4.8 Vyzva pro reformy

I kdyz je faktem, Ze postupna aplikace zmén osnov a aktivity
Ministerstva Skolstvi a jednotlivych kol zamé&fené pro potirani a
prevenci idzime za posledni desetileti efekt v mély, (viz. Graf 1-
2), aplikace progresivnéjSich metod vcetné integrovanych osnov
by méla mit efekt nejenom na idZzime ale predev§im na odmitani
Skolni dochazky a nésili na Skolach. I kdyZz je pocet piipadi
idsime stale alarmujici (20 143 piipadt)?, alespoti lze sledovat
klesajici trend nasv€dCujici CasteCné efektivnimu piistupu.
Nicméné u nasili (Viz. Graf 3-1)° a odmitani $kolni dochazky

' z ¢lanku Education reform in Japan:Ways toward quality, autor Sundzi Tanabe,
Zdroj:http://www.see-educoop.net/education_in/pdf/book-ways-018-tanabe-oth-enl-t07.pdf
2 Skupina autord, Saiin kjoiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 99
3 Pii pohledu na grafy pripadt idzime a nasili mezi mladistvymi se prosim zaméite na trendy po letech
1992, 1993, 1994 a 2001 (aplikace integrovanych kurzi)
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(Viz. Graf 5-1) je trend zcela opacny a nahrava zastanciim
liberaln€jsich verzi reforem (Ci progresivni forme vzdélani)

Celkovy pocet ptipada idZime od roku 1996 stabilné klesa a
soucasny rocni pocet piipadl je zhruba ttetinovy nez v druhém
rekordnim roce 1995 (60 096 piipadi).' Pokud se ale podivame
na Graf 1-2 pozornéji, lze vidét neefektivnost potirani idZime na
vysSich stiednich Skolach. Pocet hlaSenych piipadi je sice
relativné nizky (2191 ptipadd v roce 2005)%, nicméné soudasny
trend se témér nelidi od trendu 80.let.

Z letmého pohledu na grafy s vyvojem nésili v ptiloze lze
vidét, ze problémem c¢islo jedna japonského soucasného Skolstvi
je neexistence UCinného nastroje proti nasilnému chovani
mladistvych — jak vii¢i agresi zaméfené proti ucitelim odrazejici
rostouci trend od pocatku 80. let (viz. Graf 3-2), tak mezi zaky.
(viz. Graf 3-1). Nebezpecna muze byt n€kdy velice tézko
odliSitelna hranice mezi ndhodnym nasilim a systematickym
idZime. Riziko rovnéz predstavuje moZzné podcenéni
dlouhodobé¢jsich trendli, které mohou znamenat navrat k
rostoucim tendencim (podobné€ jako u idZime v druhé poloving
80.let), pokud reformy nebudou aplikovany s naslednymi
pravidelnymi kontrolami jejich vysledki a aktivni aplikaci a
zlepSovani Skolnich strategii proti idZime.

Snizovani naro¢nosti vyuky a zvySovani jeji popularity
pomoci rozSifovani nabidky volitelnych predméti méa krome
snizovani nasilnosti 1 dalSi cil. Japonska spole¢nost stejné jako
kazda jina vyspélejsi spoleCnost na celém svété prochazi obdobim
nazyvanym ,starnuti populace“. V roce 2009 se nabidka a
poptavka po mistech na vysokych Skolach vyrovna. Japonsko
starne a také vymira. Paradoxn€ to napomaha fesit problematiku
idZime a odmitani Skoly. Nemyslim tim samoziejmé myslenku

' Skupina autort, Saigin kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 99
2 Skupina autord, Sai$in kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 99
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méné déti=mén¢ Sikanovanych déti, ale nizsi pocet déti hlasicich
se na Skoly, znamena snizujici se pocit konkurence mezi zaky a
zvySujici se konkurenci mezi vysokymi Skolami a s tim spojenou
zvySujici se uroveini a prakticnost vyuky.

5. Prekazky aplikace konstruktivnich reforem
5.1 Konzervativni mySleni

NejvétsSim problém piredstavuje pravd€épodobné konzervativni
mysleni hluboce zakotenéné v japonskych politickych kruzich a
nejenom v nich. Komise, které v minulosti i v soucasnosti
pripravovaly navrhy reforem, nebyly ni¢im jinym nez organy
poradnimi a findlni rozhodnuti ptisluSelo organim zdkonodarnym.
Dle mého nazoru se jednd o nejvétSi prekazku aplikace
radikalnéjSich reforem, které by konstruktivnim zpﬁ'sobem resili
problémy jakymi jsou pravé nasili, idZime a vyhybani se Skolni
dochazce. Hlavnimi body reforem ptfipravovanych jak za
Nakasoneho vlady, tak i reforem pro pocatek 21. stoleti, byly
piedevsim individualngjsi ptistup, kreativita, snizeni uniformity,
vétsi autonomie Skol s volngjSim prostiredim odpovidajicim
mezinarodni spolecenské situaci pokrocilého stupné globalizace. |
kdyz bylo pristup k feSeni probléma né€kolik (konzervativng;si
reformisté, liberdlng&j$i reformisté, revoluéni reformisté) v
90.letech ziskavali vétsi podporu liberdlnéjs$i navrhy. I kdyz byl
Nakasone oznacovan za japonského prvniho neoliberdiniho
politika souc¢asni politici jsou na opacné stran¢ politického spektra.
Mnoho vySe postavenych zaméstnancii Ministerstva ma ur€ité
podobné nazory jako pan Omori z predeslé kapitoly 4.7.1.

Soucasna vlada silné konzervativniho premiéra Sinzé Abeho
byla schopna ziskat parlamentni podporu pro svou verzi reforem a
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snadno prosadila zménu Zakladniho vzdélavaciho zakona, ktery
od svého vyhlaseni neproSel zasadnéjsi zménou.

5.1.1 Politika soucasné vlady

Sinz6 Abe (52) a ministr kolstvi Bunmei Ibuki (69) v
reforméch prosadili predevSim zamér  ucit japonské déti
tradicnim hodnotam. Nyni celi kritice nejenom ze strany
ucitelskych odbort, rodicl, ale 1 odborniki na vzd€lani z
vlastnich tad. Odptrci takto ptipravenych zmén poukazuji, ze se
nejednd o nic vice nez o ustanoveni moralni vyuky a patriotismu,
jez netesi kazdodenni problémy na Skolach. Dalsi bod kritiky
Abeho reforem je absence zvySovani kreativniho mySleni
studenti, tedy zakladniho problému systému od 80.let citovaného
jak experty tak samotnymi politiky.

Tyto nové reformni kroky zvysily pochyby o schopnostech
premiéra Abeho. Abeho podpora vetejnosti byla po nuklearnich
testech provedenych Severni Koreou minuly rok a po jeho
naslednych diplomatickych intervencich zhruba 70 procent. Po
prosazeni reforem klesla na 47.

Neni se ani ¢emu divit, systém Skolstvi je jiz mnoho let
vniman jako pfrili§ rigidni, tizeny tvrdou rukou Ministerstva
Skolstvi, které autokraticky rozhoduje o vSem pocinaje
zaméstnavanim uciteld, urCovani osnov, obsahu ucebnic a
rozhodovani o teSeni problému tykajicich se studentd. Néktefi
experti poukazuji na tlak ve tfidach, kde se klade velky diiraz na
piiliSnou-kooperaci s problémem idZime. Dalsi kritici zdlraznuji
nutnost vétsi autonomie Skol pii feSeni problému idzime, k tomu
by mé€ly mit moznost zaméstnavat rizné typy uclitele pro kreativni

" Clanek The Wrong Plan For Schools , ¢asopisu Newsweek, autoti Christian Caryl and Akiko Kashiwagi
zdroj: http://www.msnbc.msn.com/id/16500163/site/newsweek/
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pristup k feSeni idzime. 1 kdyZ této kritice Abe neodporuje, novy
zakon dava vice autority pouze Ministerstvu skolstvi.'

Konzervativci, kterym nahrava pravé vysoké minéni o
japonském $kolském systému v zahrani&i®, vychézeji ze svého
pfedpokladu tUpadku japonskych tradi¢nich hodnot zplisobené
globalizaci. Mladez vidi jako pftili§ zahledénou do
individualistického smySleni amerického typu, touze po zisku a
kariéte. Kvality ptedvaleCného Japonska jako ucta, pokora,
odpovédnost ke spole¢nosti a jejimu kulturnimu dédictvi upadaji.
Dale by novym zédkonem chtéli obratit trend klesajicich studijnich
vysledki, obnovit disciplinu ve tfidach a donutit Skoly pfestat s
,,masochistickym® pfipominanim japonské vale¢né viny’

Novy kurs vadi 1 liberalné smySlejicim ucitelim, ktefi
takovouto formu nacionalismu zasadn€¢ odmitaji. V nékterych
provinciich vedou kantoti boj s vedenim 8kol, které je naptiklad
nuti pfi Skolnich slavnostech nastoupit pied viajku a zapet hymnu
na pod&est cisate.’

Aktivity nové vlady nelze chapat jinak nez jako krok zpét,
problémy na 3kolach jako je idZime nelze snizit zpiisiovédnim
podminek a snahou o zvySeni sebedliivéry pomoci naciondlniho az
patriotického smysleni a ani diky zvySovani discipliny. Tlak na
zlepSovani vysledki by vedl k amplifikaci vzajemné konkurence
mezi studenty, k nartstu tlaku a stresu ve Skolach. Takovato
opatieni pouze vyskyt idZime zvysi. IdZime se objevuje ve
spolecnosti, v niz jsou lidska prava jistym zpisobem omezena Ci
utlaCovana.

' Clanek The Wrong Plan For Schools , &asopisu Newsweek, autofi Christian Caryl and Akiko Kashiwagi
zdroj: http://www.msnbc.msn.com/id/16500163/site/newsweek/

? Jednim z diivodii je také maly podet anglickych ptekladi praci japonskych kritikii vzdélani

> &asopis Tyden 4-2007, str.51

4 tasopis Tyden 4-2007, str.51
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5.1.1.1 Japonska ,,nova armada* a integrované kurzy

DalS$im kontroverznim po¢inem Abeho vlady je vytvoreni
regulérniho Ministerstva obrany. AZ doposud byly tzv. Sily
sebeobrany ( B 8% dZieitai) odpovédné premiérovi. Divodem
této radikalni zmény byla predevSim velice Spatnd reputace Sil
sebeobrany mezi u vetejnosti, ktera jeji ¢leny vnimala jako
civilisty, ktefi si za penize datiovych poplatnikt hraji na vojacky a
tlak na vétsi zapojovani japonskych ozbrojenych slozek v
mezinarodnich misich. Nicmén¢ i nyni je v platnosti 11.odstavec
japonské ustavy, ktery omezuje pouziti armady pouze na
defenzivni ucely a arméada je v mezinarodich misich uzivana
pouze nebojové (logistika atd.). Ke =zvySeni prestize nové
ministerstvo  vyvijelo aktivity jako je vyuziti novych
integrovanych kurzi . Coz znamena, Zze by v ramci takovychto
hodin byla osvéta o armadg. Zde uz jisté nebezpedi vidét 1ze. To
ze konzervativei vedou boj proti ndsili ve filmech a v
pocitacovych hrach, ale nejsou proti, byt pasivnimu, propojeni
osnov s aktivitami armady, lze vidét jisté pokrytectvi.

Novy zakon se setkava se silnym odporem vetejnosti a kratce
po jeho vyhlasSeni se pied japonskym parlamentem seSlo zhruba
5000 protestujicich.

5.2 Nutnost liberalizace mySleni

K uspéSnému boji proti idZime je nutné japonské Skolstvi
zliberalizovat, snizit ulohu Ministerstva Skolstvi (nyni je na dobré
ceste) a eliminovat vSechny formy uniformity v systému, vcetné
noSeni uniforem a piedepsanych u&esd na $kolach. Skolské
reformy samy o sob¢ nic nezméni pokud se nezméni mysSleni
Japoncli samotnych, pfedevS§im podvédomy piiliSny ddraz na
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rozdélovani lidi na soto a uci a chovani s prvky rozdélovani na
frakce (viditelné u politickych stran, univerzitnich profesoru a déti
samotnych). Pokud existuje uci, existuje diraz na pozici v uci a
vyclenéni ze skupiny, dliraz na své zarazeni ve skupiné a tomu
odpovidajici chovani, jenz je v piesné opozici proti idedlim
individuality. Déti podvédomé kopiruji chovani dospélych a proto
si myslim, Ze bude trvat minimaln¢ jednu generaci, nez bude
mozné pln¢ realizovat bod ¢.1 ambicidzniho planu ,,Japonsko!
Znovu povstan“ (tzn. vytvoieni Japonci nové éry jednajicich na
zaklad¢ vlastni iniciativy). Pokud udlitelé a profesoii nejednaji
individualn¢ a zafazuji se do uci hierarchie, mohou takovéto
tendence pienaSet na zaky a studenty. SoucCasné reformy piispéji k
vychov¢ pristi kantorské generace, ktera pak bude schopna
schopna udélat vic. (Celosvétovy obecny trend)

5.2.1 Vnéjsi a vnitini vlivy

Pozitivnim je stale vice kriticky postoj vetejnosti k politice
vlady. K aspéSnému zliberalizovani Skolstvi je tedy nutné zmeénit
osazeni vlady. Pokud bude ministrem Skolstvi 69lety zastupce
silného konzervativizmu, zasadnéjSi zmény ocekavat nelze.
Jinymi slovy chce to mladé a liberdln€ smysSlejici politiky.
Vytvoreni efektivniho systému Skolstvi, jejimiz produkty budou
lid¢é tvotivi a samostatni, je dle mého nazoru otazkou celé jedné
generace. Této hypotéze také nahrdva trend zvySujici se miry
globalizace a postupné multi kulturizace japonské spolecnosti. U
spole¢nosti se pak mira homogennosti dostava do stietu tlakl
pusobicich zvenci (globalizace) a zevnitt (zvySujici se pocet
zijicich nepivodnich rezidentd a zastupcli narodnostnich mensin).
Nicméné ani v tomto prostfeni neni mozna zasadni zmena, dokud
rozhoduji konzervativni politici diky konzervativhim voli¢im a
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dokud oba tyto tabory vidi globalizaci jako formu zla a
,tradi¢ni® hodnoty jako zachranny kruh, zvySovani efektivity
systému Skolstvi to jen zpomali.

Existuji teorie, ze k uspé€Snym reformam japonského systému
vzdélani pomohou pouze soustiedéné aktivity vnitinich skupin v
Japonsku. Pravdépodobnéjsi se mi v soucasné dob¢ zda hypotéza,
ze ke zmén€ pomohou spiSe vlivy externi jako ,,globalizace®.
Lépe feceno vnéjsi tlak vytvarejici tlak uvnitt spole¢nosti.

Za ,idealniho* stavu bez jakychkoliv vné¢jSich vlivii by bylo
tempo reforem pouze pomalejsi a zmény konzervativnéjsiho razu.
MySlenka upevnéni mordlky pomoci klasickych hodnot
predvaletného Japonska je naprosto scestna.

5.2.2 Mozné stopy konfucianismu

Problémem je termin ,,ptedvalenych hodnot* samotnych. V
Japonsku se v minulych staletich a také v predvalecné ére
moralka a hodnoty opiraly pifedevsim o Konfuciovu nauku, kde je
koncept studia a prace na sob& vidén ponékud jinak nez v
konceptu ikiru cikara. Studium vidéno z konfucianského pohledu
ma byt t€zké a tvrdé. Dlivodem neni nic jiného nez ideal
sebezdokonalovani jedince pro blaho spolecnosti. Dliraz neni
kladen na jednotlivce samotného spiSe na jeho zarfazeni ve
spoleCnosti, tzn. mezi ostatni, na mezilidské vztahy.

Da se ticl, ze jisté zdsady konfucidnského pristupu ke vzdélani
lze Castecné nalézt u konceptu vzdélani v 50. a 60. letech, kdy
bylo hlavnim zajmem vytvoieni dostatetné vzdélané pracovni sily
pro opétovné vybudovani ekonomiky. Tato konfucianska nauka
tvrdého studia byla reprezentovana typickou sochou, ktera pied
dokem 1945 stala pired kazdou zakladni Skolou (i v soucasnosti

"'V sousedni Jizni Koreji Ize v osnovach nékterych vzdélavacich instituci vidét vliv konfucianské nauky i v
soucasnosti.
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stoji pfed mnoha Skolami). Jedna se o sochu agronoma z 19.stoleti
Sontoku Ninomija, ktery je stylizovdn jakozto maly chlapec
nesouci drivi a studujici v noci pfi svicce, aby mohl pred den
pracovat pro svého stryce.

Problémem reforem z 80. a 90. let byla nekomplexnost a
jejich konzervativni povaha. Pokud se tedy na zakladnich Skolach
¢i na nizSich stfednich Skolach zacalo mluvit o zaméteni se na
jednotlivce, ale déti z mateiskych Skolek prosli socializaci
skupinového razeni, metodiku lze oznalit za rozporuplnou a
celkovy efekt za zpochybnitelny. Toto je jednim z divodd, pro¢ u
reforem z 80tych let nelze vidét dlouhodoby efekt na potieni
idzime a nulovy efekt na zvladnuti nasili na Skolach. Jak lze vidét
z grafl vyvoje nasili mladistvych (viz. Graf 3-1), tak ani efekt
reforem z 90. let nema Zadny vliv na sniZovani trestniho chovani.

Vyhodou aktudlnich reforem muize byt pravée jejich zameéteni
se na cely systém, propojitelnost reforem jednotlivych stupii Skol
a jejich ndvaznost.

5.3 Monopolni postaveni nékterych univerzit

Dalsi dulezity faktor st€zujici ,,odlehCeni* stresu na Skoléach je
monopolni postaveni n€kolika mdalo univerzit a jiz zakofenéné
vnimani jejich elitniho postaveni. Dokud budou mit u prestiznich
firem piednost absolventi z Tokijské ¢i Kjotské univerzity bude
reformni snazeni bez zamySleného uUspéchu. Pro odstranéni
monopolu téchto vysokoSkolskych instituci je nutna aktivni
spoluprace vlady se zastupci téchto prestiznich firem. Kdyby se v
budoucnu nedaval diraz na jméno alma mater zdjemce o misto a
pohovory by byly naprosto transparentni napi. diky zvefejfiovani
jejich vysledkt (napf. v novinach €i na internetu), bylo by mozné
dokéazat rovnocenny pfistup ke vSem absolventim a vybér
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univerzity by se nemusel fidit jejim jménem.
5.3.1 MozZna cesta ke zruSeni monopolu univerzit

Pokud by se ve spole¢nosti toto povédomi zakotrenilo mohlo by
ti znamenat jistou cestu ven ze zacarovaného kruhu. Teoreticky by
to nemuselo byt zas tak komplikované (nicméné proveditelnost je
velice spekulativni- vezmeme-li v podtaz frakcionistické smysleni
v akademickych kruzich a lobbyistické aktivity za udrzeni elitniho
postaveni univerzit). Velice zjednoduSen€ teceno: pohovory bez
preferovani absolventil ,,elitnich® univerzit —vybirani si univerzity
ne dle jejiho jména (a pozdéjsiho jednodussiho piistupu k mistu v
prestizni firm¢) —rovnomérnéjsi rozlozeni uchazect o studium na
univerzitach— postupna eliminace ,,zkouskového pekla“ — vyssi
sttedni Skoly: sniZovani stresu z zkouSek na vysoké Skoly a
eliminace pocitu existence jakozto ,,pouhé polozky spoleCnosti z
piedem definovanou budoucnosti“—snizovani trestniho chovanim
a zaSkolactvi jakozto podvédomého vyjadieni odporu proti
spolecnosti.

Eliminace univerzitniho elitarstvi diky ploSné revizi firemnich
pfijimacich fizeni by mohla vést ke sniZovani narokd na dité ze
strany nékterych rodicl, coz by vedlo k jistému snizovani trestniho
chovani, aktualniho problému se zasSkolactvim a podileni se na
idzime.

5.4 Protichidnost v pristupu k progresivnéjsim metodam
Krokem vpfed je jiz zminéna decentralizace n¢kterych

pravomoci Ministerstva 3kolstvi ' a stimulace vedeni kol k
provadéni optimalizace osnov tak, aby odpovidaly potfebam

' Kritici reforem tvrdi, ze reformy naopak pouze zvy3uji pravomoce Ministerstva

70



mistnich komunit a byly svym obsahem aktualni. Skoly pak maji
vetsi volnost pii aplikaci zajimavéjsi formy vyuky, kam navic
mohou zahrnout integrované kurzy. Spokojenost zakd s
integrovanymi hodinami je vé&tSi nez u téch klasickych. Na
neefektivnost klasické formy vyuky ukazuje i fakt, ze néktefi
studenti ani neveédéli, co se na hodin€ zrovna probird, nebo latku
vibec nechépali. Kontraproduktivnim se zd4d byt nazorovy
konzervatizmus nékterych ufednik Ministerstva Skolstvi podilejici
se na prezivani nazorové nejednotnosti a odmitani téchto
integrovanych kurzli, aniz by byl znam jejich kratkodoby efekt
(byt’ kratkodoby). Problémem je také adaptace ucitelti a predevsim
jejich odbornosti. S integrovanymi kurzy se za¢ina i v Ceské
republice a jisté problémy se objevuji i nyni. Pokud jsou napf.
predméty jako fyzika, chemie atd. integrovany do tzv. ,pfirodnich
veéd®, neni jednoduché najit ucitele s aprobaci na vSechny tyto
piedméty. Efektivnimu fungovani integrovanych kurzii pfispéje
rekvalifikace uciteld, ktera je také jednim z bodti Rainbow plan.

Kritizovan je mimo jiné 1 termin jufori kjoiku (,,volné¢jsi
vyuka®), pfedevSim kvili metodica vyuky, kde si déti mohou d¢lat
téméet cokoliv. V posledni dob& je Cerstvym absolventim navic
vytykdna neschopnost fesit elementarngjSi rovnice a z privatni
podnikové sféry jsou slySet doporuceni, ze by se mél snizit pocet
studentd ve tfidach a zvétsit diverzifikace odbornych specializaci.
Studenti by méli védét, jak uplatnit své znalosti. Ministerstva
skolstvi v3ak zaklady nechce omezovat ale naopak posilovat. '

Na kritiky integrovanych kurzili jsou slySet protiargumenty ze
stran Skol, které v minulosti s nestandardnimi formami vedeni
hodin experimentovali a vedou si zdznamy dokladajici pozitivni
efekt takovéto vyuky. Protichiidné nazory vici integrovanym

' Z prace Sogotekina gakushuu The integrated curriculum, Education Reform in Japan, autor Lary Mac
Donald, zdroj: Internetova adresa Amerického Ministerstva Skolstvi (US Department of Education)
http: //www.ed.gov/
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kurzim dokladaji nejistotu ohledné jejich pozitivniho vysledku,
coz muze implikovat nedostateCnou podporu ze strany Ministerstva
Skolstvi. DalSim problémem je chéapani reforem, zatimco
Ministerstvo Skolstvi reformy oznacuje za zna¢n€ decentraliza¢ni,
jejich kritici poukazuji na posileni pravomoci Ministerstva. V roce
1999 byla komisim pro vzdélani na prefekturdlnich drovnich
piedana vétSi pravomoc a doslo k jisté decentralizaci. Nicméné v
kvétnu 2007 se objevuje novela zdkona o administrativé systému
vzdélani, diky niz by Ministerstvo Skolstvi mélo opét pravo
zasahovat do zalezitosti prefektur a rozhodnuti prefekturnich
komisi meénit. Tato novela je vysledkem aktivity Komise pro
znovuvybudovani systému Skolstvi, kterd ma vazné obavy o
kompetentnosti mistnich Gfadi, co se tyCe jejich schopnosti fesit
problémy jako je pravé idZime a nasili na $kolach '

Rizikem pfi uplatnéni reforem, co se tyCe efektu na idZime, je
pomalé piesunovani pozornosti na ostatni problémy jakou jsou
odmitani Skoly futéko a nasili mezi détmi. Hranice mezi idZime a
nasilim je pouhou otazkou definice, kterd nemusi byt schopna
dokonale postihnout utrpeni obéti at’ idZime nebo nadhodného nésili.
Utrpeni je véci relativni, zavisejici na vlastnostech jedince. | kdyz
si stanovime pifesnou a sofistikovanou definici idZime, moznost
rozliSeni muze byt v praxi u nékterych ptfipadech s piitomnosti
fyzického nasili komplikovana az nemozna.

Dle narodni ankety provedenou Ministerstvem Skolstvi v roce
2004 bylo zjisténo, ze nejveétsi procento idZime piedstavuje
vyclenéni ze skupiny ¢i verbalni napadani. Zde je tedy odliSnost s
nasilim jasnd, u zbyvajicich typu idZime tomu tak byt nemusi.

! Zdroj: internetova adresa Yomiuri shinbun, ¢lanek Education reform needs constructive debate, z
11.kvétna 2007
http://www.yomiuri.co.jp/dy/editorial/200703 1 1 TDY 04008 .htm
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5.5 NedostateCna osvéta

Nebezpecné na souCasné situaci idZime je vniméni roli
jednotlivych aktérii ostatnimi studenty. Jeden z pfednich odborniki
Hara Hideki v roce 2002 provedl namatkovy prizkum na dvou
nizsich stfednich Skolach. respondenty bylo zhruba 100 studentd ve
véku 12 az 14 let. Hara zjistil, ze vétSina z dotazanych z vinila
ob&t’ a akt idZime obhajovala. '

Pokud se Ministerstvo Skolstvi odvola na statistiku z roku 2002
(22.205 hlaSenych ptipada idZime, pokles na jednu tfetinu vuci
podtu vyskytl z roku 1995%), miZe svoje aktivity proti idZime
oznacit za relativné aspésné, nicméné praveé vyse zminéné vnimani
procesu idzime ukazuje na zdasadni neusp&Snost v oblasti
nejdulezitéjsi - spravné osveété o idzime a nepravidelnych revizich
anti-idZime politiky n€kterych Skol. (viz. kapitola 6.2)

6.Nutnost vétsiho durazu na prevenci a FeSeni problematiky
idzime

6.1 Vyhody soucasného systému systému

Lepsi a Casové méné naro¢ngjsi nez feSeni problémi, hledani
viniki a odstranovani napachané psychické ujmy je prevence
vzniku idsime. Skoly, které v 80. letech postradaly existenci
jakékoliv anti-idZime strategie, maji v souasnosti obrovskou
vyhodu v posileni své pravomoci. Mohou najimat externisty-
odborniky bez ucitelskych osvédceni na polovicni uvazek. K
dispozici jsou tak poradci a psychologové. DalSim produktem

! z &lanku profesorky Akiba Motoko:Nature and correlates of 1jime—Bullying in Japanese middle school z
internetové adresy: http://www.sciencedirect.com/science? ob=ArticleURL& udi=B6VDF-4GX64S9-

1& user=4895317& coverDate=12%2F31%2F2004& alid=600244708& rdoc=1&_fmt=full&_orig=sear
ch& cdi=5981& sort=d& docanchor=&view=c& ct=1& acct=C000053052& _version=1& _urlVersion=0
& userid=4895317&md5=7ef3002edefd826fb03ad6cdfal8832f

2 Skupina autorti, Saiin kjéiku détabukku, 2006, Tokio, 11.vydani, strana 99
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reforem zvyhodnujicich soucasné Skoly pted t€mi v 80.letech je
zvySena kvalifikace uciteld diky zptisn€nym pozadavkim na
obsazenych v zdkon¢ a nutnost jejich pravidelné rekvalifikace. Pro
porovnani: v 80.letech mélo bakalatsky titul zhruba 25 procent.

Kazdoro¢né se snizujici pocet nové nastupujicich studentd
muze vést ke snizovani pocCtu zakll v jedné tfidé a k
individualnéjSimu pfistupu ze strany ucitele. Pokud bude ovSem
vniman pozitivné snizujici se poméer poctu studentli na jednoho
ucitele, nebude se Setfit s vydaji na Ukor kvality vyuky. Jinymi
slovy — pokud snizujici se pocet zakii nebude vést ke zbyteCnému
propousténi ucitelii. MenSi pocet ve ttidach by ucitelim zvysil
moznosti dohledu nad vztahy ve tiidé¢ a neni mohl by pilisobit i1 na
snizovani miry gakji hokai (rozpad tiidy). Nizs$i pocet zakl ve
ttidach by umoznil vétsi moznost selekce dle budouciho odborného
zaméieni ditéte. DalSi velkou devizou jsou jednémi vyzdvihované,
druhymi zatracované integrované kurzy, které je mozné aktivné
pouzit v ramci Skolnich programi pro boj s idZime.

6.2 Skolni programy proti idzime

V boji s idZime je naprosto zasadni véci existence Skolnich
programii pro boj s idzime' Absence systematickych nastrojd,
organiza¢ni struktury vedouci k individualnimu feSeni problému je
neefektivni a Casové ndrocné. Pii vypracovavani takovychto
programu muze Skola spolupracovat s externimi pracovniky jako
jsou psychologové, ktefi pak mohou pomdhat i pfi samotné
realizaci a také s mistnimi prefekturnimi organy, které¢ mohou
pomoci s anti-idZime programy rozsahlejSiho razu. (napf. program
zaméfeny na vSechny Skoly v jednom méstském okrsku, ¢i mésté
atd.)

! Dale jen anti-idZzime program
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Kazda Skola v Japonsku miize ptevzit program, ktery byl
uspéSné aplikovan na jiné 3Skole a pfizpasobit ho vlastnim
pottebam, nebo si vytvofit sviij vlastni. Skoly maji nyni teoreticky
volnéjsi ruku, coz s sebou pfinasi vétsi zodpovednost.

Pted spusténim programu je nutné si ujasnit zasadni problémy

<
g
=

Jak ptesvédcit kolegy k aktivni ucasti?

Kolik lidi bude potieba ve skupiné programu?

Kolik ¢asu zabere ptiprava?

Je zapotiebi externi poradce?

Je nutna ucast rodicu?

Jaké budou kratkodobé a dlouhodobé cile

Kdo bude zodpovédny za realizaci a pravidelnou kontrolu

vysledki
a mnoho dal$ich'

Ve Skole se mohou najit ucitelé, ktefi s prioritou programu
nesouhlasi nebo o ném pochybuji, dalSim zdsadnim krokem je
ziskani daveéry v program u vétSiny kantorského sboru. Pouhé
donuceni k aplikaci programu je neefektivni. Pfed spusténim
celého programu je nutné si vyClenit ¢as na vyslechnuti nazort a
piipominek uciteli. Pouhé piedstaveni programu a vyzadovani
jeho dodrzovani z pozice nadtizeného je znacné€ kontraproduktivni.
Ucitel€ znaji prostiedi tfid nejlépe a ptihlédnuti k jejich ndzortiim a
pfipadnym vytkam je naprosto nezbytné.

6.2.1 Definice idZzime pro potieby Skoly

V ptipad¢, Ze se Skola pro program rozhodne, je nejprve nutné si
vyjasnit, co to idZime je. Aplikace obecné uznévané definice na

' Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.93
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mistni poméry by zpocatku méla stacit. Program by mél obsahovat
popis chovani, které do spadaji do kategorie idZime a které se mu
blizi. Jsem spiSe pro rozdéleni do vice skupin jako je: 1) projev
idzime, 2) svou povahou se blizici trestnimu ¢i agresivnimu
chovani 3) ostatni trestni chovani. Skola by se nicméné méla
zam¢fit na vSechny tyto tfi skupiny a v paralelné¢ s anti-idZime
kampani, by méla pfedchazet i ostatnim trestnim ¢i agresivnim
chovanim. Cile téchto programi je nutné stanovit v kratkodobém i
dlouhodobém ¢asovém rozsahu.! Kompetence a povinnosti
jednotlivych ¢leni anti-idzime skupiny musi byt zietelné urceny.
Tento program mél vést k tomu, aby byli studenti schopni idZime
rozpoznat a aby védéli, co d€lat v pfipadu nouze a na koho se
obratit.” D&ti by neméli z idZime vinit obéti ale $ikanujici. Tento
bod byva pravdépodobné nejslabsi ¢asti vétSiny programi Skol.
Pokud jsou dé€ti ,,naprogramované* ohledné uci, soto a dale o
dalezitosti pozice kazdého v uci (kazdého kdo se neodlisuje) jiz z
matetské skolky, pak maji Skoly pomérné svazané ruce.

6.2.2 Spoluprace rodic¢i

Zahrnuti rodich do programu je nevyhnutelné. Rodi¢e by m¢li
byt s pfipravovanym anti-idZime programem Skoly seznameni pied
jeho aplikaci, aby méli prostoru k vyjadreni vlastnich nézort.
Informovani o prib&€znych vysledcich programu by meélo byt
samoziejmosti. Rodi¢e musi byt informovani o déni ve Skole od
ucitel, aby je mohli konfrontovat s informacemi od svych déti,
které ziidkakdy zalZzou nebo se boji fict celou pravdu. Informace ze
Skoly mohou c¢asto slouzit jako voditko k interpretaci zmén

' Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.97

> Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.98

76




chovani ditéte. Rodice by méli projevovat aktivni uc¢ast hlavné v
situacich, kdy je jejich dité obéti ¢i aktérem idZime a m¢li by hrat
hlavni roli u rozvoje spoleCenského chovani déti (od Skoly by
neméli ocekavat kompletni vychovnou funkci). Dalsi nezbytnou
ulohou rodic¢h je kazdodenni oteviena komunikace s détmi. M¢li
by dit¢ nechat mluvit, ne ho pouze zahlcovat otazkami. 'Prostor
pro vlastni vyjadfeni je jednim z piliftd vychovy psychicky
zdravého jedince.” Pokud je komunikace a spoluprace $koly s
rodi¢i na dobré drovni, v idedlnim piipadé¢ by mél byt vznik
problému zamezitelny ¢i teSitelny na této ,,bilaterdlni bazi®“. Pro
uspéSné fungovani systému potirani idZime je oboustranni zpétna
vazba mezi Skolou a rodi€i naprosto elementarni podminkou.

U anti-idZime programu je jednou z nejdulezitéjSich véci,
pravidelna revize a kontrola vysledkli programu. Pokud je program
¢i systém proti idZime pocitovan jako bezchybny, nebude dlouho
fungovat.

6.2.3 Kaizen anti-idzime systém

Stalo by za zkouSku aplikovat jistou verzi jedné ze zakladnich
metod systému vyroby v japonskych tovarnach. Jedna se o aktivitu
24 kaizen (zlepseni).’ Slovo KAIZEN se dostalo do ekonomické
literatury a v prosttedi profesiondlnich sportovcli existuje tzv.
,kaizen trénink®, ktery ma vést k neustalému zlepSovani jejich
vykonu. Ptinos pfizpisobené formy této techniky na zvySeni
funk¢nosti anti-idZime programu ve Skoldch se da sice zpochybnit,
ale neda se vyvratit.

'Poznamka-&ast vyuky, ktera ma u d&ti vylepSovat vlastni my3leni a uvédoméni si vlastnich chyb stoji

pravé na kladeni otazek. Aby se dit¢ doma necitilo jako ve 3kole, ale pocitilo moZnost oteviengjiiho

projevu nesvazaného jistym tizem chovéni (jako ve $kole), je nutné mu dat vice prostoru na sebevyjadieni
ravé doma

“ Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,

RoutledgeFalmer, 2002, London , str.100-101

* Neboli neustaly a v idealnim proces malych vylep3eni slouzici k zvy$ovani konkurenceschopnosti a k

tomu, aby by se systém nedostal do stavu stagnace ¢&i degradace.
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Tento fakt lze dolozit vyvojem poctl piipada idZime druhé
poloviny 80. let. Po extrémnim roce 1985 nasledoval zprvu prudky,
nasledovné pozvolny utlum. Od roku 1992 lze nicmén¢ sledovat
opétovny narust hlaSenych piipadi. Rok 2002 znamena mirny
nariist a pokraCuje velice pomale klesajici trend. Podcenéni
pravdépodobnosti vyskytu idzime a ukolébani se dlouhodob¢jsim
pozitivnim vyvojem ma za vysledek zhorSeni celkového efektu
programu a vést k obraceni souc¢asného trendu snizujiciho se poctu
vyskytu idzime. Obraceni pozornosti na problém futdko Ci gakju
hokai by mohli ovlivnit névrat k rostoucimu trendu.

Metodicky chybuji ty Skoly, které svou anti-idzime kampan po
jist¢ dob&¢ a cCastecném ¢i  stoprocentnim  uspéchu (VUCi
stanovenému cili) ukon¢i nebo ji nevénuji tolik pozornosti jako na
zaCatku. Dalsi problém se vaze k cirkulaci uciteld a zakd. S
programem Skoly zaméfenym proti idZime je nutné sezndmit jak
nové piichozi studenty, tak ugitele.’

Studentim musi byt vysvétleno, na koho se maji obratit v
nouzi, tzn. je nutné urCit kompetentni osobu, o jejiz funkci budou
na Skole vSichni védét (idealni externi odborny poradce). Ucitelé
by meéli byt Skoleni, jak s Sikanovanym ditétem jednat a jak danou
situaci vyfesit.”

6.2.4 Anti-idzime program jako soucast osnov

Jednou z metod je zaradit anti-idZime program do ramce osnov.
Se studenty se v pocateCni fazi spuSténi programu se musi
organizovat diskusni hodiny o idZime, o jeho dopadu na obéti a
uloze jednotlivych aktérii (aktivnich i pasivnich). Pro takovato
»sezeni je nutné stanovit pocet hodin, které pro né chce Skola

' Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.106
* Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.126
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vyClenit na jeden vyucovaci rok. Cilem by mélo byt co
nejefektivnéjSi a nejrychlejsi vylepSeni celkového povédomi o
id?ime mezi zaky.'

Nemélo by se jednat o pfedmét s obsahem rigidniho charakteru,
ale o pfedmét s aktivni Ucasti, nebo jako soucast integrovaného
kurzu. Rozsah vyuky by nebyl cely rok, ale n€kolik mésicii. Na
zaCatku Skolniho roku by byla urCena témata, kterd s idZime uzce
souvisi a Zaci by je metodami typickymi pro integrované kurzy
(sbér dat, vyhledavani informaci) vypracovavali.

6.2.5 Kdy zacit s anti-idZime programem

Otazkou zistava, na jakém stupni Skoly s takovouto ,,anti-
idZime vychovou* zacit. V pripad¢ Japonska, kde je vysoky pocet
piipadl idZime uz na zédkladnich Skolach a je nékolikanisobné
vyS$S§i nez na vysSich stiednich Skolach, by bylo nejlepsi zalit prave
na Skolach zakladnich. Nizs$i stfedni Skoly kazdoro¢né hlasi
nejvetsi pocet pripadu idZzime a proto by mély byt zdkladni skoly
pro takovyto systém idealni odrazovou plochou. Studenti
vychazejici ze zakladnich Skol by neméli byt pouze plni stresu. Je
nutné, aby si déti osvojili schopnost Spatné chovani rozliSit a
zastavit. Skoly by se nemély zaméfovat pouze na zvy$ovani
akademickych schopnosti déti v zdymu konkurenceschopnosti
Japonska.

6.2.6 Motivace déti k odmitani idZime
Studenti by méli byt motivovani jak k pasivnimu tak k

aktivnimu bojkotu idZime. Nemusi se jednat o pfimy zasah, ale o
schopnost studentil vytvoreni si jistého obranného prostiedi pro

' Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.127
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ptipadné ob¢ti idZime. Nejvetsi ulohu dle priizkumu pani Mority a
Kijonagy jsou to pravé zaci-divaci, ktefi svym chovanim piimo
idZime podporuji a nejvice ovliviiuji miru jeho zadvaznosti.
® nedovolit, aby byl nékdo vyclenén ze skupiny
® ncusmivat a nesmat se pokud je n¢kdo Sikanovan
® fict uciteli, nebo jinému pracovnikovi Skoly o tom, co se déje,
aniz by si zak ptipadal jako ,,bonzak*
® podpofit Sikanovaného spoluzdka prizvanim ke spoleCnym
aktivitim-upevnéni jeho pozice v uci
® fict Sikanujicimu, aby prestal
® ukazat nesouhlas Sikanujicimu studentovi s tim, co provadi'

V prosttedi japonskych skol a nejenom v nich, by urcité nebylo
tolik ptipadt idZime, kdyby aktér takovéhoto chovani nemél
dostatecné ,,publikum®, jehoz c¢lenové jsou kvilili svym reakcim
jako jsou usmévy, vysméch €i ocekavanim dalsi ,,akce* pfimymi
viniky dalSiho stupnovani formy i frekvence idzime a také nesou
svou ¢ast zodpoveédnosti za kone¢ny diisledek.

Ve vétsiné zemi véetné Japonska piipada vétSina ptipadi idZime
na Cas ptestavek mezi vyu€ovacimi hodinami. Je jen logické, ze se
tedy pro efektivni snizeni se doporucuje koordinovany dohled nad
zaky pravé o prestavkach. 2

6.2.7 Pozorovani zaku

Pozorovani zaka by nicméné mohlo byt jednou z metod, kterou
by mohli kantofi a ¢lenové anti-idZime tymu pouzivat. Kantoii by
nicménéd méli postupovat a jednat pfirozend. Zaci by si neméli
piipadat jako n¢jakd laboratorni zvifata ¢&i trestanci. Dobrou

' Thompson, David, Tiny Arora, Sonia Sharp, Bullying: Effective strategies for long-term improvement,
RoutledgeFalmer, 2002, London , str.134

> Z materialu Olweus bullying prevention program

zdroj - http://www.clemson.edu/olweus/olweusbully.pdf
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metodou je s détmi travit Cas pied zaCatkem vyuky, pii obédé, pfi
uklidu tfidy a pfi jejich setkani po vyuce. Kantor by mél mit
alesponi zakladni znalosti psychologie aby mohl své celodenni
pozorovani vyhodnocovat a hledat nutné konotace.

6.2.8 Studentské deniky a rozhovory se studenty

Dalsi metodou jsou studentské deniky, pouzivané pro
komunikaci s ucitelem. Studenti by zde zapisovali své zkuSenosti s
chovanim ostatnich zak, které se jim nelibi (nemusi se jednat
pouze o idZzime) a formulovat zde své dotazy na ucitele. Takto
sepsan¢ deniky pak pravideln¢ odevzdavaji uciteli, ktery by jim
m¢l na zde formulované otazky odpovédét. Jendim z cila je také
zvySovani vzajemné ditvéry ve vztahu Zak-ucitel.

Tato metoda je zpochybnitelna, co se tyCe diivéryhodnosti takto
shromdzdénych dat. Ne vSichni studenti zapiSi udalosti dle
skuteCnosti, mnoho informaci muize byt z nejriiznéjSich divodu
(strach apod.) zamlCeno ¢1 pozmén€no. Anonymni prizkumy, ¢i
anonymni shromazd'ovani denikli sepisovanych v elektronické
formé' se zdaji byt lepsi formou.

Dalsi moznosti jsou detailni rozhovory s kazdym zakem. Tyto
rozhovory by mély trvat minimaln€ hodinu, otazky smefované na
studenty by meéli vychdzet z obsahu jejich denik. Nazorim
studentti musi byt poskytnut dostatecny prostor.

6.2.9 Chybné metody

Pokud selze prevence a je nutné fesit jiz vzniklé ptipady idZime,
konfrontace vinika s obéti je tou nejhorsi metodou. Obéti by méli
byt vyslechnuty o samoté¢ a pokud si pteji celou véc prejit a nepieji

! Zaci se pak nemuseji obavat odhaleni kviili specifiku svého stylu pisma
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si jakykoliv postih vinika, pak by toto pfani m¢lo byt respektovano.
Duvod je prosty, Zaci necht&ji ,,svlj*“ problém =zatahovat do
prosttedi celé tridy. Pasivnéjsi role ucitelil je né€kdy mmnohem
efektivnéjsi nez aktivni'. Pokud je obéti naptiklad student, ktery
trpi kvili vyclenéni z kolektivu, pak by se ucitel mél snazit zaradit
zpét do jeho sttedu a ne hledat a trestat viniky.

7. Zavér

Ucitelé byvaji Casto kritizovani kvili své pasivité vici déni ve
tiridach, které pak muize vést k jiz zminénému gakju hokai (rozpad
tridy). ZIi jazykové tvrdi, ze aktivni ucitelé pomahajici ob&tem
idZime a teSici situaci ve tfidach, se vyskytuji pouze v televiznich
dramatech.’

Ucitelé maji byt dle Rainbow plan Skoleni na skutecné
profesiondly, jejich kvality a odbornost maji byt stimulovany
pomoci systému platovych odmén ¢i donuceného zastupovani
jinym uCitelem v pfipadé nekompetence. PiezkuSovani a
pravidelnd kontrola jejich kvalifikace je dobrou metodou.
Takovéto mechanismy jsou ale nastaveny na ndrodni turovni a bylo
by mnohem efektivngjsi, kdyby prave tyto pravomoci byly predany
na prefekturalni Uroven a nebyly provadény pfimo Ministerstvem
Skolstvi. Efektivnost personalniho systému by také byla zvysena,
kdyby byl tento systém optimalizovan na uroven prefekturni a ne
narodni. Kvuli znaéné vagnimu konceptu zmeén lokdlnich
Skolskych administrativ zaostavaji i aktualni reformy a flexibilni a
progresivni je v tomto ohledu oznacit nelze.

Decentralizace je mnoha védci vidéna jako nutna podminka pro
efektivnéj$i  fungovani  systému. Na nutnost uvolnéni

' Myslmo napt. potrestani viniki
- Japonské televizni seridly
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centralizované urcovanych osnov bylo upozoriiovdano v mnoha
zemich jiz v 60. letech. '

Zavaznym problémem je jakési toCeni se v bludném kruhu, které
lze vidét u politiky Minsterstva Skolstvi. Po zvySeni kompetenci
prefekturnich organ ubchlo necelych osm let a Komise pro
znovuvybudovani systému Skolstvi chce jejich pravomoce opst
omezit dohledem Ministerstva.

Aktualni reformy Rainbow plan chtéji fesit krizi syst€ému Skolstvi
pomoci vylepSovani kvality vyuky, nové¢jSimi metodami vyuky,
zvySovanim kreativity a individuality, nicmén€¢ pokud dva
posledn¢ jmenované aspekty chybi u souasnych japonskych
politikd, jenz opévuji klasické hodnoty piedvale¢ného Japonska,
zasadni zménu Cekat nelze.

Vracim se ke sv€ hypotéze z tvodni Casti a opravdu si nemyslim,
ze by aktualni reformy pftinesli zasadni zménu, co se ty€e viditelné
eliminace idZime, nasili na Skoldch ani odmitani Skolni dochazky.
Vysledek se dostavi s dal$i generaci studentl a jisty posun moZna
po pristich parlamentnich volbach.

Z kratkodobého hlediska je pro efektivnéjsi eliminaci problému
idZzime nutné se zaméfit na vysledky aplikace integrovanych kurzi,
hledat konkrétni spojitosti se snizovanim nasilnosti a idZime a v
piipad¢ pozitivniho efektu, davat vétsi pravomoce Skolam. Z
dlouhodob¢jsiho hlediska je nezbytné ,otevirdni“ japonské
spoleCnosti a komparativni analyza stavu trestniho chovani pred a
po roce 2009.

" napf. kritika byrokracie ministerstva $kolstvi byvalého Sovétského svazu K.Ya.Shaposhnikovem
zdroj: Nagai Michio, Higher education in Japan its take—off nad crash, University of Tokyo press, 1971,
strana 13
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8. Priloha — grafy a tabulky

Graf 1-1 Pocet pfipadu idZime v 80. a 90. letech
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Graf 2-1 Pfipady idZzime dle studijnich roéniku
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Graf 2-2 Procento obéti idZime dle studijnich roéniku
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Graf 3-1 Poéet pfipadl nasili mezi zaky
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Graf 4-1 VVyvoj poétu sebevrazd miadistvych v Japonsku
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Tabulka 4-2 Vyvoj poétu sebevrazd v dlsledku idZzime
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Tsueeisbs Einga. 1999, Tokio. 1.vydini. str. 33
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Graf 5-1 Vyvoj odmitani Skolni dochazky
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Graf 5-2 Procento studentl odmitajicich $kolni dochazku
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Graf 5-3 Spokojenost s vyukou (data za rok 2005)
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Zdroj: SaiSin kidiku détabukku, 2008, Tokio, 11 wdani str. 124
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