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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva roli asistenta pedagoga ve tiid¢ s zaky s narusenou komunikacni
schopnosti. Prace je rozdélena do dvou ¢asti, a to teoretické a praktické tedy vyzkumné ¢asti.
Hlavnim cilem teoretické Casti je popis charakteru ¢innosti asistenta pedagoga pracujiciho
se zaky s naruSenou komunikac¢ni schopnosti, vymezeni jeho kompetenci a popis
legislativniho ukotveni této profese. V jednotlivych kapitolach jsou dale charakterizovany
zakladni pojmy jako je logopedie, komunikace nebo narusend komunika¢ni schopnost, a to

vcetné pri¢in vzniku, klasifikace a jednotlivych kategorii, které jsou také struéné vymezeny.

Pro praktickou Cast je vyuzito Sesti rozhovoru s jednotlivymi asistenty pedagoga a Sesti
rozhovorti s pedagogy na prvnim stupni vybrané zdkladni Skoly pro sluchové postizené
v Ceské republice. Otazky jsou zaméfeny na vymezeni role asistenta pedagoga pracujiciho
s zakem s narusenou komunika¢ni schopnosti se snahou o zjisténi, jaka je forma spoluprace
uditele a asistenta pedagoga, jaka jsou specifika asistenta pedagoga na ZS pro sluchové
postiZené, jaka jsou pozitiva a negativa pfi zapojeni asistenta pedagoga do vyu€ovaci hodiny
apod. Ke kvalitn¢jSimu zpracovani praktické ¢asti poslouzila také analyza dokumentil. Z
provedené vyzkumu vzeslo, ze asistent pedagoga je u zakii s NKS nedocenitelnym
pomocnikem, ktery ma sva jista specifika. Pokud je spoluprace s ucitelem postavena na
zdravé komunikaci a oba z Gc¢astnikli vzdélavaciho procesu vi, kde je jejich misto, pak je
asistent pedagoga velkou podporou nejen pro ucitele, ale zejména pro zéka ¢i skupinu zakl

s NKS.
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ABSTRACT

My bachelor’s thesis pursue the role of assistant of a teacher in a class for pupils with
disrupted communication ability. This thesis is divided in two parts, theoretical and practical
part. The main goal of the theoretical part is to describe the character of the activities, which
assistant of a teacher in a class for pupils with disrupted communication ability does. Then
the goal is to define its competencies and legislative grappling of this profession. The
individual chapters further characterize basic concepts such as speech therapy,
communication or impaired communication skills including the causes, classification and

individual categories, which are also briefly defined.

For the practical part there are six interviews with teaching assistants and six interviews with
teachers of primary school for the hearing impaired in the Czech Republic. The questions
are focused on defining the role of a teacher’s assistant working with children with disrupted
communication ability. There is an effort to find out what is the form of cooperation between
teacher and teacher’s assistant, what are the specifics and positives and negatives when
teacher’s assistant is involved in the lesson. The analysis of documents also served to
improve the practical part. The research showed that the teacher’s assistant is an invaluable
helper for pupils with disrupted communication ability and has its own specifics. If the
cooperation with the teacher is based on healthy communication and both of the participants
in the educational process know where their place is, then the teacher’s assistant is a great
support not only for the teacher, but especially for the pupils with disrupted communication

ability.
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Uvod

Téma narusené komunikacni schopnosti je v dneSni dobé velmi rozsifené, jelikoz se
s poruchami a vadami fe¢i mizeme setkat nejen u déti, ale i u dospélych. VEasnou
diagnostikou a néslednou terapii mtize byt zlepSena kvalita zivota téchto jedinct, coz je
jeden z cili specialni pedagogiky. Retové postizeni je charakteristické svou rozmanitosti a
riznorodym charakterem, kdy se v praxi mizeme setkat s jedinci, ktefi maji pouze leh¢i
odchylky v fe¢ovém projevu a artikulaci, ale také s jedinci, ktefi zcela ztratili schopnost

komunikovat prostfednictvim mluvené feci.

Bakalafskd prace je zameéfena na asistenta pedagoga v kolektivii zakli s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti. Tato pracovni pozice mize byt v soucasné dobé¢ ziizena ve Skole
¢i Skolském zafizeni bud’ jako jedno z podplrnych opatieni ve vzdélavani zdka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, anebo muze byt asistent pedagoga piijat jako bézny
zaméstnanec Skoly, jeZ je placen ze Skolniho rozpoctu. Vybér tématu prace byl pro autorku
pomérné jednoduchy. Jednak je ji toto téma velmi blizké, protoZze sama pracuje na pozici
asistenta pedagoga, ale zaroven je toto téma pomérné populdrni 1 u neodborné vetejnosti, a
to zejména v poslednich letech. Cilem prace je tedy piiblizeni a vymezeni role a charakteru
¢innosti asistenta pedagoga pracujiciho s Zaky s fe€ovym postiZzenim a cilem praktické ¢asti
je zjistit, jak zapojeni asistenta pedagoga funguje v praxi na vybrané zakladni skole, a zda

napln prace asistenta pedagoga odpovida legislativnimu vymezeni.

Vyzkum byl proveden na vybrané zakladni $kole pro sluchové postizené v Ceské republice,
tudiz prakticka Cast této prace je zaméfena piimo na asistenta pedagoga ve tfid¢ s zaky
s naruSenou komunikacni schopnosti na zakladni Skole pro sluchové postizené, a to jesté
konkrétnéji na zaky na prvnim stupni. Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jak tuto pozici
a svou roli ve vzdélavacim a vychovném procesu vnimaji sami asistenti, ale také jak na ni
nahlizeji pedagogové, jez s asistenty pifimo spolupracuji. Kromé samotnych rozhovorii ke

kompletnosti vyzkumu poslouzila také analyza dokumentt.



Seznam pouzitych zkratek

AP
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DMO
MKN
MPSV
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PPP
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SVP

WHO
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détska mozkova obrna

mezinarodni klasifikace nemoci
Ministerstvo prace a socialnich véci
narus$ena komunikacni schopnost
porucha autistického spektra
pedagogicko-psychologicka poradna
specialné pedagogické centrum
symptomatické poruchy feci
specifické poruchy uceni

specidlni vzdélavaci potfeby

World Health Organization (Svétova zdravotnickd organizace)

zakladni skola



1 Logopedie

Pojem logopedie vznikl spojenim dvou feckych slov, a to vyrazem logos, coz v piekladu

znamena slovo, a vyrazem paidea, neboli vychova (Klenkova 2006).

Logopedii lze zatadit mezi specialné pedagogické discipliny, pfi¢emz se uvadi, ze se jakozto
veédni disciplina vytvarela postupné uz zacatkem 20. stoleti, ale k vyraznéjSimu rozkvétu
doslo az po roce 1945 (Klenkova, Bogkova, Bytesnikova, 2012). Podle autorti Skodové a
Jedlicky je logopedie jednou z nejmladSich védnich disciplin. Pavodné se tadila mezi
1ékatské obory, ale s rozvojem védy a techniky a diky vyraznému pokroku, ktery vedl k
postupnému zlepSovanim zivotni urovné ve vSech oblastech lidského zivota, zacala
logopedie jako v&dni obor prertistat i do oblasti §kolstvi (Skodova, Jedli¢ka, 2007). Autorka
Klenkova se ptidava k nazoru, Ze logopedie je pomérn¢ mlady neustale se rozvijejici obor,
jez se v poslednich desitkach let zamétuje nejen na vady a poruchy feci, ale obecné se zajima
o naruSenou komunikacni schopnost jedince. To znamend, ze logopedii Ize chépat jako
multidisciplinarni obor, jelikoZ se zabyva jak vyvojem komunikaénich schopnosti a
dovednosti u ¢loveka, tak patologickymi jevy v oblasti komunika¢nich schopnosti, které se
mohou v prubéhu zivota u jedince objevit. Déle je logopedie orientovana také na diagnostiku
a naslednou terapii naruSené komunikacni schopnosti, a vzd€lavani téchto osob (Klenkova,
2006). Pro srovnani lze uvést jesté definici logopedie od autorti Skodové a Jedlicky, ktera
tika, Ze logopedie je ,,véda, kterd zkoumd naruSeni komunikaéni schopnosti u ¢lovéka
z hlediska jeho pficin, projevt, dasledkti, moznosti diagnostiky, terapie, prevence i
progndzy. Klinickou logopedii lze potom chépat jako aplikovany védni obor logopedie
smérem do zdravotnické, medicinské oblasti® (gkodové, Jedlicka, 2007, s. 22).
Peutelschmiedova (2001) doplituje, Ze logopedie by mohla byt povazovana za védu hranicni,
protoze se prolina do mnoha jinych obort a je tedy pomérné narocné ji jednoznaéné
definovat, jelikoZ ma sva specifika. Na to bychom mohli navazat seznamem védnich obort,
ktery ve své publikaci uvedl Neubauer (2010), které nejcastéji vstupuji do oblasti narusené
komunikac¢ni schopnosti a propojuji se tak s problematikou logopedie. Je to medicina (napf.
neurologie, foniatrie, ...), jazykovéda (napt. fonetika, fonologie, ...), psychologie

(psychoterapie, neuropsychologie) a pedagogika (specidlni pedagogika).



1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Pro lepsi pochopeni dalSich kapitol je nutné vymezit zékladni pojmy tykajici se logopedie,
které jsou specifické pro tento obor a poji se s problematikou narusené komunikacni
schopnosti. Podle autorek Klenkové, Bockové a Bytesnikové pojem komunikace (lat.
communicatio) lze chapat jako ,,spojovani, sdélovani, ale také ptenos, spolecenstvi,
participaci“ a obecné tento termin oznaCuje schopnost clovéka aplikovat vyrazové
prostiedky, a to nejen ke spolecenské interakci (Klenkova, Bockova, Bytesnikova, 2012, s.
20). Jak dale uvadi Klenkova ve své publikaci, feCova komunikace je jednou
z nejzékladnéjSich a nejpodstatnéjSich schopnosti ¢loveka, pficemz jeji naruseni ovliviiuje
Clovéka v béznych situacich jako je vzdelavani ¢i socializace. Pfi procesu komunikace
dochazi k vyméné informaci a velmi zalezi na tom, jakym zptisobem clovék komunikuje a
jak informace dokaze pftijimat. Existuji ctyfi hlavni slozky komunikace, jimiz jsou:
komunikator aneb plivodce informace, komunikant aneb recipient informace, komuniké
aneb obsah sdéleni a komunikaéni kanél aneb nutnd podminka pro uspéSnou komunikaci, jiz
je vyuziti smluveného souboru znakt (Klenkova, 2006). Dle Lechty je feCova komunikace
»schopnost védomée pouzivat jazyk jako slozity komunikacni systém znakli a symboll ve
vSech formach* (Lechta, In: Klenkova, 2006, s. 26). [ kdyZ verbalni komunikace je diileZitou
a Casto nedilnou soucasti néjakého sdéleni, neméli bychom opominat ani sloZku neverbalni,
tedy sdélovani bez pomoci slov. Do neverbalni komunikace patii mimika, gestika nebo tieba

haptika (Klenkova, 2006).

Mezi zakladni pojmy patii bezesporu také pojmy jazyk a fe¢. Jak uvadi autor Neubauer,
jazyk je ,,zékladnim systémem lidské komunikace, ktery je prakticky realizovan mluvenou
fe¢i nebo pismem, nebo 1 manualnim zplisobem (napi. znakovy kod neslySicich osob)*
(Neubauer, 2010, s. 9). Definici tohoto pojmu uvadi ve své publikaci také Klenkova,
Bockova a ByteSnikova, které jazyk vymezuji jako ,,soustavu zvukovych a druhotnych
dorozumivacich prostfedkti znakové povahy, schopnou vyjadrit veskeré védeni a predstavy
¢lovéka o svété a jeho vlastni vnitini pozitky* (Klenkova, Bockova, ByteSnikova, 2012, s.

22).

Naopak te€ je podle téchto autorek charakteristicka schopnost pro ¢lovéka a lidstvo, kdy se

jedné o ,,védomé uzivani jazyka jako slozitého systému znakl a symbold ve vSech jeho
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formach, kter¢ slouzi ¢lovéku ke sdélovani pociti, prani a myslenek* (Klenkova, Bockova,
ByteSnikova, 2012, s. 23). Neubauer poklada fe¢ za ,,praktickou zvukovou realizaci jazyka,
zahrnujici motorické Cinnosti jako dychani, fonaci (tvorbu hlasu), artikulaci (tvorbu hlasek)

v oblasti artikulacnich organti* (Neubauer, 2010, s. 10).

Neubauer dale poklada za dilezity zékladni pojem také individudlni jazykovy systém, ktery
vymezuje jako ,,vyjadieni schopnosti jednotlivce osvojit si a uzivat urc¢itého jazyka ¢i vice
jazykt“. Tomuto terminu Ize rozumét tak, ze kazdd osobnost je jedinecnd a stejné tak i
jazykové systémy jsou odlisné. Vyznamnou roli hraji faktory, diky kterym je ovlivnéna
schopnost ¢lovéka v porozuméni danému jazykovému systému, jsou to napt. vék clovéka,
stupent vzdélani i vliv spole¢ensko-kulturniho prostredi a dalsi. Tato schopnost rozuméni
komunikaci miize byt naruSena i vyvojovou poruchou nebo necekané vzniklou poruchou

(napt. afazie) (Neubauer, 2010, s. 9).

Dulezitou roli hraje pii komunikaci i zvukova stranka feci. Fonetika je ,,nauka o zvukové
strance lidské feci a o jeji funkci pi1 mluveni® (Klenkova, 2006, s. 41). Jak vysvétluje Lejska,
fonémy jsou nejmensi jednotky feci a pii jejich zkombinovani I1ze tvofit morfémy, coZ jsou
nejmensi jazykové jednotky, které uz vyznam nesou. Slu¢ovanim morfému pak vznikaji
slova a ty 1ze skladat do vét. Véty nasledné tvori nasi mluvu (Lejska, 2003). Podle Klenkové
(2006) se fonetika zabyva také zvukovou tpravou feci, kterou zptisobuji modulacni faktory

(napf. rychlost feci, barva hlasu).

1.2 Vyvaoj reci u déti

Aby mohla byt odbornikem provedena spravna diagnostika a stanovena odpovidajici
diagnoza, je velmi dulezité znat a védet, jak probihd vyvoj feci u déti bez postizeni, tedy déti
zdravych. Tyto znalosti jsou v praxi vyuZzivdny nejen pro naslednou terapii a rozvoj
komunikacnich schopnosti a dovednosti. Takovému rozvoji se mimo jiné vénuje také
asistent pedagoga pii praci s zadkem ve Skolnim prostiedi. Vyvoj feci je ovlivnén vyvojem
smyslového vnimani, motoriky a kognitivnich schopnosti, a v neposledni fadé svou roli hraje
také sociokulturni prostiedi, ve kterém dit€¢ vyrstd. Podstatny pti diagnostice fecovych

schopnosti ditéte je individudlni nahled na danou problematiku (Klenkova, 2006).
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Jak ve své publikaci uvadi Klenkova, vétSina odbornikl zabyvajicich se logopedickymi
tématy rozdé€luje vyvoj fe¢i na pripravna stadia a stadia vlastniho vyvoje feci (Klenkova,
2006). Sovak v ontogenezi feCi u déti vymezuje predbézna stadia vyvoje feci, mezi ktera
patii: obdobi kiiku, obdobi Zzvatlani, obdobi porozuméni a vyvoj vlastni feci, kam zatazuje
stadium emociondlné-volni, stadium asociacné-reprodukéni, stadium logickych pojmi a
intelektualizace feci (Sovak, In: Klenkova, 2006). Podle Klenkové (2006) probihaji
ptipravna stadia vyvoje feci zhruba do jednoho roku véku ditéte, na néz néasledné navazuje
vlastni vyvoj fe€i. Stadium emocionalné-volni je charakteristické uzivanim prvnich zejména
jednoslovnych vét, diky nimz dité vyjadiuje sva pfani a to, co zrovna pocit’uje. Na tuto fazi
navazuje stadium asocia¢né-reprodukéni, pro néjz je typické, ze dité napodobuje jednoduché
asociace, které slySelo ve spojeni s ur¢itym jevem. Stadium logickych pojmi je zejména
dilezité proto, Ze slova pro dité ziskavaji jasny a urcity obsah. S vyvojem clovéka se také

vyviji a rozviji jazykové roviny feci. (Klenkova, 2006).

1.3 Jazykové roviny

Jazykova rovina je podle Dvordka vymezena jako dil¢i systém jazyka charakterizovany
specifickymi elementarnimi jednotkami (Dvotéak, 2007). V ontogenezi feci rozliSujeme 4
jazykové roviny, a to morfologicko-syntaktickou, lexikdlné-sémantickou, foneticko-

fonologickou a pragmatickou. Jednotlivé roviny se prolinaji (Klenkova, 2006).

Morfologicko-syntaktickd jazykova rovina se zabyvéa gramatickou spravnosti fecového
projevu jedince. Vzhledem k této roviné¢ se zaméfujeme na uplathovani mluvnickych
pravidel jako je spravny slovosled ve véte, pouziti spravného rodu, Cisla, padu a vzoru pii
sklofiovani podstatnych jmen nebo aplikaci dalSich gramatickych jevll (BytesSnikova, 2012).
Podle Klenkové muize byt morfologicko-syntakticka jazykova rovina prozkoumdna az
zhruba v jednom roce véku ditéte, protoze v tu dobu za¢ind vlastni vyvoj feci. Uvadi takeé,
ze prvni détska slova se tvoii opakovanim jednoduchych slabik (Klenkova, 2006). Podle
Bytesnikové je pro vyvoj gramatiky podstatny tzv. transfer, coZ je ,,pfenos mluvniho vzorce
na mluvu v podobné situaci. Re¢ ditdte se postupné vyviji. Nejprve pievladaji v fedi
onomatopoické citoslovece, v dalsi fazi dit¢ zac¢ind vyuZzivat podstatna jména a nasledné
slovesa (Bytesnikova, 2012, s. 80). Pfidavna jména dité zacinad postupné do feci pridavat

mezi druhym a tietim rokem véku, spolecné s nimi zacina vyuzivat také osobni z4jmena.
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Slovni druhy jako jsou ¢islovky nebo predlozky dité zatazuje do feci naposledy a kolem
¢tvrtého roku véku uz vyuziva zpravidla vSechny slovni druhy (Klenkova, 2006). Pfi
pohledu na syntaktické hledisko lze fict, ze dit¢ kolem druhého roku véku zacina tvoftit
dvouslovné véty a kolem tfetiho roku véku uz pouzivd v komunikaci viceslovné véty

(Bytesnikova, 2012).

Lexikalné-sémanticka rovina se zaméiuje na slovni zasobu a jeji vyvoj (Klenkova, 2006).
Zatimco pod pojmem pasivni slovni zdsoba si lze ptedstavit slova, jejichz vyznam chapeme
a rozumime jim, pojmem aktivni slovni zdsoba oznacCujeme ta slova, kterd opravdu
vyuzivame v praxi (ByteSnikova, 2012). Pocatky pasivni slovni zasoby lze u ditéte
pozorovat jiz ve véku deseti mésicll. Aktivni slovni zasoba se objevuje kolem jednoho roku
veku, kdy dité zaciné realizovat prvni slova. Zhruba ve veku tii let dit€¢ dokdze uvést své
jméno a ptijmeni a kolem ¢tvrtého roku dokéze fict jednoduchou béasnicku (Klenkovéa, 2006).
Bytesnikova uvadi, Ze slovni zasoba, a to jak pasivni, tak aktivni, se rozviji v prib&hu celého
zivota jedince. Tento rozvoj zavisi na riznych faktorech, at’ uz se jedna o uroven intelektu
nebo prostiedi, ve kterém jedinec vyristd. Pojmem individudlni slovni zdsoba oznacujeme
znalost urcité ¢asti slovni zasoby kazdého jedince, jelikoz neni mozné, aby kazdy ¢Elovek
znal veSkerou slovni zasobu a byl schopen ji v takovém rozsahu vyuZzivat (ByteSnikova,

2012).

Foneticko-fonologickd rovina se zabyva zvukovou strankou feci. Zakladni a nejmensi
jednotkou je hlaska neboli foném. V détské fe€i se jako prvni upeviiuje vyslovnost
samohlasek (BytesSnikova, 2012). Artikulace hlasek se zac¢ind vyvijet uz brzy po narozeni
ditéte a je ukoncena zpravidla kolem patého roku véku. Neni ale neobvyklé, Ze se vyviji az
do sedmi let. Existuje velké mnozstvi faktord ovliviiyjicich vyvoj fe¢i z hlediska foneticko-
fonologické roviny. Dité vtomto sméru ovlivituje napi. uroven intelektu, spolecenské
prostiedi i to, jaky ma mluvni vzor. Dtlezité pro odborniky pracujici s lidmi s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti je znat potadi jednotlivych hlasek, v némz se ve vyvoji upeviiuji.
Z tohoto potadi se totiz vychazi i pfi terapii naruSené komunikacni schopnosti (Klenkova,

2006).

Pragmaticka rovina se zabyva schopnosti ¢lovéka ,,vyjadiit rizné komunikacni zdméry*

(Bytesnikova, 2012, s. 83). Podle Lechty jde o spolecenské uplatnéni schopnosti komunikace
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(Lechta, In: Klenkova, 2006). Klenkova (2006) ve své publikaci uvadi, ze dité¢ projevuje
prvni snahy o komunikaci s dospélymi ze svého okoli kolem tfetiho roku véku, pficemz o

necely rok pozdéji uz komunikace vice odpovida situaci, v niz se dit¢ nachazi.
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2 NaruSena komunikac¢ni schopnost

Pojem narusena komunikacni schopnost je pouzivan v literatuie zabyvajici se problematikou
feCového postizeni a chapeme ho jako predmét védniho oboru logopedie. Je dtlezité vnimat
tento pojem v celé $ifi, a uvédomit si, Ze pii pozorovani komunika¢niho projevu jedince je
nutné zaméfit se na vSechny Ctyfi jazykové roviny (Klenkova, Bockova, Bytesnikova, 2012).
Lechta ve své monografii uvadi: ,,Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy,
kdyz nékterd rovina (nebo nékolik rovin soucasné¢) jeho jazykovych projevil plisobi
interferen¢né¢ vzhledem k jeho komunikaénimu zaméru.” (Lechta, 2003, s. 17). Jazykové
roviny, na které je nutno se zamétit jsou morfologicko-syntaktickd, lexikalné-sémanticka,
foneticko-fonologicka a pragmatickd. Déle Lechta uvadi, ze pfi komunikaci muize byt
poskozena také expresivni a receptivni slozka feci, naruseni mize byt patrné i v mluvené ¢i

psané podobé (Lechta, 2003).

Klenkové zdlraznuje, Ze neni mozné oznacovat za narusenou komunikacni schopnost jisté
projevy u ditéte, které jsou ale fyziologickymi jevy. Pro piiklad lze uvést fyziologickou
dysfluenci v obdobi mezi tfetim a ctvrtym rokem véku ditéte nebo fyziologicky
dysgramatismus objevujici se asi do v€ku Ctyf let ditéte. Zda se opravdu jedna o fyziologicky

jev nebo patologii, posoudi odbornik (Klenkova, 2006).

2.1 Priciny vzniku a klasifikace NKS

Pfi¢iny vzniku naruSené¢ komunikacni schopnosti mohou byt rizné. Klenkova je rozdéluje
podle ¢asoveho a lokaliza¢niho hlediska. Z ¢asového hlediska jsou to bud’ pfi¢iny prenatalni,
perinatalni nebo postnatalni. Pod lokaliza¢ni hledisko lze zatadit napf. chromozomalni
odchylky, zmény genetické informace nebo odchylky ve vyvoji jedince. Je nutné mit na
mysli to, ze osoba s NKS si tento sviij problém uvédomovat viibec nemusi (Klenkova, 2006).
Rozd¢€leni NKS neni snadné, protoZe existuje spousta hledisek, podle kterych 1ze NKS Clenit.
Naruseni miize byt bud’ prevladajicim a hlavnim projevem, nebo naopak pouze ptiznakem
jiného dominantniho postiZeni, kdy se jedna o symptomatickou poruchu feci. Z hlediska
stupné rozd€lujeme naruseni komunikacni schopnosti na plné nebo Castecné a muize se
projevovat vramci symbolickych 1 nesymbolickych procestt (Klenkova, Bockova,

ByteSnikova, 2012).
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V soucasné dob¢ je hojn¢ vyuzivana klasifikace narusené komunikaéni schopnosti od
Lechty (In: Klenkova, 2006, s. 55), symptomaticka klasifikace, v niz je NKS rozclenéna do
nasledujicich 10 kategorii podle symptomu, ktery je pro ni charakteristicky:

—

,»Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie)

Ziskana organova nemluvnost (afazie)

Ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus)
Naruseni zvuku feci (rinolalie, palatolalie)

NarusSeni plynulosti feci (tumultus sermonis, balbuties)
Naruseni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)

Naruseni grafické stranky feci

Symptomatické poruchy feci

X N N kWD

Poruchy hlasu

10. Kombinované vady a poruchy feci*
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3 Kategorie narusené komunika¢ni schopnosti

Tato problematika je obsahové velmi narocna a rozsahla, proto je cilem kazdé jednotlivé
kategorie narusené¢ komunikacni schopnosti pfedstavit pouze odpovidajici zékladni
charakteristiku. Do kategorii by se dalo zaradit také naruseni grafické stranky feci, jako je
dyslexie nebo dysgrafie, ale protoze mnozstvi odbornikii fadi tuto problematiku mezi

specifické poruchy uceni, neni zde uvedena (Klenkova, 2006).

3.1 Opozdény vyvoj reci

Klenkova uvadi, ze o opozdény vyvoj fe¢i se jednad v ptipadé, kdy dité ve tfech letech
nemluvi, pfipadné¢ mluvi o poznani méné, nez je v daném véku bézné. V tomto piipade je
nutné vyhledat odbornika, aby zjistil pficiny opozdéného vyvoje fe¢i a diky diagnostice
vylouc¢il sluchovou, zrakovou nebo vadu mluvnich organii, poruchu intelektu, akustickou
dysgnozii a autismus. V neposledni fad¢ je také dilezité zjistit, zda je prostiedi, ve kterém
dité¢ vyrlstd, dostatecné podnétné a zda neni opozdeéni zpisobeno geneticky (Klenkova,
2006). Dodnes vyuzivanou klasifikaci opozdéného vyvoje fe¢i z hlediska jeho pribehu
sestavil Sovak:

1. Opozdény vyvoj te€i prosty — pfi¢inou muze byt dédicnost, nepodnétné socidlni
prostiedi apod. Hlavnim symptomem je opoZzdéni v feCovém projevu, které se
muze objevit ve vSech jazykovych rovinach. V tomto ptipadé miize byt kvalitnimi
vnéjSimi podminkami a dostatecné podnétnym okolnim prostfedim fe¢ zlepSena
na uroven odpovidajici celkovému vyvoji ¢lovéka.

2. Omezeny vyvoj fe€i — pfi¢inou mize byt mentdlni postizeni, sluchové postizeni
apod. Re¢ je vyraznéji opozdénd a nejvice se nedostatky projevuji v obsahové
strance fe€i. Zejmeéna u poruch sluchu miize dochazet k naruSeni tempa, rytmu a
melodie feci, nasledkem toho je fec Spatné srozumitelna, i1 pres dostate¢nou slovni
zasobu jedince.

3. PteruSeny vyvoj feci — dochdzi k nému néasledkem tézkého urazu, traumatu apod.
Pokud jsou podminky ptiznivé a dojde k vyléceni jedince, 1ze dosdhnout normy
v feCovém projevu, naopak pokud jsou podminky neptiznivé a z jakéhokoliv
divodu nedojde k odstranéni pti¢iny vzniku pterusené¢ho vyvoje feci, dalsi pribeh

1ze charakterizovat jako u omezeného vyvoje feci.
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4. Scestny vyvoj fe€i — odchylky v fe¢i lze pozorovat pouze v nekteré jazykové
roviné a muze se jednat napi. o nepfesnou vyslovnost, kterd se vyskytuje u

vyvojovych organovych anomalii (Sovék, In: Skodova, Jedlicka, 2003).

3.2 Vyvojova dysfazie

Terminologie i pohledy odbornikii na tuto problematiku se li$i a je pomérné obtizné
vyvojovou dysfazii jednoznacné definovat. Jak uvadi Klenkova (2006), ve starsi literatuie
zabyvajici se touto tematikou mizeme vyvojovou dysfézii najit pod pojmy sluchonémota,

détska vyvojova nemluvnost, afemie apod.

Podle Skodové a Jedlicky (2007) je vyvojova dysfazie porucha feéi, kterd je zptisobena jejim
naruSenim jiz od pocatku, nikoli az po osvojeni feci jako takové. Klenkova uvadi, Ze je to
»specificky naruseny vyvoj fe€i®, a Ze tuto naruSenou komunika¢ni schopnost lze zatadit
mezi centralni poruchy feci (Klenkova, 2006, s. 67). V ¢eském prostfedi v souc¢asné dob¢
klinickd logopedie definuje vyvojovou dysfazii jako ,,specificky naruseny vyvoj feci,
projevujici se ztiZzenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbaln¢ komunikovat, i kdyz
podminky pro rozvoj fe¢i jsou priméfené” (Skodova, Jedlitka, 2007, s. 110). Definici
vyvojové dysfazie publikovaly také autorky Mikulajova a Rafajdusova, které uvadi, ze je to
,haruseni komunikacni schopnosti, ke kterému dochdzi poskozenim rané se vyvijejici
centralni nervové soustavy a jez se miize projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti
verbalné¢ komunikovat, i kdyz podminky pro vytvofeni této schopnosti jsou dobré‘

(Mikulajova, Rafajdusova, In: Klenkova, 2006, s. 68).

Jak uvadi Bytesnikova (2012), vyvojova dysfazie ma vzdy systémovy charakter a tim padem
ovliviiyje vSechny jazykoveé roviny s riznou zadvaznosti. Autorky Mikulajovéa a Rafajdusova
(1993) dodavaji, ze pti vychové a péci o dite€ s vyvojovou dysfazii je nutné sméfovat snahy
hlavné k rozvoji pragmatické jazykové roviny feci, jelikoz pravé v této oblasti jsou
vztahim nebo ve vytvafeni pojml. Vzhledem k tomu, Ze pragmaticka rovina souvisi
s pouzitim feci v socialni komunikaci, je dilezité se dostate¢né vénovat jejimu rozvoji, aby

bylo snizeno riziko socidlniho vylouceni.
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Etiologie vzniku vyvojové dysfazie neni jednoznacnd, jelikoz stale dochazi k novym
poznatklim v této oblasti a souc¢asn¢ s nimi se méni i nazory specialisti. Mikulajova uvadi,
ze urcit pfi¢inu mize byt Casto narocné i z divodu nedostate¢nych informaci o ditéti
(Mikulajova, In: Klenkova, 2006). Podle Klenkové (2006) je mozné faktory zptsobujici

vyvojovou dysfazii rozdélit na genetické, vrozené a ziskané.

Co se symptomatologie tyce, tak vyvojova dysfazie zasahuje a postihuje vyvoj celé
osobnosti jedince, jelikoZ je provdzena mnoha rliznymi symptomy zasahujicimi nejen do
oblasti fe¢i. ByteSnikova (2012) uvadi symptomy, které se projevuji v jednotlivych
jazykovych rovinach. Pro foneticko-fonologickou rovinu je typicka porucha realizace hlasek
nebo nesrozumitelny fe¢ovy projev, symptomy spadajici pod lexikalné-sémantickou rovinu
jsou snizeni slovni zasoby s pievazujicim pasivnim slovnikem, mechanické pouziti slov bez
porozuméni nebo obtize ve formulaci slov a vét, v morfologicko-syntaktické rovin¢ se
mohou objevovat problémy s nedostateéné rozvinutym jazykovym citem nebo obtize se
spravnym vétnym slovosledem a v roviné pragmatické mtizeme sledovat obtize pfi feCcovém
projevu, ktery je spontanni nebo problémy v udrZeni déje a d€jové linie. Dal§imi symptomy
mohou byt, jak uvadi Skodova a Jedlicka (2007), napf. potize s motorikou & lateralitou,

problémy pfii orientaci v ¢ase a prostoru nebo naruSeni paméti a jejich funkci.

3.3 Afazie

Aféazie je zplisobena organovym poSkozenim mozkové tkan€ a fadime ji mezi ziskana
organicka naruSeni komunikaéni schopnosti. Stejné jako u koktavosti je afazie pfedmétem
nejen oboru logopedie, ale 1 dalSich védeckych disciplin jako je napf. neurologie nebo
psycholingvistika, a proto vznikl podobor logopedie tzv. afaziologie (Klenkova, 2006). Dle
Mimrové znamend afazie Uplné nebo jen Castecné omezeni schopnosti pfijimat i vysilat
mluvené ¢i psané kody fe¢i (Mimrova, In: BalaSova, 2003). Novak uvadi, ze afazie je
ztraceni schopnosti feci, kterou si ¢loveék osvojil (Novak, In: Balasova, 2003).

Mrwe

Etiologie afazie je rizna a mezi hlavni pficiny vzniku patii cévni mozkové piihody, trazy
mozku ¢i nadory, encefalitidy, otrava CNS nebo rtiznd degenerativni onemocnéni. Mezi
hlavni symptomy afézie patii parafdzie (fonemické, zargonové nebo sémantické) neboli
pretvoreni slov, parafrazie neboli potize s vétnym vyjadiovanim, perseverace neboli ulpivani

na minulych podnétech nebo anomie neboli potize v pojmenovani. Stejné jako u definice
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afazie se odbornici na tuto problematiku jednoznaéné neshodnou, ani v klasifikaci afazie
neni jeden obecné platny ndzor (Klenkova, 2006). Balasova (2003) uvadi, ze v logopedii je

nejcastéji vyuzivana tato klasifikace:

1. Receptivni afazie/senzorickd/Wernickeho,

2. Expresivni afazie/motoricka/Brocova/

3. Totalni afazie/globalni,

4. SmiSena afazie.
Afazie u déti se vyskytuje v podobé détské vyvojové afizie, kdy se jednd o narusenou
komunika¢ni schopnost feci, ktera vSak jest€¢ neni hotova, a jejiz vyvoj nebyl zdaleka
ukoncéen. V tomto piipad pak velmi zalezi na vyvojové etapé teCi, ve které byl mozek
poskozen, a jaka byla vyspélost ditéte v tu dobu (Klenkova, 2006). Balasova (2003) jako
nejCastej$i pti¢iny vzniku afazie u déti uvadi trazy mozku, déle potom zanéty a embolie,
pfipadné nadory v oblasti hlavy. Klenkova (2006) dodava, ze vzhledem k tomu, ze u déti
nebyla fec jesteé zcela zautomatizovana, maji pfed sebou narocnou cestu a afazie u déti je tak

vice rozmanita neZ u dospélych.

Ptiznaky détské afdzie jsou rozdilné u kazdého jedince. Obecné se vyskytuji ale velké
deficity v oblastech porozuméni, slovni zasoby, struktury feci a sluchové paméti. Mezi dalsi
ptiznaky potom patii poruchy plynulosti fe¢i, poruchy vyslovovéni, dysgramatizmy, a

béhem obdobi Skolniho vzdélavani samoziejmé potiZe ve Cteni a psani (Klenkova, 2006).

3.4 Mutismus

Problematikou mutismu se zabyvaji razné védni discipliny. Kromé logopedie je to
psychologie, psychiatrie a foniatrie. Mutismus piedstavuje ztrdtu schopnosti komunikovat
slovné (Klenkové, 2006). Neubauer dodava, ze dité postizené touto naruSenou komunikacni
schopnosti ¢asto odmitd mluvni komunikaci, vyhyba se feci, at’ uz je divodem strach nebo
stud. Dité postizené touto NKS ale obecné¢ mluvit chce, ale nemtize, a to bez ohledu na
situaci, ve které se nachdzi (Neubauer, 2010). ZjednoduSen¢ 1ze o mutismu mluvit jako o
onéméni, u n¢hoz ztrata feCovych projevli neni podminéna organickym naruSenim CNS

(Klenkova, 2006).
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V soucasnosti je v MKN-10, tedy Mezinarodni klasifikaci nemoci, uvedena jen jedna forma
mutismu, a to elektivni mutismus. Tuto formu mutismu maji nejcastéji déti predskolniho a
mladsiho skolniho veéku (Klenkova, 2006). Neubauer (2010) zduraziuje, Ze elektivni
mutismus je situacné vazan, coz znamena, ze dit¢ nemtze mluvit pouze v urcitych situacich,
a ze nejcastéji se jedna o prostiedi mateiské nebo zdkladni skoly. V Logopedickém slovniku
od Dvoraka (2001) Ize dohledat také klasifikaci této narusené komunikacni schopnosti, ktera
mutismus Cleni na: autisticky, neuroticky, perzistentni, psychoticky, reaktivni, situacni,

totdlni, tranzientni, traumaticky a elektivni.

Mutismus je ve vétSiné pripadi reakci na nevSedni zazitek, ale mize to byt také jeden
z projevit akutniho psychotického onemocnéni. Onéméni vznikd po proziti tézkého
traumatu, ale také jako reakce na Spatné zvoleny styl vychovy (Neubauer, 2010). Klenkova

(2006) uvadi, ze etiologické faktory mutismu mizeme délit na endogenni a exogenni.

3.5 NaruSeni ¢lankovani Feci
Do této skupiny lze zaradit dyslalii a dysartrii, jelikoz i ptes odliSnou etiologii maji spolecny
symptom, a to konkrétné narusenou oblast artikulace (Klenkova, 2006). Artikulace hlasek je

tvofena pomoci patra, jazyka, rti a zubl a tvofi se v rezonan¢nich dutindch (Machova, 2016).

3.5.1 Dyslalie

Dyslalie neboli patlavost je porucha komunika¢ni schopnosti, kterd se vyskytuje asi
nejcastéji. Jak je jiz vySe zminéno, je to porucha artikulace, kterd zptsobuje Spatnou
vyslovnost jedné nebo vice hlasek matefského jazyka, pfiCemz ostatni hlasky jsou
artikulovany na spravném misté a spravnym zpusobem podle danych norem piislusného
jazyka. Je to vyvojova vada, ktera se manifestuje s vyvojem vyslovnosti a pretrvava az do 6
az 7 let ditéte. Behem vyvoje klesa vyskyt Spatné vyslovnosti, a to jednak diky dozravani
jedince, ale také diky uceni se ¢tenému i psanému textu. Velkou roli hraje také logopedicka
intervence. Dyslalie se objevuje ¢astéji u chlapcli nez divek, procentudlné je to asi 60:40 %
(Klenkova, 2006). Vyskyt dyslalie v populaci z hlediska véku neni staly. Nejvice se tato
porucha komunikac¢ni schopnosti vyskytuje v predskolnim véku, béhem obdobi Skolni
dochazky vyskyt klesa, v produktivnim véku je vyskyt pomérné neménny a mirné€ stoupa

v postproduktivnim véku (Krahulcova, 2007). Jak dodéva Klenkova (2006), naruSeni
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artikulace zejména nékterych hlasek neni vyjimkou ani v obdobi dospélosti, kdy pretrvava

nejéast&ji nespravna vyslovnost hlasek R a R, ptipadné sykavek.

Dyslalii lze klasifikovat podle pficiny vzniku na organovou (piip. organickou) a funkéni
(ptip. funkcionalni). Organicky podminénou dyslalii zpisobuje abnormalni vyvoj mluvnich
organt nebo je disledkem poruch sluchu ¢i zraku. Podle lokalizace 1ze dyslalii rozd¢lit na:
akustickou, otogenni, centralni, labialni, dentalni, addentalni, interdentalni, lingvalni,
palatalni, lateralni a dal$i kombinace (Krahulcova, 2007). Podle Klenkové (2006) se u
funkéni dyslalie rozliSuje typ motoricky a senzoricky, ale pro oba je spolecné, ze mluvidla
jsou v tomto piipad¢ bez jakéhokoliv poruseni. Dalsimi dilezitymi faktory vzniku dyslalie
jsou podle Klenkové (2006) dédicnost, prostiedi a jeho vliv na ¢lovéka (napt. zanedbavajici
anepodnétné prostiedi, ve kterém dité vyrlstd, nebo Spatny mluvni vzor), narusené sluchové
nebo zrakové vnimani, nedostatek citli, poSkozeni dostedivych a odstfedivych nervovych

drah ¢i poruchy CNS.

Kromé tohoto déleni 1ze dyslalii rozdélit také podle dalSich hledisek. Podle stupné délime
dyslalii na dyslalii levis, gravis a universalis. Dyslalie levis nebo také simplex oznacuje
naruseni artikulace jedné nebo nékolika malo hlasek, dyslalie gravis neboli multiplex
oznacuje postiZeni artikulace vicero hlasek a oznacuje tak téZkou vadu vyslovnosti a tzv.
tetismem oznacujeme tec, pii které je naruSena artikulace téméf vSech hlasek a tim padem
se stava nesrozumitelnou (Krahulcova, 2007). Klenkova (2006) uvadi také rozdéleni dyslalie
podle kontextu na hlaskovou a kontextovou. U dyslalie hlaskové se naruSeni tyka
jednotlivych hlasek, zatimco u dyslalie kontextové dochazi k chybné vyslovnosti hlasek ve

slabikach ¢i slovech i pfesto, ze samostatné jsou tyto hlasky tvofeny spravné.

3.5.2 Dysartrie

Dysartrie je ,,porucha motorické realizace fe€i na zéklad¢ organického poskozeni nervoveé
soustavy* (Neubauer, In: Lechta, 2011, s. 283). Tato porucha je zafazovana do skupiny
narusené¢ho ¢lankovani feci, jelikoZ souvisi s poruchou artikulace. Dysartrie se mtize objevit
v kterémkoliv véku €loveéka, stejné tak jako anartrie, coz je v podstaté neschopnost verbalni
typem narusené komunikacni schopnosti mad potize nejen ve vyslovovéni, ale protoze

dysartrii lze fadit mezi motorické feCové poruchy, tak se objevuji obtize i v oblasti dychéni,
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fonace a rezonance (Neubauer, 2010). Klenkova (2006) dodéava, ze forma i stupen postizeni
je zavisla na tom, do jaké miry je postizen motoricky systém ¢lovéka. Neubauer (2010) také
uvadi, Ze vyvojova dysartrie je velmi ¢asto spojovéana s détmi, u kterych se objevuji projevy

DMO.

Klenkova ftika, ze k dysartrii, 1épe feceno k poSkozeni mozku a jeho drah, mize dojit
v obdobi pied narozenim, béhem porodu i po porodu a v dospélosti. V prenatalnim obdobi
se za pficiny vzniku takového poskozeni povazuji napt. Grazy matky, nedonoSenost nebo
riznd infekéni onemocnéni, kterymi si matka projde, v perinatdlnim obdobi je to tieba
nedostatec¢né okysli¢eni nebo krvaceni béhem porodu a v postnatalnim obdobi I1ze za pticiny
vzniku povazovat meningitidu nebo encefalitidu. Autorka ve své odborné literatute také
uvadi, Ze pfi dysartrii byvaji ¢asto poSkozeny tyto hlavové nervy: V. nervus trigeminus (=
trojklanny), VIIL. nervus facialis (= licni), IX. nervus glossopharyngeus (= jazykohltanovy),
X. nervus vagus (= bloudivy), XII. nervus hypoglossus (= podjazykovy) (Klenkova, 2006).

3.6 Naruseni zvuku reci
Rinolalie (= huhnavost) stejné€ jako palatolalie jsou typy naruSené komunika¢ni schopnosti,

které fadime do skupiny narusené¢ho zvuku feci (Klenkova, 2006).

3.6.1 Rinolalie

Rinolalie byva oznacovana také jako huhnavost, jelikoZ je to naruSeni postihujici jak zvuk
teCi, tak vyslovovani. V jazycich celého svéta se nosni rezonance neboli nazalita uplatiiuje
do rlizné miry. Nazalita je ,rezonance nosni dutiny s pfevahou nosovek™ a oralita je
»~rezonance Ustni dutiny s pfevahou ustnich hlasek*. Pokud dojde k naruSeni rovnovahy mezi
ustni a nosni rezonanci, dochazi k tomu, ze jedinec mluvi bud’ malo, anebo moc tzv. ,,ptes
nos“. V &eském jazyce vyslovujeme nosové hlasky M, N, N (NG) a pouze v tomto piipad
by tedy méla byt vyuzita nazdlni rezonance. Pokud ¢lovek vyslovuje timto stylem i ostatni
hlasky ¢eského jazyka, dochéazi pravé k naruseni rovnovahy a tedy patologii, coZ mize vést

k negativnim vliviim na celou osobnost ¢loveka (Klenkova, 2006, s. 130).

Vznik rinolalie ovliviiuje spousta faktorti. Hyponazalitu, tedy patologicky snizenou

vrwe

cestu vydechovému proudu v riznych ¢astech nosohltanu. Hyponazalité se také nékdy tika
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zaviend huhiavost a uvadi se, Ze jednou z jejich nejcastéjsich pricin vzniku u déti je zbytnéla
nosni mandle. K tomuto jevu dochazi pii Castych a opakovanych zanétech nosni dutiny.
Naopak hypernazalitu, tedy patologicky zvySenou nosovost, mohou zpusobit vrozené i
ziskané pficiny. Mezi kongenitalni pticiny vzniku této narusené komunikacni schopnosti 1ze
zatadit naruseni vyvoje mékkého patra nebo jeho zkraceni, jelikoz nésledné dochazi ke

Spatné ¢innosti patrohltanového uzavéru (Klenkova, 2006).

3.6.2 Palatolalie

Palatolalie oznacuje poruchu vyslovovani, kterd je zptsobena rozstépem struktur v oblasti
patrohltanového uzédvéru, tedy velofaryngeélni insuficienci. Terminem samohldskova fec
oznadujeme fetovy projev, ve kterém jsou souhlasky s vyjimkou nosovek (M, N, N)
nahrazovany hrdelnimi razovymi zvuky (Neubauer, 2010). Klenkova (2006) uvadi, ze
palatolalii 1ze zatadit mezi naruSeni komunikac¢ni schopnosti, kterd jsou nejnapadnéjsi, a ze
pfi¢inou tohoto postiZzeni jsou vrozené obli¢ejové rozst€py. Neubauer (2010) dodava, ze
rozstép vznikne nespojenim danych anatomickych struktur v dobé, kdy se oblicej vyviji, a

kde by tedy za béZnych okolnosti mél vzniknout ret, celist a patro.

Kerekrétiova uvadi: ,,V klinicko-logopedické praxi, ale i védeckych publikacich naSich 1
zahrani¢nich autord, se setkdvame s terminem typickd palatolalickd tec, ktery je pro
odborniky dosti vymluvny. Proti tomuto terminu mizeme mit vyhrady, nebot’ je mozné ho
chépat tak, Ze vSechny osoby s orofacidlnim rozSt€épem budou mit palatolalickou fe¢. To
vSak jiz neplati, nebot’ v mnoha pifipadech je provedena vC€asna a uspé$na palatoplastika, po
niz se fe¢ vyviji spravné, bez pifiznaki palatolalie.” (Kerekrétiova, In: Klenkova, 2006, s.
141). Z hlediska chéapani palatolalie jako naruSené komunikacni schopnosti zpiisobené
rozStépem v orofacidlni oblasti podle Lechty je ale obecny termin NKS spravné pouzit,
protoze Lechta ho chape jako naruseni n€které jazykové roviny nebo i vicero rovin, k ¢emuz

u palatolalie dochazi (Lechta, In: Klenkova, 2006).

Symptomatologie se 1i§i u kazdého ¢love€ka, ale mezi hlavni symptomy fadime poruchy
zvuku feci a poruchy vyslovovani. U jedincii s palatolalii se dale mohou vyskytovat poruchy
mimiky, sluchové postizeni nebo opozdény vyvoj feci. Klenkova se shoduje
s Kerekrétiovovu na tom, Ze typické symptomy, které doprovazi palatolalii, jsou porucha

rezonance, vyslovovani a Spatné srozumitelnd fe¢ (Klenkova, 2006).
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3.7 NaruSeni plynulosti rFeci

Narusend komunikacni schopnost, pro kterou je typicka narusena plynulost feci je koktavost
a breptavost. K fecové dysfluenci dochazi v momenté, kdy se tempo feci clovéka zrychluje
az do ptekotnosti (breptavost), nebo naopak pokud dochazi k prerusovani feci zaSkuby nebo

kieCemi svala ustroji, které se podili na tvofeni a vydavani hlasu, nebo svali mluvidel

(koktavost) (Neubauer, 2010).

3.7.1 Koktavost

Koktavost neboli balbuties, je pomémé naro¢né definovat, jelikoz tato problematika
zasahuje do mnoha védnich oborl a stava se tak predmétem zajmu nejen logopedie, ale i
psychologie nebo lingvistiky. A to hlavné z diitvodu rozsahlosti a naro¢nosti tohoto tématu,
at’ uz se jednad o etiologii, symptomatologii, diagnostiku nebo terapii. Stejné jako u
afaziologie, tak i zde se proto v pribéhu let vytvofil podobor logopedie, a to konkrétné

balbutologie (Klenkova, 2006).

Z vyse zminéného je patrné, ze definice koktavosti neni pouze jedna, ale vétSina odbornikt
fecového postizeni (Klenkova, 2006). V soucasné dobé je jednou znejvyuzZivangjSich
definic koktavosti ta, kterou uvadi Lechta: ,,Koktavost pokladame za syndrom komplexniho
naruseni koordinace organa participujicich na mluveni, ktery se nejnapadnéji projevuje
charakteristickym nedobrovolnym (tonickym, klonickym) pferusovanim plynulosti procesu

mluveni.“ (Lechta, In: Klenkova, 2006, s. 154)

Neubauer uvadi, ze etiologie je otazkou sporti a pti¢iny vzniku této narusené komunikacéni
schopnosti nejsou doposud prokdzany. Zprvu byla koktavost povazovana za Cisté funkéni
poruchu, ale pozd¢ji zacal byt podporovan nazor, ktery tvrdil, ze koktavost je zpiisobena
organicky. Vyzkumy ukazuji, Ze nejcastéji jsou obtize lokalizovany v extrapyramidové
oblasti. Koktavost se vyskytuje jak u déti, tak u osob dospélych a je uvadeéno, ze se nejcastéji
projevuje hlavné ve stresovych situacich (Neubauer, 2010). Peutelschmiedova uvadi, Ze co
se etiologie koktavosti tyce, existuji nazory jiz ptekonané jako je napf. porucha ve vztahu
matka a dité, nebo nazory pietrvavajici, coz je napt. vznik koktavosti z divodu prozitého
psychotraumatu (Peutelschmiedova, In: Klenkova, 2006). Klenkova (2006) tvrdi, Ze

v soucasnosti se uvadi jako jeden z diivodl vzniku balbuties, ktery je dokonce védecky
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potvrzen a prokazan, dédicnost. Déle také udajné hraje roli poSkozeni centralni nervové

soustavy.
Koktavost mtize byt klasifikovana podle riiznych aspektti. Lechta (1990) ji rozdéluje:

e podle doby vzniku na predcasnou koktavost (do tii let véku ditéte), obvyklou
koktavost (mezi tfetim a ¢tvrtym rokem véku ditéte) a pozdni koktavost (po sedmém
roce véku ditéte);

e podle verbalnich pfiznakti na koktavost tonickou, klonickou, tonoklonickou a
klonotonickou;

e podle etiologie na koktavost fyziologickou, kombinovanou s dysartrii, dysartrickou,
dysfatickou, hysterickou a traumatickou;

e podle toho, zda si jedinec poruchu uvédomuje na inscientni formu bez kieci mluvidel
a na uvédomélou formu koktavosti;

e podle stupné od nejmenSich pfiznaklt az po zavazné piiznaky, které neziidka

znemoziuji komunikaci.

Lechta upozoriiuje na problematiku koktavosti jakozto slozit¢ho syndromu. Uvadi, Ze
charakteristickym a zaroven nejndpadnéj$im ptiznakem koktavosti je pferuSovana fec, pro
niz je typicka nedobrovolnost takového preruSovani (Lechta, 2003). Pfiznaky se objevuji ve
vSech rovinach jazyka a mohou se kombinovat ¢i ménit dle situace, ve které se jedinec
zrovna nachazi. Miru koktavosti mize ovlivnit také zdravotni stav jedince nebo unava.
Symptomy koktavosti jsou pozorovatelné v chovani, v mluvé i na téle. Co se fe€ové projevu
a mluvy tyCe, naruseni se projevuje nejen ve vyslovovani, ale také pii dychani, ve fonaci a

narusené¢ jsou i1 prozodické faktory feci jako je melodie ¢i rychlost (Klenkova, 2006).

Je dulezité si uvédomit, Ze koktavost naruSuje a zasahuje celou osobnost jedince do rizné
miry. Casto je zasaZena slozka sebevédomi, mezilidského chovani a citovosti (Klenkova,
takto: ,,Logofobii nelze chapat pouze jako ,,strach pred fe¢i, ale také jako ,,situacni strach®,
tedy strach vyjadfit osobni nazor, nediivéru v sebe.“ Klenkova (2006) zmiiuje, Ze tento jev
muze vést az k uplné izolaci ¢loveka s koktavosti véetné odmitani jakéhokoliv socidlniho

kontaktu.
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3.7.2 Breptavost

Breptavost neboli tumultus sermonis je stejné¢ jako koktavost porucha, ktera je obtizné
definovatelna (Klenkova, 2006). Sovak uvadi tuto definici: ,,Vyvojovy nedostatek plynulosti
mluvy, projevuje se jako vyhranénd nosologicka jednotka typickym a népadnym
zrychlovanim tempa fe€i.” (Sovak, In: Klenkova, 2006, s. 170) Naopak Tarkowski ve své
praci tvrdi, Zze na zaklad¢ prostudovani riznych zahrani¢nich definic, je breptavost spise
syndromem nezli izolovanou nozologickou jednotkou (Tarkowski, In: Klenkova, 2006).
Klenkova (2006) dodava, Ze breptavost je nespecificka rtiznoroda porucha projevujici se od
détského veéku az do obdobi dospélosti a miize kombinovat psychické, lingvistické a

fyziologické naruSeni.

Neubauer uvadi, Ze mezi hlavni symptomy této narusené¢ komunikaéni schopnosti patii
nadmérné zrychlené tempo feci, které mlize vést az k nesrozumitelnosti feCového projevu.
Charakteristickym ptiznakem pro fe¢ jedince s breptavosti je také nerovnomérnost tempa
feci, kdy zrychleni mize byt bud’ interverbalni nebo intraverbalni. Rozdil mezi koktavosti a
breptavosti spo¢iva zejména v tom, Ze jedinec s breptavosti si své potiZe v fecovém projevu

neuvédomuje (Neubauer, 2010).

Pfi¢iny vzniku breptavosti nejsou doposud zndmy, na tom se shoduje velké mnozstvi
odbornikli. Mezi moZzné etiologické faktory lze zatadit dédi€nost, organicky podklad 1i
neuroticky nebo polyfaktoridlni charakter (Klenkova, 2006). Neubauer (2010, s. 38) dodava,
ze se zvazuje také to, zda se nejednd o ,,poruchu zpétnovazebni regulace v striopalidarni

oblasti bazalnich ganglii®.

3.8 Poruchy hlasu

Hlas je dle Logopedického slovniku vymezen jako ,,zvukovy prostfedek lidské komunikace*
(Dvoték, 2001, s. 77) Mé né€kolik vlastnosti, ur¢ujeme napt. vysku hlasu nebo jeho barvu ¢i
intenzitu (Klenkova, 2006). Poruchy hlasu Ize definovat jako ,,patologickou zménu
individualni struktury hlasu, zménu v jeho akustickych kvalitdch, zplsobu tvofeni a
pouzivani“ (Klenkova, 2006. s. 180). VétSina odbornikli z oblasti logopedie zarazuje pod
narusenou komunikaéni schopnost i poruchy hlasu, ale napt. podle Jedlicky (2003) terapie
poruch hlasu nespada pod klinickou logopedii, nybrz do oboru foniatrie, jez se na hlas

zamétuje. Sovak ve své publikaci uvedl nasledujici: ,,Hlasové poruchy patii do specialniho
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1ékatského oboru zvaného foniatrie. Pokud se ovSem léCeni hlasovych poruch dopliiuje
hlasovou reedukaci, tj. specialn¢ vychovnymi metodami, stdva se spolupracovnikem tymu

téz logopéd.” (Sovak, 1981, s. 416).

Poruchy hlasu se mohou u c¢lovéka objevit béhem Zivota prakticky kdykoliv. Podle
Kerekrétiové (2003) rozdelujeme priciny hlasovych poruch na vnitini, orgdnové, funkéni,
psychogenni a jiné znamé a neznamé. Mezi etiologické faktory patii napt. vrozené
nesoumeérnosti hrtanu nebo ochablé svalstvo hrtanu, zanéty ¢i alergie, které se ¢asto opakuji,
nadory, vazné poranéni ¢i jind onemocnéni a dal$i (Klenkova, 2006). Lejska (2003) uvadi
jako jednu z moznych pfi€in také onemocnéni S§titné zlazy. Klenkova (2006) popisuje

dalezitost hlasové hygieny, jakozto péce a prevence o lidsky hlas.

3.9 Symptomatické poruchy reci

Podle Lechty jsou symptomatické poruchy fe¢i ,naruSeni komunikacni schopnosti,
doprovazejici jiné, dominujici postizeni, ptipadn€ poruchy a onemocnéni“ (Lechta, 2008, s.
52). Nejcastéji se s timto jevem setkdvame u déti s détskou mozkovou obrnou, mentalnim
postiZzenim, sluchovym nebo zrakovym postiZzenim. Etiologie symptomatickych poruch feci
je ponékud narocnd a jeji odhaleni je povaZzovano za problematické. Lechta sestavil modely

vzniku téchto poruch (viz. obrazek 1).

Obrazek 1 - Modely vzniku SPR

primarni » dominujici » naruSend komunikaéni
pficina postiZeni schopnost (symptomatické
porucha fedi)
b)
» dominujic
¥ 4 postiZenl narusend komunikaénl
pf'fmm' —_— —»  schopnost (symptomaticka
pfigina -
1 paraleini porucha fedi)
postiZeni
c)
primdmi ____ S dominujicil
pfitina postiZenl narufend komunikaéni
# schopnost (symptomaticka
prima'rni paralelni porucha feti)
piiting —»  postiZeni
(pogkozeni)

Zdroj: Lechta, 2008
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Détskd mozkova obrna vznikd poskozenim mozku a uvadi se, ze DMO patii
porucha hybnosti, ale u téchto jedinc se v rizné miie objevuje také fecové postizeni,
poruchy chovani nebo epilepsie (Klenkova, 2006). DMO vzniké pre, peri i postnatalné a
pfi¢iny vzniku se Casto nepodafi urCit. Mezi etiologické faktory vzniku DMO patii
nedonosenost nebo pienosenost plodu, rentgenové zareni v t¢hotenstvi, abnormalni porod
nebo rizné infekce centralni nervové soustavy. DMO se d€li na spastickou a nespastickou
formu. NejcastéjSi symptomatické poruchy, které se u déti s DMO vyskytuji jsou dysartrie,
omezeny nebo opozdény vyvoj feci, koktavost ¢i breptavost zejména u spastické formy,

hyponazalita a poruchy polykani (Klenkova, 2006).
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4 Asistent pedagoga

Autofi Gabasova a Vosmik piedstavuji ve své publikaci asistenta pedagoga jako ¢loveka,
ktery ,,poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pii vzdélavani zéka s SVP,
pomaha pii organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zaka
do &innosti uskuteiovanych ve kole“ (GabaSova, Vosmik, 2019, s. 12). Zikem se
specidlnimi vzd€lavacimi potfebami se rozumi zak, ktery potiebuje zvySenou péci pii
vzdélavani ve Skolnim prostiedi, a to bud’ z divodu uréitého netspéchu a selhavani nebo
mimoradného nadani, a to v pfipad¢, ze podpirnd opatieni budou uplatnéna pii jeho
vzdélavani (Gabagova, Vosmik, 2019). Z publikace od Hajkové je patrné, ze v Ceské
republice je asistent pedagoga zafazovan mezi podpiirné opatieni a jeho cilem by tedy mélo
byt poskytovani podpory vyucujicimu pii praci se zdkem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (Hajkova a kol., 2018).

4.1 Legislativni ukotveni

Vyuziti asistenta pedagoga je jedno z podpirnych opatieni pfi vzdélavani Zakl a studenti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim,
sttednim, vysSSim odborném a jiném vzdélavani). Pozici asistenta pedagoga formuluje § 2
zakona ¢. 563/2004 Sb, vnémz je uvedeno, Ze asistent pedagoga je pedagogickym
pracovnikem. Pedagogickym pracovnikem se podle tohoto zdkona rozumi osoba, kterd
,vykonava pfimou vyucovaci, pfimou vychovnou, piimou specialnépedagogickou nebo
primou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym pisobenim na vzdélavaného, kterym
uskuteciiuje vychovu a vzdélavani na zaklad€ zvlastniho pravniho predpisu, je
zamé&stnancem pravnické osoby, ktera vykonava €innost $koly, nebo zaméstnancem statu,
nebo feditelem Skoly, neni-li pravnické osobé vykondvajici Cinnost Skoly
v pracovnépravnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem statu* (Zakon ¢. 563/2004 Sb., o
pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkontl) . V § 3 zakona ¢. 563/2004 Sb.
jsou uvedeny také predpoklady, které musi pedagogicky pracovnik spliiovat, aby mohl svou
praci vykonavat. Mezi tyto predpoklady patii zplsobilost k pravnim ptedpisim, odborna
kvalifikace pro pfimou pedagogickou ¢innost, bezihonnost, zdravotni zptsobilost a znalost

¢eského jazyka (Zakon €. 563/2004 Sb.).
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Asistent pedagoga je profese, ktera je dale ukotvena ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. o vzdélavani
zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych. §5 této vyhlasky uvadi:
»Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pti vzdélavani
zaka ¢i zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami v rozsahu podptrného opatieni. Asistent
pedagoga pomdhd jinému pedagogickému pracovnikovi pifi organizaci a realizaci
vzdélavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zdka do vSech cinnosti
uskute¢iiovanych ve Skole vramci vzdélavani, vcetné poskytovani Skolskych sluzeb.*
Samotna ¢innost asistenta pedagoga je uvedena v odstavci 3 a 4. Mezi ¢innosti asistenta
pedagoga podle této vyhlasky patii organizacni pomoc pedagogovi ve vyucovaci hoding,
piima pedagogicka cinnost pii edukaci zaka, a to podle pokynti pedagoga, vedeni zéka
k samostatnosti, ale zaroven pomoc a podpora pii dosahovani cilii ve vyuce a dalsi (Vyhlaska

¢.27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimu potifebami a zaki nadanych).

Pomémeé slozité je financovani pozice asistenta pedagoga v resortu Skolstvi. Tato oblast je
formulovéana v zakoné ¢. 561/2004 Sb., Skolsky zakon, ve znéni pozdé¢jSich predpist,
vyhlaskou ¢. 492/2005 Sb., o krajskych normativech a smérnici €. j. 28 768/2005-45, ve
které jsou uvedeny zasady pro rozdéleni finan¢nich prostfedkii statu. Financovani tedy
probihd normativné, a pokud je potieba a finance nejsou dostatecné, krajsky ufad je doplati
z rezervy. Cinnost asistenta pedagoga by méla byt zajisténa formou rozvojovych programi,
coz upravuje § 171 Skolského zakona. Platové zatazeni asistenta pedagoga se pohybuje mezi
4. a 9. platovou tfidou, a to je zavislé na Skole, ve které¢ asistent pedagoga pracuje (Tepla,
Smejkalova, 2010). Z legislativy Ceské republiky je zjevné, Ze pfi zfizovani pozice asistenta
pedagoga ve Skole je nutné postupovat dle urcitych pravnich predpist, které ale neformulu;i
narok z hlediska prava na asistenta pedagoga. Tyto pravni ptedpisy pouze definuji to, aby
mél kazdy zak ¢i student stejné podminky a pfistup ke vzdélavani. Jednim z hlavnich
divodi, pro¢ feditel tuto pracovni pozici ve Skole nezavede, jsou Casto pravé financni
divody. I pres fakt, ze feditel Skoly dostavd zvySeny normativ na zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, to asto nestaci k pokryti vSech ndkladt a vydaji spojenych s jeho

vzdélavacim procesem (Moravkova Vejrochova a kol., 2015).

Asistent pedagoga je tedy zaméstnancem dané mateiské, zédkladni nebo stfedni Skoly, kde

jsou (mimo jiné) vzdélavani Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Je na fediteli
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ptislusného zatizeni, zda bude asistent pedagoga vykonavat pouze pfimou pedagogickou
¢innost, nebo bude kombinovana s nepfimou pedagogickou ¢innosti (maximalné polovina

z uvazku dan¢ho AP) (Nova skola o. p. s., rok vydani neuveden).

4.1.1 Asistent pedagoga x osobni asistent

Osobni asistence je jedna ze sluzeb socialni péce, ktera je legislativné€ ukotvena v zakoné¢ €.
108/2006 Sb. o socidlnich sluzbach. Sluzbu osobni asistence poskytuje pracovnik
v socialnich sluzbach a tuto pracovni pozici tedy upravuji predpisy MPSV, jelikoz osobni
asistent zpravidla neni zaméstnancem Skoly. To je jeden z hlavnich rozdili mezi pozici
asistenta pedagoga a pozici osobniho asistenta, tedy legislativni ukotveni v rdmci pravniho
fadu Ceské republiky. Mezi dal§i rozdily patii naplii ¢innosti. Osobni asistent sice také
poskytuje pomoc a podporu pii vzdélavani, ale podle §39 zakona ¢. 108/2006 Sb. o
socialnich sluzbach je jeho ¢innost soustiedéna spise na bézné ¢innosti kazdého dne jako je
osobni hygiena, stravovani, socializace nebo uplatiovani prav. A to i v ptipadé zapojeni
osobniho asistenta do vzdé¢lavaciho procesu zaka (Zakon ¢. 108/2006 Sb., o socialnich

sluzbach). V praxi je mozné setkat se s vyuzitim jednoho ¢loveka, ktery je zaroven osobnim

asistentem a zarove asistentem pedagoga (Tepla, Smejkalova, 2010).

4.2 Historie a vyvoj pozice asistenta pedagoga v CR

Pozice asistenta pedagoga nema zatim ve vzdélavani zakt se specidlni vzdélavacimi
potiebami nijak dlouhou tradici. S jejich zapojenim do vyuky se v Ceské republice zacalo
zhruba v 90. letech 20. stoleti, kdy se kvili zvySujicimu se poctu déti se zdravotnim
postiZzenim zacala spole¢nost poptévat po ,,asistenci ve vzdélavani*“ (Moravkova Vejrochova
akol., 2015). Na zacatku se pozice asistenta pedagoga vyvijela ve dvou soubéznych liniich,
jelikoz asistent pedagoga pracoval bud’ s zaky se socidlnim znevyhodnénim nebo s zéky s
riznym zdravotnim postiZzenim. Asistenti pedagoga se ve specidlnim vzdélavani konkrétné
u zaki se zdravotnim postizenim zacali objevovat po tom, co vstoupila v platnost Vyhlaska
¢. 127/1997 Sb., o specialnich Skolach a specidlnich matetskych Skolach. Ta totiz stanovila,
ze ve tiidach s vybranym typem zdravotniho postizeni budou piitomni dva pedagogicti
pracovnici namisto jednoho. Vyraznéjsiho rozmachu se potom pozice asistenta pedagoga
dockala az po roce 2004, kdy byl pfijat novy skolsky zakon a zaroven tak zacalo dochazet

k podpoie integrace zakl se zdravotnim postizenim do béznych Skol. Asistent pedagoga u
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74k se socialnim znevyhodnénim byl z hlediska zdkona ustanoven v roce 1997 a po celou
dobu byla tato pozice spjata zejména s romskou etnickou ptislusnosti. Nakonec byla pozice
asistenta pedagoga sjednocena, vazba na etnicitu byla zruSena a bylo zavedeno nové
pojmenovani ,,vychovatel — asistent uditele“. Skolsky zakon a vyhlagka o vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami upravily pozici asistenta pedagoga ve specidlni skole
a zaroven podpoftily jejich roli ve vzdélavacim procesu u zakl se SVP. V soucasnosti
z hlediska legislativy existuje ,,jednotnd profese asistenta pedagoga, pro kterého plati stejné
legislativni normy, at’ uZ pracuje s Zaky se zdravotnim postizenim nebo piisobi ve tfidach se
zéky se socidlnim znevyhodnénim.* (Nova skola o. p. s., rok vydani neuveden).

V soucasné dobé je v praxi pozice asistenta pedagoga délena podle mista uplatnéni, zpiisobu
finan¢niho zajisténi jeho plsobeni a podle v€ku ditéte a Skoly, kterou navstévuje. NiZe je
tabulka 1 znazoriiujici pocet asistentd pedagoga v letech 2005 - 2014 (Moravkova
Vejrochova a kol., 2015).

Tabulka 1 - Pocet asistentii pedagoga v letech 2005 - 2014

Rok Fyzické osoby Prepotet na plné tivazky
2005 1588 1156,4
2006 2132 1559,9
2007 2923 2098,9
2008 3450 24154
2009 4044 27723
2010 4751 3145,6
2011 5386 3483,1
6576 4276,5
AP pro déti/zaky | AP pro déti/ziky | ZP - Piepocet SZn - Piepolet
2012 : s 5 2
se ZP se SZn na plné uvazky na plné tvazky
5966 610 3797,1 479,4
7445 47704
2013
6863 [ 582 43256 | 4448
8873 57448
2014
8155 | 718 5201,2 | 543,6

Zdroj: Moravkova Vejrochova a kol., 2015
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4.3 Vzdélani asistenta pedagoga a kvalifika¢ni predpoklady

Zékon €. 563/2004 Sb. hovoti o vzdélani asistenta pedagoga. Podle tohoto pfedpisu musi mit
asistent pedagoga vykonavajici pfimou pedagogickou ¢innost ve tfidé s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami odbornou kvalifikaci, kterou ziskd bud ,,vysokoSkolskym
vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych
veéd, nebo vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem jiného akreditovaného studijniho
programu spolu s celozivotnim vzdélavanim zaméfenym na pedagogiku, studiem
pedagogiky nebo absolvovanim vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga
uskute¢iiovaného vysokou Skolou nebo zafizenim pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikid®. Dale ziskava asistent pedagoga kvalifikaci pro vykon této profese, pokud
absolvuje vyssi odborné vzdélani v oboru s pedagogickym zamétenim, nebo v oboru s jinym
zaméfenim spolu s celozivotnim vzdélavanim zaméfenym na pedagogiku, studiem
pedagogiky nebo studiem pro asistenty pedagoga. Asistenta pedagoga muze vykondvat i
¢lovék s absolvovanym pedagogicky zaméfenym stfednim vzdéldnim s maturitni zkouskou
nebo ukoncenim jiného vzdélavaciho programu stiedniho vzdélavani spolu se vzdélanim
v programu celozivotniho vzdélavani zaméteného na pedagogiku, studiem pedagogiky nebo
studiem pro asistenty pedagoga (Zakon ¢. 563/2004 Sb.). Dle vyhlasky ¢. 317/2005 Sb., o
dal$im vzdélavani pedagogickych pracovnikii, akreditacni komisi a kariérnimu systému
pedagogickych pracovnikll se studiem pro asistenta pedagoga rozumi ziskani znalosti a
dovednosti v oblasti pedagogiky a ukonceni studia po nejméné 120 vyu€ovacich hodinach
zaveéreCnou zkouSkou pied odbornou komisi. Pii Usp&Sném sloZeni ziskd absolvent
osv&dceni o kvalifikaci pro vykon prace na pozici asistenta pedagoga (Vyhlaska €. 317/2005
Sb., o dal§im vzdélavani pedagogickych pracovniki, akreditaéni komisi a kariérnim systému

pedagogickych pracovniki).

Zékon €. 563/2004 Sb. se vénuje také kariérnimu systému pedagogickych pracovniku skol.
§ 24 stanovuje podminky pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli, mezi néZ patii 1
asistent pedagoga. Po dobu vykonu vlastni pedagogické ¢innosti ma asistent pedagoga
povinnost dalSiho vzd€lavani pro obnovu, udrzeni a doplnéni kvalifikace, a to jak

samostudiem, na vysoké Skole nebo v zafizenich specializujicich se na vzdélavani
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pedagogickych pracovnikl, ptipadné v jinych zafizenich na zdklad¢ akreditace udé€lené

ministerstvem (Zakon ¢. 563/2004 Sb.).

Moravkova Vejrochova (2015) hovoii o kariérnim rastu na pozici asistenta pedagoga a
zmifuje, ze by bylo vhodné pro udrzeni motivace samotnych asistenti pedagoga tuto
moznost zatadit. Vzhledem k tomu, Ze v praxi jsou i asistenti pedagoga ,,pouze® s kurzem a
bez vysokoskolského vzdélani, ktefi svou praci vykonavaji ale kvalitné a dlouhou fadu let,
nebylo by podle autorky $t'astné trvat na kariérnim rustu, ktery by méla ovlivnit zejména

aroven vzdélani.

4.4 Napli prace a role asistenta pedagoga
Asistent pedagoga pracuje ve spolupraci s ucitelem a podle jeho pokynt, pifipadné podle

pokyni jiného pedagogického pracovnika (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).
»Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou:

a) pomoc pedagogickym pracovnikiim skoly pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti, pomoc
pfi komunikaci se zdky a zdkonnymi zastupci zakti a komunitou, ze které zak
pochézi,

b) podpora zaklim v adaptaci na Skolni prostiedi,

¢) pomoc zakdm pfi vyuce a pii pfipravé na vyuku; zak je pritom veden k nejvyssi
mozné mife samostatnosti,

d) nezbytna pomoc Zakiim pii sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pii akcich
pofadanych Skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem do Skolského
rejstiiku uskutecituje vzdélavani nebo skolské sluzby

e) dalsi c¢innosti uvedené v Nafizeni vlady ¢. 222/2010 Sb., o katalogu praci ve
vetejnych sluzbach a sprave® (Vyhlaska €. 27/2016 Sb.)

Tato vyhlaska dale také definuje to, Ze asistent pedagoga se pii vzdélavani ve tfidé mlze
vénovat maximalné 4 zakitim. Pokud jde o Skoly zfizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona,
tak se asistent pedagoga miZe vénovat i vice zaktim (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

AP se ve vyu€ovacim procesu uplatiuje jak pii praci s jednotlivymi zaky, tak pii préci se
skupinou. Ve vyjimecnych ptipadech muze asistent pedagoga také podpofit zaka ¢i skupinu

zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami mimo samotné vyucovani, a tedy mimo tiidu.
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V momenté, kdy se ucitel potiebuje sam vénovat zakovi se SVP, mlize pozadat asistenta
pedagoga, aby mezitim pracoval se zbytkem tfidy, tedy s zdky bez SVP. Krom¢ piimé
pedagogické Cinnosti pfipada na asistenta pedagoga také nepiimé pedagogicka ¢innost, do
niz lze zatadit napf. pfipravu na vyuku spole¢né s ucitelem. To piispiva k celkové
informovanosti a pfipravenosti asistenta pedagoga. V piipad¢ potieby vyplyva z legislativy

také moznost konzultaci s pracovniky SPC ¢i PPP (Moravkova Vejrochova a kol., 2015).

Sarounova uvadi a zdfiraziuje to, Ze asistent pedagoga neni ve vét$ing piipadii zaroven
osobnim asistentem ditéte a stejn¢ tak neni ani osobou, kterd by nahrazovala danému zakovi
s NKS ve vyucovani ucitele. Hlavni zodpovédnou osobou za vzdélavani je stale ucitel,
asistent pedagoga je pouze pomocnou rukou danému uciteli, ktery by jinak mél potize se
zvladnutim tfidy vzhledem k obtizim Zaka s postizenim. Do jisté miry by m¢l ale i samotny
asistent pedagoga mit u zakl ve tfid¢ respekt, protoze je pedagogickym pracovnikem, ktery
ma pravo zaky kdykoliv napomenout a stale ma za zaky také zodpovédnost. Vztah asistenta
pedagoga a ucitele je velmi podstatny, jelikoz mtize bud’ podpofit pozitivni klima tfidy, nebo
ho naopak ni¢it. Oba si musi uvédomit, jaké kompetence maji a méli by se navzijem
respektovat a samoziejmeé spolupracovat, aby byla zkvalitnéna vyuka. Autorka také popisuje
dilezitost komunikace mezi asistentem pedagoga a zdkonnym zastupcem zdka, s kterym
pracuje. Asistent pedagoga mize poskytnou rodin¢ materialy a podklady k domaci ptiprave

nebo se miiZze uplatnit i pti vysvétlovani tkola (Vrbova a kol., 2012).

Jak uvadi internetovy Portal pro Skolni asistenty a asistenty pedagoga, diilezita je spoluprace
asistenta pedagoga s rodinou a zdkonnymi zastupci zéka. Pfi praci se Zakem se zdravotnim
postiZzenim je komunikace s rodinou prakticky na denni bazi, kdy se asistent pedagoga mize
velmi hodit i pfi dlouhodobé neptitomnosti Zdka ve vyuce z divodu napt. jeho zdravotniho
stavu. Pfi praci se zdkem ze socialné¢ znevyhodnéného prostiedi je Casto narocné navazat
kontakt mezi Skolou a rodinou Zaka, a 1 v tomto pfipadé muiZe asistent pedagoga velmi

pomoci (Nova skola o. p. s., rok vydani neuveden).

4.5 Metodika prace asistenta pedagoga s Zadkem s NKS
Vrbova ve své praci uvadi dilezitost komunikace, jakozto jedné z oblasti, ktera velmi
vyznamnym zpusobem ovliviiuje zivot Cloveéka. Schopnost vyjadfovani se odrazi pfti

vzdélavani 1 socializaci a v dospélosti samoziejmé velmi ovliviiuje vybér pracovniho mista.
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Uz pro zvladnuti zakladniho trivia je schopnost feci a porozuméni fec¢i podstatnd. U jedince
se zévaznym narusenim komunikacni schopnosti jsou zpravidla piiznany specidlni
vzdélavaci potieby. Pokud je jako podpirné opatieni ptizna také asistent pedagoga, muize
danému zékovi velmi pomoct, jelikoz ve tfidé¢ mtze slouzit jako prostfednik mezi ucitelem
a danym zdkem nebo nékdy také jako ,,ptekladatel”, aby byl zkvalitnén kontakt s ostatnimi

zaky bez postizeni (Vrbova a kol., 2012).

Micakova zminuje, Ze specifika komunikace s zéky s riznym typem narusené komunikaéni
schopnosti se mohou mirné odliSovat. Asistent pedagoga by tedy mél védét, s jakym Zakem
pracuje, aby mu mohl adekvatné pomoct, a aby véd¢l, jak spravné povzbudit a motivovat

zaka ke komunikaci (Vrbova a kol., 2012).

Podle Vrbové (2012) je mozné v ptistupu k osobam s feCovym postiZzenim vyuzivat zdravou

komunikaci. Vybiral (2009) definuje tzv. zdravou komunikaci a uvadi jeji rysy:

a) bezprostiednost reakce — je vhodné neodkladat odpovéd’, ale reagovat v dané
situaci okamzité, 1 kdyZ je v pofadku nechat si chvili na rozmysleni odpovédi,
neustdle odkladani odpovédi totiZ miiZze vést az k nespravné funkénim vztahiim,
protoze jedinec tape, co si jeho komunika¢ni partner mysli,

b) kognitivni pfizplsobovani — je diilezité pro zdravou komunikaci a ¢asto si ho ani
neuvédomujeme, jelikoz se ptizpisobujeme automaticky nasemu socidlnimu
okoli, nespo¢iva vtom, ze jsme snadno ovlivnitelni, ale v naSi ochoté se
pfizpusobit slovniku a komunikaci druhého ¢lovéka,

¢) zdjem o druhého — ukaze, Ze se nezajime pouze o to, co na§ komunikacni partner
sd€luje, ale také o né& samotného, coz urcité¢ prohloubi rozhovor a dokaze to
navodit pifjemnou atmosféru, ovSem nesmi to dojit do bodu, kdy by byla
komunikace pro jednoho z komunikac¢nich partner nepiijemna,

d) reciprocita — je v podstaté¢ vzajemnost, kdy by ve zdravé komunikaci méli mit
komunika¢ni partneti stejné podminky a moznosti, at’ uz casové nebo prostorove,
pro jejich vyjadieni, rozhodné by jeden znich nem¢l byt utlaCovan nebo

nevyslechnut,

37



g)

h)

humor — je dtlezité pouzivat ho ve spravny moment a nesnazit se zesmesnit
druhého, potom mohou takovéto veselé momenty vést k uvolnéni komunikacnich
partnerti nebo ke zmirnéni vaznosti konverzace,

ttikrat ne — je vhodné neklast velky pocet pozadavkl na druhého, jelikoz to mize
vést k jejich zapomindni, ddle bychom se méli vyhnout nadmérné kritice druhého
a pro zdravou komunikaci také neni upln¢ namisté opakované vyjadfovani
zklamani a jeho zbyte¢né zveliCovani,

podpora vyvoje a flexibility — komunikace by méla byt pro komunikaéni partnery
prinosna a neméla by je omezovat, mé¢la by byt oteviena a do jisté miry i rozvijejici
osobnost,

konzistence interakci — komunikace by méla byt upfimnd a konzistentni
v ndzorech, nepatii do ni tedy pomluvy nebo nadavky,

uvolnéni — na zavér by stejné jako v antickych hrach mélo dojit ke katarzi, hlavné

pokud je komunikacni situace pon¢kud napjata a konfliktni.

Na zavér je nutno dodat, ze kazda kategorie narusené¢ komunikacni schopnosti je zcela

odli$na, ma riiznou etiologii, symptomatologii i diagnostiku a terapii, proto neexistuje jeden

univerzalni platny manual pro praci s zdkem s naruSenou komunikacni schopnosti. Zpiisob,

jakym bude asistent pedagoga s zdkem komunikovat je individudlni a z¢asti si na né¢j musi

asistent pedagoga pfijit sdm. Komunikace zdka s NKS miize byt podpofena riznymi

zpisoby, stejné jako samotnd motivace zédka (Vrbova a kol., 2012).

38



5 Role asistenta pedagoga ve tiidé s Zaky s NKS

Prakticka cast bakalarské prace se vénuje tématu asistenta pedagoga ve tiid¢ s zaky
s narusenou komunika¢ni schopnosti. V poslednich letech je téma asistenta pedagoga
jakozto jednoho z podptrnych opatieni velmi diskutovano mezi odborniky i neodbornou
vefejnosti a je tedy dilezité zjisStovat, jak asistent pedagoga funguje v praxi, a zda je opravdu
nezbytnym clankem pii vzdélavani zaki s urCitym typem postizeni ¢i znevyhodnéni.
Vyzkum se zamétuje na zjisténi pohledu samotnych asistentti pedagoga, ale i jednotlivych
pedagogli na tuto problematiku na prvnim stupni vybrané zakladni Skoly pro sluchové

postizené.

5.1 Cil vyzkumného Setieni
Hlavnim cilem této prace je zjistit, jaka je role vybraného vzorku asistenti pedagoga
pracujicich ve tfidé s zaky s narusenou komunikacni schopnosti na zakladni Skole pro
sluchové postizené. Dil¢i cile jsou vymezeny tak, aby zjistily:

e jak vypada béZzny pracovni den vybraného asistenta pedagoga,

e jaka je forma spoluprace a komunikace asistenta pedagoga a dalSich pedagogickych

pracovnikl na vybrané zakladni Skole pro sluchové postiZené,

e motivaci, vlastnosti a efektivitu prace vybranych asistentli pedagoga na dané skole.
Z toho vyplynuly nasledujici dil¢i vyzkumné otazky:

Diléi vyzkumna otazka ¢. 1: Jakd je forma spoluprace vybraného vzorku uciteli a AP
pracujicich se Zdky s naruSenou komunikacni schopnosti na zakladni Skole pro sluchové
postizené?

Diléi vyzkumna otazka €. 2: Jaka jsou specifika asistenta pedagoga pracujiciho s zaky
s narusenou komunikacni schopnosti na vybrané zékladni $kole pro sluchové postizené?
Dil¢i vyzkumna otazka €. 3: Odpovida dle legislativniho vymezeni naplii prace asistenta

pedagoga na vybrané zékladni Skole pro sluchové postizené této pozici?

5.2 Popis vyzkumu a metodologie
Pro potifeby vyzkumného Setieni bylo ke sbéru dat vyuzito kvalitativniho pfistupu,

polostrukturovaného rozhovoru a analyzy dokumentt. Bylo osloveno 12 informantt z fad
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pedagogickych pracovnikl, konkrétn¢ asistentd pedagoga a ucitell na prvnim stupni
vybrané zakladni Skoly pro sluchové postizené, kteii se podileli na vyzkumném Setieni této

bakalarské prace.
Kvalitativni vyzkum

Kyvalitativni vyzkum ptedpoklada, ze ke sbéru dat je vyuzita metoda rozhovoru. Podstatou
tohoto vyzkumného Setfeni je hloubka zjistovani informaci bez ptedchoziho stanoveni
hypotézy, ale samoziejmé spredem definovanymi vyzkumnymi otdzkami. Cilem
kvalitativniho vyzkumu je tedy nasbirat ur¢ité mnozstvi dat tykajici se dané problematiky,

poté data vyhodnotit a formulovat zavéry (Svaiicek, Sed’ova, 2007).
Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor je typem hloubkového rozhovoru, ktery vede vyzkumnik
s informantem na zakladé otazek nebo témat, kterd jsou dopiedu pfipravena (Svaticek,
Sed’ova, 2007). Dle Hendla (2005, s. 174) je polostrukturovany rozhovor ,,rozhovor pomoci
navodu®. Rozhovory provedené za ucelem zpracovani vyzkumu v bakalaiské praci jsou
pfepsany a dva znich jsou pfilozeny v pfiloze bakalaiské prace. Zbytek piepsanych
rozhovoril je uchovan u autorky prace. Hendl (2005) uvadi, Ze doslovna transkripce se

vyznacuje prepsanim vseho fe¢eného, tedy 1 hovorovych slov.

Pro vyzkum v bakalaiské praci byl pouzit polostrukturovany rozhovor, pfi¢emz byly
vytvofeny 2 soubory otazek. Pro asistenty pedagoga bylo pfipraveno 21 otazek, pro ucitele
na prvnim stupni dané zakladni Skoly 11 otazek. Oba soubory otazek jsou také ptiloZeny

v prilohach €. 2 a 3 bakalaiske prace.
Studium a analyza dokumenti

Treti vyzkumné otdzka praktické ¢asti se zabyva tim, zda odpovida napln prace asistenta
pedagoga na vybrané skole legislativnimu ukotveni. Tato otazka je vyhodnocovéna analyzou
rozhovort jednotlivych informantek, &emuZ piedchazelo studium legislativy Ceské
republiky tykajici se tématu asistenta pedagoga. Tato kapitola byla zpracovana v teoretické
casti bakalafské prace. Porovnanim jednotlivych vypovédi a platnych zakonl a vyhlaSek

doslo k vyhodnoceni odpovidajici vyzkumné otazky.

Participanti vyzkumu
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Pro bakalaiskou praci bylo vybrano zcela ndhodné 6 asistent pedagoga, kteii méli zajem se
na vyzkumu podilet, a 6 uciteli z prvniho stupné vybrané zakladni Skoly pro sluchové
postizené. Vyzkumny vzorek ve vysledku sestava z 12 zen. Ke zjisténi hlubsich informaci a

vytvofeni si piehledu o jednotlivych informantkach poslouzily prvni otazky v rozhovoru.

Vsechny asistentky pedagoga jsou v soucasné dobé studentkami bakalarského nebo
magisterského oboru na univerzité v Ceské republice. Jedna AP studuje na fakulté zdravotng
socialni, ostatni na fakulté¢ pedagogické. Nejcastéji studovanymi obory jsou specidlni
pedagogika a psychologie, pfiCemZz vSechny asistentky pedagoga pracuji na vybrané
zakladni Skole pouze na ¢asteény tivazek prave ke studiu. Vybrané AP pracuji na dané skole
ruzné dlouho, nejdéle AP, a APs, a to zhruba 3 roky. Specialni kurz pro vykon prace na
pozici asistenta pedagoga nema ani jedna z informantek. Asistentky pedagoga jsou na Skole
pro sluchové postizené vyuzivany viceméné¢ pouze na prvnim stupni, prioritnimi tfidami jsou
pritom 1. a 2. tfidy. Dtivody, které vedly jednotlivé informantky k praci na pozici asistenta
pedagoga prave na této Skole jsou velmi podobné. AP; uvedla: ,, Tak dostala jsem se na tuhle
Skolu diky tomu, Ze tam pracovala jedna moje kamardadka. Rikala jsem si, Ze by to nemuselo
byt Spatny takhle ke studiu a pak taky teda byla u nas na jedné hodiné na fakulté pani
reditelka téhle zakladky, ktera nam vypravéla o skole a taky zminovala, zZe hledaji asistenty.
Tak jsem se ji potom ozvala a uz to bylo. Hlavnim diivodem byla teda to, Ze ke studiu je tahle
prdace ideadlni a da se hezky skloubit. “ Nabidku na tuto pozici ziskaly AP nejcastéji pies
kamaradku nebo spoluzacku, pfipadné na ni ndhodou narazily na socidlnich sitich na

internetu.

Veékoveé rozmezi dotazovanych ucitelek se pohybuje mezi 29 a 60 lety. Jedna ze Sesti ucitelek
ma nejvysSi dosazené vzdélani bakaldiské v oboru specidlni pedagogika, ostatni maji
magistersky titul bud’ ze specidlni pedagogiky nebo ucitelstvi pro prvni stupenl. Je pomérné
zajimava ndhoda, ze vSechny ucitelky az na jednu pracuji na této Skole teprve 4 roky.
Vyzkumného Setfeni se zi€astnily ucitelky, které maji ve Skolnim roce 2020/2021 tiidnictvi
v 1., 4. nebo 5. tfid¢, a ve tfidnim kolektivu maji pfevahu Z4ka s narusenou komunikaéni
schopnosti. Kromé feCového postizeni jsou v téchto tfidach zatazeni také Zaci s PAS,

sluchovym postizenim nebo SPU. Tii z dotazovanych ucitelek také uvedly, ze maji vlastni
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zkuSenost s praci na pozici asistenta pedagoga, nekteré ucitelky maji naopak zkusenost jiz

vvvvvv

5.3 Priibéh vyzkumného Setieni

Pro vyzkumné Setteni bylo zapotiebi zajistit rozhovory s asistenty pedagoga a jednotlivymi
uciteli na zakladni Skole pro sluchové postizené. Danéd Skola byla vybrana zdmérné
s ohledem na osobni zkuSenost autorky bakalaiské prace s pozici asistenta pedagoga prave
v této Skole. Pfed provedenim vyzkumného Setfeni bylo pozadano pisemnou formou o
souhlas vedeni, tedy pani feditelky, s pofizenim rozhovort a s jejich zpracovanim. Bylo
dohodnuto, ze data budou v bakalaiské praci anonymizovana. Po udéleni potiebného
souhlasu byl osloven pomoci socialni sit¢ Facebook nebo internetové aplikace Microsoft
Teams vybrany vzorek asistentll pedagoga a ucitelil na prvnim stupni. Byl jim sdélen zamér
setkani a samoziejmé také podstatné informace tykajici se bakalarské prace a planovaného
vyzkumného Setfeni. Souhlas byl nésledn¢ ziskan od pozadovaného mnozstvi informantd,
tedy od 6 asistentek pedagoga a 6 ucitelek. VSechny rozhovory probéhly skrze rizné online
platformy (Google Meet, Microsoft Teams), jelikoz v dobé vyzkumného Setfeni nebylo
z diivodu epidemiologické situace tykajici se pandemie virového onemocnéni COVID-19
mozné se setkat osobné. Rozhovory byly nahravany pomoci diktafonu na mobilni zatizeni a
piepsany. Soucasti priloh bakalarské prace je také informovany souhlas s pofizenim a
zpracovanim audiozdznamu, ktery byl s pfedstihem poskytnut danému vzorku informantek,
a jejichz souhlasy jsou uchovany u autorky bakaléaiské prace. Rozhovory jsou v bakalaiské
praci anonymizovany, s ¢imz byly jednotlivé informantky také seznameny dopiedu.
Vzhledem k podobnému véku asistentek pedagoga a autorky prace a osobni zkuSenosti
autorky prace s vyucujicimi z dané S§koly jsou vSechny rozhovory ve formé tykéani. Aby bylo
dosazeno pozadovaného vysledku bakalarské prace, byla kromé samotnych rozhovoril

provedena také analyza dokumentt, ktera se vztahuje k tfeti vyzkumné otazce.

5.4 Vysledky vyzkumného Setieni

Nize uvedena tabulka ukazuje vytvoiené kategorie pfifazené pod jednotlivé vyzkumné
otazky, podle kterych byly rozhovory nésledné¢ kédovany. Kazda z vyzkumnych otdzek ma
svou barvu, podle niz se Ize orientovat v samotném textu rozhovoru. Pod tabulkou jsou dv¢

ukazky kodovani v rozhovorech, které jsou v ptiloze bakalaiské prace v plné délce.
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Tabulka 2 - Kodovani rozhovorii (vytvoreno autorkou prace)

- Jakda je forma | VO2: Jaka jsou specifika | VOs: Odpovida dle

spoluprace vybraného | asistenta pedagoga | legislativniho vymezeni
vzorku uciteli a AP | pracujiciho s zaky | napln  prace  asistenta
pracujicich S 7aky | s narusenou  komunikacni | pedagoga na  vybrané

s naruSenou  komunikacni | schopnosti na  vybrané | zédkladni Skole pro sluchové

schopnosti na zékladni Skole | zakladni Skole pro sluchové | postizené této pozici?

pro sluchove postizené? postizené?
e Komunikace e Motivace e Vzdélani
e Spoluprace e Charakterové e Informace o zakovi
e Néplil prace vlastnosti e Népli prace

Ukézka kodovani v rozhovoru s asistentem pedagoga.

»1: Aha, dékuji za odpoved. Dal bych se chtéla zeptat, jaké si myslis, Ze by mél mit asistent

pedagoga charakterové vlastnosti?

AP1: Meél by byt trpelivy, prisny, ale zase ne moc (smich), mel by byt komunikativai, aby se
nebal domlouvat s tim ucitelem a urcité by mél byt otevieny riuznym vzdélavacim pristupum.

A nevim, uz mé nic nenapada.

T: V poradku, to mi staci, dekuji. A jaka je podle tebe role asistenta pedagoga na zdkladni

Skole pro sluchove postizené, na které pracujes?

AP1: Hm, no- tem détem, které jsou zrovna pomalejsi nebo potiebuji s nécim pomoct.
Aby meél jakoby néjakou _ kterou by mu ten ucitel sam nemohl poskytnout.
Nebo u nas se taky dost stava, zZe ucitel pracuje prave s tim ditetem, které potrebuje pomoct
a asistent se vénuje tomu - Prosté mi prijde, Ze to slouzi hlavné k té pomoci detem a

uciteli ve tride.

Ukazka koédovani v rozhovoru s pedagogem:
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»1: Dobre, ted se zameérime spis na pozici asistenta pedagoga. Jaké kvality nebo

charakterove vlastnosti by podle tebe mél mit clovek pracujici na takovéto pozici?

Py: Urcite empatii, potom urcitou jako prirozenou logiku veéci, jako odhadnout tu situaci a
vlastné to ja povazuju v podstate jako nejdilezitéjsi, i kdyz se s tim asistentem pedagoga o
nécem pobavime, jak by to mélo vypadat a dostane tu pripravu a tak, tak stejné je pro mée
hrozné duleZity, aby ten clovek dokdzal jako spontanné reagovat na néktery ty véci a situace,
ktery se v ty tride ukazou. Takze co vylozené opravdu mi déla problém skousnout, kdyz treba
ten asistent pedagoga dokonci néjaky ukol a potom jenom sedi a ceka, nez mu ten ucitel
vylozené da dalsi ukol, i kdyz se ten ucitel zrovna vénuje dalSim détem nebo tak no. Mné se

hodi v ty hodiné, kdyz je - tak, ale ta empatie je samozrejmé na prvnim miste.
T: Dobre a jaka je podle tebe teda role asistenta pedagoga?

P1: No, to zdlezi z jakyho vihlu pohledu na to clovék kouka. Ja osobné si myslim, Ze ta role je
takova, ze asistent pedagoga ma podporit toho ucitele v tom, aby vlastné se mohl vénovat
tem slabsim Zakim. Vytvorit tak néjak tym s tim ucitelem, to je asi druha véc. A tim padem
vilastné se stridat v tom, kdy ten asistent s tema Sikovnéjsima Zakama udéla néco navic, aby
ten ucitel se mohl vénovat tém pomalejsim, nebo pak kdyz se jedna o intenzivni procvicovani

u jednoho zaka, tak tam pak viastné muze byt u néj ten asistent. “

VO1: Jaka je forma spoluprace vybraného vzorku uditelid a AP pracujicich s Zaky

s naruSenou komunika¢ni schopnosti na zakladni Skole pro sluchové postizené?

Spoluprace ucitele a asistenta pedagoga do velké miry urcuje, jestli bude AP vyuzit efektivné
a rozhodn¢ ovliviyje celkové klima tfidy. Pro kédovani jednotlivych rozhovorti byly pod
tuto vyzkumnou otazku vytvoieny kategorie komunikace, spoluprace a napln prace. VétSina
asistentek pedagoga se shodla na tom, Ze hlavni naplni prace je poméhat uciteli v hoding, a
to bud’ individudlné asistovat vybranému zdkovi s SVP, nebo naopak pfi praci se tfidou,
zatimco ucitel se sam vénuje zakovi, ktery potiebuje jeho plnou pozornost. Komunikace
mezi asistentkami pedagoga a ucitelkami na 1. stupni vybrané zakladni Skoly se odehrava
zejména v prostorach Skoly, ale vzhledem k dobrym pracovnim vztahiim, jak bylo
v nékterych rozhovorech zminéno, je mozné, aby se jednotlivé AP s ucitelkami spojily i ve

volném cCase napfi. prostiednictvim socialnich siti (Facebook, Microsoft Teams). To se ale
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déje jen ve vyjimecnych piipadech, kdy je potieba néco v rychlosti vytesit, nebo na posledni
chvili pfipravit materidly pro vyuku. Forma spoluprace je mezi jednotlivymi AP a ucitelkami
velmi podobna. Jelikoz na vybrané zakladni Skole funguje tzv. sdileny asistent pedagoga,
jednotlivé AP nemaji vylozené pfid€lenou tfidu, ke které pravideln¢ dochazeji. I pfesto se
ale snazi asistovat stale ve stejnych tfidach. Jak bylo zjisténo z rozhovori, sdileny asistent
pedagoga zde funguje zejména proto, ze lidé pracujici na pozici asistenta pedagoga jsou
Casto studenty, a tudiZ nemohou z ¢asovych divodi pracovat na plny uvazek po cely tyden.
Takze aby se predeSlo nedostatku asistentll, je vyuzivan sdileny asistent pedagoga, to
znamena, ze po kazdy den v tydnu je néjaky AP ve Skole, akorat se mezi sebou rizné sttidaji

podle délky pracovniho uvazku.

Vsechny asistentky pedagoga wuvedly, Ze nejcastéji je vyuzivana asistence ve
vyucovacich hodinéch, a to konkrétn€ v prvnich a druhych tfidach. Zatimco P ma tfidnictvi
v 5. tfid¢ a nejcCastéji vyuziva asistenta pedagoga na matematiku a Cesky jazyk, P; vyuziva
asistenta hlavné na Cesky jazyk. Z vyzkumného Setieni vyplynulo, ze AP je nejvice potieba
prave na Cesky jazyk a matematiku u starSich ro¢niki, naopak u mladsich ro€niki je podpora
AP velmi vhodna pfi pracovnich ¢innostech ¢i vytvarné vychoveé. V priméru maji ucitelky
ze Ctvrtych a patych tfid AP maximaln€ na Ctyfi az pét vyucovacich hodin tydné. Po
individualni domluvé je mozné vyuzit sluzby asistenta pedagoga i mimo samotné vyucovani.
Ps napt. zminila: ,, L. mi pomdahala vystrihovat néjaky karticky nebo treba lepit a laminovat
pomiicky, ale vétsinou tuhle pomoc vyuZiju na zacatku roku, kdy deéti jesté nejsou tak
rozvinuty, takze si muzu dovolit zaméstnat asistentku pedagoga timto zpiisobem, ale potom
béhem toho roku, kdy jsou potieba v hodindach, tak mi to prijde zbytecny ji vyuzivat néjakym
laminovanim nebo strihanim. . Spoluprace pak bézné vypada tak, Ze rano se jednotlivé
asistentky pedagoga domluvi mezi sebou a s uciteli, ve které tfid€ jsou nejvic potieba, a tam
jsou bud’ na cely den nebo jen na vybrané hodiny. VétSina informantek z fad AP se shodla
na tom, ze jim spoluprace a komunikace s ucitelkami vyhovuje, 1 pfesto jsou ale véci, které
neshleddvaji Upln€ vyhovujici. APs napt. uvedla: ,, Hm, asi by mi vic vyhovovalo, kdybych
méla ty materialy na néktery hodiny, hlavné u téch pataku, dopredu, abych si je mohla projit
a podivat se na né. (Smich.) Jakoze zvladam latku 5. tridy, ale nékdy jsou tam takovy chytaky,
co clovéeka spletou, tak si neni uplné jisty, hlavne kdyz mu déti tvrdi, Ze to je jinak, nez si

myslis. “ Jak jiz bylo zminéno, vyjimkou neni ani prace o prestavkach, nejcastéji se jedna o
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laminovani nebo stfihani materidlt pro vyuku. Z vyzkumu je ale jisté, ze uclitelky si
uvédomuji, Ze asistentky pedagoga maji pomérné naroCnou praci a snazi se je tedy
nepfetézovat ukoly mimo vyucovaci hodinu. Je patrné, Ze kolektiv pedagogickych
pracovnikl na vybrané Skole je dobry, v rozhovorech nebyly zminény zadné konflikty ani

okolnosti ztézujici praci z hlediska komunikace mezi uciteli na prvnim stupni a AP.

VO2: Jaka jsou specifika asistenta pedagoga pracujiciho s Zaky s naruSenou

komunikaéni schopnosti na vybrané zakladni §kole pro sluchové postiZzené?

Asistent pedagoga ma stejné jako jiné pracovni pozice urcita sva specifika. Jednim z cili
této prace je zjistit, jaka jsou specifika u asistenta pedagoga pracujiciho se zaky s naruSenou
komunikaéni schopnosti na vybrané ZS pro sluchové postizené. Pii kodovani rozhovori byly

pro tuto vyzkumnou otazku vytvofeny kategorie motivace a charakterové vlastnosti.

Diivody pro praci na pozici asistenta pedagoga a motivace k vykonu této profese na ZS pro
sluchové postizené¢ jsou dle odpovédi jednotlivych informantek pomérné shodné.
Nejcastejsim divodem je ziskani praxe a vyhoda pracovat na ¢astecny uvazek, coz je vhodné
hlavn¢ pro studentky v prezenéni formé studia. AP», kter4 na této Skole pracuje jiz 3 roky
uvedla nasledujici: ,, Tak hlavné to, zZe se to da hezky stihat pri prezencnim studiu vysoké
Skoly, a taky uz jsem tam pomeérné dlouho a myslim, zZe jsem tam takhle dlouho hlavné kvuli
fajn kolektivu. Je to dobra prdace a urcite prinosna i pro praxi. “ VétSina AP se nadale shodla
na tom, Ze je dilezité, aby cloveék na této pozici rad pracoval s détmi a byl otevieny novym
zkuSenostem. Motivace je dllezitym faktorem, ktery ovlivituje praci kazdého zaméstnance,
a to nejen v oblasti Skolstvi. Z odpoveédi vSech respondentek je pozorovatelnad obrovska chut’
k praci s Zaky s postizenim, odhodlanost ziskdvat nové poznatky v oblasti naruSené
komunikacni schopnosti a v neposledni fad¢ touha poméhat. U vybraného vzorku asistentek
pedagoga nebyla zaznamenana motivace k pokracovani v tomto zaméstnani i po ukonceni

studia, a to hlavn€ z diivodu malého finan¢niho ohodnoceni.

Vhodné charakterové vlastnosti G€astniki vzdélavani mohou ptispét k vétsi funkcnosti
spoluprace mezi asistentem pedagoga a ucitelem. Mezi nejcastéji zminované charakterové
vlastnosti, které jsou u asistenta pedagoga potieba, patii empatie, trpélivost a
komunikativnost. AP4 napt. uvadi: ,Ja si myslim, Ze urcite nejaka jako otevienost,

komunikativnost, privétivost a vlastné vitbec ochota pracovat s détmi, protoze si myslim, Ze
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ne vsichni tohle umi nebo pro to maji tu motivaci.“ S podobnou odpovédi se setkdvame i u
APs: ,, Tak urcite by mél byt empaticky, vstricny a trpélivy, protoze to hraje velkou roli. Pak
by mél mit zajem o tu praci a ty déti no. “ Ze strany ucitelek je nejvice ocenovana empatie,
pfirozena logika, kladny vztah k détem a optimismus. P> odpovédéla na otdzku nasledovne:
., Tak urcité by mel mit kladny vztah k detem. Urcite by mel byt empaticky a mél by vycitit,
co ucitel potrebuje, aby ten ucitel ho nemusel sam porad ponoukat, kam md jit a co ma délat,
ale aby si sam ten asistent nasel, co bude delat. Jednak ja ho miizu upozornit, ktery dité je
problematicky, to urciteé, kdyz tam prijde jako novej, ale i tak urcite by se ten asistent mel
umet orientovat, aniz by ten ucitel ho porad musel vést.” Z vyzkumu je patrné, Ze urcita

vlastni iniciativa ze strany asistenta pedagoga je Casto také vyzadovana.

VOs: Odpovida dle legislativniho vymezeni napli prace asistenta pedagoga na vybrané

zakladni Skole pro sluchové postizené této pozici?

K vyhodnoceni této vyzkumné otazky poslouzila analyza dokumentl, tedy analyza
rozhovoru s jednotlivymi asistentkami pedagoga. Vytvoiené kategorie k posouzeni jsou
vzdélani a napli prace. V teoretické Casti bakalaiské prace je zpracovan podrobné popis

legislativy tykajici se asistenta pedagoga.

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze vSechny informantky na pozici asistenta pedagoga spliuji
podminky a pfedpoklady pro vykon této profese, coz jsou zptisobilost k pravnim ptedpisim,
odborna kvalifikace pro ptfimou pedagogickou ¢innost, bezihonnost, zdravotni zptsobilost
a znalost ¢eského jazyka. VSechny informantky uvedly, Ze 1 kdyZ nemaji kurz uréeny pro
asistenta pedagoga, tak studuji/vystudovaly vysokou Skolu, kterd je opraviiuje tuto praci

vykonavat.

Spoluprace asistentek pedagoga a ucitelek na vybrané skole odpovidd uvedenym bodim ve
vyhlaSce €. 27/2016 Sb. Nejcasteji AP poskytuji pomoc a podporu zdkiim ve vyucovaci
hodiné. Komunikace se zdkonnymi zéastupci Zakl je moZzna, ale prakticky neni realizovana,
jelikoZ AP uvedly, Ze kviili sdilené asistenci si komunikaci s rodi¢i zaki vytizuje ucitel sam.
Vzhledem k tomu, Ze pocet zakil se ve tfidach prvniho stupné pohybuje v priméru mezi 6
az 8 7&Ky, asistentky pedagoga se Casto vénuji vice zdkiim, néz ¢tyfem jako by to podle Ceské
legislativy mohlo byt na bézné zékladni Skole. Ale vzhledem k tomu, Ze tato Skola je ziizena

podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona, je mozné asistovat ve tfid¢ u vétsiho poctu zaka.
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Z prostudovanych dokumentt je tedy patrné, ze napln prace asistenta pedagoga na vybrané

zakladni Skole pro sluchové postizené odpovida legislativnimu vymezeni.

5.5 Shrnuti vyzkumného Setieni, doporuceni pro praxi

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo 12 informantek, 6 asistentek pedagoga a 6 ucitelek
z prvniho stupné¢ vybrané zakladni Skoly pro sluchové postizené. Hlavnim cilem bylo zjistit,
jaka je role asistenta pedagoga pracujiciho se zaky s naruSenou komunikacni schopnosti. Dle
proveden¢ho vyzkumu Ize asistenta pedagoga na vybrané Skole oznacit jako osobu
pomahajici nejen zadkovi se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale i uciteli béhem
samotného vyucovani i mimo néj. VSechny asistentky pedagoga spliuji podminky pro vykon
prace na této pozici, nékteré si ve svém volném case dopliuji vzdélani o kurz ceského
znakového jazyka nebo kurz prvni pomoci. VSechny informantky se shodly na tom, ze
asistent pedagoga byl mé byt empaticky, trpélivy, komunikativni a iniciativni, zdroven by
ale m¢l dbat pokynt ucitele. V neposledni fadé by mél mit kladny vztah k détem a chut’ se
dal vzdélavat. Na vybrané Skole pro sluchove postizené spolupracuji asistentky pedagoga
nejcastéji s uciteli prvniho stupné, nékdy ale vypomahaji také na druhém stupni, ptipadné ve
Skolni druziné pti obédech. B&hem velké prestavky mohou také vodit Zéky z internatu na
svacinu do jidelny, ptipadné vypomoct uciteli s dozorem na chodbé. Podle AP» je také dobré,

kdyz €loveék vykonévajici tuto profesi dokaze byt flexibilni.

Jak vyplynulo z vyzkumu, motivace asistentek pedagoga pracovat ne této skole je pomérné
velkd. Préci Ize snadno skloubit s dennim studiem diky sdilené asistenci a AP ocenuji také
moznost praxe v oboru a skvély kolektiv. Jednim z doporu€eni pro praxi, na kterém se
informantky shodly, je zlepSeni komunikace mezi vedenim této Skoly a samotnymi
asistentkami pedagoga. Ty by zavedly také vice schizek s vedenim Skoly, kde by bylo
mozné probrat riizné situace, piipadné si dat zpétnou vazbu na jejich pracovni nasazeni, coz
jim pomérné chybi. VSechny AP vidi velkou vyhodu v moZnosti kontaktovat SPC, kter¢ je
soucasti Skoly, 1 kdyz zatim ji témét zddnd z asistentek nevyuzila a informace o Zacich si
zjistyuji pres ucitelky.

Pro praxi je jisté dilezité zvazit pravé vyhody a nevyhody sdileného asistenta pedagoga. P3
uvedla: ,, Hm, no mozna by bylo lepsi, aby byl asistent pro kazdou ucitelku, a ne si ho takhle

stridat, ale to u nas asi uplné udélat nejde. Ale bylo by to prehlednéjsi jak pro asistentky, tak
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pro ty ucitelky, protoze vi, kdy a kterou hodinu jim tam ta asistentka prijde, takze asi tohleto.
Ale jinak si myslim, Ze ta prace toho sdileného asistenta, jak tam viastne mame v tuhle chvili,
tak Ze to funguje, protoze je tam asistentit dost a kazdy den je nékdo k ruce. Takze kdyby byl
ten viastni asistent, bylo by to asi lepsi a prinosnéjsi, ale takhle to taky funguje. “ Obecné ale
na asistenta pedagoga na této Skole nahlizeji velmi pozitivné. P1, Ps a P¢ se shoduji na tom,
ze asistent pedagoga je velmi smysluplnd a uzite¢na pracovni pozice ve Skolnim prostiedi.
P» sice zmifuje, Ze praci ve tfid¢ zvlada, ale kdyz mé ptitomnou asistentku pedagoga ve
vyucovaci hodinég, tak toho se zdky stihne probrat mnohem vic. V praxi je tedy asistent
pedagoga vyuzivan, ale podle nékterych informantek neni dostate¢né financné ohodnocen,

coz vede k malé motivaci pokracovat v tomto zaméstnani i po ukonceni studia vysoké Skoly.
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Zavér

Bakalarskd prace se zaméfila na téma asistenta pedagoga ve tifidé s zaky s narusenou
komunikacni schopnosti, a to hlavné z divodu aktudlnosti tohoto tématu mezi laickou
vetejnosti 1 odborniky. Asistent pedagoga je podle ¢eské legislativy veden jako podptrné
opatteni pfi edukaci zaktl se specialnimi vzdélavacimi potiebami. V ¢eské spolecnosti je na
n¢j nahlizeno rtiznymi zplsoby a zalezi na mnoha faktorech, které ovlivituji celkovou

efektivitu prace asistenta pedagoga.

Teoreticka Cast prace vymezila zakladni pojmy tykajici se oboru logopedie a definovala
asistenta pedagoga nejen v ramci legislativy. Soucasti této ¢asti prace je také struény popis
jednotlivych kategorii NKS, a to zejména kviili obsahlosti tématu. Zminéné jsou také Ctyfi
jazykové roviny teci, jejich strué¢na definice a vyvoj feéi u déti.

Pro praktickou ¢ast bakalaiské prace bylo provedeno vyzkumné Setieni na vybrané zakladni
Skole pro sluchové postizené, které mélo za cil zjistit, jaké je role asistenta pedagoga ve tiidé
s zaky s naruSenou komunikac¢ni schopnosti. Byly stanoveny vyzkumné otazky, diky kterym
se podafilo zjistit, jaky nazor ma na AP vybrany vzorek uditelti na prvnim stupni dané ZS,
jak probiha forma spoluprace a komunikace mezi ucitelem a AP, zda jsou néjaké specifika
AP pracujiciho v kolektivu zaka s NKS, a jestli odpovida napln prace AP legislativnimu

vymezeni.

Z provedeného vyzkumu vyplyva, Ze asistent pedagoga je pii vzdélavani zakid na vybrané
Skole ztizené podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona nedocenitelnym pomocnikem pro ucitele
a oporou pro zaka. Asistent pedagoga pracujici se zdky s NKS ma jisté sva specifika, mezi
nejcastéji zminované nezbytné charakterové vlastnosti patii empatie, trpélivost,
komunikativnost, ochota spolupracovat, velmi podstatnd je také teoretickd znalost
problematiky feCového postizeni. VétSina informantek si mysli, Ze asistent pedagoga by m¢l
vytvoftit tym s ucitelem a podpofit ho pti vzdélavani zdka se SVP. Pro zkvalitnéni vyuky je
role AP velmi podstatnd, umoziuje uciteli vétsi svobodu pfi vyucovani a zaroven zajistuje
individudlni péci zakovi, ktery to v danou chvili potifebuje. Motivace soucasnych asistentek
pedagoga na vybrané zakladni §kole je pomérné velka, otazkou ale zlstava, jestli je financni
ohodnoceni dostate¢n¢ motivujici pro vykon této pozice i po ukonceni vysokoskolského

vzdélavani.
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Priloha 1 — Vzor informovaného souhlasu s poskytnutim rozhovoru

Informovany souhlas s poskytnutim rozhovoru a s porizenim a

zpracovanim audiozaznamu pro bakalarskou praci

Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta — Katedra specialni pedagogiky — Magdalény
Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Nazev prace: Asistent pedagoga ve tiidé€ s zaky s narusenou komunika¢ni schopnosti
Drzitelka souhlasu: Anna Zalabakova, Na Podlesi 1463, 432 01 Kadan

Kontakt: zalabakova.anna@gmail.com

Téma a provedeni:

Bakalarskd prace je zaméfena na asistenta pedagoga pracujiciho s Zaky s narusenou
komunikacni schopnosti, praktickd ¢ast se zabyva konkrétné vyzkumem role a charakteru
¢innosti asistenta pedagoga na Skole Gymnézium, Stfedni odborné Skola, Zakladni Skola a
Matetska skola pro sluchové postizené, Praha 2, Je¢na 27. Vyzkum je provadén za tcelem
vypracovani bakalafské prace na katedie Specidlni pedagogiky na Pedagogické fakulté

Univerzity Karlovy.

Informace budou zjiStovany pomoci polostrukturovaného rozhovoru, jehoz pribéh bude
nahravan. Zvukova stopa bude nésledné ptepsana do psané podoby, a to doslovné. Piepis
bude pro potieby vyzkumu déle analyzovan. Zvukovy zdznam i ptepis budou uchovany u

Anny Zalabakové.

Utast ve vyzkumu je zcela anonymni a ziskana data budou vyuzita pouze pro potiebu dané
bakalafské prace. Tento informovany souhlas nebude k praci ptipojen, pouze jeho vzor jako

jedna z ptiloh.

Svym podpisem respondent souhlasi s poskytnutim rozhovoru, pfi¢emz rozumi tomu, Ze
jeho obsahem mohou byt i osobni ¢i citlivé zalezitosti souvisejici se zaméfenim bakalaiské

prace. Svym podpisem také stvrzuje porozuméni vySe uvedenému textu, a byl informovan o



moznosti ptat se na jakékoliv otdzky tykajici se vyzkumu. Respondent byl seznamen

s moznosti upln¢ zrusit svou ucast na daném vyzkumu.

Jméno a prijmeni: Datum a podpis:



Priloha 2 — Seznam otdazek k rozhovoru s asistentem pedagoga

Kolik je Vam let?

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani, ptip. mate za sebou néjaké specialni
kurzy vhodné pro vykon pozice AP?

Jak jste se dostal/a k praci na pozici AP a jaké jsou divody vykonu této prace?
Jaka je Vase motivace a jaka byla vase ocekavani v zacatcich?

Byl/a jste seznamen s naplni prace pii nastupu do zaméstnani?

Jak dlouho pracujete na pozici AP?

Ve kterych tfidach asistujete ve Skolnim roce 2020/21?

Jaky ma pro Vés tato profese ptinos?

Jaké kvality a charakterové vlastnosti by mél mit AP? Jaka je podle Vas role AP?
Jak vypada Vas bézny den pti vykonu prace? Co je naplni?

Jaké jsou formy spoluprace s vyucujicim? Vyhovuji Vam?

Jaka je forma spoluprace s vedenim? Vyhovuje Vam?

Jakéd je spoluprace v ramci tfidniho kolektivu? Kolika zakiim se nejCastéji
vénujete?

Jaka je forma spoluprace se zdkonnymi zastupci zaka/t?

Mite moznost se dale vzdelavat v ramci této profese?

Mate moznost podpory specidlniho pedagoga ¢i psychologa? Je tu moZznost
spoluprace?

K jakym informacim o Zdkovi mate ptistup?

S ¢im nejcastéji pomahate uciteli a Zakovi ve vyucovaci hodin€, pfip. mimo ni?
Zazil/a jste beéhem své pracovni praxe na pozici AP problém s zdkem ¢i
vyucujicim? Jak jste ho tesil/a?

Je podle Vs tato pracovni pozice smysluplna a uZite¢na? Dalo by se néco zméhnit,
aby byla tato pozice vyuZivana efektivnéji?

Je podle Vas diilezité zminit jeSté néco ohledné role a pozice asistenta pedagoga
pracujiciho s zdky s NKS?



Priloha 3 - Seznam otdzek k rozhovoru s pedagogem

Kolik je Vam let?

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

Jak dlouho pracujete na této pozici?

V které tfid€ mate ve Skolnim roce 2020/2021 tfidnictvi?

Jaké kvality a charakterové vlastnosti by mél mit AP? Jaka je podle Vas role AP?
Kdy jste se dozveédél/a, ze s Vami bude spolupracovat asistent pedagoga? Jaka
byla Vase o¢ekavani? Splnila se?

Kdy a jak Vam AP pomaha? Jaké je forma spoluprace?

Kolik hodin tydné v priiméru je ve Vasi tfidé pfitomen asistent pedagoga?
Zazil/a jste béhem vykonu prace néjaky problém s AP? Jak jste ho fesil/a?

Je podle Vas tato pracovni pozice smysluplnd a uzitecna? Dalo by se néco zmenit,
aby byla tato pozice vyuzivana efektivné;i?

Je podle Vas diilezité zminit jest¢ néco ohledné role a pozice asistenta pedagoga
pracujiciho s zZaky s NKS?



Priloha 4 — Prepis rozhovoru s asistentem pedagoga 1
T — tazatel

AP — asistent pedagoga

,»1: Ahoj, na zacatek bych se rada zeptala, kolik je ti let a jaké je tvé nejvyssi dosazené

vzdélani?

AP1: Ahoj, je mi 23 a mam vystudovaného bakalare v oboru specialni pedagogika.
T: Mas za sebou néjaky kurz vhodny pro vykon pozice asistenta pedagoga?

APi: Ne.

T: A mas moznost se dal vzdélavat v ramci této profese?

AP;: Urcit€ mame moznost chodit na kurz znakového jazyka, které mame zdarma, coz je

podle mé¢ urcité super a vnimam to dost pozitivné. O ni¢em jiném nevim.
T: Myslis, Ze je vyhoda, kdyZ asistent v této Skole umi znakovat?

AP1: Tak urcité je to vyhoda, ale asi ne Uplna nutnost. Aspon zéklady by ¢lovek asi mohl
ovladat, protoze ti to v té praci mize Casto pomoct, a nemusis ji ani umét pouzivat, staci
umét néjaké zakladni znaky, abys v ptipad¢ krizovy situace tomu ditéti porozuméla podle

w

me.

T: Déle bych se chtéla zeptat, jak dlouho pracujes jako asistent pedagoga na ZS pro sluchové

postiZzené. Jsi tam na plny uvazek?

AP1: Momentaln¢ jsem tam druhym rokem a pracuji na ¢astecny uvazek, abych stihala jeste

prezenc¢ni studium vysoké skoly.
T: Dobte. Jak se k téhle praci viibec dostala?

AP;: Jako v podstaté nahodou. Znala jsem tuhle Skolu skrze vysokou, protoze jsme tam §li
jednou na exkurzi a libilo sem 1 tam. Zaujala m¢ obecné _, kterou se tam vyucuje
a pak jsem vidé€la ve skupiné Pedf Uk na facebooku, Ze shangji asistenty. A fikala jsem si,

zZe to je dobry pro praxi.



T: A méla jsi jesté n€jaké jiné diivody, proc€ sis vybrala zrovna tuhle praci?

AP;: Piemejslim. No zaujala mé prosté ta oralni metoda a piislo mi to jako super skloubeni

Skoly a prace, protoze studuju logopedii, tak mam 1 praxi takhle.
T: Tak dalsi otdzka je ehm, zda jsi méla na zac¢atku néjaka ocekdvani? Splnila se?

AP1: No tyjo, premyslim, co jsem méla za ocekavani. (Smich.) Hm, j& nevim. Asi to bylo
presné takovy, jaky jsem ocekavala. Piedstavovala jsem si, zZe asistent je osoba, ktera spis
pomaha uciteli a Zakim a moc se od tebe neocekava zaddnd vlastni velka - ve

vymysleni néceho nového ve vyuce a tak.

T: Ted tu mam otdzku, jestli jsi byla seznamena pii nastupu s naplni prace asistenta

pedagoga.

AP;: No, jakoby moc B8 no.

T: A jak tvoje zapracovani probihalo? Myslis, Ze by bylo lepsi, kdyby té s tim n¢kdo hned
na uvod seznadmil?

AP;: Urcité by to bylo lepsi, ¢loveék by pak tolik netapal. Ale zas moc nevim, jak by to mélo
vypadat. V podstaté to ,,-“ vypadalo tak, Ze pfi nastupu do prace m¢ provedla jind
asistentka tim, co a jak se dél4, a jak to ve Skole funguje. A pak se ¢lov€k musi uz sam néjak

zab&hnout.

T: Dobte, dékuji. A v jakych tfidach v tomto Skolnim roce 2020/2021 asistujes?

AP;: Nejvic asistuju u -, obcas kdyz je nutné vypomoct jest¢ nékde jinde, tak
samoziejmeé pomaham i v jinych tfidach. Ale ted’ zejména u téch -, to je naSe priorita.
T: Ma pro tebe prace na této pozici néjaky piinos?

AP;1: No urcité je to prosté obrovska praxe do oboru a redln¢ si neumim piedstavit lepsi
praxi. Klidn€ bych tuhle praci doporucila i ostatnim studentiim specky, protoze si myslim,
ze k logopedii se béhem studia moc nedostaneme, abychom ji vidéli takhle v praxi.

T: Aha, dékuji za odpovéd’. Dal bych se chtéla zeptat, jaké si myslis, ze by mél mit asistent

pedagoga charakterové vlastnosti?



AP1: M¢l by byt trpélivy, prisny, ale zase ne moc (smich), mél by byt komunikativni, aby se
nebdl domlouvat s tim ucitelem a ur€ité by mél byt otevieny riiznym vzdélavacim ptistuptim.

A nevim, uzZ mé nic nenapada.

T: V poradku, to mi stac¢i, dékuji. (Smich.) A jaka je podle tebe role asistenta pedagoga na

zakladni skole pro sluchové postizené, na které pracujes?

AP;1: Hm, no - tém détem, které jsou zrovna pomalejsi nebo potfebuji s né¢im pomoct.
Aby mél jakoby né&jakou individuélni péci, kterou by mu ten ucitel sdm nemohl poskytnout.
Nebo u nés se taky dost stdva, ze uclitel pracuje prave s tim ditétem, které potfebuje pomoct
a asistent se vénuje tomu - Prosté mi pfijde, Ze to slouzi hlavné k t€ pomoci détem a
uciteli ve tride.

T: Mohla bys ve stru¢nosti popsat jeden tvlij pracovni den, co vSechno musi§ délat, s kym

komunikujes a tak?

AP: Urcite, klidné. Takze rano pfijdu do prace, zapiSu si dochazku a pak spolecné
s ostatnimi asistentkami -, co je potfeba ten den udélat, které ucitelky potiebuji
pomoct a tak. Potom si to mezi sebou rozd€lime s tim, Ze vétSinou se snazime kazda
asistentka chodit do _, protoZe ty déti ji tam znaji a ona zna nejlip je. Jak jsem
jakoby k tém hodinam, co fict no. Prosté - v t¢ hodiné, nékdy tfeba néco _,
-, abys ulevila tomu uciteli. A ty dny jsou dost stejny no.

T: TakZe asistent pomaha teda pfevazné v té vyucovaci hodin€, nebo dé¢late jeste¢ n¢jakou
jinou praci?

AP1: No, taky pomahame ucitellim o velké pfestavce pii dozorech a vodime déti z internatu
na svacinu. A nékdy jesté pomahame ve druzin€ pii obédech.

T: Dobfe. Pak tady mam dal$i otdzku na spolupraci s ucitelem. Jak to probihd a jak spolu
komunikujete?

APi: No tim, Ze asistuju pievazné u téch - v jedné tiid€ a s ucitelkou jsme si sedly,
tak je spoluprace 1 komunikace uplné super a vyhovuje mi to. Co je potfeba se domlouvame

hlavné JGISKOIE, ale klidné si i napiseme, kdy? je néco potieba.



T: A jaké je forma spoluprace a komunikace s vedenim?

AP1: No, pani feditelka je hrozn€ hodna, ale moc s ni nekomunikuju, protoze s nami v§echno
fesi hlavné zastupce pro prvni stupen. Ten je teda taky hodnej, ale obcas je dost - a
néktery véci se pak fesi na posledni chvili. Ale jinak obecné€ si myslim, Ze ta komunikace 1

spoluprace s vedenim u nas je -
T: A jsi v kontaktu i se zakonnymi zastupci zakt, u kterych asistujes?

AP;: No to je podle m¢ dost o nastaveni toho ucitele a asistenta. J4 osobné - zaki
v kontaktu nejsem, protoze to nebylo potieba, ale kdybych chtéla, tak by se to urcité dalo
vykomunikovat a bylo by mi to zprostiedkovani. U nés vSechno s rodi¢i fesi tfidni - A
myslim, ze je to v pohod¢ hlavn¢ z toho dlivodu, Ze nejsem piidélena jen k jednomu zakovi.

Tak to prosté podle mé neni potieba.
T: Méte v praci moznost podpory specialni pedagoga nebo psychologa?

AP1: Jo, mame moznost jit do SPC na Skole a poptat se na informace ohledné déti, u kterych
by nas tfeba néco zajimalo, co by nam v praci s nimi mohlo pomoct. Ale ja to teda moc

nevyuzivam, ale myslim, Ze je to fajn tuhle moZznost mit.

T: K tomu se vaZe hned dalsi otazka, kdy by mé zajimalo, ke kterym informacim o Zékovi
mas piistup?
AP1: No to je prave to, mam zakladni informace od ucitele, ale asi kdybych chtéla, tak bych

jich z toho SPC mohla mit o daném Z&kovi 1 vic. Z téch informaci je to tieba to, jestli ma to
dité sluchovy nebo fecovy postiZeni a pfipadné jaky konkrétné.

T: A tyhle informace mas o vSech Zacich, kdyz jsi fikala, ze n€kdy asistujes 1 v jinych
tiidach?

AP1: No ja mam trochu problém, Ze to dost zapomindm, kdyZ v néjaké tiid¢ delsi dobu
nejsem (smich). A taky jak je tam téch déti hodné, tak to to dost ndrocny si vSechno

zapamatovat no. Ale fekla bych, ze ty zakladni informace, které pottebuju védét, mam.
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AP1: Nic zavaznyho m¢ asi nenapada. Jenom jednou jsem byla prave v cizi tfidé pomahat a
stalo se mi, ze jeden kluk byl dost nepficetny a ja jsem v tu chvili nevédéla, jaky ma problém,

a jak s tou situaci nalozit. Ale vSechno se nakonec vyiesilo, kdyZz se uklidnil.

T: Aha, tak to jsem rada, Ze se to nakonec vyiesilo. A mysliS si, ze asistent pedagoga je

uzitecna profese?
AP;: Jo, uréité si myslim, Ze je asistent uZiteény. BOM@NE hodné jak tomu ugiteli, tak i Zakam.

T: Myslis, ze by se dalo ve tvé praci néco zménit, aby byla tato profese vyuZzivana

efektivnéji?

AP1: No, urcité by bylo dobré, kdyby byly _, protoze se spousta véci fesi az
dany den rano, kdyz ¢lovek ptijde do prace. Taky by pomohlo, kdyby byly néjaké pravidelné
- asistentli a pedagogti na 1. stupni. Ona jedna - loni probéhla a bylo to super,
ale ted’ hlavné asi kvuli tomu, jaka je epidemiologicka situace, tak je naro¢ny néco pldnovat
doptedu a ta _ je prosté - V préci taky dost lidi chybi a feSi se asi
podstatnéjsi véci. Ale myslim, ze v bézném rezimu jsou tyhle schizky urcité prospésny,

protoze mi vadi se urcité véci dozvidat na posledni chvili.

T: Dobfte, diky za odpovéd’. Chtéla bys zminit jesté néco takhle na zavér, co by bylo dilezité
zminit ohledn¢ problematiky asistenta pedagoga u zakl s naruSenou komunikacni

schopnosti na zakladni Skole pro sluchové postizené?

AP;: No, tyjo, asi m& uz nic nenapadd. Akorat ta _ je podle mé obecné dost
dilezita, nad tim posledni dobou hodné pfemyslim a myslim, Ze s dobrou komunikaci se

muZe spousta véci zménit k lepSimu.

T: Tak jesté jednou moc dékuji za odpovédi, jsem rada, Ze jsi byla ochotnd se mnou tento

rozhovor provést.*

Poznamka autora: Ostatni piepsané rozhovory s asistenty pedagoga jsou uschovany u

autorky prace.



Priloha 5 — Prepis rozhovoru s pedagogem 1
T — tazatel

P — pedagog

,»1: Ahoj, nejprve bych rada véd¢la, kolik je ti let a jaké je tvé nejvyssi dosazené vzdélani a

v jakém oboru?

Pi: Ahoj, je mi 32 a mam dva magisterské obory. Mam magisterské vzdélani v oboru

specialni pedagogika — ucitelstvi a magisterské vzdélani v oboru logopedie — surdopedie.
T: Jak dlouho pracujes na této Skole jako ucitelka?

Pi: Letos ¢tvrtym rokem.

T: A mas v tomto $kolnim roce v néjaké tiidé tfidnictvi?

Pi: Ano, mam, v 5. tfid¢.

T: Dobfe, ted’ se zamétime spiS na pozici asistenta pedagoga. Jaké kvality nebo charakterové

vlastnosti by podle tebe mél mit ¢lovek pracujici na takovéto pozici?

Pi: Urcit¢ empatii, potom urcitou jako pfirozenou logiku véci, jako odhadnout tu situaci a
vlastné to ja povazuju v podstaté jako nejdilezitéjsi, i kdyz se s tim asistentem pedagoga o
néem pobavime, jak by to mélo vypadat a dostane tu piipravu a tak, tak stejné je pro mé
hrozné dilezity, aby ten ¢lovek dokézal jako spontanné reagovat na néktery ty véci a situace,
ktery se v ty tfidé ukazou. Takze co vylozené opravdu mi d€ld problém skousnout, kdyz
tteba ten asistent pedagoga dokonci néjaky tkol a potom jenom sedi a ¢eka, nez mu ten ucitel
vyloZené d4 dalsi ukol, i kdyZ se ten ucitel zrovna vénuje dalsim détem nebo tak no. Mn¢ se
hodi v ty hodinég, kdyz je _, tak, ale ta empatie je samoziejmeé na prvnim miste.

T: Dobfte a jaka je podle tebe teda role asistenta pedagoga?

P1: No, to zaleZi z jakyho ihlu pohledu na to ¢lovek koukd. Ja osobné si myslim, Ze ta role
je takova, Ze asistent pedagoga ma podpofit toho ucitele v tom, aby vlastn¢€ se mohl vénovat
tém slabSim zaktm. Vytvofit tak néjak tym s tim ucitelem, to je asi druhd véc. A tim padem

vlastné se stiidat v tom, kdy ten asistent s téma Sikovnéj$ima zdkama udéla néco navic, aby



ten ucitel se mohl vénovat tém pomalejSim, nebo pak kdyZ se jedna o intenzivni procvi¢ovani

u jednoho zéka, tak tam pak vlastné mtze byt u n¢j ten asistent.

T: A pokud vyuziva$ v hodinach asistenta pedagoga, dokazala bys zprimeérovat, na kolik

hodin v tydnu ho més pfitomného ve vyucovani? A vyhovuje ti to takhle?

Pi: No tak primérné si myslim, Ze jsme se dostali na 4 tydné, 5 maximalné. Ja respektuju,
Ze u nas jsou jakoby - ty tiidy prviiacka a druhacka, ale ja tam mam dva individualy

a mam ty déti na takovy skupinky rozdéleny a ocenila bych toho asistenta vic no.
T: A mizu se zeptat, na které pfedméty mas asistenta?

Pi: No ted mam domluvenou asistentku na _ a -, protoze na nic jiného asi

nepotiebuju.

T: Aha a jak to funguje, pokud je nckterd hodina, na kterou toho asistenta opravdu

pottebujes? Lze si to n¢jak domluvit?

Pi: Tak u nas je vlastn¢ stfidavej asistent pedagoga, takze mam domluvenou na tenhle Skolni
rok jednu asistentku jesté s jinou ucitelkou a takhle jsme domluvené na néjakych téch

hodinach, kdy mi ptijde pomoct.

T: Kdyz ses poprvé dozveédéla, Ze je moznost mit asistenta pedagoga na nékteré hodiny, jak

jsina to reagovala? Jaka byla tva oCekavani?

P1: No na tohle asi nejsem Uplné schopna odpovedét, protoze na byvalé Skole, kde jsem
pfedtim pracovala, tak jsem méla asistenta pfidéleného vlastné na celou dobu vyucovani.

TakZe jsem na jeho pfitomnost uz byla zvykla.

T: Dobfe, to nevadi, chapu to. A mohla bys mi fict, pfi Cem ti nejvic ten asistent pedagoga

pomahd? Vyuzivas jeho pomoc pouze ve vyucovaci hodin€ nebo i mimo ni?

Pi: Tak ja to vétSinou délam tak, Ze si pfipravim praci pro asistenta pedagoga a pak mu casto
1 teknu, aby pfiSel tak o deset minut pozdé¢ji, protoze na zacatku hodiny mame takovou
vykladovou ¢ast s détma. Potom vlastné pfijde teda ta asistentka pedagoga, kdy ode m¢
dostane -, co s konkrétnim ditétem nebo skupinou déti ma délat. A co se tyka
PIGSHAVEN 2 cclkove pripravy, tak jsem to vyuZila jen parkrat na n&jaky [ERIMONAN 2 tak, ale
to by se dalo spocitat na prstech jedné ruky. Takze hlavné potiebuju I- a pottebuju



prave si tu tfidu rozd€lit na ty skupinky, aby pracovali vSichni podle svého vykonu, ktery

potiebuji.
T: Takze by se dalo fict, Ze povazujes tuhle praci za pfinosnou a smysluplnou?
Pi: Ano, jednoznacné.

T: To byla rychla a stru¢na odpoveéd’. (Smich.) A dalo by se na této Skole udélat néco jinak,

aby byla pozice asistenta pedagoga vyuzivana efektivné;i?

P;: Tak ja do toho asi jako ucitel Gipln€ nevidim. Pfemyslim, hm, no ja si myslim, Ze asistent
pedagoga by mél byt aktivné v téch hodinach a tim pddem by mél byt vyuzivan hlavné
dopoledne, ne délat véci okolo. Ja vlastné predtim jsem méla toho asistenta potfad i na
hodiny, u kterych jsem si fikala, Ze to neni potieba, jako jsou hudebka nebo vytvarka, takze
kdyZ jsem nastoupila sem do téhle Skoly, tak jsem si fikala, Ze to je vlastné hrozné skvély
stfidat si toho asistenta s ostatnimi, protoze ho pak opravdu vyuZijes§ jen na ty hodiny, na
které ho potiebujes, ale zase pak tieba neni tolik zvykly na tu tfidu a ani ona na n¢j, kdyz se

tam asistenti stfidaj.

T: Aha dobfe, tak tohle by za mé& bylo asi vSechno. Chtéla bys na zavér jesté néco dodat

ohledné¢ asistenta pedagoga ve tiid¢ s zaky s NKS na zakladni Skole pro sluchové postizené?

P1: No ja bych jen chtéla dodat, Ze za mé je asistent pedagoga u déti s néjakym typem
specialnich vzdé&lavacich potfeb nesmirné - A mél by byt opravdu kvalitné
ohodnocen, to je prvni véc, co je mi trochu lito, co se tyka ty asistence. Druha véc, si myslim,
ze kdyZ tam ten asistent pedagoga je, tak je to takova dvojnasobna sila a ty déti se opravdu
posouvaj rychleji. J& to vidim u sebe ve tiid¢, ze vzdycky kdyZ jsem tam sama a snazim se
sebevic a mam je rozdélené do téch pomysinych skupinek, tak nepracuji tak usilovné, jako
kdyz tam je ten asistent pedagoga s nami a tim padem s nim se pak posouva celd tiida

rychleji. TakZe asi tak.

T: Dobfte, super, tak ja ti moc d¢kuji za rozhovor a pieji hezky den.*

Poznamka autora: Ostatni pfepsané rozhovory s pedagogy jsou uschovany u autorky prace.



