Univerzita Karlova

Pedagogicka fakulta
Katedra specialni pedagogiky

DIPLOMOVA PRACE

MoZnosti podpory interakce mezi zaky ttidy ztizené podle § 16 odst. 9

$kolského zakona a Zaky ostatnich t¥id béZné ZS

Possibilities of supporting interaction between pupils of a class established
pursuant to § 16, section 9 of the Act and pupils of other classes of a regular

primary school

Be. Iveta Cadkova Orini¢ova

Vedouci prace: PhDr. Lenka Felcmanovéa, Ph.D.
Studijni program: Specialni pedagogika
Studijni obor: Specidlni pedagogika

2021



Odevzdanim této diplomové prace na téma Moznosti podpory interakce mezi zaky tiidy
ziizené podle § 16 odst. 9 skolského zakona a Z4ky ostatnich tiid b&Zné ZS potvrzuji, Ze
jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatné za pouziti v praci uvedenych
pramend a literatury. Déle potvrzuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskdni jiného nebo

stejného titulu.

Praha, 19. 4. 2021



Réda bych vyjadrila podékovani PhDr. Lence Felecmanové, PhD. za jeji trpélivost, ochotu a
cenné rady pii vedeni mé diplomové prace. Dékuji oslovenym Skoldm a pedagogim za
ochotu zucastnit se vyzkumného Setfeni. V neposledni fad¢ patii moje podékovani roding,

kterd mi byla velkou oporou.



ABSTRAKT

Diplomové prace se zabyva hledanim cest, jak podpofit a posilit vzajemnou interakci
zaku ze tiid ztizenych dle § 16 odst. 9 Skolského zakona se zédky z béznych tiid zakladnich
Skol.

V teoretické Casti nejprve prace seznamuje se strategickymi dokumenty, jak
s mezindrodnimi, tak i ¢eskymi, které cili na rovny pfistup ke vzdélavani. Podrobné se
prace vénuje Skolské legislativé, kde klade diraz na legislativni ptfedpisy tykajici se
spolecného vzdélavani a dale se zabyva podpiirnymi opatienimi a poradenskymi sluzbami
ve Skolach a Skolskych zafizenich. Samostatna kapitola je vyclenéna pojmim inkluze,
inkluzivni vzdélavani, inkluzivni vyucovani a inkluzivni $kola, jako urcité¢ zadouci ideji
vzdélavacich systémui. Prace, mimo jiné, otevird i téma moznosti vzdélavani zaka se
specialnimi vzd€lavacimi potiebami na zdkladni Skole, zabyvd se formami Skolni
integrace.

Ve vyzkumné casti diplomova prace mapuje zaclenovani zakt ze tfid zfizenych dle
§16 odst. 9 skolského zakona (specidlnich tfid) do kolektivu 74kl z tiid béznych. Prace se
zaméfuje na to, jak jsou zakladnimi Skolami ve Stfedoceském kraji vytvareny piileZitosti
pro spole¢né vzdélavani zakul, socialni kontakt a spontanni setkavani zakt ze specidlnich
tfid s zaky tfid béznych. Na zdkladé¢ odpovédi zucastnénych osob, které byly ziskany
kvalitativni metodou (dotaznikovym Setfenim), autorka hledd moznosti a formuluje

doporuceni vedouci k podpotfe vzajemné interakce téchto zaki.
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zakladni Skola,



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the search for ways to support and strengthen the
mutual interaction of pupils from classes established according to § 16 paragraph 9 of the
Education Act with pupils from regular primary school classes.

In the theoretical part, the thesis first introduces the strategic documents, both
international and Czech, which aim to equal access for all to education. The thesis deals in
detail with school legislation, where it emphasizes the legislation regulations concerning
joint education and also deals with support measures and counseling services in schools
and school facilities. A separate chapter is devoted to the concepts of inclusion, inclusive
education, inclusive teaching and inclusive school, as certain desirable ideas of education
systems. The work, among other things, opens the topic of educational opportunities for
pupils with special educational needs in primary school, deals with forms of school
integration.

In the research part, the diploma thesis maps the inclusion of pupils from classes
established according to §16 paragraph 9 of the Education Act (special classes) into the
groups of pupils from ordinary classes. The work focuses on how primary schools in the
Central Bohemian Region create opportunities for joint education of pupils, social contact
and spontaneous meetings of pupils from special classes with pupils of regular classes.
Based on the answers of the participants, which were obtained by a qualitative method
(questionnaire survey), the author seeks opportunities and formulates recommendations to

support the mutual interaction of these students.
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school
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Uvod
»...Prvni, ceho si prejeme, jest, aby tak plné a k plnému lidstvi mohl byti vzdélavin ne
nejaky jeden clovek nebo néekolik jich nebo mnoho, nybrz vsichni lidé vespolek i kazdy
zvlast, mladi i stari, bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzové i zZeny, zkratka kazdy,
komu se dostalo udélu narodit se ¢lovekem, aby konecnée jednou bylo celé lidské pokoleni
vzdeélané po vsech vékovych stupnich, stavech, pohlavi a narodech. Za druhé si prejeme,
aby kazdy clovek byl celistvé vzdélan a spravné vycvicen nikoli jen v néjaké jediné veci

nebo v nékolika malo nebo v mnohych, nybrz ve vsech, které dovrsuji podstatu lidstvi...

J. A. Komensky: Obecnd porada o napravé véci lidskych. III sv. Pampaedia

Zatimco ptred 30ti lety se tempo, forma a styl vyuky u nds urcoval podle
tzv. pramérného zaka, dnes tomu jiZ tak neni. Vzdélavani v Ceské republice ve 21. stoleti
se zménilo a muzeme fict, ze jde vstfic inkluzivnimu vzdélavani jakozto urcité idey
vzdélavacich systémil. Ceska republika udélala béhem poslednich let velky kus prace, je
oteviengj$i viici zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V platnost vstoupily velmi
zasadni legislativni dokumenty — zakony a vyhlasky zavadéjici pravni narok na podporu
ve vzdélavani. Podplrnych opatfeni, kterd jsou nezbytnd pro dosazeni spole¢ného
vzdélavani, je velké mnozstvi.

Je velka snaha o to, aby byl kazdy zak vniman a posuzovan individudlné, aby byly
maximalné rozvijeny jeho schopnosti, dovednosti a individudlni potencidl. Zvlasté je pak
kladen dliraz na to, aby meéli Zaci se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami moZnost
navs§tévovat Skolu v misté bydlisté, idedlné se svymi vrstevniky v hlavnim vzdélavacim
proudu, aby nedochazelo k socidlnimu vy¢lenovani. Jednou z moznosti, forem vzdélavani
zakl se znevyhodnénim, ktera je dle statistik Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
stale vyuZzivana, jsou tfidy dle § 16 odst. 9 Skolského zakona. Tato forma vzdélavani
respektuje jak pozadavek individudlniho pfistupu, tak umoziuje vzajemné setkavani zaka
s vrstevniky. Cilem této prace je proto zjistit, jaké moznosti vytvaii zakladni Skoly
Stfedoceského kraje se ziizenou tfidou dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona pro edukacni
asocialni zaclenovani zaka a jaké pfrilezitosti poskytuje pro spontanni kontakt zaki
ze specialnich tfid s zaky ze tfid béznych a na zéklad¢ zjisténych vysledki vyzkumného
Setfeni formulovat a navrhnout doporuceni vedouci ke zlepSeni vzajemné interakce zakt
specidlnich a béznych tfid. Vyzkumt, zamétujici se na konkrétni moznosti Skol vedouci

k podpoie vzajemné interakce zaki ze specialnich tiid s zaky ze tfid béznych, neni mnoho,
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cey

proto autorka véfi, Ze poznatky z této diplomové prace vyuziji feditelé skol, tfidni ucitelé,
Skolni specialni pedagogové, asistenti pedagogl jakozto i dalsi osoby, které se podili
na vzdélavani zaktl se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Vuvodni kapitole jsou popsany dilezité, stézejni pojmy véazané k dané
mezinarodnich i1 ceskych, které ovlivnily pfistup a vniméni osob se znevyhodnénim.
Podrobné¢ se v kapitole treti rozebira skolska legislativa, resp. zakony a vyhlasky, kterymi
se Tidi spole¢né vzdelavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Posledni kapitola
dané Casti se zabyva vymezenim a pohledem na inkluzi a integraci raznych autord. Déle se
v této kapitole autorka vénuje principiim a podstat¢ inkluzivniho vzdé€lavani. Jedna
podkapitola se zaobira také vymezenim inkluzivni Skoly, kde je vyzdvizena dilezita
charakteristika inkluzivni Skoly a to heterogenita. V zavéru této kapitoly je veénovan
prostor pro dva typy organizace vzdélavani zakt v béznych zékladnich skolach, se kterymi
se muzeme setkat v ¢eskych zakladnich Skolach. Jednd se o spole¢né vzdélavani (diive
individudlni integraci) a vzdelavani ve tiidé ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona
(skupinovou integraci), pficemz vzdélavani ve specidlni tfid¢ je ustfednim tématem této
prace.

Vyzkumna cast obsahuje vystupy z provedeného kvalitativniho Setfeni, kterého se
zucCastnili tfidni ucitelky specidlnich tfid, zastupkyné teditele Skoly pro prvni stupen
a teditelé Skol ze Skol, které zfizuji specidlni tfidy ve StfedoCeském kraji. Na zakladé¢
odpovédi pedagogickych pracovniki, ktefi maji zkuSenosti s fungovanim specidlnich tid
(tedy tiid dle § 16 odst. 9 Skolského zakona) na svych zakladnich Skolach ve StfredoCeském
kraji, byla snaha hledat a navrhnout moznosti ke zlepSeni vzijemné interakce zaki
ze specialnich tfid s Zaky ze tfid béZnych. Zaroven byla zjiSt€énad data komparovana se
zavery jinych vyzkumnych Setfeni.

Bylo by chybou vyclenovat kohokoli ze spole¢nosti, kazdy ma pravo na rovny
ptistup ke vzdélani. Neni dobré ztracet ¢as uvahami, PROC néco nejde, ale je dilezité

UDELAT vse co je v nasich silach, aby to $lo.



1 Zakladni terminologie

Tato kapitola obsahuje a blize vysvétluje zékladni pojmy, které se pouzivaji
v diplomové préci.

§ 16 Skolského zakona fika, ze ,, ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi
vzdelavacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti
nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklade s ostatnimi potrebuje
poskytnuti podpiirnych opatieni “. Podptirnym opatifenim (PO) se blize vénuje kapitola 3.3.

Britsky psycholog, odbornik v oblasti specidlni pedagogiky Wedell wuvadi,
ze ,,specialni vzdélavaci potieby (SVP) vyjadiuji rozdil mezi urovni chovani nebo vykonem
ditéte a tim, co je od néj ocekdavano “ (Wedell, 2003, str. 107).

Eberwein (in Lechta, 2008) upozoriiuje, Ze kazdy zdk (ne jen postizeny) ma své
individudlni specialni potteby, proto je dulezité vnimat inkluzivni pedagogiku jako
spole¢né vzdélavani vSech v jedné inkluzivni realité.

Zakem se rozumi jedinec ucastnici se povinné §kolni dochazky, anebo Gicastnici se
sttedoskolského vzdélavani (Cesko, 2004b.). Ditétem, v kontextu vzdélavani a pro potieby
této prace, je jedinec navstévujici predskolni vzdélavani.

Handicap formuluje Valenta (2015, str. 60) jako ,.znevyhodneni jedince, jez omezuje
¢i zamezuje vykon jeho béznych roli v zZivote, a které ma sociokulturni rozmer.

Postizeny jedinec je v Pedagogickém slovniku definovan jako ,jedinec postizeny
nejakym druhem trvalého télesného, dusevniho, smyslového nebo Fecového poskozeni,
které mu bez specialni pomoci viceméné znemozinuje spliiovat pozadavky bézného
vzdelavaciho procesu a provozu ““ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, str. 210).

Pro potieby prace se pojmy handicap, postiZzeni a znevyhodnéni budou uZivat jako
pojmy sobé rovné. Vhodnému protipolu téchto oznaceni se vénuje Lechta (2010), ktery
upozoriuje, Ze z nejcasteji uzivanych oznaceni, jako jsou nepostizeny, normalni, zdravy, se
jevi jako nejméné Skodlivy termin intaktni. Lechta (2010) dale upozoriiuje, Ze pro vniméni
lidi s jakymkoli znevyhodnénim spole¢nosti, je zasadni, Ze se dostal do popfedi samotny
jedinec a doSlo k odklonu od oznaceni, které davalo do poptfedi konkrétni kategorie
postizeni (Lechta, 2010). A jak dale uvad¢ji Hajkova a Strnadova (2010), v soucasnosti
se klade ¢im dal vétsi diraz na pottebnou miru podpory lidi se znevyhodnénim a konkrétni

stupeni ¢i kategorie postiZeni jde do ustrani.
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2 Vybrané strategické dokumenty

Kapitola se vénuje mezinarodnim a cCeskym strategickym dokumentim, které cili
na rovnopravnost (blize se zamétuje poté na rovny pristup ke vzdelavani) a které ovlivnily
celospolecensky piistup k lidem se znevyhodnénim.

Pojem specidlni vzdélavaci potieby (SVP) je uzivan vice nez 25 let. Klicovym
podnétem pro pouzivani tohoto pojmu a s nim spojenou podporu inkluzivniho vzdélavani,
bylo piijeti a vyhlaSeni Deklarace Svétové konference o specialnim vzdélavani
ve Spanélské Salamance, kterou &eska vlada podepsala roku 1994. Prohlageni je postavené
na predpokladu, ze vzdélavani je pro vSechny a ze déti, zaci a studenti se SVP maji mit
stejné, rovné prilezitosti k navstévovani béznych $kol — hovofi se zde o tzv. univerzalnim
designu. Konference zdiirazitovala, Ze do popiedi se nesmi dostavat potencial, pfedpoklady
zaka pro zvladnuti bézné skoly, ale dilezity je pedagogicky, organizacni a kulturni
potencial dané Skoly pro vzdélavani zaki s riznorodymi pottebami (UNESCO, 1994).

V otazce rovnosti pfistupu ke vzdélavani je bezesporu velmi dulezitd Listina
zakladnich prav a svobod (vychazi ze VSeobecné deklarace lidskych prav, 1948), ktera se
16. prosince 1992 usnesenim ¢&. 2/1992" stala soucésti Gstavniho poiadku Ceské republiky.
Listina ve svém clanku 33 uruje pravo kazdého na bezplatné zakladni, stiedni
a vysokoskolské vzdélani.

Vroce 1991 implementovala Ceska republika do svého pravniho fadu Umluvu
o pravech ditéte, ktera chrani a udava prava déti, jako je napiiklad pravo na pfistup
ke vzdelani (OSN, 1989).

Dtlezitym posunem k rovnému pfistupu ke vzdélavani Zakd se zdravotnim
znevyhodnénim byl rok 2009, kdy byla ratifikovana Umluva o privech osob se
zdravotnim postizenim (imluva)> . Uveden4a timluva zaruéuje osobam se zdravotnim
postizenim pravo na uplatnéni se ve spolec¢nosti a podporuje jejich aktivni ticast na bézném
spole¢enském déni (OSN, 2006). Clanek 24 umluvy se vénuje konkrétné vzd&lavani. Je
zde uvedeno, ze staty, které pfijaly umluvu, zajisti takovy vzdélavaci systém, ,ktery
umozni, aby Zaci se zdravotnim postiZzenim méli rovnoprdavny pristup ke vzdeélavani

s ostatnimi détmi, aby nedochazelo kvylouceni Zakii ze vzdélavani z duvodu jejich

! Usneseni ¢. 2/1993 Sb., piedsednictva Ceské narodni rady o vyhlaseni LISTINY ZAKLADNICH PRAV A
SVOBOD jako soucasti ustavniho pofadku Ceské republiky. In: <i>Zakony pro lidi.cz</i> [online]. © AION
CS 2010-2021 [cit. 30. 1. 2021]. Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1993-2#f1471514

2 Z&kon €. 198/2009 Sb., o rovném zachézeni a o pravnich prostiedcich ochrany pred diskriminaci a 0 zméné
nekterych zakont, v pozdéjsim znéni — antidiskriminacni zakon
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postizeni, aby jim bylo zajisténo bezplatné a kvalitni vzdelavani v misté bydliste, aby k nim
bylo pristupovano dle jejich individualnich potreb a na zadkladeé individualniho pristupu
(OSN, 2006, str. 15).

Na zéklad¢ usneseni vlady €. 761 ze dne 20. Cervence 2020 byl zmocnénkyni pro
lidska prava predlozen Narodni plan podpory rovnych prileZitosti pro osoby se
zdravotnim postiZenim na obdobi 2021-2025 (Narodni plan). Jedna se o stfednédoby
dokument, ktery vychazi z umluvy. Je to zasadni strategicky dokument definujici cile
a kroky vladni politiky Ceské republiky v oblasti podpory rovnych piileZitosti osob se
zdravotnim postizenim. Nérodni plan se zdsadnim zptisobem snazi pozitivné ovliviiovat,
meénit zivot lidem se zdravotnim postizenim, pfispiva k jejich integraci do spolecnosti.
Navrzené cile a tkoly Néarodniho planu kontinudlné navazuji na Sest piedchozich plant,
které byly v platnosti postupné od roku 1992. Odstrafiovani bariér ve vetejnych budovéch,
komunikacich a dopravé, dalsi rozvoj inkluzivniho vzdé€lavani ¢i podpora organizaci
podporujici osoby se zdravotnim postizenim jsou pravé témata, kterd byla urCena jiz
v predchozich narodnich planech a nejnové¢jsi Narodni plan pro roky 2021-2025 v jejich
naplilovani bude pokraovat. Nové je v Narodnim plénu do roku 2025 kladen dlraz
na podporu pecujici osoby a oblast pfistupnosti informaci a sluzeb ve vetejné spravé.
V oblasti vzdélavani a Skolstvi nynéjsi Narodni plan pokracuje v podpote inkluzivniho
vzdélavani, kterou nastavily plany predchozi, a navic definuje nové priority, jako je
zkvalitnéni prace Skolskych poradenskych zatfizeni (zkraceni lhiit na provedeni vySetfeni,
zajisténi jednotného piistupu pifi ur€ovani podplrnych opatieni, atd.). Dale stanovuje
podporovat dalsi vzdelavani pedagogtl, aby jejich prace s détmi, zaky a studenty se SVP
byla co nejefektivnéjs$i a nejkvalitn€j$i, aby mohl byt maximélné vyuzivan potencial
kazdého Zéka. VysokoSkolské vzdélani zvySuje uplatnéni na otevieném trhu préce,
zdravotnim postizenim (Narodni plan podpory vytvateni rovnych pftilezitosti 2021-2025,
2020).

DalSim dtlezitym dokumentem, ktery se jako prvni zabyval vzdélavanim osob se
SVP je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha, kterou
schvalila vlada Ceské republiky vroce 2001. Jednd se o otevieny dokument,
ktery formuluje vychodiska pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stiednédobém horizontu.
Krom jiného se vénoval i integraci osob se SVP do béznych skol a s tim souvisejici potiebé

zkvalitnéni Skolského poradenského systému (Pipekova, 2006).
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Klicovym dokumentem, ktery zastfeSuje ramec vzdélavaci politiky a dopliuje,
roz§ifuje, navazuje ¢i snad aktualizuje Bilou knihu z roku 2001, je dokument Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020, ktery mél stanovenou jako jednu
z priorit vyrazné snizeni nerovnosti ve vzdelavani (dalsi priority se zaméiovaly na podporu
kvality vyuky a ucitelli a na odpovédné a efektivni fizeni vzdélavaciho systému). Vyse
jmenovany dokument se nezaméfoval pouze na rovny piistup ke vzdélani, ale kladl diraz
na vytvareni takovych vzdélavacich moznosti a podminek, které by kompenzovaly mozné
zdravotni, socidlni, kulturni ¢i jiné osobni znevyhodnéni jedinci. Usiloval o to, aby
na vSech skolach panovaly takové podminky, které by zakiim zajistovaly pravo na rovny
pfistup ke vzdélani a aby méli vSichni Zaci stejné moznosti a pfilezitosti vedouci
k maximalnimu rozvoji jejich individuédlnich ptfedpokladii, aby mohl byt maximalné
napliiovan jejich vzdélanostni potencial (MSMT, 2014). Vznik uceleného strategického
konceptu vénovanému celozivotnimu vzdélavani, byla také jedna z podminek pro mozné
cerpani financnich granti ze strukturdlnich fondd Evropské unie (EU) pro obdobi
2014 - 2020 (Michalik, Baslerova a Felcmanova, 2015).

Na Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 kontinualng
navazuje Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ (Strategie 2030+), ktera byla
schvalena vladou 19. 10. 2020. Jedna se o ustfedni dokument, ktery udava vyvoj
vzdélavaci soustavy a také prioritni oblasti investovani v rezortu $kolstvi v Ceské republice
v nésledujicich deseti letech 2020 - 2030+. Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy
(MSMT) uréilo dva hlavni strategické cile, ke kterym se bude §kolstvi smérovat a dal$ich
5 strategickych linii, které je potfeba dodrzovat, plnit, aby se uspeSn¢ doslo k hlavnim
strategickym cilim. Jedna se o cile, které plynule navazuji na zaméry Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2020 (MSMT, 2020).

Prvnim z hlavnich cili je smérovani vzdélavani vice na takové oblasti a predavani
kompetenci, které jsou perspektivni a maji velky vyznam pro aktivni zapojeni
do obcanského, profesniho 1 osobniho Zivota déti, 74kl a studentd. Soucasné druhy
strategicky cil opét mifi na snizovani nerovnosti v ptistupech ke kvalitnimu vzdélavani
ana vytvofeni takovych podminek, aby mohl byt maximélné¢ podporovan a vyuZit
potencial kazdého ditéte, zaka a studenta (MSMT, 2020).

Tyto dva hlavni strategické cile jsou v dokumentu Strategie 2030+ rozpracovany
do dal8ich péti dil¢ich strategickych linii, které maji podporovat dosazeni cilti hlavnich.

Jednotlivé linie se tykaji zmén v obsahu a zptsobu hodnoceni, zmén v rovnych pfistupech
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vSech ke kvalitnimu vzdélavani, v podpote pedagogickych pracovnikii, navyseni a zlepSeni
vzajemné spoluprace odbornikil a posledni diléi cil se tyka financovani (MSMT, 2020).

Priorit¢ Strategie 2030+, nerovnost ve vzdé¢lavani, ptredchazel AKkEni plan
inkluzivniho vzdélavani (APIV), ktery byl sestaven pro roky 2019-2020. Tento dokument
fedil a piinasel konkrétni doporudeni pro rozvoj spole¢ného vzdélavani v CR. APIV byl
postaven na dvou hlavnich pilifich. Za prvé se zamétfoval na jasné, srozumitelné
informovani spolecnosti ohledn¢ pribehu inkluzivniho vzd€lavani. Druhym pilifem,
na kterém APIV stavél, byla podpora pedagogt a zakt v oblastech, které ovliviiuji kvalitu
Skolniho prostfedi a vzdélavani vSech zakt. Uvadime naptiklad kvalitni individualizované
poradenské sluzby ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, dale vzdélavani
pedagogt v oblasti specidlni pedagogiky ¢i posilovani pedagogické kompetence, aby byla
prace s zaky se SVP na co nejvyssi trovni (MSMT, 2018).

Vzdélavani zaka se socidlnim znevyhodnénim ovlivnil rozsudek Evropského soudu
pro lidska prava zroku 2007, ktery rozhodoval ve véci D. H. a ostatni proti Ceské
republice’. Na zakladé rozhodnuti soudu a povinnosti vyplyvajicich z pfijeti Umluvy
o pravech osob se zdravotnim postizenim, pfipravilo MSMT Narodni akéni plin
inkluzivniho vzdélavani (NAPIV). NAPIV byl prvnim dokumentem Ceské republiky,
ktery zastiteSoval aktivity v oblasti rovného piistupu vSech osob ke vzdélani. Implementace
NAPIV byla rozdélena do dvou fazi (pfipravné v letech 2010-2013 a realizacni).
Dokument mél plsobit preventivné proti socidlnimu vyclenovani jednotlivet i1 skupin
amél napomahat k integraci osob se znevyhodnénim do spolecenskych, politickych
a dal§ich aktivit (MSMT, 2010). Jak oviem uvadi Felcmanova (2010), tak ke skuteénému
uplatiovani NAPIV nedoslo.

3 Judikatura: Databdze vybranych rozhodnuti Eviopského soudu pro lidska préva [online]. [cit. 2021-01-27].
Dostupné Z:
http://eslp.justice.cz/justice/judikatura_eslp.nsf/WebSearch/IDCD666F85A02043C1257BE300471725%0pen
Document&Highlight=0,
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3 Legislativni normy v Ceské republice

vvvvvv

které se vazi ke vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

3.1 Skolsky zakon

Vzdélavani ve Skolach a $kolskych zafizenich v Ceské republice, jakoZto
ivzdélavani déti, zakd a studenti se SVPY je legislativné ukotveno
v zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném
vzdelavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjSich ptedpisii. Pro napliovéani zakladnich
principt inkluzivniho vzdé€lavéni je klicova novela €. 82/2015 Sb., konkrétné novelizace
§ 16 - § 19. V § 16 skolského zékona se zaklada pravo déti, zaki a studentd na poskytovani
podptrnych opatteni (PO) ve vzdélavani a Skolskych a sluzbach. Podplrna opatfeni maji
vyrovnavat podminky ve vzdélavani zddvodu znevyhodnéni, at jiz se jedna
o znevyhodnéni zdravotni ¢i znevyhodnéni souvisejici s kulturnim ¢i jinym Zivotnim
prostfedim ditéte, Zdka nebo studenta (dale jen Zaka). PO jsou poskytovdna bezplatné
a jsou roz¢lenéna do péti stupni. PO spocivaji naptiklad v pomoci Skolského poradenského
zatizeni (§ 16a), poskytnuti predmétu specialné pedagogické péce, upravé metod a obsahu
vyuky, vytvofeni individualniho vzdéldvaciho planu (IVP) (§ 18), vyuziti asistenta
pedagoga (AP) atd. Podminky poskytovani PO upravuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.
(viz kapitola 1.2.3). Pokud k vyrovnadni rozdilii ve vzdélavani nepostacuji PO, tak dle
§ 16 odstavce 9 ,,Pro déti, ziky a studenty s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, zavaznymi vadami 7eci, zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni,
zdavaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo
autismem [ze zrizovat Skoly nebo ve Skoldach tridy, oddéleni a studijni skupiny“. Ztizeni
takové Skoly, tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny podléha souhlasu ptislusného krajského
ttadu (Cesko, 2004b).

Dalsi podpora Zakli se SVP je ukotvena v nasledujicich vyhlaSkach, které navazuji

na Skolsky zakon.

4 Ve skolnim roce 2019/2020 se v zakladnich $kolach (b&znych i ve $kolach ziizenych pro ziky se SVP)
vzdélavalo celkem 110940 zakti (CESKA SKOLNI INSPEKCE. Skoly a Skolskd zarizeni - Skolni rok
2019/2020 [online]. 25.08.2020 [cit. 2021-03-09]. Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/czso/skoly-a-
skolska-zarizeni-skolni-rok-20192020)

15



3.2 Poskytovani poradenskych sluzeb ve §kolach a Skolskych zarizenich

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdéjSich pfedpisti stanovuje (aktudlni
novela ¢. 607/2020Sb.), ze poradenské sluzby jsou urceny zdkim, jejich zakonnym
zastupctim, Skolam a Skolskym zatizenim. Jejich tkolem je mimo jiné zjistovat SVP zakd,
navrhovat vhodnd PO, vytvaret co nejlepSi podminky pro vzd€lavani zakt a nasledné
podporovat vzdélavani zaka se SVP. Dale mezi jejich Cinnosti patii metodickd podpora
pedagogickych i nepedagogickych pracovniki, kteii pracuji s zaky se SVP (Cesko, 2005).

Skolskymi poradenskymi zafizenimi jsou pedagogicko-psychologické poradny
(PPP) a specialné pedagogicka centra (SPC). PPP se specializuji na préaci s détmi
od 3 let do ukonceni vyssiho odborného vzdé€lani, pracuji také s rodici resp. zdkonnymi
zastupci (Michalik, Baslerovd a Felcmanovd, 2015). Nejcastéji se zaméfuji na zaky
se specifickymi poruchami uceni (SPU) a chovani, provadéji psychologickou a specidlné
pedagogickou diagnostiku na zéklad¢ které vypracuji zpravu a doporuc¢eni obsahujici navrh
vhodnych PO pro zdka. V momenté, kdy nepostacuji PO navrzend zdkovi (Casto Zaci se
zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni nebo chovani), mize PPP doporudit zatazeni
zaka do skoly, tfidy, oddéleni ¢i studijni skupiny ziizené podle § 16 odstavce 9 skolského
zakona (Cesko, 2005).

Kazdé jednotlivé SPC se zaméfuje na Zzaky s konkrétnim postizenim ¢i vadou
(mentalni postizeni, t€lesné, zrakové, sluchové, kombinované postiZeni, zaci s vadami feci
¢1 autismem), poskytuji jim odborné poradenstvi a napomdhaji k jejich integraci
do béZného kolektivu v hlavnim vzdélavacim proudu. Sluzby centra jsou zaméfené 1 na
klienty mladsi 3 let aZ po studenty vysSich odbornych Skol (Michalik, Baslerova
a Felcmanova, 2015). SPC posuzuji vzdélavaci potieby Zzakl jak na zdklad¢é vlastni
specidlné pedagogické a psychologické diagnostiky, tak zpracovavaji 1 zpravy od ostatnich
odbornikt (Iékait, psychiatri apod.). SPC, stejné jako PPP na zaklad¢ ziskanych informaci
vydavaji zpravu z vySetfeni a doporuceni ke vzdélavani zakl, ze kterého vyplyvaji
jednotliva PO. SPC, stejné¢ jako PPP, mlze doporucit vzdélavani zdka ve Skole, tfidé,
oddé€leni nebo studijni skupiné ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona nebo muze
doporucit pfevedeni zdka do vzdélavaciho programu Iépe vyhovujicim jeho individualnim
moznostem. SPC déle poméha s hledanim vhodnych teSeni pii vzdélavacich problémech,
deficitech v psychickém ¢i socidlnim vyvoji Zakl se zdravotnim postizenim. Napoméha pfi
vytvateni podminek a prostiedi, které rozviji nadani a potencial zak. SPC také provadi
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specialné pedagogickou intervenci ve tfidach zfizenych podle § 16 odst. 9 Skolského
zdkona (Cesko, 2005).

§ 7 vyhlasky 72/2005 Sb., v platném znéni udava, Ze poradenskou cCinnost
ve Skolach zajistuji zpravidla vychovni poradci a metodik prevence. Jednd se
o dvé povinné ziizované pozice na kazdé zdkladni a stiedni Skole (Michalik, Baslerova
a Felcmanova, 2015). Dale je pak mozné zajiStovat poradenskou cinnost Skolnim
specidlnim pedagogem a Skolnim psychologem. VSichni uvedeni spolupracuji se Skolskymi
poradenskymi zafizenimi, podileji se na vytvareni vhodnych podminek pro vzd€lavani
zakt se SVP, participuji na tvorbé IVP, metodicky poméhaji ostatnim pedagogickym
pracovnikim. Vychovny poradce’ poskytuje a koordinuje pomoc zakiim se SVP, dohlizi
na dodrzovéani doporu¢enych PO, poskytuje kariérové poradenstvi. Metodik prevence®
plusobi v oblasti prevence rizikového chovani, metodicky vede a vyhleddva vhodné
¢innosti a programy cilici na odstranéni ¢i prevenci nezadoucich jeva (Sikana, zaskolactvi
apod.). V jeho kompetenci je také vytvareni podminek pro integraci zakt se specifickymi
poruchami chovani.

Pokud je soucasti pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzeb ve Skole
i Skolni psycholog, tak se jeho ¢innost zpravidla zaméfuje na vyhledavani zakt s potfebou
PO, praci s tfidnim kolektivem, vzajemnou spolupraci a podporu zakd, jakozto
i poskytovani individualnich konzultaci zakim s problémy, pecuje o zaky se SVP, provadi
depistaze SVP a diagnostiku pii vychovnych ¢&i vzdé&lavacich obtizich zaki. Skolni
psycholog, na rozdil od psychologa ve skolském poradenském zafizeni, nemlze provadét
psychologickou diagnostiku, kterd vede k doporueni za ucelem stanoveni podpiirnych
opatieni nebo zatazeni do $koly ziizené podle § 19 odst. 9 $kolského zakona (Cesko, 2005;
Bartonova, Vitkova, 2019).

Skolni specialni pedagog se zamé&iuje na vyhledavani ziki s moznymi riziky

vzniku SVP, diagnostikuje SVP a zatazuje Zaka do specialné pedagogické péce (provadi

S Ke splnéni kvalifika¢nich predpokladti pro vykon vychovného poradce je nutné doplnéni dosavadniho
vysokoskolského studia v ramci celozivotniho vzdélavani na vysoké Skole v délce trvani minimalné 250
vyucovacich hodin (§ 8 vyhlasky c¢.317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikd,
akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikt, ve znéni pozdéjsich predpisi).

6 Ke splnéni kvalifikacnich predpokladi pro vykon metodika prevence je nutné studium k vykonu

specializovanych ¢innosti — prevence socidlné patologickych jevii v minimalnim rozsahu 250 vyucovacich
hodin (§ 9 odst. 1 pism. c¢) vyhlasky ¢.317/2005 Sb., o dalsSim vzdélavani pedagogickych pracovnikd,
akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikt, ve znéni pozdéjsich predpisi).
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¢innosti edukaéni, kompenzacni a stimulacni), podili se na sestavovani vhodnych
intervencnich postuptt v rdmci Skoly i mimo ni, navrhuje vhodnou upravu Skolniho
prostiedi, zajiStuje zakim specidlni pomucky a didaktické materialy. Je napomocny
tfidnim uéitelim, ktefi vzdélavaji zaky se SVP. Skolni specialni pedagog koordinuje
a metodicky vede asistenty pedagoga (AP) ve $kole. Skolni specialni pedagog nemize,
narozdil od specidlniho pedagoga ve Skolskych poradenskych zafizenich, vydavat
doporuceni ke stanoveni PO (Cesko, 2005; Bartonova, Vitkova, 2019).

Zakon ¢. 109/2002 Sb., o vykonu ustavni vychovy nebo ochranné vychovy
ve Skolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci ve skolskych zatizenich a o zméné
dalsich zakonti ve znéni pozdé&jSich predpist, vymezuje stiediska vychovné péce,
kterad stejné jako PPP a SPC patii mezi zafizeni poskytujici poradenské sluzby.
Dle Baslerové (in Michalik, Baslerova a Felcmanova, 2015) se sluzby stediska vychovné
péce vyznacuji poskytovanim pomoci a poradenstvim zejména v neobvyklych a krizovych
situacich, které bezprostiedné souviseji s poruchami chovani zdka a dale strediska
vychovné péce poskytuji i1 ¢innost diagnostickou, vychovnou a vzdélavaci. Stiediska
vychovné péce poskytuji sluzby klientim do 26 let, jejich rodi¢im ¢i zédkonnym zastupciim
a pedagogickym pracovnikiim. SVP nemohou vydéavat doporuceni za ucelem stanoveni
podplrnych opatifeni ani doporuceni k zafazeni zdka do S$koly, tfidy ¢i oddéleni

nebo skupiny zfizené podle § 16 odst. 9 skolského zakona (Cesko, 2002).

3.3 Vyhlaska 27/2016 Sb.

Uvedena vyhléaska o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak
nadanych, ktera definuje pravidla (resp. podplrnd opatieni) pro vzdélavani déti, zakh
a studentli se SVP, je i¢innd od 1. 9. 2016, ma k 1. 1. 2021 uz osmé znéni (aktudlni znéni —
novela ¢. 606/2020 Sb.).

Od tucinnosti této vyhlasky miizeme sledovat vyrazny nartst zakt se SVP, ktefi se
vzdélavaji v hlavnim vzdé€lavacim proudu. Ve Skolnim roce 2015/2016 bylo evidovano
54 837 zakti se SVP plnicich povinnou skolni dochazku v béznych zakladnich Skoléch,
ve Skolnim roce 2016/2017 to bylo uz o vice nez tfi tisice zakl vice a ve Skolnim roce
2019/2020 to je jiz 88 705 zakl. Zarovei s tim také dochazi ke snizeni poctu zaki, kteti se
vzdélavaji v zdkladni Skole zfizené samostatné pro Zaky se SVP. Vyrazny pokles
sledujeme v poslednim desetileti, kdy béhem této doby klesl pocet zaki vzdélavajicich se

touto formou o vice nez 7 700 (pficemz nejnizsi pocet byl ve Skolnim roce 2018/2019 a to
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21 295 z4kt). S tim souvisi i1 celkové snizeni poctu Skol ztizenych pouze pro zaky se SVP,
kdy od pocatku ptisobnosti vyhlagky 27/2016 se snizil podet tdchto skol o 277 (Cesky
statisticky urad, 2020).

Veskera PO dana vyhlaskou a nasledné praktikovand Skolou, ucitelem apod. musi
byt v maximalnim souladu se zdjmem dané¢ho zdka a musi cilit na co moznad nejveétsi
mozny rozvoj vzdéldvaciho potencidlu zdka (Michalik, Baslerova a Felcmanova, 2015).
Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) dale upozornuji, ze pfi volbé konkrétnich PO se
vzdy musi primarné vychazet z potieb zaka, moznosti Skoly jsou feSeny az sekundarn€.
S tim Bartonova a Vitkova (2019, str. 46) souhlasi: ,neexistuje zZadné vyucovani nebo
podpora, ktera by se nedala realizovat také ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu.*

“Termin podpiirna opatieni se tak stava klicovym pojmem v procesu spolecného
vzdelavani, nebot se jednd o soubor nehmotnych a hmotnych prostredkii k odstranéni,
k prekonani ¢i zmirnéni diisledkii zdravotnich, socialnich, kulturnich a jinych osobnostnich
znevyvhodneni.* (Kaleja, Zezulkova, 2017, str. 23). Michalik, Baslerova a Felcmanova
(2015) mluvi v souvislosti se zavedenim PO o ptechodu z horizontdlniho déleni Zzakh
dle kategorie zdravotniho postiZeni, zdravotniho znevyhodnéni a socidlniho znevyhodnéni
na vertikalni model, kde se klade diraz na miru znevyhodnéni a dle toho se pak urcuje
mira podpory a konkrétni PO.

PO obecné nejcastéji spocivaji ve vyuzivani rtiznych metod a forem vzdélavani,
v upravé obsahu a organizace vyuky, vyuzivani rtiznych forem hodnoceni, poskytovani
poradenské pomoci ve Skole a Skolském poradenském zatizeni, vyuZiti specidlnich ucebnic
a kompenzacnich pomucek, vyuziti IVP, zajisténi predmétu specialné pedagogické péce,
vyuziti asistenta pedagoga ¢i dalSiho pedagogického pracovnika, poskytovani vzdélavani
v technicky upravenych prostorach (Cesko, 2016).

Nasledujici ¢ast se vénuje vybranym ¢astem vyhlasky, st€Zejnim pro tuto praci.

Skolské poradenské zatizeni mize vzhledem k povaze vzdélavacich potieb Zzaka
doporucit vypracovani IVP (§3 vyhlasky 27/2016). IVP vychazi ze Skolniho vzdélavaciho
programu a zaveérii ze specialné pedagogického vysetieni a mél by byt vypracovavan
na zakladé tymové spoluprace (tiidni ugitel, vychovny poradce, SPZ, zdkonny zastupce

zaka a dalsi). IVP je otevienym materidlem, ktery by mél byt upravovan na zakladé potieb

7 Snizeni poctu kol je dano tim, Ze $koly ziizené vyhradné pro Zaky se SVP mohli ukon¢it svou ¢innost, byt
slouceny s jinou skolou nebo mohly novée ziidit i bézné tiidy — poté se zapocitavaji do statistik jako zakladni
Skoly bézné resp. jako Skoly specialni jsou brané takové Skoly, které maji vSechny tfidy zfizené podle § 16
odst. 9 (MSMT, 2019a).
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zaka v prubc¢hu celého Skolniho roku. IVP je zdvaznym dokumentem, ktery ma zajistit
SVP zaka a ma zakovi pomoci dosdhnout zlepSeni ve vyvoji (Bartonova a Vitkova, 2019).

V § 4a vyhlaska uvadi PO ve formé pedagogické intervence. Intervenci Priicha,
Walterova a Mares (2013) rozumi pfedem promyslené, planové kroky s cilem ovlivnéni jiz
probihajicitho procesu a dosazenim chténého stavu, pedagogickou intervenci definuji
jako ,,planovany, systematicky odborny zdsah, ktery se snazi resit urcity probléem jedince
(Pracha, Walterova, Mares, 2013, str. 114). Intervence muze byt individudlni ¢i skupinova
a probiha mimo vyucovani. Novela 27/2016 Sb. platna od 1. 1. 2021 pfinesla zmény
tykajici se poskytovani pedagogické intervence. Pedagogickd intervence se aktudlné
poskytuje v 1. stupni PO a neni nutné doporuceni SPZ (diive od 2. stupné na zakladd
doporuceni SPZ). Cilem pedagogické intervence je zahajeni co mozna nejpohotovéjsi
podpory (soubor opatieni) ve Skolni praci tak, aby se minimalizovalo riziko Skolni
netspé&snosti (MSMT, 2021). Jedna se o soubor opatieni, které kompenzuji vyukové
obtize. Vramci intervence je od druhého stupné poskytované opatfeni spocivajici
v zajisténi pfedmétu specidlné pedagogické péfe. Novela dale specifikuje moznost
zapojeni daliiho pedagogického pracovnika do vyuky (MSMT, 2021; Cesko, 2017).

Asistent pedagoga (§ 5, vyhlasky 27/2016) ma byt v pfeneseném slova smyslu
pravou rukou jinému pedagogickému pracovnikovi, nejCastéji ucliteli. Potfebnd odborna
kvalifikace AP je déna v § 20 odst. 1 zakona o pedagogickych pracovnicich
(€. 563/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist). Jak uvadi Némec (2014), tak pracovni
napln AP je vkompetenci feditele Skoly, jakoZto oficidlnitho zaméstnavatele AP.
V idedlnim pfipadé¢ by na formulaci néplné¢ prace meli participovat 1 dal§i ucastnici
vzdélavaciho procesu (ucitel, vychovny poradce, specidlni pedagog i1 zdkonni zastupci
zaka). Konkrétni napli prace se vzdy odviji od potieb zdka a pedagogtl. § 5 dané vyhlasky
uvadi, Ze AP pomaha Zakovi s pfipravou na vyufovani a nasledné¢ mu b&hem vyuky
poskytuje podporu, aby mohl zak dosahnout vzdé€lavacich cilti, dle pokynt ucitele AP
zajistuje pifimou pedagogickou CcCinnost, dba na rozvoj a automatizaci zékladnich
hygienickych, pracovnich a jinych navyka Zaka, komunikuje se zakonnymi zastupci Zéka
(Cesko, 2016).

V § 19 - 26 jsou uvedena ustanoveni pro vzde€lavani z4akti uvedenych
v § 16 odst. 9 §kolského zékona. Jestlize SPZ usoudi, Ze charakter SVP vyzaduje specialni
péci nebo Ze dosavadni PO nemaji ocekavany vysledek, miize navrhnout zatazeni Zéka

do skoly, tfidy, oddéleni ¢i studijni skupiny zfizené podle § 16 odst. 6 Skolského zdkona
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(dale jen specialni tfidy). Ve specialni tfidé mohou byt zafazeni zaci dvou i vice roc¢nik,
minimalni pocet zakl ve specialni tfid¢ je 6 (s vyjimkou 4), naopak maximalni pocet je 14.
SPZ pravidelné (jednou za rok, poté nejpozd&ji do dvou let od prvni kontroly),
vyhodnocuje, zda prace s zakem ve specialni tiidé odpovida jeho potiebam (Cesko, 2016).

PO se déli do péti stupni podle pedagogické, organizacni a financni naro¢nosti.
Konkrétni PO piedklada ptiloha &. 1 vyhlagky 27/2016 (Cesko, 2016).

Opatieni prvniho stupné jsou takova, ktera jsou financn€ a organiza¢né nenarocna.
Urcuje je sam pedagog. Zpravidla se tykaji zak s mirnéj$imi obtizemi, jako jsou pomalé
pracovni tempo, zapomindni, obtize se Ctenim a psanim apod. Vcasné rozpozndni
a aplikace vhodnych opatfeni mohou piedejit zdkovu selhani ¢i prohlubovani potizi.
Mezi konkrétni PO tfadime tpravu zasedaciho potadku, individudlni pfistup, vice Casu
na praci apod. U Zakd s mirnymi obtizemi je velkd Sance, Ze vhodnym piistupem dojte
k eliminaci problémi (Cesko, 2016).

Od druhého stupné se PO realizuji na zékladé vydaného doporuéeni SPZ. Zakovy
deficity jsou mirné, zpravidla se doporucuji PO, ktera se daji realizovat, aniz by to narusilo
chod vyuky (Uprava zasedaciho potadku, zvySend Casova dotace na praci, prestdvky
mezi praci, apod.). Zakovi mize byt doporudeno SPZ vyuZivat specialnich uéebnich
¢i kompenzacénich pomticek, které ovSem nejsou finanéné naro¢né, skola je ma zpravidla
b&zné k dispozici. Casto se vyuziva i podpora skrze predmét specialné pedagogické péce.
Od toho stupné miize byt zik vzdélavan dle IVP. Skole vzd&lavajici zaka ve druhém stupni
PO se navySuji finan¢ni prostiedky na zajiSténi opatfeni, kterd maji tzv. normovanou
finan¢ni naro¢nost (Cesko, 2016; Bartonova, Vitkova, 2019).

PO tietiho stupné€ spocivaji v opatienich, ktera jiz vyraznéjs$i mirou zasahuji do prace
scelou tfidou, vyZaduji znané upravy v metodach prace, v organizaci a pribéhu
vzdélavani, hodnoceni zaka. SVP na zakladé diagnostiky vydava doporuéeni s vhodnymi
PO. Je nezbytna pedagogickd intervence a zafazeni Zdka do predmétu specialné
pedagogické péce. Ve vyuce se vyuzivd AP. Vzdélavani mize probihat na zékladé
upravenych vystupi Ramcového vzdé€lavaciho programu pro zdkladni vzdelavani
(RVP ZV), dle potieb zdka mize byt redukovan obsah uciva. Ve vyuce se bézn¢ pouzivaji
nejriznéj§i pomucky at uz didaktické, rehabilitacni nebo kompenzaéni. Na PO
s normovanou finanéni naro¢nosti $kola dostava finanéni prostfedky (Cesko, 2016;

Bartonova, Vitkova, 2019).
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Vzdélavani zakt ve ¢tvrtém stupni PO vyzaduje jiz vyznamné organizacni upravy.
74k je vzdélavan s podporou IVP, ktery vznika na zékladé doporuceni SPZ. Dle moZnosti
zaka muze byt upraven ¢i redukovan obsah vzdélavani i obsah vystupt. V tomto stupni
PO probihd ve 8kole intenzivngj$i specialné-pedagogickd intervence. Zakovi je
poskytovana vyuka pfedmétu specidlné¢ pedagogické péce. Ve vyuce se intenzivné
vyuzivaji didaktické, rehabilitatni a kompenzacni pomicky. Dle potieb zédka se vyuziva
vhodny systém komunikace. Casto je nutna i vyrazn&jsi uprava pracovniho prostiedi
v uéebné. Skole vzdélavajici zaka ve &tvrtém stupni PO piisludi navy$eni finan¢nich
prostifedkit na PO s normovanou finanéni naro¢nosti (Cesko, 2016; Bartoniova, Vitkova,
2019).

Charakter obtizi zdka v patém stupni PO vyZaduje nejvy$Si moZnou miru podpory
s ohledem na jeho moznosti. Obsah uciva se vyrazn€ redukuje vzhledem k moZnostem
zaka (je mozné i vzdélavani dle Ramcového vzdélavaciho programu pro obor vzdélavani
zakladni Skola specidlni), prubéh, metody prace a organizace vzdélavani se ptizptisobuji
dle individudlnich potieb zdka. Pfi vzdélavani zdka se vyuzivaji specialni ucebnice a dalsi
vyukové materidly, kompenzaéni, rehabilitatni a didaktické pomicky, které jsou
pro vzdélavani je nezbytna. Zak v tomto stupni je vzdélavan s podporou AP, specialniho
pedagoga ¢i dalsiho pedagogického pracovnika. Casto jsou vyuzity specialng terapeutické
metody prace s zdkem. Miuze byt snizeny pocet zdkd ve tfidé (skupin€) na 4 - 6 zaki
s nejvyse 3 pedagogickymi pracovniky. Skole vzdélavajici zaka v patém stupni PO nalezi
navyseni finan¢nich prostfedkii na PO s normovanou finanéni naro¢nosti (Cesko, 2016;
Bartoniova, Vitkova, 2019).

Ze zpravy projednané ministrem Skolstvi - Hlavni zavéry analyzy implementace
spolecného vzdélavani v obdobi od 1. 9. 2016 do 30. 9. 2018 vyplyva (vzhledem k povaze
prace, vybirdme pouze data tykajici se zdkladniho vzdélavani), ze na PO bylo v roce 2018
vynalozeno 5,424 mld. K¢, pficemz nejvyrazng€jsi ¢ast financnich prostfedkt byla vyuzita
na PO persondlni podpory, a sice nejvice na AP. AP tvofili dokonce 44 % vSech
uplatnénych PO personalni podpory (MSMT, 2019a). Ve $kolnim roce 2018/2018 bylo
v zékladnich $kolach zaméstnano 21 039 AP (CTK, 2019). Nejéetngji vykazovanym PO
byla Pedagogicka intervence ve §kole (MSMT, 2019a).
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4 Inkluze

Inkluzivni vzdélavani je stale aktudlnim tématem, o kterém se vedou diskuse nejen
v Ceské republice, ale i v dalsich evropskych statech a je vnimano jako Z4adouci idea
vzdéelavacich systémi (Kvetonova, Strnadova, Hajkova, 2012). V jednotlivych evropskych
statech neni proces spole¢ného inkluzivniho vzdélavani na stejném stupni (Vitkova, 2010).
Mezi zemé, ve kterych mizeme hovoftit o uspéSném zavedeni a fungovani inkluze Kartous
(2015) fadi Norsko, Finsko, Svédsko. Mittler (2004) uvadi, e tim, Ze doposud neexistuje
jednotny koncept inkluzivni politiky, tak se i definice a vymezeni pojmu (inkluze,

integrace, SVP) u riznych autort lisi.

4.1 Vymezeni pojmii inkluze - integrace

V jednotlivych zemich se pouzivaji pojmy integrace a inkluze v nestejnych, nékdy
az protichidnych vyznamech. Horiidkova (2006) uvadi dokonce tfidimenzionalni model
inkluze, ktery rozliSuje troji chipani inkluze, kdy inkluze mtze byt (1) vnimana stejné
jako integrace, (2) je brana jako vylepSeni integrace ¢i (3) je povazovana za zcela novy
ptistup ke znevyhodnénym détem, ktery klade diraz na jedinecnost kazdého ditéte.
Obdobné¢ definuje tfi verze pojmu inkluze i Sander (2004).

K tomu, Ze inkluze neni pouze rozSifenim integrace, se piiklani 1 Héjkova
a Strnadova (2010), které upozornuji na fakt, Ze slovo inkluze se vaze k anglickému
inclusion, tedy zahrnuti ¢i v SirSim pojeti prislusnosti k celku. Dale definuji inkluzi
jako pravo kazdého ditéte s jakymkoliv stupném znevyhodnéni na vzdélavani v hlavnim
vzdélavacim proudu. Vztah integrace a inkluze vnimaji H4jkova a Strnadova 2010 (str. 13)
nasledovné: ,, Integrace je v soucasné dobé Sirokym mezinarodnim hnutim za prosazovani
prava cloveka na rovmocennou a rovnoprdavnou ucast na spolecné, nevylucujici
a nevydelujici kulture. Inkluze je charakteristikou takovéto kulturni spolecnosti, na jejimz
Zivoté se podileji vsichni bez rozdilu. *

Mittler (2000) zdiraziiuje, Ze podstata transformace integrace na inkluzi neni pouze
v pouziti politicky korektnéjsiho vyrazu. Poukazuje na rozdil v tom smyslu, Ze pfi integraci
se zak musi ptizpusobit Skole (nepfedpoklada se, Zze by se Skola pfizpisobila zékovi),
ovSem pokud mluvi o inkluzi, tak zdiirazituje, Ze v tomto procesu jsou jiz Skoly pfipravené
na rozmanitost Zakl bez ohledu na jejich rasu, pohlavi, narodnost, jazyk, socidlni zdzemi,
vykonnost nebo postiZeni. Lechta (2010) upozoriiuje, Ze je nutné a nezbytné, aby tomuto

pfedchéazela implementace reformy Skolstvi v kurikuldrni oblasti 1 v oblasti hodnoceni.
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Ovsem, jak uptresnuje Adamus (2015), tak vzd€lavaci program (ve smyslu kurikula)
ve spojitosti s inkluzi nesmi byt staticky, neménny, néco, ¢emu se ma dité se specialnimi
vzdélavacimi potiebami piizpiisobit, ale naopak je to néco dynamického, co se musi
utvaret do té podoby, aby to odpovidalo a vyhovovalo potfebam vsech zak.

Sander (in Scholz, 2007) uvadi integraci a inkluzi jako jedny z péti stupni
kontinuélniho rozvoje vzdélavaciho systému ve specialni pedagogice. Jsou to:

Exkluse (vylouceni) je naprosté je vylouceni lidi nebo skupin z eduka¢niho procesu

na zéklad¢ pfedem danych specifickych pozadavkl bez moznosti navratu do vzdélavaciho
systému.

Segregace / separace (oddéleni) - déti se rozdéli do homogennich skupin podle

urcitych kritérii. Systém se sklad4 ze dvou subsystémil — soustava vSeobecnych zakladnich
skol a soustava kol specialnich.

Integrace — Soucasn¢ vedle sebe existuje segregace a inkluze. Stale koexistuji
ruzné skupiny, ale lidé se znevyhodnénim mohou za poskytnuti urcité podpory navstévovat
bézné Skoly.

Inkluze - heterogenita je vnimana jako norma. Kazdy Zzdk je vniman
jako individualita s uréitymi dovednostmi a schopnostmi.

Rozmanitost jako norma - posledni faze dovrSeni zaclenéni, inkluze je bréna

jako samoziejmost. Rozdilnost (heterogenita) je brana jako jedna z charakteristik inkluze.
Toto potvrzuji i Hajkova a Strnadové (2010), které tikaji, Ze inkluze je vytvoteni takovych
podminek ve Skole, které umoZni vSem détem bez rozdilu adekvétni vyu€ovani s ohledem

na jejich individualitu a aktudlni vzdé€lavaci potieby.

4.2 Inkluzivni vzdélavani

Pancocha (2008) vnimé inkluzivni vzdélavani jako soucést socialni inkluze, jelikoz
(1) socialni inkluze zasahuje do vSech oblasti lidského Zivota (edukace, zaméstnani apod.)
a dale proto (2), Ze samotna edukace zcela jist¢ piimo ovliviiuje dalsi socidln€¢ vyznamné
oblasti, jako je vybér zaméstndni, traveni volného Casu apod. Inkluzivni vzdélavani tedy
Pancocha (2008, str. 33) definuje jako ,, takové vzdelavani, které podporuje co mozna
socidlni exkluzi.*

Podstatu inkluzivniho vzdélavani jako vzdélavani vSech déti v béznych Skolach vidi

Pricha (2010) v odliSnosti pohledu na selhdni ditéte ve vzd€lavacim systému, kdy
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neuspéch ditéte je tieba vnimat jako selhdni vzdélavaciho systému, a proto je nezbytné
hledat a odstranovat bariéry ve vzdélavacim systému.

Ve Skolskych dokumentech se inkluzivni vzdélavani udava jako takové vzdelani,
které rozviji kulturu skoly smérem k socialni koherenci. Adamus (2015), vnima inkluzivni
vzdélavani jako soubor strategii, aktivit a procest, které vedou ke kvalitnimu, uzite¢nému
vzdélavani jedincd se SVP. S inkluzivnim vzdélavanim jdou ruku vruce pojmy
jako solidarita, pospolitost, spoluprace, vzijemna pomoc ¢i podnétné prostiedi
(Spilkova, 2005).

Aby mohly Skoly poskytnout vSem zdkim kvalitni a podnétnou vyuku, méla by
inkluzivni Skola (3 zakladni principy inkluzivniho vzdélavani) dat kazdému ditéti

(1) moznost zaziti ispéchu tim, Ze ho podnécuje vhodnymi vyzvami, které respektuji jeho

moznosti, schopnosti a dovednostmi. S tim souvisi i nalezeni vhodné metody hodnocenti,
ktera ma primarné slouzit k motivaci v dalsi praci. (2) Dale inkluzivni §koly musi pruzné

a individualné pracovat se SVP kazdého jednotlivého zédka (apravou prostiedi, vhodnym

ptistupem v hodnoceni, zajisténim rozmanitych vyukovych metod s vyuzitim nejriiznéjsich
vyukovych materidl apod.). Jako 3. princip mé inkluzivni Skola pfekondvat bariéry

pii vzdélavani a hodnoceni zakid (META, o.p.s., 2021).

4.3 Inkluzivni vyucovani a Skola

Pricha ve svém Pedagogickém slovniku (2013, str. 105) definuje inkluzivni Skolu
jako Skolu ,vytvarejici prostor pro realizaci principu spravedlivych vzdélavacich
prilezitosti.” Odlisnosti (etnické, jazykove, ndbozenske, fyzické aj.) mezi détmi respektuje
a bere je jako inspiraci a podnét pro kvalitngjsi vzdélavani vSech (Pricha, 2013).

., Vinkluzivni Skole se vSichni Zaci bez ohledu na zdravotni, socialni, kulturni ¢i jiné
znevyhodnéni vzdeldvaji spolecné a ucitelé tato jejich znevyhodnéni a specialni vzdélavaci
potieby vyrovnavaji a odpovidaji na né riiznymi opatrenimi. “(META, o.p.s., 2021).

Héjkovéa a Strnadova (2010) v jejich vymezeni inkluzivni Skoly jesté vyzdvihuji
dilezitou charakteristiku, kterd spociva v heterogenit¢ tiid. Autorky udévaji,
ze heterogenita, ruznost lidi je ,antropologickou skutecnosti a soucasné socidalnim
fenoménem* (Hajkova, Strnadova, 2010, str. 42). Kaleja a Zezulkova (2017) spojuji
heterogenitu s pojmy nekonstantnost, rozdilnost, odliSnost, rGznorodost poukazuji
na skutecnost, ze ,,ve Skolském kontextu se objevuje pri vzdjemné interakci mezi Zaky,
mezi zaky a pedagogy, u nichz jsou i ti, jejichz vzdélavani Zada jisté zohlednéni.
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O heterogenni tfidé mluvime tehdy, kdyz jsou zde spolecné déti s riznymi schopnostmi
aucCebnimi ptredpoklady, s riznym stupném PO, sriznou fe¢i, ndrodnosti, vékem,
temperamentem (srov. Priicha, Walterova, Mares, 2013; Lechta, 2010). Bartonova
a Vitkova (2019) uvadéji, ze pro podporu a udrzeni inkluzivniho vyucfovani se
jako nejoptimalnéjsi jevi veékova heterogenita. VEkova heterogenita neni pro zaky nic
neznamého, jelikoz se s ni setkavaji i mimo Skolu (v roding, na krouZzcich apod.), uci se
respektovat potifeby druhych, kooperovat, komunikovat s riznymi vékovymi skupinami,
zaci se stavaji tolerantnéjSi vuci okoli (srov. Bartoniova a Vitkova, 2019; Hajkova
a Strnadova, 2010). Tim, Ze jsou ve tfidach déti rizného véku, odpada ucitelova potieba
srovnavat vykonnost zakli a to s sebou piinasi zvysSeny zdjem ucitele o individualitu
kazdého Zaka a motivaci k hledani optimalnich vyukovych metod, piechod od frontdlni
vyuky ke skupinovému vyuCovani (Hakova a Strnadovd, 2010). Bartoflova
a Vitkova (2019) ptipoustéji, ze v prostiedi vékoveé smisSené tiidy je bézné, ze se vSichni
zaci neuci stejné ucivo a piinos toho spatfuji v tom, Ze nedochazi ke srovnavani zaki
a naslednému soupeieni.

Bendl (2003) uvadi 3 zakladni divody, které¢ dokazuji, pro¢ je nezbytné tolerovat

odlisnost — jinakost — heterogenitu. (1) Divody huménni, které vychazeji ze samotné

podstaty lidstvi, tedy vzajemné ucty a respektu k ¢lovéku a zivotu. Je tedy etickou otadzkou.

(2) Divody prévni, které plynou z nerespektovani nabozenské, rasové, politické

aj. odliSnosti, coz miize vézt aZ k poruseni prava. (3) Divody pragmatické ve smyslu

stietavani riznych thld pohledu na svét, z ¢ehoz plyne vzajemné obohacovani, aby mohly
Skoly poskytnout vSem kvalitni a podnétnou vyuku. S tim se shoduje i Lechta (2010),
ktery vnima heterogenitu tfid jako moZnost ur¢itého obohacovani edukaéniho procesu.

V  procesu rozvoje inkluze ve Skolach je dulezité, jak zdlraziuji
Booth a Ainscow (2002), aby byl inkluzivni pfistup praktikovan skrze 3 vzijemné se
ovliviiyjici dualezité oblasti Skoly - inkluzivni kulturu Skoly, inkluzivni politiku Skoly
a skrze rozvijeni inkluzivni praxe. Tento nazor potvrzuji 1 zav€ry vyzkumu Pancochy
a Vad’urové (2010), jejichz vyzkum se zabyval méfenim inkluzivniho prostfedi Skoly.
Z Setfeni vyplyva, Ze kazda Skola, kterd je oteviend vSem zaklim, by se v ramci svého
rozvoje méla zaméfit na vSechny tfi vySe uvedené oblasti, jelikoz inkluzivni kultura,
inkluzivni politika a praxe jsou oblasti, které jsou spolu provazany a vzajemné na sebe
pusobi. S veékovou heterogenitou pracuje napiiklad Montessori pedagogika,

ktera jako hlavni vyhody spojovani vékoveé smiSenych ro¢nikli povazuje vzdjemné uceni
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mladsich zaki od starSich, moznost opakovéani uciva pomoci spoluzaka a aktivniho
a spolupracovat. Tim, Ze mladsi zaci pozoruji préci starsich, tak uz tim se uci, seznamuji se
s novym ucivem (Montessori, 2017).

Bartoiiova (2013) uvadi zavéry vyzkumu Benkmanna a Pieringera (1991), ktefi se
zabyvali spoleénym vzdéldvanim handicapovanych a intaktnich zakt. Vyzkumnici
ve vétSiné studii neodhalili vyznamné rozdily ve Skolni vykonnosti intaktnich déti
v integrovanych tfidach. Navic vyzkum ukazal, ze pii spoleéném vzd€lavani jsou postizeni
zaci schopni se naucit stejné, €i prilezitostn€ i vice, nez ve tiidach ¢i Skolach samostatné

zfizenych pro zaky s handicapem.

4.4 Formy Skolni integrace

V soucasnych Ceskych zdkladnich Skolach se mizeme setkat se dvéma zikladnimi
typy Skolni integrace. Konkrétné¢ se jednd o integraci skupinovou a individualni.
Individualni integrace spociva v zaclenéni jednoho zaka se SVP do kolektivu tfidy bézné
zakladni Skoly, kterd se nachazi v misté¢ zakova bydlisté (Tannenbergerova, 2016), tento
zpisob je aktudlni legislativou oznac¢ovan jako spole¢né vzdélavani. Lechta (2010) uvadi
individualni integraci jako celosvétové nejfrekventovangjsi formu Skolni integrace.
Také podotyka, ze se tak zpravidla déje ztoho divodu, Ze je zdk na pocatku skolni
dochdzky umistén do zékladni Skoly, ktera je co nejblize jeho bydlisti. Na druhou stranu
Lechta (2010) pfipousti, Ze pro takto integrované¢ho Zaka miiZe byt situace naro¢na, pokud
ve tfidé nema jiného spoluzaka se SVP. V ramci integrace skupinové se na zakladni Skole
zfizuje pro Zaky s obdobnym znevyhodnénim tfida (specialni tfida), oddé€leni ¢i skupina
pro zéky se SVP (Tannenbergerova, 2016; Lechta, 2010). Tyto specidlni tiidy jsou
formaln€¢ a organizacn€ soucdsti béznych zdkladnich Skol, jen zde nevyucuji ucitelé
s aprobaci pro 1. stupen, ale zpravidla jsou zde zaméstnani specialni pedagogové, coz je
vzhledem ke specifickym potfebam zakt zadouci. Zaci ze speciélni t¥idy a Zaci z b&znych
ttid mohou byt vzdélavani i1 spolené. Pravidelnost a intenzita spole¢né vyuky je rizna,
voli se individudlné, je v kompetenci kazdé jednotlivé Skoly. MiZe probihat pravidelné,
kazdy den, ¢i naopak k ni nemusi viibec dochazet. Tuto volbu ovliviiuji riizné faktory. Roli
zde hraji individualni predpoklady a moznosti zdka. Vyhodu skupinové formy Skolni
integrace spatiuje Lechta (2010) mimo jiné vtom, Ze jsou zaci s obdobnym

znevyhodnénim spolu, coZ jim mlZe ulehcit situaci.
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Lechta (2010) ve své publikaci zminuje jest€¢ jednu formu integrativniho vzdélavani
a to preventivni ¢i obracenou integraci. Jedna se o formu spolecného vzdélavani, ktera se
vyuziva v Rakousku ¢i v nékterych spolkovych zemich Némecka. Obracena integrace se ji
fika proto, ze do specialnich skol jsou mezi zaky se znevyhodnénim pfijimani intaktni Zaci.
Pozitivum této formy vyplyva ztoho, Ze ve specidlnich Skoldch jsou maximalné
pfizptsobeny podminky a prostiedi pro vzdélavani zakl se znevyhodnénim a tim, ze se zde
vzdélavaji 1 intaktni zaci, tak to podporuje vzajemnou socialni interakci zakt. Toto je
forma integrace, ktera jak uvadi Adamus (2015), rozviji pratelstvi, uctu, empatii
a porozuméni. K této form¢ integrace mimo jiné dochazelo zejména v dobach, kdy mély
specialni Skoly volnou kapacitu a touto formou integrace doslo k maximalné moznému
naplnéni skoly (Lechta, 2010).

Dale uvadime pozitiva a negativa integrace zaki do bézné zékladni Skoly, at’ uz se
jedna o individudlni integraci, ¢i skupinovou. Thorova (2006) se zabyva tim, jaké jsou
pfinosy a naopak negativa zaclefiovani zakt s poruchou autistického spektra do hlavniho
vzdélavaciho proudu v porovnani se vzdélavanim zakl s poruchou autistické spektra
ve specialnich Skolach. Vybirdme takové poznatky, které miZeme vztdhnout na vSechny
zaky se SVP. Vyhodu inkluze spatfiva v tom, ze (1) prostfedi bézné skoly vice odpovida
skutecnému béznému zivotu, (2) zZaci se v bézné Skole mohou fadu véci naucit napodobou
chovani pii vSednim socialnim kontaktu, coz potvrzuje 1 Gajdzica (2015), (3) Zaci nejsou
oddéleni od intaktnich vrstevnikd, neciti se odliSni, vyclenéni (4) pficemzZ v§echna doposud
uvedend pozitiva maji vliv na jejich pozdé¢jsi snazsi adaptaci do aktivit v bézném Zivoté
(v zaméstnani apod.). Doposud jsme uvedli pouze pozitiva, ktera se vztahuji k samotnému
zakovi se SVP, ovSem integrace ma bezesporu vliv i na (5) sebevédomi rodict, pro které
muze byt dochazka jejich ditéte do beézné zakladni Skoly velmi vyznamnou udélosti,
novym impulzem. (6) Styk szidkem se SVP obohacuje i intaktni Zaky, ucitele
resp. spolecnost, ktera se jinakost uci tolerovat a skrze Zdka se SVP ma moZnost pohledu
na svét jinyma oc€ima. Integrace Z4ka do bézné zakladni Skoly s sebou nepfinasi pouze
pozitiva, ale musime popsat i ptipadna hrozici negativa. Thorova (2006) spatfuje negativa
(1) v mozném nevyhovujicim prostiedi, které nemusi zcela vyhovovat potfebam kazdého
zaka se SVP, (2) coz se mlze projevovat i tim, ze nejsou zcela uspokojeny specifické
potteby zdka a dané znevyhodnéni je mezi intaktnimi zaky vice viditelné. (3) Kazdy Zzak
ma potiebu zaziti uspéchu, u zaki se SVP tomu neni jinak, ovSem v prostiedi bézné tiidy

muze byt uspokojeni této potieby pro zdky se SVP hiife dosazitelné, coz milize vést
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k sebepodhodnocovani. (4) Mluvime tedy o vétsi zatézi pro zdka, coz mize mit neblahy
vliv na psychickou stranku zaka (stres, uzkost, strach ze selhani). (5) V ptipad¢ integrace
do hlavniho vzdélavaciho proudu, obzvlasté pak v ptipad¢ individualni integrace, je velmi
pravdépodobné, ze se zak dostane do tiidy, kde (6) vyucuje pedagog, ktery nema znalosti
a zkuSenosti s danym druhem znevyhodnéni, resp. nevyucuje zde specialni pedagog.
(7) Integrovani zaci se SVP se mohou stat obéti ikany®. (8) Nesmime opomenout ani
postaveni rodicl, ktefi mohou byt v ptipad¢ problému svého ditéte ve Skole vystaveni
nepfijemnému natlaku ze strany rodici intaktnich zaku, ktefi se mohou domnivat, ze zak
s handicapem brzdi ve vyuce jejich dit¢ (Thorova, 2006).

Dale prezentujeme stézejni data tykajici se pocti zaku, tiid a skol, jejichz spoleCnym
jmenovatelem je integrace. Data kazdorotné zvefejiuje MSMT ve svych roéenkich
(MSMT, 2019b). Vychazime z nejaktudlngji prezentovanych dat pro $kolni rok 2019/2020.
Prvné je tfeba podotknout, ze zaci se SVP (ve skolnim roce 2019/2020) tvorili 11,6 % ze
vSech zakli na zékladnich Skolach. Z toho je 2,8 % ztéchto zakl vzdélavano formou
skupinové integrace ve specidlni tfid¢ a zbylych 8,8 % zakl bylo integrovano individualné
v béznych tfidach zdkladnich Skol. Pocty individudlné integrovanych zakt do béznych tiid
zakladnich kol rok od roku rostou. Ve skolnim roce 2009/2010 je jednalo o 34 761 zakd,
pricemz béhem deseti let se tento pocet 2,5 krat zvétsil (na 84 010 zak®). Viditelny je
narust individualné integrovanych zakt od Skolniho roku 2016/2017 (vzesla v platnost
novela § 16 Skolského zédkona a vyhléaska €. 27/2016) po soucasnost. Od roku 2009 do roku
2016 (tedy za Sest let) pocet individudlné integrovanych zakt do zékladnich Skol vzrostl
0 14 646. Ovsem béhem nasledujicich Ctyt let (2016 - 2020) vzrostl pocet o 34 785 zak.
Nejvetsi cast individualné integrovanych zakt tvofi Zaci s vyvojovymi poruchami uceni,
naopak nejmensi Casti jsou Zaci se zrakovym a sluchovym postizenim. Co se tyka
skupinové integrace, resp. specialnich tfid v béznych skolach, tak zde miizeme konstatovat,
ze za poslednich 5 let sledujeme 10% pokles poctu specialnich tfid, pokud budeme
sledovat trend poslednich 10 let, tak zde je pokles jejich mnozstvi az o 24 % (Cesky
statisticky wfad, 2020). Dle statistickych rotenek MSMT (2019b) bylo ve $kolnim
roce 2019/2020 celkem evidovano celkem 157 béznych zakladnich Skol se zfizenou

specialni tfidou.

8 Tam-tam (2000) in Thorova (2006) udava, ze az 64 % déti se znevyhodnénim zazilo ve $kole §ikanu, byly
popichovany nebo se béhem pobytu ve skole trapilo.
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5 Metodologie vyzkumného Setieni
Metoda je dle Miovského (2006, str. 24) ,univerzalni, sofistikovany a vedeckou

komunitou posvéceny nastroj ke hledani odpovédi na vyzkumné otazky.

5.1 Cil vyzkumného Setieni, vyzkumné otazky

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jaké pfilezitosti vytvareji zékladni Skoly
ve StredoCeském kraji zfizujici tiidy dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona pro edukacni
a socialni zaClenovani a spontanni kontakt zak tfid ztizenych dle § 16 odst. 9 Skolského
zakona a zakl béznych tfid. Dal§im cilem je na zaklad¢ ziskanych odpovédi respondentii

navrhnout a formulovat doporuceni vedouci ke zlepSeni vzajemné interakce zak.

Hlavni vyzkumna otazka:
HVO: Jaké jsou moznosti interakce zakl ze tfidy zfizené dle § 16 odstavce 9 skolského

zakona s zaky ostatnich (béznych) t¥id zédkladni Skoly?

Diléi vyzkumné otazky:
VOI: Jaké ptilezitosti vytvaii skola pro spolecné vzdélavani zak ze ttid ziizenych podle

§ 16 odstavce 9 skolského zdkona a zakl z béznych tiid?

VO2: Jaké ptilezZitosti vytvaii Skola pro socialni kontakt zaki ze tfid ztizenych podle § 16

odstavce 9 Skolského zdkona s zadky béznych tiid?

VO3: Jaké prilezitosti poskytuje Skola pro spontanni setkavani zaka ze tfid ztizenych podle

§ 16 odstavce 9 skolského zékona s zaky béznych tfid?

K zodpovézeni vyzkumnych otdzek byl sestaven seznam tazatelskych otazek,

viz. Priloha 1

5.2 Plan vyzkumu, ¢asovy plan

Nasledujici podkapitola popisuje, jak se postupovalo pii samotném vyzkumném
Setfeni, jak bylo Setfeni rozplanovano. Pfi planovani pribéhu vyzkumného Setieni se

vychazelo z poznatkii Svatitka a Sed’ové (2007). Nejprve byl popsan vyzkumny problém,
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stanovili se cile vyzkumu, sestavili se vyzkumné otazky a nadesignovali tazatelské otazky.
Také byly definovany klicové pojmy (inkluzivni vzdélavani, inkluzivni Skola apod.)
a popsany stézejni kurikularni dokumenty. Nasledné se rozhodlo o metodach vyzkumného
Setfeni, zajistil se vstup do terénu a doSlo ke sbéru dat a jejich organizaci. Ziskana data
byla zorganizovdna, komparovéana, aby mohlo dojit k analyze a néasledné interpretaci dat.
V posledni fazi byly formulovany vyzkumné zpravy.

Vyzkum byl zahéjen na podzim 2020, kdy byl definovan cil vyzkumu a zpracovany
vyzkumné otazky a byla vypracovana prvotni verze tazatelskych otazek. V zimé¢ 2020 byla
zaslana elektronickou formou (mailem) na Krajsky urad stfedo¢eského kraje, odbor
Skolstvi zadost s prosbou o poskytnuti seznamu béznych zakladnich Skol, které maji
ztizenou tfidu dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona. Kompetentni pracovnik Krajského tradu
nasledné na z&dost seznam Skol poskytl. Ve stejné dobé& doslo k vypracovani findlni verze
tazatelskych otdzek. Ze seznamu Skol poskytnutého Krajskym tfadem, které maji zfizenou
tiidu dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona, autorka Setfeni vytadila matetské Skoly se ziizenou
specialni tfidou a to z divodu odliSnosti v edukacnich procesech, rozdilnych moznostech
socialniho kontaktu déti a z divodu odlisnosti v piilezitostech ke spontannimu setkavani
déti. V bieznu 2021 doslo ke kontaktovani 15 zakladnich $kol a sbéru dat. Celkovy pocet
respondentli, kteti souhlasili s GcCasti na vyzkumném Seteni, je 11. 28. bfezna pfisla
posledni odpovéd’ od respondenta a mohla tak nésledovat organizace dat. Nasledné se

pteslo k analyze a interpretaci dat. V zavére¢né fazi se zpracovala vyzkumna zprava.

5.3 Etické dimenze vyzkumu

Béhem vyzkumu byly dodrzovany etické normy a principy, mezi které Svaficek
a Sed’ova (2007) fadi:

Dulvéru - autor musi zajistit maximalné mozna opatieni pro zachovani anonymity
respondentdl.

Pouceny souhlas — vyzkumnik musi mit souhlas s ucasti ve vyzkumném Setieni
od vSech Ucastnikil vyzkumu, at’ uz souhlas pisemny ¢i tstni.

Zptistupnéni prace ucastnikim — pokud vyzkumnik slibi, ze bude tucastniky
vyzkumu informovat ohledné vysledkt jeho badéni, je neslu§né neucinit tak.

Hendl (2016) dale jest¢ fadi mezi zékladni zdsady etického jedndni svobodu

odmitnuti, kterd souvisi s tim, Zze vyzkumnik musi vzdy respondentim zdiiraznit, Ze se
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mohou kdykoli rozhodnout vyzkum opustit, aniz by to pro né¢ mélo néjaké negativni

disledky.

5.4 Vybér vzorku a charakteristika respondenti

Respondenti do vyzkumného vzorku byli vybrani zdmérnym vybérem, ktery je dle
Gavory (2010) typicky pro kvalitativni vyzkum a jeho podstata spoCiva v urceni
relevantnich znakt, tedy takovych konkrétnich znakii zékladniho souboru, které jsou
stézejni pro dané badani. Také si zdmérnym vybérem vyhledavame takové osoby, které
maji potfebné védomosti a zkuSenosti, jsou tedy pro nase badani vhodné, mohou
poskytnout pravdivy a $tédry obraz uréitého prostredi (Gavora, 2010). Do vyzkumného
Setieni byli vybrani respondenti z béznych zakladnich skol Stiedoceského kraje, které¢ maji
pro své zaky se SVP ve Skolnim roce 2020/2021 zfizenou alesponl jednu specidlni tfidu
a dale jedna respondentka b&zné zédkladni Skoly ve StfedoCeském kraji, jejiz Skola méla
ziizenou specialni tfidu ve skolnim roce 2018/2019. Tato $kola se specialni tfidou byla do
vyzkumu zafazena z diivodu lokace Skoly a také byla vybrana na zéklad¢é zkuSenosti
fesitelky projektu s chodem dané gkoly a fungovanim specidlni tfidy na $kole. Uastniky
vyzkumu byli pedagogicti pracovnici, ktefi jsou obezndmeni s chodem specidlni tiidy ¢i se
sami aktivné podileji na jejim fungovani. Konkrétné se jednalo o feditele Skol, zastupkyné
feditele Skoly a tfidni ucitelky specidlnich tfid. Celkem se vyzkumu zicastnilo
11 pedagogickych pracovnikii béznych zakladnich Skol StfedoCeského kraje, ztoho
v deseti z téchto Skol, ve kterych jsou respondenti zaméstndni, funguje alesponn jedna
specialni tfida v aktudlnim Skolnim roce 2020/2021. Téchto 11 zékladnich Skol zahrnutych
v Setfeni (celkem se jednd o 73 % béznych zakladnich Skol ztizujicich tiidy podle § 16
odst. 9 ve Stfedoceském kraji ve Skolnim roce 2020/2021) o kterych mame data
ve vyzkumném Setfeni, mélo ziizenych celkem 17 specidlnich tfid, pficemz specialni tiidy
nav§tévovalo dohromady 158 déti sriznymi SVP. Charakteristiku jednotlivych

respondentl prezentuje nasledujici tabulka 1.
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Tabulka 1 Ucastnici vyzkumu

Délka zkuSenosti

Respondent Pohlavi Pracovni pozice s fungovanim spec. trid
na Skole (v letech)
1 Zena Tridni uditelka spec. tFidy 19
2 Zena Zastupkyné reditele Skoly 1
3 Zena Zastupkyné reditele Skoly 22
4 Zena Tridni uditelka spec. tFidy 20
5 muzZ Reditel 6
6 muz Reditel 10
7 Zena Reditelka 6
8 Zena Tridni uditelka spec. tiidy 21
9 Zena Tridni uditelka spec. tiidy 17
10 Zena Tridni ucitelka spec. tiidy 20
11 Zena Tridni ucitelka spec. tiidy 35

5.5 Metody ziskavani dat, zajiSténi vstupu do terénu

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Pro potieby diplomové prace zvolila feSitelka projektu metodu kvalitativniho

vyzkumu, pficemz kromé odpovédi respondenti na otazky vztahujici se k hlavnimu cili

a dil¢im cilim vyzkumu v praktické Casti, byla pro zpracovani teoretické casti pouzita

metoda analyzy a komparace odborné literatury. Za kvalitativni vyzkum povazuji Glaser

a Corbinova 1989 (in Hendl, 2016) takovy vyzkum, pfi kterém nebylo pouzito k dosazeni

vysledkl statistickych metod. Creswell (in Hendl, 2016, str. 46) ho pak definuje jako

,» proces hledani porozumeéni zalozeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani

daného socialniho nebo lidského problému.” Konkrétnim vyzkumnym néstrojem me¢l byt

puvodné polostrukturovany rozhovor, ovSem vzhledem k nemoznosti osobniho setkani
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vlivem vyhléseni nouzového stavu, byly otazky polozeny ucastnikiim vyzkumu v pisemné
podobg, tedy ve formé dotazniku s otevienymi otazkami.

Hendl (2016) uvadi dotaznik s otevienymi otazkami jako jednu z moznych metod
kvalitativniho dotazovani. Respondentovi jsou doruceny otazky, je mu poskytnuto dostatek
¢asu na pisemné zpracovani jeho odpovédi a poté dotaznik odesle vyzkumnikovi zpét.
Gavora (2010) uvadi, ze oteviené otazky sice sméruji respondenta na urcity jev, ale davaji
mu volnost odpovédi, nenabizi se zde alternativni odpovédi. Pokud neni dotaznik
respondentovi dorucovan osobng, je vhodné a spolecensky zadouci pftilozit také pritvodni
dopis, resp. pruvodni text. Tento text je velmi dilezitou soucasti pti ziskavani dat, jelikoz
je to text, ktery Cte respondent zpravidla jako prvni (Gavora, 2010). Autorka diplomové
prace se témito poznatky béhem procesu ziskavani dat fidila.

Vzhledem k aktudlnim zkuSenostem pedagogickych pracovnikl s distanéni vyukou
skrze platformu Microsoft Teams, Google Clasroom ¢i jiné, na obdobné bazi fungujici
platformy, se jako vhodnym feSenim jevilo vyuziti elektronického dotazniku. Vyhodu
daného typu dotaznikového Setfeni spatiuje Gavora (2010) v pohodlnosti jeho vypliiovani
pro respondenty. Z nabizenych moznosti elektronického dotazovani byla zvolena platforma
Microsoft Forms. Sluzba Microsoft Forms umoziuje vytvaieni piehlednych formulafd,
resp. dotazniktli, kam mohou respondenti vpisovat dlouhé odpovédi bez Casového omezeni
a nasledné jednim kliknutim odeslat vyplnény dotaznik zpét fesiteli.

Vstup do terénu byl zajistén virtudlné. Nejprve byli respondenti osloveni s Zadosti
o spolupraci na vyzkumném Setfeni. Byl jim zaslan privodni text s prosbou a Zadosti
o spolupraci, bylo zde objasnéno, proc€ fesitelka Zada o soucinnost, ¢eho se spoluprace tyka
1 ¢eho se tykad vyzkumné Setteni a jaky je cil vyzkumného Seteni. Autorka dodrzela etické
dimenze vyzkumu, ujistila G€astniky vyzkumu, ze zajisti maximalni moZna opatieni,
aby byla zachovana jejich anonymita. Déle respondentim vysvétlila, Ze jejich odpovédi
jsou daveérné, ur¢ené vyhradné pro potieby tohoto vyzkumného projektu. Také jim bylo
sd€leno, Ze na jakoukoli otdzku mohou odmitnout odpovédét, pripadné se mohou kdykoli
rozhodnout vyzkum opustit, aniz by to mélo néjaké negativni disledky. Poté, co
respondenti s vySe uvedenym souhlasili a vyjadfili ochotu se vyzkumného Setfeni

zucastnit, tak jim byly autorkou zaslany tazatelské otazky.
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5.6 Procesy sbéru dat

Ziskany materidl musi byt nasledné¢ vhodné zafixovan, upraven a zobrazen, pficemz
Miles a Huberman (in Hendl, 2016) povazuji jako jednu z vhodnych forem zobrazeni
kvalitativnich dat tabulky a grafy. Dle Hendla (2016, str. 211) ,,zobrazeni dat slouzi
k nazorné organizaci a kompresi informaci. “ Elektronicky dotaznik byl vytvofen on-line
pomoci platformy Microsoft Forms a obsahoval 19 otevienych otdzek. Nejprve byly
pokladany otazky tykajici se fungovani specialnich tfid ve Skole (délka fungovani, pocet
zakl navstévujici tfidu apod.), dale pak otazky, které se zaméfovaly na prilezitosti
pro spolecné vzdélavani zaka ze specialnich tiid s zaky ze tfid béznych. Dalsi sada otazek
se tykala vytvareni pfilezitosti pro socidlni kontakt zaki a posledni sada otdzek byla
zaméfena na moznosti bézného spontdnniho kontaktu zakt. Bylo uvedeno pod¢kovani
za ucast ve vyzkumném Setfeni, které se objevilo po odeslani elektronického dotazniku.
Motiv dotazniku byl zvolen jednoduchy, prosty. Nasledné byl vygenerovan internetovy
odkaz, ktery byl zaslan respondentim mailem. Respondenti mohli na jednotlivé otazky
odpovidat libovolné dlouhou odpovédi. Data ziskana skrze Microsoft Forms byla
pfevedena do programu Microsoft Excel, kde kazdy tadek obsahoval odpovédi prave

jednoho respondenta, a ve sloupcich byly jednotlivé otazky z dotazniku.

5.7 Analyza dat

Ziskana data byla analyzovana metodou ramcové analyzy, ktera spociva nejprve
v organizovani dat a nasledn¢ dochdzi k interpretaci dat (Hendl, 2016). Data byla
zobrazena pomoci tabulek a grafli, coz Miles a Huberman (in Hendl 2016) povazuji jako
vhodnou formu zobrazeni. Déle dani autofi uvadéji, Ze zakladni zobrazeni dat mé usnadnit
nasledné odvozovani zavéra. Tabulky povazuji za vhodnou formu pro zobrazeni ¢etnosti
n&jakého jevu & vztaht. Cetnost se v kvalitativnim vyzkumu oznaduje jako enumerace.
Podstatu kvalitativni analyzy a interpretace dat vidi Svafi¢ek a Sed’'ova (2007) v hledani
sémantickych vztahli mezi daty a spojovani dat v logické celky.

Vsichni castnici vyzkumného Setfeni se rozhodli, Ze odpovi na vSechny otazky,
které jim byly polozeny. VSech 11 respondenti tedy odpovédélo na 19 otdzek. Vyzkumu
se zucastnili pedagogicti pracovnici z 11 zékladnich Skol a v téchto 11 Skolach funguje
dohromady 17 specialnich tfid scelkem 158 Zzaky sriznymi SVP. Krajsky tfad
Stiedoceského kraje eviduje ve Skolnim roce 2020/2021 celkem 15 zékladnich Skol se
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ziizenou specialni tfidou. Ve vzorku bylo tedy zastoupeno 73 % zakladni skol
Stredoceského kraje, které maji v aktualnim ve Skolnim roce 2020/2021 zfizenou specialni
tiidu.

Ugastniky vyzkumu byli feditelé/feditelky $kol, téidni ugitelky specialnich t¥id resp.
specialni pedagozky a zastupkyné teditele Skoly pro 1. stupen. Kruhovy graf 1 znézoriuje

pocty ucastnikl Setfeni.

Ucastnici setfeni

M feditelé  m tfidni ucitelky zastupkyné feditele Skoly

Graf 1 RozlozZeni ucastnikii Setreni

Vice nez polovina dotazovanych byly ttidni ucitelky. Jsou to pravé tiidni ucitelky, které
travi s Zaky nejvice Casu, proto vi o fungovani specialni tfidy, potazmo o Zacich, nejvice
a jsou tedy schopné podat piesné vypovidajici informace.

Tazatelské otazky, které byly respondentim — pedagogickym pracovnikiim

polozeny s jejich odpovéd'mi:

1) Kdy vznikla na Vasi Skole prvni tfida dle §16 odst. 9 Skol. zikona (dale
jen specialni tfida) resp. jak dlouha je zkuSenost se specidlnimi tFidami na vasi Skole?

Tabulka 2 Délka fungovani specialni tridy na skole 1.

Skola A | B | C | D|E | F | G| H | I | J | K

ZkuSemost |y | ¢ | 6 | 10 | 17 | 19 | 20 | 20 | 21 | 22 | 35
(v letech)

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setfeni)

Data v tabulce 2 jsou uspofadana vzestupné. Délka zkuSenosti $kol s chodem specidlnich
tfid je v jednotlivych Skolach riizn€ dlouha. Pohybuje se v rozmezi od 1 roku do 35 let.
Primérnd zkuSenost Skol s fungovanim specialni tfidy je 16 let. Pro lepSi pifehlednost

rozdélujeme v tabulce 3 data do tfi skupin, podle délky fungovani specidlnich tiid ve Skole.

36




Tabulka 3 Délka fungovani specialnich tiid na skole I1.

Délka zkuSenosti Pocet skol V % z poctu 11 skol
1-5let 1 9

6-10 let 3 27

11 a vice let 7 64

Celkem odpovédi 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setieni)

2/3 ze Skol, které se zucCastnily vyzkumu, maji zkuSenost se specidlnimi tfidami delsi
nez 11 let. Specialni tfidy na jedné Skole funguji dokonce jiz od roku 1986, maji tedy
jiz 35letou tradici. Naopak pro jednu Skolu je zkuSenost se specialni tfidou zcela nova,
ttida zde funguje jeden rok.

Ze zjisténych dat vyplyva, Ze na skolach funguji nejdéle specidlni t¥idy ztizené pro zaky
s NKS. Vsechny tyto tiidy funguji déle nez 11 let, coz mize vypovidat o tom, Ze v naSem

Skolském systému maji logopedické specidlni tfidy dlouhou tradici.

2) Pro zaky s jakym znevyhodnénim je specialni tfida zfizena?

Tabulka 4 Zaméreni specialni tridy

Zaméreni tridy Pocet odpovédi V % z poctu 17 tiid
Zaci s NKS 5 29

Zaci s MP 7 41
Poruchy chovani 1 6

Poruchy uceni 2 12
Kombinované postiZeni 2 12

Celkem odpovédi 17 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Zaméfeni tiid dle jednotlivych postiZeni bylo riizné. Nejcastéji, a to ve 41 %, se jednalo o
ttidy zfizené pro zaky s mentalnim postiZenim rizného stupné (MP). Druhou nejvétsi Cast

tvotily tfidy pro zéky s narusenou komunikaéni schopnosti (NKS). Tato dvé znevyhodnéni
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tvotila skoro 2/3 z celkového poctu. Déle byly ve skolach respondentii ziizené specialni
tiidy pro zaky s poruchami chovani, uceni a specidlni tfidy pro zdky s kombinovanym

postizenim.

3) Kolik zakii je ve specialni tridé?

Pocet zaku ve tridé
16

o3

NU
>N

k

Pocet

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
Pocet trid v Setfeni

Graf 2 Pocty Zaku v jednotlivych specialnich tridach

Skala poétu zakd ve specialnich tiidach byla velmi $irok4, pohybovala se od 4 Zaki
do 14 zakt. Nejcastéji bylo ve ttid¢ 10 zaka, pramérné 9.

Data ukazala, Ze nejpocetnéjSi jsou specialni tfidy pro zdky s NKS. Primémé je
ve specialni tfidé pro zaky s NKS 13 Zakd, zatimco ve specialni tfidé pro Zdky s MP je
pramérné¢ zakt 7. Tento jev se da vysvétlit obecné nartstajicim poctem zakd
s logopedickymi obtizemi a s tim souvisejici vétsi poptavkou po tiidach pro zaky s NKS ¢i
tim, ze zaci s NKS mohou sndz pracovat samostatné, nepotiebuji individudlni pozornost
ucitele do takové miry jako naptiklad zaci s MP, a proto se zaci s NKS mohou vzdélavat

ve veétsi skupiné.

4) Jaké rocniky jsou spolu ve specialni tridé?
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Tabulka 5 Slozeni rocnikii ve specialni tride

rocnik

IO UV [W|IN|F

specidlni trida

17

celkem

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Roc¢nikova struktura se v jednotlivych specidlnich tfidach velmi 1isi. V pfevazné vétsine —
v 15 z celkovych 17 specidlni tfid — jsou zaci 1. a 2. stupné vzdélavani oddélené. Pouze
ve dvou specidlnich tfidach jsou spolu zici jak z 1., tak 2. stupné dohromady (v tabulce 4
oznacené jako specialni tfida 2 a 4). Nejcastéji jsou ve specidlnich tfidach zaci z 3., 4.
a 5. ro¢niku. Naopak nejméné Casto jsou zaky specidlni tfidy Zaci Sestych a devatych
ro¢nikd. Ve vétsing ptipadi jsou ve specialni tiidé spolecné vzdélavani zaci z vice ro¢nikd.
Pouze ve trech ptipadech se jednd o tfidy tzv. jednoro¢nikové, jsou zde vzdé€lavani zéci
jednoho ro¢niku (v tabulce 4 oznacené jako specidlni tiidy 7, 8 a 9). Ve tiidach, kde se
vzdélavaji zéaci pouze jednoho ro¢niku, tak doslo postupnym piefazovanim zakt do b&zné

ttidy.

5) Jak probiha spole¢na vyuka Zaki ze specialni téidy s Zaky z ,,béZnych* tfid? Dle
jakych Kritérii jsou Zaci ze specialni tfidy rozdéleni p¥i spole¢né vyuce do ,,béZnych

tfid* (napr. dle véku/ro¢niku)?
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Spolecna vyuka

B probih3, organizuje se B neprobiha, neuskutecnuje se

Graf 2 Realizace spolecné vyuky

Na Sesti z jedenacti zikladnich Skol zapojenych do vyzkumného Setfeni, resp. na 55 %
Skol, probiha spole¢né vzdélavani zaka ze specidlnich tfid s zdky ze tfid béznych.

Na zékladné zjisténych vysledkl autorka usuzuje, ze na realizaci spole¢né vyuky na Skole
muize mit vliv pocet zakl ve specialni tfidé, jelikoz Zaci specidlnich tfid s niz§im
poctem zakli jsou Castéji vzdélavani spolecné szdky z béznych tfid, nez je tomu
tak u zakt ze specidlnich tfid s vySSim pocCtem zakl. Tento jev muze souviset
s jistou organizacni narocnosti spolecné vyuky ¢i s kapacitnimi moznostmi uceben
(pocet lavic a zidli ve tfid€, velikost ucebny apod.). Z dat zjisténych Setfenim
jednoznaéné nevyplyva, ze by Skoly s delSimi zkuSenostmi s fungovanim specidlnich
tftid Castéji realizovali spolecnou vyuku. Na Skole s nejdelsi, tedy s 35letou
zkuSenosti se specialnimi tfidami, stejné tak na Skole s nejkrat$i zkuSenosti (tady
sjednim rokem) spolecna vyuka zakd ze specidlnich tfid sZzaky ze t¥id béznych
probiha. Na zdkladé odpoveédi respondentli autorka mini, Ze volba spole¢né vyuky

zavisi na individudlnim posouzeni a moznostech kazd¢ Skoly.
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Tabulka 6 Kriteria rozdeéleni zZakii do beznych trid

Pvnzlrazem zaku do béznych Potet odpovidi V%
trid
Dle véku, chodi ke svym

oo 4 67
vrstevnikiim
Zic1 chodi do tfid o rok ) 33
niz
Celkem 6 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)
Ve skolach, které realizuji spole¢nou vyuku 74kl ze specialnich tfid s zaky tiid béznych,
jsou nejcastéji zaci umistovani do tfid ke svym vrstevnikim. V 33 % navstévuji Zaci
spole¢nou vyuku s zaky o rok mladSimi.
Respondenti uvedli, ze spole¢na vyuka zakt ze specialni tfidy s zdky o rok mladsimi se
tyka zaki ze specialnich tiid zfizenych pro zéky s MP.
6) Dle ¢eho se vybira bézna trida, kterou Zaci ze specialni tfidy budou navStévovat?

Tabulka 7 Vyber bézné tridy pro spolecnou vyuku

Volba béZné tridy Pocet odpovédi V %
Dle zkuSenosti zaki béznych trid ) 12
s Zaky se SVP
Dle ucditelova vnimani inkluze 3 17
Dle soudrznosti a kvality kolektivu
Ny 7 wrix 5 30

v béZné tridé
Dle poctu zaki bézné tiidy 4 24
Na zikladé domluvy s ucitelem

v W 14 w7 3 17
béZné tridy
Celkem 17 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Respondenti uvadéji, ze nejcastéji (v péti piipadech) voli béznou tfidu pro
spolecnou vyuku dle soudrznosti a kvality kolektivu bézné tiidy. Dale berou ohled
na vlastni nézor a postoj ucitele bézné tidy k inkluzi. Také pro spolecnou vyuku vybiraji
bézné tiidy, kde je niz8i pocet zaki a tfidy, ve kterych maji Zaci pozitivni zkuSenosti s zaky
se SVP.

7) V jakych predmétech spole¢na vyuka probiha? Pro¢ zrovna v téchto predmétech?
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Tabulka 8 Predmety spolecné vyuky

Predméty Pocet V %
Vychovy (VV, PC, HV,

™) 4 67
Anglicky jazyk 2 33
Celkem 6 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Spoleéna  vyuka nejéastéji probihd v predmétech  vychovného charakteru. Ctyfi
dotazovani uvedli, ze spole¢na vyuka probihd pii vytvarné vychové, pracovnich
¢innostech, télesné a hudebni vychové. Ve dvou S$kolach probiha spole¢na vyuka

také v ramci vyuky anglického jazyka.

Tabulka 9 Kriteria vyberu predmeétit spolecné vyuky 1

Diivody pro volbu vychov (VV, PC, HV, TV) Pocet odpovédi
ZAci ze spec. tiid maji upravené vystupy zejména naukovych )
predmétii, proto volime pro spole¢nou vyuku vychovy
O vychovach je vice moznosti ke vzajemné komunikaci 2
Ve vychovach maji Zaci ze spec. tiid vétSi moZnost vyrovnat se

e VN . 2
vrstevnikum z béznych trid, vyniknout
Celkem 6

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setfeni)

Dotazovani uvedli, Ze vychovy (vytvarna vychova, hudebni vychova, télesna vychova
a pracovni ¢innosti) jsou voleny proto, Ze Zaci ze specialnich tfid mohou mit sniZené
minimalni vystupy, proto se pfedméty naukového charakteru nejevi jako vhodné
pro spole¢nou vyuku. Zaci maji v téchto hodinach vétsi prostor k vyjadieni vlastniho
nazoru a ke vzajemné komunikaci neZz v pfedmétech naukového charakteru. Dalsi
divody byly uvaddény ve spojitosti s uspéchem, resp. s vetsi moznosti vyrovnat se

s vykonem spoluzakti z béznych ttid.
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Tabulka 10 Kriteria vybeéru predmeétii spolecné vyuky Il

Diivody pro volbu anglického jazyka Pocet odpovédi
Mozné budouci prerazeni do bézné tridy 1
MoZnost vzajemné komunikace, )
stietavani Zaki

Celkem 3

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Spole¢na vyuka probihé také v hodinach anglického jazyka. Jako diivod volby anglického
jazyka uvadéli respondenti to, Ze tyto hodiny nabizeji vhodnou pfilezitost pro vzajemnou
komunikaci zaki a dale, Ze zde dochazi k nacviku pro mozné budouci ptefazeni do bézné
ttidy.

Zaci specialnich t¥id, ktefi se ucastni spoleéné vyuky anglického jazyka, jsou Zaci s NKS

a jsou to zaci druhého stupné zékladni Skoly.

8.) Jak casto probiha spolecna vyuka zaki ze specialni tFidy s Zaky béZnych tiid?

Organizace spolecné vyuky

B probihd pravidelné MW neprobiha pravidelné

0%

Graf 4 Pravidelnost spolecné vyuky

Ve vSech tridach, ve kterych dochéazi ke spolecné vyuce, je spole¢né vyucovani

realizovano pravidelné.
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Tabulka 11 Frekvence spolecné vyuky zakii ze spec. trid a zZakii ze trid béznych

Trida 1 2 3 4 5 6
P9cet hodin v 1-2 3 ) ) 3 Indvl\:l.dualne,
tydnu vétSinou 4

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setieni)

Intenzita spole¢né vyuky se na jednotlivych skolach respondentt 1isi. Frekvence spolecné
vyuky se pohybuje od 1 do 4 hodin tydné. Jeden z dotazovanych odpovédél, Ze se na jejich
Skole fesi pocet hodin spolecné vyuky individudlné, dle situace.

Castéji (2-3x tydné) probiha spoletna vyuka zakl ze specialnich t¥id s zaky tiid béznych
ve tfidach na druhém stupni. Jeden respondent uvedl, ze na jejich Skole ma na cetnost

spole¢né vyuky vliv také aktudlni situace, resp. aktualni psychicky stav zakti s PCH.

9) Jak se Vam da¥i organizovat spole¢nou vyuku plavani?

Tabulka 12 Organizace kurzii plavani

Vyuka plavani Pocet V %
Vyuka probiha samostatné; Zaci specialni tfidy tvori 10 91
samostatnou skupinu
ZAci spec. tfidy se i¢astni vyuky plavani spoleéné

w r W W 4 ~r 1 9
s Zaky béznych trid
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Skoly organizuji sportovni kurzy plavani tak, Ze v prevazné vétsing kol se kurzil plavani
zuCastiiuji Zaci ze specialnich tfid jako samostatné jednotky, v 91 % Skole se nedafi
organizovat spole¢nou vyuku plavani. Pouze v jedné Skole, jsou pfi sportovnich kurzech
plavani Zaci ze specialnich tfid spole¢né s vrstevniky z b&znych tfid.

Autorka hledala souvislosti mezi tim, Ze se Zaci specidlnich tfid nelcastni kurzl
spolecné¢ se svymi vrstevniky (UCastni se jako oddélend skupina) a poctem zaki
ve pecidlni tfidé. V konkrétnim vyzkumném vzorku autorina Setfeni plati, ze zaci
specidlni tfidy se ucastni kurzu jako oddélend, samostatnd skupina i piesto, Ze jich
je ve tfidé pouze 5 ¢i 6. Vys§i pocet zakii ve specidlni tfidé a z toho vyplyvajici
mozné organizaéni komplikace, se tedy vnaSem vyzkumném vzorku neukazuje
jako divod, pro€ se Zaci ze specidlnich tfid neucastni kurzii plavani spolecné se svymi

vrstevniky.
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10) Jaka podpiirna opati‘eni jsou pri spoleéném vzdélavani vyuZivana?

Tabulka 13 Podpurna opatreni vyuzivana pri spolecné vyuce

Podpiirna opatieni Pocet odpovédi V %

Asistent pedagoga 6 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setieni)
Vsichni respondenti ze S$kol, na kterych probihd spole¢nd vyuka zaka, shodné
uvedli, Ze pfi spoleénych hodinach je vyuzita podpora asistentem pedagoga. Béhem

spole¢né vyuky se jind PO nevyuzivaji.

11) Jaky vliv, ma dle Vas, na spole¢nou vyuku druh ¢i stupei znevyhodnéni? Obecné
se za nejnarofnéjSi povaZuje integrovat Ziaky se specifickou poruchou chovani,

miiZete popsat Vas nazor?

Tabulka 14 Viiv druhu ¢i stupné znevyhodnéni na spolecnou vyuku

Vliv znevyhodnéni na spole¢nou vyuku Pocet odpovédi V%
Ano, bezesporu; ma znacny, velky vliv 9 82
Ano, jisté ma, ov§em dle naSich zkuSenosti hraje velkou

. p ;o .z 1 9
roli také nasazeni, viile a snaha zZaka
Na §kole nemame se spole¢nou vyukou zkuSenosti 1 9
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setfeni)

AZ na jednoho respondenta si vSichni ostatni mysli, Ze druh ¢i stupen znevyhodnéni
uréitou mirou ovliviiuje spole¢nou vyuku. Jeden respondent soudi, Ze na spole¢nou
vyuku ma krom druhu a stupné znevyhodnéni také vliv osobni nasazeni, vile
a snaha samotného Zdka. Jeden ucastnik vyzkumu uvedl, Ze se spoleCnym
vzdélavanim 74kt ze specidlnich tfid s zdky ze tfid bé&Zznych nemé osobni
zkuSenosti, resp. na jejich Skole ke spolecnému vzdélavani zakli ze specidlnich tiid

s zaky béznych tifid nedochazi.
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Tabulka 15 Narocnost integrace zaka s poruchou chovani

Spole¢né vzdélavani Zaku s poruchou chovani Pocet odpovédi V %
Nema zkuSenost 1 9
Ano, je to nejnarocnéjsi 7 64
Ano, téZ narocna je integrace zZaki s MP 2 18

Ne, vzhledem k plnéni vzdélavacich cili je
nejnaro¢néjsi spoleéné vzdélavani zaki s LMP

Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setfeni)

Vice nez 82 % tucastniki Setfeni uvedlo, Ze povaZuje za nejnarocnéjsi vzdélavat v béZnych
tiidach zaky s poruchou chovéni. Dva respondenti soucasné s tim povazuji také za velmi
narocné spole¢né vzdélavani zakti s MP. Jeden dotazovany soudi, Ze nejnaro¢néjsi je

spolecné vzdélavani zakt s MP.

12) Kde se mohou Zaci ze specialnich tfid s Zaky z tfid béznych setkavat? Jak jsou

vytvareny prileZitosti pro socialni kontakt Zaki ze specialnich tfid a tfid béZnych?
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Tabulka 16 Vytvareni prilezitosti pro socialni kontakt Zakii ze spec. trid s zZaky trid béznych

Prilezitosti pro socialni kontakt Pocet odpovédi V %
Pri spolecnych akcich 3 7,5
Ve $kolni druziné 5 12,5
Pii projektovych dnech 5 12,5
P¥i sportovnich aktivitach 3 7,5
P¥i vystavach obrazku a vyrobki 3 7,5
Béhem jarmarki a trhu 3 7,5
V ramci navstévy koncerti, divadla ¢i kina 4 10
Pri Skolnich soutézich 1 2,5
V ramci predstaveni poradanych ve §kole 4 10
Ve §kolnim klubu 2 5
Béhem exkurzi 2 5
P¥i lyZarském vycvikovém kurzu 1 2,5
V ramci zajmového vzdélavani 3 7,5
Na zakladni umélecké $kole (ZUS) 1 2,5
Celkem 40 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Nejcastéji, celkem ve 25 %, dotazovani uvadéli, ze Skola vytvafti ptilezitosti pro socidlni
kontakt béhem projektovych dnii a ve druzing. Casta odpovéd’ byla, Ze Zaci maji vhodné
moznosti pro socidlni kontakt také v ramci kulturnich akci (pfi navstévach koncertd,
divadel a kin) a pfedstavenich, které jsou poradany ve skole.

V otadzce socialniho kontaktu 74kt autorka poukazuje na zajimavé zjisténi, které vyplyva
ze zjiSténych dat vyzkumného Setfeni. Pro autor€in vzorek plati, Ze ¢im delsi je zkuSenost
Skol s fungovanim specidlnich tfd, tim vice pfileZitosti pro vzajemny socialni kontakt Zakt

Skola vytvati. Data dale ukazuji, ze pro zdky specidlnich tfid pro zdky s PCH, Skoly
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nejCasteéji vytvareji moznosti pro socialni kontakt s intaktnimi zaky formou nejriznéjSich
sportovnich aktivit. Naopak se tito Zaci ucastni méné kulturnich akci, které probihaji
mimo budovu koly, a voli se pro né¢ takové akce a predstaveni, které se realizuji ptimo
v budové skoly. Respondenti také uvadéli, ze pro zdky ze specialnich tfid s MP, se
pro navazovani socialnich kontakti jevi vhodnéjsi klidnéjsi aktivity, jako jsou vystavy
obrazku ¢i vyrobkd.

r ~vr

13) Jak casto jezdi Zaci ze specialni tFidy a Zaci béZnych tfid na spolecné vylety?

Spolecné vylety

M Pravidelné m Obcas Nejezdi na spolecné vylety

1 skola
9%

Graf 5 Spolecna ucast Zakii ze specidalnich trid s Zaky ze trid beznych na vyletech

Z odpovédi vyplyva, ze na 9 z 11 skol jezdi Zaci ze specialnich tfid na vylety spolecné
s zaky ze tfid béznych. Pouze jeden dotazovany odpovédél, ze na jeho Skole jezdi
zaci ze specialni tfidy na vylety sami, resp. s druhou specidlni tfidou na Skole.

14) Jaké programy pripravuji Zaci z vysSich ro¢niki pro Zaky ze specialni tiidy?

Tabulka 17 Aktivni zapojeni starsich zaku pri tvorbé programu pro Zaky specialni tiidy

Spoluprace se starSimi Zaky Pocet odpovédi V%
Spoluprace neprobiha 5 46
Vyssi roéniky pripravuji program zridka, ) 18
vyjimecné
Zaci vysSich ro¢nikii organizuji Mikulasskou,

. . S g 4 36
projektové dny, tutorské cteni
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)
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Ve vice nez 60 % Skol se zaci z vysSich ro¢nikli pravidelné¢ nezapojuji do tvorby
programi pro zaky ze specidlnich tfid. Opacna zkuSenost, tedy zapojeni a organizovani
projekta starSimi zaky, je na zakladé¢ odpovédi Gc€astniklt vyzkumu realizovdna na 36 %
Skol.

Respondenti uvedli, Ze spoleéné¢ programy zakli vysSich ro¢nikli se na jejich
Skolach pravidelné neorganizuji pro specialni tfidy s zdky s PCH a kombinovanym

postizenim.

15) Kde se mohou Zaci ze specialnich tfid a béZnych trid spontianné setkavat?

(o prestavkach, v jidelné apod.)

Tabulka 18 Prilezitosti pro spontanni setkavani Zakii

Spontanni setkavani Zaka Pocet odpovédi V %
V jidelné 10 29
Béhem spolecnych akei 1 3
Ve $kolni druziné 8 23
Na Skolnich chodbach resp. béhem prestavek 7 20
V Satné 1 3
Na Skolnim hristi 5 14
Ve $kolnim arboretu 1 3
Béhem Skolnich zajmovych krouzki 1 3
Vzhledem k pavilonovému typu $koly pouze mimo 1 3
areal Skoly

Celkem 35 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)
Nejcastéji respondenti uvadéli jako misto pro spontanni setkdvani zakd Skolni jidelnu.
Spole¢né se Skolni druZinou a Skolni chodbou, resp. stfetdvanim zakl o prestavkach, tyto
tt1 odpovedi tvorily vice nez 72 % ze vSech odpovédi. Respondent jedné Skoly uvedl, ze se

zaci mohou vzhledem k architektonickému typu Skoly setkavat pouze mimo areal skoly.
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16) Jak byste ohodnotila miru jejich vzajemné komunikace? (Zaku ze specidlnich trid
s ZaKky ze trid béZnych). Napada Vas, co by mohlo pozitivné ovlivnit jejich vztahy,

komunikaci?

Tabulka 19 Vzajemna komunikace mezi Zaky ze specialnich trid s Zaky z béznych trid

Pocet

Vzijemna komunikace . | V%
odpovédi

Bez problémii 6 55

Bez problémii, ¢astéji ji navazuji Zaci ze specialni tiidy 2 18

Bez problémi, i kdyZ na komunikaci ma vliv bydli§té, zajmy
Zaka, socialni moZnosti rodiny, zajmy zakonnych zastupci o 1 9
volny Cas déti

Bez problémii, ¢astéji je navazovana mezi mladSimi zZaky 1 9

U zaka s PCH mirné problémy souvisejici se ztratou daveéry u

r (e O We w r O we O 1 9
vrstevnikiu (agrese vii€i spoluzakim a ucitelium)

Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Vzijemna komunikace Zaka je hodnocena jako bezproblémova. Zaci ze specialnich tiid
jsou pfijimani vstiicné, laskave, nedochéazi ke konfliktiim ¢i sttetiim. Na bezproblémové
ptijeti zakl specidlnich tfid ma vliv tradice, resp. délka fungovani specidlnich tiid
na Skole. Ttidni ucitelky specialnich tfid pro zaky s MP také wuvadéji, Ze komunikaci
Castéji navazuji zZaci ze specidlni tfidy nez zaci ze tfidy b&znych. Na vzijemnou
komunikaci mé vliv i vék zak. Mladsi zaci specialnich tfid navazuji komunikaci 1épe
nez jejich druhostupiiovi spoluzici. Zde se muize promitat i mira NKS ¢i ostych.
Respondenti déale uvedli, Ze obcasné problémy pii vzajemném kontaktu s vrstevniky
pozoruji u zaki s PCH. Pokud se jedna o zéky, u kterych se projevuje agrese vuci
spoluzaktim ¢i ucitelim, tak to muize mit negativni dopad na naslednou vzajemnou

komunikaci a pfijeti Zdka mezi vrstevniky.

17) Kde je na §kole umisténa uc¢ebna (mistnost) specialni tiidy?
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Tabulka 20 Umisteni ucebny specialni tridy

Ucebna specialni tridy

Pocet odpovédi

Celkem v %

Je na patie s vrstevniky 5 45
Je umisténa mimo ucebny vrstevniku ¢i

< R 6 55
uCebny ostatnich zaku
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Z odpovédi dotazovanych vyplyva, ze ve 45 % ptipadl je ucebna resp. kmenova mistnost
zakl specidlni tfidy umisténa na stejném patie jako ucebny jejich vrstevnikli z béznych
tiid.

V 55 % 8kol je ucebna specidlni tfidy umisténa v klidngjsi ¢asti Skoly ¢i zcela mimo tiidy
ostatnich zakl. Déje se tak hned z nékolika divodi. Nékteré specidlni tiidy maji jinak
dlouh¢é vyucovaci hodiny a pfestavky z divodu individudlnich specifik jednotlivych zaki
a umisténi tfidy mimo ostatni ucebny je proto Zadouci. N&kteti zaci (napt. Zaci s poruchou
autistického spektra ¢i PCH) mohou negativné reagovat na hluk o prestavkach
nebo na vétsi pocet zakl z jinych tfid, proto by stfetdvani zakd nebylo ku prospéchu. Dale
jsou naptiklad specidlni tfidy umistény mimo ostatni ucebny z diivodu kapacitnich

moznosti Skoly v dob¢ zfizovani specialni tfidy.

18) Jak funguje na Skole Zakovska rada? Dari se Vam zapojovat Zaky ze specialni

tiidy do fungovani Zakovské rady?

Tabulka 21 Existence zdkovské rady na Skole

Zakovska rada na $kole Pocet odpovédi V%
Je ziizena 5 45
Neni zFizena 6 55
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Respondenti uvadéji, ze zakovska rada funguje na 5 Skolach, oproti tomu na 6 Skolach

Ji zfizenou nemaji.
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Tabulka 22 Ucast zdstupce specidlni tiidy v Zdkovské radé

Zastupce specialni tridy v Zakovské radé Pocet odpovédi V %
V zakovské radé nemame zastupce ze specialni

o 5 100
tridy
Celkem 5 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

Na zadné ze Skol, na které zdkovska rada funguje, neni zvolen zastupce ze specialni tridy,
zaky ze specialni tfidy nezapojuji do chodu zakovské rady.

19) Jak se Vam dafri zaclenovat Zaky ze specialni tridy ve Skolni druZiné?

Tabulka 23 Zarazeni zZdkii specialni tridy do oddelent ve skolni druziné

Umisténi Zaku specialni tfidy ve Skolni druziné Pocet V %
Jsou zarazeni v oddéleni spolecné s vrstevniky

NV 11 100
z béznych trid
Celkem 11 100

Zdroj: Autorka prace (vlastni Setient)

VSichni ucastnici vyzkumu shodné uvedli, ze Zéci specilni tfidy navstévuji skolni druzinu
spolecné se svymi vrstevniky, jsou umist'ovani v odd¢€lenich se spoluzdky z béznych tfid,
resp. Zaci specialni tfidy netvoii ve Skolni druZiné oddélené skupiny.

Z odpovédi také vyplyva, Ze Skoly maji v aktudlnim Skolnim roce ziizenou $kolni druzinu
pouze pro zaky z niz$ich ro¢nikii, mezi zéky specidlnich tfid druhého stupné nebyl o skolni

klub z4jem. Pokud je to zadouci, tak je ve Skolni druziné€ ptitomen i AP.

Na pocatku vyzkumného Setfeni byly stanoveny dil¢i vyzkumné otazky, které jsme
zodpovidali na zakladé¢ dat vyzkumného Setfeni. Dil¢i vyzkumné otazky vedly
k zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky.

VOL1: Jaké prilezitosti vytvari Skola pro spolecné vzdélavani Zaki ze tiid zFizenych
podle § 16 odstavce 9 Skolského zakona a Zaki z béZnych tiid?

Skoly vytvati prilezitosti pro spole¢né vzd&lavani zaki ze t¥id zfizenych dle §16
odst. 9 Skolského zdkona a zakl ze tfid béznych v rdmci predméti vytvarné vychovy,
pracovnich cinnosti, télesné vychovy, hudebni vychovy, anglického jazyka a v ramci
sportovnich kurzil plavani a lyzaiského vycviku. Zaci ze specialnich tiid takzvané

»dochazi“ na vyuku do béznych tfid k intaktnim Zaktim. Tato forma spole¢ného vzdélavani
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74k0 probihd pravidelng. Zaci jsou vzdélavani ve tiidach s vrstevniky & s zaky o rok
mlads$imi.

VO02: Jaké prilezitosti vytvari Skola pro socialni kontakt zaki ze tFid zfizenych podle
§ 16 odstavce 9 Skolského zakona s Zaky béznych tiid?

Skoly vytvaid mnozstvi piileZitosti pro podporu socialniho kontaktu zaki ze tfid
ziizenych podle § 16 odstavce 9 $kolského zakona s zaky bé&znych tiid. Zaci maji moznost
kontaktu ve Skolni druzin€, pti projektovych dnech, pfi Skolnich sportovnich aktivitach,
pii vystavach obrazkii a vyrobkti, v ramci navstév kin, divadel a koncertti, dale Skola
vytvaii prilezitosti pro socidlni kontakt zakt ve Skolnim klubu, béhem exkurzi,
pti lyzatském vycvikovém kurzu a kurzu plavani, béhem zdjmového vzdélavani a v ramci
navitév zakladni umélecké koly. Skoly také organizuji spole¢né skolni vylety. Dalsi
moznosti, kterou skoly posiluji vzajemny socidlni kontakt zakl ze specidlnich tfid a zaki
tiid béznych je zapojeni zdkti z vysSSich rocnikii do tvorby programl pro zaky

ze specialnich tfid. Jedna se naptiklad o akce jako je tutorské cteni, Mikulasska besidka.

VO3: Jaké prilezitosti poskytuje Skola pro spontanni setkavani zaku ze tfid zfizenych
podle § 16 odstavce 9 Skolského zakona s Zaky béznych trid?

Moznosti spontdnniho setkavani zaka ovliviiuje mimo jiné architektonické feSeni
budovy skoly, specifické potieby a projevy zaki. Ke spontannimu setkavani zakt ze tiid
zfizenych podle § 16 odstavce 9 Skolského zdkona s zaky béZnych tfid dochazi v jidelné,
ve Skolni druzing, na chodbach béhem prestavek, v Satnach, na Skolnim hfisti a ve Skolnim

arboretu, béhem z4jmovych krouzki, vyletl a pii sportovnich kurzech.

HVO: Jaké jsou moznosti interakce zaku ze tfidy ziizené dle § 16 odstavce 9
Skolského ziakona s Zaky ostatnich (béznych) tFid v zakladni Skole?

Zakladni Skoly ve Stredoceském kraji se zfizenou specialni tfidou maji a v praxi
uplatniuji Sirokou Skalu moZznosti, kterymi podporuji vzajemnou interakci zakid ze tiid
ziizenych dle § 16 odstavce 9 Skolského zakona s Zaky béznych tiid. Kazda skola ma jistou
autonomii v organizovani vzajemné interakce 74kl ze specialnich tiid s zaky ze tfid
béZznych (zZadna pravidla dand legislativou nejsou apod.). Jednotlivé Skoly se lisi jak
v konkrétnich pfilezitostech, které poskytuji, tak i v poctu moZznosti, které vytvari
pro vzajemné setkavani zak ze specidlnich tiid s zadky ze tifid béznych. Kazda Skola
organizuje spolecné vzdélavani dle svych mozZnosti a zkuSenosti vzdy s respektem

k individualnim specifikiim jednotlivych zaki. Skoly podporuji vzdjemnou interakci zaki
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v ramci spole¢ného vzdélavani v predmétech vytvarné vychovy, pracovnich ¢innosti,
télesné vychovy, hudebni vychovy a anglického jazyka. V ramci t€lesné vychovy probiha
spoleéna vyuka plavani a Zaci se také Gcastni lyzaiského vycvikového kurzu. Skoly
vytvareji ptilezitosti a podporuji socidlni kontakt zakii ve skolni druzin€, pti projektovych
dnech, pfi Skolnich sportovnich aktivitdch, pti vystavach obrazki a vyrobkl, v ramci
navstév kin, divadel a koncertl, ve Skolnim klubu, béhem exkurzi, pifi lyzarském
vycvikovém kurzu, béhem zajmového vzdélavani, v ramci navstév zakladni umeélecké
Skoly, béhem Skolnich vyletti. Na Skolach probihaji také spoluprace tiid vyssich ro¢niki,
které si pro zaky specialnich tfid ptipravuji programy (Mikulasska besidka, tutorské ¢tent).
Jako vhodna ptilezitost pro vzajemné setkdvani zaki se jevi také ucast zaki specialni tiidy
v zakovské radé¢ Skoly, ovSem tato forma vzajemného setkdvani zakd neni doposud
na §kolach zapojenych ve vyzkumném Setfeni realizovana. Skoly poskytuji pfileZitosti
pro spontanni setkavani zakl ze specidlnich tiid s zdky z béznych tiid tim, ze umoziuji
jejich stfetavani v jideln€, ve Skolni druzin€, na chodbach b&hem ptestavek, v Satnach,
na Skolnim hfiS§ti a ve Skolnim arboretu, b&hem z4jmovych krouzkl, vyleti
a pfi sportovnich kurzech. Skoly vytvafeji moznosti pro vzajemnou interakci zakh
jak v ramci Skolnich aktivit, tak i v rdamci mimoskolnich aktivit, které posiluji vzajemné
vztahy mezi zaky ze specidlnich tfid s Zadky ze tfid béZnych. Vzijemna interakce Zakl
obohacuje jak zZaky se znevyhodnénim, tak Z4ky intaktni, rozviji jejich komunikacni

dovednosti, dovoluje zakiim se vzajemné ucit, pomahat si, respektovat se.

5.8 Omezeni studie

Je nutné uvést, Ze vysledky studie mohou byt zkreslené tim, Ze v dobé realizace
vyzkumu se vétSina zaka vzdélavala distanéni formou vyuky. V pribéhu vyzkumu nebyli
zaci piitomni v budové Skoly, coz mohlo mit za nésledek, ze Gcastnici vyzkumu mohli
nckteré skutecnosti toho, jak zaci specialnich tfid béZné funguji ve Skole 1 mimo ni
(ve druzing, v jideln€ apod.) opomenout, jejich pohled mohl byt zkresleny.

Jedna z vyuZitych metod vyzkumu — on-line dotaznik skrz platformu MS Forms
ochuzuje vyzkumnika o projevy neverbalni komunikace a spontanni reakce respondenta,
které¢ jsou dilezit¢ pro celkové vnimani a utvoreni celistvého obrazu o ucastnikovi
vyzkumu, o fungovani zaki na Skole ¢i vypovida o celkové atmosféfe ve Skole.
Jako vhodné se jevi vyuziti metody pozorovéni, které ovSem vzhledem k vyhlaSeni

nouzového stavu na izemi Ceské republiky nebylo mozné uskutecnit.

54



5.9 Metodologické vyuziti novych poznatki a dalSi perspektivy vyzkumu

Na zéklad¢ vysledkl Setfeni autorka formuluje nasledujici doporuceni vedouci
ke zlepSeni a podpofe vzajemné interakce zakd.

Je zadouci, aby Zéaci ze specidlnich tfid méli v zakovskych radach své zastupce,
k ¢emuz, jak vyplyva zvysledki Setfeni, na zakladnich Skoldch Stfedoceského kraje
doposud nedochazi. Ulast 74kl ze specidlnich tiid v Zakovské radé by napomohla
zaclenovani a podpoiila lepsi souziti zak, doslo by ptirozenou formou k rozvoji socidlnich
kompetenci zakli. Obecné lze usuzovat, ze Ucast zakli v zakovské radé rozviji jejich
vnimani zodpovédnosti, u¢i je ptijimat nazor ostatnich a vyjednavat kompromisni fesent,
rozviji komunika¢ni dovednosti, posiluje jejich sebevédomi a samostatnost, rozviji empatii
a vznikaji zde nova pratelstvi. Zaci maji spole¢ny cil (zlepseni podminek ve §kole), piislusi
k né&jakeé skupin€. Je to pro né€ nova socidlni role, kterd ptindsi cenné zkuSenosti.

Dale by bylo vhodné, aby Skola vytvoftila pro zaky specidlnich tfid, ktefi maji uc¢ebny
umistény na jiném patife, mimo své vrstevniky, dal$i resp. ndhradni moZnosti
ke spontannimu setkavéani v dob& ptestavek. Jako vhodna varianta se jevi setkavéani zaki
na Skolnim hfisti ¢i setkavani zakl v t€locvicné behem prestavek. Vzdy je ovSem tieba brat
v potaz individuélni potencial zakd.

Jako vhodna pfilezitost pro vzajemnou interakci zakli se jevi spoluprace s zaky
s vysSich roénikd, kterd na Skolach doposud probiha formou tutorského ¢teni a Mikulasské
besidky. Autorka doporucuje zavedeni tzv. patrondtu zak devatych roc¢niku. Patronat
spociva v tom, ze jednotlivym zakim specialnich tfid jsou pridéleni patroni (zaci devatého
ro¢niku), ktefi jsou béhem celého Skolniho roku s Zaky specidlni tfidy v kontaktu, jsou jim
napomocni. Smyslem této akce je podpofit vzdjemnou interakci zakil, Zaci se uci respektu,
vzajemné podpofe, vznikaji nové kamarddské vazby, rozviji se samostatnost
a komunikace, odstranuji se bariéry mezi zdky. Dale autorka navrhuje zapojeni zaku
zvySSich ro¢niki do organizace Dé&tského dne, Andersenovy noci, Dnu Zemé,
Ekologickych programi, Vanocnich programi, Velikono¢nich programi. Je vhodné
nastavit pravidelnou spolupraci.

Jako dal§i moznost vzijemného stietavani, ktera podporuje rozvoj socialnich
kompetenci a komunikac¢nich dovednosti, si dovoluje autorka navrhnout spolupraci zakt
ze specialnich tiid a zaka tfid béznych na tvorbé Skolniho casopisu.

Autorka vnima jako dulezité, aby Zaci specidlni tfidy byli zapojeni do vSech ¢innosti
a meli stejné povinnosti jako jejich intaktni spoluzaci, ¢imZ se podporuje socidlni
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zaClenovani zakl, prekonavd pomyslnd odliSnost zakl, dodava to zakim sebevédomi,
posiluje se jich pocit uzite¢nosti a rovného ptistupu. Konkrétné se jednd o Cinnosti, které
nejsou narocné na organizaci, jako je uklid skolniho pozemku, sluzba na roznasku ovoce
do tfid, vynaska recyklovatelného odpadu, vyzdoba spole¢né chodby a nastének.

Aby byla zajisténa maximalni mozna interakce zakli na kazdé jednotlivé zakladni
Skole se ztizenou specialni tfidou, tak by Skolam s nové zfizenou specidlni tfidou mohla
byt urcena Skola, ve které maji dlouhodobé zkuSenosti s fungovanim specialnich tfid,
ktera by poskytovala urcitou podporu, poradenstvi. Bylo by Zzadouci, aby spoluprace
probihala intenzivné, aby se zastupci Skoly s nové vzniklou specialni tfidou mohli osobné
zucastnit Skolnich i mimoskolnich aktivit zakl specidlni tfidy a mohli tak sbirat cenné
poznatky, které by podpofili vzijemnou interakci zaki u nich na skole.

Vyzkumné $etfeni by mohlo byt v budoucnu provedeno i v ramci dalsich krajii Ceské
republiky. Mohlo by se zkoumat, jaké moznosti pro vzéjemnou interakci zaki ze tiidy
ziizené dle § 16 odstavce 9 Skolského zakona s zaky ze tfid béznych vytvareji Skoly
malotfidniho typu. Vyzkumny potencidl je také v tom zaméfit vyzkumné Setfeni na urcitou
skupinu zaki se znevyhodnénim ve specidlnich tifidach a zjiStovat, hledat konkrétni formy
a moznosti vzajemné interakce s zaky z béznych tfid, které se jevi vhodné pro danou

skupinu zakt s konkrétnim znevyhodnénim, postizenim.

5.10 Diskuse

Jonna M. Blanck (2014) se ve svém vyzkumném Setfeni zabyvala formami
a specifiky Skolni integrace a inkluze v 16ti spolkovych zemich Némecka. Forma
vzdélavani zaka se SVP v specidlnich tfidach ztfizenych v ramci zékladni Skoly v Némecku
také funguje, oviem na rozdil od Ceské republiky, kde mtize byt specialni tiida zizena
na jakékoli zékladni Skole, tak specidlni tfidy pii zakladnich Skolach funguji v Némecku
pouze vramci 11 spolkovych zemi. Dalsi odliSnosti je sloZeni zdka specidlni ttidy.
V Némecku mohou do jedné specialni tiidy chodit zaci s riznym znevyhodnénim, zatimco
u nds tomu tak neni. Specidlni tfida je vzdy zfizena pro Zaky s konkrétnim znevyhodnénim.
Gajdzica (2015) ve svém vyzkumu provedeném mezi 118ti pedagogickymi pracovniky
pusobicimi na 1. stupni uvadi dva riizné nazory na strukturu zaka specialni tfidy. Prvni
tvrdi, ze rlznorodé¢ slozeni zakid specidlni tfidy umoziiuje a podporuje vzajemné uceni.
Druhy nézor bere v potaz to, Ze vyuka v heterogennich skupinach (Zaci s PCH, MP, SPU

atd.) je velmi organizacné narocnd a komplikovana. Z daného vyzkumu plyne, Ze nejvice
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problémovych situaci béhem vyuky vyplyva ze slozité metodické situace. Toto tvrzeni
uvedlo pies 40 % pedagogickych pracovnikt. Slozitou metodickou situaci blize popisuje
jako paralelni vyuku zaka z vice ro¢niki, aplikaci riiznych metod, pouziti vicero riznych
vyukovych pomiicek. Resp. se jednalo o problémy vyplyvajici ztoho, Ze ucitel musi
sledovat vice cili pti aplikaci odlisnych pedagogickych postupli ¢i metod. Na zaklad¢
vyzkumného Setieni Gajdzici (2015) mizeme usuzovat, ze rizné metody a formy prace,
prace srozdilnymi pomtlickami atd. pii spolecné vyuce zakli vyplyvaji a souvisi se
specifiky znevyhodnéni jednotlivych Zzaki. Stim se vnasem vyzkumu shoduje az
91 % dotazovanych, ktefi deklaruji, ze druh ¢i stupeit znevyhodnéni ma na spolecnou
vyuku vliv. Autorka se shoduje s nazorem Lindsay (2007), ktery tika, ze neni prioritni
fesit, do jaké miry jsou jaké modely inkluzivniho vzdélavani efektivni, ale je dulezité se
zaméfit na to, jaké modely vyhovuji jakym zakim.

Analyza MSMT (2019a) uvadi, Ze nejvice specialnich tiid na b&zné zakladni $kole je
zfizeno pro zdky s MP a dale pak pro zédky s vadami fe€i. Toto bylo potvrzeno i daty
zjisténymi vyzkumnym Setfenim této diplomové prace. Analyza MSMT (2019a) také
uvadi, Ze z celkového poctu 15 855 zakid se SPCH (idaj k 30. 9. 2018) je 92 % vzdélavano
v bézné trid¢ zakladni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Tento udaj je pirekvapivy
vzhledem k tomu, ze vysledky autor¢ina vyzkumu ukdazaly, Ze vice nez 82 % respondentil
povazuje spoleéné vzdélavani zakt se SPCH za nejvice naro¢né. Analyza MSMT (2019a)
dosla ke shodnym vysledkiim jako autorka prace ohledné naroc¢nosti spole¢ného
vzdélavani zakd s SPCH.

Z vyzkumného Setieni Kaleji a Zezulkové (2015) wvyplyva, Ze polovina
dotazovanych pedagogii vnima pfitomnost zdka s MP na spolecné vyuce jako obohaceni
pro vSechny. Téméf stejnd cast, 55 % pedagogickych pracovnikli v autorciné Setfeni
uvedlo, Ze jejich Skoly spolecnou vyuku zakd ze specidlnich tiid skute¢né praktikuji.
Ve vyzkumném Setfeni Elkinse, Kraayenoordové a Joblingové (2003) je vice nez
86 % rodicl zakl se SVP piesvédceno, Ze vzdélavani zakt se SVP spolecné s intaktnimi
muze byt pro intaktni Zaky prosp&sné.

Dale Elkins, Kraayenoordova a Joblingova (2003) zjist'ovali nazory rodict zaku se
SVP na spolecné vzdelavani. Tito autofi uvadi, Ze az 83 % rodicu usuzuje, Ze jejich dité si
najde mezi intaktnimi détmi kamarady. Vysledky autorcina Setfeni v této diplomové praci
toto potvrzuji, jelikoZ vzdjemnou komunikaci mezi intaktnimi zaky a Zadky ze specialnich

ttid uvedlo jako bezproblémovou 91 % vsSech dotazovanych pedagogickych pracovnikd.
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Ahlborn, Panek a Jungers (2008) prichdzeji ve svém Setieni se zjiSténim, ze déti mladsiho
véku vnimaji osoby s MP 1épe, bez predsudkii. S timto se shoduji i vysledky autoréina
vyzkumu, kdy respondenti uvedli, Zze zaci mladsiho Skolniho v€ku mezi sebou navazuji
kontakt ¢astéji nez zaci druhého stupné.

Ze zaverh autorcina Setfeni vyplyva, ze vzdelavani zakt se SVP formou specialni
tiidy zfizenou v ramci zakladni Skoly poskytuje pfilezitosti pro socidlni, edukacéni
1 spontanni kontakt zakt. To, ze inkluzivni vzdélavani podporuje vzajemnou interakci mezi
vrstevniky (zédky se znevyhodnénim a bez n¢j), potvrzuje i zavér vyzkumného Setieni
European Agency for Special Needs and Inclusive Education zroku 2018. Z daného
vyzkumu vyplyva, ze pro dosazeni socidlni interakce je dulezité, aby doslo k zapojeni zaki
na vSech urovnich tj. Skolni politiky, praxe, Skolni kultury. Autor¢in vyzkum ukézal,
ze Skoly nezapojuji zaky ze specidlnich tfid do svych zakovskych rad, které maji také vliv
na fungovani a celkové vnimani Skoly. Na zakladé tohoto zjisténi byla navrzena vhodna

opatieni (viz kapitola 5. 9).
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Zavér

Mezi jeden z dlouhodobych cili ceské vzdélavaci politiky patii rovny pristup
ke vzdélavani vSech zaki. Postupné se odstraiuji bariéry, které¢ diive vedly k socidlni
exkluzi, a dba se na to, aby se zaci se SVP tcastnili co nejvice aktivit spolecné s intaktnimi
74ky idealné v misté jejich bydlisté. Skolsky zakon § 16 odst. 9 dava $koldm moZnost
ziizovat tfidy pro zaky se SVP. Jedna se o formu vzdé€lavani, kterd zohlediiuje individualni
potencial zédka a umoziuje pedagogim poskytnout zakovi se SVP individudlni péci
pti zachovani kontaktu s intaktnimi vrstevniky. Cil prace, kterym bylo zjistit, jaké
moznosti vytvafi zakladni skoly ve StiedoCeském kraji se ztizenou tfidou dle § 16 odst. 9
Skolského zdkona pro edukacni a socidlni zaClenovani zadkl ze specialnich tiid a jaké
ptilezitosti poskytuji pro spontanni kontakt zakl ze specidlnich tfid s zaky tfid béznych,
byl splnén. Na zaklad¢ vyzkumného Setfeni byla navrzena a formulovéana doporucent, ktera
vedou ke zlepSeni vzajemné interakce zaka ze specialnich tfid s zaky béznych ttid.

V Gvodni ¢asti byly vysvétleny zékladni a stéZejni pojmy tykajici se zaka se SVP,
nezbytné pro tuto praci. Ve druhé kapitole se autorka prace vénovala mezindrodnim
a Ceskym strategickym dokumentim, které ovlivnily postaveni osob se znevyhodnénim
ve spolecnosti a které mély vliv na vzdélavani zakl se znevyhodnénim. Neméné prostoru
dostaly legislativni dokumenty ve tfeti kapitole. Podrobné zde byly rozebrany
kapitola této ¢asti se zaméfila na inkluzi a integraci a vymezeni danych pojmi dle rtiznych
autorti. Byly zde uvedeny principy a podstata inkluzivniho vzdélavani. Autorka se v této
kapitole vénovala také vymezeni inkluzivni Skoly a inkluzivnimu vzdé&lavani.
Neopomenula ani heterogenitu, jakozto dulezity znak inkluzivni Skoly. V zavéru kapitoly
byly blize popsany mozné organizace vzdélavani zakl v béznych zdkladnich Skolach -
spolecné vzdélavani a vzdélavani zaka ve tfidach ztfizenych dle § 16 odst. 9 Skolského
zakona.

Ve vyzkumné C€asti byla prezentovdna data autor¢ina kvalitativniho vyzkumného
Setfeni, do kterého se zapojilo 11 respondentl resp. pedagogickych pracovnikii zdkladnich
Skol ve StredoCeském kraji se zfizenou specidlni tiidou. V téchto 11 zdkladnich Skolach
funguje celkem 17 specidlnich tfid. Vzorek respondenti pokryl 73 % Skol z celkového
poc¢tu zakladnich $kol StfedoCeské kraje se ziizenou specidlni tfidou. Respondenti
z jednotlivych Skol (feditel¢, zastupkyné feditele a tfidni ucitelky specidlnich t¥id) poskytli

mnozstvi raznych odpovédi, coz svéd¢i o svobodé skol v rozhodovani a moznostech jejich
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individudlni realizace v problematice vzajemné interakce zaki ze specidlnich tfid a zaka
ze tfid béznych. Na zaklad¢ vysledkl autorCina Setfeni se ukazalo, ze kazdéa Skola vytvari
prilezitosti pro spole¢nou edukaci, socidlni a spontanni kontakt Zzakd dle svych
personalnich a architektonickych moznosti Skoly, dle specifickych potieb svych zak,
na zéklad¢ ptedchozich zkusSenosti a tradice specialnich tfid na Skole, dle zdjmu a véku
zakl. Z vysledkl vyplyva, ze spolecné vzdelavani zakl ze specialnich tiid s zaky ze tiid
béznych je praktikovano na 55 % Skol. Dale z vysledka Setfeni vySlo najevo, ze Skoly
umoziuji mnozstvi prilezitosti pro spole¢né vzdélavani, socidlni a spontanni kontakt zakt
ze specialnich tfid s zaky z tfid béznych, pticemz jednotlivé Skoly se lisi jak v kvantité,
tak i v konkrétnich pfilezitostech, které vytvari, ovSem vzdy tak c¢ini s ohledem
na individualni potencial Zzaka. Vysledky ukazaly, Ze spole¢né¢ vzdélavani zakh
ze specialnich tfid s zdky ze tfid béznych probihd v pfedmétech vytvarné vychovy,
pracovnich Cinnosti, télesné vychovy, hudebni vychovy, anglického jazyka a v ramci
télesné vychovy béhem sportovnich kurzG plavani a lyzaiského vycviku. Zaci
ze specialnich tfid jsou pfi spolecné vyuce nejcastéji vzdélavani ve tfidach se svymi
vrstevniky. Autorka zjistila, ze Skoly vytvaii pfilezitosti pro socidlni kontakt zaka
ze specidlnich tfid s zaky béznych tiid nejcastéji ve Skolni druzin€ a pii projektovych
dnech, déle poté béhem Skolnich sportovnich aktivit, béhem vystav obrazkt a vyrobk,
v ramci kulturnich programti a navstév kina, divadla a koncertti, poté také k socidlnimu
kontaktu dochazi ve Skolnich klubech, béhem exkurzi, béhem lyzafského vycvikového
kurzu a vycvikového kurzu plavani, béhem Skolniho zdjmového vzdélavani a také v ramci
navstév zakladni umélecké Skoly. Skoly také organizuji spole¢né Skolni vylety zaki
ze specialnich tfid a Zaku tfid béZnych. Bylo zjiSténo, Ze socialni kontakt mezi zaky je dale
rozvijen formou spoluprace specidlnich tiid s zaky z vyssich rocniki béhem MikulaSskych
besidek a programt tutorského cCteni. Data autorCina Setfeni ddle ukézala, ze zaci
ze specialnich a béznych tfid maji moZnost vzajemného spontdnniho kontaktu v jidelné,
ve Skolni druzin€, béhem prestavek na chodbach, ve spolecnych Satnach, na Skolnim hfisti
a ve Skolnim arboretu, déle vramci zajmovych krouzkd, vyleth a béhem sportovnich
kurzi.

Na zaklad¢ vysledkli Setfeni autorka navrhla nésledujici doporuceni, vedouci
ke zlepSeni vzajemné interakce zakd. Autorka se domniva, Ze je Z&douci, aby Zaci
specidlnich tfid méli v zZakovskych radach své zastupce, coz se doposud ve Skolach

ve vyzkumném vzorku nedéje. Autorka usuzuje, ze vzajemnou interakci zakl specialnich
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tiid s zaky vysSich ro¢nikl by podpofil Patronat zaka devatych ro¢niki, kdy ma kazdy zak
specialni tfidy svého patrona, ¢imz se podporuje vzajemnd interakce zakl. Jako dalsi
moznost, kterd vede ke zlepSeni vzdjemné interakce zakl, navrhuje autorka, spolupraci
zaki na vydavani Skolniho c¢asopisu. Autorka shledava za dulezité, zapojeni zakua
specidlnich tfid do tyz ¢innosti a udéleni jim stejnych povinnosti jako zakiim béznych tiid
v ramci aktivit uklidu skolniho pozemku, vyzdoby spolecné chodby a nastének, sluzby
na roznaSku ovoce do tiid, vynaSky recyklovatelného odpadu. Autorka formulovala
doporuceni, které spociva ve vzajemné spolupraci skol se zfizenymi specialnimi tiidami
ajejich vzijemné vyméné zkuSenosti. Jelikoz vyzkumi s timto tématem neni mnoho,
tak zavéry této prace mohou napomoci feditelim, ucitelim, specidlnim pedagoglim,
vychovnym poradciim $kol a dal§im pedagogickym pracovnikiim, ktefi se snazi o co
nejintenzivnéj$i zapojeni Zakl ze specidlnich tfid (jakoZto vSech Zakt se SVP) mezi
kolektiv zaki z béznych tiid. Piestoze tato forma vzdélavani neni v nasem vzdé€lavacim
systému ni¢im novym, tak pro Skolu, ktera nové zfizuje specialni tfidu a nemé ptedchozi
zkuSenosti s fungovanim specialni tfidy, mize byt tato prace vhodnym zdrojem inspirace.
Zavéry prace mohou také poslouzit rodi¢im pii hleddni vhodné formy vzdelavani

pro jejich dité.
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Priloha ¢. 1

Tazatelské otazky

Cast 1.
Kontextové otazky
1.) Kdy vznikla na skole 1. specidlni tfida? (Jak dlouh4 je zkuSenost se specidlnimi
tfidami na vasi skole?)
2.) Pro zaky s jakym znevyhodnéni je specialni tfida ziizena?
3.) Kolik 74kt je ve specidlni tfid&?

4.) Jaké ro¢niky jsou spolu ve tfide?

Cast 1L
Otazky ohledné spole¢né vyuky zakt
5.) Jak probiha spole¢na vyuka zaka ze specialni tfidy s zaky z ,,béznych* tfid? Dle
jakych kritérii jsou Zaci ze specialni ttidy rozdé€leni pii spolecné vyuce do ,,béznych
tfid* (napft. dle véku/ro¢niku)?
6.) Dle ¢eho se vybira bézna tiida, kterou Zaci ze specialni tfidy budou navstévovat?
7.) V jakych ptedmétech spole¢na vyuka probiha? Pro¢ zrovna v téchto ptedmétech?
8.) Jak casto probiha spole¢na vyuka zakt ze specidlni tfidy s zaky ze tiid béznych?
9.) Jak se Vam dafi organizovat vyuku plavani?
10.) Jaka podptlirna opatieni jsou pii spole¢ném vzdélavani vyuzivana?
11.) Jaky vliv, ma dle Vés, na spolecnou vyuku druh ¢i stupeit znevyhodnéni? Obecné

wevr

muzete popsat Vas nazor?

Otazky smérované na socialni kontakty zaku
12.) Kde se mohou zéci ze specidlnich tfid s zaky z tfid béznych setkavat? Jak jsou
vytvareny piileZitosti pro socialni kontakt zaki ze specialnich tfid a t¥id béznych?
13.) Jak Casto jezdi zaci ze specidlni tfidy a zaci béznych tfid na spole¢né vylety?
14.) Jaké programy ptipravuji Zaci z vysSich ro¢nikil pro Zaky ze specialni tiidy?
15.) Kde se mohou déti ze specidlnich tiid a béznych tiid spontanné setkavat? (o

ptrestavkach, v jideln€ apod.)
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16.) Jak byste ohodnotila miru jejich vzdjemné komunikace? (zakl ze specidlnich tfid s
zaky ze tfid béznych). Napada Vas, co by mohlo pozitivn€ ovlivnit jejich vztahy,
komunikaci?

17.) Kde je na skole umisténa tfida (mistnost) specialni tiidy?

18.) Jak funguje na Skole zdkovska rada? Daii se Vam zapojovat zaky ze specidlni tfidy
do fungovani zédkovské rady?

19.) Jak se vam daii zaClenovat zaky ze specialni tfidy ve Skolni druziné?
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Priloha ¢. 2

Informovany souhlas

Byl/a jste zkontaktovan/a za ucelem ziskani dat a informaci pro kvalitativni vyzkum k
diplomové préci Ivety Cadkové Orinicové.

Vyzkum probiha v rdmci magisterského studia na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy,
na katedfe Specialni pedagogiky. Tématem jsou ,,Moznosti podpory interakce mezi zaky
tfidy ziizené podle §16 odst. 9 §kolského zakona a z4ky ostatnich tiid b&zné ZS*.

Vase spoluprace na projektu je dobrovolna. Udast na projektu spociva ve vyplnéni
dotazniku. Autorka prace zajisti maximalni mozné opatieni pro zachovani Vasi anonymity.
Vase odpovédi jsou diverné, uréené pouze pro potieby tohoto vyzkumného projektu. Vase
zkuSenosti, ndzory se mohou stat ¢asti vyzkumné zpravy, ale v zddném piipadé nebude ve
zpraveé uvedeno Vase jméno nebo jiné identifikacni charakteristiky. Na kteroukoliv otazku
muzete odmitnout odpovédét a kdykoli se mizete rozhodnout a vyzkum opustit pti¢emz
vystoupeni z projektu pro Vas nebude mit zddné negativni disledky.

Svym podpisem zde souhlasite se svou UcCasti na tomto projektu. Jedna kopie tohoto

formulafe nalezi Vam.

Jméno tcastnika vyzkumu: Jméno fesitelky projektu:

................................................... Iveta Cadkova Orini¢ova
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