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Abstract

My thesis deals with value preferences and their transfer in school tutorial by
scholars at the second degree of basic school. The objective of my research was to
find if in accord with the scholars of the 9th classes the values and positions of the
,»Educational program Basic school* are transmitted to them. The given values can
be stressed in different intensity. The research should answer, if the given value is
transfered more or less. Another aim was to determine the value preferences of the
scholars of the 9th classes and to find, if these preferences depend on the highest
achieved education of their mothers.

All values and positions which are part of my research and are included in the
»Educational program Basic school* are transmitted. The values, which are
important in the life of school, are transmitted during teaching more than other
values and positions. In the area of value preferences of scholars 1 found the
following sequence of values: health, family and friends. The lowest values were:
political involvement and spiritual values. The value preferences depended on the

highest achieved education of the mother.



Uvod

V soucasné dob& dochazi ve spole¢nosti k nabidce rozmanitého spektra
hodnot. Clovék si miZe vybrat z nepieberného mnozstvi hodnot ty své. Nikdo mu
vSak nemiZe zarudit a ujistit jej, Ze jsou to hodnoty spravné. Globalni spole¢nost
pfinasi vice hodnot a tim vice moznosti. MoZnost vybéru z mnoha nabidek mize mit
pozitivni i negativni ptinos. Holisticky pohled na svét miZe vést k tradi¢nim
hodnotam, jakymi je zdravi a rodina, ale i zvysit vahu hodnot souvisejicich se
zdravym Zivotnim prostfedim. Na druhou stranu mize mlady &lovék snaze ztracet
orientaci v nabidce. Nové hodnoty, které piinasi globalni spole¢nost, mohou
potlacovat hodnoty uznavané v ramci jednotlivych statii ¢i mensin. Svét se zmensil.
Clovék v dnegni spoleCnosti je tak vice nejisty. To miZe souviset se ztratou pevného
bodu, ztratou jistoty v Zivots.

Pro¢ je dilezité zabyvat se otazkou, jaké hodnoty povazuje dnesni mladez za
vyznamné? Mladi lidé neptebiraji hodnotovy systém spole¢nosti nezavisle na své
osob¢ &i k ohledu na meénici se podminky. Mladez prispiva nejen k reprodukei,
ale i inovaci hodnotového systému spolednosti. Ménici se podminky ve spole&nosti
se promitaji do hodnotového systému celé spole¢nosti. Z hodnot, které povazuje
dnesni mladeZ za vyznamné, Ize vysledovat stav a vyvoj spole&nosti.

Je dilezité ptat se, jaké hodnoty preferuje dne3ni mladez. Mladez dnesni doby
se v otazkach hodnot nachazi v mnohem t&7§i situaci nez kdykoli predtim. Orientace
v dne$nim svét& hodnot je pro ni jistd nelehka. PFi hledani hodnot a hodnotové
orientace viak mlady Glovék nezistava sam. V ramci socializace na n& plsobi

napt. rodina, $kola i spole¢nost. Clovék tak mize prevzit nabizené hodnoty, nebo je
neuznavat.

Jedna z nejdulezit&jsich a tradicnich hodnot, které $kola predava, je hodnota
vzdélani. Skola viak neni jedina, ktera zprostiedkovava tuto hodnotu. Na preferenci
hodnoty vzdélani u zaka devatych tiid zakladni koly se siln& podili rodina. MtiZe
nejvyssi dosaZené vzdélani rodicd ovlivnit preferenci této hodnoty? Jestli ano, jakym
smérem? Tato otazka je pro vychovu a vzdélani jedince ve $kole dulezita. Utitel se
podili na zprosttedkovani hodnot Zakim. Je proto vice nez vhodné znat hodnoty,
které skupina, na niz pisobi, vyznava. Podnétné mize byt i seznameni s pozici

ur¢itych hodnot u 24k v souvislosti s hodnotami, které preferuje rodina.



Spoleénost klade na $kolu nelehky ukol vzdélavat a vychovavat mladou
generaci. Vychovné a vzdélavaci cile se vytvateji v souladu s hodnotami, které
spole¢nost povazuje za dilezité. Neni viak shoda na tom, jaké spole¢né hodnoty by
méla Skola predavat. Dokumenty vzdélavaci politiky a dokumenty kurikularni
pfistupuji ke 3kole jako zprostfedkovatelce hodnot. V cilech kurikularnich
dokumenti jsou formulovany hodnoty, které by méla 3kola zprosttedkovavat.
Otazkou zustava, do jaké miry jsou uvedené hodnoty Zzakiim skute&né predany.

Z moznosti vybéru mezi ,Vzdélavacim programem Obecna $kola®,
»Vzd€lavacim programem Narodni 3kola“ a ,,Vzdélavacim programem Zakladni
Skola“ jsem volila posledni jmenovany, protoZe hodnoty nejpodrobn&ji rozpracovava
a je nejvice eticky orientovan.

V této oblasti jsem se zaméfila na pohled Zaki devatych tfid na otazku, do
jaké miry jim byly pfedany hodnoty uvedené ve ,,Vzd&lavacim programu Zakladni
Skola* a zda nejsou nékteré z nich predavany vice neZ jiné. Zjidténi miry ptenosu
urcitych hodnot u dané skupiny 74kt devatych tfid mize vést k zajimavym zjisténim,
ktera mohou ugitelé vyuZit ve své praxi. Mira ptenosu ur€itych hodnot mize
smefovat k otazce, pro¢ ;jsou Zaky piejimany nékteré hodnoty vice ¢i méné. Pak je
dilezité zaméFit se na skupinu nejméné predavanych.

Cast vyzkumu zaméfena na hodnotové preference Zaki devatych tfid ma
odpovédét na otazku, jaké hodnoty tato skupina vyznava. Déle porovnavam pozice
jednotlivych hodnot u skupin zaki dle nejvyssiho dosazeného vzdélani jejich matky.
Jinou oblasti vyzkumu je &ast zaméfena na otazku, do jaké miry byly zakim
devatych tiid pfedany hodnoty obsazené ve ,,Vzdélavacim programu Zakladni skola“
a zda nejsou nékteré hodnoty pfedavany vice neZ jiné.

Ve svém vyzkumu se zabyvam hodnotami zakt devatych tfid, konkrétné
vékovou skupinou od 14-17 let. Toto obdobi je predélem mezi détstvim a mladim.
Détstvi je obdobi zivota ¢lovéka od narozeni do konce puberty a nastupu
adolescence. V tomto obdobi dochazi k intenzivnimu télesnému, intelektualnimu,
jazykovému, emocionalnimu a socialnimu vyvoji. Mladez je socialni skupina tvofena
lidmi ptiblizn& ve véku od 15 do 25 az 30 let. Mladez ve spolegnosti jiZ neplni role
déti a spole¢nost:jim jesté nepfiznava role dospélych.

Do jaké ze skupin zafadit skupinu mnou oslovenych respondentl neni zcela

jednoznaéné. Pomér zakd, ktefi uvedli vék 14 let ku Zaktm, ktefi uvedli vék 15 let



a vySe, byl 1:4. Vzhledem k v€ku mnou oslovenych zaki devatych tfid se priklanim
k oznacovani této skupiny za mladez.

Oblast hodnot a zprostfedkovani hodnot $kolou je velmi $iroka. Ma préace je
velmi ziZenym pohledem na tuto problematiku.

Prace je rozdélena do péti kapitol. V prvni kapitole se zaméfuji nejprve na
prvky, které maji na ¢loveéka v priibéhu socializace, pfi niz dochazi k pfenosu hodnot,
nejveétsi vliv. S ohledem na zkoumanou problematiku se zaméfuji na spole¢nost,
kulturu, rodinu, $kolu a vrstevnickou skupinu. Zmifiuji oboustranné plisobeni mezi
Jedincem a spole¢nosti. Zabyvam se vlivem osobnosti ¢lovéka na vybér hodnot
avztahem k hodnotdim a normam v priibéhu ontogenetického vyvoje. Vymezuji
pojem mladeZ a zmiiiuji se o konfliktu hodnot jak v kazdodennim souZiti lidi, tak pfi
stfetavani jednotlivych kultur.

V druhé kapitole seznamuji étenafe s problematikou hodnot. Nejprve uvadim
pfistup k hodnoceni a hodnotdm v oblasti filozofie. Nasledné¢ se zabyvam
nejednoznaénym vymezenim pajmu hodnota a uvedenim definic. Déle uvadim
definici pojmu postoj, ktery s hodnocenim a hodnotami tzce souvisi a pedagogicko-
psychologické pojeti hodnot. V zavéru kapitoly vymezuji pojmy hodnotovy systém
a hodnotova orientace.

Treti kapitola je vénovana 3kole jako zprostiedkovatelce hodnot. Zaméfuji se
zde na ,,Vzdé€lavaci program Zékladni $kola®, hodnotovou vychovu a moZnosti $koly
v této oblasti.

Ve ¢tvrté kapitole uvadim piiklad vyzkumi zabyvajicich se oblasti hodnotové
preference a orientace déti, miadeze a celé populace v ¢eské spole¢nosti. Vyzkumy
umoZziuji srovnani hodnotovych preferenci mladych lidi s lidmi v dalSich Zivotnich
etapach a jejich vyvoj v pribehu let od roku 1990 az do sou€asné doby.

Pata kapitola je vénovana vlastnimu vyzkumu, ktery je zaméfen na hodnotové
preference zaku devatych tiid, vliv nejvyssiho dosazeného vzdélani matky na tyto
hodnotové preference, a miru predani hodnot uvedenych ve ,,Vzdélavacim programu
Zékladni $kola* na $kolach, které s nim pracovaly.

V priloze ¢. 2 uvadim piehled odkazli na prameny, které obsahuji vyzkumy
hodnotovych preferenci a orientaci déti, mladeze a celé spolegnosti provedené od
roku 1990. | kdyz piehled nemlze byt vyCerpavajici, umoZziiuje orientaci ve

vyzkumech zabyvajicich se touto problematikou.
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TEORETICKA CAST



1. Jedinec a hodnoty

1.1 Socialni pole jedinee

Pii sledovdni vlivu spole¢nosti na jedince si miZeme vSimat vztahl
jednotlivé. Zajimdme se tak o vztah jedinec a rodina, jedinec a $kola, jedinec
a vrstevnicka skupina a dal$i vztahy. Instituce, skupiny a subjekty na jedince ale
neplsobi izolovang, ale soub&zné. Tuto skutenost nam priblizuje teoreticky model
Zivotniho pole, ktery se snazi postihnout jedince v dynamické rovnovize s Zivotnim
prostiedim a v souhrnu jeho spolecenskych vazeb (Sak 2000).

Socializace probiha v socialnim prostoru. Nevyrtstime ve spole¢nosti jako
takové, ale v konkrétni roding, Zijeme na uréitém misté, kterym mize byt mésto,
venkov, sidlistg &i vilova &tvrt. Misto, kde Zijeme, je spojeno s riiznymi prvky, které
jej charakterizuji. Jsou to napt. déti a dospéli, s nimiz se setkdvame v konkrétni
Skole, skolni ttid¢ atd. Socializace se tak odehrava ve strukturovaném Zzivotnim poli
(Havlik; Kot’a 2002).

Zivotni pole je prostiedi vztaZzené ke konkrétnimu jedinci. V ramci Zivotniho
pole rozeznavame pole biologické, mentalni a socialni. Do biologického pole je
zahrnuto vSe, co plsobi na smysly ¢&lovéka, na prvni signalni soustavu.
Do biologického pole patti pouze &ast okolniho svéta, ktera koresponduje
s biologickym systémem jedince (Sak 2000).

Mentalni pole je slozeno ze souboru podnétd, které piisobi na psychiku
¢lovéka a stimuluji rozvoj rozumovych schopnosti a funkce dusevnich operaci.

Socialni pole (Havlik; Kot'a 2002, s. 26) je ,,strukturovana spolecenska realita
slozena zjedinch a skupin, ke kterym je jedinec v né&jakém vztahu a tvofena
spoleCenskymi procesy, na nichZz se jedinec podili, a materidlnimi i duchovnimi
vytvory vyjadtujicimi spoletenské hodnoty. Takové socidlni pole je dynamické,
jedinedné a charakteristické pro danou konkrétni rodinu, dalsi socialni instituce,
lokality, urcitou spole¢ensko-ekonomickou formaci.“ V ramci socialniho pole
probiha socializace, utvafi se spolecenska bytost.

Jednotliva Zivotni pole maji obecné rysy, kterymi se podobaji, a rysy, kterymi

Jsou jedineéna. Socialni pole tvofi celd civilizace, spole¢ensko-ekonomicka formace,
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narod, etnikum, socialn& t¥idni pfislu$nost, lokalita, rodina, parta, ptatelé, tfidni
kolektiv, spoluZaci, pracovni tym, sousedska komunita atd. Socialni pole obsahuje
ur¢ité vrstvy spolecné pro velké mnozstvi jedincli. Nachazi se v ném ale i znaky
menSi obecnosti, spole¢né pro mensi pocet jedincl. Socialni pole jedince se tim
individualizuje, stavd se jedine¢nym a specifickym pro konkrétniho jedince.
Jednotliva pole existuji ve vzdjemnych vztazich, zména v jednom miiZze zapfi¢init
zmény v dalSich (Sak 2000).

P. Sak uvadi (Sak 2000, s. 17-18) i velmi duleZity postfeh tykajici se
dialektického vztahu osobnosti a jejiho pole. ,,Osobnost a jeji pole tvofi dialektickou
jednotu. Zmény v jednom maji tendenci ménit druhé. Zména socidlniho pole ma
dopad na proces socialniho zrani a na sociélni osobnost jedince. Zména v osobnosti
ma tendenci se promitnout do zmény pole. Naopak socialni pole se stejnymi
parametry jako osobnost jedince ma tendenci petrifikovat dany stav osobnosti.
Jedinec tenduje k harmonizaci vztahu mezi svym socidlnim polem a svou osobnosti.
K tomu slouZi dva spontanni procesy: jednak ze svého socidlniho pole vytésiiuje
prvky, které jsou v rozporu s jeho osobnosti, ptipadné nastupuje druhy mechanismus.
Dochazi ke zméné v postojich, hodnotaich a norméach jedince ve prospéch jeho
vyrovnani se stavem socialniho pole, respektive nékterého jeho vyrazného prvku.

Casovy rozmér socialniho pole saha jak hluboko do minulosti pfed samotnou
existenci jedince, tak do pfitomnosti, kterou piekraduje do budoucnosti. Socialni pole
kaZdého jedince obsahuje socialni hodnoty a normy z davné historie lidstva. Jedinci
tak ziskavaji pfimo &i zprostfedkované hodnoty, socidlni normy a ideje
napf. kfest'anstvi, judaismu ¢&i islamu.

Konkrétni socialni pole jedince je z hlediska svych zdraji ¢asov€ hluboce
strukturované od nejstarSich civilizaci v podob& mytid, archetypli a pohadek po
jedincovy Zivotni plany a cile. V podobé Zivotnich cilii, jako je zaloZeni rodiny
a narozeni déti, vnasi jedinec do svého socialniho pole urcité prvky, které maji
pomoci naplnéni sou¢asnych cili.

Na ose ¢asu tak socialni pole predstavuje stfed v pfitomnosti, do které¢ho se
promita vzdalena minulost lidské civilizace a civilizacni, spole¢enské, rodinné
a individualni plany, cile a pfedstavy.

Prvkem v socialnim poli miZe byt dalsi jedinec, skupina, instituce nebo
organizace. Tyto prvky v socialnim poli jedince maji riznou dobu své existence.

Z hlediska délky trvani miZeme rozlisit prvky, které pfesahuji Zivot jedince, jiné
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trvaji jen po dobu jeho Zivota. Tyto prvky jsou spojeny s kulturou dané spolecnosti,
s rodinou ¢i rodovou tradici.

Kazdy ¢lovék ma zvnitinéné hodnoty pivodni rodiny, jeji socidlni normy,
nazory a postoje a jsou vném Zivé i po odchodu zrodiny ¢ po smrti rodici.
Ze strukturovaného hodnotového systému spolecnosti tak ¢lovék piebira v zavislosti
na svém socialnim poli a osobnosti do svého individualniho hodnotového systému
jen Cast ze spole¢enskych hodnot.

V socialnim poli jedince je moZno rozliSovat prvky, které se zde vyskytuji jen
po Cast jeho Zivota. Nékteré z nich jsou vazané na formalné vymezenou situaci, jako
Je napf. stfedoskolské & vysokoskolské studium. S uréitymi Zivotnimi fazemi jsou
spojeny ur¢ité prvky, které jsou pro jedince velmi vyznamné. Jedna se pfedevim
o faze, v nichZ dochézi k intenzivnimu socialnimu zrani. V obdobi dospivani tak maji
velmi vyznamnou pozici party vrstevnikii, kamaradské a pratelské vztahy. Proto je
vyznam hodnoty pfatelstvi v tomto obdobi nejvyssi za cely Zivot.

Jiné prvky maji jen doCasny nebo nahodily charakter. Stava se tak v ptipadé,
kdyz se Elovek za urcité situace stava soucasti davu. Dav jako prvek socialniho pole
miiZe existovat napf. jen par hodin a pak zanika.

Socidlni pole je dynamické, viechny prvky v ném obsazené se neustile
vyvijeji a proméfiuji. Nové prvky do socialniho pole jedince vstupuji, jiné zanikaji,
¢i je jedinec ze svého socidlniho pole vytésiuje. Cela provazanost tohoto systému
vypovida o stavu socialniho pole jedince (Sak 2000).

P. Sak (Sak 2000, s. 18) uvadi nazorny ptiklad, ktery fika, Ze jestlize mlady
¢lovék zabije pfi kradezi v obchodé prodavacku, jedna se nejen o vypovéd’ o jeho
osobnosti a o kvalité celku jeho socidlniho pole, ale také o vypovéd’ o jednotlivych
prvcich jejich socialniho pole. I tato smutnd udélost mize byt vypovédi o celé
spole¢nosti. Podobné situace by proto nemély byt chapany jako néco izolovaného
a vzdaleného od b&zného Zivota lidi a jejich kazdodennosti, ale jako ur¢ita vypovéd’
0 stavu a vyvoji celé spolecnosti.

Dnesni spole¢nost s sebou nese fadu zmén i v ramci socialniho pole jedince.
Modernizace spole¢nosti vede k rozSifovani socidlniho pole a k prosazovani
takovych prvkii v socialnim poli, jejichZz zdroj je mimo bé&Zné prosttedi daného
Jedince (Sak 2000).

Prostfednictvim masové kultury se jedinec setkdva s jevy, jako je nasili,

krutost ¢i egoistické a zvracené hodnoty. Pro mnohé mladé lidi se stavaji vzorem
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Zivotniho stylu herecké a zpé&vacké celebrity. Obdiv medialnich hvézd &i televiznich
hrdint s sebou nese fadu negativnich prvki. Malo kdy jsou totiZ nositeli hodnot
pfinasejicich dusevni pozvednuti osobnosti.

Dle P. Saka vede masova kultura ke zméné mechanismu socializace. ,,JestliZe
dtive byla socializace postavena na primarnich skupinach, piedevdim roding, a na
postupném piejimani hodnot a norem v pfirozeném cyklu Zivota a &innosti, dnes je
tento princip nahrazovan poZadavky trhu“ (Sak 2000, s. 25).

Podle mého nazoru vliv masmédii na jedince timto smérem jisté existuje,
ne vak tak silng, aby principy trhu nahradily postupné piejimani hodnot a norem
v piirozeném cyklu Zivota a &innosti. Masmedia jist¢ ovliviluji vefejné minéni
areakce na ur€itou udalost. Vliv reklamy je nepopiratelny. Nemohou mit ale tak

nesmirné silny vliv. Jinak by naSe spolegnost jiz byla jist& v rozkladu.

15



1.2 Socializace

Jakym procesem se dit¢ setkava shodnotami? Jak zasahuje rodina do
vytvafeni hodnotovych preferenci a hodnotové orientace ditéte? Jakym zptisobem
ovliviiuje a utvafi hodnoty déti $irsi socialni okoli, v némz #iji? Abychom mohli
zodpovédét tyto otazky, musime se zabyvat procesem socializace.

Existuje mnoho definic pojmu socializace. Jako nejvystizn&jsi definici, ktera
zarovefi postihuje socializaci jako komplikovany proces, povazuji nasledujici.
Socializace je: ,,Socialni interakéni proces, jimz si jedinec po cely Zivot osvojuje
soustavy hodnot, socidlnich norem a vibec vSech socialné relevantnich faktort
socidlnich (pod)celkii, k nimz v ramci jednoho socialniho celku (napf. naroda atp.)
pfislusi podle zakladniho referenéniho systému ptisluiného socialniho celku
(hodnotového, ideového atp.). Je druhem socialniho ueni (zejména uceni se
socialnim rolim), jimZ jedinec ziskava zakladni orientaci pro své chovani
v pfisluSnych socialnich celcich, jez mu umoziiuje socialni souziti s ostatnimi jedinci
t€chto celki; je procesem socialniho formovani osobnosti jedince jako socialné-
kulturni osobnosti, procesem socialni ontogeneze jedince, druhym narozenim
osobnosti, tj. narozenim jedince jako socialni bytosti a fetézcem socialné adaptacnich
procest, jejichz thrn tvofi obsah socializace* (Geist 1993, s. 406).

Kazdy ¢len lidské spole¢nosti prochazi procesem socializace. Socializace je
celoZivotni proces, pfi kterém na jedince plisobi socialni, kulturni a pfirodni
prostiedi. Zarovei jedinec plisobi i na n&. Prostfednictvim socializace se jedinec
stava kulturni a socialni bytosti, jejiz jednani je uréovano dle uznavanych pravidel.
Béhem socializace dochazi k utvareni zakladnich motivagnich struktur, hodnotové
orientace a Zivotnich cild. Jedinec piebira a osvajuje si spoleenské role
a spolecenské normy (Havlik; Kot’a 2002).

R. Havlik velmi vystiZzné popisuje mechanizmus socializace: ,Kazdy je
neopakovatelnou bytosti, ale soucasné produktem procesi probihajicich v naSem
prostiedi, které vedou k tomu, Ze chovani kazdého je pfes vSechnu originalitu
pravdépodobnostné ptedvidatelné, a diky tomu je Zivot spole¢nosti viibec mozny*
(Havlik; Kota 2002, s. 43).

Samotny pojem socializace, zespoleCensténi, je mozZno pojimat ze dvou
hledisek, a to v §ir§im a uZ$im smyslu. V $ir§im smyslu jde o druhovou socializaci.

Druhova socializace je proces, kterym se &lovék v disledku aktivniho styku se
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spoleenskym prostiedim vyvinul z niz§ich Zivo&isnych forem v Elovéka. V uzsim
smyslu se jedna o proces, kterym prochazime od narozeni po cely Zivot. Jedna se
o pfeménu ¢lovéka jako biologického tvora v osobnost.

Socializace se realizuje vramci interakce mezi lidmi. Jejim zakladnim
mechanizmem je socialni u€eni. Cilem socializace neni jen kultivace vrozeného
chovani, ale ptedevsim vznik novych forem reagovani, jako jsou osvojeni fedi,
hygienickych a kulturnich navykd, socialnich norem, vytvafeni postojii, hodnot,
uceni se socialnich roli, vytvafeni vlastnosti a vy33ich potieb.

Chovani déti tizce souvisi se socialnim prostiedim, z kterého pochazeji.
V pocétku je rozhodujici rodinna socializace, posléze se dité zapojuje do Sirsi sité
spole¢enskych vztahii 3koly a kolektivii vrstevniki. Socializace se ale napf.
uskutedtiuje i prostfednictvim masmédii a prace. Rodina, soustavné piisobeni
pedagoga a tfidniho kolektivu a $kolniho fadu ma z hlediska jejich dlouhodobého
pusobeni vyznamny vliv na vyvijejici se osobnost. Socializace ale neni prostym
pfejimanim hodnot a norem spole&nosti, rodiny, &i jinych subjektii. Hodnoty a normy
prochazeji kritickym ptehodnocovanim, zv1asté v puberté, kdy jedinec zvazuje jejich
diisledky a vyznam, a hled4 nova feseni.

Socializace je slozity proces. Vlivem vrozenych dispozic nebo prostredi,
ve kterém jedinec Zije, miZe dojit k nedostatené socializaci jedince ve spoleénosti.
Tyto nedostatky se odrazi v deviantnim chovani jedince, kterého je nutno pomoci
resocializace vélenit zpét do spoleénosti (Priicha; Walterova; Mare§ 2001).

ProtoZe jsou stfedem mého zijmu hodnoty déti a predeviim mladeze,
povazuji za dileZité zabyvat se socialnim prostfedim, ve kterém Ziji. Za prvotni
a nejdileZit&jsi povazuji vliv rodiny. Rodina je za idealnich podminek prvni socialni
skupina, se kterou se jedinec setkava. Rodina piisobi na jedince jako prvni a jako
prvni ho utvafi. Nejen Ze ptisobi jako prvni, ale téZ velmi intenzivng diky uzkym
a siln€ emo&né ladénym vztahiim. Jeji plisobeni tak zanechava v jedinci trvalé stopy.
Hodnoty, se kterymi se jedinec v roding setka a interiorizuje, jsou v osobnosti jedince
siln€ ukotveny.

Déle ma na jedince vliv 3kola. Sila vlivu je patrna, uvédomime-li si, Ze jen
délka trvani zakladni ¥kolni dochazky je devét let. Prevazné diky 3kole se jedinec
setkdva se svymi vrstevniky a navazuje zde nové vztahy. Ty mohou jeho dosavadni
hodnoty velmi ovlivnit. Mlady &lovék viak neZije uzavien, setkava se s mnoha

jinymi subjekty nachazejicimi se v jeho socialnim poli. Mize se tak setkavat
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s mnoha pohledy na otdzku hodnot a jejich preferenci. Skrze viechny subjekty
pronika silny vliv spolednosti a jeji kultury. Obzvla$té patrny je tento vliv ve 3kole.



1.2.1 Socializace a spole¢nost

Ptesto, Ze je kaZzdy ¢lovek jedinecnou osobnosti, je soucasné produktem
procest probihajicich ve spolenosti a prostfedi, v némZ Zije. Proto je chovani
kazdého pfes jeho jedinecnost pravdépodobnostné piedvidatelné. Bez tohoto faktu by
Zivot ve spolegnosti nebyl mozny. Socializace je tedy zprostiedkujicim nastrojem
mezi jedincem a spolecnosti.

Na rozdil od zvifat se ¢lovék rodi jako velmi zranitelna bytost, o kterou musi
byt po zna¢né dlouhou dobu pecovano. Aby se z novorozence stal ¢lovék, musi projit
socializaci. Osobnost ¢lovéka se nemlZe rozvijet mimo lidskou spole¢nost.
Diilezitost socializace nam dokazuje mnoho ptikladii. Mezi nejznaméjsi pfiklady
patfi pfibéh ,vi¢ich déti“ Amaly a Kamaly, které byly nalezeny v roce 1920
misionafem Singem. Divky Zily ve vI¢i smelce, a proto piejimaly i jeji chovani.
B&haly po &tyfech, k uchopovani pouzivaly dsta, komunikovaly vréenim a skfeky
a lidi se velmi obavaly. Socializace u téchto divek byla velmi naro¢na, zvlasté diky
mnoha prome$kanym senzitivnim obdobim. Amale bylo osmnict mésict, ale
nedokazala se novému prostiedi pfizplisobit a zihy zemiela. Jinak by jeji socializace
byla jisté Gsp&3n&jsi nez u Kamaly, které bylo jiZ osm let. Kamale trvalo tfi roky, nez
se vzpiimila a $est let, neZ zatala chodit. Své prvni slovo vyslovila po dvou letech
apo osmi letech mluvila v jednoduchych vétach. Kdyby nezemfela, dostala by se
v pétatficeti letech na uroven lehké mentalni retardace, coZz by byl pravdépodobné
jeji maximalni vyvoj.

Neznamena to v3ak, Ze by k takovym pfipadim dochazelo jen mimo lidskou
spolecnost. Caspar Hauser je piikladem ditéte, které ackoli vyriistalo v lidské
spole¢nosti, Zilo zanedbavano vizolaci od ni. Kaspar Hauser byl nalezen
v Norimberku roku 1828 a dale se mu vénoval profesor Daumer. Chlapec vyrtstal
zavien ve sklep&. Ve svych asi Sestnacti letech, kdy se objevil v ulicich Norimberku,
mél chovani 2-3letého ditéte. BohuZel mame piiklady podobnych pfipadt i z dnes$ni
doby (Havlik; Kot'a 2002).

V priibéhu socializace na jedince velmi silné pilisobi spolecnost, ve které Zije
a socializuje se. Vlivy spole¢nosti se promitaji nejen do tilohy vychovy ve, ale i do
rodinného prosttedi, a tim i do socializace v roding.

»Socializace je procesem, ktery propojuje kazdého jedince se spoleCnosti.

Jedinec se stava z ,biologického tvora‘ Elovékem — kulturni a socialni bytosti, ktera
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jedna vramci ur¢ité tolerance podle uznavanych pravidel, sméfuje své chovani
k spolecensky piijatym hodnotam a plni individualné modifikovana o&ekavani, role.
V disledku toho je socializace synonymem pro za¢lenéni jedince do spolecnosti,
zespole&ensténim* (Havlik; Kota 2002, s. 44). Dale v priibéhu socializace dochazi i
k zvnitinéni kulturnich norem a hodnot. Nastava tak stav, kdy jedinec poklada normy
za své a ne za natlak okoli.

V procesu socializace ¢loveék postupné ztraci svou spontinnost a individualitu
svych socialnich projevi a jeho chovani probiha ¢asto pod tlakem norem, socialnich
vzoru a stereotypu. Jedinec se také nauci vyuzivat socidlni mechanismy. Socialni
mechanismy jsou fetézce vzajemné€ propojenych akti socialniho chovani, jejichz
disledkem je ogekavana socialni odezva (Sak 2000).

Ve spole¢nosti se vyskytuji jevy, které jsou nezavislé na jedinci, ale vyvijeji
tlak na jeho chovéni. Témito jevy jsou mySleny napi. zvyky, obydeje, normy
a hodnoty dané spole¢nosti, které jsou jedinci od narozeni vitépovany. Vychova je
svym piivodem, povahou i funkci spoleéensky jev, jejimZ prostiednictvim spole¢nost
formuje jedince a reprodukuje tak podminky vlastni existence. ,,V uz$im slova
smyslu je mozné vychovu chapat jako druh pomoci, zkulturnéni, které jedinci
umoZfiuje vnitini rist v sociokulturnim systému a zpfistupfiuje mu (ulehduje)
pfevzeti kultury* (Prokop 2001, s. 15).

Spolecenské tlaky usmérfiuji jednani jedince ke kulturng schvalenym
hodnotam a cilim. Nabizeji spole&nosti uznavané formy, vzory a stanovuji normy
apravidla jednani. Soubézné stimto pisobenim klade kazdy vlastni poZadavky,
vyjadiuje své zajmy, cile a odekavani, které jsou téZ utvateny socializaci.

Na utvéieni hodnotového systému jedince se podili jak spole¢nost, tak i jeji
jednotlivé subjekty jako rodina, $kola, vrstevnicka skupina a dal§i. Pisobeni
spolecnosti a jejich subjektii na jedince muze byt intencionalni a funkcionalni.
Intencionalni plisobeni je zamérné pienaseni ur¢itych hodnot na jedince a snaha, aby
tyto hodnoty interiorizoval. Takovy vliv ma na jedince rodina, $kola nebo jiné
subjekty ptisobici v oblasti volného ¢asu déti a mladeze. Funkcionalni pisobeni je
nezamérny pienos hodnot na jedince. Nezdmérné plisobeni ma Casto silnéjsi vliv na
stavbu hodnotového systému jedince nez zamérné vychovné pisobeni rodiny a $koly.
ProtoZze ptenos hodnot probiha v kaZdodennich situacich, dochazi pfi feSeni

nejrizngjSich problémt &asto k tomu, Ze dit¢ pfebird ne ty hodnoty, které rodi¢
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prezentuje, ale které jsou skryty za jeho skutetnym jednanim. Dochazi tak
i k pfenosu hodnot, které sam dospély — rodi¢ na dité ptenést nechce (Sak 2000).

Ne vzdy vsak dochazi k socialni adaptaci. Dochazi i k socialni maladaptaci,
tedy nepfijeti socidlnich norem a hodnot spoletnosti. V ptipadé, ze u ¢Elovéka
nedochazi k interiorizaci spoleCenskych norem, zatini se u jedince projevovat
socialni deviace, ktera je problémem jak pro jedince v podobé vyloudeni z uréité
skupiny, tak pro spole&nost.

Jak vyplyva z vySe uvedeného textu, pfenasi spoletnost své hodnoty na
jedince a podili se na utvafeni hodnotového systému. Tento vztah ale neni
jednosmérny. Jedinec v reakci na ménici se spoledenské podminky a v zavislosti na
své pozici v ni si sam pretvafi hodnotovy systém, ktery na n&j spolednost prenasi.
Tak dochazi ke vzniku hodnotového systému spole¢nosti odpovidajiciho dob
a jejim potiebam. Osvojovani spoledenského hodnotového systému ma dvé stranky.
»Na jedné strang jde o individudlni proces — individualizaci hodnotového systému,
na druhé strang jde o spoleensky proces — dynamizaci spoletenského hodnotového
systému* (Sak 2000, s. 38).

Hodnotovy systém spoletnosti je pfitomen v materidlnich a duchovnich
vytvorech spoleénosti, ale i jejich d&jinach, védomi a jednani lidi. Sam hodnotovy
systém spole&nosti je tvofen velkym mnoZstvim hodnotovych systémii, které mohou
byt spojeny napt. etnikem, nérodnosti, profesi atd. Mnohost hodnotovych systémi je
také dynamickym prvkem, protoZe tato rtznorodost umoziluje dali vyvoj
hodnotového systému spoletnosti. Spolegnost tak jedinci nabizi nejen mnohost
hodnot, ale i hodnotovych systémii, jejichZ mnoZstvi miize na mladého jedince, ktery
se v nich snazi zorientovat, piisobit znaéné neptehlednym dojmem.

Celd spoletnost funguje jako velky organizmus, ve kterém probihaji
vzdjemné souvisejici procesy. Pfi procesu zespoletenstovani plisobi na jedince
mnoho faktord, které mohou ovlivnit jeho hodnotovou orientaci. Jedna se napf.
o technologicky a ekonomicky vyvoj, politicky systém zemé, kulturu spoleénosti,
pfistup spole¢nosti k naboZenstvi, rozvoj masové kultury a samoziejmé normy
a hodnoty dané spole&nosti.

Jaké hodnoty jsou preferovany Ceskou vefejnosti? Na tuto otazku davam
odpoved v kapitole 4.3, kde uvadim vybér z vyzkumi hodnotové orientace ¢eské

vefejnosti po roce 1990.
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1.2. Socializaceaku a

V ramci socializace probiha enkulturace. Jedna se o proces, jimz si ¢lovek
osvojuje kulturu, ve které Zije a sni i normy a hodnoty, kterych je nositelkou.
Kultura se tak 3ifi nejen v prostoru, ale i Case, je pfenaSena z generace na generaci.
Tento mezigenera¢ni pfenos umoziiuje ,,preZiti* ur¢ité kultury.

Neznamena to ale, Ze by nedochdzelo ke zménam norem a hodnot. Kulturni
hodnoty a normy se mezigeneratnim pfenosem modifikuji a ptetvateji. Kultura ve
své hloubce ale neni snadno pfeménitelna. Kultura jako celek si zachovava uréitou
kontinuitu v &ase, i kdyZ ve vyvoji spole€nosti a jeji kultury dochazi k obdobim
pferuSeni dosavadniho vyvoje, zmény, revoluénich transformaci, zvrati a tak
i pfehodnocovani hodnot.

Kultura je vytvorem &loveéka. Je vzdy spojena se spolegnosti. Je to kultura,
ktera ¢loveka jako biologickou bytost kultivuje. Tato kultivace probiha v procesu
socializace, v némz se &lovék méni z biologické bytosti na &lena lidské spole&nosti
(Havlik 2002).

Kultura je vniting strukturovanym celkem. Zahrnuje vzajemné spjaté kulturni
prvky, které spolecnost sdili a uznava za zavazné. Jedna se napt. o hodnoty, normy,
moralku, zvyky, myslenky, ideje, symboly a vytvory (Havlik; Kot'a 2002).

Na mezigeneralnim ptenosu kultury se podili predevdim rodina, ale také
vychovné a kulturni instituce a riizné skupiny, kterymi jedinec prochazi. Rodina
zanSt'uje prvni prenos kulturnich prvki, jako jsou hodnoty, normy, pravidla chovani
C1 fet. Je proto nejdileZit&jsim prvkem vtomto procesu. Jedinci si v prib&hu
enkulturace osvajuji kulturni prvky a piijimaji je v urdité mife za své. Podfizuji se
tlakim kultury bud’ jen wgelové v zajmu komunikace a souZiti s druhymi, nebo je
skutetné zvnitifiuji a prijimaji plng, tedy interiorizuji (Havlik 2002).

Ptedavani hodnot na jedince mize byt explicitni, jasné¢ a srozumitelng
vyjadfené, kdyz rodi¢ dit¢ u¢i slu$nému chovani & tlesné hygiené. V pienosu
hodnot ptevazuje implicitni, neptimo vyjadiena forma obsaZena v chovani lidi, ktefi
Vystupuji jako vzory, s nimiz se dit¢ na zaklad® udeni pozorovanim identifikuje
(Nakone¢ny 1995).

V procesu socialniho zrani si jedinec osvojuje vzory a stereotypy spoleénosti.

Ty na jedné strang potladuji spontannost ¢lovéka v socialnich projevech, ale na druhé
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strané jedinci umoziiuji jejich osvojenim pfijmout vysledky procesu kulturniho
vyvoje spole¢nosti a pievzit kulturni dédictvi (Sak 2000).

Mezi kulturami i ve vyvoji kultur se mohou lidit ndzory a praktiky v tom,
k jakym hodnotam a jakym zpisobem k nim maji rodige své déti vést. Riizné kultury
preferuji rizné hodnoty. Proto se v jinych kulturich muZeme setkat se zpiisoby
chovéni, které se nam z pohledu naseho svéta hodnot budou zdat zvlastni. Shodné
objekty mohou mit v riiznych kulturich odlidny vyznam. Naptiklad krava je u nis
pokladana hlavné za hospodafské zvife. Hinduisté kravu naopak povaZuji za
posvatnou (Nakone¢ny 1995).

[ vramci jedné kultury mohou ,koexistovat nebo soupefit a stfetavat se
odli3né hodnotové a normativni systémy (napt. kulturni odli$nosti etnickych skupin,
generaci, modifikace obecnych kulturnich hodnot a norem v jednotlivych

spolecenskych vrstvach apod.)* (Havlik 2002, s. 37).
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1.2. Socializacear ina

V priibéhu socializace se setkdvame se socidlnimi Ciniteli. Jsou to socialni
skupiny, jimiZ v prib&hu Zivota prochdzime, a které nas ovliviiyji. Socializace
probihd jak ve skupinach primarnich, jakymi je rodina, tak i sekundarnich,
napf. v podobé $koly. Primarni socializace se odehrava v uzkém kruhu rodinnych
pfislusnik spjatych silnymi emo&nimi vazbami a intimnimi vztahy. Sekundarni
socializace je na rozdil od primarni, ktera je vazéana na prostiedi rodiny, podnécovana
v novych oblastech spole€nosti, ve které jedinec Zije.

Jak uvadi Pedagogicky slovnik (Pricha; Walterova; Mare§ 2001, s. 202) je
rodina nejstar$i spolecenskou instituci. ,,PIni socializaéni, ekonomické, sexualné-
regulacni, reprodukéni a dal$i funkce. Vytvafi uréité socidlni klima, formuje
interpersonalni vztahy, hodnoty a postoje, zaklady etiky a Zivotniho stylu. Z hlediska
sociologického je formou za€lenéni jedince do socidlni struktury. Nejb&Zn&jsim
modelem rodiny je tzv. nuklearni rodina, kterou tvofi nejblizsi ptibuzni, tj. oba
rodice a déti.“

V priibéhu socializace jedince hraje rodina mimofadnou roli. VeSkeré
piisobeni rodiny na jedince je velmi silné. V3e, co rodina do jedince vloZi, se da
Vv pozdgj$im obdobi jen velice t&Zko zménit & vymazat. Pokud v pribéhu socializace
nastane chyba, da se pozdgji jen t&zko napravit (Prokop 2001).

Pojednavam zde o idealnim stavu — socializaci ditéte v {iplné roding, kde je
pfitomna matka i otec. Je otazkou, do jaké miry ma na socializaci a pozd&jsi
hodnotovou orientaci jedince vliv vychova pouze jednim rodicem, a to z jakychkoli
diivodd, ¢i jina péée nahrazujici rodinu ditte.

Rodina je mal4, primarni, neformalni ¢lenska skupina, ktera formuje zaklady
nasi osobnosti. Jedna se o zakladni prostfedi socializace ¢lovéka. Typické pro ni je,
Ze ma maly poéet ¢lend, ktefi spolu komunikuji pfimo, a kde je mezi ¢leny intimita
vztahli. Teprve prostiednictvim této skupiny jsme schopni stat se &lenem vétsich
socidlnich skupin. Dit¢ bere rodinu jako samoziejmy a jediny svét, protoZe nema
volbu vybrat si své nejbliz$i. Primarni socializace se nemiZe uskutednit bez
emocionalnich vazeb ke svym blizkym (Prokop 2001).

Velmi dilezita je socialni interakce mezi pecujici osobou a ditétem. Mira
a intenzita socialni stimulace, jakou je vyjadfeni pozitivniho citového vztahu, ma

vyznam v pozdg&j$im vyvoji jedince. Béhem procesu vytvareni emocionalniho vztahu
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s matkou dochazi u ditéte k rozvoji vSeobecné kategorie dlivéry ve svét a chapani
svéta. Vyznamnou roli pfi socializaci samoziejmé hraje i otec a pfipadni sourozenci.
mistem je rodina. V ni jsou poloZeny zéklady pro celkovy rozvoj osobnosti
dospivajiciho“ (Prokop 2001, s. 40).

Lidé prebiraji vétsinu svych hodnot od jinych jedinci a pozitivné vztaZenych
skupin a pokladaji je za své. Vybér hodnot je zavisly na tom, do jaké miry tyto
hodnoty zplsobuji, Ze ho jini pfijimaji, respektuji nebo miluji. P¥i interiorizaci
hodnot a socilnich norem rodiny a rodi¢i je duleZité, aby vlivy ze socialniho pole,
tedy rodiny, byly jednotné. Vysledkem miZe byt, Ze hodnoty a normy rodiny
nebudou ditétem dostateéné zvnitfnény, nemaji na jednani jedince pfili§ silny vliv
amohou byt nahrazeny pod jinym vlivem jinymi hodnotovymi preferencemi
anormami jednani. Dal§im disledkem miiZe byt existence dvou systémi hodnot
a socialnich norem, které jsou uplatiiovany podle potieby jedince (Nakonecny 1995,
Sak 2000). V této souvislosti je diileZité uvédomit si, Ze atkoli ma rodina na jedince
nesmirné€ silny vliv, neni toto pisobeni absolutni. KdyZ ma jedinec ve své osobnosti
pfedpoklady pro patologické chovani, je otdzkou, do jaké miry miZe tuto skutecnost
zménit intenzivni pée rodiny vysoce cenici hodnoty, lasku, pomoc druhym ¢i
sebezdokonalovani. Je t&7ké fici, do jaké miry lze ovlivnit hodnoty anetické
osobnosti. V pfipadé patologického chovéni jedince je tak dileZité divat se na
problém nejen skrze vSechny socialni subjekty, se kterymi se setkal, ale i celou jeho

0sobnost.
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1.2. Socializaceca k a

V disledku rozvoje industrializace jiz nemohla rodinna socializace stagit
potfebam spoleénosti. Skola se stala nezbytnou jako vseobecné vzd&lavaci
socializa¢ni instituce. ,,Socializace znamena pro $kolu zprosttedkovani potiebnych
norem, znalosti, schopnosti a dovednosti. Skola vychovava mladez podle uréitych,
jasné€ definovanych cild, tj. u¢i déti t8m kompetencim, které spole¢nost na zakladé
stavajicich socialng ekonomickych podminek povaZuje za cenné a uZite¢né“ (Prokop
2001, s. 51).

Skola vystupuje jako velka, sekundarni, formalni a &lenska skupina. Jako
velka skupina musi mit spajovaci organiza¢ni prvky, jakym jsou napf. jazyk, tradice.
Vyznamnou roli zde hraji organizaéni pravidla v podobg 3kolniho fadu, bez kterého
by chod $koly nebyl viibec mozny. M4 zfetelnou organizovanou strukturu a sleduje
specifické cile — vzdglat a vychovat jedince, ktefi jsou ji svéfeni. Socialni role
a s nimi i normy a pravidla jsou zde jasné dany.

Spole¢nost povazuje $kolu za instituci, ktera je spole¢nosti povéfena
pfedev$im piedavanim védomosti a dovednosti, které jsou uzitetné pro zivot. SlouZi
vSak i jako nastroj socialni integrace, protoze zajist'uje ptedavani ideologie v podobg
soustav hodnot, norem ¢&i uréitych vzorci jednani.

Skola predstavuje sjednocovaci prostor jedinct pochazejicich z nejriznéjsich
socialnich prosttedi. Utvafi moZnost prostoru pro interakce, setkavani a socialni styk
a tim utvafeni postoji k druhym lidem. V obdobi mladsiho $kolniho véku miZe byt
pisobeni $koly dokonce vétsi, nez vliv rodi¢l. Déti jsou zde pfipravovany na role
dospélych nejen zhlediska odbornosti, ale i motivaéng pro Zivot v souladu
s o€ekavanim spolegnosti.

Socializatni procesy ve $kole jsou siln€ ovlivnény mimoskolnimi
podminkami, protoze déti, které nastupuji do $koly, jiZ prosly procesem socializace.
Skola je zaméfena na stfedni vrstvu spoleénosti. Jednim ze zdroj, ktery ovliviiuje
Skolni socializaci je die teorie Pierrea Bourdieua kulturni kapital. Kazdy jedinec si
b&hem socializace v roding zvnitfiuje sestavu kulturniho kapitalu své socidlni vrstvy.
Kulturni kapital ovliviuje vnimani, my$leni, hodnoceni a jednani jedince. Déti si tak
mohou zrodin pfinadet zcela odlisné normy, hodnoty a zpiisoby chovani,
nez prezentuje $kola. Mize tak dochazet k fad€ konfliktd mezi rodi¢i a $kolou

(Prokop 2001).
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Skola prezentuje hodnoty, které spoletnost poklada za dilezité z hlediska
svych momentalnich potieb a vyvoje. Piedstavuje tak misto, kde miZe spolenost na
mladého jedince vytvafet silny natlak a tvarovat ho dle svych predstav a vizi. Skola
tak miZe byt nastrojem Kk prezentaci marxistické ideologie ¢i demokratickych
hodnot.

Tato skute¢nost se nam potvrzuje i pohledem do davné minulosti, kdy si na
moZnost zasahovat do vzdélavani novych generaci délala narok katolicka cirkev, aby
si diky témto vazbam upevnila svou pozici ve spole¢nosti. Jeji vliv viak nebyl ani
zdaleka tak netinosny jako nejriiznéjsi ideologie, které zasahovaly do vzdé&lavaciho
procesu napf. v Némecku v obdobi druhé svétové valky €i po ni vtzv. zemich
vychodniho bloku. V dne$ni dobé, kdy Zijeme v demokratickém stité¢ s moZnosti
volby alternativnich $kol, je stale dileZité si uvédomovat bohatstvi, skryté
v demokratickych hodnotach.

Kazdy ugitel svym chovanim, nazory a pfistupem k nejriznéj$im situacim
silng plsobi na Zaky &i studenty. Ugitel védomé i nevédomé prezentuje urdité
postoje, normy a hodnoty. Nejen ugitel na prvnim stupni zakladni 3koly, ale i na
stfedni 8kole mizZe silné ovlivnit nazory svych svéfenct. Mgl by si byt védom sily
svého plisobeni a prezentovat takové hodnoty, které vedou k rozvoji osobnosti
jedincii, na které piisobi.

Na ucitele, ktery se o déti a mladeZ zajima nejen jako o Zaky ¢i studenty,
ale i jako osobnosti s jejich pocity a nazory, byva &asto vzpominano jako na dobrého
witele. Jim prezentované normy a hodnoty mohou ziistat velmi dlouho v myslich

jeho sv&fenci a ovlivnit jejich chovani.
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1.2.5 Socializace a vrstevnicka skupina

Pedagogicky slovnik (Priicha; Walterova; Mares 2001, s. 274) charakterizuje
vrstevnickou skupinu jako: ,,Skupinu déti nebo mladych lidi pfiblizné stejného véku
a Casto i s pfiblizné stejnym socialnim statusem. Ma vyznamnou tlohu pfi socializaci
Jedince, zejména pii pfechodu k dospélé roli, nabizi uréitou ochranu a zdzemi, mize
¢astené kompenzovat socialni a citovou deprivaci svého ¢lena.

Vrstevnicka skupina hraje v Zivoté ¢lovéka po rodiné mimofadnou roli. Dité
se se skupinou svych vrstevnikd za béZnych podminek setkava pfed vstupem do
Skoly. Dé&je se tak naptiklad v matefské Zkole ¢&i na hfistich. V této dob& vsak neni
vliv vrstevniki na jedince velky. Ani déti samy mezi sebou nenavazuji trvala
pfatelstvi. Jedna se spiSe o spolupraci pfi hie.

Svou vyznamnou ulohu zaéinaji vrstevnici hrat se vstupem do $koly. Mladsi
Skolni ve&k je stale naplnén spide radosti z nového prostfedi a skute¢nosti, Ze jsou
Skolaky. Déti jsou schopny navazat del3i a hlubsi vztahy se svymi vrstevniky, nez jak
tomu bylo v pfedskolnim v&ku. Tim, jak dité zraje, ziskava stale vétsi potfebu mit
kamarady a byt ve tiidé obliben.

Rodina i $kola kladou na dit& urgité pozadavky, tykajici se pravidel chovani.
Stejné tak i vrstevnicka skupina & kolektiv tfidy klade na svého ¢lena své
poZadavky, tykajici se pravidel chovéni. Aby byl jedinec skupinou pfijiman, je pro
n¢j nutné, aby se choval podle téchto pravidel. Dité tak m&ni své chovani. Jiz pro néj
neni nejvyznamnéjsi poZadavek na pravidla chovani, ktery uréuje rodina &i ugitel,
nybrz skupina vrstevnikd.

Obdobi, kdy na jedince pusobi nejvice vrstevnickd skupina, je obdobi
pubescence. Vrstevnicka skupina na jedince pisobi o to vice, o kolik se jedinec snazi
byt jejim &lenem a kdyZ se tak podafi, aby jejim ¢lenem zistal. Zde je dilezité,
0 jakou skupinu vrstevnikii se jednd, tedy co je spojujicim &lankem. V pfipadé, kdyz
se jedna napf. o sportovni aktivity, hudbu, ¢i jinou zajmovou ¢&innost rozvijejici
osobnost, jedna se bezcsporu o velky pfinos (Prokop 2001).

Skupina tak miZe vysoce cenit hodnoty jako Cestnost, spravedlnost,
soudrZnost, snahu po zdokonaleni, pfijimani novych védomosti &i dovednosti. Tyto
hodnoty jist¢ nebudou v rozporu s hodnotami 3koly &i rodiny. 1 zde vSak miiZe

dochazet k drobnym konfliktiim. a to obzvlasté ve chvili, kdy jedinec zanedbava své
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povinnosti z divodu silného zaméfeni na danou skupinu &i zajem. I v téchto
pfipadech je jednani dospivajiciho ¢lovéka pochopitelné.

Problém nastava ve chvili, kdy ma jedinec tendence tihnout ke skupinam,
projevujicim se patologicky. K tomu miZe dojit napf. negativnimi dispozicemi
jedince, vlivem rodiny &i jeho okolim. Jedinec se snaZi, aby jeho chovani &i hodnoty
byly pokud mozno v souladu s jeho okolim. V pfipadé, Ze se nenachézi v takovém
prostiedi, snaZi se jej vyhledat.

Ve skupiné zastdvajici patologické hodnoty je jedinec posilen, utvrzen ve
svych nezdravych pfedstavach o spravnych hodnotach. Ve skupiné se jedinec citi
siln€jsi. Miize se proto dopustit takovych €ind, na jaké by bez ni ani nepomyslel,
nebo by se odehravaly jen v jeho mysli. Tak se miize dopustit vandalstvi, kradeze,
ubliZeni na zdravi &i dokonce vrazdy.

Pfevychova socidlné patologické mladeze je velmi tézka. Ti, kdo se o ni
snazi, se setkavaji s vzitymi a hluboce zakofenénymi postoji, normami a hodnotami.
Casto se jedna o jedince, ktefi v raném détstvi velmi citové stradali. Tito lidé maji
své hodnoty, které jsou pro spolegnost asto dosti tézce pochopitelné.

Patologické jednani ma mnoho pfi¢in. Ve velkém mnoZstvi pfipadi mu lze
pfedejit. Nejedna se tedy o &innost nasledujici patologickému chovani jedince,
souvisejici se sankcemi, kterymi spole€nost miZze nékteré jedince ve svém jednani
dokonce utvrdit, ale pokud mozZno preventivni. Negativni jednani d&ti a mladeze
Casto souvisi s jeji bezprizornosti, ponechdnim sob& samé bez nabidky vhodnych
volnotasovych aktivit. V pfipadé, kdy je ditéti & mladistvému nabidnuto kvalitni
naplnéni volného &asu, dochézi k vysoké mife eliminace &i zabranéni vzniku socialng
patologickych ¢&inti. Mladistvy se zdravou osobnosti, vedeny ke kvalitnimu traveni
volného ¢asu, se s vysokou pravdépodobnosti nebude uchylovat k destruktivnimu

patologickému jednani.

29



1.3 Individualizace

»opecifikem pojmu socializace je, Ze chape zespolecen$téni a individualizaci
lidského subjektu jako soucasné dé&je, a tim popisuje proces geneze osobnosti jako
dialekticky postup individualizace a socializace™ (Prokop 2001, s. 35).

V procesu socialniho zrani jedince dochazi nejen k ptisobeni spole¢nosti na
Jedince, ale i k opaénému procesu, individualizaci, kdy jedinec plisobi na spole¢nost.
Pfesto, Ze je v procesu socializace jedinec aktivni, uplatiiuje se jeho pisobeni jako
subjektu a kreativita pfedevsim v procesu individualizace. V procesu individualizace
Jedinec dotvafi sam sebe jako jedineGnou a neopakovatelnou bytost. U kazdého
jedince je rozdilna jak uroven, na které tato individualizace probih4, tak stupen, na
ktery jedinec dospéje (Sak 2000).

V zakladé jsou spoleenskda zména i vyvoj podminény kreativni
individualizaci jedince. P. Sak uvadi (Sak 2000, s. 60), Ze ,,spoleenska dynamika je
podminéna rozsahem, kvalitou a kreativitou individualizaénich prvkii v obecném
procesu socidlniho zrani mladé generace dané spole¢nosti“. Pro proces
individualizace lze vytvatet spoledenské podminky ve vychovné vzdélavacim
procesu a to napomahanim sebereflexe jedince, rozvijenim jeho kreativity, u¢enim
odpovédnosti a pochopenim hodnoty svobody.

Takova individualizace je pfekroenim socializace. K socialnimu bohatstvi,
které jedinec ziskal béhem socializace, pistupuje kriticky a tvofivé. Je schopen
jednat na zakladé svobodné volby a odolavat socidlnim tlakiim. Takovy &lovék
obohacuje lidskou spole&nost a ¢asto prekraduje i svou dobu. Piikladem mohou byt
osobnosti jako Jan Hus, Jan Amos Komensky, ¢i Méhundas Karam¢and Gandhi.

Jedinec, ktery zdanlivé jedna proti spole¢nosti, miize byt subjektem, ktery
pfesahl svym individualizovanym vyvojem spole¢nost a svym plsobenim ji
pozvedava a rozviji. Tyto osobnosti zlstavaji za svého Zivota okolim <asto
nepochopeny. K poznani jejich pfinosu pro spole¢nost dochazi €asto po del$im
vyvoji. K takovym osobnostem patfi napf. Vincent van Gogh. Za cely sviij Zivot
prodal pouze jediny obraz, dnes patii nékteré jeho malby k nejdraz$im na svété.

Je ale dulezité si uvédomit, Ze podobné jednani muZe byt projevem 3$patné
socialni adaptace a socidlni nezralosti a ne individualizaci &i pfesahem dané

spole¢nosti.
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1.4 Pravidla chovani v Zivoté ¢lovéka z pohledu psychologie

V pfedchozich kapitolach jsem se zabyvala tim, jak jednotlivé subjekty
béhem socializace mohou ovliviiovat hodnoty jedince. V této kapitole se budu
zabyvat otazkou vyvoje jedince a jeho vztahu k hodnotam. Hodnoty a normy spolu
uzce souvisi a slouzi k tomu, aby ¢lovék jednal vsouladu se spoleenskymi
potfebami a zajmy. Proto je daleZité uvést alespoit narys vyvoje, ktery &lovék ve
vztahu k normam proZiva. Tak nam vznikne uréita ptedstava, jak ¢lovék ve svém
Zivoté pfistupuje k hodnotam, které mu jsou v rdmci socialniho pole nabizeny, a pro¢
se jeho pfistup méni. Tento proces je celoZivotni. Jeho vyvojem se zde budu zabyvat
do obdobi adolescence.

V& pro vymezeni jednotlivych vyvojovych stadii ferpam ze dvou
vyvojovych psychologii (Vagnerova 2005, Langmeier; Krejéifova 2006). AZ do
obdobi star§iho $kolniho véku (pubescence) se pfiklanim k vymezeni dle
M. Végnerové. Tato autorka chape obdobi adolescence, které je obdobim dospivani
za proces probihajici od 10-20 let. Vék 15-20 povaZuje za pozdni adolescenci. Z toho
divodu vyuzivam vymezeni J. Langmeiera a D. Krejéitové, kteti obdobi adolescence
vymezuji vé€kem 15-22 let. Obdobi adolescence se nekryje s obdobim mladeZe.
Pojem adolescence je pouzivan pievazné v psychologii. Pojem mladeZ se vaze
k sociologii a pedagogice.

Dité& si hodnoty osvojuje v priibéhu ontogenetického vyvoje na zaklad€ uceni.
Mluvenou feg si dité postupné osvojuje od konce prvniho roku, ale aZ zhruba ve
dvou a pil letech, tedy za rok a ptl se nauéi pouzivat zajmeno ja. Do té doby o sobg&
hovoii ve treti osobé. Dokud o sobé dité nemluvi v prvni osobg, neuvédomuje si plng
svou socialni jedine¢nost. V obdobi pted dovrienim tietiho roku véku se u ditéte také
objevuje ,restrukturace v regulaci chovani v tom smyslu, Ze se dit& jiZz nechova podle
biologického hédonického principu dosahovani smyslové piijemného a vyhybani se
nepfijemnému a v jeho chovani se zaina uplatiiovat vliv socidlnich imperativa,
v nichZ jsou obsaZeny ur¢ité socialni a kulturni hodnoty prostfedi, ve kterém ditg
Zije. Dit& proziva rozpory mezi chci a nesmim. Tim se dité odpoutava od své vrozené
psychologické animality a stdva se lidskym tvorem ve smyslu psychologickém,
nebot’ se v jeho chovani uplatiiuji hodnoty a normy, tedy néco specificky lidského*

(Nakone¢ny 1995, s. 118).
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V batolecim véku (1-3 roky) se dit€¢ zaCind orientovat v zakladnich
pravidlech chovani, kterd jsou nezbytnou podminkou pro adaptaci na spolecnost.
Pfedpokladem pro osvojeni norem chovani je odpovidajici funkce rodinného ¢i
jiného néhradniho prostfedi, kde dit¢ vyristd. O socidlnich normach ziskava dité
informace ze dvou zdrojd, a to z pozorovani skute¢ného chovéni lidi a ziskavani
informaci o vhodném chovani pomoci verbalniho sdéleni.

Neékteré projevy chovani lidi mohou mit uréity fad. V ptipadg, Ze se urdité
situace opakuji, miiZe si dit¢ zobecnit, jaka pravidla zde plati. Pozorované chovani
napodobuje a uplatiiuje takové zkuSenosti v danych podminkach. D&ti ziskavaji
informace o vhodném chovani nejen pomoci pozorovani skute¢ného chovani lidi, ale
zejména pomoci verbalniho sdéleni. Dité se tak uéi, jaka pravidla v jeho svété plati.
Zérove ale ziskava informaci, pro¢ je dobré, aby platila pravé tato pravidla. Rodide
dit&ti vysvétluji, pro¢ se néco musi nebo nesmi. Pro dité& je velmi dillezité, aby se lidé
sd€lujici normy verbalné zachovali obdobné i v redlné situaci. To umoziiuje détem
snaz§i pfijeti danych norem a pfehledngjsi orientaci v nich, neZ v opa¢ném ptipadé.
Déti se nejprve musi naucit, co je spravné a Zadouci a co by naopak délat nemélo,
teprve pak se mize naudenymi pravidly fidit. Zadouci normy si neosvoji, kdyz
potfebnou zkugenost neziska.

Postupné si déti uvédomuji vztah norem k vlastnimu chovéni a chovani jinych
lidi. Détské pottebé orientace ve svété vyhovuje stanoveni pravidel, protoZe fad
pfinasi jistotu a zajidt'uje v urdité mife piedvidatelnost situaci. Pravidla umoZiiuji
ditéti lépe rozlisit, jaké chovani bude hodnoceno pozitivné a jaké nikoli. Dité
pfirozené touzi po prijeti a chova se tak, aby bylo pozitivng hodnoceno. To souvisi se
zakladni potfebou emoé&niho pfijeti. Pozitivni zp&tnd vazba posiluje jistotu ditéte
a utvrzuje ho ve spravnosti jeho chovani. Dé&ti v tomto v&ku samy neciti pocit viny za
pfestupek. Stydi se obyéejné jen tehdy, kdyZ jsou za své chovéani pokarany jinou
osobou (Vagnerova 2000).

V piedskolnim véku dochazi k heteronomni fazi moralniho vyvoje. ,,Moralni
uvazovani se vyviji v zavislosti na celkovém vyvaji ditéte a na jeho zkuSenosti, ktera
nema jen individudlné specificky charakter, ale je déna sociokulturné. Pred3kolni dité
akceptuje takova pravidla chovani, jakd mu prezentuji uznavané autority. Na této
Urovni pfijme jakékoliv normy, o jejichz kvalit¢ neuvaZuje a ani toho zatim neni

schopné“ (Vagnerova 2000, s. 120). Morélka déti predskolniho véku je zavisla na
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nazorech a chovani dospélych. Dité automaticky povaZuje za spravné to, co ur
dospéli, protoZe jesté nema sviyj vlastni nazor.

Dit¢ se u¢i normy chovani pfedevi§im ve své rodiné. Ty tvoii zaklad
autoregulaéniho systému. Jiné neZ rodinné prostfedi nema v této oblasti takovy
vyznam, protoZe pro dit&¢ pozbyva emocionalni vahy. ZkuSenosti na dvou trovnich
ziskava dit& i v tomto véku, a to podle skuteéného chovani lidi a pomoci verbalniho
sd€leni. Dit& ziskava informace, jak by se lidé méli ¢&i neméli chovat. Zjistuje, pro¢ je
nutné chovat se uréitym zpisobem a jaké ma disledky nezadouci chovani. Dité si
v8ima i skute¢ného chovani lidi a postupné si zobecni, jaké chovani je b&zné, jaké je
vhodné jen v uréité situaci a jaké je povazovano za zadouci. Pochopeni podstaty
urtitého pravidla je mozZné jen za pomoci verbalniho komentéafe, zaméfeného na
zobecnéni platnosti uréitého pravidla, vysvétleni jeho pfi¢iny a dileZitosti jeho
dodrZovani.

Normy jedinci usnadiiuji orientaci v socidlnim prostiedi. ProtoZe umoZiiuji
vymezit obsah Zadouciho chovani, jsou normy dileZité i pro rozvoj vlastni identity.
Hodnota Zadouciho chovani musi byt opakované potvrzovana pozitivnimi reakcemi
osob, které jsou pro dit¢ dtlezité a vnima je jako autority. K citelnému ochuzeni
ditéte ve vyvoji dochazi v ptipadg, kdy v této oblasti neplati Zadna pravidla, nebo
nejsou respektovana a podporovana pro dit& citové vyznamnymi lidmi. Dit&
v takovém pfipadé strada v oblasti potfeby naplnéni osobniho socialniho vyznamu.
Jeho identita se tak stava chudsi.

Ke konci predskolniho obdobi (3-6/7 let) dochazi u ditéte ke schopnosti
pocitovat vinu za neZadouci chovani. Tato schopnost signalizuje dosaZeni dal3iho
vyvojového stupné, kterym je zvnitinéni nékterych zakladnich norem a ztotoZnéni se
snimi. Schopnost pocitovat vinu je vyznamnym vyvojovym meznikem. Oproti
batolecimu véku dochazi k rozdilu v mife identifikace s normami. Dité piedikolniho
vEku za€ina akceptovat urdita pravidla jako bezvyhradné platna a jejich poruseni
pocituje jako neptijemné. Pocituje chovani v souladu snormami za nezbytné
1 v pfipadg, Ze je pravé nikdo nevidi, neni pfitomna Zadna autorita a o provinéni by se
nikdo nedozvédél. Vngjsi regulace se tak postupnd stava vnitini, kdy dit¢ samo
reguluje své chovani v ramci platnych norem. Zacina se tak rozvijet détské svédomi.

Stiedni $kolni v&k (8/9-11/12 let) ssebou nese i specificky zpiisob
interpretace norem prezentovanych dospélymi. Hierarchie norem se diky jejich

novému zpracovani mize vyrazné zménit. Skolni v€k s sebou pfinasi i vyznam
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vrstevnické skupiny. V ni dochézi k rozvaji uréitych zptsobti chovani, které jsou pro
dit€ nové. Dité se uéi orientovat se v novém socialnim kontextu. V détské skupiné se
Vytvafi normy chovani, které jsou platné jen v tomto prostfedi. Aby byl jedinec
v détské skupiné akceptovan, musi je respektovat. Zména chovani déti ve $kole je
signdlem vzristajiciho vyznamu tidy jako normativni skupiny. Norma prezentovana
uCitelem, ktera byla pro dit¢ v raném Skolnim véku (6/7-8/9 let) velmi dilezita,
Postupné ustupuje vyznamu normy prezentované tfidou.

V obdobi pubescence (11/12-15 rok) dochazi k odpoutavani od hodnotového
systému rodiny. Zejména na proklamativni trovni. Casto se stava, Ze pubescentovi
jde vice o to, co hlasa, nez co skute¢né déla. Zazité hodnoty a normy nelze snadno
opustit a nahradit za nové. Pokus nahradit zaZité a interiorizované hodnoty a normy,
se kterymi se mlady &lovék dosud ztotoziioval, by vyvolal obrovsky pocit nejistoty
a dezorientace, ktery by pro n&j byl nesnesitelny. Dospivajici ptijima moralni normy
jen tehdy, kdyz je o jejich hodnoté sam piesvédgen. Na rozdil od mladiiho ditéte
pubescent pfemysli o obsahu jednotlivych norem. Zvazuje jejich disledky a vyznam,
pochybuje o nich a hled4 nova feeni.

Normy stanovené vrstevniky maji v tomto obdobi velky vyznam. Tlak na
dodrzovani norem ur&enych vrstevniky citi pubescent velmi siln€ a tak se velmi
snadno dostava do situace, kdy je upfednostiiuje pfed normami rodiny. Pubescent
zpochybiiuje rodi¢ovské normy a hodnoty, a to dokonce i ty, které sém povaZuje za
dobré. Nézory dospivajicich jsou v této dob& proménlivé, velmi asto se méni.
A agkoli proklamuji nejrizné&jsi pravidla chovani, chovaji se vétSinou tak, aby
dodrZovali b&zné normy (Vagnerova 2000).

Jak uvadi M. Vagnerova (Vagnerova 2000, s. 236), vzhledem
k pfedchazejicim obdobim prestava byt nadfazena role ucitele tabuizovana. ,,Starsi
Zak pfijima jen to, co mu imponuje a ¢eho si vazi (napf. autentické projevy, kde neni
Vrozporu skute¢né chovani a verbalni proklamace Zadouci varianty, ¢i skute¢né
schopnosti a dovednosti). Pokud wutitele jako autoritu akceptuje, déje se tak na
zakladé jeho vlastnosti a chovani, a nikoliv proto, Ze je jeho autorita potvrzena
institucionalng.*

Adolescenti (15-22 let) nepfijimaji automaticky normy a hodnoty, které jim
nabizi spole¢nost ¢&i rodide. Sami si vybiraji hodnoty a normy, které cht&ji ptijmout
Za své. V obdobi dospivani se vétsina mladeZe vyznaCuje vyhranénymi postoji

k normam a hodnotam predchozich generaci. Adolescent chape a akceptuje, Ze
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normy jsou dileZité a slouZi k tomu, aby regulovaly chovani lidi, usnadiiovaly jejich
souZiti a tak i fungovani celé spole¢nosti. Mladistvi uvazuji o pravidlech. Nechtgji
pfijimat pravidla jen proto, Ze jsou dand. Pokud povazuji uréitd pravidla za spravna,
sami az sradikalnosti vyZaduji i jejich dodrZovani. Nespokoji se s pouhou
proklamaci, jak to d&lali v pfedchozim obdobi.

Jednim z vysledki hledani identity v tomto obdobi je volba hodnot a norem.
U adolescenta ma vétsi vahu individualni pfesvédéeni (tj. vnitini regulace) nez vngjsi
tlak na dodrzovani urditych norem. Adolescent uvaZuje o mordlnich principech
a zaujima k nim vlastni stanovisko. VyZaduje dodrZzovani uzndvanych principi a to
az v absolutni a nekompromisni mife. Z toho miiZze plynout az netolerance k lidem
s jinymi nazory (Vagnerova 2000).

M. Vagnerova (Vagnerova 2000, s. 275) velmi vystiZné popisuje vztah
adolescentt k hodnotam. ,,Problémem adolescenti nebyva nedostatek hodnot, ale
spi§ jejich mnozZstvi a hlavné neujasnénost jejich priorit. Adolescent stile jeste
potfebuje ve vétsi mife neZ dospéli stabilni hodnoty, které by mu poskytovaly uréitou
Jistotu. Jednim z problémii ménici se spolenosti je nejasnost jejiho hodnotového
systému a jeho hierarchizace. PotiZ je i v existenci mnoha vzijemné si odporujicich
ocekavani, ktera nuti adolescenta akceptovat protichiidné role, vyplyvajici
zopagnych hodnot.“ Z toho prameni zmatek a nejistota, kterd dospivajiciho asto
vede k hledani vzdy spravnych a stale platnych hodnot a norem.

U nékterych adolescentd miZe dojit ktzv. antiidentifikaci s platnym
spolecenskym fadem. Antiidentifikace je vyrazem potieby pfijeti, ktera se projevuje
Vv prozatim jediné oblasti, ktera je dostupnd, a to vjeji negaci. Frustrovany
adolescent, odmitany svym okolim mé potfebu vyvolat n&jaké emoce, tedy pokud
mozno $okovat. To se odrazi nejvice ve vztahu klidem. V takovém pfFipadé
adolescent neguje obecng platné hodnoty a normy, coZ se miiZe projevovat riiznym
zplisobem. Dulezitda je zde mira agresivity. Tak se mizeme setkavat
napf. s vandalismem, jehoz cilem je niCeni. Ackoli se jednd o zdanlivé
nepochopitelné jednani, miZe jim jedinec dojit uspokajeni. Takového jedince mohou
uspokojovat podrazdéné reakce spolecnosti, ktera by o ngj jinak neprojevila zajem.
Pfi¢iny jednani tohoto druhu je tfeba hledat na po¢atku vyvoje jedince, a to v jeho
roding.

Kazdy ¢lovék potfebuje byt pfijiman, aby si prostfednictvim druhych potvrdil

svillj vlastni vyznam. Jestlize neni pozitivn¢ akceptovan, je posilena tendence
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dosahnout uspokojeni jinym zpisobem. V piipadé, Ze adolescentovi nepiinese
pozitivni strategie ofekdvané pfedpoklady v podobé uznani a pfijeti, uchyluje se
k negativnimu jednani. Pro jedince nemaji lidé vét$i vyznam, pokud se vyvijel
v citové chladném rodinném prostfedi a jeho pokusy o navazani urgitého vztahu
nebyly opétovany. Jedinci z citové chladného prostiedi jsou lidé lhostejni. Nenaugili
se rozliSovat mezi blizkymi a cizimi, byt empaticti. Takovy ¢lovék mnohdy ani
nemusi citit 7adny rozdil mezi vécmi a Zivymi bytostmi. Nema potfebu se k nim
chovat jinak. Je po socialni strance velmi omezeny a je zaméfen pouze na aktualni
uspokojeni svych pfevazné materialnich potfeb. Objekty mohou slouZit pouze k jeho
uspokojeni. Pokud jimi neni tato funkce plnéna, miZe je zavrhnout nebo znigit bez
Jakékoliv emoéni reakce (Vagnerova 2000).

Proces vyvoje a zmén provazi ¢lovéka i v dalSich etapach Zivota. Cilovou
skupinou, na kterou se ve své praci zaméfuji, tvofi jedinci v obdobi puberty

a adolescence, zpracovanim dal3ich obdobi bych odchézela od tématu.
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1.5 Mladez

1.5.1 Definice pojmu mlidez

MIadi je Zivotni etapa mezi détstvim a dospélosti. Jedinec, ktery se nachazi
v této fazi Zivota, je pokladan za ¢lena socidlni skupiny zvané mladeZz. Mladez je
tvofena jedinci, ktefi jsou jeté socidlné nezrali, nezastavaji vechny role dospélych,
ale na plnéni t&chto roli se teprve pfipravuji. MladeZ je mozné charakterizovat jako
tu &ast populace, kterd jiz neni détmi, ale nepatfi je$t¢ mezi socidlné dospé&lé
(Kraus 2006).

Pedagogicky slovnik uvadi, Ze mladeZ je ,,socidlni skupina tvofena lidmi od
15 do 25 let, ktefi jiz ve spole¢nosti neplni role déti, avak spole¢nost jim jedté
nepfiznava role dospélych. Ma charakteristicky zptisob chovani a mysleni, jiny
systém vzorii, norem a hodnot. Kazda generace mladeZe reprodukuje nékteré kulturni
hodnoty dané spole¢nosti, jiné odmitd a vytvafi hodnoty nové. Proto vznika
vpribéhu socializace mladeZe uréité napéti, vyvolané jeji vétsi schopnosti
prosazovat nové véci, ale mendi ochotou spoleCnosti tyto zmény pEipustit*

(Priicha; Walterova; Mares 2001, s. 125).

Vymezeni kategorie mladeZe neni jednoznacné. Pro stanoveni véku jedinci
naleZejicich do socialni skupiny mladeZe existuji mezi v&dci rozpory. I kdyz
»Umluva o pravech dit&te* hovoii o détech az do 18 let, povaZuje vétsina odborniki
v€kovou hranici 15 let za konec détstvi a po¢atek mladi (Kraus 2006).

Mezi détstvim a mladim se v literatufe uvadi fada meznik, jakymi jsou vek,
socidlni postaveni, pravni norma a biologicka dospélost. Détstvi je vymezovano

i dokon&enim zakladni $kolni dochazky (Alan 1989).
Problém nastava v uréeni horni v€kové hranice. V dokumentech UNESCO je

horni hranice 26 let, v materidlech OSN 24 let a napf. P. Sak hovofi o mladeZi jako
o0 skupiné mezi 15-30 rokem Zivota. Tyto rozpory vyplyvaji ze skutenosti, Ze mladi
lidé prebiraji role dospélych vrizném veéku v zédvislosti na délce pripravy pro
pPfevzeti této role. Zejména u vysokoskolaki je hranice vys3i.

V posledni dobg je moZno povsimnout si i budouciho vyvoje v&kové hranice
této skupiny. Mladi lidé se stavaji dfive psychicky a predev$im fyzicky vyzrali,

ale na druhé strané se opozd'uji v rovin€ socidlni (Kraus 2006).
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Ve své praci povazuji za mladeZ skupinu s v&kovou hranici 15-30 let.
Prebiram tak pohled P. Saka, jehoZ ndzor povaZuji za opfeny o fadu vyzkumt

a vypovidajici tak o realité na izemi Ceské republiky.
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