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Anotace

Hlavnim zamérem diplomové prace je charakteristika
sou¢asného stavu nabidky zajmovych <¢innosti ve vybraném
regionu. Nastifiuje jeji vyvoj a vzajemny vztah mezi c¢innostmi
vychazejicimi z Rdmcového vzdélavaciho programu pro pfedskolni
vzdélavani a nadstandardni nabidkou matefskych $kol. Sleduje vliv
zajmd a informovanosti rodiéd o vzdélavacim programu matefské
§koly na nabidku nadstandardnich ¢innosti pro déti a jeji dopad na

rozvoj ditéte.

Annotation

The main target of the diploma work is the characterization
which is concerning the offer for leisure activities in the choosing
region. The offer indicates a development and mutual relation
among activities which are coming from the General education a
program for the pre-school education and for an above standard
offer in kindergarten schools. The main target of the diploma work
focuses of the influence of the interest and information for parents
about the education program in kindergarten schools. Consequently
there is the offer for above standard activities and their influence

on children’s development.



Kli¢ova slova

PiedSkolni vychova a vzdélavani, pifed$kolni vé&k, mateiska
S§kola, Ramcovy vzdélavaci program pro pfedSkolni vzdélavani,
Skolni vzdélavaci program, nadstandardni nabidka, zajem, talent,

krouzky, psychické potteby, individualizace vzdélavani.

Key’s world

The pre-school education, the pre-school age, kindergarten,
the General education program for pre-school education, the
School education program, the above standard offer, the interest,
the talent leisure activity, psychological needs, the individual

education.



Uvod

Zajmova ¢innost déti ve formé& krouzki je ¢asto sklofiovanym
tématem nejen mezi pedagogy, ale také mezi rodi¢i. Vét$ina rodict
citi tlak spoleéenského, technického a informaéniho rozvoje a snazi
se stimulovat déti k rozvoji jejich schopnosti jiZ od raného véku.
Pro rodi¢e je nabidka zajmovych &innosti v mateifské Skole &asto
jednou z priorit pfi rozhodovani, do jaké matefské Skoly dé&ti
zapiS§i. Rodi¢e se nékdy vice soustfedi na povrchné viditelné
zajmové krouzky v matefské S§kole. Pak zapominaji na to, Ze se dé&ti
rozviji, ziskavaji nové dovednosti a prohlubuji své schopnosti
béhem celého pobytu v matefské Skole, kde na né& pusobi pani
ulitelka, ostatni déti a dal$i personal matefské Skoly.

V nékterych lokalitach si v8ak uZ dnes rodi¢e matefskou
§kolu vybrat nemohou, protoZze poptavka pfevySuje nabidku, coz
zpisobilo ruSeni. nékterych matefskych kol v minulych letech.
Matetfské $koly, které maji ve svém $kolnim vzdélavacim programu
nabidku nadstandardnich zajmovych &innosti pro déti, se snazi o
jejich dobrou uUrovefi, nékdy v8ak podléhaji ndaporu rodi¢d a nabizi
vE&tsi mnozstvi aktivit, neZ mohou kvalitné personalné a <&asové
zvladnout. Rodi¢, nadSen mnoZstvim a rozmanitosti zajmovych
¢innosti, zapiSe své dité do vSech krouzkid. Pak se muZe stat, Ze
jdou déti z jednoho krouzZku do druhého bez ohledu na jejich
psychickou a fyzickou zatéz.

Ramcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani je
platnym kurikuldrnim dokumentem, ze kterého vychazi Skolni
vzdélavaci programy tak zvané §ité na miru kazdé matefské skole.
Obsah pfedSkolniho vzdélavani je v ném vymezen tak, aby slouzil
k napliiovani vzdélavacich zamért a dosahovani vzdélavacich cild a
je formulovan v podobé& vzdélavaci nabidky a o&ekavanych vystupu.

Tvoti tak ramec, k jehoZ naplnéni by mé&ly sméfovat v3echny
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matefské Skoly. Jakoby nad rdmec tohoto dokumentu nabizeji
matefské Skoly nadstandardni nabidku ve formé& zadjmovych
krouzkG. Nabizi se otazka, zda neni napli nékterych
nadstandardnich aktivit nabizenych matefskymi S$kolami obsaZena
v ramcovém programu, anebo zda v ném naopak jiné aktivity
nepostrddame. Co je to vlastné nadstandardni nabidka? Je to
sluzba, kterou rodic¢e svému ditéti plati. Méla by tedy pfekracovat
ramec dany zdkonem, tedy RVP PV. Je tomu tak vzdy, nebo nékdy
tyto ¢innosti supluji praci pedagoga? Nemohly by se nékteré z téch
¢innosti nazyvanych nadstandardnimi, stdt b&Znymi <¢innostmi
pfistupnymi vS§em détem?

Spolecensky zivot a existence rdznych spolecenskych vrstev
s rozdilnymi pfijmy s sebou nese rdzné naroky rodi¢t na vychovu a
vzdélavani déti v matefské Skole. MuZe matefska S§kola akceptovat
vSechny naroky rodi¢d? Spoluprace matefské 3koly s rodinou je
jednou z podminek pfedSkolniho vzdé&lavani, nesmime v§ak
zapomenout na dit€ samotné, na podporu jeho rozvoje, ale i jeho
vékové a individualni zvlaStnosti.

Proto jsem se rozhodla tento problém zpracovat ve své
diplomové praci. Rada bych se zamyslela nad tim, jestli pfinasi
zajmové krouzky détem néco pozitivniho a zda maji opodstatnéné
misto v ramci pfedSkolniho vzdélavani ve vztahu k Radmcovému

vzdélavacimu programu pro pifedSkolni vzdélavani.
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Cile

1. Zjistit a popsat nabidku zdjmovych &innosti v podobé& krouzkt
v ramci matefskych §kol na frydlantsku.

1.1 Zjistit persondlni zajisténi (kvalifikaci lektora)

1.2 Prozkoumat organizaci jednotlivych krouzki a &asovou zatéz

déti

2. Vyzkoumat divody, které vedou MS k nabidce t&chto &innosti
pro déti.
2.1 Zjistit motivy, které vedou rodi¢e k zapsani ditéte do
krouzku.
2.2 Zjistit, zda oproti minulym roktm stoupa (klesa) poptavka po

té&chto &innostech.

3. Pokusit se u vybranych dé&ti prozkoumat vliv nadstandardni

¢innosti na jejich rozvoj.
4. Zjistit jaky je vztah nadstandardni nabidky k Ramcovému

vzdélavacimu programu pro ptedSkolni vzdélavani a eventuelné

hledat jiny zpdsob rozvoje zajmu ditéte.
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Zajmova ¢innost pfedskolniho ditéte v matefské Skole

(vztah mezi vzdélavacim programem a nadstandardni

nabidkou.)

-4

Teoreticka ¢ast

1. Potfeby déti predskolniho véku a moZnosti jejich
napliiovani p¥Fi pobytu ditéte v MS a v ramci

nadstandardnich zajmovych ¢innosti

Clovék miize 2it a rozvijet se, pokud jsou napliiovany jeho
biologické a psychické potieby. Pokud budeme hovofit o
biologickych potfebach jako je potrava, teplo, ochrana pfed tirazem
apod., pak muZeme s jistotou fici, Ze jsou tyto potfeby v naSich
matefskych Skolach uspokojovany ve vysoké mife. Pravidelny
pfijem potravy je zajiStén dle denniho reZzimu kaZdé mateiské
Skoly, vétSina Skol ma do svého programu zahrnuty i pitny reZim,
na ktery se dfive zapominalo.

Napliiovani psychickych potieb je neméné dulezité. Pro
détsky vék tyto potfeby definovali Langmayer a Matéjéek. Prvni
v pofadi je potfeba urcitého mnozZstvi, kvality a proménlivosti
vnéjSich podnétt, za ni nasleduje potfeba urcéité stalosti, fadu a
smyslu v podnétech a potfeba prvotnich citovych a socialnich
vztaht, tj vztahl k osobam prvotnich vychovateld. Neméné dtlezita

je potfeba identity, tj. potfeba spoleéenského uplatnéni a
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spoleenské hodnoty a posledni z potfeb, ne viak svym vyznamem,

je potieba oteviené budoucnosti (Maté&jcek 2003).

1.1 Potteba urcitého mnozstvi, kvality a
proménlivosti vnéj§ich podnétn

. Takovym pFivodem podnéti se organismu umozZiiuje, aby se
naladil na Zadouci uroven aktivity. Pro ¢lovéka to znamend, Ze se
nebude nudit ani Ze nebude soustavné pretéZovan.“ (Matéjcek
2003, s. 37)

Ukolem ugitelky v matefské $kole je podporovat pfirozenou

zvidavost ditéte. Pfipravovat podnétné prostiedi v mateiské Skole,
které dité stimuluje k €¢innosti. Déavat podnéty k &innostem,
respektovat zajem ditéte a rozvijet jeho aktivitu timto smérem.
Piednosti matefské Skoly je také kontakt s vrstevniky, jejichz
zajmy a oblibené ¢innosti jsou riznorodé. Interakce mezi détmi pak
podporuje jejich kognitivni vyvoj, déti se uéi od ostatnich, které
néco umi.
Ucitelka nesmi zapominat na tzv. kritickda obdobi ve vyvoji mozku
(Brierley 2000), kdy se dité né¢emu lehce naudi, ale pokud je toto
obdobi promarnéno, dité se pozdé&ji stejnou ¢innost uéi hife a déle.
To znamena, Ze dité potiebuje v uréitou dobu spravné podnéty
v pfimétené mife. Z pozorovdni zviFat usuzujeme , Ze mozek a
nervovou soustavu lze prostFedim nejvice ovlivnit béhem obdobi
rychlého ristu a rozvoje. Tato obdobi nastavaji pro lidsky mozek
v priubéhu nitrodélozniho vyvoje a pFiblizné v prvnich deseti letech
Zivota. Zvlasté rychly riast probiha béhem prvnich péti let. “
(Brierley 2000, s. 39)

PiedSkolni obdobi je pro ¢lovéka velice dileZzitym usekem,
jenZ chapeme jako fazi pripravy na Zivot ve spolelnosti. Je
charakteristické stabilizaci vlastni pozice ve svété a diferenciaci

vztahu ke svétu. Vyvojové podminéné zmény se odraZzi ve hfe
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ditéte. Poznavani je ted zaméieno na nejbliz§i svét a pravidla,
ktera v ném plati. Piaget (1970) oznacil tuto fazi podle typického
zpusobu wuvazovani ptredSkolniho ditéte jako obdobi néazorného
my$leni. Nazirani ditéte na svét je ovlivnéno centraci (ulpivani na
jednom percepéné napadném znaku), egocentrismem (lpéni na
subjektivnim nédzoru jediné moZném a opomijeni ostatnich
hledisek), fenomenismem (svét je pro dité takovy jak vypadd) a
presentismem (pfetrvavajici vazanost na pfitomnost). Dité
projevuje zajem o to, co si v pfitomnosti muZe samo vyzkouSet,
percepéné vnimat. Neni schopné posuzovat véci z nékolika
hledisek. Dilezitd je moZnost vybéru ¢innosti podle zajmu a stupné
kognitivniho vyvoje ditéte. MySleni ditéte je stale uzce vazano na
vlastni ¢innost ditéte.

Mezi tfetim a Sestym rokem se zvySuje kapacita paméti a
rychlost zpracovani informaci, kterd je podminéna zranim
piislusnych mozkovych struktur. Déti v tomto véku ale nepouzivaji
zadné specifické strategie, pamét je bezdé&nd, bez piedchoziho
umyslu si néco zapamatovat. Pro efektivitu neumyslného
Tento fakt potvrzuji rtizné studie, napt. Newman ( Vagnerova 2005)
zjistil, Ze &tyf az pétileté déti si zapamatovaly vice hraéek, kdyz si
s nimi hraly, neZz kdyZz dostaly pokyn, Ze si je maji zapamatovat.
Proto preferujeme v tomto obdobi ¢innostni a prozitkové uceni
pied pouhym slovnim vysvétlovanim.

Re¢ a jazykové dovednosti dit&te zaznamenavaji nejen
kvantitativni, ale i kvalitativni narist. Verbalni kompetence ditéte
se zdokonaluji v obsahu i ve formé a odrazi jeho kognitivni vyvoj.
Nabizime diteti dostatek prostoru a podnéti k verbalnimu
vyjadfovéani, rozhovoru, vypravéni vlastnich zazitki a pohadkovych
pfibéhid. Nezapominame, Ze dité se v tomto véku uéi zejména
ndpodobou. Snazime se o sprdvny mluvni vzor, pohadky, pfib&hy,

basné a fikanky vybirdme z kvalitni literatury pro déti.
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Vedle fizenych ¢&innosti nesmime opomijet spontdnni hru
ditéte, kterda ma pro jeho rozvoj velky vyznam. , UmoZnit ditéti si
hradt, to je nezbytnd podminka pro aktivni seberealizaci, kterou si
dité voli na zdkladé urovné svého rozvoje, zajmu, svych zkuSenosti
a schopnosti zaclenovat do nich okolni svét, pFedméty, jevy a
osoby.“ (Kotatkova 2005, s. 20)

Jak uvadi Kotatkova, spontanni hra vznika z vniténi potfeby ditéte

a vyznamné ovliviluje jeho rozvoj v kognitivni i socialni oblasti.
Dité ziskava zkuSenosti v experimentaci se v8im, s &im se dostava
do styku a mize toho vyuzit pfi své hte.

Na dité¢ puasobi v matefské Skole ridzné podnéty, jejich
vnimani a vyuziti zavisi na mnoha &initelich, na v&ku, kognitivni
urovni, zajmech ditéte, irovni pozornosti, inavé apod. Tak jsem se
dostala zpét k potfeb& uréitého mnozstvi, kvality a promé&nlivosti
vné&jsich podnéti. Pokud v3e shrneme, musime hledat miru
unosnosti nabidky podnéti vzhledem k vékovym zvlaStnostem,
moznostem ditéte a jeho zdjmim. Na dité pisobi nejen podnéty
pfipravené a promyS$lené uditelkou, ale i momentalni situace a
nepfedvidatelné okolnosti, které mohou dité zaujmout vice, pokud
ma dité moZnost zpracovat je ve spontanni hfe, ma z této situace
veétsi uzitek, neZz z fizené <&innosti. Dnedni koncepce mateiské
§koly, kterd je orientovana osobnostné, vychédzi z nabidky &innosti
a nechava ditéti prostor pro vlastni volbu. U&itelka v3ak musi
napomahat rozvoji ditéte i v oblastech, ve kterych by se samo
nerozvijelo k tomu ji pomédha peclivé ptipravené prostiedi a vztahy
mezi vrstevniky, které v dnesni rodiné chybi.

Vztah k nadstandardnim dinnostem

7 r

V ramci nadstandardnich ¢&innosti dité& pfichazi do nového
prostfedi jak materidlniho tak socidlniho. Vé&tSinou se tyto aktivity
odehravaji v jiné tf¥idé, keramické diln& &i ateliéru. Pro nékteré
déti je tato zména pozitivni, pro jiné, zejména mladsi, mize

znamenat ur€itou zatéz. Stejné je to i se zm&nou pani uditelky. Dité&
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se také dostavd do kontaktu s jinymi détmi, které mohou mit (ale
nemusi) zajem o stejnou <&innost. Pokud ptfechod do jiného
prostiedi, k jiné pani ucitelce a détem necini ditéti problémy, pak
lze z hlediska naplfiovani potfeby ur¢itého mnozstvi, kvality a
proménlivosti vné€jSich podnétd hodnotit tyto ¢innosti kladné.
Nezbytnym pifedpokladem je ale odborné vedeni ptedskolniho
pedagoga, ktery dokdze vytvofit podminky, pfipravit prostfedi a
vybrat ¢innosti , které jsou pfiméfené vékovym zvlaStnostem dé&ti
pfedSkolniho véku.

Dal§im uskalim je mnozstvi nadstandardnich aktivit, které ma
dité¢ zvladnout. Koncentrace pozornosti ditéte pfedSkolniho véku se
pohybuje v rozmezi od deseti do tficeti minut. Po této dob& by
mélo nastat uvolnéni, dité¢ by mélo mit moZnost pohybové aktivity.
Soustfedéni na ¢innost a pohyb by se mé&ly v rezimu ditéte stfidat.
Pfedskolni vék je charakteristicky stfidanim pohybovych a
klidovych aktivit, pfi¢emZ pohybové ¢innosti ptevladaji.

Musime mit stdle na paméti, Ze nedostatek, ale i nadbytek
podnéti muze zpusobit deprivaci. V souasné dobé& na dit& phsobi
mnoho podnétt z jeho okoli, nové technické hracky, pocitag,
televize... Rodi¢im zabird mnoho ¢asu finan¢ni zabezpedeni rodiny
a spousta déti travi volny c&as ne hrou, ale pfed televizi a
politatem. Dité je pfesyceno podnéty, které mnohdy ani nejsou
pfiméiené jeho chépani. V jiném piipadé zase rodi¢e vyhledavaji
pro déti ruzné zajmové aktivity organizované bez piitomnosti
rodi¢t, které maji pfispét k vSestrannému rozvoji ditéte. Cas
straveny s rodi¢i se zten¢i na par hodin. Nejvice ¢asu (az 10 hodin
denné&) travi dit€ v matefské Skole. Matefska $kola musi tedy
kompenzovat jednostranny nadbytek podnéti a pfipravovat détem
rozmanité a hlavné kognitivnimu rozvoji pfiméfené podnéty. Méla
by také davat ditéti prostor pro spontanni hru. Otdzkou je, jestli

pak zbyva jeSté €as na nadstandardni nabidku.
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Jak je to ale s nadanymi détmi? Maji dostatek kvalitnich
podnéti? A jak je vibec pozndme mezi vSemi ostatnimi? Prvnim
ukolem je poznat tyto déti a druhym rozvijet jejich nadani.
Mimofadné nadané dé€ti jsou podle Hiibkové déti, které velmi zahy
prokazuji své nadani. Dé&ti s vysokym osobnostnim potencidlem,
ktery v budoucnu =zajisti ditéti mimofddné vykony v riznych
oblastech (z4jem o uritou oblast lidské <&innosti, pokro¢ilé
védomosti a znalosti v urcité oblasti- ve srovnani s vrstevniky...).
Nebo déti, které jiz vykazuji v ur&ité oblasti lep$i vykon, nez jeho
vrstevnici. Mimofddn€ nadané dité ptedskolniho véku prfevainé
disponuje vysokym osobnostnim potencidlem a Casto
akcelerovanym vyvojem vV jedné ¢&i vice slozkach osobnosti.
Zrychleni vyvoje jedné slozky osobnosti muiZe jit ruku v ruce
s nedostateénym vyvojem slozky jiné. Proto se u téchto d&ti
samozfejmé zaméfujeme na posilovani akcelerované slozky, ale
nezapomindme ani na kompenzaci vyvojové nevyrovnanosti.

Nadstandardni nabidka ukazuje prostor, kde se mohou
nadanému ditéti poskytovat podnéty v dostate¢né mife pro rozvoj
jeho talentu. Velky vliv v3ak maji konkrétni podminky, zejména
osobnost pedagoga (lektora), jeho odborné vzdélani a pedagogické
vedeni. Né&ékdy se muZe stat, Ze napf. vysokoSkolsky vzdélany
odbornik nema pedagogické vzdélani, nedokaze adekvatné pracovat
se skupinou pfedSkolnich déti. Ac¢koli jeho schopnosti a dovednosti
v jeho oboru jsou na vysoké urovni, nedokédze je rozvijet u takto
,malych® déti. Neumi vytvofit podminky pro jejich aktivitu a
pokud hovofime o potfeb€ urcitého mnozstvi, kvality a
proménlivosti vnéjSich podnétii, pak se musime zamyslet nad tim,
zda vibec dokaZe nabizet détem podnéty v pfiméfeném mnozstvi,
ptimé&tené k jejich vékovym =zvlaStnostem. Piedpokladam, ze
kvalitativni strdnka nabidky podnétd by mé&la byt u takového
odbornika na vysoké trovni. Také proménlivost podné&tld plisobicich

na dité musi byt adekvatni jeho v€kovym zvld§tnostem. Pak pres
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veSkeré snaZzeni nedochazi k zaujeti déti, k navozeni prozitku
z urlité ¢innosti, leckdy dochazi i k tlaku na dité, chybi radostné a
tvaréi atmosféra, dité odmitd ucast na této aktivité nebo jde, ale
nerado, jen kvili mamince. Nechut k uréitému druhu ¢innosti se
pak pfena$i i do bé€Znych situaci v matefské $kole a dité si ji maze

nést az do Skolniho véku.

1.2 Potteba urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech
. Rikame tomu smysluplny svét. Naplnéni této potFeby umoZiiuje,
aby se z podnétu, které k nam prostiFednictvim viech na$ich smysli
pFichdzeji, staly zkuSenosti, poznatky a pracovni strategie.
Kdybychom totiz viechno déni ve svém okoli vnimali jen jako
ndahodné, vznikl by z toho chaos a niemu bychom se nemohli
naucit. “ (Matéjcek 2003, s.37)
VSechno ma ve skuteCnosti svij fad. Svét kolem ndas, pfiroda
a tedy i Zivot ¢lové&ka, ktery je jeji soudéasti. Vstupem do mateiské
$§koly se dité dostdva z rodinného mikrosvéta do svéta cizich lidi.
Ztraci jistotu domdaciho prostfedi a ochranu rodi¢a. Potiebuje
ziskat novou jistotu. Tu mu pomédha vytvofit pravidelné stiidani
¢innosti v dennim reZimu matefské Skoly. Dité si zvykd na urdity
fad, ktery je pro ného Citelny. Poznava, Ze je ¢as na hrani, na jidlo,
na odpoc¢inek, Ze v mnoha ptipadech mad mozZnost volby, ale jsou i
chvile, kdy se musi podtidit, délat to, co by rad3i nedélalo. Nutnost
pravidelného opakovani a stfidani <¢innosti je specifikem
pfedSkolniho vé&ku. Pravidla musi byt jasnd, smysluplnd a
srozumitelnd pro ptedSkolni dité. To je postupné schopné
spoluvytvatet pravidla a podilet se na jejich dodrzovani. Dilezita
je stalost, neménnost zakladnich pravidel. Dité se pak muaze citit
bezpe¢né, miuzZe se svobodné rozhodovat v ramci danych pravidel.
A to je dulezité zdaraznit, Ze svobodu nelze chéapat jako bezbiehou

volnost, ale jako pohyb mezi jasn€ nastavenymi mantinely. Dité se
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v takovém prostiedi citi bezpecné, mizZe objevovat svét kolem sebe
a poznavat fad, ktery v ném vladne. Dité je pozitivnim zplisobem
usmériiovano tak, Ze se muZe citit jako akceptovana osoba.
Uvolnéna atmosféra je dileZitad pro uspé€$ny priab&éh vyvoje a uceni.
Marie Montessoriova hovofi o svobodé takto: , Clovék subjektivné
proZivd, Ze se muZe rozhodnout néco udélat, néco opustit, Ze mad
svobodu volit mezi riiznymi alternativami. Vytycéuje cestu, v duchu
proZiva rizné mozZnosti jedndni, uvazZuje a potom voli podle
okolnosti strategii, kterd se zdd nejvhodnéjsi.” (Zelinkova, 1997
s.19)

Vsechno co délame ma néjaky smysl. Dité potfebuje porozumét
tomu co déla. Hledat a nachdzet zpétnou vazbu svého jednani. Mit
jistotu, Ze za stejnych okolnosti mize ofekavat stejné reakce okoli.
Pravidelné opakovani umozZnuje ditéti pfizpdsobit se a pochopit
vnéj§i sveét. PredSkolni dité touzi po fadu, to se projevuje
vyZzadovanim ur€itych zvyklosti (oslavy narozenin, ¢&teni nebo
zpivani pfed spanim, spole¢né povidani v kruhu,...) tj. pravidelnym
opakovanim né&jaké <innosti za uréitych okolnosti. V matefské
Skole miZzeme spolu s détmi vytvafet vlastni ritualy. Existence fadu
pomaha rozvijet volni vlastnosti ditéte. Dité¢ mad moZnost do svého
jednani zasahovat, usmérfiovat jej a kontrolovat, jelikoz si jiZ
postupné¢ uvédomuje své zazitky, dokazZe si stanovit blizsi a
vzdalenéj$i cile jednani. UCi se také do jisté miry ovladat vlastni
impulsy chovani. Pfitomnost pravidel ho vede k tomu, aby si
nedélalo jen to, co momentalné chce, to na co ma chut a co jej
zajima, ale uci se pfemahat, pfizpdsobovat se a podfizovat.
Mateiskd Skola dava ditéti fad a tim pocit jistoty, co se bude dit
ted a co bude nasledovat.

Vztah k nadstandardni nabidce

Napomahaji nadstandardni  ¢€innosti v mateiské  $kole
uspokojovat potfebu urcité stalosti, fddu a smyslu v podnétech a

pokud ano, jakym zpisobem? Tyto ¢&innosti jsou organizovany
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véts§inou vzdy v urcity den a v urity cas. Maji tedy svuj fad,
alespoii ¢asovy. Star$§i déti si uz dokazi uvédomit, dnes je pondéli,
bude vytvarka. V tuto chvili vyplavou na povrch rizné emoce.
Déti, pro které jsou vytvarné ¢innosti pfijemné a uspokojuji je, se
v tuto chvili raduji a té€3i se na né. Bohuzel stava se, Ze divodem
k pfihlaseni ditéte do krouzku je pouze zajem rodi¢t a dité tam
chodi nerado. To se potom pta, pro¢ tam zase musi chodit, kdyzZ se
mu tam nechce a chtélo by si radéji hrat? Pokud to je opakujici se
situace ptfed urcitou ¢innosti, rozvijime jeho volni vlastnosti, kdyz
ho tam poS§leme? M4 dité pocit smysluplnosti svého chovani? Za
téchto okolnosti si myslim, Ze u ného muZeme vypéstovat spise
averzi k uréité ¢innosti. KdyZ to shrneme mizZeme fici, Ze pokud je
pro dité nadstandardni ¢innost zarovefi zdjmovou <&innosti, bavi ho
a uspokojuje (tedy za urcCitych podminek), je pro né smysluplnou
¢innosti a muZe napliovat jeho potfebu urgité stalosti, fadu a
smyslu v podnétech. V pfipadé této potfeby je nadstandardni
nabidka ¢innosti pouze dopliiujici a to jak jsem uvedla vy$e jen za
splnéni urcitych podminek. Matefskd S§kola tuto potfebu dokaze
uspokojovat v plné mife a mnohdy kompenzuje nedostatenost

jejiho naplfiovani v rodiné.

1.3 Potfeba prvotnich citovych a socialnich vztahd,

tj. vztahl k osobam prvotnich vychovateltd

Vztah k pecujici osob€ (rodi¢i) si dité utvafi od prvopocdatku
svého Zivota. Toto rané sepé€ti mezi ditétem a jeho hlavni pecdujici
osobou se obvykle nazyva ,pfipoutani“. Kvalitou tohoto vztahu je
ovlivnén soucasny i pozdéjSi vyvoj osobnosti ditéte. Dité kracek po
kriac¢ku prochazi kritickymi fazemi vyvoje od prvniho dsmévu k
vazanosti na dospélou osobu pies specificky strach z cizich lidi do
faze rozvoje rodinné identity, kdy dité citi, Ze k nékomu patfi, Ze

existuji ,jeho lidé“ (rodi¢e, sourozenci, prarodide), na které se
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muze spolehnout (po 2. roce ditéte). Bezpeénym mistem uZ neni jen
klin pecujici osoby, ale stdva se jim prostiedi domova, které je
bezprostiedné vazano na blizké osoby. Po 3. roce dité ptekracuje
hranice svého prvniho spole¢enstvi — rodiny a vstupuje do ciziho,
jemu nezndmého prostiedi, ve kterém bude teprve hledat své
jistoty. Vrstevnici pro né zpocatku znamenaji jen néco zajimavého,
co jim ale nesmi zasahovat do jejich ¢innosti. Jejich pfitomnost
lépe oceni az kolem 4. roku.

Pf#i néastupu ditéte do matefské Skoly se mohou projevit
adaptaéni potize. Pro dité je tento krok vyznamnym meznikem
v jeho socializaci. Dusledky nedostatku prvotnich citovych a
socialnich vztahlt pro dal$i Zivot jedince jsou znamé. Nedostane-li
se ditéti v raném obdobi dostatek citu, naklonnosti, porozuméni a
lasky, pak je dité nedostate¢né pfipoutané a tento nedostatek se
projevi v jeho budoucich vztazich, pfatelskych, mileneckych ale i
rodi¢ovskych. Rany vék je tedy kritickym obdobim pro budouci
socidlni rozvoj osobnosti. Jak fikd Fontana (2003), pro dité neni
podstatné ke komu se pfipoutd, duleZitd je intenzita pfipoutdni.
Dité, které je vychovavano bez lasky nebo tyrané dité se také
dokaze k rodi¢i pfipoutat, ovlivni to v3ak jeho budouci chovani
k jeho vlastnim détem a muZe vzniknout zadarovany kruh, ve
kterém se tyrané dité méni v tyrajiciho rodide.

S jistotou pFipoutané déti vykazuji vice iniciativniho,
ucastnického a socidlné- vudcovského chovdni pFi vstupu do
materské Skoly. Jsou u ostatnich déti oblibenéjsi a ucitelky je
hodnoti jako vice iniciativni a dychtivé se ucit. Tyto rozdily se jevi
jako nezdvislé na inteligenci (tu v§ak nebyvd snadné v tomto véku
presné zmérit.“ (Fontana 2003, s. 23)

Vstup ditéte do matefské §koly s sebou nese nutnost
odpoutdani se od matky, coz ¢ini nékterym détem velké problémy.
Dité, které bylo dosud zvyklé mit matku na dosah, je nyni od ni

odlou¢eno na del3i dobu. To je skute&nost, ktera pFinasi ditéti
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obavy. Dité Zije v nejistoté, ztratilo ochranu matky, nema jistotu
jejiho navratu. Stale se ptd, kde je maminka a chce vratit jeji
pifitomnost. V tomto véku jeSté¢ dité nepfijima vrstevniky jako
partnery a nedokaZe si k nim vytvofit citovou vazbu. Je vdzano na
dospélou osobu a zdzemi a jistotu hleda u dospélych. Tady hraje
vyznamnou uUlohu osobnost ucitelky, ona je tou, ktera ,nahrazuje
péc¢i matky“ a pifinasi ditéti pocit jistoty. Na zpdsobu jejiho
chovani zavisi mnohdy, jak prob&hne adaptace ditéte do mateiské
Skoly. Ucitelka hledajici cestu k ditéti, musi citlivym zplisobem
reagovat na chovani ditéte a své jednani mu pfizpasobit. Kdyz dité
nabude jistoty matéina ndavratu, lépe si zvykne na jeji
nepfitomnost. Toto odpoutani, by ale mélo nastat az po dikladném
pfipoutani ditéte k vychovatelim. Jak piSe doc. Mat&jéek: LU
ditéte se napFed objevuje citovd vdzanost k mateFské osobé a
strach z cizich lidi a pak teprve lokomoce — napFed citovd vdzanost
k rodiné a k domovu a pak teprve vstup do socidlni skupiny
vrstevniku. “ ( Matéjcek, 2003, s. 71) Proto ¢as odpoutani muze
nastat aZz po tfetim roce ditéte, kdy lokomo¢ni schopnosti dit&ti
umoziiuji bezpe¢né zkoumani nového prostiedi.

V mateiské Skole si dité zvyka na to, Ze se o pfizefi jedné
dospélé osoby musi délit s ostatnimi détmi. Né&které dé&ti by si
ucitelku ptivlastnily a téZce nesou, Ze se o ni musi dé&lit
s ostatnimi. Stava se, vétSinou v prvopocatcich dochazky do
matefské Skoly, Ze se dité citové upne pouze na jednu uéitelku a
del$i dobu mu trva, nez pfijme i druhou. Ucitelka je také mostem
mezi vrstevniky. Nékteré déti navazuji vztahy s ostatnimi dé&tmi
bez problémi, jinym to ¢ini potiZe . Je pak v kompetenci ugitelky
najit ve skupiné pro dité vhodného partnera ke hie a pomoci mu
utvofit si citové zdzemi mezi vrstevniky. Dité se u&i navazovat
kontakt s ostatnimi détmi, u¢i se s nimi vychdzet, stiéidat se, ¢ekat
na néco, nerusit je, ale hlavné se postupné ué&i spolupracovat ve

dvojici a nakonec i ve skupiné.

23



Jak muazZze matefska 8§kola ovlivnit uspokojovani potieby
prvotnich citovych a socidlnich vztaht, tj. vztaht k osobam
prvotnich vychovateld? Matefskd 3kola na tyto vztahy navazuje,
roz§ifuje socidlni prostiedi ditéte, seznamuje je s vhodnym
chovanim v dané spole¢nosti. Pfi nedostatku citovych podnétd a
pochopeni ditéte =ze strany rodi¢d, muze uditelka ¢&asteiné
kompenzovat nejistotu ditéte svym vielym, citlivym a tolerantnim
postojem k nému.

Vztah k nadstandardni nabidce

Jaky vyznam pro napliiovdni této potieby muUZe mit
nadstandardni nabidka pro déti v matefské $kole? Nékterym détem
mize vyhovovat prdce v menSi skupiné déti. Ucitelka muZe Castéji
projevit svou naklonnost ditéti, které to potfebuje. To je ovSem
velice individuédlni. Pro dité, které je fixované na ,své*“ pani
uclitelky, je to cesta k odpoutani se od nich a navdzani kontaktu
s jinou dosp&lou osobou. Pokud dité zajima &innost, kterou dé&ti
v krouzku délaji, chce se ji také zucéastnit, pak mu tato &innost
muizZe pomoci pfekonat svij strach z cizi osoby. Pozitivem je
roz§ifeni okruhu dospé€lych, které dité¢ akceptuje. Toto se v3ak
muze dit za citlivého pifistupu v§ech zualastnénych a hlavnim

motivem musi byt zdjem ditéte, jeho pidni a touha néco délat.

/4

1.4 Potifeba identity,tj. potfeba spoleenského uplatnéni a

spolec¢enské hodnoty
»Z ndleZitého uspokojeni této potfeby vychdzi zdravé védomi
viastniho jd. Toto védomi je pak ddle podminkou pro to, aby si
clovék mohl na své vyvojové drdze osvojit uZiteéné spolecenské
role a stanovit si hodnotné cile pro svd snaZeni.“ (Matéjcek 2003,
s.38)
Pro rozvoj sebepojeti dit€éte ma velky vyznam po batolecim

véku, ve kterém zac¢ind sebeprosazovani ditéte slovy ,,ja sam*, také
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pied§kolni v&k. To, jak dité o sob& uvazZuje je ovlivnéno jeho
urovni vyvoje (Vagnerovd 2005). Jeho vyznamnost mu pomahéa
potvrdit egocentrické myS$leni charakteristické pro toto vékové
obdobi. Dité pod vlivem fenomenismu klade duraz na subjektivné
napadné, i kdyZ nepodstatné znaky. Vé&tSinou neni schopno rozli§it
podstatné znaky od nepodstatnych. K zachovani pfijatelného obrazu
sebe sama napomaha ditéti magic¢nost jeho uvaZovani a snadnost
zkresleni skutecnosti. Jeho fantazijni pfedstavy z n€ho udé&laji
kohokoli s jakymikoli schopnostmi a vlastnostmi.

Dité v tomto véku se soustifedi na to, jak vypada. Jeho vné&jsi
proména pro n€ znamend i zménu identity. Pokud se dité pievlékne
do kostymu néjaké pohddkové bytosti, v tom okamZiku se ji stava.
Ke zméné role mu postaci jen jednoducha rekvizita. Dité se pak
jinak citi i chova. Pro dité€ je tézké chapani ambivalence jeho
schopnosti a dovednosti, proto véfi, ze kdyz si pfeje mit né&jaké
vlastnosti a né€co pro to udéla, pak tyto vlastnosti uréité bude mit.
Rado ukazuje co uz vSechno dovede a jak uZ je samostatné. Osobni
rovnovahu a jistotu mu dodadvd nerealny optimismus. Mlads$i
piedSkolak se jeS$té nedokaze porovnavat s ostatnimi détmi a
nepfipousti si ani uspéch C€i neuspéch v pfedchozi situaci. Stejné
neredlné dité uvazuje nad tim, ¢im bude, az bude velky. Urcita
nerovnovaha, ¢i neuspokojeni potieb mize zpusobit Gnik ditéte do
fantazie. Dité si pfedstavuje, Ze je nékdo jiny, vyuziva fantazie
jako obranného mechanismu.

Sebepojeti ditéte piedSkolniho véku je ovlivnéno jeho
aktivitou a iniciativou. Dité je zvidavé, o vie se zajimd, rado se
ucastni novych <Cinnosti. Chce vSechno =zvladnout, v§e si
vyzkouSet. Rado néco vytvaii a experimentuje. Star$i pifed3kolak
pak jiz dokdze reagovat na nezdar ve své ¢innosti a miZe mit pocit
selhani. Nenaplni-li se jeho potfeba néco zvladnout, mtize se to

negativné projevit na jeho dalsi iniciativé a aktivité.
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Souclasti vlastni identity ditéte je i jeho osobni okoli, jsou to
lidé, ke kterym ma né&jaky vztah, vrstevnici, ktefi ho obklopuji.
Sebepojeti pfredSkolniho ditéte je zavislé na hodnoceni okoli. Dité
jes§té samo nedokazZe posoudit, zda je jeho chovani spravné, to mu
poskytuje odraz okoli. Podle reakce a hodnoceni dospé€lého se dité
citi byt hodnym, neposlu$nym ¢i prolhanym. Sebeobraz ditéte je
vlastné naufeny a zavisly na vyjadfovani okoli (Fontana 2003).
Dité si tento obraz zvnitiiiuje, at' je ¢i neni spravny. Pokud budeme
ditéti opakované tikat, Ze se chova §patné€, bude se citit provinile a
ménécenné a vyvoldme v ném spiSe nejistotu a strach z nesouhlasu
dospélého, ale v zZadném piipadé nepomizZeme ditéti stat se
hodnym.

Nejvétsi vliv maji na sebepojeti ditéte rodice. Svymi city,
jejich projevovanim a akceptaci ditéte, pozadavky kladenymi na
dité a spokojenosti s jejich napliovanim. Tim, jak se k ditéti
chovaji a jak se o né€m vyjadfuji. Rodi¢e jsou také pro dité
modelem riznych roli a vzorem, ktery dité napodobuje a s nimZ se
identifikuje.To v3e je soucCdasti sebepojeti ditéte, tedy toho, jak
samo sebe dit€ vnima. Sebehodnoceni déti v tomto véku je nepiesné
a ¢asto je ovlivnéno ndhodnymi udalostmi.

Po nastupu do matefské Skoly se k Cinitelim ovliviiujicim
sebepojeti ditéte pridava i uditelka, pfip. uéitelky. Jako jsou dé&ti
hodnoceny doma, tak také v matefské Skole nastava urlité ptijeti
ditéte a jeho néasledné hodnoceni. , Nékdy oznaceni, kterd ddvaji
détem wucitelé, zpevnuji ta, ktera pred tim dostaly doma. Déti,
kterym Fikaji doma, Ze jsou ,, hodné*, obvykle slysi totéz i ve Skole.
Vjinych  pFipadech miize vzniknout konflikt. Potencidlné
nebezpecné je pritom jak zpevnéni, tak konflikt. Déti, které jsou
obérmi neuspokojivych sebeobrazii doma, trpi jesté vic, kdyzZ jsou
tyto sebeobrazy potvrzeny Skolou. Naproti tomu déti, kterym se
poddvad jeden obraz o nich samotnych doma a zcela jiny ve Skole, si

nebudou jisté, jaké doopravdy jsou. Obéma skupindm déti jsou
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odpirdny p¥FileZitosti nezbytné k rozvijeni kladného a soudriného
sebepojeti, jeZ je dileZité pro duSevni zdravi.“ (Fontana 2003,
s.247)

Piistup ulitelky a jeji nahliZeni na dit&, jeji projevy
hodnoceni a verbalni komunikace s ditétem davaji tedy ditéti dalsi
informaci o ném a ovliviiuji tak jeho sebepojeti dost vyznamnym
zpusobem. Hodnoceni wuditelky mize byt shodné s hodnocenim
ditéte v rodiné, ale v pfipadé, Ze je zaporné, nemize ditéti pomoci
k odpovédnému piistupu a ohledu k druhym. Uc¢itelka musi ,,&ist“
v chovani rodiéd a jejich verbalnim i nonverbalnim projevu, jak
nahlizi na dité a jak jej hodnoti. V pfipadé potfeby se pak snazit
pisobit na rodie. Pro dité v pfedikolnim vé&ku je dialezité, jak
bude za dodrzovani zakladnich norem ocenéno. Je dulezité
zpeviiovat kladné chovani a zaporné nevyzdvihovat.

Vliv na sebepojeti ditéte maji v matefské Skole i vrstevnici.
Mlads§i pfeds$kolaci jsou je§té tak zaméfeni na sebe, Ze se nedokazi
porovnavat s ostatnimi. Postupné v$ak dité navazuje ve skupiné
rizné vztahy, uvédomuje si svou pohlavni identitu a posuzuje
rizné projevy z hlediska genderovych norem. Srovnava se
s ostatnimi, rddo by bylo jako oni. Pfiznaliné je pro tento vék tzv.
»opifeni“, chce stejné obleeni, stejnou hraéku, zalne se chovat
stejné (nechce také jist to, co neji kamarad...). Dité& si v tomto
obdobi vymezuje pozici v jiném socialnim prostfedi, poprvé mimo
okruh rodiny. Dosazeni uritého postaveni v této skupinég, se také
odrazi v sebepojeti ditéte, v jeho sebedivéie a sebehodnoceni.

V ptipadé této potieby zaujima matefskda Skola vyznamné
misto pfi jejim napliovani. 1 kdyZz vliv rodiny je stdle velmi
vyznamny, ufitelka uvadi dité do spoleenského zivota. Ma velky
vliv na chovani ditéte, jeho usmériiovani spoleenskym normam a
v neposledni fadé muze ovlivnit i jeho vztahy s vrstevniky, které
jsou pro tento vé&k velice dilezité. Na pfistupu ulitelky k ditéti a

jejim hodnoceni zavisi, zda dité ziskd souhlasny obraz sebe sama,
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nebo se tyto obrazy dostanou do konfliktu. Uc¢itelka se muze
pokusit jistym zpGsobem ovlivnit i rodi¢e ditéte, jejich uvaZovani.
Mize jim byt ndpomocna radou ¢i odbornym poulenim event.
odkazem na odbornou literaturu pro rodi¢e. Spoluprace s rodici je
vlastné kli¢ovou oblasti. Pokud to shrnu, role ucitelky je pro
vyvoj sebepojeti ditéte velmi vyznamna.

Vztah k nadstandardni nabidce

Jaky pfinos muUZe mit pro dité nadstandardni <¢innost
v matefské Skole? Jak jsem uvedla jiz dfive, sebepojeti ditéte je
ovlivnéno jeho aktivitou a iniciativou. Nadstandardni nabidka
ditéti nabizi ridzné druhy ¢innosti, které jsou zaméfeny na uréitou
zajmovou ¢innost. Ditéti tak poskytuje novy prostor, ve kterém se
muze uplatnit, prosadit ¢i vyniknout. Kde muze dité€ ukéazat, co
viechno umi, maZze dokdzat svou hodnotu. Pokud v3ak mame dité
s nizkou sebedivérou, které si tuto ¢innost nevybralo, nebavi jej a
neni v ni uspéSné, potom tato <Einnost ma na jeho sebepojeti
zaporny dopad. U ditéte prohlubuje pocity ménécennosti.
Vedle druhu nadstandardni ¢innosti ovliviiuje sebepojeti ditéte i
uéitelka, ktera tuto ¢innost vede. Zalezi na jejim pedagogickém
vedeni, pohledu na dité a jeho hodnoceni. Opét dochazi ke
konfrontaci pohledu rodiny a jejiho hodnoceni ditéte a hodnoceni
»mMoji“ a jinou ucitelkou. DalSim ¢initelem, hrajicim duleZitou roli
v sebepojeti ditéte, je skupina vrstevnikd, ktera se utvotila pro
konkrétni €innosti. Dité m4 moZnost srovndvat se s jinymi dé&tmi.
Pokud ve své skupiné v této €innosti vynika, v této skupiné uz to
nemusi byt pravda a dité€ se uci pfijmout nové postaveni ve
skupiné. Z hlediska napliovani potieby identity, mohou mit
nadstandardni ¢innosti kladny vliv na dit&, dit€¢ si mlZe najit
¢innost, ve které najde své uplatnéni, ovSem opét nesmime

zapominat na individudlni rozdily mezi détmi.
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1.5 Potfeba oteviené budoucnosti, zivotni perspektivy

,Jéji uspokojovani davd lidskému Zivotu casové rozpéti, coZ
preloZeno do psychologické Feli znamend rozpéti mezi otevienosti
a wuzavfienosti osudu, mezi nadéji a beznadéji, mezi Zivotnim
rozletem a zoufalstvim. “ (Maté&jcek 2003, s. 38)

U déti ptedSkolniho véku se pojem ¢asu rozviji pomalu. Dé&ti

nejprve zacinaji chapat pojmy , dfive” a ,pozdé&ji“, rozliSuji delsi a
krat$i dobu. Chéapou délku a pofadi udéalosti a pozdéji i vztah mezi
nimi. Dité méfi ¢as pomoci jednotlivych udalosti, hlavné, pokud
jsou pro né vyznamné. M4 tendenci ptecefiovat délku casového
intervalu. (Vagnerova 2005) Dité je pod vlivem presentismu vazané
na aktualni vnimani déje.
Cas neni pro ptedSkolni dit&¢ dalezitou veli¢inou. Dit& zije
pfitomnosti a ¢as uréeny k obédu ¢&i ke spanku vnima, aZz kdyz
nastane. Vzdalena minulost ani budoucnost nema pro dité konkrétni
obraz. Cas dé&ti dokaZzi rozdé&lovat na dny v tydnu, ale del3i &asové
useky, jako jsou mésice a roéni obdobi, dokaZi pojmenovat,
¢asteéné znaji jejich obsah, ale ve vlastnich dvahach je
nepouzivaji. Kognitivnim vyvojem ditéte se roz$ifuje porozuméni
¢asu do hlub$i minulosti a do vzdalené&j§i budoucnosti. (Viagnerova
2005) Dé&ti se Easto na budoucnost ptaji napi. ,kdy uz phjdu do
Skoly, kdy pojedeme na vylet“..., ¢asovy odstup odpoc&itavaji tim,
kolikrat se vyspi.

Stale musime mit na mysli, Ze pfedSkolni v&k je vékem
iniciativy a aktivity. Dité je pyS$né na to, co uz umi a rado
napodobuje lidi ze svého okoli. V namétovych hrach =ziskava
zkuSenosti z riznych roli. Chce napodobit své sourozence, rodice,
ulitelku, chce byt jako velky. Bavi ho pomédhat mamince v kuchyni,
je na sebe pySné a jakoby rostlo tim v3im, co si mize vyzkouset.
Klukidm se nejvice libi popeléafi a touzi byt v dospé&losti popelaiem,

divky cht&ji byt tfeba doktorkou. Jejich piani jsou vlastné& jejich
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naivnim pfedstavou budoucnosti. Dulezité je pravé to, aby hra a
experimentovani bylo ditéti umoznéno. KdyZz dité stale sly$i na to
jsi jeSté maly, pockej az vyroste§, muze to jeho aktivitu utlumit a
bude to mit negativni vliv na jeho dal$i vyvoj.

V mateiské S$kole ucitelka pfistupuje k détem profesionalng,
neklade nepfiméfené naroky, ale netlumi aktivitu déti. Vybira a
nabizi détem ruzné aktivity. Dé&ti si mohou vyzkou$et riznorodé
¢innosti, které doma nemohou, ¢i nesmi délat. V mateiské 3kole si
zkusi  upéct kolace, vyrobit si sam masku, zatloukat hfebiky a
krajet jablka na kfizaly a spoustu jinych drobnych praci. Naudi se
spoustu pohybovych dovednosti, nékteré déti se nauéi jezdit na
kolob&zce ¢i na kole. Stavaji se tak ve svych o&ich velkymi a
Sikovnymi. Tento jejich riist pozoruji ostatni d&ti a planuji si svou
budoucnost ,,aZ budu vétsi, taky se naulim jezdit na kole“. Tuto
Zivotni perspektivu dité ke svému ristu potiebuje.

Vzdalenou minulost dité jeSté nechdpe a zdrédha se ji véfit.
Pfipada mu legra¢ni, Ze babi¢ka byla taky mala. Rado v3ak
posloucha ,jako pohadku* to, co prozivala babi¢ka, kdyz byla
stejné velka jako ono. Ve Skolnim véku pak vyZaduje od babicky
tyto pfib&hy znovu , i kdyZz je jiz dobfe zna. Dé&ti si také rady
prohlizi rodinné fotografie, zejména ty, na kterych jsou ony samy.
V mateiské Skole délame fotogalerii d&ti, kdy si kazdy ptinese par
svych fotografii a ty spoleCné vystavime a prohliZime si je. Dé&ti
pak s radosti vysvétluji mamince: ,, Maminko, to je pani uditelka,
kdyz byla mala.* Matefska Skola ma v ptipadé této potieby
vyznamnou ulohu, jelikoz nabizi rtzné aktivity pod odbornym
pedagogickym vedenim i dé&tem, které jsou vychovavany
v autoritafské ¢i naopak uGzkostlivé rodiné. TakZe v domacim
prostfedi by nemé&ly mozZnost si tyto aktivity vyzkouset ani osvojit.

Vztah k nadstandardni nabidce

Nadstandardni aktivity nabizeji prohloubeni dovednosti, ¢&i

ziskani novych dovednosti. Tady bych uvedla jako pfiklad jednu
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