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ABSTRAKT

Predkladand diplomova préace je rozdélena na cast teoretickou a vyzkumnou. Ve své
teoretické CGasti se zabyva predskolnim vzdélavanim v Ceské republice a problematikou
cizincl v této zemi. Soustiedi se konkrétné na vzdélavani cizincti v Centru pro predskolni déti
pii Domu déti a mladeze hlavniho meésta Prahy (dale jen CPD pii DDM hl. m. Prahy).
Teoretické poznatky jsou vyuzity ve vyzkumné c¢asti. Vyzkumna cast diplomové prace
pfiblizuje na zadkladé¢ sedmi pfipadovych studii realitu vzdélavani cizincd v CPD pii
DDM hl. m. Prahy. Hlavnim cilem této prace je analyzovat problematiku specifik prace
s détmi v tomto zafizeni v kontextu odlisSného kulturniho prostfedi. Cilem prace je tedy
pfedstavit moznosti prace s jinymi kulturami v konkrétnim zajmovém utvaru. Aplikacnim
cilem prace je napomoci tomu, aby pedagogové v CPD pii DDM hl. m. Prahy dokazali
efektivnéji pracovat s détmi z jinych kulturnich prostfedi a byli 1épe pfipraveni na situace,
které mohou nastat. Vystupem je doporuceni pro praci s konkrétnimi détmi z odliSného
kulturniho prostfedi ve zminovaném zajmovém utvaru. Tato diplomova prace nabizi zakladni
orientaci v situaci vzdélavani cizinct v Centru pro piedskolni déti pti DDM hl. m. Prahy.

Prace muze slouZit jako zéklad dalSiho a podrobnéjsiho zkoumani oblasti.
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ABSTRACT

The diploma thesis is divided into theoretical and practical part. It deals with preschool
education and foreigners in the Czech republic within its theoretical part. It focuses on the
education of foreigners in the Centre for Preschool Children (CPD) in a children and youth
centre of the capital city Prague, DDM hl. m. Prahy. Theoretical knowledge is applied in the
practical part. The practical part of the thesis approaches the reality of foreigners” education in
CPD in DDM hl. m. Prahy through seven case studies. The main aim of the thesis is to
analyse the specifications of working with children of different cultures in CPD. The aim of
the thesis is to introduce ways of teaching other cultures in CPD. The application aim of the
thesis is to help pedagogues of the Centre for Preschool Children in DDM hl. m. Prahy work
with children of other cultures and help them be better prepared for situations that may
occure. The outcome of the thesis is a recommendation for working with particular children in
CPD. The thesis gives basic orientation in the topic of education of foreigners in the Centre

for Preschool Children in DDM hl. m. Prahy and can be extended.
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UvVOD

Vzdélavani cizincl je jednim z dilezitych témat Skolstvi v dneSni dobé. Déti, které
pochazi z odlisného kulturniho a jazykového prostiedi, je v Ceské republice mnoho.
Zaglenéni déti z rodin cizinct, kteii na tzemi Ceské republiky Ziji trvale nebo dlouhodobs, je
v oblasti prav a povinnosti shodné s détmi z ¢eskych rodin. Prace s témito détmi vSak muze
byt v mnoha ohledech specificka. Rostouci kulturni i jazykova rozmanitost obyvatel Ceské
republiky vyzaduje schopnost (nejen) pedagogii na tyto aspekty reagovat. Proto toto téma

zapada do oboru studia autorky prace.

Predkladana diplomova prace je rozdélena na c¢ast teoretickou a vyzkumnou. Ve své
teoretické Casti se zabyva piedskolnim vzdélavanim v Ceské republice a problematikou
cizincl v této zemi. Soustfedi se konkrétné na vzdelavani cizincii v Centru pro piedskolni déti
pii Domu déti a mladeze hlavniho mésta Prahy (dale jen CPD pti DDM hl. m. Prahy).
Teoretické poznatky jsou vyuZity ve vyzkumné c¢asti. Vyzkumna cast diplomové prace
pfiblizuje na zdkladé¢ sedmi piipadovych studii realitu vzdélavani cizinci v CPD pfi
DDM hl. m. Prahy. Vystupem je doporuceni pro praci s konkrétnimi détmi z odlisného

kulturniho prostiedi ve zmiflované organizaci.

Hlavnim cilem této prace je analyzovat problematiku specifik prace s détmi v CPD pii
DDM hl. m. Prahy v kontextu odlisného kulturniho prostiedi. Prace se zabyva tématem
vzdélavani déti z riznych kulturnich prostfedi. Dil¢im cilem je zjistit odpovédi na otazky:
Jaké jsou rozdily v ptistupu k détem z hlediska odliSnosti v kulturnim zazemi jejich rodin? Co

brani a co pomaha rozvoji déti z odlisného kulturniho prostredi?

Cilem prace je predstavit moZnosti prace sjinymi kulturami v CPD pfi
DDM hl. m. Prahy. To miize vyznamn€ pomoci nové nastupujicim koleglim v tomto zafizeni,
ktefi se teprve uci s multikulturni skupinou pracovat. Aplika¢nim cilem prace je napomoci
tomu, aby pedagogové v CPD pifi DDM hl. m. Prahy dokazali efektivnéji pracovat s détmi
z jinych kulturnich prostiedi a byli 1épe pfipraveni na neobvyklé situace, které mohou nastat.
Prace ma ptispét predevSim k tomu, aby vzdélavani bylo pro déti z jinych kultur efektivni.
Druhotné pak mize pomoci pedagogiim, aby se citili v multikulturni skupiné déti 1épe a byli
k praci s nimi kompetentn&jsi. Poznavacim cilem préce je pfedstavit, jakd jsou specifika prace

s multikulturni skupinou déti v CPD pii DDM hl. m. Prahy.

V prvni kapitole se sezndmime s problematikou cizincii v Ceské republice. Definujeme

si zdkladni pojmy, podivame se na historicky i sou¢asny vyvoj situace a zamétime pozornost



na &isla, ktera ukazuji, jaké narodnosti jsou v Ceské republice nejvice zastoupeny. Ve druhé
kapitole se blize seznamime s problematikou ptfedSkolniho vzdélavani. Definujeme klicové
pojmy a budeme sledovat vyvoj ditéte predskolniho véku. Ve tieti kapitole se zaméfime na
vyskyt cizinct v predskolnich zatfizenich a seznamime se s dokumenty, které jejich vzdélavani
fesi. Ctvrta kapitola je vénovana Centru pro piedskolni déti pti DDM hl. m. Prahy. Blize
seznami s popisovanou organizaci. Pata kapitola predstavi i nékteré kultury, které jsou v CPD
pti DDM hl. m. Prahy zastoupeny. VSechna tato teoretickd vychodiska nadm pomohou
v nasledujici vyzkumné ¢asti.

V praktické ¢asti, na zakladé sedmi ptipadovych studii, pfiblizime realitu vzdélavani
cizincli ve zminéném zajmovém utvaru. Autorka prace vyzkum provadéla nestrukturovanym
pozorovanim a pro ziskani dat o détech vyuzila také béznych nestrukturovanych neformalnich
rozhovorii s rodi¢i. Béhem vyzkumu se optfeme o teoretické poznatky z teoretické casti
diplomové prace. Na zavér uvedeme doporuceni pro praci s konkrétnimi détmi z odlisSného

kulturniho prostfedi v popisovaném predskolnim zatizeni.

Problematika vzdélavani déti z odliSnych kulturnich prostiedi je dnes velmi aktualni.
Nejen do predskolnich zafizeni pfichazi stile vice cizincl, ato idiky dostupnéjSimu
cestovani, otevien¢jSimu ptistupu spole¢nosti k multikulturnim siatktim ¢i vétSim moznostem
prace v zahrani¢i. Pedagogové, kteii se vzdelavani vénuji, musi prokézat svou kompetentnost
k praci nejen kvalifikaci, ale 1 schopnosti improvizace a zkuSenostmi s praci s multikulturni

skupinou.

Autorku vedlo k napsani prace presvédceni, Ze ptibyva situaci, kdy je nutné vzdélavani
individualizovat s ohledem na kulturni odliSnosti jedince. Nicméné pedagogové, kteti prichazi
kdétem do CPD pii DDM hl. m. Prahy, c¢asto nemaji dostatek zkuSenosti s praci
s multikulturni skupinou. Vzdé¢lavani pak nemusi byt efektivni a pro obé€ strany miliZze byt
stresujici. Prace by tedy mohla byt pfinosnd pro pedagogy, ktefi nastupuji nové do CPD pfi

DDM hl. m. Prahy a nemaji pfili§ zkuSenosti s praci s multikulturni skupinou.

Autorka této diplomové prace sama mnoho let pracovala jako pedagog volného Casu
v DDM hl. m. Prahy, kde s multikulturnimi skupinami pfichazela ¢asto do kontaktu nejen
v Centru pro piedskolni déti, ale i mimo néj. Praci zacala psat autorka jesté¢ v dobé svého
pusobeni v organizaci a dokoncila ji az po odchodu do jiného zaméstnani. Mohla tedy
sledovat praci s cizinci v CPD pfi DDM hl. m. Prahy jak z pohledu pedagoga, tak pohledu
ptihlizejiciho pedagoga.



Tato diplomova prace nabizi zakladni orientaci v situaci vzdélavani cizinci v CPD pii
DDM hl. m. Prahy. Prace mtze slouzit jako zéklad dal§iho a podrobnéjsiho zkouméni oblasti.
Vytvéii teorie, které mohou dalsi pedagogové ovérovat a dopliiovat. Zaroven muze, diky
doporucenim k praci s détmi z odliSného kulturniho prostiedi, poslouzit vedeni organizace

DDM hl. m. Prahy jako navrh pro praci s pedagogy volného casu.
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1 UVOD DO PROBLEMATIKY CIZINCU V CESKE
REPUBLICE

Pokud nékdo mluvi jinym jazykem nez my, nazyvame ho cCasto cizincem. Tato
terminologie vSak neni uplné ptfesna. Prvni kapitola této diplomové prace se na vymezeni

pojmu sousttedi.

Pfirozeny jazyk miizeme definovat jako systém verbalnich znakt, ktery slouzi
k mezilidské¢ komunikaci. Zde pro nas ,komunikace* znamend pifenos informaci, ktery
probihd v urcitém prostiedi, které¢ zajiStuje spojeni mezi Gcastniky a spoluvytvari kontext
komunikace (Cvréek akol., 2010, s.15). Slova, kterd ptfi komunikaci pouzivame, maji
néjakou formu anesou vyznam. V riznych jazycich se pak tentyZ vyznam mize
pojmenovavat odlisSnymi formami. (Tamtéz, s. 17). Dulezité je si uvédomit, Ze jazyk se
neustale vyviji. Kazdy mluvéi uziva jazyk trochu jinak, ¢imz ovliviiuje jeho vyvo;j.

Jazyk se organizuje podle zvuku, gramatiky a vyznamu. Jazyky vyuzivaji néjakou ¢ast
ze Skaly zvuki, které produkuje feCovy apardt. VSechny jazyky maji n¢jakd pravidla, kteréd
vymezuje gramatika. Jedno slovo mlze mit i vice vyznami. Nemluvime v kazdé situaci
stejn€, jazyk se lisi napfi¢ situacemi, svétadily i staletimi (Harding-Esch a Riley, 2008,
s.29-33). Na svété se v soucasnosti mluvi asi 3 az 5 tisici jazyky. Je t€zké rozliSit mezi
jazyky a dialekty. Jazyk je v podstaté oficidln€ uznavany dialekt. Nékteré oficidlni jazyky
maji spolecného vice nez rtizné dialekty stejného jazyka. Jeden narod v priiméru mluvi tficeti

jazyky (Tamtéz, s. 26-27).

V kazdé spoleCnosti mizeme vymezit nckolik skupin se spoleCnymi rysy. Podle
velikosti téchto skupin je pak rozd€lujeme na vétSinu nebo menSinu. V kazdé spolecnosti
budou stale existovat menSiny, které vyZzaduji zvlastni zachazeni. Jednd se tfeba o jedince
s télesnou vadou, ale takovych mensin je mnohem vice. Nékteré z mensin reprezentuji rizné
vrstvy spolecnosti a nejsou koncentrovany na urcitém teritoriu. Jiné patii k teritorialnim
mensinam. U teritoridlnich menSin je tfeba brat v potaz ivztah k okolnim statim. Dalsi
charakteristikou je spolecensky status mensinové populace a také zdklad, z jakého menSina
odvozuje vlastni identitu. NejcCastéji jde o ndrodnostni mensiny, nicméné v mnoha statech je
vytvofeni mensin realizovano z jiného davodu, tfeba z diivodi kulturnich, nabozenskych,
jazykovych ¢i kastovnich. OvSem v terminologii neexistuje standardni védecky ani pravni
jazyk, stejné¢ jako neexistuji obecnd pravidla pro nakldddni s menSinami, pfijatd na

mezinarodni Urovni. Existuje-li narodnostni vétSina, kterd vylu€uje ostatni narodnostni
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skupiny z rozhodovaciho procesu (at’ jiz zamérn€, nebo nikoliv), vznikd komplikace pro
narodnostni mens$iny. Se vznikem mezinarodniho systému, zaloZeného na ndrodnim statu jako
zakladu svétové politiky, se téma néarodnostnich mensin stalo pfedmétem mezinarodniho

politického z4jmu (Gabal, 1999, s. 25-32).

1.1 Definice kli¢ovych pojmii v problematice cizincii v Ceské republice

K dalSimu zkoumani oblasti je nutné vymezit zakladni pojmy. Teoreticka vychodiska

se opiraji predevsim o pojmy kultura, narodnost, cizinec, integrace a pojmy s nimi spojené.

Sémantické vymezeni pojmu ,kultura“ je narocné vzhledem k interdisciplinarni povaze
slova. Kulturu je mozné chapat jako protiklad ptirody, zahrnujici veskeré produkty materialni
a duchovni povahy, jejichz piivodcem je lidska civilizace. Skupina lidi se spole¢nym rasovym
puvodem, jazykem a sdilenou kulturou se nazyva v odborné literatufe ,.etnikum‘. Proces
intenzivniho a pfimého kontaktu mezi kulturami, béhem kterého dochazi k prolinani kultur,

oznacujeme terminem ,,akulturace* (Prucha, 2001).

Proces, ktery spociva v zaclenéni jednotlivee do kulturniho systému, je oznaovén jako

wenkulturace® (Soukup, 2004).

Ztotoznéni jedince se socidlnimi a mravnimi normami urcité narodnostni ¢i socidlni

skupiny se nazyva ,.kulturni identita* (Hartl a Hartlova, 2010, s. 212).

~Multikulturalitu® popisuje Marcela Frystenska (2010, s.38) jako ,redlny stav
soudobého svéta, v nemz existovalo, existuje a bude existovat mnozstvi kulturné, etnicky,

I3

Jjazykove, nabozensky odlisnych skupin lidi.

»Rasa“ je pojem pouzivany v biologii ¢loveka k prokazani, ze lidsky rod se odliSuje
ur¢itymi anatomickymi znaky, jako je barva kiize, vlasii a o¢i, tvar lebky a oblic¢eje, vyska
a télesné proporce. Lidstvo se tak tfidi podle télesnych piiznakl. Rasy jsou velké skupiny lidi

s ur¢itymi charakteristickymi télesnymi znaky (Pracha, 2011, s. 37-38).

Obyvatelstvo je mozné strukturovat podle urcitych vlastnosti, kterymi jsou na daném
uzemi charakterizovani. Mezi tyto vlastnosti patii pohlavi, v€k, rodinny stav, vzdélani,

narodnost a ndbozenské vyznani (Hule, 2014).

»INarodnost* je ptisluSnost k ur¢itému narodu. Narodnostni sloZeni urcité oblasti urcuje
pocet obyvatel raznych narodnosti. Miizeme mluvit o narodnostni vétSin€é a narodnostni

mens$ing. Narodnost byva ¢asto zaménovana za statni obCanstvi, coz je ptislusnost k ur¢itému
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statu. O narodnosti ma cloveék pravo svobodné rozhodovat, v pribéhu jeho Zivota se tedy
muze zmenit.

Zakon ¢&.273/2001 Sb. uvadi, e , ndrodnostni mensina je spolecenstvi obcéanii Ceské
republiky Zijicich na vizemi soucasné Ceské republiky, kteii se odlisuji od ostatnich obcani
zpravidla spolecnym etnickym piivodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni mensinu
obyvatelstva a zaroven projevuji villi byt povazZovani za ndrodnostni mensinu za ucelem
spolecného usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kultury a zdroven za
ucelem vyjadreni a ochrany zajmii jejich spolecenstvi, které se historicky utvorilo (Vlada

Ceské republiky, 2017).«

Cesky statisticky ufad uvadi, Ze ,,cizincem* se rozumi fyzicka osoba, ktera neni statnim
ob&anem Ceské republiky. Od 1. 1. 2014 vstoupil v platnost zakon &. 186/2013 Sb., o statnim
obéanstvi Ceské republiky, diky kterému je v pIné mife umoznéna existence dvojiho statniho
ob&anstvi. Dalii vyznamnou zménou je umoznéni ziskani statniho obéanstvi CR prohlasenim,
kdy cizinec ma na nabyti stitniho ob&anstvi Ceské republiky pravni narok po splnéni
zakonnych podminek. Tyto zmény se promitly iv ¢iselnych udajich o nabyvani statniho
oblanstvi za rok 2014. Pobyt cizinci v CRse fidi zejména zikonem &.326/1999 Sb.,
o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky a o zméné& nékterych zakoni, ve znéni pozdéjsich

predpisi (2019, online, cit. 2020-01-15).

Cizince muzeme délit podle kategorie pobytu v zemi. Graf 1 dale ukazuje procentualni
rozloZeni cizincii v Ceské republice podle kategorie pobytu. Jednim z druhti pobytu cizincti na
tizemi Ceské republiky je trvaly pobyt. Dalsim druhem je piechodny pobyt, uréeny pro
obcany Evropské unie nebo statni pfislusniky ttetich zemi, ktefi jsou rodinnymi pfisluSniky
obcanii Evropské unie a planuji na uzemi pobyvat déle nez tfi mésice. Cizinctim s udélenym
azylem se po dobu platnosti azylu tika ,,azylanti“. Azyl je ochrannym statutem od statu pro
osoby tieti zemé& nebo bez statni pfislusnosti (Ministerstvo vnitra Ceské republiky, 2020a,

online, cit. 2020-02-13).
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Graf 1: Cizinci v CR podle kategorie pobytu k 31. 12. 2017

B Trvaly pobyt
Prechodny pobyt
M Azylanti

Zdroj: Cesky statisticky tfad, 2018, online, cit. 2019-11-20

Pro zachovani socidlni soudrznosti a ekonomicky rozvoj zemé je klicova integrace
cizincu. ,,Integrace* je oboustranny proces, ve kterém hraji roli cizinci i vétSinova spolecnost.
Cilem integracni politiky je podpora zaclenovani legalné pobyvajicich cizincii do spole¢nosti
a zajisténi nekonfliktniho a oboustranné ptinosného souziti. Zakladnim dokumentem politiky
vlady Ceské republiky je ,,Koncepce integrace cizincii* (Ministerstvo prace a socialnich véci,

online, cit. 2019-12-03).

Jan Matéj Bejcek (2016, s. 7) hovotii o ,.interkulturnich rozdilech®. Podle néj je tfeba
vnimat kulturni prolinani jako Sanci obohatit se o dalsi zkuSenosti. Setkavani ¢eskych obcanti
s odliSnymi kulturami, tradicemi azvyky se podle Bejcka odrazi v uvédomovani si
interkulturnich rozdili. Bejcek (2016, s. 18) dale piSe, ze migrace je spolu s porodnosti

a umrtnosti povazovana za klicovy prvek v procesu popula¢niho vyvoje.

Proces rovnopravného zacletiovani clovéka do spoleCnosti nazyvame ,socialni
integrace*. Ve specifickych piipadech nékterych osob nebo minoritnich skupin, které se od
vetSinoveé populace odliSuji a nejsou schopny dosahovat vysoké miry socializace pfirozenym
zpusobem, mohou nastat komplikace. Jejich integraci je poté nutné aktivné podporovat

a vytvaret pro ni vhodné podminky (Slowik, 2016, s. 31).

Dokument ,,Koncepce integrace cizincii — Ve vzdjemném respektu™ vymezuje pét

klicovych oblasti integrace cizinci. Témi jsou znalost Ceského jazyka, sobéstacnost (jak
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ekonomicka, tak socialni), sociokulturni orientace ve spole¢nosti, komunitni vztahy a princip
postupného nabyvani prav cizincti podle pobytovych statusti na tzemi Ceské republiky

(Ministerstvo vnitra Ceské republiky, 2020b, s. 3, online, cit. 2020-05-13).

Vzdélavaci systémy hostitelskych zemi hraji vyznamnou tlohu v integracnim procesu
imigrantli. Vzdélavaci instituce by mély byt schopny uspokojit potfeby celé Skaly imigranta

(Kostelecka, Hana a Hasman, 2017, s. 59).

1.2 Historicky vyvoj, soucasny stav a budouci mozny vyhled

Meznikem ve vyvoji narodnostni otdzky, hlavné ve stfedni Evropé, byla revoluce
v letech 1848-1849, béhem které nastal skok v liberalizaci a demokratizaci spolecnosti.
Poprvé se dostaly do popiedi obcanska a politicka prava, jejichz hlavnim symbolem byly
prvni moderni ustavy, zéarovei vSak liberalizace a demokratizace s sebou pfinesla

1 nacionalismus, ktery prerostl v nésilné konflikty (Cingelova, 2018, s. 5).

V piipadé Geského naroda byl meznikem duben 1848, kdy se Cesi a Némci zacali
povazovat za nepratele, nebot’ ¢eské narodni hnuti v ¢ele s FrantiSkem Palackym odmitlo byt
soucasti jednotného Némecka a Némci uvazovali o nasilném zasahu do vnitinich sport
v Cechach. Svétové valky predstavuji dal§i zlom v d&jinach Evropy v této otdzce. Zatimco
doba pted prvni svétovou valkou byla vrcholem nacionalismu, po roce 1945 v Evropé tyto
proudy slably. Vyznam menSinové otazky byl tehdy casto vyuZzivan k politickym cilim.
V mezivale¢ném obdobi se vytvarel i1prvni mezindrodni systém ochrany menSin. Prvni
sveétova valka pretvofila tradini mapu Evropy a disledkem byl i1 vznik mnohamilionovych
narodnich mensin. Obyvatelstvo bylo v nékterych Uzemich hodn€ narodnostné smiSeno
a ochrana menSin se povazovala za jednu z pojistek proti konfliktim. Na PafiZzské mirové
konferenci vznikly v roce 1919 Systém mezindrodni ochrany mensSin a Spole¢nost narodi
(prvni skute¢né mezinarodni organizace), na kterou byl Systém mezinarodni ochrany mensin
vazan. Rada zemi na Paiizské konferenci dosahla velkych tizemnich ziskii, soudasné ale
pfevzaly i mnoZstvi Gasto nepfatelsky naladénych pfisluinikii mensin. Pro Ceskoslovensko
piiblizné od 13. stoleti az do roku 1945 ptedstavovali velmi pocetnou a vlivnou menSinu.
Vrcholem naciondlniho teroru byla druhd svétova valka, kdy nacisté uvazovali o uplném
zniCeni mnoha narodd. Vzajemné masakrovani nebo utlacovani za druhé svétové valky

vyrazné¢ naruSilo vztahy mezi narody (Tamtéz, 2018, s. 4-7).
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Ceskoslovensko patiilo do roku 1989 k zemim uzavienym pied svétem. Obyvatelé
nem¢li zkuSenosti s velkym poctem nédrodnosti, které se chovaji jinak, respektuji jiné hodnoty,
opiraji se o jiné tradice, jinak komunikuji a maji jind ocekévani. Podeziivani a nepratelstvi
vuci cizimu bylo posilovano nacionalismem, ale také komunistickou politikou, coz vedlo

k nartistu sebestfednosti ceské populace a k posileni xenofobie (Tamtéz, s. 20).

V dne$nim otevieném svété je migrace béznym jevem. Lidé se ptfesouvaji do jinych
zemi z nejriznéjSich divodi. NaSe hranice se vice oteviely az po padu zelezné opony
vroce 1989, tato problematika nas tedy hodné ovlivnila po této udalosti (Linhartova

a Stralczynska, 2014, s. 7).

Ke konci roku 2018 bylo v Ceské republice evidovano 566 931 cizincti s trvalym
pobytem nebo prechodnym pobytem del$im nez devadesat dni, 290 679 cizincii na uzemi
pobyvalo trvale a 276 252 cizincli piechodng, to piedstavuje 5,3 % z celkové populace Ceské
republiky (Ministerstvo vnitra Ceské republiky, 2019, s. 3, online, cit. 2019-07-11).

Graf 2: Vyvoj poétu cizinct v CR podle typu pobytu 20042018

VYVOI POCTU CIZINCO V €R PODLE TYPU POBYTU
TREND IN THE NUMBER OF FOREIGNERS IN THE CR BY TYPE OF RESIDENCE

Tisice/ Thousands 2004 - 2018 (31. 12.)
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Zdroj: Reditelstvi sluzby cizinecké policie MV CR, online, cit. 2020-05-20
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Z Grafu 2 vyse miZzeme vy¢ist, Ze poéty cizincti v Ceské republice stale stoupaji.
Od roku 2015 se pocet cizincti v Ceské republice zvysil o 100 tisic. Rist je spojen
s poptavkou ceskych zaméstnavatell po zahrani¢nich pracovnicich v reakci na nedostatek
pracovnich sil na domécim trhu prace. Predpokldda se progresivni vyvoj i1 do budoucna

(Ministerstvo vnitra Ceské republiky, 2019, s. 3, online, cit. 2019-07-11).

Diverzita je v souCasnosti realitou mnoha skol. Rozdily jsou umociiovany v disledku
socialni stratifikace a migra¢nich pohybii ve spolecnosti a v diisledku variability podminek,

v nichz déti ziji a vyrustaji (Hlouskova et al., 2015, s. 106).

Da se predpokladat, ze podil zaki z jinych socidlnich a kulturnich svéti se bude
zvySovat. Bude tieba tyto zaky vzdélavat dohromady s zaky z dominantniho kulturniho kruhu
(Janék et al., 2015, s. 12).

1.3 Nejvice zastoupené narodnosti v Ceské republice

Jak vidime v Tabulce 1, v dlouhodobém vyvoji kopiruje narodnostni struktura obyvatel
historii statu. Po vzniku samostatné Ceskoslovenské republiky byla narodnostni struktura
charakterizovana Ceskou a némeckou narodnosti, které dohromady tvorily 98 % populace.
Po druhé svétové vélce se podil némecké narodnosti dramaticky snizil v dasledku
povalecného odsunu Némcii a poetné nejvyznamngj$i narodnostni menSinou se na nasem

uzemi stala narodnost slovenska.

Tabulka 1: Struktura obyvatelstva podle narodnosti v letech 1921 az 2001 (v %)

Marodnost

Raok -
stitani teska” slovenska polsks Madarska némecka ostatni

Vi, nezj.
1921 67.6 0,2 1,0 0.1 306 0,6
1930 68,4 0,4 09 0.1 295 0,7
1950 93,8 29 0.8 0.1 1.8 0,6
1961 a4 3 29 0,7 0,2 14 0,6
1970 a4 5 33 0,7 0,2 0.8 0,5
1980 a4 6 35 06 0,2 06 0,5
1991 a4 8 31 06 0,2 0.5 09
2001 a4 2 1.9 0,5 0,1 0.4 28

1) v letech 1991 a 2001 v&. narodnosti moravskeé a slezské

Zdroj: Cesky statisticky tfad, 2003, online, cit. 2019-11-23
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Poprvé byla narodnostni skladba na naSem tizemi sledovéana v roce 1880. Pied druhou
svétovou valkou se duraz kladl na kmenovou pfislusnost, po druhé svétové valce na narodnost

(Marada, 2006, s. 233).

V roce 2011 se konalo v Ceské republice s¢itani lidu, byttt a domt, jehoZ vysledky jsou
ve zpravé Rady vlady pro narodnostni menSiny. Z porovnani scitani lidu, byti a domu
v letech 1991, 2001 a 2011 je patrny zvysujici se podil imigranti v ¢ase a zvySujici se pocet

osob, které nevyplnily ptislusnost k narodnosti, coz zobrazuje Tabulka €. 2 déle.

Jako vyznamna narodnostni mensina v Ceské republice jsou uvadéni i Romové. Jednou
z prekazek integrace v Ceské republice je viak nedostatek spolehlivych dat o situaci romské
mensiny pro tvorbu cilenych opatfeni akliCova rozhodovani statni spravy a mistni
samospravy. Dlouhodobé se vyskytuje rozdil mezi poctem osob, které se hlasi k romské
narodnosti a odhadovanym poctem Romil v populaci. Podle odhadii piiblizné devadesat
procent Romti svou narodnost pfi scitani lidu neuvedlo, pfipadn¢ uvedli kromé romské
narodnosti i jinou. Jednou z pficin toho, ze Romové neuvedli romskou narodnost, mize byt
jejich obava o zneuziti idaji ohledné jejich néarodnosti. Jak je vidét v Tabulce €. 2 dale,
pouze k romské ndrodnosti se piihlasilo vroce 2011 jen 5 135 lidi. Nékolik tisic lidi se
ptihlésilo ke dvéma narodnostem, z nichZ jedna byla romska (uvedli napiiklad narodnost
romskou a ¢eskou). Kvalifikované odhady z roku 2013 uvadi az 200 tisic Romd, ktefi ziji na
tizemi Ceské republiky (Vlada Ceské republiky, 2013, s. 10). Autorka uvadi data z terminové
blizkych let 2011 — 2013, protoze vysledky scitani lidu byly tehdy vyrazné odlisné od
kvalifikovanych odhadti. Pro srovnani v roce 2017 Zilo na tizemi Ceské republiky 240 300
Romi, coZ predstavovalo 2,2 procenta z celkové populace Ceské republiky (Vlada Ceské

republiky, 2019, s. 4).

Po druhé svétové valce se sledovalo subjektivni védomi piisluSnosti k narodnosti. Ale
romskéa narodnost tehdy nebyla sledovana, mohlo probéhnout pouze zatfazeni mezi ostatni
narodnosti (mezi oficidlné uznavané pattily narodnosti Ceskd, slovenska, ukrajinska, ruska,
mad’arskd a némeckd). V letech 1950 a 1960 zjistovalo scitani ptisluSnost k narodu, ke
kterému se Cloveék hlasi. V roce 1980 se uz zjistovala pfisluSnost osoby k narodu nebo
narodnosti dle vlastniho ptesvédceni. V letech 1970 a 1980 se tdzdni Romt netykalo, provadél
se tzv. ,zvilastni soupis Romii“. V letech 1991 a 2001 byla narodnost romskd do nabidky
narodnostnich kategorii zatfazena. Po roce 1989 byla narodnosti ptislusnost sledovana podle
vlastni subjektivni deklarace narodnostni pfisluSnosti respondenta. V roce 2001 mohl kazdy

svobodné zvolit svou narodnost a mohl kolonku nechat i prdzdnou. Kdo zvolil romskou
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narodnost, nemohl jiz uvést ¢eskou ¢i jinou. Ukazalo se, ze ve vétSin€ pripada tehdy Romové

svou narodnost popteli (Marada, 2006, s. 233-237).

Tabulka 2: Sc¢itani lidu, bytii a domt v roce 1991, 2001, 2011

narodnost celkemn v roce 1991 | celkem v roce 2001 | celkem v roce 2011
absolutné |v % absolutné | v % absolutng |v %
obyvatelstvo celkem 10 302215 | 100 10230060 | 100 10436560 | 100
Ceskad 8 363768 | 81,18 9 249777 | 90,42 6711624 | 64,31
moravska 1362313 | 13,22 380 474 |3,72 521 801 |5,00
slezska 44 446 0,43 10878 (0,11 12 214 0,12
slovenska 314 877 |3,06 193 190 | 1,89 147 152 | 1,41
polska 59 383 0,57 51968 |0,51 39 096 0,37
némecka 48 556 0,47 39 106 0,38 18 658 0,18
ukrajinska 8 220 0,07 22112 0,22 53 253 0,51
mad‘arska 19932 0,19 14 672 0,14 8920 0,08
v fom ruska 5062 0,05 12 369 0,12 17 872 0,17
narodnost | Fomska 32903 0,32 11746 |0,11 5135 0,05
bulharska 3487 0,03 4 363 0,04 4999 0,05
recka 3379 0,03 3219 0,03 2 043 0,02
srhska nezj. - 1801 0,02 1717 0,02
chorvatska nezj. 1585 0,02 1125 0,01
rusinska 1926 0,02 1106 0,01 739 0,01
ostatni 9 860 0,10 39477 0,39 52 225 0,5
nezjisténo, 22017 0,21 172 827 |1,67 2 642666 | 25,32
narodnost
neuvedena

Zdroj: Cingelova, 2018, s. 25

Nérodnostni slozeni v Ceské republice je v dneini dob& velmi bohaté a v priib&hu
poslednich let pomémé stabilni, jak ukazuje Tabulka 3 dale. Podle Ceského statistického
ttadu je v Ceské republice nejvétsi zastoupeni cizincti ukrajinské, slovenské, vietnamské,
ruské, polské a némecké nérodnosti. Piislusnikii Ukrajiny bylo ke konci roku 2018
celkem 131 709, ptislusnikli Slovenska 116 817 a pfislusniki Vietnamu 61 143 (Ministerstvo
vnitra Ceské republiky, 2019, s. 5, online, cit. 2019-07-11).
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Tabulka 3: Poéet cizincti v CR — piedbézné étvrtletni udaje: 2004/06 — 2020/03

RO2 Potet cizincti v CR - pfedbézné Etvrtletni tdaje; 2004/06 - 2020/03
Foreigners in the CR - provisional data - quarterly; 2004/06 -2020/03

Pramen: Reditelstvi slusz cizinecké Enhcle

Source: Directorale of the Alien Police Service

P——
Nezjisténo . Ostatni typy
Datum Celkem Muzi Zany (pohlavi) 'gvaly pobyt pobytu Ukrajina Slovensko Vietnam RRUSkD Polsko Némecko Ostatni
Date Total Males Females Not identified ermanent Other types Ukraine Slovakia Viet Nam ussﬂap Poland Germany Other
stay Federation
(sex) of stay
31.03.2020 604 076 345 683 258 393 302 885 301191 ] 151481] 121036 62 250 39 363 21209 20747] 187850
31122019 595 881 341719 254 162 300 684 205197 | 145518 121278 61952 38 207 21767 21478 185681
30.00.2019 584 147 334 977 249170 298 209 285938 141 580 120098 61638 37 000 218681 21396 180754
30.06.2019 575 357 328 461 246 896 295125 280 232 137674 117 659 61297 37947 21335 21209 178 236
31.03.2019 568 904 324 170 244734 292012 276 892 133 706 117 118 61086 37792 21265 21215 176 722
31.12.2018 566 931 322 163 244 768 290 679 276 252 131 709 116 817 61143 38 223 21279 21267 176 483
30.09.2018 555 665 316 321 240 344 289853 265812 127 530 116 790 60913 37 687 21157 21225 171363
30.06.2018 544 407 308 297 236 110 287 598 256 809 122 763 114 569 60 506 37 303 21038 21330 166 897
31.03.2018 535 970 303 165 232 805 285 106 250 864 120 431 113177 60296 37201 20831 21315 162719
31122017 526 811 207 594 229217 282732 244 079 117 480 111804 59 808 36 840 20 669 21261 158 949
30.09.2017 516 983 202 180 224 833 280408 236 575 15019 110672 50534 36 502 20547 21180 163 519
30.06.2017 509 963 287526 222 437 278280 231683 112 956 109610 58 163 36 298 20411 21116 150 409
31.03.2017 503 464 283 828 219636 275825 227 639 111722 108 371 58716 36174 20331 21281 146 869
31.12.2016 496 413 279 662 216751 273399 223014 110 245 107 251 58 080 35 987 20 305 212186 143 329
30.09.20186 487 751 274816 212935 270492 217 259 108 533 105 905 57 841 35512 20216 21095 138 649
30.06.2016 480 191 270 683 209 508 268 323 211 868 107 614 104 627 57 680 35 386 20072 20957 133 855
31.03.2018 473516 266 956 206 560 26537 208 145 106 788 103072 57 389 35214 19971 20632 130450
31.12.2015 467 562 263 882 203 680 261553 206 009 106 019 101 589 56 958 34972 19 840 20 464 127720
30.09.2015 461 880 260 847 201033 258 813 203 067 105 153 100 241 56 659 34 757 19738 20315 125017
30.06.2015 458 229 258912 199 317 255 556 202 673 104 438 98 969 56 623 34 870 19684 20197 123 448
31.03.2015 455 570 257 424 198 146 253 333 202 237 104 433 97 703 56 559 34 939 19 654 19 896 122 386
31.12.2014 451923 255534 196 389 251 342 200 581 104 388 96 222 56 666 34 685 19 626 19687 120649
30.09.2014 448 727 253 824 194 903 249 472 199 255 104 272 95 049 56 855 34 438 19571 19 500 118 042
30.06.2014 446 503 252 599 193 904 246 853 199 650 104 290 93 752 57 289 34 473 19 499 19316 117 884
31.03.2014 445 565 251979 193 586 244 283 201 282 105 167 92 367 57 544 34112 19 459 18907 118 009

Zdroj: Cesky statisticky ufad, 2020a, online, cit. 2020-05-14

20




2 PREDSKOLNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

Na zékladé Skolského zakona je predskolni vzdélavani soudasti vzdélavaciho systému
v Ceské republice. Jde o po¢atedni stupefi organizovaného a fizeného vzdélavani. Vzdélavani
déti predskolniho veku vychdzi ze zékona ¢.561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim,
sttednim, vysSim ajiném vzdélavani, ve znéni pozdé¢jSich predpist, a z vyhlasky
¢. 14/2005 Sb., o ptredSkolnim vzdélavani.

Predskolni vzdélavani respektuje individualitu ditéte, prizpisobuje se fyziologickym,
kognitivnim, socialnim a emociondlnim potfebam déti. Vzdé€lavaci prostiedi je pro dité
podnétné, vstiicné, zajimavé a bohaté. Jde o misto, kde by se dit€¢ meélo citit bezpecné

a spokojen¢ (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2017, online, cit. 2020-02-19).

2.1 Definice kli¢ovych pojmii

»Predskolni obdobi* je obvykle vymezovano jako vyvojové obdobi od tfi let do obdobi
Skolni zralosti, tedy obvykle do Sesti let véku. V tomto obdobi déti ziskavaji a procvicuji
dovednosti, které jsou pfimymi ptfedchiidci Skolnich dovednosti, iproto se uziva ndzvu
predskolni. Ukonceni predskolniho obdobi byva zpravidla zahijenim Skolni dochazky

(Blatny, 2016, s. 78).

wPreprimarni vzdélavani®“ odpovidd oznaeni ,predskolni vychova®. Zahrnuje vice
druhti vzdéelavacich programt pro predSkolni déti. Tyto vzdélavaci programy jsou realizované
typicky v matefskych Skolach. V ceském vzdélavacim systému je do této urovné fazeno

1 vzdélavani v ptipravné tfidé (Pricha, 2006, s. 55).

wPredskolni vychova, neboli preprimdrni vzdélavani, je vychova zabezpecujici
uspokojovani prirozenych potreb ditéte a rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy télesny,
psychicky a socialni vyvoj déti, vytvari predpoklady jejich pozdejsiho vzdeélavani.“ (Pricha,
Walterova a Mares, 2009, s. 228).

Vychova a vzdélani déti se uskutecniuje prostiednictvim feci a komunikace. Vyvoj feci
probiha v rodiné ¢1 nahradnim vychovném prostiedi, kde se dit€¢ nau¢i komunikovat s lidmi.
Kolem tfi let by se m¢lo dité¢ naucit jazyk, ktery ho oklopuje, jazyk matetsky. Mezi Sestym
a sedmym rokem je obvykle dité schopné se zaclenit do SirSiho socidlniho prostfedi (Priicha

a Kot’atkova, 2013, s. 38).
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,Bilingvistou* je z lingvistického hlediska oznafovan ten, kdo ma moznost dvou

riznych zplisobl vyjadiovani (Harding a Riley, 2008, s. 26-27).

V predskolnich zafizenich se zvySuje pocet déti, které jsou vystaveny dvéma jazykim.
Pedagogové by méli dvojjazycnost u déti respektovat a rozvijet, a respektovat pavod, jazyk
1 kulturu, ze které déti pochazeji. Déti, které ziskaji druhy jazyk pted tretim rokem Zivota, jsou
oznacované jako bilingvni. Chvili mivaji mensi slovni zasobu v jednotlivych jazycich,
kterymi mluvi, v souctu obou jazykl vSak maji ¢asto mnohem vétsi slovni zasobu. Je pro né
typické michani a zaménovani jazykl, upfednostiuji jednotlivé vyrazy nebo je v druhém
jazyce neznaji. Postupné se uci rozliSovat s kym a pti jakych pftilezitostech maji jednotlivé

jazyky pouzivat (META, o.p.s., 2019a, online, cit. 2020-05-14).

Casto se setkavame s pojmem ,,dité cizinec™, ktery vychézi z pravniho postaveni téchto
déti a jejich rodicl. V praxi se Casto objevuji piipady, kdy se s obdobnymi problémy, jaké
zazivaji déti cizinci, mohou potykat déti ze smiSenych manZzelstvi ¢i déti imigrantl, ktefi
v Ceské republice jiz ziskali ob&anstvi. V podstaté se nejedna o cizince, nicméné dané ditd
nemluvi a nerozumi ¢esky, protoze ma odlisny matetsky jazyk. Specifikum odlisného jazyka
je vmnoha pfipadech limitujici vice nez status cizince. Mluvime o ,détech a Zdacich
s odliSnym materskym jazykem* a Casto se setkavdme se zkratkou ,,OMJ* (Linhartova

a Stralczynska, 2014, s. 11).

Je potieba brat v ivahu 1 Zaky, jejichz rodice sice maji Ceské obcanstvi, ale jejich rodny
jazyk je ipfesto odliSny od jazyka majority. Jedna se o druhou generaci migrantli nebo
etnickou mensinu pouzivajici vlastni jazyk. Lze jmenovat tii skupiny Zaku, ktefi mohou mit
problémy ve $kole kvili nedostateénému zvladnuti eského jazyka. Jde o déti obdani Ceské
republiky, ktefi jsou jiné narodnosti, dale cizinct, ktefi v Ceské republice pobyvaji legalné

a tfeti skupinou jsou ti, ktefi na izemi pobyvaji ilegalné (Kosteleckd, 2013, s. 12—13).

Terminologie Ministerstva $kolstvi mladeZe a télovychovy (dale jen MSMT) se
vztahuje ke statni pfisluSnosti a k oznaceni cizinec. Kategorie cizinci podle definice ve
Skolském zakon¢ vSak nepokryvd vSechny zdky s potifebou jazykové piipravy z divodu
nedostate¢né znalosti vyucovaciho jazyka. Proto se spole¢nost META o.p.s. snazi pouZivat
termin déti a Zaci s odliSnym matefskym jazykem, ktery neni tzce vymezen cizi statni
prislusnosti. Za zaky s odliSnym matefskym jazykem jsou oznaCovani nejCastéji ti, ktefi
prichazeji ze zahraniéi, ale i déti cizinctl, které vyrostly v Ceské republice, nicméné nehovofi
doma ceskym jazykem. Do této kategorie se tadi i déti, které maji Ceské obcCanstvi, ale
nepouzivaji v domécim prostiedi ¢esky jazyk. Déle sem patii déti s ¢eskym obcanstvim, které
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doma hovofi Cesky, ale studovaly v zahranici a nesetkaly se s CeStinou ve Skolnim prostiedi

(Titérova a Simacek, 2018, s. 4).

V souvislosti se vzdélavanim se stale ¢astéji objevuji pojmy ,,integrace® a ,jinkluze®.
V Pedagogickém slovniku se uvadi, ze inkluzivni vzdélavani zacleiiuje vSechny déti
do béznych skol a jeho podstatou je jiny pohled na selhani ditéte v systému, respektive selhani
vzdelavaciho systému u konkrétniho ditéte. Systém pak neni dostatecné otevieny potiebam
jednotlivce. ,,Integrované vzdelavani“ zahrnuje podle Prichy pfistupy a zplisoby zapojeni
zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami do hlavnich proudt vzdélavani a béznych skol

(Pracha, Walterova a Mares, 2009, s. 107).

HInkluzivni vzdelavani™ zaclenuje vSechny déti, zaky a studenty dané komunity do
béznych kol hlavniho vzdélavaciho proudu. Zde jim jsou vytvaieny podminky pro kvalitni

vzdélavani za soucasného respektovani jejich odlisnosti (Kratochvilova, 2013, s. 17).

2.2 Vyvoj ditéte predSkolniho véku

Kazdé¢ dité je jedine¢né. Tuto jedinecnost zplisobuji biologické a spolecenské faktory.
Patti sem vlivy zdédéné, vrozené, prenatalni, perinatalni a vlivy prostiedi a vychovy. Dité se
chova jinak avypadd jinak v zavislosti na ve€ku, pohlavi, potfebach, temperamentu,
schopnostech, stylu uceni azdjmech. Ovlivnéni je zplisobené irodinnym prostiedim,
oc¢ekavanim rodiny, hodnotovym Zebfickem rodiny a dal§imi faktory (Krej¢ova, Poche

Kargerova a Syslova, 2015, s. 22).

Velmi dualezity je vyvoj feci. Prvnim hlasovym projevem ditéte je kiik. V prvnich Sesti
tydnech je pripravou pro budouci uzivani hlasu pii feci, dit€¢ se uci pracovat s dechem.
V prvnim roce zivota dité obvykle vyslovuje prvni slova. Ve tfech letech jiz dit¢ pouziva
kolem tisice slov. Re¢ se stale zdokonaluje a dit& z podn&tného prostiedi je schopné v Sesti
letech disponovat az 4000 slovy. Vyvoj fe€i byva po formalni strance ukoncen v sedmi letech.
Mezi détmi vSak existuji rozdily a pocet slov, které¢ dit€¢ pouziva, odrazi i prostredi, ze kterého

pochazi (Dolejsi, 2003, s. 11-13).

Recové centrum je v levé Gasti velkého mozku. Rozhodujicim obdobim, kdy je potfeba
naucit se spravné lidskou fe¢, je v€k mezi dvéma a osmi lety, v mateiské Skole se tedy

dovednost komunikace prohlubuje (Fialova, 2016, s. 18—19).
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V procesu lidského vyvoje existuji urCité predvidatelné zmény v zévislosti na veku.
Projevuji se ve fyzické, psychické i socidlni Grovni osobnosti. Neexistuji vSak dveé identické

bytosti (Krejcova, Poche Kargerova a Syslova, 2015, s. 24-28).

Tempo rustu ditéte v predskolnim obdobi je pomalejsi nez v piedeslych obdobich
vyvoje. Pievazuji psychické a socialni zmény. Dité zvétSuje slovni zasobu a zacina pouzivat
zakladni abstraktni pojmy. Vnima svét egocentricky a neoddé¢luje skuteCnost od fantazie.
Nezivym predmétim pfisuzuje dit¢ lidské pocity. DéEti si v tomto v€ku hraji vice spolu

(Klima, 2003).

Trileté dit¢ zvladne chodit a béhat po rovin€ ipo nerovném povrchu. Do schodu
i ze schodii zvladne chodit bez drzeni, pfi chiizi stfidd nohy. Pastelky a fixy drzi Spetkovym
uchopem. Dovede napodobit vertikalni, horizontdlni nebo kruhové cary podle piedlohy
(Langmeier a Krej¢itova, 2006, s. 88). Dovede tfidit pfedméty podle jednoho kritéria, urci
zakladni barvy a dovede nahlas pocitat (Allen a Marotz, 2002, s. 103). U déti se objevuji
pocatky sebekontroly. Dité rozliSuje, koho méd rado a koho ne. Dokaze se také podélit
s ostatnimi. Dit¢ dokdze chépat a vyjadfovat pozitivni a negativni emoce. Dokaze fict svoje
jméno, zaCind tvofit souvéeti. Projevuje zdjem o basnicky a pisni¢ky (Krejcovd, Poche

Kargerova a Syslova, 2015, s. 25).

Ctyfleté dité dobie utika, vybiha schody, leze po Zebiiku, stoji na jedné noze a umi
hazet i chytat mic¢. Typické je pro toto obdobi kresba ¢loveéka jako tzv. ,,hlavonozce, kdy
byva lidskd figura zobrazovana jako hlava, ze které pfimo vychdzi nohy (Langmeier

a Krejcifova, 2006, s. 88).

Dité¢ v péti letech umi jezdit na tfikolce nebo na kole. Dobfe zachazi s tuzkou
a pastelkami, zvladne stfihat nizkami podle naznacené linky. V tomto véku by dit¢ mélo byt
vyhranény levak nebo pravak (Allen a Marotz, 2002, s. 117-118). Pétileté dit¢ se dokaze
domluvit s kamarady a dospélymi, pro hru uzZ potiebuje partnera (Kotatkova, 2014, s. 56).
K mlad$im se dit¢ chova vétSinou ochranitelsky. Diferencuje muzské a Zenské role. Dité zna
zakladni ¢asové pojmy. Re¢ uz obsahuje viechny slovni druhy, dité tvoii srozumitelné véty

(Krejcova, Poche Kargerova a Syslova, 2015, s. 26).

Sestileté dité rozumi obsahu sdéleni a postupné si utvaii vlastni sebehodnoceni. Vétsina
déti vtomto v€ku ma zvnitinénd pravidla slusného chovani (Kotatkova, 2014, s. 58-59).
Casto dité piizptisobuje realitu podle vlastnich potfeb. Dité se timto zptsobem lehéeji

vyrovnava s tlakem reality a s nedostatky mysleni (Vagnerova, 2000, s. 106). Dité v Sesti
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letech dokéze rozpoznat vhodné a nevhodné chovani, dokaze akceptovat pravidla hry, dokaze
pfijmout a rozd€lovat role. Je citové stabilni, nevyzaduje jiz pozornost jen pro sebe. Svét
chape realisticky. Dité tvori delsi vétné celky a méd rado slovni hry (Krej¢ova, Poche

Kargerova a Syslova, 2015, s. 27).
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3 VZDELAVANI CIZINCU V PREDSKOLNIM VEKU

O vzdélavani jako néstroji integrace do vétSinové spoleCnosti pisSe Jan Matéj Bejcek
(2016, s. 89). Mezi faktory, které ovliviiuji rychlost adaptace na zivot v nové zemi, tadi
rodinné a materidlni zdzemi, zdravotni stav, uplnost rodiny a schopnost vyrovnat se

s krizovymi situacemi a stresem (Bejcek, 2016).

V soucasné dob¢ maji zafizeni pro predSkolni vzdélavani rizné formy. Lisi se v riznych
zemich podle toho, pro jaky veék jsou urcena, zda je zfizuje stat nebo nestatni subjekt, jak jsou
zpoplatnéna, jak velkd cast détské populace je navstévuje a v mnoha dalSich ohledech. Ve
vSech vyspélych zemich funguji instituce ptredSkolni vychovy. VétSinou jsou samostatnymi
institucemi, které jsou jen malokdy integrovany s primarnim vzdélavanim (Nizozemi, Irsko).
Vétsinou jsou uréeny pro déti od tii let do zahdjeni Skolni dochazky. V nékterych zemich
(Finsko, Svédsko, Polsko). Ve vétsiné zemi je ucast v piedikolnim vzd&lavani nepovinna.
Povinna predskolni vychova je tfeba v Litv€, Lucembursku a Mad’arsku. Obecné vSak existuji
rozdily v délce predskolniho vzd€lavani v jednotlivych zemich (Pricha, 2006, s. 57-58).

U déti s odlisSnym matefskym jazykem je pobyt ve Skole ¢asto prvnim setkanim s ryze

vvvvv

je usnadnén néstup ditéte do Skoly (META, o.p.s., 2019b, online, cit. 2020-05-14).

Potteby déti s odliSnym matefskym jazykem jsou odlisné v kazdém veku 1 stupni
jazykového rozvoje. Je tedy dilezité spolupracovat srodici asledovat vSechny aspekty
rozvoje ditéte. Neexistuji jednotnd feSeni podpory déti s odliSnym matefskym jazykem.
Pomaha inkluzivni pfistup a porozuméni (META, o.p.s., 2019c¢, online, cit. 2020-05-14).

Uskali pii vzdélavani cizinct byva v jazykové bariéfe. Problém nastava nejcast&ji u déti
cizincli, ktefi v domacim prostfedi komunikuji zejména v rodném jazyce a po zatazeni do
vzdélavaciho procesu maji potize s dorozumivanim. Tyto déti mnohdy nerozumi zadani
ukolu, maji problém formulovat myslenky, méné€ se ptaji a navazuji se jim hife pratelské

vztahy (Némec a kol., 2014, s. 31).

Jazyk déti cizincl byva chudy na slovni zasobu, dochédzi k nespravnému uzivani

gramatiky a celkové jazykové necitlivosti (Vagnerova, 2005).

Déti pochazejici z odlisného kulturniho a jazykového prostiedi potfebuji nasi podporu

a specificky pfistup. Pii vstupu do Ceské matetské Skoly jsou tyto déti mnohdy poprvé
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odlouceny od rodic¢li a ocitaji se v neznamém prostiedi, kde najednou nerozumi. Jsou zcela
odkézané na pomoc ucitell, jejich role je tedy klicova (Linhartova a Stralczynskd, 2014,

s. 11).

Nekteré déti, které jsou vytrzeny ze svych kofeni a piesunuty do jiného prostiedi, po
pfesunu nemluvi, mohou odmitat zapojovani do aktivit a komunikovat. Jin¢ déti jen Septaji,
pfipadné jazykovou bariéru fedi neverbdlni komunikaci. Cast déti mize byt situaci
frustrovana, u nékterych z nich mize sebevyjadieni prerist az v agresivni chovani (Némec

a kol., 2014, s. 106).

Ten, kdo soustavné odborn¢ vzdélava a vychovava déti, mladez nebo dospélé, je
rozhodujici slozkou ve vychovném procesu, nebot je inicidtorem tohoto procesu

(Grecmanovéa, Holousova a Urbanovska, 2002).

Vzristaji pozadavky na pracovniky pomdhajicich profesi, ktefi by méli byt schopni
efektivni a nekonfliktni komunikace s ptisluSniky mensSin. M¢li by také byt proSkoleni

v oblasti multikulturni vychovy (Hladik, 2014, s. 72).

Etnickd, kulturni nebo jazykova odlisnost by méla byt pfijata bez odsuzovani. Zvlasté
od pedagogli se vyzaduje profesiondlni jedndni charakterizované zajmem, piistupnosti,
toleranci a vlidnosti. Etnicka odliSnost nesmi byt pedagogy vnimana jako deficit (Hajkova

a Strnadova, 2010, s. 44-45).

3.1 Cizinci v mateiskych $kolach v Ceské republice

Po roce 1989 se stala fenoménem migrace cizinci. Déti, které nemaji ceské obcanstvi,
ale pobyvaji na uzemi Ceské republiky legalné, maji povinnost chodit do $koly. Byvaji
zatazeny do béZnych tfid, ackoli jejich zplsob Zivota miZe byt odliSny od zplsobu Zivota
v Ceské republice a tiroveii jejich znalosti &estiny mnohdy neni dostateéna (Cingelova, 2018,

s. 27).

Predskolni vzdélavani probihd zpravidla v matefské Skole. V soucasné dobé muiZeme
v Ceské republice rozliSovat vetfejné matetské Skoly a soukromé mateiské Skoly (Syslova,

Borkovcova a Priicha, 2014).

Mateiské $koly v Ceské republice navitdvovalo ve $kolnim roce 2018/2019 celkem

11 343 déti-cizincl, nejvice zastoupeni byli statni pfislusnici Vietnamu v poctu 2 963,
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Ukrajiny v poétu 2 677 a Slovenska v podtu 2 053 (Ministerstvo vnitra Ceské republiky,
2019, s. 5-6, online, cit. 2019-07-11).

V Tabulce 4 nize mizeme vidét pomér déti podle statniho obcanstvi ve Skolnim roce
2019/2020 i v zavislosti na izemi. Nejveétsi zastoupeni cizincli v matefské skole je na uzemi
hlavniho meésta Prahy. Opét jsou ptevladajicimi narodnostmi slovenska, vietnamska

a ukrajinska.

Tabulka 4: Matetské Skoly — déti podle statniho obCanstvi — podle Gizemi. Statisticka
rocenka Skolstvi za Skolni rok 2019/2020

Statisticka roCenka Skolstvi - vykonové ukazatele - zvolte poZadovany Skolni rok

Rok: [2019/2020 ]
Kapitola: | B PiedSkolni vzd&lavani ~]
Tah |:-: B1.5.1 Matefské Skoly — déti podle statniho ob&anstvi — podle Gzemi ~ |

B1.5.1 Matefské Ekoly — déti podle stitntho ob&anstvl — podle dzemi

MS celkem
lizami v tom statni obZanstvi
celkem (Uieské S ostatni staty EU ostatnl"e\rropské Dstat[n' staty
republika 28 skaty svéta
Ceska republika cZ0 | 354909 352067 2053 1486 4260 4134
prg:f;“' TED czoin| 43260 38559 702 655 2115 1229
Stfedofesky kraj | czo20| 51347 49531 512 235 628 441
Jihogesky kraj czoz1| 23017 22532 39 45 173 228
Plzefisky kraj czoaz| 1ss4s 18041 169 133 228 274
Karlovarsky kraj | czo41| 8766 8277 42 44 136 267
Ustecky kraj czo4z| 25071 24438 P 42 141 408
; Liberecky kraj czos1| 15228 14749 60 48 155 216
tom kr:j’ dlovehradecky | 7p5;|  1o137 18795 23 36 122 161
Pardubicky kraj czosa| 18301 18021 62 36 116 156
Kraj Viysofina czos3| 17965 17743 29 21 83 89
Jihomoravsky kraj | CZos4| 41796 40857 226 101 261 351
Dlomoucky kraj czo71| 22931 22730 24 27 41 109
Zlinsky kraj czo72| 19999 19853 40 12 24 70
kr;}“““’“”“‘*" czosn| 30156 38841 g3 51 45 135

V pfipadé problémi s programem kontaktujte statistika@msmit.cz.

© 2020 M5MT, Odbor statistiky, analyz a rozvoje eEducation

Zdroj: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2020, online, cit. 2020-06-01

Pocet 74kl cizincl se neustale zvySuje. Ne vSichni se integruji do bézné Skoly bez
zavazngjSich probléml. Mnozi se setkdvaji s rlznymi obtizemi v souvislosti se svou
jazykovou nebo kulturni odli$nosti, kterd se projevuje v chovani, odliSné hodnotové orientaci,

odlisném stylu zivota a v jejich vztahu ke vzdelani (Némec, 2012, s. 8).

28



Jednim z moznych feSeni je zameéstnavani asistentl pochazejicich z narodnostnich
mensSin a vyuzivani jejich znalosti kulturniho prostiedi déti cizincti. Obvykle je tim nastolena

1 vetsi dliivéra ze strany rodicu ditéte (Némec a kol., 2019, s. 33).

3.2 Dokumenty ke vzdélavani cizincii v pied§kolnim véku v Ceské

republice

Vzdélavanim cizincti v Ceské republice (dale jen CR) se zabyvaji tyto pravni formy:
zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zéakon), ve znéni pozdéjsich predpisu;
vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzd¢lavani a nékterych naleZitostech plnéni povinné
Skolni dochazky; metodickd doporuceni k zaclenovani zékl-cizinci do vyuky v Ceskych
zakladnich Skoléach; zakon ¢. 111/1998 Sb., o vysokych Skolach a o zmén¢ a doplnéni dalSich
zdkoni  (vysokoSkolsky  zdkon), ve  znéni  pozdéjSich  predpisti;  pokyn
&j. 21 153/2000-35 MSMT CR k zajisténi kurzi Geského jazyka pro azylanty; vyhlaska
¢. 12/2005 Sb., 0 podminkdch uznani rovnocennosti a nostrifikace vysvédceni vydanych
zahrani¢nimi §kolami; uznavéani kvalifikaci a vzdélani v EU — ekvivalenéni dohody (Cesky

statisticky ufad, 2020b, online, cit. 2020-05-14).

V zdkoné ¢.561/2004 Sb., o ptfedSkolnim, zadkladnim, stfednim, vy$Sim odborném
ajiném vzdélavani (Skolsky zdkon), je dilezity paragraf 13, ktery tik4, ze vyuCovacim
jazykem je jazyk Cesky a ptisluSnikiim narodnostnich mensin se zajiSt'uje pravo na vzdélavani
v jazyce narodnostni menSiny za podminek stanovenych v paragrafu 14. Dale je dalezity
paragraf 16 ,,Vzdelavani deti, Zdaku a studentit se specidlnimi vzdélavacimi potirebami*

a paragraf 20 ,,Vzdélavani cizinci* (Vokac, 2016).

Od 1. ledna 2008 vstoupila v platnost novela Skolského zakona, zdkon ¢. 343/2007 Sb.,
kterou se nové upravuji pravidla pfistupu cizincl ke vzdélavani a Skolskym sluzbam. Tato
novela zajistuje viem détem na izemi CR rovny pfistup ke vzdélavani, bez ohledu na to, ze
které zemé pochazeji a zda na naSem uzemi pobyvaji legdlné, ¢i nelegalné (Pricha, 2011,

5. 78-79).

Kli¢ové jsou z pohledu MSMT strategické dokumenty ,,Stdtni integracni program®,
~Koncepce integrace cizincu‘ a ,Akcni plan inkluzivniho vzdeélavani“. V jejich ramci lze
vyuzivat tlumocnickych a ptekladatelskych sluzeb, podpory pedagogickych pracovniki nebo
kurzii ¢estiny jako ciziho jazyka (Simonova, 2018, online, cit. 2020-05-14).
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PtedSkolni vzdélavani je od 1. zafi 2017 povinné, ato podle paragrafu 34 odstavce
1 zékona €. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjSich predpist. Povinné piedskolni vzdélavani je
dulezité predevsim pro osobni a socialni rozvoj a vyrovnani nerovnomérnosti ve vyvoji déti

(Vokag, 2016).

Povinné piedskolni vzdélavani se vztahuje na statni obdany Ceské republiky, ktefi
pobyvaji na tizemi Ceské republiky déle nez devadesat dnil, ana obg¢any jiného &lenského
statu Evropské unie, ktefi na Gizemi Ceské republiky pobyvaji déle neZ devadesat dnil. Déle se
povinné piedskolni vzdélavani vztahuje na jiné cizince, ktefi jsou opravnéni pobyvat na uzemi
Ceské republiky trvale nebo piechodné po dobu delsi nez devadesat dni. Dale také na
ucastniky fizeni o udéleni mezinarodni ochrany. Povinné piedskolni vzdélavani se nevztahuje

na déti s hlubokym mentalnim postizenim (Chmelickova, 2016).

Déti s odlisSnym matefskym jazykem patii do skupiny déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a maji narok na podplrnd opatifeni v zavislosti na své jazykové schopnosti.
Vyhléaska ¢.27/2016 Sb. v této souvislosti pouziva oznaceni zék ,,s potrebou podpory ve
vzdelavani z ditvodu odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek®. V kontextu vyhlasky se
termin ,,Zak* pouziva i pro ptedskolni déti. Podpora je podle novely Skolského zdkona ¢lenéna
do péti stupiii, vyhldska konkretizuje podplrna opatieni pro jednotlivé stupné podpory

(Cesko, 2016).

Diky vyzv€ €. 54 snéazvem ,,Zacleniovani a podpora Zdku s odlisnym materskym
jazykem II“, kterou v prosinci 2019 vyhlasilo hlavni mésto Praha, mohou Skoly Zadat
o finan¢ni prostfedky na intenzivni kurzy cestiny, dvojjazy¢né Skolni asistenty, interkulturni
pracovniky nebo komunitni tlumoc¢niky, dou¢ovani zdkid s odliSnym mateiskym jazykem,
vzdélavani pedagogickych pracovnikl, projektovou vyuku a dalsi aktivity (META, o.p.s.,
2019d, online, cit. 2020-05-14).

V ,.Listiné zakladnich prav a svobod* je ve ¢lanku 33 ustanoven rovny piistup vSech ke
vzdélani. Prava néarodnostnich menSin upravuje hlava treti, kde clanek 24 stanovuje, ze
ptislusnost ke kterékoli narodnostni mensSin€ nesmi byt nikomu na ijmu a ¢lanek 25 tika, ze
se obfaniim tvoficim narodnostni mensiny zarucuje vSestranny rozvoj, pravo rozvijet vlastni
kulturu, rozsifovat a pfijimat informace v matetském jazyce, sdruZovat se, téz zarucuje pravo
na vzdélani v jejich jazyce a pravo uzivat jejich jazyk v Gfednim styku. Resi také pravo tcasti
na feSeni véci tykajicich se narodnostnich mengin (Poslanecka snémovna parlamentu Ceské

republiky, ¢lanek 3, odstavec 2, online, cit. 2019-08-02).
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Dale je dulezitd vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach
a Skolskych poradenskych zatizenich. Tato zatizeni hraji dilezitou roli pfi vzdélavani zaka se
specialnimi vzd&lavacimi potfebami. Ugelem poradenskych sluZeb je podle vyhlagky mimo
jiné pftispivat ke zjiStovani specidlnich vzdélavacich potieb zaka, doporuCovat vhodna

podptirna opatieni a vyhodnocovat poskytovani podptirnych opatieni (Cesko, 2005).

Vyznamnym strategickym dokumentem v oblasti vzdélavani je ,,Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2020“. Podle tohoto dokumentu je cilem vzdé&lavaci politiky
dosahnout vyrazného sniZzeni nerovnosti ve vzdélavani. Zamétuje se na rovnost v pristupu ke
vzdélavani v ramci zdravotnich, socialnich, kulturnich a jinych osobnostnich znevyhodnéni

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2014, s. 13, online, cit. 2020-04-11).
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4 CPD PRI DDM HL. M. PRAHY

DDM hl. m. Prahy je Skolské zafizeni poskytujici zdjmové vzdélavani détem, zakim,
studentim i dospélym ucastnikiim. Pfipravuje program vSem, kteti chtéji travit sviij volny ¢as
aktivné, ato vriznych forméach cinnosti. Nabizi jak pravidelné zajmové utvary, tak

prilezitostné akce a tabory.

Dim déti a mladeze hlavniho meésta Prahy se poprvé oteviel v roce 1950, kdy se
nazyval ,,Domem pionyrii a mladeze v Karline*“. Ziizovatelem DDM hl. m. Prahy bylo
prakticky po celou dobu jeho existence hlavni mésto Praha.

DDM hl. m. Prahy ma v dnes$ni dobé vice pobocek. Diplomova prace se zabyva pouze

3

strediskem ,,Karlinské Spektrum,” ve kterém autorka prace osobné pusobila jako pedagog

volného ¢asu.

4.1 Parametry organizace a zaijmového utvaru

Vnitini f4d Domu déti a mladdeze hlavniho mésta Prahy (Dim déti a mléadeze,
2013-2017, online, cit. 2020-01-02) popisuje: ,,DDM HMP je stiediskem volného casu deti
a mladeze. Ve smyslu ziizovaci listiny plni funkci vychovné vzdéldvaci a rekreacni se Sirokou
zdjmovou pusobnosti, je ziizen za ucelem vychovy, vzdélavani a rekreacnich cinnosti deti,
mladeze a dospélych v jejich volném case. PFredmétem jeho cinnosti je poskytovani zajmového
vzdelavani podle zdkona ¢. 561/ 2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Pri tom zejména:

a) organizuje zajmové cinnosti se zamérenim na riizné oblasti

b) podili se na dalsi péci o nadané deti, Zdaky a studenty

¢) ve spolupraci se skolami a dalsimi institucemi organizuje soutéze a prehlidky deti a zaku

d) poskytuje metodickou, odbornou, popripadé materialni pomoc ucastnikium zdajmového
vzdelavani, pripadné Skolam a Skolskym zarizenim

e) organizuje a rozviji spolupraci se zahranicnimi partnery, vymeny déti a mladych lidi,
vymeny skupin z hlavniho mésta Prahy, realizuje mezinarodni projekty pro mladez do 26 let

f) spoluporada akce vychovného a vzdelavaciho charakteru, kulturni a sportovni akce,

prehlidky a vystavy
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g) poskytuje poradenskou cinnost pro neumisténé absolventy zakladnich a strednich skol po
dobu dvou let po absolutoriu, poskytuje pripravu na povolani formou kurzii, zajistuje
organizaci a koordinace této cinnosti mezi ostatnimi domy déti a mladeze v hlavnim mesté
Praze, spolupracuje s urady prace a dalsimi subjekty zabyvajicimi se touto problematikou,

zajistuje vychovné a socialni poradenstvi pro deti, mladez a rodice

h) pripravuje a realizuje programy ochrany mladeze pred negativnimi vlivy se zamérenim na

primarni prevenci drogoveé zavislosti a kriminality
i) provozuje informacni stredisko

J) provadi prilezitostny prodej vyrobkii, odchovi a vypéstkii vzniklych v zajmovych utvarech
DDM HMP jako produkt zajmovych cinnosti, které nejsou vykonavany za uicelem zisku

«

k) vykonava doplikovou cinnost v souladu se schvalenou zrizovaci listinou.

Jednim ze z&movych utvart DDM hl. m. Prahy je ,,Centrum pro predskolni deti*
(CPD). Jedna se o zajmovy utvar pro déti ve véku od dvou a ptl do péti let, fungujici podle
Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je dostupny na webovych strankach organizace. Z ngj
vyplyva, ze hlavnim prostfedkem vyuky je hra. Jejim prostfednictvim se déti u¢i porozumet
pokyniim, dodrZovat pravidla auci se spolupracovat ve skupiné. Metodami prace jsou
pozorovani, vysvétlovani, pfedvadéni, napodobovani, vyhledavani informaci, kooperace, hra,
rozhovor, diskuse. K odbornym cilim patti rozvijet hrubou i1 jemnou motoriku, pohybovou
koordinaci, ucit déti sebeobsluze, ucit je pouZzivat predméty denni potieby, rozvijet feCové
dovednosti po formalni i obsahové strance, vést déti k pfemysleni a samostatnému uvaZovani,
sezndmit je s hudebnimi néstroji a vytvarnymi technikami, naudit je vnimat svoje télo
a pojmenovat jeho c¢asti, ucit je orientaci v prostoru a ¢ase. K socidlnim cilim CPD patii
vytvofit zaklady mravnich hodnot, vSestranné¢ rozvijet dit€ po strdnce biologické,
interpersondlni, environmentalni, psychologické a socialné kulturni, dale posilovat zdravou

sebedivéru sebevédomi a ctizadostivost (Bezdek, 2019, online, cit. 2020-01-02).

Po dobu ptisobeni autorky diplomové prace v organizaci DDM hl. m. Prahy byly,
v ramci stiediska Karlinské Spektrum, v provozu celkem ¢tyfi Centra pro predskolni déti.
Jejich souhrnny nazev vtomto stiedisku byl ,,Kosticka®. Pro lepSi orientaci v rdmci
organizace byla kazdému CPD pfifazena jedna barva, ktera figurovala v nazvu: ,,Modra
Kosticka“, ,,Cervend Kosticka®, ,,Cervenozluta Kosticka® a ,,Zlutd Kosticka“. Autorka v této
diplomové praci popisuje skupinu, kterou sama vedla, pozdé€ji pozorovala, tedy konkrétné

CPD Cervena Kosti¢ka v DDM hl. m. Prahy Karlinské Spektrum.
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Provozni doba CPD Cervena Kosti¢ka byla v dobé napsani této diplomové prace od
pond¢li do Ctvrtka v Case 14.00 — 18.00. Po dobu plisobeni autorky v organizaci se téméf
kazdy ctvrtek konal se skupinou vylet, navstéva akce, pfipadné se vzdélavani presouvalo
mimo budovu do venkovnich prostor, ostatni dny probihal zajmovy tutvar v budové
DDM hl. m. Prahy. Dvakrat rocn¢ se konalo piespavani déti v CPD a v chat¢ u Vltavy.

Ptespavani probihalo bez ptfitomnosti rodict a obvykle mu piedchéazel den plny aktivit.

Skupina déti se v CPD Cervena Kosticka kazdy $kolni rok méni. Obméiuje se jak
skupina déti, tak jejich pocet. Standardné je vSak pfijimano do CPD Sestnact déti. Pokud
n¢jaké dité odchazi, piipadné pierusuje dochdzku, nahrazuje ho jiné dité, aby skupina
udrzovala ptiblizn€ stejny pocet po celou dobu fungovani. Dochazka se plati po kalendainich
meésicich, nékteré déti tedy v prubéhu skolniho roku zatizeni opoustéji. Nejcastéji z divodu
ptijeti do matetské Skoly. Nékteré déti vSak v zajmovém utvaru ziistavaji i po dobu nékolika
let. Je tedy mozné jejich vyvoj pozorovat a porovnavat v ¢ase. Do CPD dochdzely béhem

pusobeni autorky v organizaci déti ve véku 2,5-5 let.
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5 CIZINCI V CPD PRI DDM HL. M. PRAHY

Centrum pro predSkolni déti nabizi dopoledni nebo odpoledni Cinnost. Pfijima déti
vSech ndbozenskych i narodnostnich spolecenstvi a pracuje s mensi skupinou déti (maximalné
Sestnact déti na dva pedagogy), 1 diky tomu je v CPD velké zastoupeni cizincti, pro které je

Casto snazsi adaptace do malé skupiny.

V nasledujicim textu budou ptedstaveny narodnosti, které byvaji v CPD pfi
DDM hl. m. Prahy zastoupeny.

5.1 Romska kultura

Romska mensina ma specificky systém hodnot, norem i specificky zptisob komunikace.
Dokdzi citlivé vnimat mimoslovni informace. Zakladni hodnotou pro Romy je rodina.
Romové davaji emoce najevo velmi vyrazné. DéEti zajisStuji pokraCovéani rodu, proto je pro
Romy laska k détem zasadni. Oproti tomu budoucnost ma pro Romy malou hodnotu, Ziji spise
ptitomnosti. Mnoho jejich tradic se tyka jidla. Jidlo, které je ohiivané, nebo takové, které
upadlo na zem, povazuji za necisté. Tradi¢ni je v romské kultufe zdkaz odhalovani téla

(Siskova, 2001).

Pro Romy je normalni se délit, hlavné o jidlo. Romové ji, kdyz maji hlad, nikoliv
v konkrétni ¢asy. Dba se na to, aby byl dostatek jidla pro vSechny, a to v kteroukoliv denni
dobu, kdykoliv dité¢ projevi zajem. Dé&ti se v romské kultufe netrestaji zakazem jidla. Jsou
podporovany ve sdileni jidla s ostatnimi, ale nejsou vedeny k doproSovani a dékovani. Nékdy
proto mize u romskych déti dochazet k tomu, ze neprosi a ned¢kuji, ptipadné dékuji a prosi
az prehnan€ nebo v situacich, které to nevyzaduji. V romské kultufe existuji vyrazy pro
prosbu a podékovani, ale pouZivaji se v jinych situacich, nez je zvykem v ceské kultufe. Starsi

sourozenci Casto ptebiraji odpovédnost za mladsi (Némec a kol., 2014, s. 121-123).

U romskych rodict byly diive piipravné tfidy zakladnich Skol preferovanéjsi formou
pfedskolniho vzdélavani nez matetské Skoly. Ke zméné vedlo az zavedeni povinné predSkolni
dochazky. Castym diivodem, pro¢ romska populace vynechavala dochazku do matetské §koly,
byla velkd nezaméstnanost rodicl, protoze si nemohli dovolit néklady spojené se Skolnym,
stravnym a dopravou. Mnohdy ze strany romské populace dochazelo ik nedocenéni
predskolni pfipravy a upfednostnéni pospolitého rodinného Zivota. V roce 2014 se snazily

nestatni neziskové organizace motivovat romské rodice, aby déti piihlésili do matetskych
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Skol. Tehdy se podafilo nastolit trend zvySovani pocti zadosti o pfijeti ze strany romskych
rodi¢h o zafazeni ditéte do matefské §koly (Vlada Ceské republiky, 2015, s. 57, online, cit.

2020-05-14)].

Za diskriminaci Romt v pfistupu ke vzdélavani byva Ceska republika kritizovana.
Soucasny stav je zpusobeny itim, ze od 60. let 20. stoleti byly romské déti zafrazovany do
zvlastnich 8kol. Casto se ugitelé ¢ feditelé $kol chtéli zbavit déti ze znevyhodnéného
socialniho prostfedi. V roce 2005 byly zvlastni Skoly formélné zrusSeny, funguje ale stejna
praxe v zafazovani déti do zakladnich Skol praktickych, uréenych pro zaky s lehkym
mentalnim postizenim. Na konci roku 2005 byla schvalena novela Skolského zakona, jejimz
cilem je spolecné vzdelavani pro vSechny déti bez rozdilu pivodu i vzdélavacich potieb

(Antosova, Bejcek, Berankova, et al, 2016, s. 20-21).

5.2 Vietnamska kultura

Hlavni rozdily vietnamské a ¢eské kultury prameni z pivodu z jiného kontinentu, nebot’
asijské zvyky jsou jiné nez evropské. Ceska strava je t&z§i, prostiedi ¢ist$i. V Asii jsou lidé
zvykli travit velkou ¢ast zivota v ulicich, zatimco v ¢eském prostiedi lidé Castéji utikaji do
soukromi. Clenové rodiny jsou zvykli si pomahat, &asto i spoleéné podnikaji. Rodina je pro

Asiaty zakladnim zazemim, rodinné vztahy byvaji t€snéjsi (BareSova, 2010).

Podle Centra pro vyzkum vefejného minéni Sociologického tistavu Akademie véd CR
pracuji vietnamsti obchodnici v priméru 1 54 hodin tydné, coz je nejvice ze vSech obchodnikl
v Ceské republice. Casto pracuji od brzkého rana do pozdnich vedernich hodin (AntoSova,

Bejcek, Berankova, et al, 2016, s. 31).

V asijské kultufe se pifedava soubor pravidel. Od déti se vyzaduje jejich dodrZovani
a také ucta ke starSim. DéEti byvaji adaptabilni, podfizuji se i za cenu potlaceni vlastniho ja.
Ucitel je povazovan za autoritu, které se neodporuje. Déti jsou vedeny k tomu, aby uciteli
souhlasné piikyvovaly iv piipads, Ze nerozumi. Usmév v této kultufe miZe vyjadfovat
prekvapeni, nesouhlas, nejistotu a pochybnost. Pro Asiaty je nesluSné smrkani na vefejnosti.
Také je pro n¢ nezdvofilé udrzovat del$i o¢ni kontakt. Pohlazeni po vlasech neni béZné, je
vysadou pouze rodicu ditéte. Pozdrav podanim jedné ruky vnimaji jako neuctivy (Vagnerova,

2005).
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Hlavou asijské rodiny byva muz. Jednd se o kulturu, kde je velmi casty stud. Lidé
obvykle rad¢ji souhlasi s vétSinou, nez by ukdzali, ze s né¢im nesouhlasi. Rodina byva Sirsi,
pocetnéjsi. Do rodiny se Casto pocitaji i obyvatelé stejného domu nebo ¢tvrti. V Asii neni

obvyklé vyjadfovat okazale emoce a city na vefejnosti (Bocankova, 2010, s. 111-114).

Krkani ¢i srkani, které je v Ceské rodin€é povazovano za nezdvorilé, mize byt

v nékterych asijskych kulturach povazovano za normalni (Némec a kol., 2014, s. 121).

5.3 Ukrajinska a ruska kultura

Hodnotovy systém ukrajinské a ruské kultury je podobny jako u nds, nicméné pievazuje

silné€j$i vazba na nabozZenstvi (Vagnerova, 2005).

Déti jsou vedeny k posluSnosti, rodi¢e byvaji casto vici détem nadmérné ambicidzni.

Velka pozornost je ptikladana vrstevnickym vztahtim (Pricha, 2011).

Rusko je 1 pfes svou velikost relativné homogennim statem. Charakteristickym rysem
Ukrajiny je multikulturalita, pfitomny je silny vliv ruské kultury. Tato kultura mé docela
v oblibé ky¢ a pohodli, je povaZzovana za zemi extrémul. ,,Surzyk® je jazyk, ktery je spojenim
rustiny a ukrajinstiny, pfevlada v ném ruska slovni zasoba, ktera je pouzivana podle pravidel
ukrajinské gramatiky a vyslovnosti. Pfizvuk vyslovovanych slov miize ménit jejich vyznam.
Na rozdil od CeStiny se nerozliSuje mezi kratkymi a dlouhymi samohlaskami. Cirkevni svatky
se slavi vétSinou podle Julidnského kalendate, tedy o dva tydny pozdéji nez u nas (META,

0.p.s., 2019e, s. 3—4, online, cit. 2020-05-14).

Ukrajina byva s Ruskem casto stereotypné spojovdna. Zemé maji spolecnou cCast
historie, ale kazdd ma vlastni tradice, kulturni zvyky ijazyk. Rusky se mluvi hlavné na
vychodé& Ukrajiny, na zédpad¢ se mluvi ukrajinsky. Ukrajina je samostatnym statem od roku
1991, kdy doslo k rozpadu Sovétského svazu (AntoSové, Bejcek, Berankova, et al, 2016,
s. 27).

5.4 Francouzska Kultura

Francie je znamé pro svou kuchyni, modu a kulturu. Modni navrhafstvi hraje ve

francouzské kultufe vyznamnou roli. Mnoho slavnych mddnich navrhait svéta pochézi
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z Francie. Rika se také, ze Francouzi radi mluvi svym rodnym jazykem a neradi komunikuji

anglicky.

Ptedskolni vychova v matetskych skolach je ve Francii povazovana za pocatecni formu
vzdélavani, na kterou uzce navazuje primarni vzdélavani. Matetské Skoly poskytuji péci
détem ve véku od dvou do Sesti let a sit” matei'skych Skol ve Francii je velmi husta. Prakticky
vSechny déti po dosazeni tfi let v€ku prochdzi preprimarnim vzdélavanim, pfestoze je
dochazka ve Francii nepovinnd. Specifické je, Ze jiz v mateiské Skole jsou ve Francii déti
hodnoceny, maji svlij Skolni pas, do kterého se provadi zédznam o ditéti (Pricha, 2006,

5. 61-62).

5.5 Turecka kultura

Tato zemé lezi na dvou kontinentech, v Evropé a Asii. Turci si velmi uzivaji jidlo
ajejich kuchyné¢ je opravdu pestrd. Kéva a ¢aj jsou v Turecku pfipravovany a podavany
ritualn€. Populérni jsou také vodni dymky. Turci se na sebe Casto usmivaji. Zaroven jsou,
pfedevs§im v Istanbulu, lidé velmi uspéchani. Obecné jsou Turci velmi pohostinni. Jsou také
rozeni obchodnici, jejich bazary jsou proslulé. Rodinu stavi Turci na prvni misto a zakladaji si
na tom, co si o nich mysli okoli. Je obvykl¢, Ze zije vice generaci pod jednou stiechou. Muz je
v Turecku hlavou rodiny, jeho role je chranit a finanéné€ zabezpecit manzelku a déti. Rodice
jsou pro déti vzorem. Turci se na pozdrav dotykaji tvafemi, béZnym pozdravem je i potfeseni
rukou. Okazalé projevy citll na vefejnosti se neslusi v Turecku ani mezi pary. Za neslusné se
povazuje, podobné jako v Asijskych zemich, smrkani na vefejnosti. Nad dvefmi domi a na
Spercich se v Turecku setkavame s amuletem v podobé oka zvaného ,,Nazar®, ktery ma
doty¢ného chranit od zlych sil. Oficidlnim jazykem v Turecku je turectina, v pisemném
projevu uzivaji Turci latinku. Turecko je sekularni stat, tudiz zde panuje svoboda vyznani,
kiestanstvi je vSak stale v menSin€é. Turecko je pfevazné muslimskou zemi, hlavnim
nabozenstvim je tedy islam. Turci dodrzuji ,,Ramadan®. Jednd se o devaty
mésic islamského lunarniho kalendare, béhem kterého se drzi pust, ktery patii mezi pét pilitt
islamu a je aktem viry, vyrazem ocisty, pfipomenutim bozi moci a duchovniho spojeni s ni.
Mesity, tedy chramy, které primarné slouzi muslimim k uctivdni boha Alldha, se smi
v Turecku navstivit jen s decentnim obleCenim a bez obuvi, Zeny by navic mély mit zakryté
vlasy. Obecné neni vhodné v Turecku odhalovat ¢asti téla. Nékteré obleceni, které se u nas

bézné nosi, Turci mohou povazovat za nevhodné (Zitek, 2005-2016, online, cit. 2020-03-18).
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Tradice zahalovani obliceje a vlasti pochdzi z dob, kdy byl zavoj znakem pocestnosti
a symbolem bohatstvi. Nékteré muslimské Zeny se nezahaluji viibec a zahalovani vnimaji jako
omezeni svobody, jiné Zeny to chapou jako emancipacni prvek, diky kterému nejsou
hodnocené vyhradné¢ podle vzhledu. NejCastéjsi je =zahalovani vlasi Satkem neboli
LHhidzabem, méné Casté je zahalovani celého téla ,,cadorem*, ptipadné obliceje ,,burkou* ¢i

»hikabem' (AntoSova, Bejcek, Berankova, et al., 2016, s. 39).

Vychova divek je v Turecku pfisnéj$i nez v nasi kultufe. Divky jsou vychovavany
k poslusnosti a zdrzenlivosti. U¢i se také ritudlni Gpravé zevnéjSku. U chlapct se rozviji

predevsim ekonomicka orientace a muzské vlastnosti (Vagnerova, 2005).

Muslimové nesmi jist vepfové maso a pit alkohol. Byvaji velmi pohostinni a povazuji
za neslusné odmitnout nabizené jidlo nebo piti. Jidlo se smi nabirat pouze pravou rukou, leva
ruka je v muslimskych zemich povazovana za necistou. Muslimské zemé Casto davaji pozor
na to, jak je vnimé okoli. Casto maji vétsi hlukovou toleranci, nez na jakou jsme zvykli my,
aneni neobvyklé, ze mluvi vice lidi najednou. Rodina unich je na prvnim misté. Radi
diskutuji o financich. Za neslusné povazuji mit ruce v kapsach béhem rozhovoru. Neni pro né

ptiliS obvyklé vlastnit domaci zvitata (Bocankova, 2010, s. 137-144).

5.6 Italska a Spanélska kultura

O jiznich narodech se traduje, Ze jsou temperamentni, hlu¢ni a chodi pozdgji spat. Cas
vnimaji na jihu Evropy trochu jinak. Ve Spanélsku i v Italii zagina $kola pozdé&ji nez u nas,
vetSinou v devét hodin dopoledne. V Italii se obédva obvykle mezi jednou a druhou hodinou
po poledni, ve Spanélsku az kolem tfeti hodiny. Vedeie ve Spanélsku nékdy za¢ina az v deset
hodin vecer, v Italii obycejné kolem osmé hodiny. V Itilii je velmi popularni konzumace
kavy, &erné a silné, ve Spanélsku se hodné pije alkohol. Ve Spanélsku chodi lidé zpravidla
mnohem pozdéji spat, nez jsme zvykli v Ceské republice. Také je ve Spanélsku velké horko
a sucho, Spanélé tedy byvaji ¢asto unaveni a vyuzivaji hojné odpoginkové pauzy. Obé kultury
si potrpi na dobré jidlo a kvalitni vino. V Italii i Spané&lsku se ji pozd&ji nez u nas. Na pozdrav

se Italové 1 Spanélé tradicné libaji na tvar (Gramelova, 2018, online, cit. 2020-05-14).

Spanélé mivaji dvé pifijmeni, jedno po matce a jedno po otci. Obvykle se v ifednim
styku pouziva piijmeni po otci a stavi se za kiestni jméno. Kfestni jméno miize mit podobu

slozeniny dvou kiestnich jmen. Spanélé na tom nebyvaji dobfe se znalosti cizich jazyku.
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Problémem mitize byt uzsi hlaskovy rozptyl Spanélské abecedy ve srovnani s ostatnimi jazyky

(Rusnokova, 2012, online, cit. 2020-06-15).
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6 VYZKUMNA CAST

Diplomova prace snazvem ,Vzdeélavani cizincu v Centru pro predskolni deti pri
DDM hl. m. Prahy* upozoriiuje na problém narlstajicho mnozstvi odlisnych kultur
v prostiedi ceského predskolniho vzdélavani. Ne vSechny instituce jsou na tuto situaci
pripraveny, ne kazdy pedagog umi s multikulturni skupinou pracovat. Vzdélavani pak nemusi
byt tak efektivni, jak by mohlo byt. Cilem prace je tedy piedstavit moznosti prace s jinymi
kulturami v Centru pro piedskolni déti, coz muze slouzit jako odrazovy mustek pro nove
nastupujici kolegy v tomto zafizeni, ktefi se teprve uci s multikulturni skupinou pracovat.
Prezentovani moznosti prace s détmi z odlisSnych kultur muze zacinajicim pedagoglim
poslouzit jako inspirace pro jejich budouci zaméstnani. Aplikacnim cilem prace je napomoci
tomu, aby pedagogové dokézali efektivnéji pracovat s détmi z jinych kulturnich prostredi
abyli lépe pfipraveni na neobvyklé situace. Prace ma pfispét predevSim k tomu, aby
vzdélavani bylo pro déti z jinych kultur efektivni. Druhotné pak miize pomoci pedagogiim,
aby se citili v multikulturni skupiné déti 1€pe, ptipadné aby byli k préaci s nimi kompetentnéjsi.
Diplomova prace Vzdelavani cizinct v Centru pro predskolni déti pii DDM hl. m. Prahy chce
predevsim ukazat mozné shodné ¢i rozdilné znaky jednotlivych kultur zastoupenych v CPD
pii DDM hl. m. Prahy, ukézat proc se déti mohou chovat konkrétnimi zpiisoby, jak se na to da

reagovat, jaké ptistupy v préci lze vyuzit.

Prace se zabyva tématem vzdélavani déti z riiznych kulturnich prostiedi. Dil¢im cilem
je zjistit odpovédi na otdzky: Jaké jsou rozdily v pfistupu k détem z hlediska odliSnosti
v kulturnim zazemi jejich rodin? Co brani a co poméaha rozvoji déti z odlisSného kulturniho

prostiedi?

K tomuto ucelu jsou v teoretické ¢asti prace predstavena, mimo jiné, zakladni kulturni
specifika. Vystupem diplomové prace jsou piipadové studie déti z odlisSnych kultur, které
mohou naznacit, co détem z odlisného prostiedi mize pomoci pii vzdélavani, pfipadné co
muze vzdélavaci proces zpomalit nebo zastavit. Prace ptedstavuje teorie, které mohou dalsi
pedagogové ovérovat irozSifovat. Piedstavené ptipadové studie nemusi platit pro vSechny
déti z dané kultury. Soucésti prace jsou piiklady dobré praxe, diky kterym jsou piedstaveny

konkrétni vzdé€lavaci postupy, které u vybranych déti fungovaly.
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6.1 Vyzkumna strategie

Autorka prace se k naplnéni cile prace rozhodla pro kvalitativni formu vyzkumu. Jeho
vyhodou je, ze zakladni vyzkumné otazky se v kvalitativnim vyzkumu daji modifikovat
v jeho pribéhu, béhem sbéru dat i béhem jejich analyzy. Nevyhodou v ramci kvalitativniho
vyzkumu ovSem muze byt tieba to, ze ziskana znalost nemusi byt zobecnitelna na celou
populaci a do jiného prostiedi. Nevyhodou je Casovd naroCnost sbéru a analyzy dat. Na
druhou stranu miizeme diky dlouhodobé vynalozenému tsili ziskat hloubkovy popis ptipadu.
Za nejvetsi riziko kvalitativniho vyzkumu je povazovano ovlivnéni vysledki vyzkumu

vyzkumnikem (Hendl, 2008, s. 50).

Kvalitativni vyzkum byl vybran i proto, Ze jeho vysledkem jsou verbélni informace,
teorie, které¢ autorka prace potiebovala pro naplnéni cile prace ziskat. Kvalitativni vyzkum
umoziuje odkryvani procesti, mize ukazovat na stejné ¢i rozdilné parametry u kazdého
jedince zvlast’.

Autorka prace se sbéru dat vénovala nékolik let, diky ¢emuz mohla ziskat hloubkovy
popis jednotlivych piipadl a vytvofit tak piipadové studie. Vyzkum trval od Skolniho roku
2017/2018 do skolniho roku 2019/2020.

Autorka prace pracovala od roku 2012 do roku 2019 v CPD jako pedagog volného casu
v Cervené Kosti¢ce, diive zvané »Odpoledni Kosticce®, pozdé€ji zaroven 1 jako koordinator
predskolniho vzdélavani. Po celou dobu méla na starosti skupinu déti jako hlavni pedagog.
Dopliiovaly ji riizné kolegyné v tandemu, nebot’ v tomto zajmovém utvaru se o déti starali
nejcastéji dva pedagogové. Kolegyné se stfidaly jednak podle dni, jednak podle jejich
casovych apracovnich moznosti, v DDM hl. m. Prahy si plnily urcité penzum piimé
pedagogické ¢innosti, vedeni organizace rozhodovalo o tom, kolik hodin a v jakém zajmovém
utvaru stravi. Obvykle autorka prace spolupracovala v jednom Skolnim roce se tfemi dalSimi

kolegynémi, kdy s jednou z nich méla dva dny v tydnu a s ostatnimi jeden den v tydnu.

Autorka prace tedy vyzkum provadéla nestrukturovanym pozorovanim jak béhem své
vlastni pedagogické praxe, tak v dob¢, kdy v organizaci jiZ nepracovala, ale méla moZnost do

zajmového utvaru nadale dochézet, pfipadné v dob¢, kdy aktivitu vedla néktera z kolegyn.

Ve vyzkumné ¢asti jsou vyuzity ptipadové studie, nebot’ pravé na nich se nejlépe da
prezentovat, jaky postup prace miize byt pti vzdélavani cizincl funk¢ni. Autorka prace méla
po dobu svého pedagogického ptisobeni v CPD pti DDM hl. m. Prahy i pfimy kontakt s rodici

déti, mohla proto s nimi konzultovat vyuziti dat z jejich dokumentli. Autorka prace pro
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ziskani dat o détech vyuzila také béznych nestrukturovanych neformélnich rozhovort s rodici,
které probihaji standardné v rdmci pracovni praxe. Tyto rozhovory probihaly dle casovych
moznosti pedagogt i rodi¢il, prevazné pti ptichodu nebo odchodu déti, podle dochazky ditéte
co nejcasteji. Rozhovory probihaly vétSinou v piilehlé mistnosti a trvaly obvykle kolem deseti
minut. Rozhovory nebyly nahravany, autorka si zapisovala vyznamna data béhem rozhovord.
Cilem rozhovorti bylo bliz§i seznameni autorky s rodinou, navazéani bliz§itho spojeni ¢i
oveteni ziskanych informaci, rozhovory tedy probihaly s kazdym rodi¢em jinak. Zaroven

autorka prace rozebirala pribézné s rodic¢i vyvoj ditéte.

Autorka prace po dobu plisobeni v CPD pracovala v tandemu s n¢kolika kolegynémi,
jejichz odlisné styly prace s détmi ji jednak mohly inspirovat, jednak méla moznost je
navzajem porovnat. Také ji rozhovory s kolegynémi mohly poskytovat zpétnou vazbu a urcité
ovéfeni situace. Behem vyzkumu se autorka prace opird o teoretické poznatky, které ziskala

auvedla v teoretické Casti diplomové prace.

6.2 Vyzkumny vzorek

V této diplomové praci byl uzit ucelovy vybér vzorku. Ucelovy vybér je zalozen pouze
na usudku vyzkumnika o tom, co by mélo byt pozorovano, a o tom, co je mozné pozorovat

(Disman, 2000, s. 1).

Pro ucely této diplomové prace je pojem ,,cizinec* v jeji vyzkumné €asti chapan jako
dit¢ s odliSnym matefskym jazykem ¢i odliSnym kulturnim zédzemim (pozornost neni
zamétena na obcCanstvi ditéte, ale na jeho matetsky jazyk a kulturni zvyklosti). Jak jiZ bylo
predstaveno v teoretické cCasti prace, vyhlaska ¢.27/2016 Sb. pouziva oznaceni ,Zdak
s potiebou podpory ve vzdeélavani z ditvodu odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek®.
V kontextu vyhlasky se termin ,.Zdk“ pouziva ipro piedskolni déti (Cesko, 2016).
V diplomové praci se autorka odkazuje na vyhlaSku €. 27/2016 Sb. a termin zdk pouziva
shodné s ni, tedy 1 pro oznaceni predskolnich déti. Autorka pouziva ve shodném vyznamu
s pojmem zak i pojem dité.

Skupina déti, které dochazi do CPD pii DDM hl. m. Prahy, se kazdy Skolni rok méni
svym poctem 1islozenim, coz ovlivnilo vybér vyzkumného vzorku. Za dochdzku do
z4jmového utvaru plati rodic¢e poplatek po kalendarnich mésicich. Nekteré déti tedy v pritbéhu
Skolniho roku zatfizeni opoustji, jiné nastupuji v pribchu, nékteré déti v zjmovém utvaru

zUstavaji i po dobu nékolika let. Do Cervené Kosti¢ky dochazely v obdobi vyzkumu déti ve
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veku 2,5-51et. Ze skupin v jednotlivych Skolnich letech bylo vybrano sedm déti pro

ptipadové studie podle niZe popsaného klice.

Autorka prace pii vybéru vyzkumného vzorku brala v potaz jak kulturni odliSnosti
jedinct, tak dobu, po kterou do zajmového utvaru dochazeli. Vybér vyzkumného vzorku
probihal ze skupiny, kterou autorka sama meéla moznost jak vést, tak pozdéji pozorovat.
Vybran byl vyzkumny vzorek, na kterém jsou nejvice patrné vlivy odlisného kulturniho
prosttedi. Také dochdzka vybraného vyzkumného vzorku do zajmového utvaru musi byt co
nejdelsi, aby mohlo byt zkoumani co nejintenzivngjsi. Béhem doby, kdy vyzkum probihal, se
autorka setkavala s nékterymi kulturami cCastéji nez s jinymi, coz také bylo pfi vybéru
vyzkumného vzorku rozhodujicim faktorem. Autorka prace vybrala sedm déti na ptipadové

studie, aby mohla detailnéji a hloubé&ji jednotlivé piipady popsat.

VSichni ucastnici vyzkumu prosli anonymizaci, aby jejich udaje nemohly byt

zneuzitelné.
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7 VYZKUM

Vprvni fazi vyzkumu ud¢lala autorka prace anamnézy jednotlivych ucastnikl

vyzkumu, které nazvala respondenty a pfifadila jim fiktivni jména.

Autorka prace uvadi udaje, které povazuje z hlediska vlastniho vyzkumu za podstatné.
Jedna se predevSim o vk, oblast, ze které pochazi dité (respektive ptipadné jeho rodice),
jazyk, kterym na n¢j okoli hovofti, kde vSude se dité¢ setkava s Ceskym jazykem, jak dlouho
dochazelo dité¢ do CPD, jakym jazykem se dorozumiva autorka s rodi¢i. Data jsou ziskévana
jak z rozhovord s rodici, tak z dokumentd, které dit€ potfebuje pro nastup do zdjmového
utvaru, pokud zakonni zastupci souhlasili s jejich vyuzitim. U rodi¢ii se autorka snazila
komunikovat pfedev§im s témi, ktefi co nejlépe ovladaji Cesky jazyk, s nékterymi byl
rozhovor mozny v anglictin€. Autorka prace si uvédomuje mozné zkresleni, které se mohlo

vlivem dalsiho jazyka objevit.

Linhartova a Stralczynska (2014, s. 29-30) navrhuji zeptat se rodict na jejich o¢ekavani
od instituce, na zakladni informace o roding, jak dlouho Zije rodina v zemi, kam zapisuji dité
do instituce, jakym jazykem rodina hovofi doma, jaké ndbozenstvi nebo zvyklosti rodina
vyznava, jak se dit¢ bézn¢ stravuje, jaké jsou zajmy ditéte a cemu se rado vénuje, zda ma dité
kamarada, ktery Zije v jeho okoli, jakym zpiisobem vyjadiuje dité své potieby a jak se spravné
vyslovuje jméno ditéte. Nejdiive je tieba rodicim vysvétlit, pro¢ potifebujeme znat odpoveédi

na tyto otazky. Je nutné ujistit je o diskrétnosti a otazky klast taktné.

Pti pozorovani jsou sledovany jak vstupni dovednosti ditéte, at’” jiz z hlediska feci,
jemné a hrubé motoriky, interakce s pedagogy i vrstevniky, zpisob a délka adaptace, tak
pokroky z pohledu pedagoga irodice, zmény v chovani, zafazeni do skupiny, fdze hry

1 dalSich ohledech.

U kazdého respondenta je vytvofena ptripadova studie s popisem priubéhu jeho

fungovani v zdjmovém utvaru. Pfipojen je ptiklad dobré praxe s konkrétnim jedincem.

7.1 Anastasia

Anastasia je divka z Ruska, ktera do Cervené tiidy dochazela necely jeden $kolni rok,
presné devét kalendainich mésict. Posledni dva kalendaini mésice Skolniho roku, tedy kvéten
a Cerven, travila v Recku s otcem a matkou, ktefi zde vlastni chatu. Anastasia do Ceské

republiky pfijela ve véku dvou let, do zajmového utvaru Cervena Kosticka nastoupila ve véku
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Ctyt let a v pribehu dochazky oslavila paté narozeniny. Anastasia nastoupila v zafi, adaptace
tedy probihala spole¢né s ostatnimi nové nastupujicimi détmi. Pfedtim do zadného zatizeni
nedochéazela. Po dobu dochdzky do CPD méla casté absence, jezdili s rodi¢i do Ruska za
piibuznymi a velmi Casto ziistavala i doma s matkou, kterd nechodila do prace. Anastasia je
jedinacek.

Matka ma vysokoskolské vzdélani, ziistdva s dcerou doma na matefské dovolené, otec
ma téz vysokoskolské vzdélani, chodi v Praze do prace do nadnarodni firmy, kde pracuje na
manazerské pozici. Dceru vétSinou do zajmového utvaru piivadél otec a odvadéla ji matka.
S obéma ma dcera velmi blizky vztah. Rodi¢e Anastasie mluvili na pedagogicky tym ¢astecné

¢esky, na dceru vzdy rusky, jak v organizaci, tak doma.

Anastasia zpocatku vibec nerozuméla pokynim. S ostatnimi détmi nekomunikovala,
hréla si jen sama. Byly voleny takové aktivity, aby se mohla zapojit do kolektivu. Nejcasté&ji
se zapojovala do divadelnich pfedstaveni a sportovnich aktivit. Jeji hruba motorika vSak
nebyla na dobré urovni. Pfesto bylo znat, Ze Anastasii pohyb bavi. Byl doporucen sportovni
zajmovy utvar, v prubéhu skolniho roku (v pololeti) se tedy Anastasia zapojila do ,,Sportovni
pripravky*. Zde mohla naposlouchat dalsi pokyny v ¢eském jazyce a zdokonalovat pohybové

dovednosti.

Anastasia komunikovala nejcastéji jen vykiiky, ptipadné si mluvila pro sebe ve vétach
v cizim jazyce. Kolegyné z pedagogického tymu, kterd umi rusky, odhalila, Ze Anastasia
nepouziva spravné ani rusky jazyk. Rodice pii rozhovoru s autorkou potvrdili, Ze dcera neumi
spravné ani jeden jazyk. Rozvoj ¢eského jazyka probihal v zajmovém utvaru piedev§im
prostfednictvim opakovédni, komentovani dé&ni, ndzornosti a samoziejmé¢ byl jazyk

v komunikaci s ditétem uZivan ve spisovné form¢ a v pomalejSim tempu.

Rodi¢lim bylo doporuc¢eno, aby s dcerou procvicovali ¢esky jazyk a mluvili na ni ¢esky
co nejvice. Sami vSak nemluvili ¢esky pfili§ dobie, s ¢estinou se ji vénovala jen sporadicky
matka, proto byla navrhnuta i jazykova podpora. V priibéhu dochazky do Cervené tiidy se
Anastasiino porozuméni ¢eskym pokyniim zlepSovalo, v aktivnim pouzivani jazyka vSak
vyrazna zména nenastala.

Anastasia je rodi¢i velmi podporované ve vSem, co ji bavi. Pokud tedy projevila o néco
zajem, vzdy ji vysli vstfic. Rodice Anastasie velmi posiluji jeji sebedlivéru. Jsou znacné
ambicidzni a z rozhovoru s nimi vyplynulo, Ze si pieji, aby Anastasia byla jednou tspéSnou

lékarkou.
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Rodi¢e se snazili Anastasii vSe usnadnit, hodné ji hyckali. Pomdhali Anastasii
1 s oblékanim, nenutili ji, aby to zkousSela sama, kdyz nechtcla. Anastasia tedy nebyla piili§
samostatna. Cinnosti sebeobsluhy byla zvykla vykonavat jen s dopomoci rodiét. Rodiétim
pedagogicky tym vysvétloval, Ze jejich dopomoc Anastasii neni vzdy zadouci. Rodice
Anastasie na tyto rozhovory reagovali souhlasné, uvédomovali si, ze Anastasia je jiZ
nékterych ¢innosti schopna bez dopomoci, ptesto ji vzdy znovu uleh¢ili préci, kdyz nechtéla
¢innosti délat sama. Pedagogicky tym Anastasii nedopomahal, piesto se dokazala sama obléct
1 obslouzit, potfebovala ale mnohem vice ¢asu nez ostatni déti a do Cinnosti se ji nechtélo.

Jakmile pfisli rodi¢e, Anastasia se prestala snazit a spoléhala se na jejich dopomoc.

Na vylety se tfidou rodi¢e Anastasii nikdy nepustili. Anastasia byla v nékterych
situacich bazliva, pfedev§sim se bala nafukovacich balonkli a aut. Jeji rodie o ni Casto

projevovali piehnany strach.

Na Anastasii nejlépe fungovaly basnicky a pisni¢ky. Pfestoze neznala vzdy vyznam
slov, naucila se opakovat. Basnicky byly vyuzity hlavné pfi ritualnich ¢innostech, jakymi jsou
tteba myti rukou, spole¢ny uklid, odchod na svacinu a dalsi. Diky basni¢kdm mohla Anastasia

Iépe piedpokladat, co se bude dit.

Kdyz byla ve tiidé navstéva Mikulase, pronesla Anastasia, Ze je to ,,Déduska Maroz,*
tedy rusky Déda Mraz. Toho se dalo vyuzit pti povidani o zimnich zvycich, prostiednictvim

piibéhi.

7.2 Ediz

Ediz je chlapec z Turecka, ktery do Cervené t¥idy dochazel jeden a pul §kolniho roku,
pfesné patnact kalendainich mésici. Na 1éto odjizdél do Turecka za babickou, kde travil cas
i s matkou a otcem. Ediz do Ceské republiky piijel ve véku jednoho roku, do zajmového
ttvaru Cervena Kosticka nastoupil ve véku tii let a v pribéhu dochazky oslavil &tvrté
narozeniny. Ediz nastoupil v zafi, adaptace tedy probihala spole¢né s ostatnimi nové
nastupujicimi détmi. Pfedtim do Zadného zafizeni nedochézel, vétSinu Casu travil s matkou,
kterd nechodila do prace. NejCastéji byli doma, prochédzeli se po mésté nebo nakupnich
sttediscich. Matka pfi rozhovoru s autorkou uvedla, ze md hodné Casu, €asto se nudi a rada
nakupuje. Po dobu dochazky do CPD mél Ediz casté absence, nebot’ s rodinou velmi ¢asto
cestovali do zahrani¢i. Otec pracuje v Cele piedni letecké spole¢nosti, rodina méla tedy velmi

dobr¢ finan¢ni zazemi a pfistup k moZnostem cestovani. Ediz je jedinacek.
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Jak autorka zjistila ze vstupniho dotazniku ditéte pii jeho pfijimani, Ediz pochézi
z muslimské rodiny. Jeho rodice dodrzuji nékteré zasady isldmu a vedou k tomu i Edize.
S rodi¢i pedagogové pii nastupu do CPD probirali pfedevsim casy modliteb, ptfic¢emz rodi¢im
nevadilo, ze bude Ediz vénovat ¢as vzdélavani a modlitby vynechd. Rodi¢e Edize chodi
v bézném obleceni, nenosi tradicni muslimsky odév, ale pfi vstupnim rozhovoru s autorkou

prace se vyjadrili, ze jim piijde vhodné, aby zeny nemély odhalené vétsi ¢asti téla.

Matka Edize ma vysokoskolské vzdélani, zlstavd se synem doma na mateiské
dovolené, otec ma téz vysokoskolské vzdelani, chodi v Praze do prace do nadnérodni firmy,
kde pracuje na manazerské pozici. Syna do zajmového utvaru privadéla i odvadéla vzdy
matka. Dle jejich slov otec chodi domi az velmi pozdé€ a se synem se skoro nevidi, pouze
kdyz jedou spolecné do zahrani¢i na dovolenou. S matkou iotcem ma Ediz velmi blizky
vztah, o obou rodicich vypravi. Matka Edize mluvila na pedagogicky tym jen anglicky, Cesky
vibec nerozumi, na syna mluvila vzdy turecky, jak v organizaci, tak doma. Otec Edize se uci
Cesky a skladal i zkousky z Ceského jazyka, se synem se vSak vida jen velmi malo a Cesky na

néj nemluvi.

Ediz zpocatku vibec nerozumél pokynim. OvSem od zacatku byl velmi spolecensky.
Stale se snazil zapojit do hry s ostatnimi, pfestoZe jim nerozumél a oni nerozuméli jemu, vzdy
dokézal komunikaci néjak navazat. Od mala byl Ediz zvykly dostavat se mezi rizné skupiny
lidi s odliSnou kulturou 1 jazykem. PiestoZe tedy nemluvil stejnym jazykem, nevidél v tom
problém avzdy si poradil. Protoze mluvil jen turecky, nerozumél jeho sloviim ani
pedagogicky tym, nicmén€ Ediz umél komunikovat velmi dobfe neverbadlné. Nejcastéji se
zapojoval do sportovnich aktivit a kolektivnich her. Jeho hruba motorika byla od zacatku na
velmi dobré Urovni. Bylo znat, ze Edize pohyb bavi. Byl velmi temperamentni a m¢l mnoho
energie, proto mu byl doporucen sportovni zdjmovy utvar. Na konci Skolniho roku se Ediz
uchazel o misto v prestiznim fotbalovém klubu a byl Uspé&$né piijat. Nicméné komunikace
v klubu probihala v anglickém jazyce, proto pravdépodobné nemél tento zajmovy utvar vliv
na rozvoj ¢eského jazyka, na rozvoj anglictiny vSak ano. Ediz se pfihlésil 1 do krouzku karate,
izde vSak vzhledem k povaze zdjmového tutvaru neslo orozvoj Ceského jazyka. Rodice
upiednostiiovali prestizni kluby pfed rozvojem Ceského jazyka i proto, ze predpokladali, Ze
v Ceské republice nebudou zistivat. Podporovali u Edize rozvoj anglického jazyka
a prihlasili ho i na krouzek anglictiny. Po né€kolika mésicich zacal Ediz v kolektivu mluvit
anglicky a dorozumé¢l se tak s n€kterymi détmi, nebot’” mnohé déti se anglicky dorozumély.

Diky rozvoji anglictiny se v ptipad¢ potieby dokézal domluvit i s n€kterymi pedagogy, ktefi
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jazyk ovladali. Pied skupinou vSak pedagogové na Edize mluvili vzdy ¢esky. V nasledujicim

Skolnim roce se Ediz odste¢hoval s rodinou do jiné zem¢.

Ediz komunikoval ve vétach v tureckém jazyce. Postupné ptidaval do komunikace slova
v anglickém jazyce apozd¢ji icelé véty. Rozvoj ceského jazyka probihal predevSim
prostiednictvim opakovéani, komentovani déni, nazornosti asamoziejm¢ byl jazyk
v komunikaci s ditétem uzivan ve spisovné formé a v pomalejSim tempu. Ediz vSak cesky

jazyk aktivné nepouzival, pouze zacal nékterym pokyniim v pribéhu ¢asu pasivné rozumét.

Ediz je rodi¢i velmi podporovan, ptfedevSim v oblasti vzdélavani. Ediz od rodi¢h ma
dovoleny 1 ptistup k elektronice. Na mobilu ma nainstalované jak vzdélavaci aplikace, tak hry
a filmy v matefském 1 anglickém jazyce. Doma je zvykly jist u pohadky v telefonu. Matka
pedagogiim sdélovala svou obavu, ze v CPD nebude jist, pokud nebude béhem jidla sledovat

film. V CPD v3ak jedl Ediz i bez audiovizualni kulisy.

Na vylety se tfidou rodice Edize pustili pouze jednou, ke konci jeho dochazky. Ediz byl
zvykly na svobodny a rychly pohyb. Pomalé spole¢na chiize mu nevyhovovala. Od¢lenil se
proto v jednu chvili od skupiny, odbéhl a snazil se rychle sebéhnout schody, nicméné zakopl,
roztrhl si ret aurazil si zub. Z fotbalového klubu iz krouzku karate byl Ediz na zranéni
nemocnice. Po trazu Edize rodi¢e se skupinou na vylet jiz nepustili, nicméné bézné
vzdelavani ve tfid€ ani jeho sportovni krouzky to neovlivnilo, rodi¢e pedagogiim ani Edizovi

nepiestali divétovat.

Kdyz se konalo pfespavani, nenechali rodice Edize se tfidou pies noc, ale spole¢ného
taboraku se Ediz mohl za doprovodu matky zc¢astnit. Déti si s sebou vzali Spekacky na ohen,
nebot’ takovy pokyn dostali rodice od pedagogli. Edizova matka nakoupila Spekacek podle
pokynu, nicméné kdyZ se pedagogii zeptala na sloZeni, zjistila, Ze se ve Spekacku nachézi
vepifové maso, které muslimové z naboZenskych divodil jist nesmi. Musela ditéti Spekacek
odebrat, Ediz dostal na opékani alespon chléb a situace byla vyuzita ke spole¢né diskuzi, proc¢
nektefi 1idé nemohou Spekacky jist. Diky této situaci se tfida dozvéd€la o raznych
nabozenstvich. Ediz se nemusel citit vyclenény, protoze v podobné situaci bylo i nékolik déti

vegetariand a veganil.

Ediz je mimotadné podporovany ve vzdélavani a matka na n¢j ma opravdu hodné Casu.

MozZna i diky tomu Ediz ve svych ctyfech letech velmi dobte zvladal psani a ¢teni tiskacich
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pismen. Po odjezdu do Kataru rodice psali pedagoglim zpravu, Ze se Ediz zacal ucit japonsky

jazyk. Cesky jazyk dale nerozvijel.

7.3 MiSa

Misa je chlapec romského ptivodu. Do CPD ho vodi stryc a vyzvedadva ho matka. Ve
vstupnim dotazniku ma MiSa kolonku otec prazdnou. Do formulafe ohledné vyzvedavani
ditéte matka uvedla, ze MiSu smi vyzveddvat jen ona nebo stryc. Z osobniho rozhovoru
s matkou vyplynulo, Ze ma strach, aby se otec ditéte neobjevil. Citace maminky znéla:
,»A nikomu ho nedavejte, jenom mné nebo Jarkovi. Kdyby ptisel Milan, zavolejte rovnou
policii.*

MiSa rozumi Cesky a Cesky i hovofi. Matka s pedagogickym tymem mluvi ¢esky, stryc
slovensky. V jejich projevu je vSak znat romsky ptizvuk. Zaroven né¢kdy vyuzivaji spiSe
hovorové formulace. MiSa se narodil v Ceské republice, stryc pochazi ze Slovenska, ale

rozumi i ¢esky. Na MiSu mluvi matka cesky a stryc slovensky.

Misa do Cervené tfidy dochazel necely jeden rok, pfesné sedm kalendainich mésicii. Do
zdjmového utvaru Cervend Kosti¢ka nastoupil ve véku étyt let. Mia nastoupil v prosinci, kdy
je na adaptaci relativné malo ¢asu a dochézka je prerusena prazdninami. To mohlo ovlivnit
zaClenéni ditéte do kolektivu. Ttida byla na nastup MiSi pfipravovana, o MiSové kultuie si
pedagogové s détmi povidali. Pfed néstupem do CPD Misa do zZadného zatizeni nedochézel,
vétSinu Casu travil s matkou, kterd nechodila do préace. Po dobu dochézky do CPD nemél Misa

skoro Zadné absence. Misa je jedinacek.

Matka Misi mé zakladni vzdélani a je aktudlné nezaméstnand, ob¢as ma nocni brigadu
v baru nebo denni brigadu v oblasti tklidu. Jeho stryc mé zakladni vzdé€lani, prodava a vyrabi
klice. S matkou 1 strycem ma MiSa blizky vztah. O otcovi Misa nikdy nemluvi. Matka i stryc
nedavaji MiSovi dostatek pozornosti, coz se projevuje u Misi obCasnymi vybuchy vzteku.

Nekdy se stalo, Ze MiSa odcizil néjaky maly predmét a pak ¢ekal, az si ho nékdo vSimne.

Misa dokédze komunikovat v celych vétach cesky, ikdyz nékdy ve vété pouzije
slovensky vyraz. MiSovi se pii delSich souvéti stdvalo, Zze se zakoktal, na coz byli matka
1 stryc upozornéni. Matka ani stryc vSak s MiSou v tomto ohledu nijak nepracovali. Obvykle
je ale Misa spiSe potichu nebo n€koho jen slovné postuchuje. MiSa od zacatku rozumél vSem

pokyniim, ale nezapojoval se. Od jeho pfichodu do CPD se stranil. Asi po mésici si naSel
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kamarada Frantu a veskery Cas travil s nim. Kdyz Franta nebyl v CPD, izoloval se Misa od
ostatnich, pfipadné jim hry obcas UmysIn¢ kazil a pferuSoval. Prestoze mluvil stejnym

jazykem, s ostatnimi si nepovidal.

Na pobidky k zapojeni do spole¢nych aktivit reagoval Misa nejCastéji odmitave. Sdm se
ovSem angazoval v praktickych ¢innostech jako je uklid, zalévani kvétin nebo peceni. Kdyz
mél moznost tvofit ¢i pracovat rukama nebo se hudebné projevit, fungoval ve tfidé dobfe.
Jakmile si déti hraly a Misa se neumél zabavit a s ostatnimi spojit, zac¢al nékdy volat

0 pozornost poruSovanim pravidel.

Silnou strankou MiSi je jemna motorika a hudebni Cinnosti. S pfehledem zvlada
navlékani koralkl, dovede velmi piesné stiihat i vybarvovat, citi rytmus. Jeho hrubd motorika
je od zacatku také na dobré trovni. Je znat, ze se Misa doma setkava s hudbou Casto a ze se
dostava k praktickym c¢innostem, zarovenl ze ma v praktickych ¢innostech vzory. Hiife jde

MiSovi zapojeni do kolektivu a komunikace.

Misova rodina je z chudsich poméri, MiSa tedy nema stejné zazitky, o kterych slycha
v komunitnim kruhu od ostatnich. Pfesto, nebo mozna pravé proto, vypravi vzdy o tom, jak
chodi se strycem kazdy den do aquaparku. Z rozhovoru s matkou vyplynulo, ze po CPD
obvykle jdou nakoupit potraviny a nésledné travi ¢as jen doma, pficemz MiSa doma hodné
poméaha s doméci praci. Ze slov Misi vyplyva, ze matka se vice vénuje mobilnimu telefonu

nez MiSovi a stryc byva ¢asto dlouho v praci.

Na vylety se tfidou MiSa pravidelné chodil, ale bylo velmi téZké ho uhlidat. Nebyl
zvykly na dels$i chiizi a nebyl zvykly dodrZovat pravidla silni¢niho provozu, takZze casto
odbihal. V tomto ohledu spolupréace rodiny chybéla, nebot’ matka odmitla syna v tomto sméru
umraviiovat. MiSa tedy na vyletech ¢asto poruSoval hranice, mnoh¢ déti se ho pak zacaly jeste

vice stranit, protoZe se jim nelibilo, ze nedodrzuje pravidla.

MiSa mél vzdy vydatné, ale velmi nezdravé svaciny. Kazdé dité si do CPD nosilo svou
svacinu, kterd se jedla v pfedem urCeny cas. Ani vtomto ohledu rodina se zafizenim
nespolupracovala a odmitla syna v tomto sméru omezovat. MiSa viibec nemél pfisun ovoce
a zeleniny. Matka sdélila pedagogickému tymu, ze ,,On to stejné neji, ma radsi chipsy. Kdyz
mel Misa hlad, Sel se najist, aniz by ¢ekal na ostatni, a dokonce jim Casto bral jejich svacinu.
Bylo velmi obtizné MiSovi vysvétlit, Ze si nemize vzit k svaciné€ cokoliv, ale musi snist pouze
to, co dostal zdomova a co bylo oznacené jeho znaCkou. Komunikace s rodinou ohledné

svacin byla velmi naro¢nd, protoZze matka nerozuméla tomu, pro¢ by m¢l Misa cekat na Cas,
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kdy ji skupina, pokud ma hlad v jinou dobu. Zaroven Misa nebyl zvykly dékovat, kdyz mu

nékdo nabidl ¢ast své svaciny.

Kdyz Misa tekl néjaké slovo slovensky misto ¢esky, pedagogové ho neopravovali, ale
v jejich vété pouzili Cesky vyraz tak, aby si ho MiSa mohl spojit se slovenskym vyrazem
a zaroven aby nepocitil, ze ud¢lal chybu. Nékteré vyrazy, tieba ,,farba* misto ,,barva®,
postupem casu vymizely zjeho projevu. Tento posun zaregistrovala ikolegyné, kterd se
vyjadtila, ze uz u Misi v projevu dlouho zadné slovenské slovicko nezaznamenala. Kdyz se
Misa zakoktal, snazil se pedagogicky tym na situaci neupozoriiovat a dat MiSovi Cas vétu

dokondit.

Misu se snazil pedagogicky tym vnimat, kdyz potieboval pozornost. Pedagogicky tym
zkousel zapojit do programu takové aktivity, aby byl Misa zahrnut plnou pozornosti spise ve
chvili, kdy délad véci sprdvné a nepotieboval tak tolik na sebe upozoriiovat porusovanim
pravidel. Déle se pedagogicky tym snazil MiSu zapojit do kolektivu, coz se dafilo pfii
hudebnich aktivitach. MiSa se mohl citit plnohodnotnou a pottebnou soucasti ttidy hlavné pfti
zpévu, tanci a hfe na nastroje. Bavily ho i hry spojené s hudbou, jako tieba ,,Sochy™ nebo
LZidlicky”. U hry Sochy déti tanéi, kdyz hraje hudba. Jakmile hrat piestane, déti zastavi
pohyb. Hra Zidli¢ky je doplnéna o kruh ze zidli, kterych je o jednu méné nez déti. Cilem hry
je sednout si pfi zastaveni hudby na volnou zidli. Misa odchazel do piedskolniho zafizeni

s pocitem, ze i on muze byt pfijiman.

7.4 Hanicka

Hanicka je divka z Vietnamu, ktera do Cervené t¥idy dochazela devét kalendainich
mésicti. Hani¢ka se narodila v Ceské republice, do zajmového tutvaru Cervena Kosticka
nastoupila ve véku dvou let a Sesti mésicli, v pribéhu dochazky oslavila tfeti narozeniny.
Hanicka nastoupila v fijnu. Hanic¢ka tedy pfiSla do tfidy, kdyZ se nékteré déti jiz stihly
zadaptovat, méla proto na proces mén¢ Casu a t€z§i podminky. Predtim Hanicka do zddného
zafizeni nedochézela, ale byla zvykla byt bez rodici, ¢asto ji hlidal nékdo ze zndmych nebo
ptibuznych, nejcasteji star§i sourozenec. Po dobu dochazky do CPD neméla skoro zadné

absence. Hanic¢ka ma stars$i sestru Vanesku a mladsiho bratra Filipa.

Matka ani otec Hanic¢ky neuvedli nejvyssi dosazené vzdelani. Oba pracuji ve vlastnim
obchod¢ s potravinami. Do CPD Hanicku nejcastéji vodila sestra, kterda umi dobie Cesky.

Rodi¢e Hanicky nemluvi dobfe cesky, umi jen par zakladnich vét, ani Cesky nerozumi.
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S Hanickou mluvi rodi¢e vietnamsky. S obéma ma dcera blizky vztah, nejblizsi vztah ma vsak
se svou sestrou. Rodi¢e chtéli, aby Hanicku jeji sestra ivyzvedavala, coz jim nebylo,

vzhledem k tomu, Ze neni plnoleta, umoznéno. Obvykle pro Hani¢ku dochazeli jini ptibuzni.

Hanicka zpocatku vibec nerozuméla pokyniim. S ostatnimi détmi nekomunikovala,
hrala si jen sama. V jejim véku vSak byla tato hra adekvatni. Byly voleny takové aktivity, aby
se presto n&jak mohla zapojit do kolektivu. V jejim piipadé fungovaly hry zalozené na
opakovani a napodobé€, jako tieba ,,Rybicky, rybicky, rybari jedou“ nebo ,,Cukr-kdava-
limonada-caj-rum-bum.* U hry ,,Rybicky, rybicky, rybari jedou* déti piebihaji z jedné strany
pole na druhou a cestou se snazi v roli rybafe pochytat co nejvice ostatnich déti, ptipadné
v roli rybicky utéct chytajicimu rybafi. Ve hie ,,Cukr-kava-limonada-caj-rum-bum* je cilem
dostat se co nejblize ditéti, které opakuje nazev hry, zatimco stoji zady k ostatnim. Pohyb je
ovSem mozny jen po dobu, co je toto dité¢ otocené zady. Jakmile dofekne nazev hry a otoci se

na ostatni déti, musi se zastavit pohyb.

Hanicka mluvila na pedagogy i déti ve vétach ve svém rodném jazyce. Mnohdy bylo
zjejiho vyrazu patrné, ze je neStastna, ze ji okoli nerozumi. Rozvoj jazyka probihal
v zajmovém utvaru predev§im prostiednictvim opakovéani, komentovani déni, nazornosti
a samoziejmé byl jazyk v komunikaci s ditétem uZzivan ve spisovné form¢ a v pomalejSim

tempu.

V pribéhu dochazky do Cervené tiidy se Hanicky porozuméni Geskym pokyniim
zlepSovalo a v aktivnim pouzivani jazyka délala velké posuny, podobné& jako jeji sestra, ktera
navstévovala CPD o Ctyfi roky diive. Hani¢ka byla velmi motivovana k tomu dorozumét se
s détmi a pedagogy. PrestoZe patiila k nejmladSim détem, velmi rychle se jim vyrovnavala.

Mohlo to byt 1 tim, Ze mnoho Casu travila se svou sestrou a jejimi vrstevniky.

Na vylety se tfidou Hanicka pravidelné chodila. Bylo patrné, Ze se Casto pohybovala
venku. Znala a dodrZovala pravidla silni¢niho provozu, pohyb ji nedélal Zadny problém,

zvladla 1 delsi chuzi.

Hanicka byla velmi samostatnad. Sama se dokazala obslouzit, nepotifebovala dopomoc
ani pfi oblékani ¢i obouvani. Bylo patrné, ze rodice ji se sebeobsluhou pfili§ nepomahaji a je

zvykla délat ¢innosti sama.
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7.5 Patricia

Patricia je divka z Francie, ktera do Cervené tiidy dochazela piesné jeden $kolni rok,
deset kalendafnich mésict. Patricia do Ceské republiky piijela ve véku tii let, do zajmového
ttvaru Cervena Kosti¢ka nastoupila zahy po piijezdu. Patricia nastoupila v zaii, adaptace tedy
probihala spole¢n¢ s ostatnimi nové nastupujicimi détmi. Pfedtim do zddného zafizeni

nedochazela. Po dobu dochdzky do CPD nem¢la casté absence. Patricia méa mladsi sestru.

Matka ma vysokoskolské vzdélani, zistava s dcerami doma na matetské dovolené, otec
ma téz vysokoskolské vzdélani, chodi v Praze do prace do nadnarodni firmy, kde pracuje na
manazerské pozici. Dceru vétSinou do zdjmového utvaru piivadel otec a odvadéla ji matka.
S obéma ma dcera velmi blizky vztah. Matka Patricie pochazi z Ceské republiky a mluvi na
Patricii Cesky, otec pochdzi z Francie amluvi na Patricii francouzsky. Otec s matkou

a pedagogickym tymem mluvi anglicky. Matka s pedagogickym tymem mluvi cesky.

Patricia po ptfichodu do CPD viibec s pedagogickym tymem ani détmi nemluvila.
S matkou vSak mluvila plynné Cesky a s otcem plynné francouzsky. Patricia neméla problém
s uzivdnim raznych jazykd za sebou. Kdyz pro Patricii pfiSli oba rodice, komunikovala

s otcem francouzsky a s matkou Cesky, aniz by jazyky zaméinovala.

S ostatnimi détmi nekomunikovala, hrala si jen sama. Cesky v$ak rozumi. Byly voleny
takové aktivity, aby se mohla zapojit do kolektivu 1 bez nutnosti vyuziti verbalni komunikace,
ktera pro ni evidentné byla zpoc¢atku naro¢na. Pedagogicky tym na Patricii netlacil a nenutil ji
komunikovat verbalné. Nejcastéji se zapojovala do her, kde se vyuZzivala neverbalni

komunikace, tteba basni¢ky s pohybem.

Patricia méla hodné rada ivytvarnou tvorbu, prostfednictvim které komunikuje
s okolim. Jeji jemnd motorika byla na velice dobré urovni. Vytvarna ¢innost byla velmi silnou
strankou Patricie, proto byly vytvarné aktivity vyuZzity ik rozvoji komunikace. Po dobu
dochazky do Cervené tiidy Patricia se v aktivnim pouZivani jazyka zdokonalovala, otevirala

se postupné predevsim pii malbé, o které pak dokazala vypravét.

Na vylety se tfidou chodila Patricia pravidelné, vylety také posilovaly moZznost sdileni

a komunikace. Pohyb venku Patricii necinil obtiZe.
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7.6 Roberto

Roberto je chlapec ptivodem ze Spanélska, ktery do Cervené téidy dochazel pdt
kalendaifnich mésict, tedy polovinu Skolniho roku. Nastoupil do CPD v zaii ve véku tii let,
adaptace tedy probihala spolené s ostatnimi nové nastupujicimi détmi. Do Ceské republiky
pfijel ve v€ku jednoho roku. Pfedtim dochazel do soukromych jesli. Po dobu dochazky do
CPD mél casté absence, jezdili s rodi¢i do Spanélska za piibuznymi a velmi ¢asto zlstaval

1 doma s matkou, ktera nechodila do prace. Roberto ma mladsi sestru.

Matka ma stfedoSkolské vzd€lani, zustava s dcerou doma na matefské dovolené. Otec
ma vysokoskolské vzdélani, chodi v Praze do prace do nadndrodni firmy, kde pracuje na
manazerské pozici. Syna vétSinou do zajmového Utvaru pfivadéla matka a odvadél ho otec.
S obéma ma syn blizky vztah. Matka Roberta pochazi z Ceské republiky a mluvi &esky, otec

Roberta mluvi §panélsky a pochazi ze Spanélska.

Roberto pochazi z bilingvni rodiny. Cesky rozumi a umi ¢esky mluvit, s matkou mluvi

¢esky. S otcem Roberto mluvi §panélsky, otec ¢esky neumi a nerozumi.

Roberto se zapojoval do kolektivu bez problémi. V komunikaci v ¢eském jazyce vSak
vyuzival jen zensky rod, protoze mu chybél vzor v muzském rod¢. Otec na néj Cesky
nemluvil, tedy nepouzival ceskou koncovku muzského rodu. Matka mluvila na Roberta
nejcastéji o sobé €1 jeho sestie v zenském rod¢é. Kdyz mluvila pted Robertem o ném,
vyuzivala spiSe rozkazovaci zpusob, kde nevyuZzivala koncovku muZského rodu. Rozvoj
spravného uZzivani Ceského jazyka probihal v zdjmovém utvaru pfedev§im prostifednictvim
pribéhtl, basni a pisni s uzitim muzského rodu. Rodi¢im bylo doporuc¢eno, aby pied synem

mluvili vice o muzich v muzském rodé.

Roberto nemél problém s uZivanim riznych jazykli za sebou. KdyZz si Roberta
vyzvedaval otec, komunikoval s nim Spanélsky. Pokud pedagogicky tym na Roberta v tu dobu
mluvil ¢esky, odpovidal Roberto pedagogickému tymu v Cestin€ a béhem chvile byl schopny

komunikovat s otcem ve Span¢lsting, aniz by jazyky zaménoval.

Vyletli se Roberto zucastioval, ale velmi nepravidelné. Matka Roberta méla pted vylety
casté uzkosti a Roberto byl mnohdy tak vystresovany, Ze nakonec nedokézal s ostatnimi

odejit.
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7.7 Joakim

Joakim je chlapec ptvodem zIslandu, ktery do Cervené tiidy dochazel patnact
kalendaifnich meésici, tedy jeden a ptl skolniho roku. Nastoupil do CPD v lednu ve véku Ctyt
let. Nastupoval po Vanoc¢nich prazdninach, po delsi pauze se tedy adaptoval spolu s ostatnimi
détmi. Joakim se v Ceské republice narodil, velmi &asto ale s rodinou jezdi na Island, kde maji
znamé a pribuzné. Pred nastupem do CPD dochézel do statni mateiské Skoly, kde vSak zazil
Sikanu a nebyl schopny adaptace. Z rozhovoru s matkou vyplynulo, Ze CPD zvolila z divodu
ziskanych dobrych referenci a vétsiho poctu pedagogli na mensi pocet déti. Po dobu dochazky
do CPD m¢l Joakim ¢asté absence, jak z diivodu castych cest na Island, tak z diivodu castych
lékarskych prohlidek. Matka uvedla, ze Joakim se narodil diive a jeho vyvoj tak probihal
opozdéné. Zarovenl ma Joakim problémy se zrakem, Spatn€ vidi, ma bryle s velmi silnymi

dioptriemi. Joakim ma mladsiho bratra.

Matka ma stiedoskolské vzdélani, zlistdva na mateiské dovolené s mlad$im synem. Otec
ma vysokoSkolské vzdélani, chodi v Praze do prace do nadnarodni firmy, kde pracuje na
manazerské pozici. Syna vétSinou do zajmového Utvaru pfivadéla matka a odvadél ho otec.
S ob&ma ma syn blizky vztah. Matka Joakima pochézi z Ceské republiky a mluvi &esky, otec
Joakima mluvi islandsky apochazi zIslandu. Otec s matkou komunikuji v anglicting.
S pedagogickym tymem mluvila matka ¢esky a otec anglicky. Joakim Cesky rozumi a umi
¢esky mluvit, s matkou mluvi cesky. S otcem Joakim mluvi islandsky, otec Cesky neumi

a nerozumi. Joakim navic ovlada angli¢tinu, kterou slychd v komunikaci matky s otcem.

Joakim nemél problém suzivanim riznych jazykti za sebou. Kdyz si Joakima
vyzvedaval otec, komunikoval s nim islandsky. Pokud pedagogicky tym na Joakima v tu dobu
mluvil ¢esky, odpovidal Joakim pedagogickému tymu v ¢estiné a béhem chvile byl schopny
komunikovat s otcem v islandstin€, aniZ by jazyky zaménoval. Kdyz pedagogicky tym mluvil

s otcem Joakima anglicky a Joakim byl pfitomen, dokdzal reagovat i v anglickém jazyce.

Vyletii se Joakim zucastioval pravideln€, coz pomahalo jeho zaclenovani do kolektivu.
Joakim se stale snazil zapojit do hry s ostatnimi détmi, ale nedafilo se mu to. Déti Joakima
casto do hry nepfijimaly. Mnohdy to mohlo byt zptsobeno tim, ze Joakim byl v kontaktu
s détmi natlakovy aneumél respektovat osobni prostor druhych. Podle slov matky byl
v mateiské Skole, kam dfive dochézel, Sikanovan kvili silnym a vyraznym brylim, které by
nemél Joakim ze zdravotnich diivodi sundavat. Pedagogicky tym si vSiml, ze déti v CPD

mnohem vice reaguji na to, Ze k nim Joakim chodi az pfili§ blizko, i kdyZ mu daji najevo, Ze
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si chtéji hrat samy. Joakim déti Casto provokoval, jejich blizkost si vynucoval. Adaptace
Joakima na prostiedi kolektivu probihala velmi dlouho. Pedagogicky tym vyuzival aktivit, do
kterych se mohl Joakim pfirozené zapojit, aniz by narusoval druhym jejich osobni prostor.
Mezi takové aktivity patiila tfeba dramatizace pohadek. Joakim mohl byt v interakci

s ostatnimi détmi a zaroven m¢l diky své roli jasné stanovené mantinely.

Joakim m¢l zaroven velké obtize s hrubou i jemnou motorikou. Mohlo to byt zpisobeno
i zhorSenym zrakem. Casto naraZel, coz u nékterych déti vyvolavalo posméch. Takové situace
byly s détmi vyuzity pfi komunitnim kruhu jako téma k diskuzi. Déti se tak ucily Joakima

v takovych situacich podporovat, namisto toho, aby se mu smaly.

Joakimovi na zaclenéni do kolektivu velmi zalezelo. Dokonce obc¢as détem ¢i ¢lenum

pedagogického tymu pfinesl drobny darek. Joakim rad maloval a své obrazy rad daroval.
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8 HLAVNI ZJISTENI VYZKUMU A DISKUZE

Jednou z dil¢ich vyzkumnych otazek bylo zjistit, jaké jsou rozdily v pfistupu k détem
z hlediska odli$nosti v kulturnim zazemi jejich rodin. Pfedné se ukézalo, Ze v tomto ohledu je
dualezité predevsim zjistit, jaké zvyky jsou v kultute ditéte bézné a co je naopak v jeho kultuie
povazovano za nevhodné. VSechny tyto aspekty je vhodné probrat i s rodici ditéte, aby se
predeslo moznému nedorozumeéni a zmirnil se pfipadny kulturni Sok. Z pedagogické ¢innosti
a pozorovani dale vyplynulo, Ze je vhodné ziskat na zacatku co nejvice informaci od
zakonnych zastupcii ditéte. Jedna se predevSim o vek ditéte, oblast, ze které dit¢ pochazi
(ptipadné odkud pochazi jeho rodice), z jakého prostiedi pochdzi, jakym jazykem na néj okoli
hovoii, kde vSude se dit¢ setkdva s Ceskym jazykem. Zaroven je potieba seznamit dité
1 zdkonné zéstupce se vSemi pravidly dochazky, béznym rezimem i pfipadnymi specifiky

vzdélavaciho zafizeni.

Z mnohych kulturnich rozdili Ize uvést tieba vySe zminéné doproSovani a dé€kovani.
U romskych déti mize dochazet k tomu, Ze neprosi a ned€kuji, ptipadné dekuji a prosi az
prehnané nebo v situacich, které to nevyzaduji, protoze v romské kultuie sice existuji vyrazy
pro prosbu a podékovani, ale pouzivaji se v jinych situacich, nez je zvykem v ¢eské kultute
(Sebova in Némec akol., 2014, s. 121-123). V piipadové studii Misi byl uveden piiklad

ditéte, které za jidlo neni zvyklé dékovat.

U Romu je kladen daraz na konzumaci jidla, jidlo je pro Romy velmi dilezité, radi si
doptavaji a déti se v romské kultuie netrestaji zakazem jidla (Tamtéz, 2014, s. 121-123). To
se potvrdilo v pfipadové studii MiSi, ktery mél vzdy vydatné, ale velmi nezdravé svaciny
arodina odmitla syna v tomto sméru omezovat. KdyZz mé&l MiSa hlad, Sel se najist, aniz by
¢ekal na ostatni, a dokonce jim Casto bral jejich svacinu. Matka nerozuméla tomu, pro¢ by

mél Misa ¢ekat na Cas, kdy ji skupina, pokud ma hlad v jinou dobu.

V asijské kultufe je zase nutné respektovat, Ze déti jsou vedeny k tomu, aby uciteli
souhlasné ptikyvovaly i v ptipadé€, Ze nerozumi. Pro Asiaty je nesluSné smrkani na vetejnosti,
nezdvofilé je i udrzovat s nimi delsi o¢ni kontakt ¢i zdravit podanim jedné ruky (Vagnerova,

2005).

Mnohé vyzkumy potvrzuji, ze existuje diference v uceni zakl z rGznych etnickych
a rasovych spolecenstvi. NejlepSich vysledkli dosahuji déti z vychodoasijskych etnik (Pricha,
2020, s.68). To se potvrdilo piedevSim v ptipadové studii Hanicky, ktera byla velmi

motivovana k tomu dorozumét se s détmi apedagogy asvou snahou se kcili opravdu
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posouvala rychle. Zaroven byla Hanicka velmi samostatnd, bylo patrné, ze neni zvykla na
dopomoc pii Cinnostech sebeobsluhy. Jan Pricha (2011, s.77) piSe, ze vzdélani pro
Vietnamce ptedstavuje vysokou zivotni hodnotu. Vietnamsti rodice vedou déti k tomu, aby se

dobie ucily a respektovaly ucitele, aby si v dospelém veéku zajistily co nejlepsi postaveni.

Jak bylo ptredstaveno v teoretické Casti, vietnamské rodiny byvaji pocetnéjsi a lenové
rodiny jsou zvykli si poméhat, ¢asto i spole¢n¢ podnikaji (Baresova, 2010). Rodina Hanicky
je tohoto tvrzeni pfikladem. S rodi¢i bylo nutné hned na zacatku vykomunikovat, ze jejich

star$i dcera nemtize mladsi dceru vyzvedavat, protoze neni plnoleta.

Je potieba brat v iivahu i ptipadné nabozenské odlisnosti. Tfeba u muslimskych zemi se
muze velmi liSit pohled na oblékani. Také mohou mit jiné Casové potieby, tieba s ohledem na
modlitbu. V piipadové studii Edize je predstavena situace, kdy i volba jidla mize zptsobit

komplikace.

V teoretické Casti byla pfedstavena myslenka Prichy (2011), ze rodic¢e ruskych déti
byvaji Casto vici détem nadmérné ambicidzni. Na piipadové studii Anastasie se to potvrdilo,
kdyz jeji rodice touzi po tom, aby byla jednou uspésnou Iékarkou, prestoze ve veéku péti let
nemluvila jeSt¢ dobfe ani svym rodnym jazykem abyla zvykld na dopomoc rodi¢t pfii
oblékani.

V ptipadové studii Roberta, Joakima a Patricie se ukazalo, ze nckteré déti nemaji

problém s komunikaci ve vice jazycich zaroven.

Dalsi dil¢i vyzkumnou otazkou bylo zjistit, co brani aco poméaha rozvoji déti

z odli$ného kulturniho prostiedi.

V prubéhu vzdélavaciho procesu je potieba sledovat vyvoj ditéte, vSimat si zmén
aneustale probirat poznatky se zakonnymi zastupci ditéte. Stejné tak 1vcas piipadné
doporucit navstévu dalSich zafizeni, kterd by mohla pomoci pfi adaptaci na ¢eskou kulturu
nebo pfi vyuce Ceského jazyka. V praci na rozvoji ditéte se ukazalo jako klicové udrzovat
vzajemnou blizkost a ditvéru v trojihelniku dité¢ — rodice — pedagog. Vzdy je nutné se ujistit,
ze informace k zastupciim dorazila a Ze ji porozuméli. Jako efektivni se uk4zalo psani textové
zpravy v jejich rodném jazyce, ptipadné komunikace se zdkonnym zastupcem, ktery rozumi

cesky co nejlépe.

Pted nastupem Misi do tfidy v prib&hu Skolniho roku se osvédcilo pfipravit tfidu na
ptichod nového ditéte z odlisného kulturniho prostiedi. Je vhodné popsat détem nove prichozi

dité a spole¢né vymyslet zptisoby, jak mu situaci usnadnit.
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Zaroven se ukazalo, ze bilingvni dit¢ miize obc¢as jazyky michat. Kdyz Misa tekl néjaké
slovo slovensky misto Cesky, pedagogové ho neopravovali, ale v jejich vété pouzili esky
vyraz tak, aby si ho Misa mohl spojit se slovenskym vyrazem a zaroveinn aby nepocitil, ze

udé¢lal chybu. Tento zptsob feSeni situace pomahal v jeho rozvoji.

Velmi vhodné je nabizet piilezitosti ke sblizovani déti, tieba skupinové ukoly. To
pomahalo se zaclenénim MiSi do kolektivu. Pedagogicky tym se snazil Misu zapojit do
kolektivu prostfednictvim spole¢nych hudebnich aktivit, které ho bavily. Misa se mohl citit
plnohodnotnou a potfebnou soucasti tiidy hlavné pti zpévu, tanci a hi'e na nastroje. Bavily ho

i hry spojené s hudbou, jako tieba ,.Sochy* nebo ., Zidlicky“.

Je vhodné také détem, adekvatné k jejich véku, predstavit zemi, ze které nové dité
prichazi a popsat specifika dané kultury. V pfipadové studii Anastasie se autorka zmifuje
ovyuziti slov Anastasie k dalSimu povidani o zimnich zvycich v riznych zemich,
prostfednictvim pifib&éht. V piipadové studii Anastasie byl soucasné uveden piiklad ditéte,
které nehovoii spravné ani jednim jazykem. V rozvoji jazyka u Anastasie poméhalo vyuziti
metody ,,CLIL*. U této metody dochazi k propojeni jazykové vyuky s jinym predmétem,
jinou oblasti vzdélavani. Jazyk je pouZivan v pfirozeném prostiedi. Cilem je osvojovani si

znalosti z néjaké oblasti a soucasné dovednosti v cizim jazyce (BeneSova a Vallin, 2015).

V adaptaci na ceské prostiedi a zacleniovani do skupiny ze zkuSenosti autorky pomaha
také spolecny ritudl. Ritualizace ¢innosti mize ptinadset ditéti pocit jistoty a bezpeci a snaze se
muze naucit postup. Dobré je vnaSet do Cinnosti i prvky, které pochazi z kultury daného
ditéte, klidné ptes pohadky, hudbu ¢i pfibehy. To mlze pomoci ditéti citit se soucasti skupiny.
Je ale nutné pracovat s minoritnimi motivy tak, aby jejich vétsi mnoZstvi neodradilo od ucasti

ro~vr

majoritni Zaky.

Cinnosti je dobré volit obezietné tak, aby k jejich vysvétleni, v piipadé, ze dité
nerozumi Cesky, postacila ndzornd ukazka nebo piktogramy. Velmi zajimava byla ptipadova
studie Edize, ktery komunikoval v prostfedi tfidy vice nez nékteré jiné déti, piestoze vibec
neovladal Cesky jazyk. Ke komunikaci dokézal vyuZzit predev§im neverbalni komunikaci.
K rozkodovani vyznamu pokynli vyuzil ndpodobu. Tatiana Slama-Cazacu piSe, Ze dité pfijme,

na rozdil od dospé€lého, 1 nedislednou nebo nejasnou odpoved’ (1966, s. 79).

Roberto v komunikaci v ¢eském jazyce vyuziva jen Zensky rod, protoZe nemd vzor
v muzském rod€. K rozvoji spravného uzivani Ceského jazyka pomdhalo predevSim uziti

ptibeht, basni a pisni s muzskym rodem.
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Aktivity by mély byt co nejvice interaktivni a mély by vychazet ze zajmu ditéte, aby
mohlo ukdazat své silné stranky. U Edize byla silnou strankou hrub4 motorika, Misa byl velmi
Sikovny na jemnou motoriku a praktické dovednosti, Patricia byla zase vyjimecna ve
vytvarném projevu. U kazdého ditéte je dobré vysledovat, co ho bavi, zajima a v ¢em muze
byt jedinecné.

V ptipadové studii Patricie autorka popisuje mlcenlivost ditéte, které piijelo Cerstvé
zjiné zemg. Jasmin Muhi¢ (2004, s. 14) rozdéluje proces zaclenovani ditéte do fazi
mlcenlivosti, vykofenénosti, kulturniho Soku a akulturace. Prvni faze, mlcenlivost, je
provazena pocitem uzkosti a osamocenosti. Nastava v situaci, kdy je dité poprvé v nové zemi.
Féze vykotfenénosti probihd v uvédomeéni rozdili mezi vlastni a hostitelskou kulturou. Dité
v této fazi zaziva smiSené emoce, jako tieba strach ivzruseni. Faze kulturniho Soku je
spojovana s pocitem deprese a zmatenosti, je dasledkem ztraty symboli vlastni kultury.
Posledni faze, faze akulturace, ma vliv na uspéSnost ditéte. Dité si v této fazi zachovava prvky

vlastni kultury i pfijima prvky kultury nové.

U Patricie fungovalo postupné otevieni verbalni komunikace pfes vytvarnou tvorbu,
pozdéji 1 pfes sdileni zazitka z vyletl. Samotna vytvarna tvorba mohla nejprve probihat beze

slov, Patricia postupn¢ sama zacala svou tvorbu s ostatnimi sdilet a hovofit o ni.
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9 VYHODY A LIMITY VYZKUMU

Vysledky vyzkumné casti této diplomové prace jsou aktualni do biezna roku 2020.
Casové hledisko hraje v této problematice roli, nebot’ zalezi na vztahu celé spoleénosti
k jingym kulturdm a k moznostem jejich pohybu mezi jednotlivymi zemémi. Volny pohyb
mezi jednotlivymi zemémi byl béhem roku 2020 omezen vyhlaSenim nouzového stavu, coz
vyzkum v bieznu 2020 zcela ukonéilo. Od chvile vyhlaSeni nouzového stavu v Ceské
republice, uzavieni hranic auzavieni zajmového utvaru CPD pifi DDM hl. m. Prahy, jiz
nebyla sbirdna zadna data pro srovnani. Roli v platnosti vyzkumného Setieni mize hrat i znéni
aktualnich pravnich piedpist, v diplomové praci je vzdy uvedeno, jaké pravni predpisy jsou

v dobé¢ jejiho napsani aktudlni.

Limitem proveditelnosti vyzkumu v této diplomové praci mohl byt fakt, ze autorka
prace skupinu nejprve sama vedla a pozdéji jen pozorovala, nebot’ autorka prace v daném
zafizeni sama n¢kolik let pracovala a béhem vyzkumu pracovni pomér ukoncila. Ziskané
znalosti z vyzkumné ¢asti nemusi byt zobecnitelné na celou populaci a do jin¢ho prostiedi.
Prace ma za cil ukdzat na moznosti, které fungovaly v konkrétnich ptipadech, proto je
zadouci, aby dalsi pedagogové teorie nasledn¢ ovéfovali a rozsifovali. Pfedstavené piipadové
studie nemusi platit pro vSechny déti z dané kultury. Ovlivnéni mohlo nastat i pfed¢asnym
ukoncenim dochézky néckterého clena skupiny, obecné limitem vyzkumu mohla byt
proménlivost skupiny béhem Skolniho roku, stejné jako delSi pauza nékterého respondenta
v dochazce. Dochéazka do tohoto zajmového utvaru se plati po kalendainich mésicich, nékteré
déti tedy v pribéhu Skolniho roku zafizeni opoustéji, jiné nové prichazeji. Limitem
proveditelnosti vyzkumu mohla byt ijazykova bariéra, ptipadn€ nesrozumitelnost pokyni
nebo ucelu, a to i béhem rozhovort s rodici. Déle limitni mohl byt i fakt, Ze autorka se s détmi
1rodi¢i osobné znala, coz mohlo Castetn¢ vyzkum zkreslit. Na jednu stranu mohou byt
v takovém piipad¢ respondenti sdiln€jsi, nemusi tolik pocitovat stud a mohou si udélat na
vyzkum vice Casu, zaroveil vSak mohou odpovédi s kalkulem do budoucna ptizpiisobovat.
Autor vyzkumu muze také piehlédnout diilezité momenty, protoze je naptiklad povazuje za
samoziejmeé, pripadné jiZ zndmé.

Je nutné brat ohled na vybé&r vzorku pfi zobectiovani vysledkd. Chlapci mohou mit jiné
sloZeni slovni zasoby nez divky. To muze byt dané rozdilnou oblasti zdjmu. Vliv miZe mit
také poradi narozeni ditéte mezi sourozenci, jeho jazykové okoli nebo socialni rozloZeni

vrstevnikd, se kterymi se styka (Cervenkova, 2019, s. 14).
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Je mozné, ze posun ditéte byl zplisoben i néim jinym nez intenzivni praci s ditétem
v daném zdjmovém utvaru. Ovlivnit posun ditéte mohla spousta faktori, pficemz je obtizné

urcit, co v§e mohlo hrat v posunu ditéte roli.

Autorka prace povazuje za velkou vyhodu, Ze mohla s détmi sama pracovat a zkouSet
rizné postupy a nasledné¢ vse mohla ovérovat, ptfipadné¢ rozsifovat, pozorovanim. Velkou
vyhodou byla jak pfima ucast na vzdélavani déti, ktera umoznila velmi blizky vztah
a hloubkové zkoumani situace, tak i doba, po kterou pozorovani mohlo probihat. Z diivodu
pracovniho pomeéru v organizaci méla autorka vliv na obsah prace a mohla na jednotlivé
pokroky pfimo navazovat. Zaroven to umoznilo blizky kontakt s rodi¢i a poznani rodinného
zazemi déti, tedy i okolnosti jejich vyvoje. Nevyhodou byl pro autorku citovy vztah, ktery si
k détem irodi¢tiim stihla za dobu svého plsobeni vytvorit, a ktery mohl subjektivizovat
nckteré vhledy autorky. Zarovei tento blizky vztah byl velmi ndro¢ny pii odchodu autorky ze
zaméstnani, toto mohlo negativné ovliviiovat i nékteré respondenty. Respondenty mohla
ovlivnit i samotna naslednd zména hlavniho pedagoga. Autorka prace se vyzkumu vénovala
dostatecné dlouhou dobu, coz mohlo piispét k lepsimu poznani jednotlivych kulturnich
specifik. Vyzkum probihal jak na ptidé CPD Kosticka pti DDM hl. m. Prahy, tak v mistech,
kterd autorka s détmi béhem cCinnosti z4jmového utvaru navstévovala. Diky tomu mohla

registrovat zmény v jednani a chovani déti ve znamém i nezndmém prostiedi, uvniti i venku.

Vyzkum mohlo ovlivnit ijeho nacasovani, ptipadné aktudlni osobni problémy
respondentli. Béhem Skolniho roku 2017/2018 a 2018/2019 probihala dochdzka do CPD pfi
DDM hl. m. Prahy po celou dobu $kolniho roku. Béhem Skolniho roku 2019/2020 ukoncilo
dochazku vyhlaseni nouzového stavu v Ceské republice, které zastavilo dochazku do zafizeni
v bfeznu 2020, coz ukonéilo samotny vyzkum. Ve Skolnim roce 2019/2020 probihalo jen
pozorovani, vyzkum tedy nebyl timto pfili§ ovlivnén. Autorka prace vnima, ze u déti, které do
CPD pii DDM hl. m. Prahy dochézely déle, bylo utvareni zdznami do vyzkumu snazsi, nebot’
se vysledky daly porovnéavat v ¢ase. Velmi zajimavé by mohlo byt porovnani vysledkt
vyzkumu po pauze z diivodu nouzového stavu v Ceské republice, nicméné z diivodu ¢asové
narocnosti toto neni pfedmétem aktudlniho vyzkumu. Autorka prace nema informace o tom,
kolik cizincli bude v dal$im Skolnim roce zlstavat v zajmovém utvaru, nicméné ¢innost CPD
Cervena Kosti¢ka pii DDM hl. m. Prahy byla po vyhlaseni nouzového stavu az do konce

Skolniho roku 2019/2020 zastavena.

DalSim cinitelem, ktery mohl zkreslit ¢i ovlivnit vysledky vyzkumu, byl vyzkumny

vzorek. Autorka prace se snazila vyzkumny vzorek vybrat tak, aby vysledky vyzkumu byly
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reliabilni a validni. K absolutni objektivité by vSak pomohlo, aby se vyzkumu zucastnili
vSichni cizinci v fadu jesté vice let, coz vSak nelze zajistit, z Casovych diivoda to ani nebylo
mozné. Autorka prace se vSak domniva, Ze ipfes tyto okolnosti nedoslo k vyraznému

zkresleni vysledkt a vysledky jsou reliabilni a validni.

K tomu, aby mohlo byt pozorovani efektivni, prispél fakt, ze autorka prace
navstévovala po dobu psani diplomové prace rtizné konference a Cetna Skoleni na téma
inkluze, narodnostnich mensin i odliSnych kulturnich prostfedi. Téz bylo vyhodou, ze autorka
prace byla zaroven autorkou celoro¢niho planu ¢innosti v CPD pii DDM hl. m. Prahy, mohla

tedy ¢astecné ovlivnit naplil Cinnosti zajmového Utvaru, napln ¢innosti zdjmového utvaru.
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ZAVER

Diplomova prace snazvem ,Vzdélavani cizincii v Centru pro predskolni déti pri
DDM hl. m. Prahy se ve své teoretické Gasti zabyvala piedikolnim vzdé&lavanim v Ceské
republice a problematikou cizincl v této zemi. Soustiedila se konkrétné na vzdélavani cizinct
v CPD pii Domu déti a mladeze hlavniho mésta Prahy. Teoretické poznatky byly vyuzity ve
vyzkumné Casti. Vyzkumna Cast diplomové prace na zakladé piipadovych studii pfiblizila

realitu vzdélavani cizincl ve zminéném z4jmovém utvaru.

Prvni kapitola seznamila Gtenafe s problematikou cizincti v Ceské republice. Definovala
zékladni pojmy, piedlozila historicky 1 soucasny vyvoj situace a zameéfila pozornost na ¢isla,
ktera ukazuji, jaké narodnosti jsou v Ceské republice nejvice zastoupeny. Druha kapitola
seznamila s problematikou ptedskolniho vzdélavani. Definovala klicové pojmy a sledovala
vyvoj ditéte predskolniho veku. Treti kapitola se zaméfila na vyskyt cizincl v predSkolnich
zafizenich a seznamila s dokumenty, které jejich vzd&lavani fesi. Ctvrta kapitola byla
vénovana Centru pro ptedskolni déti pti DDM hl. m. Prahy. P4té kapitola ptedstavila nékteré
kultury, které jsou v CPD pii DDM hl. m. Prahy zastoupeny.

V praktické ¢asti byla na zékladé sedmi ptipadovych studii ptiblizena realita vzdélavani
cizincl ve zminéném zajmovém uUtvaru. Autorka prace vyzkum provadéla nestrukturovanym
pozorovanim a pro ziskani dat o détech vyuzila také béznych nestrukturovanych neformalnich
rozhovorti s rodi¢i. Béhem vyzkumu se optela o teoretické poznatky z teoretické Casti
diplomové prace. Na zavér byla uvedena doporuceni pro préaci s konkrétnimi détmi

z odliSného kulturniho prostfedi v popisovaném piedSkolnim zatizeni.

Hlavni cil této prace, analyzovat problematiku specifik prace s détmi v CPD pfi
DDM hl. m. Prahy v kontextu odliSného kulturniho prostiedi, se podafilo naplnit jak
teoretickymi poznatky z oblasti, tak popisem konkrétnich ptipadd déti z CPD pfii
DDM hl. m. Prahy. Prace se zabyva tématem vzdélavani déti z riznych kulturnich prostredi,
cilem prace bylo predstavit moZznosti prace s jinymi kulturami v Centru pro predSkolni déti.
Miize to byt vhodné predevSim pro nove nastupujici kolegy v tomto zatizeni, ktefi se teprve
uci s multikulturni skupinou pracovat. Prace mize ptispet k tomu, aby vzdélavani bylo pro

déti z jinych kultur efektivnéjsi.

Autorka chtéla upozornit na to, Ze vzdélavani cizincl je jednim z dilezitych témat

Skolstvi v dneSni dobé€. Déti, které pochéazi z odlisného kulturniho a jazykového prostiedi, je

vvvvvv
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tizemi Ceské republiky, je v oblasti prav a povinnosti shodné s détmi z &eskych rodin. Prace
s témito détmi vSak v mnoha ohledech miize byt specifickd. Rostouci kulturni ijazykova
rozmanitost obyvatel Ceské republiky vyZzaduje schopnost (nejen) pedagogt na tyto aspekty

reagovat.

Pedagogové, zaci irodice se mohou setkat v rdmci multikulturality hned s nékolika
problémy. Jednak pro né¢ mize byt ndrocna samotnad komunikace v jiném jazyce, muze tedy
pro n¢ byt obtizné porozumét pokyniim, pifipadné je ptedat. Déle je mozné, Ze odliSna
nabozenska nebo narodnosti kultura zplisobi problémy pfi zaclenovani do majoritni skupiny.
Déti v predSkolnim vzdélavani nemusi tolik feSit uroven znalosti a dovednosti pii nastupu do
instituce v porovnani s vrstevniky, jako tomu je ve vysSich stupnich vzdélavani. Nicméné

presto mohou byt zaklady predavani zkuSenosti, hodnotovy systém i zplisoby hodnoceni, jiné.

Zalezi vzdy na osobnosti pedagoga, jak kvalitné dokdze s lidmi pracovat. Pokud vSak
pedagog bude mit navic dostatek zkuSenosti a teoretické zdzemi, mize byt jeho prace jesté
efektivnéjsi. V prabéhu vzdelavaciho procesu je potieba sledovat vyvoj ditéte, v§imat si zmén
a neustale komunikovat poznatky se zdkonnymi zastupci ditéte. Ukdzalo se, ze neni vhodné
délat z nového zaka typického ptedstavitele skupiny, z které pochdzi, nebot’ kazdy mize mit
ivrameci jedné kultury zcela odlisSné zkuSenosti. Pfistupujeme tedy k jedinci vzdy
individudlné, negeneralizujeme. Misto toho vyuzivame znalosti a dovednosti ditéte, které

mohou obohatit ostatni.

Pro déti z odliSného kulturniho prostiedi je samoziejmé vhodnéjsi takova vzdélavaci
instituce, kde je mozné se ditcti individudlné vénovat. Nejcastéji tedy sledujeme pocet zakl ve
tfidé na pocet pedagogi a slozeni skupiny. Vyhodou miize byt asistent pedagoga. Je mozné
vyuzit plan pedagogické podpory v potiebném stupni. Dilezitou roli hraje i povaha instituce
a osobnost pedagoga, jeho schopnost komunikovat v jiném jazyce, respektovat potieby
jedince, zkuSenosti, znalosti o dané kultufe. Pedagog by mél budovat vzajemnou ditvéru jak

s ditétem, tak s jeho zakonnymi zastupci.

Je dobré pfedem zvazit, pokud je to mozné, zda je vhodné zaclenéni do skupiny, kde je
nékdo ze stejného ¢i podobného kulturniho prostiedi. Stejné tak se dd zvazit, pokud ma dité
sourozence nebo kamardda, zda je vhodné umistit je do tfidy spolecné€, nebo nikoliv. V téchto
parametrech velmi zalezi na konkrétni situaci, nelze tedy fict, ktera varianta je lepsi. Vyhodou
spolecného zarazeni mtize byt lepsi pocit ditéte a snadnéjSi adaptace, nicméné nevyhodou

muze byt pomalejsi zaClenéni, pomalejsi pfizpiisobeni Ceské kultute, pifipadné pomalejsi
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rozvoj ¢eského jazyka. Dité totiz mize vice inklinovat k sourozenci ¢i kamaradovi ze stejného

prostiedi, z jakého pochdzi a ostatnich se miize stranit.

K rozvoji ¢eského jazyka poméha volit co nejvice aktivit v ceském jazyce, predevsim
volnocasové aktivity v oblasti zajmu jedince. Rozvoj jazyka muze probihat i opakovanim,
komentovanim déni, zjednoduSovanim cCinnosti, vizualizaci, nazornosti a samoziejme
uzivanim jazyka v pomalej$im tempu a v jeho spisovné formé. Neverbalni komunikace mize
byt také pomocnikem, nicméné je tfeba znat specifika neverbalni komunikace jednotlivych
kultur. Nékdy totiz stejné gesto miize mit rizny vyznam. Jak bylo popsano v teoretické ¢asti,

nekteré kultury jsou naptiklad zvyklé kyvat, i kdyz nerozumi nebo vnitiné nesouhlasi.

Rodictim nékterych déti bylo pedagogy doporuceno, aby procvicovali s ditétem cesky
jazyk a mluvili na déti ¢esky co nejvice. U nékterych z nich se toto doporuceni ukazalo jako
nevhodné, nebot’ sami dobie jazyk neovladali spravné a mohli tak dité naucit fadu riznych
chyb. Jini si se zadanim nevé&déli rady. Jako vhodné&jsi se ukazal postup, kdy rodice vyhledali

jesté dalsi zafizeni, kde na déti mluvi Cesky rodily mluvei.

Obecné se da tict, ze pedagog, nejen u déti z odlisného kulturniho prostiedi, by mél mit
kladny vztah k détem, schopnost trpélivosti, empatie a mél by byt dostatecné komunikativni.
To vSe mlze ovlivnit adaptaci ditéte. PfedevSim by mél pedagog k détem pftistupovat bez
predsudkil. V ramci zaclenovani jedince do skupiny pomaha vyhnout se stereotypizaci a radéji

si informace neustale ovérovat.

Diplomova prace Vzdélavani cizinch v Centru pro predSkolni déti pfi
DDM hl. m. Prahy muZe slouzit ijako zdklad dal$iho a podrobngj$iho zkouméni oblasti.
Vytvati teorie, které mohou dal§i pedagogové ovéfovat a dopliovat, coz autorka préce
doporucuje. Zaroven miize poslouzit i1 jako névrh k préci s pedagogy volného ¢asu v Centru

pro piedSkolni déti pfi DDM hl. m. Prahy pro vedeni organizace.

Autorka prace navrhuje, aby nové nastupujici pedagogové do CPD byli sezndmeni se
skladbou ucastnikii zdjmového vzdélavani ase specifiky jednotlivych kultur. Zaroven je
vhodné, aby diplomova prace byla podrobena dalSimu ovéfovani a rozvijeni, jak z pohledu
dalSich kultur, které v praci nejsou zminény, tak z pohledu jinych jedinc zminénych kultur.
Nebot, jak jiz bylo zmin€no, pfedstavené piipadové studie nemusi platit pro vSechny déti

z dané kultury.

Velmi zajimavé by mohlo byt také porovnani vysledkii vyzkumu po pieruseni ¢innosti

Centra pro piedikolni déti z diivodu vyhlaeni nouzového stavu v Ceské republice, piipadné
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obecné zkoumani toho, jak uzavieni hranic izdjmového utvaru ovlivnilo déti z jinych
kulturnich prostiedi a jejich vzdélavani. Prostor pro dal$i zkoumani je i v pfimém porovnani
vzdélavacich systémi jednotlivych zemi. Velmi pfinosné by také mohlo byt zjisténi, jak
ovlivnilo tc¢astniky vyzkumu to, ze dochazeli do CPD pii DDM hl. m. Prahy v jejich dalSim
vzdélavani, piipadné zda vibec ztstali v Ceské republice, zvolili navrat do rodné zemé, nebo
zda se prestéhovali jinam. Rozsifeni prace lze udélat i zkoumdnim vice kultur v fadu jesteé

vice let.

Vystupem je doporuceni pro praci s konkrétnimi détmi z odlisného kulturniho prostiedi
v Centru pro predskolni déti pii DDM hl. m. Prahy. Prace miize poslouzit jako navrh k praci

s pedagogy volného ¢asu v DDM hl. m. Prahy.
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