UNIVERZITA KARLOVA

FAKULTA SOCIALNICH VED

Institut Sociologickych studii

Katedra vetejné a socidlni politiky

Bakalarska prace

Praha 2020 Anna Rokosova



UNIVERZITA KARLOVA
FAKULTA SOCIALNICH VED

Institut Sociologickych studii

Katedra vetejné a socialni politiky

Mobilita Zaki na prazskych gymnaziich
z pohledu ucitelu

(Pupils' mobility at Prague grammar schools from the teachers' perspective)

Bakalaiska prace

Autor prace: Anna Rokosova

Studijni program: Sociologie a socialni politika
Vedouci prace: Mgr. Jan Kohoutek, Ph.D.
Rok obhajoby: 2020



https://is.cuni.cz/studium/predmety/redir.php?id=6bdb69efeb368028bb4b8c774e182dbe&tid=4&redir=sezn_ucit&kod=24629

Prohlaseni

1. Prohlasuji, ze jsem piredkladanou praci zpracovala samostatné a pouzila jen uvedené
prameny a literaturu.

2. Prohlasuji, Ze prace nebyla vyuzita k ziskani jiného titulu.
3. Souhlasim s tim, aby préace byla zpiistupnéna pro studijni a vyzkumné ucely.

V Praze dne 19.5.2020 Anna Rokosova



Bibliograficky zdaznam

Rokosova, Anna. Mobilita zakl na prazskych gymndziich z pohledu ucitelti. Praha, 2020. 59 s.
Bakalarska prace (Bc). Univerzita Karlova, Fakulta socidlnich véd, Institut sociologickych
studii. Katedra Vetejné a socialni politiky. Vedouci diplomové prace Mgr. Jan Kohoutek, Ph.D.

Rozsah prace: 99 940 znaki


https://is.cuni.cz/studium/predmety/redir.php?id=6bdb69efeb368028bb4b8c774e182dbe&tid=4&redir=sezn_ucit&kod=24629

Abstrakt

V této praci se zabyvam problematikou mobility zakt skrze ptfipadovou studii vybranych
gymnazii v Praze. Zamé&fuji se predev§im na hlubsi prozkoumani postoji ucitelis k odchodim
zakl z gymnazii, jejich ndhled na pti¢iny odchodu ¢i jejich disledky. Dale se snazim zaméfit
na preventivni opatfeni jednotlivych skol a funkci ucitele jakozto aktéra prevence 1 intervence.
V posledni fadé mé zde zajima informovanost ucitelti o problematice odchodii zakli z gymnazii,
na kterych puasobi. Data, které ziskam pomoci kvalitativniho dotazovani, budu analyzovat a
hledat v nich odpovédi na mé vyzkumné otazky. Abych dostala podrobnéjsi nahled na danou
problematiku, vyuzivdim ve své praci techniku polostrukturovanych rozhovora s péti uciteli
z prazskych gymnazii. Tyto data analyzuji a vysledky interpretuji. Pfinosem mé prace je
predevsim umoznéni podrobnéjSiho ndhledu na problematiku mobility zaka. To miize pfispét k
dal$im zkoumanim a tvorbé novych opatfeni. Pohledy ucitelii na problematiku jsou riznorodé.
Lisi se at’ uz ndhledem na pficiny ¢i disledky odchodi zakt, dulezitosti preventivnich opatieni
anebo ndhledem na roli rodiny. Vypovédi, které zodpovidaji mé vyzkumné otdzky, jsem
rozdélila do kategorii dle podobnosti a analyzovala jejich Cetnost a dilezitost pro mé
respondenty.

Abstract

In this thesis I deal with the issue of pupil mobility through a case study of selected grammar
schools in Prague. Here I focus mainly on a deeper examination of teachers' attitudes to
grammar school leaving, their insights and causes of departures or their consequences. I also
try to focus on the preventive measures of the schools and the function of the teacher as an actor
of prevention and intervention. Last but not least, I am interested in teachers' awareness of the
issue of pupils” leaving the grammar schools. I will analyse the data that I obtain through
qualitative questioning and look for answers to my research questions. In order to get a more
detailed view of the issue, in my work I use the technique of semi-structured interviews with
five teachers from Prague grammar schools. I analyse this data and interpret the results. The
main benefit of my work is enabling a more detailed insight into the issue of pupil mobility.
This can contribute to further research and the creation of new measures. Teachers' views on
the issue are diverse. They differ either in terms of the causes or consequences of pupils'
departures, the importance of preventive measures or in terms of the role of the family. I divided
the statements that answer my research questions into categories according to similarity and
analysed their frequency and importance for my respondents.
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1. Uvod

1.1 Vymezeni problému

Téma mé bakalarské prace jsem si vybrala na zdkladé mych cetnych zkuSenosti s velkym
mnozstvim odchodtl 74kt ze Skol, a to jak ze zdkladni Skoly, osmiletého gymnazia, ale i
gymnazia Ctytletého. Na stfedni Skoly kazdym rokem odchazi sto tisic zaki zakladnich kol a
desetina ztdchto Z4k odchazi na gymnéazia (CSU, 2019). Odchody byvaji meznikem
v zivotech zaki ve spojitosti s jejich budoucim uplatnénim i celozivotnim vzdélavanim.
Diferenciace moznosti studia, at’ uZ v ramci povinné $kolni dochazky &i stiednich §kol, v Ceské
republice nebyla vzdy samoziejmosti. Znovu obnovena byla pievazné v nasledku post-
socialistické transformace diferenciace zakli po roce 1989. Jiz v raném véku se objevuje
diferenciace $kol skrze jiné naroky, kvalitu a zaméfeni. Vznikaji mezi nimi vyrazné rozdily a
konkrétnéjsi specializace. Tato zavedeni byla zptisobena reakci na poptavku kvality vzdélani,
ale lid¢ taktéz touzili po svobodné volbé. Odptirci jednotnych kol podporovali tvrzeni, Ze tento
typ vede ke sniZzovani kvality vzdé&lani, podpofe priimeérnosti ve spolecnosti a popirani
individuality (GREGER & HOLUBOVA, 2010).

Mnoho praci se zabyvd odchodem zakii na gymndzia ze zdkladnich $kol, a to jak
z pohledu jednotlivych zak, tak Skolniho prostfedi po jejich odchodu. Ovsem to neni jediny
aspekt v mobilité studentt, a to v¢etné téch, jez jsou ve véku povinné skolni dochazky. Vysokou
mobilitu zakl statistiky zaznamenavaji i na gymndziich, a to prfedev§im v Praze. Velky pfevis
poptavky hlési viceletd gymnazia. Na odborné Skoly se mnohdy ani nevyzaduji ptijimaci
zkousky. U cCtyfletych gymndzii postupem cCasu rostou Sance kvili ubyvajicimu mnozstvi
zdjemctt (ONDRUSOVA & CHODOUNSKA, 2018). Mobilita u prazskych gymnazii neni
ovSem tak viditelna, jelikoZ jde ¢asto o pohyb horizontélni (Zaci piestupuji z jednoho gymnazia
na druhé, méni svou pozici pouze jako aktéfi nového kolektivu, nikoli jiného typu studia), nikoli
vertikalni (Zaci neopousti gymnazium pouze na jiny typ stiedni §koly) (VYHNALEK, 2016).
Mym cilem je zamé&fit se na piistupy a pfi¢iny odchodii Zaki z gymnazii z perspektivy uciteld,
jelikoz tento aspekt neni pfili§ prozkouman, a ptitom rozhodné ovliviiuje proces vzdélavani
v celé Ceské republice.

MeziSkolni mobilita mize tvarovat Zakovu osobnost skrze prostiedi konkrétni tfidy ¢i
Skolniho prostfedi. Hlavnim faktorem ovliviiujicim vzdélavani Zéka je jednoznacné rodina.
V zévislosti na rodinném prostiedi si Zak vytvari hodnoty a schopnosti, které¢ vyuZziva pii svém
vzdélavani. Rodinné zazemi patii k nejsilnéjSim aspektiim, které zaka ovliviiuji. Rodina se také
v posledni dobé o néco vice zapojuje do vzdeélavaciho mechanismu. Vztah mezi Skolou a rodici
zaka se prolind a vytvaii $irsi souvislosti socialné-politickych zmén. Na vybér typu stfedni Skoly
se odrazi také socio-ekonomické postaveni rodiny, které¢ miize vytvaret vngjsi 1 vnitini tlak na
74ka, a tim také ovliviiovat jeho Zivotni drahu vzdélavani (MAJERCIKOVA, 2011). V mé praci
se budu zabyvat mobilitou zakli z pohledu ucitelli na prazskych gymnaziich, budu zjistovat,
kam zaci odchazi ¢i prechazi nejCastéji, jaké pristupy ucitelé v ramci mobility maji a co zaky
z perspektivy vyucujicich k odchodiim vede.
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Data budu zajistovat prostiednictvim polostrukturovanych rozhovori, které budu
provadét s uciteli na prazskych gymndaziich. M4 prace slouzi jako pfipadova studie vybranych
prazskych gymnazii v jejimz ramci je cilem prozkoumat prostfedi prazskych gymnazii
v kontextu mobility zaki. V rozhovorech s uciteli budu komunikovat celé spektrum aspektii
mobility, at’ uz v prostfedi tfidy ¢i rodiny. Patfi mezi n¢ vztahy mezi zéky, vyucujicimi a
rodinou, ale také snahy o minimalizovani odchodl prostfednictvim prevence. Je zde pro mne
zajimavé sledovat informovanost vyucujicich ohledn¢ odchoda zakd, jelikoz prave ta mi miize
odhalit jejich angazovanost v této problematice.

1.2 Prehled a struktura prace

Ma prace nejprve obsahuje popis vyzkumného problému, dil¢ich cilii a vyzkumnych otazek.
Dale se zabyva metodami mého vyzkumu, popisu vyzkumného vzorku, klicovymi koncepty,
technikami sbéru dat, research designem a analyzou dat. Provadim zde kvalitativni rozhovory
s jednotlivymi vyucujicimi ze vzorku dil¢ich gymnazii, tento vzorek bude rozprostien do skaly
Gisp&snosti $kol, kterou utvofim na zakladé agregovanych dat z MSMT a nésledn& provedu
rozkddovani zajisSténych dat a jejich interpretaci. Poté se zaméfim na objasnéni dat, shrnuti
poznatkil a vychozich hodnot ze sbéru dat. Na zavér vytvoiim shrnuti dosazenych poznatk
ohledné& vypovédi ucitelil, at’ uz o jejich ndzorech na pfi¢iny odchodu, disledky odchodi,
prevenci €i jejich piistup k odchodiim zaka z gymnazii. To mi nasledn€ uleh¢i zkonstruovani
zavéru mého vyzkumu.

Tato prace také zahrnuje kontextové ukotveni teorie. Tyto jednotlivé podkapitoly maji
za ukol Ctenéfe obeznamit s konkrétnimi pojmy, které v ramci mé prace pouzivam. Zabyvaji se
obecnym kontextem gymnazii, studentii stfednich Skol a mobility zdkG na gymnaziich.
Nasledné se taktéZ zamétuji na konceptudlni uchopeni tfidni diferenciace a mnou vytvoieného
konceptu skaly gymnazii. V teoretické Casti se snaZim Ctenare sezndmit s fenoménem konceptu
socidlniho kapitalu a skrze rozhovory se dopatrat jeho vyznamnosti pro Zaky. Od vypovédi
uciteld se budou odvijet mé vyzkumné poznatky, jejichZ prostiednictvim budu moci vyvozovat
Zavery.

Ma préace nasleduje prehledem dosavadnich empirickych zjiSténi, ktera tenare uvadi do
souvislosti s pisobenim vnéjsich i vnitinich vlivii na zaka. V této ¢asti ma ctenat blizsi prehled
dat, ktera analyzuji soudobou situaci stfednich Skol a gymnéazii. V nasledujici empirické ¢asti
mizeme vidét souhrn vypovédi jednotlivych uciteli a jejich analyzu. Zde se setkdvame
s odpovéd’'mi na vyzkumné otazky, které jsou fazeny podle témat a ¢astecné 1 jejich dilezitosti.
V zéavéru prace shrnuji mé dosavadni poznatky.
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2. Cile a otazky

2.1  Vyzkumné otazky

V empirické ¢asti mé prace se pokusim dostat odpovédi na nize uvedené otazky a skrze
kvalitativni metody dotazovani zajistit dostateCna data pti rozhovorech s tfidnimi uciteli na
dilcich prazskych gymnaziich. Gymnazia v hlavnim mést¢ Praha jsem si vybrala diky
vysokému pievisu poptavky a velkému mnozstvi rtiznorodych gymnazii, coz umoznuje
vysokou mobilitu zakt. V takovémto prostfedi si gymnazia urcitym zpiisobem konkuruji a na
zéklad¢ jejich uspésSnosti u maturitnich zkousek zakt vytvarim skalu gymnazii, podle které
budu jednotlivé respondenty vybirat a oslovovat. S témito respondenty provadim
polostrukturované rozhovory. Otazky zni nasledovné:

e Jaké jsou hlavni pfic¢iny odchodt zakt z gymnazii z perspektivy vyucujicich?

e Kam z4ci odchazeji nejcastéji a jaké to mize mit diisledky, at’ uz pro zbytek tiidy, vyucujici
anebo samotné gymndzium?

e Jaky pfistup maji jednotlivi ucitelé k odchodiim zakl z gymndzii?

e Jaké druhy prevence vybrand gymnazia poskytuji a jakou roli sehravaji jednotlivi aktéti?

e Jak se v odchodech zakd z gymndzii promita socio-ekonomicky status rodiny?

2.2 Cile mé bakalarské prace

Za cil mé bakalafské prace jsem si stanovila prozkoumat prostfedi prazskych gymnazii
v kontextu mobility zakd. V ramci tohoto tématu je pro mne cilové zaméfit se na pohled
vyucujicich v problematice odchodt zaku z dil¢ich gymnazii, at’ uz se jedna o pti¢iny odchod,
disledky téchto odchodii ¢i vlivy na Zaky a Skolni prevenci. Kazdym rokem na prazska
gymnazia piichazi studenti, ktefi ovS§em ne vzdy studium dokonéi. At uZ z diivodu piechodu
na jiné gymndzium, tak jiny typ stfedni Skoly anebo uplného ukonceni studia. Konkrétné
prazska gymnazia jsem si vybrala diky jejich vysokému pievisu poptavky a jejich Siroké
nabidce, jenZ umoziuje Zakovskou mobilitu. V roce 2017 v Praze neabsolvovalo gymnazium,
do kterého piivodné Zaci nastoupili, u ¢tyfletych prazskych gymnazii az 13,7 %, pro osmileta
to ¢ini 18,6 % a pro Sestileta 8 % (ONDRUSOVA & CHODOUNSKA, 2018). Budu zde
zkoumat, jak hodnoti, co se tyce mobility zakt, vybrani ucitelé své gymnazium a jaké opateni
jsou na jednotlivych gymnéaziich ptitomna. Diky Skale uspésnosti, kterou ve své praci vytvarim,
rozd€luji vybrand gymndzia dle uspéSnosti u maturitnich zkousek, a pravé toto spektrum mi
poskytuje moznost nahledu na problematiku z odliSnych perspektiv. Zaméfim se na to, jak
ucitelé mobilitu vnimaji, z jakého diivodu zaci dané gymnazium opousti a v jaké mife.
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Ptfidanou hodnotou pro mne budou vypovédi o rodinném prostiedi zéka, taktéz
vypovedi o socio-ekonomickych postavenich rodin a jejich interakci se zdkem i Skolou. Ve
vyzkumu zjist'uji i chovani zaka a jeho vztahy s vyucujicim ¢i tfidou, tedy jeho socidlni kapital,
ktery je definovan dle Bourdieaua jako ,,Souhrn skutecnych nebo potencidlnich zdroja, které
jsou spojeny s drzenim trvalé sité vice ¢i mén¢ institucionalizovanych vztahii vzajemné
znamosti nebo uznani.“ (ADAM & RONCEVIC, 2016).

Je mozné ocekavat, ze rozdily ve vypovédich uciteli se budou liSit, at’ uz kvili
odliSnostem mezi poctem studentli na gymndaziu (Ci ve tfidach), tak typu gymnazia anebo
zaméefenim gymnazia. To je pro mne ovSem zasadni, jelikoz prave tyto odliSnosti mi pomohou
prozkoumat $irs$i zabér na mobilitu 74kl na prazskych gymnaziich. Tato prace mize slouzit
jako podklad pro vytvareni novych opatteni proti odchodim zakli z gymnazii a také muize
pfinést hlubsi pochopeni této problematiky mobility, ktera prozatim neni dostatecné
prozkoumana.
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3. Metody vyzkumu

3.1 Data a sbér dat

Mou vyzkumnou ¢ast prace tvoii kvalitativni vyzkum, diky némuz lze zkoumat odlisné
perspektivy autori na jednotlivé problematiky a zdlraziiuje komplexitu vypoveédi
(HANCOCK, et al., 2009). Pti zkoumani zkusenosti ucitelti z vybranych prazskych gymnazii
se zaméfime na faktory, které mohou ovliviiovat studenty, a to v prostfedi nejen Skoly nebo
zaku. Pro tuto praci jsem si tedy vybrala vyzkumny design piipadové studie, skrze niz sice nelze
zobeciiovat a generalizovat problém, ale odhali bliz§i souvislosti. Pfipadova studie je
vyzkumnym pfistupem deskriptivnim, explorativnim, explanacnim a holistickym. Pracuje
s riznymi typy dat. VEétSinove se zamétuje na soucasnost a nema zde vymezeny hranice mezi
jevem a jeho kontextem. Pfipadové studie zachycuji unikatni piipad lidského byti a rozviji
situacni teorie. Pokud budeme studovat nékolik odlisnych ptipadi, miizeme tim generovat teorii
o procesech, kterd vychazi z podobnych vlastnosti. Tim muize byt jedinec, skupina, instituce
nebo urcity soucasny fenomén s danymi hranicemi. Ackoli nelze vypovédi jednoduse vycislit
a numericky pojmenovat, umozni ndm vyzkum detailn¢j$i popis a miiZze pfinést i novou teorii
¢i vyprofilovat novy pohled na véc (HANCOCK, et al., 2009). Jde tedy o vyzkum, ktery je
pruzny diky své moznosti modifikace (HENDL, 2016).

Kvalitativnim vyzkumem se zaméfujeme na interpretaci dil¢ich vyznami, kontextu

jednani i chovani respondentii ve specifickém prosttedi. Tento vyzkum je vhodny, pokud méme
za cil porozumét individudlnim zkuSenostem jak jednotlivce, tak skupiny na zakladé
riznorodych faktorii. Mohou byt kulturni, socidlni ¢i politické. NaSim tkolem bude se seznamit
s novou ¢i sloZitou oblasti a porozumét v ni jednotlivym aktérim (HENDL, 2016).
Mame zde dva druhy pfipadovych studii, a to jedno-ptipadové ¢i individualni a déle studie
s vice nez jednim piipadem, tedy vicecetné ¢i multiple-case study. Vyuziji zde vicecetné
ptipadové studie, jelikoz budu zkoumat nékolik pfipadu, tedy odlisné vyucujici na odlisnych
gymndziich a nasledné poukazi na pravidelnosti ve vztahu k vyzkumnému cili a vyzkumnym
otazkdm. Metodou analyzy dat je zde pro mne kvalitativni tematickd analyza. Jednotlivé
rozhovory nahraji, pfepi§i a upravim pomoci oteviencho kodovani (postup
pfifazovani kodh kvalitativnim udajlim ziskanym pti empirickém vyzkumu). PouZiji kédovani
pomoci induktivnich bodi a vytvoiim si koncepty, kategorie a subkategorie (MARES, 2015).
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Nasledné data zanalyzuji. Pro mou praci nejsou ustanoveny vyzkumné hypotézy, jelikoz se
jedné o kvalitativni vyzkum, a navic by pro mne bylo velmi obtizné predikovat jednani a
chovani jednotlivych respondentl. Ve své praci budu vyuzivat i kvantitativni data, kterymi jsou
agregovand data z maturitnich zkousek (CERMAT, 2019), na zakladé této databaze vytvaiim
svou Skalu gymnazii. O té se jeste¢ budu zminovat nize. Dalsi kvantitativni data vyuzivam pfi
porovnani &iselnych vypovédi jednotlivych ugiteli s daty z Ceského statistického ufadu. Je zde
uvedeno grafické znazornéni, které pouzivam k lepsi interpretaci dat v prehledu stavu poznani
i mych zavérech praice (ONDRUSOVA & CHODOUNSKA, 2018). Dalsi statistické udaje
k porovnani vyuzivam z dat Narodniho tstavu pro vzdélavani. Zde jsou zndzornény pomeéry
zak, kteti byli pfijati do prvnich ro¢nikl viceletych gymnazii v Praze a potom tedy téch, ktefi
absolvovali (VOITECH & CHAMOUTOVA, 2017). Nésledné mi napomahaji data opét
z Ceského statistického ufadu, ktera obsahuji dopliujici informace, pro mne stéZejni
k vytvafeni zminiovaného porovnani. Toto porovnani budu vytvaret pouze pro orientacni rdmec.

3.2  Respondenti

Cilovou skupinou respondentii pro mé rozhovory jsou ucitelé, jez maji co nejvétsi zkuSenost
s odchody zaki a jejich mobilitou. Bud respondenti vykonavaji funkci tfidniho ucitele (anebo
zastupce ttidniho ucitele) ¢i v minulosti tuto funkci plnili. Je pro mne dilezité, aby respondent
jiz pobyval na Skole delsi ¢as, coz muze jeho informovanost o déni na Skole zvysit. Pro vybrané
ucitele plati, Ze jiz na gymnaziu uci minimalné 3 roky a pfevazné to jsou velmi zkuseni ucitelé
s dlouholetou praxi. Jedna se o skupinu respondentd, ktera je vyvazena, jak dle pohlavi, tak i
dle jednotlivych vyucovanych predméti. Tim, ze se pokusim o co nejvyvazenéjsi rozlozeni,
zvy$im objektivitu svého vyzkumu. Tedy, Ze zavéry nebudou postaveny na podobnosti
dotazovanych uciteli ani podobnosti gymnazii.

3.3 Zpisob sbéru dat

Pro mé téma pouZiji vetejné dostupné dokumenty, jako napiiklad agregovana a anonymizovana
data z databaze Centra pro zjiStovani vysledkd vzdélavéani, jenz vypovidaji o vysledcich
jednotlivych Skol a oborii u maturitnich zkousek. Tyto data slouzi ke konstrukci Skaly. DalSim
sbérem dat pro mne budou polostrukturované kvalitativni individuédlni rozhovory, které budu
vzdy nahravat a postupné piepisovat a analyzovat. V neposledni fadé¢ ve své praci pouziji
statisticka data z Ceského narodniho ustavu a Néarodniho ustavu pro vzdélavani k vytvoreni
obecnéjSich populacnich dat, které budu moci porovnavat s daty ziskanymi. Otazky v
rozhovorech by mély byt srozumitelné, mély by se dotykat daného tématu a pfirozené na sebe
navazovat. Mou snahou je sehrat co nejobjektivnéjsi roli tazatele, tedy nevkladat své osobni
postoje viici dotazovanému tématu.

15



3.4 Uprava dat a jejich analyza

V nésledujicim kroku je potfeba nastiadana data ptipravit k analyze a vhodnym zplisobem je
zpracovat. Rozhovory jsou v nahrané podob¢, tim padem je nutné je nejprve piepsat k nasledné
analyze. Po pfepsani rozhovort je potfeba vybrat ¢asti, ve kterych je mozné nalézt odpovedi na
jednotlivé vyzkumné otazky. Dale nasleduje faze analytickd. Po interpretaci dat pouziji
analyzovani pomoci pfifazeni vzorcti chovani, dale konfiguraci, popis a zdiivodnéni vytvorené
struktury, zformovani a spravné pfifazeni a ohodnoceni ,,soupeficich® jevli a vytvoreni
logickych modeli. Jako typ analyzy jsem si vybrala analyzu tematickou, ve které si vyzkumnik
vS§imé pravidelnosti a opakovani jednotlivych vzorci (HENDL, 2016). Nejprve ptidélim dle
podobnosti vypovidajici hodnoty ¢astem rozhovoru, tedy kédy, nasledné kédy zredukuji na
zasadngjsi s vyssi vypovidajici hodnotou a seskupim je do uhlednéjsich usekd. Dale nasleduje
vyhledévani podobnych témat z okddovanych dat a seskupeni dle zaméteni tématu (HENDL,
2016). Co se tyce vyuziti populacnich dat, graficky pro piehlednost ¢tenafi znazornim, jak se
1181 od vypovédi mych respondentil, abych interpretovala jejich pfedstavu o odchodech zaki z
gymndzii v porovnani s pramerem na rok 2017.
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4. Kontextova ¢ast

4.1 Sekundarni vzdélavani

Tento typ vzdélavani se rozliSuje na vyssi a postsekundarni neterciarni vzdélavani. Vyssi
probiha vétSinou na stiednich Skolach ¢i konzervatotich. U stfednich skol pozorujeme nabidku
vSeobecného ¢i odborného studia. U viceletych gymnazii se vzdélavani tadi do nizsiho
sekundarniho a vysSiho sekundarniho. Nizsi stupné viceletych gymndazii by mély odpovidat
cilim zékladniho vzdélavani. Mlizeme zde rozliSovat stupné vzdélani na zéklad¢ zakonceni
studia. Bud’ mame stiedni vzdélani s maturitni zkouskou, stfedni vzd€lani s vyucnim listem
anebo stfedni vzdélani. Pokud Zak jiz dokoncil stfedni vzdélani s vyuénim listem ¢i maturitni
zkouskou, miize se uchazet o nastavbové studium, které l1ze opet ukoncit maturitni zkouskou.
Muze také navstévovat zkracené studium pro ziskani vzdélani s maturitni zkouskou anebo
zkracené studium pro ziskani stfedniho vzdélani s vyucnim listem (EACEA, 2019). Podle
Zakona ¢. 561/2008 Sb. ,,Stiedni Skoly d€lime na denni formu vzdé€lavani a jinou formu
vzdélavani (dalkova, distancni, vecerni nebo kombinovand). Podle zaméteni vyuky stfednich
Skol je lze délit na dvé zékladni skupiny: vSeobecné vzdélavani (gymnazia) a odborné
vzdélavani (stfedni odborné Skoly a ucilisté ¢i ostatni stiedni Skoly).“ (IPR, 2019)

4.2 VSeobecna gymnazia

Vieobecna gymnazia jsou nejroz§ifendjsim typem vzdélavani v Ceské republice. Od zaka
tohoto typu stfednich Skol se pfedpokladé, ze budou pokracovat na studium terciarni. MiiZe se
jednat i o gymnazia s blizsi profilaci, jakozto humanitni, jazykové, ptirodovédné ¢i sportovni.
Lze je také délit dle délky studia. At uz na Ctyfletd, Sestiletd anebo osmiletd. Zastoupeni
gymnazii na rok 2018 z celkového poctu stfednich kol tvoii kolem 36 %. Podil studentii v
denni form¢ u gymndzii ptesahuje 40 %, coz miZzeme pozorovat v tabulce nize (IPR, 2019).

ZASTOUPENI STUDENMTO PRAZSKYCH STREDNICH SKOL DLE ZAMERENI vYuKkY A FORMY vZDELAVANI (03/2018)

typ stfedni potet Zkol poiet studentll - dennf forma polet studenth - ostatni formy
Ekoly absolutn# relativni (%) absolutné relativné (%) absolutné relativné (%)
gymnézia 66 36,1 24,989 43,0 316 T4
odborné 53 117 63,9 33159 57.0 3961 92,6
celkem 183 100,0 58 148 100.0 4277 100.0

Tabulka 1
Zdroj: IPR, 2019
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4.3 Viceleta gymnazia

V Ceské republice se vyskytuji dva druhy viceletych gymnézii. Prvnim typem je gymnazium
osmileté, jenz je obdobné vzdélani na druhém stupni zakladni Skoly a zaroven postupné
navazuje na sttedoSkolské vzdélani. Druhym typem je gymnazium Sestileté. Viceleta gymnazia
maji to specifikum, Ze se nachazi na rozhrani Skoly zdkladni a stfedni, a to ukoncenim povinné
Skolni dochazky a pokradovanim k zavére¢né maturitni zkousce (DOSTALOVA, 2010).
Gymnéazium jako takové je vSeobecnou vzdélavaci Skolou, ktera poskytuje stfedni vzd€lani.
Krome¢ viceletych gymnazii zde existuje i gymnazium c¢tytleté. Gymnazia patii do samostatného
oboru vzdélani a tidi se dle nafizeni vlady, jez zahrnuje soustavu obori zakladniho, stfedniho a
vy&§iho odborného vzdélavani ve znéni &. 211/2010 Sb. (NUV, 2011).

Viceletd gymnézia mohou byt soukroma, cirkevni ¢i vefejnd a 1isi se dle zaméteni a
profilace (MSMT, 2002). Na gymnaziich je pozd&ji ve vyssich roénicich umoznén vybér
volitelnych predméti, které si student vybird sam dle uvazeni. Existuji takzvané Ramcové
vzdélavaci programy pro rizné studijni obory a ptislusné Skoly se jimi musi fidit. V souladu
snimi sestavuji své Skolni vzdélavaci programy. Ramcové programy zahrnuji vzdélavani
jednak na Ctytletych gymnéziich, ale také na gymnaziich viceletych, které dosahuji sttedniho
vzdélani a jsou uskute¢fiovany v oboru gymndzium a gymnazium se sportovni piipravou
(BALADA, et al., 2013).

4.4 Prechod Zaki na gymnazia

Mezi rodi¢i maji gymndzia jak pfiznivce, tak i odptrce. Divody pro pifihlaSeni ditéte na
gymnazium mohou byt rtizné. Casto maji rodice starost, aby déti nemrhaly svym talentem a
potencidlem. Odptrci gymnazii vidi odchod ¢asti zakl jako demotivujici faktor, ktery snizuje
efektivitu prace se zbylymi Z&ky. Dochazi zde k zvySovani vzdjemné nerovnosti mezi
diferenciovanymi skupinami. Vysledky v nevybérovych skupinach zakid nedosahuji zdaleka
stejn€ dobrych vysledkl jako ve vyberovych. Tento vztah je také podminén zkuSenostmi Zakd.
Vybeérové skupiny zaka dostavaji od ucitelil vice stimulujici ulohy, ucitelé jsou hodnoceni jako
lepsi v porovnani s témi, ktefi vyucuji na nevybérovych vétvich. Zna¢ny rozdil se také nachazi
ve vybaveni kol (GREGER & STRAKOVA, 2013).

Dle Tomase Habarta, feditele vzdélavaciho programu Varianty spoleénosti Clovék
v tisni, jsou viceletd gymndzia upiednostiiovana predevsim vysokoSkolaky a mnohdy v jejich
rodinach o pfechodu na gymnézium rozhoduji rodic¢e. Tém jde o zvyseni Sanci pro jejich déti v
pfijeti na vysokou Skolu. Tyto Sance jsou vysoce zavislé na rodinném zazemi a vzdélani rodici.
To miiZe byt pojimano jako negativni aspekt pro celou spoleénost (PALENICKOVA, 2019).
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Jako nazorny piiklad 1ze uvést studii od Judith Ireson z roku 2002, ktera zkoumala
fungovani diferenciace zéka sttednich Skol ve Velké Britanii. Tito zaci byli rozd¢lovani do
skupin dle tfid, pfedméti, a také dle fazeni do vétvi podle ro¢nikl. Studie odhalila, Ze zaci
nebyli rozdé€leni do skupin, jez by odpovidaly jejich vykonnosti, nybrz byla diferenciace
ovlivnéna dal$imi faktory, k nimz patii etnicita, rasa a rodinné zazemi. Opéct zde byla
vyzdvihnuta spojitost mezi hojnym zastoupenim chudych ¢i minorit v nejnizsi skuping€. Taktéz
bylo zjisténo, ze Zaci po presunu do vyssi skupiny zvysuji sviij vykon, kdyZzto zéci ptitazeni do
vysledky, a to socio-ekonomicky status pro zaky, které byly déleny dle vykonu. Rodinné zazemi
je pro zaka zakladem. Dodava mu pottebnou motivaci, sebevédomi a ovliviiuje jeho vzdélavaci
drahu i uplatnéni na trhu prace (IRESON, et al., 2010).

4.5 MeziSkolni mobilita zaka

Tento typ mobility definovén jako ,,procesy souvisejici se situaci, kdy dité¢ vstupuje do Skoly
nebo ji opousti ve chvili, kterd je odlisnd od véku (a Casu), kdy normalné déti v daném typu
Skoly zacinaji nebo kon¢i studium, bez ohledu na to, zda je tento jev spojen se zménou bydliste*
(DEMIE cit. in DVORAK & VYHNALEK, 2019). U mobility mezi §kolami se daji o¢ekavat
tf1 druhy mechanismii: reziden¢ni mobilita (st¢hovani rodiny), feSeni problému zaka ptestupem
(z divodu studijnich, kazeniskych ¢i socidlnich) anebo snaha najit lepsi Skolu (takzvana
strategickd mobilita). Mize se jednat o vymezeni, jakozto zména Skoly, ale z jinych pfi¢in nezli
postupu na dalSi uroven vzdélavani. ZvysSeni meziskolni mobility je dle Rumbergera
prediktorem $kolni netisp&$nosti zdka (DVORAK & VYHNALEK, 2019).

Jednim z typli mobility je mobilita reziden¢ni. Tu vyuzivam jako ptiklad skrze nésledujici
data. Zajimavy poznatek v mobilité Zaki miZeme vidét na nésledujici tabulce, kdy v roce 2018
bylo zastoupeni studentii prazskych stifednich $kol dle trvalého bydlisté pouze v 64 % z Prahy,
az 29 % zaku tvorili ze StiedoCeského kraje. U ostatnich forem studia je to jest€¢ o néco méne.
Pouhych 41 % studujicich 74k je z prazského regionu (IPR, 2019).

ZASTOUPENI STUDENTO PRAZSKYCH STREDNICH 5KOL DLE TRVALEHO BYDLISTE (03/2018)

studenti - dennf forma studenti - ostatni formy
reglan - subregion absolutng relativné (%) absolutng relativn (%)
Praha 37265 64.1 1749 409
CR - Stfedotesky kraj 16989 29,2 1056 24,7
CR - ostatn! kxaje 2981 5.1 1376 32,2
zahrani&f 913 16 96 22
celkem 58 148 100,0 4 277 100,0
Tabulka 2

Zdroj: IPR, 2019

19



Co se tyc¢e dalsiho typu mobility, tedy prestupu zakii, ma vliv jak na ucitele, tak na spoluzéky,
a dokonce i chod skoly. U piechodii mtizeme mluvit o takzvaném efektu vodopadu, kdy Zéci ze
skol piechazeji ze vseobecnych tiid do tfid technickych a dale potom do tfid femeslnych neboli
tiid profesnich. Mnohem c¢astéji zaci pfi prestupu opousti Skoly z maturitnich obort na obory
kratsi, které jsou zakonCeny vyucnim listem nezli naopak. Nejvétsi zaznamenané mnozstvi
prestupii nastava ve stejném typu studia, jak uz u maturitniho ¢i nematuritniho (DVORAK &
VYHNALEK, 2019).

Nasledujici tabulka uvadi, kolik zakti zménilo obci trvalého bydlisté v momenté zmény
skoly, coz nam ukazuje pomér mobility rezidencni oproti mobilitdm ostatnim. Dale také pomér
mezi maturitnimi a nematuritnimi obory, kde se ndm potvrzuje teorie efektu vodopadu skrze
cetnost pfechodli z maturitnich do nematuritnich obort.

Mobilita podle pritomnosti zmény obce trvalého pobytu a prestupu mezi maturitnimi a nematuritnimi obory

Zména obce Vychozi a cilovd kategorie ISCED 3 (idaje v %)

pobyto AB — AB AB = C C - AB C=C Celkem
ne 58,1 12,1 33 26,5 76
ano 56,7 9,6 32 30,4 24
Celkem 57,8 11,5 3,2 27,4 1040,0

Pozndmba: AR sramend matiritnd .:-'Emrl}r {(ISCED 34, ISCED 3B), C znamend ﬂfﬂ.:fr}- e -
turitni, zakondené prevdiné viudnim listem (ISCED 3C).

Tabulka 3
Zdroj: DVORAK & VYHNALEK, 2019

Z grafu miizeme vyd&ist, ze v CR za rok 2017 bez zmény obce pobytu piestoupilo na stejny typ
Skoly s maturitnim vysvédcenim pies 58 % zakd, za nematuritni obory to bylo 26 % a
z maturitnich na nematuritni na 12 %. V opaéném piipad¢ pouhé 3 %. NejcastéjSim jevem je
zde tedy piechod z maturitniho do jiného maturitniho typu studia (DVORAK & VYHNALEK,
2019).

Dulezitou roli zde také hraje ro¢nik, ve kterém zaci nejcastéji odchazi. Co se jedna
viceletych gymnazii, mize zak jednoduse ménit typ gymndzia, at’ uZ z osmiletého na Sestileté
i Ctyrleté a nadale zGstava ve stejném vertikalnim roz€lenéni stiednich $kol. Zde uvadim
tabulku pro ptehled ro¢nik vysSiho sekundéarniho studia. V prvnim ro¢niku stfedni Skoly
odchazi nejvice studentii ve vSech kategoriich studia spojeného s piestupy, a to ve vyrazném
poméru oproti roénikiim vyS$im.

Prestupy mezi maturitnimi a nematuritnimi obory podle rocniku

Vychozi a cilovd kategorie ISCED (%)
Roénik AB —» AB AB = C C — AB C=C
1 61,33 53.76 76,87 6,906
2 21,94 26,78 21,09 25,48
3 12,90 13,49 204 7,56
4 3,83 5,97
Celkem 100,00 100,00 100,00 100,00

Pozndmiba: AR snamend maturitni .:-'Emrj.r (ISCED 34, ISCED 3B), C znamend obory nema-
turitnd, zakondend prevdiné vjucnim listem (ISCED 3C).

Tabulka 4
Zdroj: DVORAK & VYHNALEK, 2019
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Podle Kerbowa mohou casté piechody ze Skoly na Skolu souviset 1 s fenoménem feSeni
problémi pfechody (KERBOW cit. in DVORAK & VYHNALEK, 2019). , Mobilitu Ize chapat
jako jeden z projevl odcizovani zéka Skole v kontinuu na jehoz pocatku jsou absence, potom
mobilita, nakonec predéasny odchod ze vzdélavani ¢&ili drop-out (GASPER cit. in DVORAK
& VYHNALEK, 2019, 5.132).

4.6 Predcasné odchody ze vzdélavani na stfednich Skolach

Ptredcasné ukonceni studia je Castym socidlnim problémem. Je zpiisobeno mnoha faktory, a to
jak individualnimi, tak institucionalnimi. Ve snaze vyhnout se pfed¢asnym odchodiim zaka ze
Skolni dochéazky jsou zapojeny intervencni strategie zaméfeny na jeden nebo oba soubory
faktor. To znamend, ze intervencni strategie se mohou zaméfit na feSeni individudlnich
hodnot, postoji a chovani, které jsou spojeny s predéasnym ukoncenim Skolni dochazky, aniz
by se pokusily zménit charakteristiky rodin, Skol a komunit, které mohou piispét k témto
jednotlivym faktordm. Mnoho programi prevence piedCasného ukoncéeni Skolni dochazky
nabizi programové strategie takové, ze poskytuje potencidlnim zakim spé&jicim k ukoncéeni
Skolni dochéazky dalsi zdroje a podporu, ktera jim poméha ve Skole zlistat (RUMBERGER,
2001).

Negativnimi aspekty pred¢asnych odchodi se zabyval také Stephen Lamb. V roce 2011
publikoval analyzu, ktera méla nastinit také mozné teSeni prevence. Byl toho nézoru, Ze se
v zemich OECD stfedni vzdélani pti hledani pracovni pozice zacalo povazovat za standartni, a
totéz pozadavek splnéni maturitni zkousky. Vzdé€lani se na trhu prace povazuje za prioritu a
predcilo i dulezitost zdravi a ekonomického zabezpeceni (LAMB, et al., 2011).

Lamb poukazuje na problematiku odchodu zaki, kterou se budu ve svych rozhovorech
zabyvat. V jeho ptipad¢ na riznorodost Skolskych systémil a institucionalnich programii. Jeho
vyzkumna analyza vypovida o negativnich dopadech ptfed¢asnych odchodl Zakl ze stfednich
Skol a velkému znevyhodnéni individua jako disledku. Na trhu prace tito zaci celi vétSimu
riziku nezaméstnanosti, maji mensi piijmy, jsou vystaveni dlouhodobé&j$i nezaméstnanosti, a
jsou schopni nastfddat mens$i bohatstvi v pribéhu zivota. U zakul, kteti predc¢asné opustili
sttedni Skolu, se projevuji Cast&ji duSevni ¢i fyzické zdravotni komplikace, maji Castéjsi
zkuSenosti s kriminalitou a Cast&ji jsou zavisli na statu. Kromé ndklada na jednotlivee existuji
také socidlni naklady spojené se zvySenymi potiebami blahobytu a snizenymi ptijmy z dani.
Z téchto diivodu se vlady rozhodly investovat zdroje k redukci prfed¢asnych odchodti a podpory
zakl. Studenti, ktefi pochazi ze znevyhodnéného prostiedi, jak socidlniho, tak ekonomického,
maji mensi motivaci ke studiu, jsou vystaveni Cast&j$Sim problémim chovani a problémim
psychickym. Vzdélavaci program by se v tomto smeru mél pokousSet o snizovani socidlnich
rozdild mezi Zaky a nastavit nova uspotradani v systému i klasifikaci (LAMB, et al., 2011).
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5. Konceptualni ¢ast

5.1 T¥ridni diferenciace

Podle Davida Gregera na gymnaziich dochdzi pti rozdéleni zak do odlisnych tfid k vnéjsi
diferenciaci, kde studenti travi pospolu ¢as cely den pii odlisSnych ptedmétech. Naopak ovSem
k vnitini diferenciaci uprostied tfidy, kterd je pospolu v kratSich ¢asovych intervalech. K vnéjsi
diferenciaci patii napiiklad rozdéleni dle urcité specifikace rozsifené vyuky dle zaméieni, jako
je napiiklad: cizi jazyk, sport, matematika, humanitni pfedméty, umélecké predméty a podobné.
Studenti mohou byt rozd€lovani taktéz do rtznych Skolnich instituci ¢i tiid dle jejich
schopnosti. Tato diferenciace se tedy muze liSit urovni, jak institucionalni, tak tfidni.
Diferenciace vnitini je zalozena na rozd¢leni studentl do skupin podle konkrétnich predméti,
napiiklad podle urovné ¢i volitelnosti pfedmétu, anebo typu vyuky, jenz je napiiklad vyuka
skupinova. Kritérii jsou zde rozméry t¥idy a dasové tseky (HOLUBOVA, 2009).

Co se tyce selekce déti pii prestupu ze zakladnich Skol na viceletd gymnazia, je dle
mnohych sociologli pojiména jako nespravedlivy proces, protoze se v ni neodrdzi pravy
potenciondl déti a intelekt, nybrz pozice rodin ze socialniho, ekonomického ¢i vzdélanostniho
pohledu (MSMT, 2002). Podle dat zroku 2019 41 % ¢&eskych rodic¢t tvrdi, Ze by se mélo
omezovat piijimani na viceletd gymndazia a mély by byt pfijati jen nejnadanéjsi Zaci. Rodice,
jez by viceletd gymnazia zrusili uplné, téch je minimalné. Tedy 4 %. V nejvétsSim poctu se
vyskytuji nadzory na zachovani soucasné¢ho stavu u rodic¢i s vysokoskolskym vzd€lanim a
pomérné nizsi u ostatnich rodi¢a.“ (PROKOP & DVORAK, 2019)

5.2  Skala gymnazii

Je pro mne diilezité vytvofit si piehled gymndazii, abych néasledné byla schopna vybrat Skoly a
pfihodné respondenty. Zebfitek 8kol je zde sestaven na zakladé hodnoceni vysledki
maturitnich zkousek a Uspé&Snosti jednotlivych gymnazii. DileZitda pro mne budou prazska
gymnazia, na nichZ nasledn¢ budu s uciteli provadét rozhovory. Gymnézia v hlavnim mésté
Praha jsem si vybrala diky vysokému pievisu poptavky a velkému mnoZstvi riznorodych
gymnazii, coz zvysuje mobilitu zakid. V takovémto prostiedi si gymnazia urcitym zptisobem
konkuruji. Na zéklad¢ UspéSnosti vytvarim Skalu gymnazii, podle které budu jednotlivé
respondenty vybirat a oslovovat. Z kazdého gymnazia oslovim jednoho z vyucujicich a provedu
s nim rozhovor.
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Dopatrat se neanonymizovaného zebiicku vysledkli maturitnich zkousek dle
jednotlivych skol je bohuzel v této chvili nemozné, jelikoz se Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
télovychovy (dale jen ministerstvo) fidi zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zadkladnim,
sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich predpist.
Na zakladé § 80 odst. 2 Skolského zédkona zajiStuje pro ministerstvo, jako jeho pfimo fizena
organizace, maturitni zkousky Centrum pro zjistovani vysledki vzdélavani. Centrum nejen
vytvaii zadani, zajistuje hodnoceni a distribuci, ale také vyhodnocuje ziskana data, ovSem
podle § 80b Skolského zakona pracuje s informacemi vefejné nepiistupnymi a s povinnosti
zachovavat ml¢enlivost. Déle dle § 183¢ Skolského zdkona udaje ziskané pti pfipravé nebo
zjistovani vysledkli vzdélavani podle § 74,78, §171 odst. 2 a § 174 odst. 2 pism. a) a udaje
vytvofené kombinaci nebo vzijemnym srovnanim téchto udaji pravnickda osoba nebo
organizacni slozka statu, ktera s t€émito udaji naklada, neposkytuje zadatelim o informace podle
zvlastniho zékona, pokud udaje vypovidaji o:

a)  vysledcich jednotlivych déti, zaki a studentd,

b) primérnych nebo souhrnnych vysledcich za Skolu nebo vice Skol nebo za jinak
vymezenou skupinu déti, zaka nebo studentil,

c)  srovnani vysledki mezi Skolami nebo jinak vymezenymi skupinami déti, zakli nebo
studentll (CERMAT, 2020).

Z toho vyplyvéa, ze ani Ministerstvo, ani Centrum nejsou opravnéna zvefejilovat
jakékoliv zebticky nebo srovnani vysledkli mezi Skolami. Posledni neanonymizovana data jsou
dostupna z roku 201 1. Viz. nasledujici tabulka (MSMT, 2011). Zde jsem se nechala inspirovat
Skolami s nejlepSim vysledky, abych se na n€¢ zaméfila v novéjsi databazi. Ackoli se vysledky
na rok 2019 o mnohé lisi, stale mi tento pfedvybér umoznil vybrat dvé gymnazia, kterd stale
patii v Praze mezi ty nejuspésnéjsi u didaktickych testli maturitnich zkousek.

TOP 10 GYMNAZIi V CR
(DLE VYSLEDKU SPOLECNE CASTI MZ)

SKOLA
ZRIZOVATEL KRAJ SKORE
NAZEV sipLoSkoLY

1 Prvni obnovené redlné gymnazium,o.p.s. Lindnerova 3 Praha 8 SOUKrOMA Hiavni mésio Praha 238,36
2 Gymnazium Jana Nerudy Helichova 3 Praha 1 VEREINA Hiavnimésio Praha 226,41
3 | Arcibiskupské gymnazium Korunni 2 Praha 2 CIRKEVNI Hlavnimésio Praha 225,24
4 | Gymnizium Nad Aleji 1952 Praha 6 VEREINA Hlavnimésio Praha 223,92
5 Cyrilometodéjské gymnazium a SO8 Pg Lerchova 63 Bmo-sfed CIRKEVNI Jihomoravsky 216,02
6 Gymnazium Palackého 191 Miada Boleslav VEREINA Stedotesky 215,00
7 | Gymnizium Dasicka 1083 Pardubice | VEREINA Pardubicky 214,48
8 Gymnazium Nad Kavalirkou 1 Praha 5 VEREINA Hiavnimésio Praha 214,46
9 | Gymnizium Jana Keplera Pariéfova 2 Praha 6 VEREINA Hiavnimési Praha 214,08
10 | Biskupské gymnazium J.N.Neumanna a Cirkevni Z§ Jrskova 5 Ceské Budgjovice CIRKEVNI Jinodesky 212,25

Tabulka 5
Zdroj: MSMT, 2011
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Co se tyce Skol s nejhorSimi vysledky, taktéz 1ze ziskat inspiraci k predvybéru z publikovanych
dat, a to napiiklad u Ceské kolni inspekce z roku 2013. Tento souhrn, at’ uz téch s nejlepsimi
¢i s nejhor§imi vysledky, mi poslouzil jako pfedvybér k mym aktualizovanym datim, abych
veédéla, které Skoly se mam v datech pokusit vyhledavat. Do stfedni ¢asti mé skaly bych chtéla
zatadit gymnazia, se kterymi mam osobni zkusenost a v umisténi dosahuji vysledki blizicich
se pruméru. Co se tyce relevantnich dat k vytvofeni sSkdly, Cermat poskytuje vetejnosti
agregovana data, kterd obsahuji souhrn skol a jejich obort vzdélavani i pro rok 2019. Miizeme
se zde dozveédét pruméry percentilového umisténi, které nam nastini GspéSnost gymnazii
v porovnani s ostatnimi (CERMAT, 2019). K tomuto porovnani jsem si vybrala didaktické
testy, a to jak z CeStiny, tak matematiky a anglictiny. Data pro jednotliva gymndzia, ze kterych
jsem zde vychazela, tedy vysledky maturitnich zkousek vybranych skol, 1ze nalézt v ptiloze
pod Tabulkou 6 (pro vysledky didaktickych testti z Ceského jazyka a literatury), dale Tabulku
7 (pro vysledky didaktickych testi z matematiky) a Tabulku 8 (pro vysledky didaktickych testii
z anglického jazyka). V tabulkidch tedy vidime srovnani maturitnich zkousek na jafe 2019.
Konkrétnéji jsem vyhledala data pro osmileta (008), Sestiletd (006) a ctytletd (004) gymnézia
v Ceské republice, dale celkové data z hlavniho mésta Prahy a v posledni fadé vybranych
prazskych gymnazii. U kazdého gymnazia je uveden v zavorce ramcovy pocet studenti.
Vlastnosti vybranych gymndzii zde shrnuji v souhrnné tabulce nize.

Gymndzium ¢.1, Gymndzium ¢.2, Gymndzium ¢.3, Gymnazium ¢4, Gymndzium C.5,

Meéstska cast Praha 4 Praha 4 Praha 8 Praha 1 Praha 10

Osmileté (008) 004,006 004,008 008 006 004

Sestileté (006)

Cty¥leté (004)

Rdmcovy pocet 600 600 208 540 240

studentii

Typ gymndzia verejné verejné soukromé verejné soukromé
Tabulka 9

Zdroj: viastni zpracovani
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Z tabulek ¢islo 6, 7 a 8 jsem vytvorila graf, ktery blize vyobrazuje, jak gymnazia z naseho
predvybéru dopadla u didaktickych testd pti maturitnich zkouskach na jate 2019. Je pocitan

z medidnu Uspésnosti jednotlivych skol.

.7

Uspé$nost vybranych praiskych gymndzii
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& Primér gymnazii % Gymnazium ¢&.5, Praha 10 Gymnazium ¢.4, Praha 1
1 Gymnazium ¢.3, Praha 8 1 Gymnazium ¢.2, Praha 4 Gymnazium ¢.1, Praha 4
Tabulka 10

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé CERMAT, 2019

Pokud se podivame bliZe na jednotlivd gymnazia, vidime, Ze nejusp&$néjSim gymnaziem zde
bylo Gymnazium ¢.3 a ¢.4. Dulezité je ovSem také se drzet primérii medidni UspéSnosti
gymnazii v Ceské republice, které jsou vypoditany primérem jak 8 letych gymnazii, tak 6
letych 1 4 letych. Zminovana dvé gymnazia se drzi vzdy nad primérem. V kontrastu s nimi
miizeme naopak vidét Gymnazium ¢&.5, jenZ se ve vysledcich drzi vzdy pod pramérem. Zaci
Gymnazia ¢.5 se didaktickych testll z matematiky neucastnili, tudiz v agregovanych datech
gymnazium nema znazornéné hodnoty. Co se ty¢e Gymnazia ¢.2, ve vysledcich se drzi vzdy
pomérné blizko priméru. Vyslednou skélu dostaneme, pokud zprimérujeme Gspésnost téchto
tfi maturitnich testd (dvou pro Gymnazium ¢.5). Vysla ndm pro gymnazia nasledujici tabulka,

ktera znazornuje Skalu vybranych prazskych gymnazii, se kterymi budu pracovat.
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Skala vybranych praiskych gymnazii

Nazev Primér medianu
uspésnosti (%)
Gymnazium ¢.3, Praha 8 91,333
Gymnéazium ¢.4, Praha 1 88,000
Gymnazium ¢.2, Praha 4 82,300
Gymnazium ¢.1, Praha 4 76,597
Gymnazium ¢&.5, Praha 10 73,563
Primér mediinu iisp&nosti pro gymnazia v CR 83,510

Tabulka 11
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé CERMAT, 2019

5.3 Analyza Skolstvi

Z dat prezentace Ceského statistického tfadu miizeme nazorné vidét procentualni pomér
stiednich §kol, v zastoupeni 30,7 % vseobecnymi gymnazii v Ceské republice zroku
2017/2018. Pocty osob na cCtyfletych gymnaziich piesahuji 40 000 Zz4kd, na Sestiletych
gymnaziich 10 00024kt a na osmiletém aZ 60 000 ki (ONDRUSOVA & CHODOUNSKA,
2018).

Stredni Skoly (skoini rok 2017/2018)
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Tabulka 12
Zdroj: MSMT,2018
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Jak muizeme znasledujiciho grafu vidét, obory gymnazii zastdvaji dilezitou funkci ve
Skolskych statistikach, jelikoz dosahuji (v pribéhu let 2013-2018) poctu zakl vice nez 120 000
osob (CSU, 2019). Pocet osob s dosazenim stiedogkolského vzdélani s maturitou v pribéhu let
pfibyva. Nyni toto ¢&islo &ini pies 34,4% obyvatel (CSU, 2019). Z celkového poétu
sttedoskolakt data Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy z roku 2018 ukazuji, ze 74 %
zéaku sttednich Skol studovalo na Skoléach, které jsou zakon¢ovany maturitni zkouskou, z toho
na gymnaziich 31 % zaki a v odborném vzdélani s maturitou 43 % (BACOVA, 2018).
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ils VyESi odbomé vzdalavani — denni ills Vysokoskolské vzd&ldvani — prezenéni

Tabulka 13
Zdroj: CSU, 2019

Zde se dostavam ke klicovym popula¢nim datim, za které povazuji pomér nove ptijatych zaka
do tfid ctytletych, Sestiletych a osmiletych gymnazii v porovnani s poctem absolventli po
dosazenych letech konce studia. Z dat MSMT jsme zjistili, Ze za rok 2014/2015 bylo piijato do
ctytletych stfednich $kol zakonfenych maturitni zkouskou na denni studium 58 283 zaku.
V roce 2017/2018 se tato skupina stala absolventy, ov§em v poctu pouze 41 816 Zak, z ¢ehoz
vyplyva, ze 16 467 zakt tento typ stfedni Skoly v daném roce neabsolvovalo. U viceleté stiedni
Skoly (mUliZe tedy jit o Sestileta ¢i osmileta gymnazia) v roce 2017/2018 absolvovalo 9 275 Zaka
skrze denni studium, zatimco v roce 2012/2013 bylo pfijato 11 098 Zakt a v roce 2010/2011 az
11 257 74k, tedy opét mnoho Zékii neabsolvovalo studium v dané dob& (MSMT, 2020).
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Stredni Skoly (skolni rok 2017/2018)
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Tabulka 14
Zdroj: MSMT, 2019

Skrze statistiky z Ceského statistického ufadu mame nazorné porovnani zakil na stiednich
Skolach jakozto ptijatych a absolventl. U Etyfletych prazskych gymnazii v roce 2013/2014 byla
zajiSténa data v poctu 1 721 nové piijatych. Jakozto absolventl vroce 2016/2017 bylo

spocitano 1 486 osob. Tudiz 235 osob skolu v daném roce neabsolvovalo, coz je 13,7 %.

Sestileta prazskd gymnazia na tom jsou obdobné: 633 piijatych v roce 2011/2012 a absolventt
582 v roce 2016/2017, to se rovna 51 osob, které neabsolvovaly v daném ¢ase gymnazium, tedy
8 %. Osmileté prazska gymnazia: 1719 ptijatych v roce 2009/2010 a absolventd 1400 v roce
2016/2017, coz je 319 Zzakd, ktefi neabsolvovali, tedy 18,6 % (ONDRUSOVA &

CHODOUNSKA, 2018).
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6. Teoreticka cast

6.1 Koncept socialniho kapitalu

Socialni kapital se zacal objevovat v sociologickém ramci v odborné literatute jiz v 80. letech.
Ptimou definici uvadi mnoho autort, ale pro vétSinu téchto definic jsou dulezité spole¢né
znaky, ¢imz jsou normy, hodnoty, socialni sit¢ ¢i divéra. Tyto hodnoty by mély podporovat
spolupraci mezi jednotlivci a interakei vytvaret urcitd pouta mezi jednotlivci a zminovanou
davéru. Na koncept socialniho kapitalu lze také nahlizet z pohledu socialni struktury, tedy na
zéklad¢ socidlniho prostiedi, které zajistuje zavazky a oCekavani. Dale také strukturu skrze
informacni kanaly a normy podminény sankcemi. V jiném sméru mizeme pojimat socialni
kapital jako skryty potencial jednotlivce, jenz lze funkEné aplikovat ve spoleCnosti.
Rozdé€lujeme u tohoto pojmu nékolik rovin, jakoz je naptiklad individudlni a kolektivni. Zde se
jedna o utilitarni hledisko, tedy zda ptinasi zisk né€jaké skupiné ¢i jednotlivei. Jako socidlni
skupinu mizeme chépat naptiklad rodinu ¢i komunitu, ale i celkovou spolecnost. Lze ho tedy
chapat jako vlastnost skupiny, ale i jedince (soukromy anebo vefejny statek) (PILECEK, 2010).

Funkci dle nékterych autorit mé jako schopnost rozptyleni sit¢ kontaktd a vyuziti jejich
vyhod v hmotné podobé ¢i nehmotné. Individudlni socidlni kapitdl preferuji pirevazné
sociologové, kteti se snazi o vysvétleni reprodukce nerovnomérnosti spolecnosti, kdyZzto ten
kolektivni pouzivaji vice ekonomové, jelikoz ho vidi jako faktor, ktery mtze ovliviiovat
ekonomicky rast. Dal$i rovinou je defenziva ¢i ofenziva v socialnim kapitalu. K defenzivé patii
svazujici kapital, ktery se vyznacuje silnymi vazbami mezi jednotlivci, ¢imz se ¢lenové této
skupiny brani vnéj$im negativnim vlivim. Dulezitym aspektem je zde loajalita a homogenita
skupiny, jenz vede k divéte. Opakem je tedy ofenzivni premost’ujici socidlni kapital, u kterého
jsou durazné prvky vzdalengjSich kontaktdi, mensi hustota, slabé a nestalé vazby. Tento typ
kapitalu ¢leny skupiny sdruzuje pomoci spole€ného zdjmu a propojuje lidi skrze odlisné
socidlni skupiny. V sociologii se rozchazi nazory ohledné preference sily vazeb pro
bohatost socialniho kapitalu. Naptiklad Mark Granovetter preferuje slabé vazby, které jsou dle
n¢j zvySuji informovanost jedince, zvysuji jeho moZnosti u ziskdvani prace a zvysuji uspéch
v pribéhu zivota. V neposledni fadé mizeme do moznych rovin zafadit i spojujici socialni
kapital a korporac¢ni socialni kapital. U spojovaciho se jedna o hierarchické propojovani socialni
skupiny s odlignym socio-ekonomickym statusem (PILECEK, 2010).
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Uleh¢uje ziskavani finan¢nich prostredkii ¢i informaci a diky tomu dana komunita ¢i
socidlni skupina miiZze snadnéji prosperovat. Co se tyce korporac¢niho socidlniho kapitalu, plati
zde podobné podminky jako u ptedchoziho spojujiciho kapitalu, ovSem rozliSujeme zde jeho
pozitivni a negativni dopad skrze socidlni sit¢. Mizeme zde také ptidat rovinu strukturalni
oproti kognitivni. U socidlniho jsou zde zahrnuty rizné formy socidlnich organizaci, ve kterych
se rozdéluji role, jedna se podle pravidel a procedur. Kdyzto kognitivni je zaloZen na
myslenkovych ¢i mentalnich procesech, normach, presvédcenich, hodnotach i postojich. Jako
posledni rovinu zde méame vladni oproti obCanské. Lze se bavit o socialni ¢i politické dimenzi,
a to navzajem zavislych na sobé&. Stabilita a podpora vlady je spjata se stabilitou socialni, tedy
spokojenosti obyvatel, ovS§em na druhé strané se Ucastni socialniho Zivota i silné aktivni
komunity obcanti, ktefi mohou vladu slibné podporovat. Socidlni kapital je velice
komplikovany koncept na méteni kviili jeho lokalnimu kontextu, a neni tedy zde mozné vytvofit
univerzalni soubor indikéatorti, a to i z hlediska jeho vysoké proménlivosti. K nejlepsim
indikatortim, které by mohly pomoci socidlni kapitdl méfit, patfi mira davéry. Jak mizeme
vidét, Ze se objevuje mnoho odliSnych nahled na socialni kapital, a to jak v ptipadé jeho
vymezeni, tak i jeho forem, méfeni apod Je tedy velmi dileZité, aby autofi, jeZ se zabyvaji
teoriemi spojenymi se socialnim kapitalem, dobie objasnili jeho uchopeni (PILECEK, 2010).

J. Coleman pracuje s teorii socialni smény, ve které popisuje strukturu sit€ a vyobrazuje
vzajemné vztahy na pracovisti pifi dlouhodobé opakované sméné. Upozaduje zde
individualismus, a naopak se snazi ukotvit jednani v socidlnich vztazich. Socialni kapital zde
zastava spojujici premosténi mezi makro a mikro strukturou a zjednodusuje ¢innost produkce a
na rozdil od kapitalu finan¢niho anebo lidského, ma diky socialnim sitim povahu kolektivniho
statku, u kterého Cerpaji vyhody vSichni zacastnéni. Ackoli se do socidlniho kapitalu investuje
méng, nez by se mélo, je prakticky nezcizitelny (COLEMAN cit. in SAFR & SEDLACKOVA,
2006).

Koncept socialniho kapitalu neni jedinym pojmem, jen je v sociologii sttedem debat
v moderni spole¢nosti S nim pfisSlo na povédomi mnoho dalSich pojmu, jakozto globalizace,
postmodernismus ¢i ob¢anska spolecnost. Stejné jako tyto pojmy byl pojat v riznych védach,
a tudiz i z riznych perspektiv. Coleman mél blizko k ,,rational-choice theory*, ktera se vyuziva
v ekonomické analyze. Pojem socidlni kapital neméd pouze ukazat na vyvojové trajektorie
minulosti &i pfitomnosti, ale zastava nadéasovost. Uvod do socialniho kapitalu je chapan v
useku nadbytku kapitalu, ovSem novodoby fenomén popisuj tento pojem skrze nadbytek
definic, jehoz obsahu se tykaji. Mnozi autofi se domnivaji, ze existuji tfi tradicni pfistupy
k pojmu socialni kapitdl (ADAM & RONCEVIC, 2016).

V jednom z nich se promitaji mySlenky Bourdieaua, ktery tento kapital definuje jako:
»Souhrn skute¢nych nebo potencialnich zdrojt, které jsou spojeny s drzenim trvalé sité vice ¢i
méné institucionalizovanych vztahii vzajemné znamosti nebo uznéani.“ (BOURDIEU &
WACQUANT, 1992, p. 119) V druhém tradi¢nim pfistupu je socialni kapital definovan podle
Portese jako schopnost vyuziti vyhod Clenstvi v socidlnich vazbach. Tteti ptistup je od Putnama
a Colemana, jiz je zminovan vySe, tedy socidlni sit¢ z pohledu utilitarismu (ADAM &
RONCEVIC, 2016).
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7. Prehled dosavadnich empirickych zjiSténi o predcasnych
odchodech ze vzdélavani

7.1 Predcasné odchody a prevence

Daniel Prokop a Toma§ Dvoték zpracovali v roce 2019 analyzu vyzev vzdélavani v
Ceské republice, ktera vypovida o aktualnim stavu ¢eského vzdélavani. Dle pedagogickych a
poradenskych pracovnika skol mizeme najit souvislost mezi pred¢asnymi odchody z obori a
nizkou motivaci, nezdjmem o studium ¢i Spatnou adaptaci zéka anebo nedostatecnou podporou
vzdélavani ze strany rodiny. Co se ty¢e maturitnich obort, stava se stale Castéji, ze pti¢inou
odchodu zaka je nevhodnd volba vzdélani a s tim nasledné také souvisi nezajem a Spatny
prospéch. Dil¢i soucasti komplexity opatfeni, jenz se zaméiuji na predcasné odchody ze
stiednich kol, je nepochybné prevence (PROKOP & DVORAK, 2019).

Po celém svété skoly poskytuji programy prevence pired¢asného ukoncovani skolni
dochazky a nabizi Zdkiim na stfednich Skolach podporu vzdélavani. Snazi se pro zaky vytvaret
komfortni prostfedi a podavat pomocnou ruku. Setkavdme se i s podporou mensinovych
komunit ¢i podpory zakt skrze atraktivitu Skolského ¢lenstvi a vyhod k zapojeni studentti do
vzdélavani. Podpurné prostfedi $kol muze studentim pomdhat zvySovanim pracovni
angazovanosti, a to uz$i konceptualizaci uceni a kurikula. Ddle také vznikd snaha o
systematicky pfistup k reformé kol a zavedeni strategii partnerstvi v komunité¢ (WEHLAGE,
2016). Jako individualni pomoc je studentiim nabizeno se individualn€ obracet na Skolniho
psychologa ¢&i vychovného poradce. Zaci v téchto piipadech potiebuji osobni kontakt a diivéru
k povétené osobé. Jako nejcastéjSi metody feSeni problému se pouziva rozhovorl
s jednotlivymi zaky (66 %). Jako plosné metody pouzivaji Skoly screening pii adaptacnich
kurzech (26 %) a sociometrické mapovani t¥idniho klima (43 %) (PROKOP & DVORAK,
2019).

7.2 Intervence

Timto pojmem myslime Gc¢elné aktualni feSeni vzniklého problému, a to v kontextu tfidniho
prostfedi u zaki ohroZzenych odchodem ze studia. Skoly nejéastéji nachazi feSeni skrze
pedagogicko-psychologické poradny ¢i Skolniho psychologa, a to az u 86 % ptipadi. Dale je
velmi napomocna nabidka konzultaci a individualniho doucovani (74 %) a pohovory s rodici
(u 79 % pripadil). Soucasti feSeni vzniklych problému jsou jmenované postupy prakticky na
vSech dotazanych Skolach. Na nékterych skolach se objevuje moznost prestupu studenta na jiny
obor v ramci $koly, jez vypovédélo 45 % dotazanych $kol (TRHLIKOVA, 2013).
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7.3  Motivace

Dalsi faktor ovliviiujici odchody zaka ze studia, ktery by se mohl objevovat ve vypovédich
vybranych dotazovanych uciteli je motivace. Pro zvySeni Zakovské motivace je dulezité
zapojeni studentli do typl soutézi a aktivit, jenz ukazuji pracovni perspektivu a spolupraci
jednotlivych Skol. Motivaci tedy mohou zvySovat besedy, exkurze i praxe. Jako vyznamna
motivace zaki zde mize slouzit i finan¢ni podpora, kterou oceni piredevsim socidlné slabsi, a
to prostfednictvim stipendii z rozpoctu kraji anebo programﬁ firem. Ptispévky mohou zvysit
zajem o specifické obory a zvySovat nastaveni poZadavki ¢i pravidel co se ty¢e dochazky i
prospéchu. Zaci timto pfijimaji i vétsi zodpovédnost (HOFMANNOVA, 2010). Motivace ve
studiu gymnazii se netyka pouze studenti, ale i jejich rodici, kteti jim pomahaji ve vybéru skol.
Rodice vidi jako silnou motivaci studia na gymnaziich pfipravu zaki na studium vysokych skol,
coz dle spolecnosti MEDIAN vypovédélo vroce 2018 vice nez polovina rodiclh
(TRHLIKOVA, 2013).

7.4 Vliv rodiny

Naroky, které piivodné byly kladené na rodice, kladou Casto rodice také na své déti. Ve smyslu
studijnich narokl se to tyka jak vysokoskolského vzdélani, tak i stfedoskolského vzdélani s
maturitou. Rodi¢e bez maturity si pieji dosazeni vysokoskolského vzdélani pro své déti z 21 %,
rodi¢e s maturitou kolem 36 % a rodiCe, kteti vysokou Skolu vystudovali z 66 %
(PALENICKOVA, 2019).

Ocekavané vzdélani u vlastnich déti podle vzdélani rodicu

» neocekavaji u ditéte m ocekavaji u ditéte » ocekavaji u ditéte
ani maturitu maturitu vysokou skolu

Tabulka 15
Zdroj: MEDIAN, 2019

Déle mtizeme z uvedenych dat vyc¢ist nazory rodicti s maturitou a bez maturity. Vice jak
polovina, tedy 58 % rodi¢ii s maturitou by chtéli dosazeni maturity 1 u svych déti a ti bez
maturity aZ z 62 %. Cim vy$si dosahuje rodi¢ vzdélani, tim vy$si ma iniciativu pro pfechod
ditéte na viceleté gymnazium (PALENICKOVA, 2019).
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Vysledky ukazuji, ze 1 pres to, ze ma vzdelani rodicu silny vliv, zdsadni jsou také
aspirace rodiclu. Ty se projevuji nezavisle na efektu jejich formalniho vzdélani. Prechody déti
na viceletd gymnazia ukazuji, ze existuje urcitd zavislost mezi vysledky vzdélavani a socio-
ekonomickym postavenim rodiny a rodict. Klicovy divod, pro¢ k takovému pienosu dochézi,
je ten, ze se v Ceském vzdélavacim systému klade silny diraz na samostudium a individualni
piipravu zaka doma. Pokud Zaci nemaji nalezitou domaéci ptipravu, zvysuje to pravdépodobnost
horSich studijnich vysledkli a néasledné odchodii z gymnazii. Zde budou snizovat zavislost
studijnich vysledkii na socio-ekonomickém statusu takové faktory, jako je naptiklad snaha o
podporu doucovani ve skole ¢i druzing, ale také jakékoliv aktivity, které se mohou jevit jako
alternativa domaci vyuky s rodi¢i (PROKOP & DVORAK, 2019).
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8. Empiricka cast prace

V empirické ¢asti mé prace se zabyvam rozborem ziskanych dat z rozhovort s uciteli a
formuluji vlastni stanoviska v problematice mobility zakt a jejich odchody. V této ¢asti uvadim
vysledky formativni evaluace v ramci mé piipadové studie mobility prazskych gymndzii a
odpoviddm na vyzkumné otdzky. Pro zopakovani jsou mé vyzkumné otazky setazeny
nasledovné:

1) Jakeé jsou hlavni pfi¢iny odchodid zakt z gymnazii z perspektivy vyucujicich?

2) Kam zici odchdzeji nejcastéji a jaké to muze mit dasledky, at’ uz pro zbytek tfidy,
vyucujici anebo samotné gymnazium?

3) Jaky pristup maji jednotlivi ucitelé k odchodiim zaki z gymnazii?

4) Jaké druhy prevence vybrand gymnazia poskytuji a jakou roli sehravaji jednotlivi aktéfi?

5) Jak se v odchodech Zakd z gymnazii promita socio-ekonomicky status rodiny?

8.1 Prifiny odchodii Zakt z gymnazii z perspektivy vyucujicich

V této Casti se zaméfim na zodpovézeni mych vyzkumnych otazek. Mou prvni vyzkumnou
otazkou, na kterou jsem nasla odpovéedi ve svych rozhovorech, byla otazka: ,,Jaké jsou hlavni
pti¢iny odchodti zakl z gymnazii z perspektivy vyucujicich? Pro tuto otdzku jsem shrnula
jednotlivé pfi¢iny ochodli do nasledujicich kategorii a sefadila je podle toho, jak pfispivaji
k odchodiim 74kt z gymnazii. Ve vypovédich respondenti vétSinove zaznivalo, ze s odchozimi
zaky udrzuji nadale kontakt, a tim padem maji vétsi prehled o tom, z jakych pficin Zaci opravdu
odesli ¢i jaké vztahy se tfidou a uciteli po odchodu maji. Mezi hlavni pti€iny patfi:

8.1.1 Profilace

Profilace Zaka skrze odchod na specializovanou $kolu z vSeobecného gymnazia je nejcastejSim
jevem, ktery jsem vyzkoumala. Zaci obecné odchazi na rozmezi niz§iho a vyssiho sekundarniho
vzdélavani. Tedy skladaji béZzné pfijimaci zkouSky na jinou Skolu. Diivody profilace mohou byt
ruzné. U zaku, ktefi odchazi na stiedni Skolu priimyslovou ¢i Skolu se specializaci na informacéni
technologie, tak ,, Tito Zaci mivaji nepomér vysledkii v matematice a v téhletéch technickych
prredmétech a v cestiné a déjepisu, ta ceStina a jazyky trosku pokulhdvaj. Zdaci se profiluji a
nechtéji studovat v§eobecnou Skolu. Nechtéj treba Cist povinnou cetbu z cestiny a takovy...*
(Rozhovor, R2).

Jednat se miiZe o specializaci smérem k uméleckym obortim (hudbg, vytvarnému umeéni,
...), tudiz odchdzi naptiklad na konzervatof ¢i vytvarnou Skolu anebo naptiklad Skolu
fotografickou. MiZe se ale jednat i o specializované Skoly spojené s rodinnymi hodnotami, jako
naptiklad ndbozenstvim. ,, Nékteri odesli takeé na Zidovské specializované gymndzium, z ditvodu
Jjejich korenit.” (Rozhovor, R3) Dalsim typem miize byt vyuceni, zaci chtéji zkusit néjaké
temeslo. ,,Jsou to ti, kteri chtéji zkusit néco jiného. Chtéji umeét néco rukama. ““ (Rozhovor, R4)
Pricina mlze opét pochazet z inspirace v rodin€. Poslednim typem je profilace je pfechod mezi
sekcemi. Nekterd gymnazia maji k dispozici vice sekci. Nékteré jsou zaloZeny na jazyky ¢i
specificky styl vyuky. Zaci v takovychto piipadech nemusi p¥imo odchazet z gymnazia, nybrz
piechazi mezi sekcemi, tedy zméni piivodni tiidu.
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&.1.2 ObtiZnost

Druhym nejéast&j$im diivodem k odchodu zakil je obtiznost studia na gymméziich. , Zdci
nemaji bunky na to, aby byli na gymnaziu a pak je tedy problém dost casto, a to si teda myslim,
Ze nejcastéji, ze strany rodici, kdy se jim snazite vysvetlit, ze tomu ditéti by bylo daleko lip na
nejakém jinem vzdeélavacim zarizeni, ale ti rodice prosté maji zafixovano, Ze jejich syn, potazmo
dcera, budou mit gymndzium, tak to je... (Rozhovor, R1) Zaci tedy &asto odchazi, protoze si
vybrali Skolu, ktera je nad jejich sily. K obtiznosti u¢iva se vaze i prospéch zaka. Stava se Casto,
ze zéci podle ucitell na gymnéazium nestaci. ,, Studium moc narocny a oni se rozhodnout
studovat nekde jinde, nebo je rodic da na gymndazium, které jim pripada vhodnéjsi. “ (Rozhovor,
R4) ,, Zdk na to gymndziu nestaci, ma Spatny znamky a nestihd. “ (Rozhovor, R2)

Jak jsem jiz zminiovala vySe v mé teoretické ¢asti, nejcastéjsi z diitvodi odchodu zakt z
gymnazia je ten, ze zéaci prechdzeji na gymndazia jind. Pfechody na jind gymnazia jsou
zpusobeny tedy tim, ze zaci vyhledavaji bud’ gymnazium vice narocné: ,, Méli jsme na Skole
zaky, kteri odchdzeji, protoze nic na Skole nedélaji. Ve smyslu, ze nemusi. Cekaji ndrocnéjst
vyuku, cekaji, Ze to bude plodnéjsi. Neni.“ (Rozhovor, R5) V takovém piipad¢ da rodi¢ Zaka na
gymnazium, které jim pfipada vhodnéjsi, naptiklad prestiznéjsi. Anebo naopak méné narocné.
Ovsem, jak jsem se v rozhovorech dozvédéla, ne vzdy je dilezité cilit na jinou obtiznost $koly.
,, Ono to jako miize vypadat, Ze by to jiné gymndzium mohlo byt jakoby méné ndrocné, ale to si
nemyslim, ono mozna staci jenom zména prostredi, a to dité rozkvete. (Rozhovor, R1)

8.1.3 Psychické problémy

V zebiicku nejéastdjsich piic¢in odchodl se na tfetim misté objevuji psychické problémy. ,,Ze
viastné dneska tim, jak, az na tuhle situaci, nejsou vlastné Zadny problémy, ty deéti nejsou viastnée
zvykly za nic bojovat, nicemu se postavit a velmi brzo se ta jejich psychika zlomi, pak maji tedy
velky problémy a prosté zborti se cely svet. A najednou prosté nejsou schopni do skoly, nejsou
schopni se postavit nebo pripravit se na reSeni problému, ktery je z jejich pohledu neresitelny,
a to si myslim, Ze je v soucasny dobe dost casty problém.* (Rozhovor, R1) Jeden z respondentl
se zminoval o velkém vyskytu zachvatl panické tizkosti. V této dobé mnohem vice rozsifengjsi
nezli diive.

Zéci trpi mnohymi psychickymi nemocemi a maji riiznorodé psychické problémy. Miize
se jednat 1 o nadmeérné asocialni chovani, ,, kdy clovék neni schopnej s tou skupinou néjak fto...
néjakym zpiisobem se szit.“ (Rozhovor, R1). Zak je nasledné mimo kolektiv té t¥idy kvili svym
psychickym problémim. To miiZe také vést k Zakové odchodu.

8.1.4 Skolni prostiedi

Tedy dulezita je v tomto ptipadé zména prostfedi, mize se jednat ale i o divody spojené
s prostfedim piimo tfidy. Odchodlim Zakid bohuzel napomaha i patologie v podobé Sikany ve
ttidach. S tou se moji respondenti nasStésti ptili§ nesetkavali. V jednom ptipad€ se o tento
problém sice jednalo, ale doty¢nd osoba nakonec ptestoupila do jiné tfidy, tudiz se nejednalo o
ptic¢inu odchodu z gymnazia.

Velkym tématem zde pro ucitele bylo zaclenéni se do kolektivu. Tuto pfi¢inu jmenovali
mezi nejvice dilezitymi. Kvili Spatnému zaclenéni do kolektivu odchdzi mnozi studenti. Je zde
pro zéka dilezité, aby mél vazby se tfidou, vyu€ujicimi i ostatnimi zaky Skoly. To mize posilit
jeho motivaci ke studiu a zvysit pocit patficnosti €1 uznani. V tomto ohledu mizeme mluvit o
socialnim kapitdlu. Jenz je definovan, jako: ,, Souhrn skutecnych nebo potencialnich zdrojii,
které jsou spojeny s drzenim trvalé sité vice ¢i méné institucionalizovanych vztahu vzajemného
znamosti nebo uznani. “ (BOURDIEU & WACQUANT, 1992, p. 119). Pii absenci, ¢i tedy malé
mife, tohoto socialniho kapitalu je u zaki mnohem vétsi pravdépodobnost, Ze to budou prave
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oni, kdo z gymnazia z n¢jakého divodu odejdou. Dalsi aspekt, ktery napomaha k odchodiim
zaki je takzvand ,,ponorka®. S tou se pracuje za pomoci zahrani¢nich vyjezdi a dalsich Skolnich
1 mimoskolnich akci, které gymnazia poradaji. Kontakt a dobré vztahy mezi zaky napiic ro¢niky
mohou tento stav zlepSovat.

Motivaci pro zaky opustit gymnazium muze byt dobry kamarad, ktery studuje na skole
jiné. ,, Takze to je ten motiv. Ze oni tieba maji néjakou jinou skupinu, se kterou chtéji travit cas
nez tu, se kterou travi cas v té tride, takze odejdou studovat nékam jinam. Jedna studentka méla
kamaradku, za kterou odesla.*“ (Rozhovor, R2) ,,Jeden kluk mél kamose na jiné Praze a tieba
kamose z fotbalu. ““ (Rozhovor, R3) Z rozhovort plyne, ze je dulezité, aby zaci méli silné vazby
ve tfide, jelikoz dobry tfidni kolektiv a soudrznost tfidy mtize odchodiim zabranit. ,, Tak tieba
v té prechazejici trideé... oviivnite to, ovlivni to cela ta trida, jako tim, Ze tomu diteti se jakoby
nechce. “ (Rozhovor, R3)

&.1.5 Chovani

v

Jednim z moznych pfi¢in odchodli je nevhodné chovani zdka. Nepatii to mezi
nejcastejs$i diivody odchodi, ale ve vypovédich respondentii se tento divod spiSe objevuje.
Jednalo se o neprospéch kvili chovani zdka a jeho vystupovani. Jeden respondent piimo
ale ten chudak uz mel podminku, mél toho tam uz hodné a tohle byla posledni kapka, kdy prosté
ja jsem ho zapsal do tridnice, protoze nékde néco v hodine hodil, coz mé malem trefilo a
rozlitilo, takze jsem mu za to teda napsal poznamku a ona to byla ta posledni, coz clovéka stejnée
mrzi, no..." (Rozhovor, RI) V takovémto piipad¢ se jedna o ptekroceni limitu povolené¢ho
poctu poznamek a napomenuti, které maji ucitelé v pravomoci udélovat.

V rozhovorech také zaznélo, Ze se chovani a povaha zaka v prubéhu let méni, coz je u
puberty anebo podle slov jednoho z respondentti: ,,Nekdo prosté neni s tim chovanim dostatecné
viastné dospély. Nekdo by mohl byt dobry na gymnaziu az ve starsim véku. *“ (Rozhovor, R3). U
neprospéchu zéka skrze chovani se muize jednat o zastupny problém, ktery ma za dusledek
zakovo nevhodné chovani. Nevhodné chovani bylo ve vyjime¢ném piipad¢ dokonce spojeno
s uzivanim drog a travenim Gasu se ,,$patnou partou”. Zak byl tedy ze $koly v tomto piipadé
vyloucen. Roli zde hralo 1 jeho Spatné rodinné zazemi.

8.1.6 Rodinné zazemi

U prospéchu zaki hraje velkou roli rodinné prostiedi. VétSina respondentt spojovala odchody
se Spatnym vlivem rodiny. Dobré rodinné zazemi tedy zde mize zakim ulehdit v jejich cesté
studiem stfedni Skoly. V ptipad¢ negativniho rodinného vlivu se jednotlivé udalosti odrazi na
zékove€ prospéchu a chovani. ,, Méli jsme v pribehu studia nékolik Zakii, kteri prisli o rodice.
Jak nemoc nebo nehoda a doslo k osireni. Najednou se vytraci jistota a to, Ze se maji kam vracet
s ucivem, které nezviadaji. A pak je tam videt obrovsky propad ve znamkach a jejich aktivite.
Tady je to zazemi rodiny znat, podpora rodiny. “ (Rozhovor, R5) ,,Studentka ziistane v ciziné
kviili stridavé péci, kde ma kamaradskou sit.*“ (Rozhovor, R3)

8.1.7 Demotivace

Ucitelé v rozhovorech leckdy spojovali odchody také s demotivaci ze strany rodica. ,, Jedna se
o takovy ty vykonnostni rodiny, co kladou na ty déti v podstaté velké naroky. A pokud’ ten Zak
to nezvladne, zacina se hroutit. Setkava se s tim, Ze to nezvlada, protoze mu to rodice rikaji, ale
pritom ma trojky. Jsou nékteri rodice, kteri potiebuji od zaku ty vvkony a pak jsou tu ti, co je
nepotiebuji. “ (Rozhovor, R5) ,, Ditvody jsou tieba i studijni, Ze se Zdk necitil komfortné. Ze byl
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na konci vysledkove. “ (Rozhovor, R3) Jedna se o demotivaci, ktera nastava v momenté, kdy se
zak sebevic snazi, ale jeho vrstevnici jsou také na velmi dobré Grovni, tudiz zak nevidi odménu
za sv¢é snahy, a to mize byt frustrujici. Jak bylo v rozhovoru feceno: ,, Nemaji to s tim prstem
v nose ¢i nohama na stole. “ (Rozhovor, R3) K demotivaci mizeme piifadit i studium pouze za
ucelem vyhod. ,, Takzvany veécny student, ktery je zapsany ke studiu, ale nedochazi na néj, ma
k tomu své osobni ditvody, bud’ nechce studovat nebo nemiize studovat a je studentem jen proto,
aby nemusel platit dané. “ (Rozhovor, R5)

8.1.8 Mobilita

Dalsim z moznych piicin odchodii je mobilita zéka, tedy ve smyslu, Ze rodina zméni bydlisté,
at’ uz z diivodii problémi v rodiné anebo dtivodii pracovnich apod. Potom, co se ptest¢huji, zak
opousti gymnazium a piestupuje na jinou Skolu blize novému bydlisti.

8.1.9 Time management

K odchodim zaki dale mohou ptispivat mnohé aspekty, které sice nepatii k tém nejcastéjSim
pti¢indm odchodii, ale mohou s nimi souviset. K takovym patii naptiklad time management, a
to nejen ze strany zaka, ktery se mize snazit o lepsi praci s ¢asem, ale také ze strany skoly.
Muze to opét souviset s unavou zaka a jeho deficitem volného ¢asu po $kole. ,, Ditvodem je, Ze
mame uplné Sileny rozvrh, ten rozvrh je Spatné jako sestaven tak, zZe jako nefunguje. Ano, ale
tak ono je to dost casté takhle na téch strednich skolach. Nemaji viastni prostor na studium.
Prijdou unaveni a nékdy tak jako odpocivaji ve skole. (Rozhovor, R4).

Jedna se tedy jak o nastaveni rozvrhu, ale 1 o problém ve stylu vyuky jednotlivych
ucitelti. Mélo by se docilit toho: ,, 4by ucitelé chapali, Zze chodime do skoly, abysme se ucili ve
Skole, abychom konzultovali a pracovali. To znamend, Ze ja si odvykladam svoje ucivo behem
45 minut a zaci potom tri hodiny zpracovavaji néjaké ukoly jesté doma. To je nanic. Pokud jim
seberu vSechen volny cas na to, aby studovali, tak ja sam sebe se pak ptam: Proc¢ chodi do
Skoly? Proc¢ neziistanou doma? Nékteri ucitelé nasazi Zakiim strasné moc prdce.* (Rozhovor,
RS5) Zak si také zodpovida za sviij time management sam a je dileZité, aby se v hodinach
soustiedil na vyuku, aby potom mohl mit vyhrazeny ¢as na volnocasové aktivity a nikoli po
pfichodu doml musel uc¢ivo dohanét. ,, V hodindach na to maji prostoru... ale misto toho resi
spoustu jinych svych véci, protoze ted se zrovna nechtéji zabyvat tim predmétem a pak se divi,
Ze to doma nezvladaji. “ (Rozhovor, R5)

Dalsim problémem byva nedostatek sebekazné. Vice se to projevuje ve forme
individuélniho vzdélavaciho planu, ktery n€které Skoly nabizi studentiim, kteti nejsou schopni
plnit studium prezencni. A to jak ze zdravotnich diivodd, tak divodi osobnich. ,, Ackoli Zak
dostane vyrovndvaci plan z nejakych duvodii, rika se tomu individudlni vzdelavaci plan, tak ten
potom ma studovat sam dalkové a pak plnit dany ukol. Ovsem statistika je, Ze jeden z deseti
Zakii zvladne dokoncit zdarné studium na zaklade vzdeldavaciho planu. Nejsou schopni plnit
vzdelavaci plan a kdyz nemaji ten bic u dochazky pravidelného reZimu, tak si ho neumi nasadit
ani oni sami doma. *“ (Rozhovor, RS).

8.1.10 Filosofie Skoly

Po tom, co Zaci pfichdzi na gympl a zvykaji si na nové pravidla Skoly, fungovani systému,
predpisy a na pravidla odmén a trestii. Ne vzdy se Zaci s danymi pravidly ztotozni. Stava se, ze
wtudenti studuji jenom to, co je zajima, a to ostatni potrebuji. Maji pocit, ze ta pravidla, kterd
vzdycky fungovaly a to, Ze je potieba proste makat a Ze je potreba chodit do Skoly vcas, to jako
Jje prezitek. Jsou to osobnosti, jsou to umélci, jsou to bohémové. “ (Rozhovor, R5) Ne vzdy Zaci
souhlasi s pfistupem té Skoly. Jsou i taci, ktefi nepfistoupi na ten styl vyuky. ,, Chybi jim
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smysluplnost toho, co se viastné uci: >Proc¢ ja bych se mél tady biflovat celou ucebnici, kdyz
realita je uiplné jina? <* (Rozhovor, R5) Cas od ¢asu narazime na studenta, ktery se tak fikajic
,preklikl“. Tedy, ze Sel jinam, nez mé¢l.

8.1.11 Volnocasové aktivity

Odchody 74kt mohou byt zptisobeny i z ditvodu preference uvolnénéjsiho zivotniho stylu. Ne
kazdy zéak je ochoten vénovat Skole velkou ¢ast svého volného casu. Piistupem takového zéka
muze byt: ,, Tohle nemam zapotiebi. Ja jeste chci hrat fotbal a pingpong a chodit do skauta a
chci delat néco jiného atd.” (Rozhovor, R3) Tim padem bude preferovat Skolu s méné
obsahlymi osnovami u¢iva a mensi ¢asovou naro¢nosti.

Dal§im aspektem jsou poté brigady. Zaci travi mnoho &asu v praci a misto ptipravy do
Skoly se snazi vydélavat penize. Ucitelé vypovidali, ze Zaci byvaji na hodindch unaveni a
v hodinach se snazi odpocivat. To je ovSem kontraproduktivni, jelikoz u¢ivo ve volném case o
to vice budou muset dohanét. Je zajimavé, ze ptivydélek studentl ucitelé prevazné nepovazuji
za pri¢inu ekonomické tisné rodiny. ,, Oni ti Zdci chtéj mit i svoje véci, oni chtéj byt financné
nezavisly, mit svoji prdci, svoje penize. Protoze dnesni svét je o penézich a jestli se chtéji bavit
ve své puberté, tak samozrejmé potrebuji mit za co.“ (Rozhovor, R5)

8.1.12 Finance

Ani v jednom z rozhovort respondenti nevypovédéli, ze by pfi¢inou k odchodu zdka byl
nedostatek financi. At uz na vefejném ¢i soukromém gymnaziu.

8.2 Kam zaci odchazeji nejcastéji

Vyzkumna otazka ¢islo dvé zni nasledovné: ,,Kam zaci odchazeji nejcastéji a jaké to miize mit
disledky, at’ uz pro zbytek tfidy, vyucujici anebo samotné gymnazium?* Pro lepsi ptehled ji
rozdélim na dvé ¢asti. Nejprve se tedy zametim na to, kam Zaci z gymndzii odchazeji nejcastéji.

8.2.1 Gymnazia

V mém vyzkumu se objevovaly vypovédi respondentl takové, ve kterych respondenti tvrdili,
7e 7Zaci prechdzi na jina prazskd gymnazia. V pfipadé, ze zaci odchéazi z gymnazia na jinou
Skolu, je vice nez pravdépodobné, Ze budou pfechazet opét na gymnazium, ale mize se liSit
svou obtiznosti. Bud’ tedy odchazi ,,za lepSim* ¢i ,,na leh¢i®.

8.2.2 Specializované Skoly

Druhotné Z4ci prechézeji na specializované Skoly. At uZ se jedna o uméleckou Skolu ¢i Skolu
odbornou, jako napftiklad: elektro priimyslovku, §kolu se zaméfenim na informacni technologie,
chemickou primyslovku, konzervatof, vytvarnou S$kolu, fotografickou S$kolu, ucebni
obory/femesiné obory (,,Sperkarka®, ,siti plachet®, ...). Jednd se také o Skoly se zamétenim:
»Kde se vice uci matika, fyzika nebo jiné zaméreni treba na néjaky predmeét.* (Rozhovor, R4)
V tomto pfipadé se mize také opét jednat o gymnazia, ale na n&jak specializovana.

8.2.3 Studium v zahranié¢i

., Nékteré ty déti odchazi studovat tieba do ciziny. Ze odchdzi tieba studovat do Anglie, do
Francie...” (Rozhovor, R4) Bude zaleZet na tom, jaké mezinarodni smlouvy jednotlivé Skoly
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zaktim poskytuji €i jak se v tomto angazuji rodice. ,,Do té ciziny musi az bude mit ukoncenou
zakladni skolni dochazku... No, vim o studentce, ktera zustala v zahranici. A pak dva, t7i, ¢tyri...
Ale castéjsi je, Ze jdou studovat na rok. “ (Rozhovor, R4)

8.3 Dusledky odchodii z gymnazii

Co se tyc€e druhé ¢asti otazky, tedy jaké to mize mit dusledky, at’ uz pro zbytek tfidy, vyucujici
anebo samotné gymnazium, lze se na n¢ divat jak z pozitivni stranky, tak z té negativni. Nejprve
bych chtéla uvést, ze se respondenti shodli na tom, ze pokud odchazi pouze jeden student ze
tfidy, nema to vliv ani na zbytek tfidy Ci ucitele a ani na samotné gymnazium. Ve vétsi mite to
vSak vliv mit maze.

8.3.1 Trida

Pro zbytek tfidy, tedy spoluzédky odchozich studentl, se v pozitivni roviné mize odchod
projevit tak, ze se mnohem vice semkne tfida dohromady. Pokud je odchozi zék ten, kdo tu
ttidu néjakym zplisobem narusuje €i nevytvari piijemné prostiedi pro ostatni Zaky, ,, ta trida se
muize néjak procistit“ (Rozhovor, R1).

Pokud zbytek tfidy vidi, Ze gymnazium opousti zak kvili Spatnému prospéchu, tak to
muze mit motivaéni G¢inky pro zbytek tiidy. Pokud je méné studentt, da se také se tiidou 1épe
pracovat. ,, Urcite by bylo lepsi mit min studentii ve tridé a byl by urcité prijemnéjsi kontakt a
dalo by se s nimi individudlné pracovat, protoze takhle, kdyz jich je 32, tak je to prosté moc.
(Rozhovor, R4) A poté, kdyz ptijde novy Zak na uvolnéné misto, miize byt novym impulzem,
zménou pro ostatni a lze opét provozovat stmelovaci aktivity, které pomiizou i zbytku tiidy
zlepsit mezi sebou vztahy.

Zaznél dokonce 1 ndzor respondenta, Ze tim odchodem vzdy tedy nékdo profituje. ,, Bud’
tady vyhraje ta trida, zZe odesel ten ,,buric* a najednou se tam da pracovat anebo vyhraje ten
Zak, ktery odesel z toho prostiedi, které se mu nelibilo a najde néco lepsiho. “ (Rozhovor, RS)
V negativnim sméru se stava, ze Zak ma vytvoiené blizké vazby, jsou ,,zasitovani* se zbytkem
tfidy a po odchodu se tyto vazby zpietrhaji. Zak zanechava ve tiidé smutek. ,, Ta tiida si tak
Jjako styska, ale prejdou prazdniny a prijde novy spoluzdik a ono to ma néjakou dynamiku ty
vztahy ve tride. Musi se s tim néjak vyporddat. Ale je to asi ocekavatelné.* (Rozhovor, R3)
Jestli to byl takovej ten sympatickej férovej raubir, tak miize taky chybet. “ (Rozhovor, R1)

8.3.2  Utitel

Pro vyucujiciho to mliZze mit benefit v tom ohledu, Ze se da ve tfid€ o néco lépe vyucovat, at’ uz
kvili mensimu poctu studentii anebo kviili odchodu studenta, ktery nebyl pro tfidu pfinosem.
Jako negativni aspekt to mize mit, ze v ptipadé, kdy zadk odchézi s negativnim vztahem viici
uciteli, miZe poskozovat povést daného ucitele.

8.3.3 Skola

Pro Skolu to mtze dle respondentt nést spiSe negativni diisledky. Jedna se naptiklad o odchod
nadanych a Sikovnych zakd, se kterymi se dobfe pracovalo. Tito Zaci odesli na jiné gymnazium,
z davodu: ,,Proste to bylo moc jednoduché na né, cekali od toho vic. Ano, je to Skoda, byli
Sikovni, ale at’ najdou Stésti nékde jinde. Ta skola pro né bude lepsi, protoze maji vétsi naroky.
A pro skolu je to Skoda, protoze se s nimi dalo dobre pracovat. (Rozhovor, R5) Mlze se ale
jednat i o finance, jelikoZ Skoly jsou placené pfevazné od poctu zakl. Dalsim divodem je, Ze
student miiZze mit po odchodu negativni vztah ke gymnéziu a bude chtit poskodit povést Skoly.
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Miize se jednat tedy o negativni reklamu.

8.4 Pristupy jednotlivych uciteli k odchodim Zaki z gymnazii

Nyni se dostavame ke tieti vyzkumné otazce. Tou je: ,,Jaky pfistup maji jednotlivi ucitelé
k odchodiim zakt z gymnazii?*“ V piistupech ucitelt byla vzdy vyzdvihnuta jak pozitiva, tak
negativa odchodii. Nebyl tedy v obecné roving vztah k odchodiim ani kladny, ani zaporny. Na
vetsing gymndzii se jednalo o snahu zaky na gymndziu udrzet. Také se jednalo pii odchodech
vétsSinou o vzajemnou dohodu. ,, Myslim si, Ze kantor musi poznat, jestli jde student za lepsim,
a pak ho v tom podporovat, a kdyz ten student proste nezvlada, tak ho netrapit tim, ze ho budu
presvédcovat, aby na tom gymnaziu zustal, kdyz mam stejnej ndazor, Ze na to gymnaziu nestaci,
takze si myslim, zZe proste by to méla byt vzajemna spoluprace, ale nebranila bych studentovi
odejit, kdyz se neciti na to studovat gymnazium.** (Rozhovor, R2) Respondenti se shodli, Ze je
to svobodnd volba zdka, kterd je ovlivnéna méné ¢i vice ze strany rodiny. Je tedy vili kazdého,
kde chce studovat. Casto zaznivalo, ze ze $kol odchazi tak malé procento zaki, ze odchody
nejsou nijak zdsadnim problémem. Pouze u jednoho respondenta jsem se dozvédéla, ze zaku
z daného gymnazia odchazi ro¢né kolem sedmi aZ osmi procent. U zbylych gymnazii se dle
vyucujicich jednalo o vyjimecné jedince, tudiz se jich dle vypovédi odchody zaku pfili§
nedotykaly.

8.5 Druhy prevence a jednotlivi aktéri

Jaké druhy prevence vybrand gymnazia poskytuji a jakou roli sehravaji jednotlivi aktéfi?
Druhy prevence se v rozhovorech ukazovaly rizné. At uz se jedna o nastaveni skoly a jeji
filosofie, kdy tedy n¢které Skoly se snazi nezatézovat uCenim zdky ve volném Case anebo
pristupem k zaktm, kdy je dulezité s nimi jednat ptatelsky a oteviené. Ucitelé se snazi byt pro
zaky ,,pomocna ruka®. Za hlavniho aktéra povazuji respondenti tfidniho ucitele, ktery je prvnim
zprostiedkovatelem informaci z tfidniho prostfedi, tedy prvnim krokem k prevenci proti
odchodiim. Ne vzdy je schopen vyfesit problémy Zéka ¢i problémy tfidy sdm. Nasledné se
problémy mohou diskutovat na poradach s vedenim a vykomunikuje se feseni, ve kterém mutze
napomoci preventista, Skolni psycholog ¢i komunikace s rodinou.

8.5.1 Akce skoly

Dillezity zde byl vycet aktivit, ktery respondenti udavali, jakozto akce Skoly, které Zzaky
sjednocuji a které utvari ve tfidach piijemné prostiedi. Jednalo se jak o adaptacni kurzy, tak
kurzy lyZatské, Skolu v pfirod€, navstévu divadel a exkurzi, sportovni kurz, cyklisticky kurz,
Skolni vecirky, projektové semindfe, vyberové kurzy, vyjezdy do zahrani¢i, at’ uZ na tyden ¢i
na 3 mésice az rok apod.

8.5.2 Mimoskolni aktivity Zaki
Ucitelé podporuji taktéz mimoskolni aktivity zakt, at’ uz se jedna o aktivity sportovni anebo
kulturni. Uc¢itelé bud’ pomaha;ji zdktim aktivity zatfizovat anebo se s nimi téchto aktivit pfimo
ucastni.

8.5.3 Prijimaci Fizeni

Preventivni opatfeni se objevilo 1 na zacatku pfijimaciho procesu Zaka, a to prostfednictvim
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piijimaciho tizeni, kdy je tedy pfijiman maly pocet zaka. To zvySuje pievis poptavky a diky
prestizi gymnazia se na n¢j hlasi co nejmotivovangjsi studenti, tudiz se pracuje se studenty
mnohem Iépe, je mozno s jejich potencidlem pracovat vice individualn¢ a zabranuje to malo
motivovanym studentim se do studia takového gymnazia dostavat. Zalezi tedy na pozitivni
reklam¢ gymnazia, poctu zaka, kteii jsou kazdorocné piijimani a také vlastni modifikaci ¢asti
pfijimaci zkousky, kterd by mé¢la odpovidat piedstave znalosti u pfijatych zaka.

8.5.4 Prijimani novych zaki v pribéhu studia

U vSech gymnazii respondenti vypovedéli, ze k pifijimani zakl v pribéhu studia dochézi a ve
vetsing piripadh to respondenti nazyvali pfimo dopliiovanim do tfid. Tento proces ov§em musi
plnit svou funkénost, a tudiz se zaci nepfijimaji za kazdou cenu, ale az po tom, co projdou
srovnavacimi testy. Jak jiz bylo zminéno, novi zaci mohou kolektiv néjakym zplisobem ozZivit.

8.5.5 Komunikace s rodici

4

Prevence se také odrazi v komunikaci s rodici, at’ uz prostfednictvim tfidnich schizek c¢i
individudlniho vyzvani rodice ke schiizce. Aktivita a zajem rodiny je v tomto ohledu velmi
dilezity. Diky tfidnim schiizkdm mohou rodice prubézné sledovat vysledky, tspéchy c¢i
neuspechy a problémy svého ditéte.

8.5.6 Tridnické hodiny

V kazdé trid¢ probihaji tfidnické hodiny, ve kterych muze téidni ucitel probirat problémy zakt
a pracovat s nimi na utuzovani vztaht. Je to také prostor pro komunikaci mezi tfidou a ucitelem.

8.5.7 Skolni psycholog

V ramci kazdého gymndzia funguji névStévni hodiny Skolniho psychologa, na kterého se
studenti mohou obracet. Skolni psycholog v§ak miize pomoci i v situacich, kdy na problém sam
tfidni ucitel nestaci. V nékterych pripadech se miize Ucastnit také schizi, ve kterych se
problémy Zakl probiraji a pfispét navrhem k feSeni.

8.5.8 Preventista

Dokonce jsem se setkala s respondentem, na jehoz gymnaziu funguje takzvany preventista. To
muze byt odbornik, ktery je zamé&stnan na ptl iivazek anebo piimo ucitel z gymnazia, ktery ma
navic v popisu prace kontrolovat a fesit skrze ucitele problémy ve tfidach, navrhovat témata pro
tiidnické hodiny a napomahat k dobrému fungovani vztahti ve skole.

8.5.9 Prevence drogovych zavislosti

Na kazdém gymnaziu také funguje takzvana protidrogova prevence, ktera se zasazuje o
zamezeni uzivani navykovych latek déti a mladistvych. Snazi se tedy o zamezeni drogovym
zavislostem. U tohoto typu prevence jsou pozvani do Skoly externi pracovnici, ktefi vedou
s Zaky pfednaSku o daném tématu.
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8.5.10 Prevence Sikany

V tomto ohledu se angazuji také ucitelé, prevazné tiidni ucitelé, ktefi pracuji individudlné
s danou tfidou a snazi se predchéazet jakémukoli ndznaku Sikany tim zptisobem, Ze vynakladaji
snahu o pratelské prostredi v tfid¢ a v intervenci Sikany se problémy fesi okamzité a pohotove.
K tomu mtize napomoci $kolni psycholog, preventista anebo rodic.

8.5.11 Moznost individualniho plianu

Jako dalsi zptisob prevence pred¢asnych odchodi mize byt moznost upravy studijniho planu z
jakychkoli duvodu. ,,Dalsi krok je individualni vzdelavani, individualni pristup. Anebo jsou
oficialni kroky, a to je ten individualni vzdeélavaci plan, jak jsem vam rikal.“ (Rozhovor, RS)
Jedna se bud’ o umoznéni dalkového studia, moznosti splnéni pfedmétu zavéreCnou praci
(naptiklad po pfijezd ze studia v zahrani¢i) anebo v ramci toho umoznit zakovi jinou aktivitu
v Case povinné dochazky v daném rozvrhu. U dalkového studia jsou statistiky dle rozhovor

8.5.12 Moznost prechodu Zika v ramci gymnazia

Jako dalsi prevence odchodi se ukdzala moznost ptechodu zdka mezi sekcemi ¢i tfidami na
daném gymnéziu. Zak tedy z gymnézia neodchézi, pouze obmétiuje kolektiv. Piiginy mohou
byt jak z divodu Sikany, tak nedostatku pratelskych vazeb se tfidou anebo obtiznosti jedné ze
sekci na gymnaziu.

8.5.13 Finan¢ni podpora

V ramci gymnazia mize vznikat fond, ktery je sponzorovan rodi¢i zékd, uciteli anebo
sponzorem $koly. Z tohoto fondu jdou penize tém zaklim, ktefi se ocitaji v nesnazich, at’ uz
zpuisobenych ztratou rodinného piislusnika ¢i finanéni tisné. Ne kazdy si mize dovolit studovat
nékterd soukromd gymnazia, proto existuji takovéto fondy, aby 1 Zaci, na které je Skolné pfili§
velké a jsou velmi nadani a motivovani ke studiu, mohli mit pfilezitost na dané Skole studovat.

8.5.14 Funk¢nost preventivnich opatieni

Nékteré, z jiz zavedenych preventivnich opatfeni, dle ucitelt neplni svou funkci. Mezi takové
patfi napiiklad moznost individualniho vzdélavaciho planu. Ac¢koli je moznost individualniho
piistupu dileZitou sloZkou podporujici zaky na cesté k GspéSnému zakonceni vzdélani, v ramci
dalkového individualniho vzdélavani se to neosvédcilo. ,, Ovsem statistika je, Ze jeden z deseti
Zakii zvladne dokoncit zdarne studium na zaklade vzdelavaciho planu. Nastava to z diivodu, Ze
nejsou schopni plnit vzdélavaci plan a kdyz nemaji ten bic¢ u dochdzky pravidelného reZimu, tak
si ho neumi nasadit ani oni sami doma.* (Rozhovor, R5) Mezi preventivni opatieni, kterd se
také Casto setkavaji s odchody, patfi 1 dopliiovani zakd do tfid. V rozhovorech zaznélo, ze
mnohdy novy Zak, ktery byl do tfidy pfijat, nezvlada ucivo ¢i v u€ivu zaostava, a tudiz opét
odchazi.
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Naopak se mezi vhodné preventivni opaieni fadi ze zkuSenosti ucitelti jak umoznéni
pfechodu mezi tfidami v rdmci gymnazia, tak financni podpora, tmeleni kolektivu (skrze
volnocasové aktivity, exkurze, vyjezdy, mezitiidni aktivity apod.) ¢i snahy fesit problémy tiidy
a jednotlivce (skrze tfidnické hodiny, komunikaci s rodici ¢i tfidnimi schiizkami). Respondenti
hodnoti pratelskou atmosféru a dobry kolektiv jako stéZejni motivaci zaki na Skole pobyvat.
Z rozhovorl bylo také ziejmé, ze se ucitelé potykali se Sikanou ¢i drogovou zavislosti pouze ve
vyjimecnych piipadech, coz ukazuje na kladné ucinky prevence Sikany a drogovych zavislosti.
Dalsi pozitivni dopad mé vybér zaki prostiednictvim vybérového fizeni, které skola co nejvice
prizpusobuje svym pozadavkim na studenty. Setkdvame se s pfedvybérem ,,pracovniho
materialu®. Na zakladé¢ toho se odviji vlastnosti zaki, jejich motivace, schopnosti a Casto skrze
pozadavky a specifika Skoly i1 rodinné zazemi. To se déale objevuje jako pfiCina UspeSnosti
studentli i malého poc¢tu odchodi v pribéhu studia. U¢itelé na druhou stranu ¢asto vypovidali,
ze jsou mnohé odchody vhodnym feSenim pro zaky i dané¢ gymnazium, a tim padem zaci tedy
po oboustranné¢ dohod¢ gymnazium opousti. V takovychto ptipadech nelze hodnotit odchod
jako selhani néjakého z opatfeni prevence ani intervence. Budou se vSak v tomto ptipadé lisit
pri¢iny odchodti zakt i jejich dusledky.

Co se ale ty€e problémil ve Skolnim prostiedi, ucitelé ¢asto nezvladaji ¢i nemaji casovou
kapacitu vytesit problémy tfidy ¢i jednotlivce sami, a tudiz je samoziejmé vyhodou mit po ruce
odbornika, at’ uz v podobé skolniho psychologa anebo preventisty. Ne ve vSech rozhovorech
jsem se vSak setkala s vyucujicimi, ktefi by pfimo vyuzivali pomoci ze stran specialistd. Je tedy
urcité prostor pro lepsi kooperaci mezi jednotlivymi aktéry.

8.6 Vycisleni odchodi

Z prizkumu gymnazii z mych analyz rozhovorti a dat z Ceského statistického tfadu jsem
vytvofila nésledujici Tabulku 16, kterd vypovidd o tom, jak jednotlivi ulitelé odpovidali
ohledn¢ primérného poctu odchozich zakl. Jak vidime, ¢isla jsou znacné mensi (az tedy na
Gymnazium ¢.5), nezli primérny pocet odchozich Zaki pro rok 2017. Bud’ je tedy mozné, Ze
jsem narazila na pifipady prazskych gymnazii, které se setkdvaji s vyjimecné nizkym poctem
odchozich studentll anebo se mulze jednat o zkreslenou informovanost ze stran ucitelli ¢i
zkresleni skrze jejich individualni zkuSenosti. Data, ktera jsem ziskéavala jsou zaloZena na
vypovédich uciteldi, kterych jsem se v rozhovorech doptdvala na pocet odchozich zakt
z gymndzia pramérné za rok. Data v procentech jsem vypocitavala z celkového ramcového
poctu studentt pro rok 2019 (viz. Tabulka 9).
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Priimérny odchod Zaku z gymnazia

Gymnazium ¢. 5, Praha 10
Gymnazium €. 4, Praha 1
Gymndzium €. 3, Praha 8
Gymnazium €. 2, Praha 4

Gymnazium ¢. 1, Praha 4

Osmileta prazska gymnazia pro rok 2017

Sestileta prazska gymnazia pro rok 2017

CtyFleta prazska gymnazia pro rok 2017

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00%

H Primérny odchod Zaku z gymnazia

Tabulka 16
Zdroj: viastni zpracovani na zikladé CSU, 2018 (ONDRUSOVA
& CHODOUNSKA, 2018)



9. Zavér

Cilem této prace je prozkoumat mobilitu v prostfedi prazskych gymnazii. V ramci tohoto
tématu je pro mne cilové zaméfit se na pohled vyucujicich v problematice odchodl zaka
z dil¢ich gymnazii, at’ uz tedy jejich pohledu na pfi¢iny odchodu, disledky téchto odchodii,
Skolni prevenci ¢i rodinné prostiedi zaka. Skrze polostrukturované kvalitativni rozhovory jsem
dotazovala ucitele prazskych gymnézii a jejich vypovédi jsem nasledné vyuzila k blizsi analyze,
diky které jsem nyni schopna uvozovat zavéry. Vypoveédi uciteltl se v mnohém rozchazely, at’
uz se jednalo o pocty odchozich zakl z jednotlivych gymnazii, jejich ndhled na problematiku
odchodt ¢i dusledky téchto odchodi. Analyza rozhovori mi poskytla odpovédi na mé
vyzkumné otdzky. Nejprve bych se chtéla zabyvat pfi¢inami odchodi zakli z gymnazii
z perspektivy vyucujicich. Jako hlavni pfic¢iny odchodii dle respondentti byly: profilace,
obtiznost, psychické problémy, chovani a rodinné problémy.

V ptipadé¢ profilace zaka, bud’ disponuje néjakym nadanim (at’ uz se jedna o hudebni
naddni, vytvarné nadani, zruénost apod.) ¢i se skrze rodinnou tradici profiluje uritym smérem
(ndbozenské priciny, femeslo apod.), a tudiz pro néj neni vSeobecné gymnazium tim pravym
typem stfedni Skoly ke studiu. V ptipadé€, ze se jedna o profilaci, kterou miiZze poskytnut jinad
sekce na tentyz gymnaziu, Skola zakiim umoznuje prechod tedy mezi sekcemi a k odchodu z
gymnazia tak nedochézi. U obtiznosti se jedna o prospéch Zaka, ktery na u¢ivo nestac¢i a v tomto
pripad¢ nejcastéji odchazi na gymnazium jiné. I u této piiciny se nékteti respondenti priklanéli
k odchodu jakozto vhodnému feseni.

Castym diivodem odchodu Zaka jsou téZ psychické problémy. MiiZe se jednat pfimo o
nemoc zaka, se kterou musi sam individualné pracovat anebo s problémy, jez jsou zplisobeny
prekondvanim piekdzek, coz v této dobé neni pro zaky pfili§ snadné. V kontextu $kolniho
prostfedi zaci velmi Casto odchazi kvili Spatnému zaclenéni se do kolektivu (v krajni podobé
se muze jednat o Sikanu, ale s tou se respondenti pfevazné nesetkavali). Zde se projevuje
socidlni kapital zéka, ktery hraje velkou roli. Diky trvalym a pevnym vztahlim se zak ve tfidé¢
muZe citi 1épe a nejen to, socialni kontakty mu mohou pomoci k lepSimu plnéni Skolnich
povinnosti. Pro Zdka naopak miZe byt velkou motivaci setrvat na daném gymnaziu prave kvili
tfidnimu prosttedi. Také se proto pracuje usilovné na tmeleni kolektivu a vytvafeni pfijemného
Skolniho 1 tfidniho prostfedi skrze mnoha preventivni opatfeni. Dokonce mize byt motivace
pratelstvi tak silna, Ze se nejednou objevovala pfi¢ina odchodu Zaka kviili blizkému kamaradovi
mimo dané gymnézium.

DalSim divodem odchodil je také nevhodné chovani zéka, roli zde mize hrat jeho
rodinné zizemi. Zak vétsinou odchazi po dosazeni posledniho stupné tresti v hodnoceni
chovani. V rozhovorech byla zminéna i mozna pfi¢ina odchodd z divodu drog ¢i traveni casu
se ,,Spatnou partou”. Nasledné¢ potom byla zmifovana pfi¢ina rodinného zadzemi, kdy se
patologie ¢i ztrata rodinného ptislusnika odrazely na Zakové prospéchu a chovani. Naopak se
ale rodina miize zaslouZit o pozitivni motivaci a zaka dokonce pfimét k tomu, aby zlstal na
stavajicim gymndziu. Dobré rodinné zdzemi zde muze Zakiim ulehcit v jejich cesté studiem
stiedni Skoly. Zde vidime dulezitost rodiny 1 jeji znacny vliv.

Z4ci odchazeji také z diivodu demotivace, kde ¢asto neni vice v silach uéitele piispét ke
zméné zakova piesvédCeni, a dokonce jsou sami ucitelé takovymi zaky demotivovani. Mlze
dochazet 1 k frustraci zdki z neuspéchu. Odpovédnost za tuto pfi¢inu odchodii nekteti
z respondentil pfipisuji opé€t rodiné, kterd na zaka vyviji vysoké ndroky. MiiZe se ale jednat i o
naroky samotného zaka, a v tomto piipad¢ se zak bude citit 1épe naptiklad na jiném gymnaziu
se slabsi konkurenci ve tfid€. Dal§im diivodem odchodl zakli mize byt mobilita, kdy se rodina
piestéhuje do jiného bydlisteé a zak jde tedy studovat pfevazné jiné gymnazium pobliz nového
domova. Nejedna se tedy o selhani jakéhokoli preventivniho opatieni.
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Mnozi Zaci také nesouzni s filosofii Skoly ¢i odmitaji plnit pozadavky Skoly, a to miize
souviset 1 s vySe zmifovanou demotivaci. Také mohou mit problém zvladat svij time
management & rozvrh gymnézia. Zaci nékdy postradaji ,,bi¢“ u dochazky pravidelného rezimu.
K tomu zakim nahravaji i volnocasové aktivity. Zde se ukdzalo, Ze prevence skrze individualni
vzdélavaci plan, ktery umoznuje distancni studium, je nefunkcéni a pouha desetina zakt
gymnazia je schopna plan Gspésné plnit (Rozhovor, R5).

Co se tyce vyzkumné otazky, kam tedy Zaci nejcastéji odchazi, odpovéd’ jsem nasla u
svych respondentti nasledujici... Nej€astéji zaci prechazi na jind gymnézia. Mohou byt nécim
specificka, ale vétsinou se jedna o piechod ,,za lep$im* ¢i ,,na leh&i“. Casto vytesi tento problém
Cisté zmeéna gymnazia a oziveni kolektivu. Dale pfechazi na jiz zminéné specializované Skoly,
at’ uz se jedna o umeéleckou skolu ¢i skolu odbornou, jako naptiklad elektro pramyslovku, skolu
se zaméfenim na informacni technologie, chemickou primyslovku, konzervatot, vytvarnou
Skolu, fotografickou Skolu, uc¢ebni obory/femesiné obory apod. V tomto hledu ucitelé¢ vidi
odchody jako spravné feseni pro zaky.

Zaci také odchazi studovat do zahranii a stava se, Ze tam nakonec ziistanou. V tomto
ptipad¢ se vsak pro zéky jedna o pozitivni zménu, coz ucitelé povazuji za kladné. Dle vétSiny
respondentl neodchdzi zaci z gymnazii skoro vitbec anebo ve velmi malé mife. V tomto ohledu
odchod jednoho zdka pro tfidu neni nijak znatelny. Pokud jich ale odchazi vice, mize mit
pozitivni 1 negativni disledky. Mezi ty pozitivni patii lepSi prace s kolektivem, procisténi
kolektivu, novy impulz skrze nového zaka ve tfidé ¢i zména pro zédky dané tfidy. Negativni
aspekty jsou spojeny se steskem tfidy po odchozim studentovi ¢i rozbiti jiz utvofenych vazeb.
Dale miize dochézet ke Spatné reklamé Skoly ¢i vyucujiciho odchozim studentem. Ztratu Skola
zaznamenad, pokud jsou odchozi studenti Sikovni a nadani Zéci.

Ptistupy jednotlivych vyucujicich byly riizné. Jednalo se pfevazné o vzajemnou dohodu
ucitele a zaka ¢i rodiny a byla vzdy vyzdvihnuta jak pozitiva, tak negativa odchodl. Nebyl tedy
v obecné roviné vztah k odchodiim ani kladny, ani zaporny. Byl zde zminovan pfistup, kdy
vzdy nékdo u odchodu profituje, at’ uz je to zak, ucitel ¢i gymnazium. Na vétSiné gymnazii se
jednalo o snahu zédky na gymnaziu udrzet a dle respondentii jsou odchody casto vhodnym
feSenim.

V ramci prevence byly vypovédi opét Sir§iho razu. Nejzminovangjsi byly akce Skoly, at’
uz vyjezdy Skoly, exkurze, divadla apod., které tmeli kolektiv a pfispivaji k piijemnéjSimu
podnebi tiidy, ale i utuzuji vztahy s uciteli. Dale mimoskolni aktivity zaka, které opét vylepsuji
vztahy v kolektivu. Do prevence se déle fadi pfijimaci fizeni, a to proto, Ze zde lze selekci
vybrat ty Zaky, ktefi patii mezi nejSikovnéj$i, nejmotivovangjsi a co se ty€e individualnich
pozadavkll gymnazia, také bez mnohych patologii v rodin€. MiZe se jednat i o dopliiovani zakt
do tfid, aby se ozivil kolektiv a tfidy neziistavaly s volnou kapacitou. Problém tohoto
preventivniho opatfeni nastavd v momenté, kdy zaci nejsou na stejné urovni jako zbytek tiidy,
do kter¢ piechazeji, a u€ivo nezvladaji. Stava se tedy, ze gymnazium opét pred¢asné ukoncuji.
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Déle se jako prevence objevuje komunikace s rodiCi, prace se tfidou v podobé
ttidnickych hodin anebo prace skolniho psychologa, preventisty, prevenci drogovych zavislosti
anebo prevenci Sikany. Tyto opatieni se projevily spiSe jako funk¢ni. Gymnazia v ramci
prevence dale umoznuji zakiim piechod mezi tfidami ¢i sekcemi. U opatifeni prechodii mezi
sekcemi jsem od respondentii obdrzela pozitivni zpétnou vazbu, jelikoz zaci, kteti presli do jiné
tiidy/sekce, byli schopni gymnéazium uspésné dokoncit. Nekterd gymnazia zaklim poskytuji
finan¢ni podporu skrze skolni fond, ten ma vyhodu anonymity. Napomaha tak tém, ktefi si
nemohou soukromou skolu dovolit ¢i platit v plné mife anebo maji kratkodobé ekonomické
problémy. Toto preventivni opatifeni snizuje diferenciaci ve tfidé, coz z pravidla plsobi
pozitivné. Gymnazia s nejlepsimi vysledky u maturitnich zkousek z daného vybéru poskytuji
také zakim vyjezdy do zahranici, coz zpusobuje pro zaky pfijemnou zménu a po navratu se
na gymnazium se nevraci. I tento divod odchodu mize mit velmi pozitivni vliv na zéka.

Velmi mé zde piekvapilo vycisleni odchodi. Pouze jeden z respondenti vypovédél, ze
se jedna o odchody v 7,5 %. Zbyli respondenti hovofili o par odchozich jednotlivcich za rok.
Z dat vroce 2017 byl pramér pro prazska gymnazia 13,43 %. Ctyfi zpdti respondentd
vypovédéli hodnoty mensi neZli 1 % pro dané gymnézium. Bud’ je tedy moZné, Ze jsem narazila
na ptipady prazskych gymnazii, které se setkavaji s vyjimeéné nizkym poctem odchozich zaka
anebo se muze jednat o zkreslenou informovanost ze stran uciteld ¢i zkresleni skrze jejich
individualni zkuSenosti. M4 prace miize otevirat nova diskuzni témata spojena s mobilitou
zaki, at’ uz se jednd pravé o informovanost uciteld, funk¢énost preventivnich opatfeni na
prazskych gymnaziich apod. Hlavnim pfinosem mé prace je prozkoumat pfistupy ucitelti
k odchodiim 74kt z prazskych gymnazii, poukdzat na preventivni opateni, kterd dand gymnéazia
zajistuji a poukazat na jejich nedostatky. Ma prace muize slouzit jako podklad pro dalsi
vyzkumy mobility Zakl a k tvorbé novych opatieni pro gymndzia ¢i stiedni Skoly.

47



10.Summary

The aim of this thesis is to explore mobility in the environment of Prague grammar schools.
Within this topic, my goal is to focus on the view of teachers in the issue of pupils' leaving
partial grammar schools, whether their view on the causes of departures, the consequences of
these departures, school leaving or the pupil's family environment. Through semi-structured
qualitative interviews, I interviewed teachers of Prague grammar schools and then used their
statements for a closer analysis, thanks to which I am now able to draw conclusions. Teachers'
statements differed in many ways, whether it was the number of outgoing pupils from individual
grammar schools, their insight into the issue of pupil's leaving or the consequences of these
departures. The analysis of the interviews provided answers to my research questions. First of
all, I would like to deal with the reasons for grammar school leaving from the perspective of
the teachers. According to the respondents, the main causes of departures were: profiling,
difficulty, mental problems, behaviour and family problems.

In the case of profiling pupils, they can have some special talent (whether it is musical talent,
artistic talent, skill, etc.) or they profile themselves in a certain direction through family
tradition (religious causes, craft, etc.), and therefore for them general grammar school it is not
the right type to study. In the case of a profile that can be provided by another section to the
same grammar school, the school allows pupils to switch between sections and there is no
leaving the grammar school. Difficulty is about the benefit of a pupil who is not enough for the
curriculum and in this case, most often goes to another grammar school. For this reason, some
respondents favoured leaving as a suitable solution.

Psychological problems are also a frequent reason for a pupil's departure. It can be
directly a disease of the student, with which he has to work individually or problems that are
caused by overcoming obstacles, which are not very easy for students at this time. In the context
of the school environment, pupils very often leave due to poor integration into the team (in the
extreme form, it can be bullying, but the respondents did not encounter this). This is where the
pupil's social capital plays a big role. Thanks to strong relationships, the pupil can feel better in
the classroom and what’s more, social contacts can help him to better fulfil his school duties.
On the contrary, it can be a great motivation for a pupil to stay at a current grammar school
precisely because of the class environment. That is also why we are working hard to put together
the team and create a pleasant school and classroom environment through many preventive
measures. Even the motivation for friendship can be so strong that the cause of a pupil's
departure due to a close friend outside the grammar school often appears.

Another reason for leaving is also inappropriate behaviour of the student, the role can
be played by his family background. The student usually leaves after reaching the last level of
punishment in the evaluation of behaviour. The interviews also mentioned the possible cause
of leaving due to drugs or spending time with the "wrong group". Subsequently, the cause of
the family background was mentioned, when the pathology or loss of the family member was
reflected in the student's achievement and behaviour. On the contrary, the family can bring
positive motivation and even get the student to stay in the current grammar school. A good
family background can make studying for pupils easier. Here we can see the importance of the
family and its considerable influence.
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Pupils also leave because of demotivation, where the teacher is often no longer able to
help change the pupil's beliefs, and even the teachers themselves are demotivated by such
pupils. Pupils can also be frustrated by failures. Some of the respondents again attribute the
responsibility for this cause of departures to a family that places high demands on the pupil.
However, it can also be the demands of the pupils themselves, and in this case the pupil will
feel better, for example, at another grammar school with less competition in the class. Another
reason for pupils' departures may be mobility, where the family moves to another residence and
the pupil goes to study mainly another grammar school near the new home. It is therefore not a
failure of any preventive measure.

Many students also disagree with the school's philosophy or refuse to meet the school's
requirements, and this may be related to the aforementioned demotivation. They may also have
troubles with managing their time management or with high school schedule. Pupils sometimes
lack a "whip" for regular attendance. In addition, leisure activities can play the role in it for the
pupils, too. Here it turned out that prevention through an individual educational plan, which
allows distance learning, is dysfunctional and only a tenth of grammar school students are able
to successfully fulfil the plan (Interview, RS).

Regarding the research question, where do pupils go most often, I found the following
answer from my respondents... Most often pupils move to other grammar schools. They may
be something specific, but they are usually a transition "for better" or "for lighter". A change in
the grammar school and the revival of the collective will often solve this problem. It also moves
to the already mentioned specialized schools, whether it is an art school or a vocational school,
such as electrical engineering, a school focusing on information technology, chemical
engineering, conservatory, art school, photography school, fields of study / crafts, etc. In this
view, teachers see departures as the right solution for students.

Pupils also go to study abroad and sometimes stay there. In this case, it is a positive
change for the students and the teachers consider this reason of leaving to be positive.
According to most respondents, pupils do not leave grammar schools almost at all or to a very
small extent. In this respect, the departure of one pupil in the class is not noticeable. But if more
of them leave, it can have both positive and negative consequences. The positive ones include
better work with the team, clearing the team, a new impulse through a new pupil in the class or
a change for the pupils in the class. Negative aspects are connected with the longing of the class
after the outgoing student or the breaking of already established ties. Furthermore, there may
be poor advertising of the school or teacher by the outgoing student. The school records the loss
if the outgoing students are skilled and gifted students.

The approaches of individual teachers were different. It was mostly a mutual
agreement between the teacher and the student or family, and both the positives and negatives
of departures were always highlighted. Thus, in general, the relationship to departures was
neither positive nor negative. There was mentioned an approach, where someone always profits
from departures, be it a pupil, a teacher or a grammar school. In most grammar schools, it was
an effort to keep pupils at the grammar school, and according to the respondents, departures are
often a suitable solution.

As part of prevention, the statements were again of a broader nature. The most
mentioned were the school's events, whether school trips, excursions, theaters, etc., which
cement the team and contribute to a more pleasant classroom climate, but also strengthen
relationships with teachers. Furthermore, extracurricular activities of students, which improve
relationships in the team. Prevention also includes the admission procedure, because there is
possible to select by selection those pupils who belong to the most skilful, most motivated and
in terms of individual requirements of the grammar school, even without many pathologies in
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the family. It can also be a matter of supplementing pupils into classes so that the team comes
to life and the classes do not remain with free capacity. The problem with this preventive
measure arises when the pupils are not at the same level as the rest of the class they are
transferring to and do not master the curriculum. It so happens that they finish the grammar
school prematurely.

Furthermore, communication with parents, work with the class in the form of classroom
classes or the work of a school psychologist, a preventist, the prevention of drug addictions or
the prevention of bullying appear as a good prevention. These measures proved to be rather
functional. As part of prevention, grammar schools also allow pupils to switch between classes
or sections. | received positive feedback from respondents on the measures of transitions
between sections, as pupils who moved to another class/section were able to successfully
complete the grammar school. Some grammar schools provide financial support to pupils
through the school fund, which has the advantage of anonymity. It helps those who cannot
afford or pay for a private school in full or have short-term economic problems. This preventive
measure reduces differentiation in the classroom, which as a rule has a positive effect. The
grammar schools with the best results in the school-leaving examinations of the given selection
also provide pupils with trips abroad, which causes a pleasant change for the pupils and upon
their return the class team and the pupil's relationship with the grammar school are strengthened.
Some students are already graduating abroad and are not returning to the grammar school. This
reason for leaving can also have a very positive impact on the student.

I was very surprised by the quantification of departures. Only one of the respondents
stated that these were departures in 7.5%. The remaining respondents spoke of a few outgoing
individuals per year. From the data in 2017, the average for Prague grammar schools was
13.43%. Four out of five respondents reported values of less than 1% for a given grammar
school. So, it is either possible that I came across cases of Prague grammar schools that
encounter an exceptionally low number of outgoing pupils or it may be a distorted information
on the part of teachers or a distortion through their individual experience. My work can open
new discussion topics related to pupil mobility, whether it is the awareness of teachers, the
functionality of preventive measures at Prague grammar schools, etc. The main benefit of my
thesis is to explore teachers' approaches to students leaving Prague grammar schools, to point
out the given grammar schools provide and point out their shortcomings. My work can serve as
a basis for further research about student mobility and for the creation of new measures for
grammar or secondary schools.
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11.Anotace

Kdyz se hloub¢ji zamyslim nad svym tématem, napadd mé mnoho faktort, které vedou studenty
k odchodiim ¢i pfechodiim z gymndzii. V mé bakalaiské praci bych chtéla fakticky uchopit
pristupy uditelti k mobilité zakl na gymnaziich a jejich divody a dopady mobility. M4 data
budu ziskavat kvalitativni metodou, tedy povedu polostrukturované rozhovory s uciteli na
prazskych gymndaziich se zkuSenostmi s odchody zakl, za ucelem zjistit, jak k odchodim
z dil¢ich gymnazii piistupuji, jaky je jejich pohled na tuto problematiku, zda se na gymndaziich
vyuziva néjakych preventivnich opatienich a jaci aktéfi se na nich podili, jak ucitelé vidi
jednotlivé aspekty mobility a kde nasledné biima odpovédnost. Ziskana data zpracuji jako
ptipadovou studii vybranych gymnézii, v mém ptipadé se jedné o prazskd gymnazia.

Prave proto, Ze je mi tento typ stfednich kol nejblize a mam s nim osobni zkusenost, je
zde pro mne jednodussi najit respondenty. Vyhodou je vysoka variabilita mnozstvi takovychto
skol, zajimavé fungovani gymnazii jakozto konkurentl na stupnici Gspé$nosti a také mobilita
zaki, jak horizontalni, tak vertikalni. Cilovy je pro mne postoj ucitelit vii¢i této problematice,
a to ucitell z odliSnych gymnazii napfic skélou Gispésnosti, zalozenou na vysledcich Gspésnosti
zaki u maturitnich zkousek. Chtéla bych ve své praci vypovedi z rozhovort analyzovat a tim
se dobrat zodpovézeni mych vyzkumnych otazek.
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12.Annotation

When thinking deeply about my topic, I can see many factors that lead students to drop out or
go to another grammar school. In my bachelor's thesis, I would like to actually grasp the
approaches of teachers to the mobility of grammar school students and their reasons and effects
of mobility. I will obtain my data using a qualitative method, ie I will conduct semi-structured
interviews with teachers at Prague grammar schools with experience with pupils leaving, in
order to find out how they approach leaving grammar schools, what is their view on this issue,
whether any preventive measures are used and what actors are involved, how teachers see the
various aspects of mobility and where they subsequently take responsibility. I will process the
obtained data as a case study of selected grammar schools, in my case it is a Prague grammar
school.

Precisely because this type of secondary school is closest to me and I have personal
experience with it, it is easier for me to find respondents. The advantage is the high variability
of the number of such schools, the interesting functioning of grammar schools as competitors
on the scale of success and also the mobility of pupils, both horizontal and vertical. The goal
for me is the attitude of teachers towards this issue, namely teachers from different grammar
schools across the scale of success, based on the results of students' success in graduation
exams. In my work, I would like to analyse the statements from the interviews and thus get
answers to my research questions.
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13.PFilohy

CESKY JAZYK

Nazev Skoly/
Obor

Ptihlaseni
(pocet)

Omluveni

(pocet)

Vylouceni

(pocet)

Konali
(pocet)

Neuspéli
(pocet)

Uspéli
(pocet)

Primér
percentilového
umisténi

Median
uspésnosti
(%)

Gymnazium 8
leté

7851

117

7734

36

7698

76,5079

80

Gymnazium 6
leté

1897

29

1868

1859

74,2431

80

Gymnazium 4
leté

11818

267

11551

124

11427

68,1298

76

Hlavni mésto
Praha

10644

963

9681

769

8912

Gymnazium
¢.1, Praha 4
004,006, (600)
vetejna

117

114

113

67,5938

74

Gymnazium
¢.2, Praha 4
004, 008, (600)
vetejna

87

86

86

74,6689

79

Gymnazium
¢.3, Praha 8
008, (208)
soukroma

109

107

107

83,6776

84

Gymnazium
¢.4, Praha 1
006, (540)
vetejna

86

84

84

87,4748

88

Gymnazium
¢.5, Praha 10
004, (240)
soukroma

15

14

14

49,279

63

Tabulka 6

Zdroj: viastni zpracovani na zakladé CERMAT, 2019
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MATEMATIKA

Nazev skoly/
Obor

Ptihlaseni
(pocet)

Omluveni
(pocet)

Vylouceni
(pocet)

Konali
(pocet)

Neuspéli
(pocet)

Uspéli
(pocet)

Primér
percentilového
umisténi

Median
uspésnosti
(%)

Gymnazium 8
leté

3269

46

3223

109

3114

72,1335

80

Gymnazium 6
leté

455

449

11

438

68,9916

76

Gymnazium 4
leté

11818

267

11551

124

11427

58,8744

68

Hlavni mésto
Praha

2017

110

1907

181

1726

58,3643

68

Gymnazium
¢.1, Praha 4
004,006, (600)
vetejna

29

29

27

51,908

60

Gymnazium
¢.2, Praha 4
004, 008, (600)
vetejna

31

30

29

64,3226

70

Gymnazium
¢.3, Praha 8
008, (208)
soukroma

14

13

13

87,2636

90

Gymnazium
¢.4, Praha 1
006, (540)
vetejna

15

15

15

71,4988

76

Gymnazium
¢.5, Praha 10
004, (240)
soukroma

Tabulka 7

Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé CERMAT, 2019
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ANGLICKY JAZYK

Nazev Skoly/ Prihlaseni | Omluveni | Vylouceni | Konali | Neuspéli | Uspéli | Prumér Median
Obor (pocet) (pocet) (pocet) (pocet) | (pocet) (pocet) | percentilového uspesnosti
umisteéni (%)

Gymnazium 8 4660 83 0 4577 3 4574 75,8581 97,9

leté

Gymnazium 6 977 17 0 960 1 959 76,2363 97,9

leté

Gymnazium 4 8136 201 0 7935 13 7922 64,7301 95,79

leté

Hlavni mésto 8000 787 0 7213 177 7036 55,7795 92,64
Praha

Gymnazium 86 3 0 83 0 83 69,4643 95,79
¢.1, Praha 4
004,000, (600)
vetejna

Gymnazium 49 0 0 49 0 49 75,128 97,9
¢.2, Praha 4
004, 008, (600)
vetejna

Gymnazium 56 0 0 56 0 56 88,2253 100
¢.3, Praha 8
008, (208)
soukroma

Gymnazium 38 0 0 38 0 38 89,1153 100
¢.4, Praha 1
006, (540)
vetejna

Gymnazium 13 1 0 12 0 12 47,2394 84,215
¢.5, Praha 10
004, (240)
soukroma

Tabulka 8
Zdroj: vlastni zpracovani na zakladé CERMAT, 2019
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