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ABSTRAKT

Predkladanad bakalaiska prace se zabyva problematikou etickych aspektd v praci ucitele
odborného vycviku. Cilem této prace je teoreticky popsat pedagogickou (v uzsim vymezeni
ucitelskou) etiku a jeji aspekty a nasledné tyto informace prakticky aplikovat ve vlastnim
vyzkumu, jehoz obsahem budou eticky komentované kazuistiky a ndzory zakt i pedagogt
na tyto eticky sporné piipady. V teoretické Casti prace je vyuzita zejména metoda analyzy
odborného textu, v praktické casti jsou predstaveny kazuistiky (v tomto smyslu jde
o kvalitativni vyzkum ve formé& sondy do problematiky). Z prace vyplyva, ze ucnovskeé
Skolstvi disponuje ¢etnymi specifiky a problémy — v soucasné dobé¢ jde o stupen vzdélani,
ktery nedisponuje spolecenskou prestizi, a trpi materidlnim nedostatkem i1 nedostatkem
kvalitnich pedagogli. S tim souvisi i1 skutecnost, Ze na uc¢novskych oborech se vice nez
na jinych Skolach koncentruji problémovi zaci a Zaci se specifickymi vzdélavacimi
potfebami (Casto ti, ktefi se nedostali na jiné Skoly), z ¢ehoz vyplyvaji 1 specifické eticke
aspekty prace ucitele odborného vycviku. Ucitelé odborného vycviku se musi umét potykat
nejen s nekazni, problémovym chovani a nezajmem o obor ze strany svych zak, ale i s jejich
snizenou schopnosti ucit se. Z prace vyplyva nutnost zkvalitnéni ucnovského Skolstvi,
a to 1 v souladu s mezindrodnimi pruzkumy, které poukazuji naptiklad na nedostate¢nou

flexibilitu absolventl u¢novskych obort.
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ABSTRACT

The presented bachelor thesis deals with the issue of ethical aspects in the work of a
vocational training teacher. The aim of this work is to theoretically describe pedagogical (in
narrower definition teaching) ethics and its aspects and then apply this information in
practice in its own research, the content of which will be ethically commented case studies
and opinions of students and teachers on these ethically controversial cases. In the theoretical
part of the work, the method of analysis of a scholarly text is used, in the practical part, case
studies are presented (in this sense, it is a qualitative research in the form of a probe into the
issue). The work shows that apprenticeship education has numerous specifics and problems
— currently it is a degree of education that does not have social prestige, and suffers from a
material shortage and a lack of quality teachers. Related to this is the fact that apprenticeship
disciplines are more concentrated than problematic pupils and pupils with special
educational needs (often those who have not attended other schools), which also implies
specific ethical aspects of the work of a vocational training teacher. Vocational training
teachers must be able to deal not only with indiscipline, problematic behavior and lack of
interest in the field on the part of their pupils, but also with their reduced ability to learn. The
work shows the need to improve the quality of apprenticeship education, even in accordance
with international surveys, which point to, for example, the lack of flexibility of graduates

of apprenticeships.
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1 Uvod

Pro svou bakalatrskou praci jsem si zvolila téma etickych aspekt v praci ucitele odborného
vycviku. Motivaci pro vybér této problematiky byl vlastni zajem o jeji vyvoj a feseni v soucasné
dob¢ a dale védomi, ze prostiedi, ve kterém ucitel odborného vycviku svou praci vykonava, je
v mnohém specifické, coz ma nepochybné¢ vliv i na etické aspekty v jeho praci. V tomto
kontextu je cilem prace teoreticky popsat pedagogickou (zeji ucitelskou) etiku a jeji aspekty
a nasledné tyto informace prakticky aplikovat ve vlastnim vyzkumu, jehoZ obsahem budou

eticky komentované kazuistiky a nazory zakt i pedagogi na tyto eticky sporné ptipady.

Pti studiu odborné literatury k tomuto tématu jsem zjistila, Ze po roce 1989 bylo ke zkoumané
problematice vydano pouze naprost¢ minimum publikaci, znichZ by bylo mozné cerpat
relevantni informace. Existuje sice literatura, vydana pied rokem 1989, avsak jejim problémem
je zastaralost a podminénost tehdejSimu totalitnimu rezimu. Ackoli 1 v téchto publikacich lze
nalézt zajimavé informace, je nutné je nejprve odd¢lit od tenden¢nich poucek a komunistického
vidéni svéta. Dal§im nedostatkem této literatury je skutecnost, ze zamétuje pozornost primarné
na vztah mezi uéném a mistrem odborného vycviku, pficemz pedagog vzdélavacich predméti

se ocita v pozadi.

Po roce 1989 se do popredi zdjmu vetejnosti dostalo stiedoskolské studium ukoncené maturitni
zkouskou, pficemz zaroven zacal klesat zajem o ucebni obory stiednich odbornych ucilist.
Spolecnost zacala klast vétsi diraz na prestiz vzdélavani a na lepsi pracovni misto s vysSSim
finan¢nim ohodnocenim. Rodice zacali umistovat své déti na maturitni obory, nebot’ mysleli,
ze snadnéji docili lepsi pracovni pozice s vyhodami s tim souvisejicimi. V kontextu s timto
trendem pteslo u¢novské vzdélani v porevolucnim obdobi do pozadi a dostalo se na okraj
spolecenského zajmu — poklesl zajem spolecnosti o femesla a ubylo u¢ebnich obort. To vedlo
k situaci, kdy ucebni obory ptestaly byt atraktivni i pro autory odbornych publikaci
pedagogického charakteru. DalSim diivodem sniZzeného zajmu o odborné zkoumani ué¢novského
vzdélavani byla skutecnost, Ze implikovalo konotace s totalitnim rezimem, ve kterém byl

kladen vétsi diraz na délnické profese.

Lidé si vsak jiz za¢inaji uvédomovat, Ze na trhu préace je nedostatek kvalifikovanych absolventti
ucebnich obord. Je tfeba zménit pohled na stfedni odborné Skoly nabizejici ucebni obory
a motivovat rodice, Zaky a kantory, aby pochopili dileZitost femesel a lidi, ktefi tuto praci

s vysokou odbornosti vykonéavaji. Spolecnost si diky nedostatku odbornikii femeslnych



ucebnich obort za¢ina uvédomovat jejich potiebu a nenahraditelnost, kterd neklesa ani v dobé

prudkého technologického rozvoje.

V souvislosti, s jiz konstatovanym nedostatkem odborné literatury, ktera by byla cilena na etiku
prace pedagoga s zakem ucebniho oboru, budu ve své praci vychdzet zejména z obecnych
publikaci, tykajicich se etiky pedagogické prace. V tomto kontextu v prvni ¢asti textu shrnu
dosavadni pohled na etiku v pedagogické praxi, kterou budu nasledné v praktické casti
aplikovat na eticky problematické piiklady z této pedagogické praxe. Dale se budu v teoretické
asti vénovat problematice uéiiovského vzdélani v Ceské republice a specifikim vyuky

v praktickém Skolstvi s dirazem na etické problémy.

V praktické ¢asti nejprve predstavim eticky problematické situace z pedagogické praxe
(ptesnéji eticky komentované kazuistiky) a nasledné se v ramci ustniho Setieni pokusim zjistit
pohled zakl i1 pedagogl na tyto situace. Odpovédi zaklti a pedagoglh vzdjemné komparuji,
abych zjistila, jak se jejich vnimani etického aspektu modelovych situaci li§i. Kromé toho budu

zjistovat, zda postupy uvedené v literatuie funguji v ucnovském prostiedi.

V zé&véru prace shrnu a zhodnotim ptinos celé prace, piicemz nastinim zakladni pedagogicko-
etické ptistupy, kterymi by se mé¢l dle mého ndzoru (a paraleln¢ dle zjisténi vyzkumné Casti
bakalarské prace) pedagog pti vychove zaki ucnovskych obori fidit, pfiCemz zaroven zminim

rozdily oproti ostatnim stupiiim vzdélani.



2 Obecna etika

V této kapitole bakalarské prace se budu zabyvat obecnymi déjinami etiky, ¢imz zasadim praci
do sirsiho kontextu, a dale konkrétnéji etikou v pedagogické praxi. Jelikoz ti¢elem této kapitoly
neni predlozit vycerpavajici prehled dé&jin etiky, budu se vénovat pouze nejvyznamnéjSim
filosoftim, jejichz pohled na etiku vylozim stru¢né a takovym zpiisobem, abych ilustrovala
vyvoj premysleni o etice v d¢jinach. Subkapitola o etice v pedagogické praxi, kterd na tento
vyklad navazuje, je podstatnd proto, Ze (jak jsem zminila jiz v uvodu k této praci) odborna
literatura pouze nedostatecné reflektuje etické problémy v praktickém Skolstvi, proto budu
vychdzet (mimo jin€) z obecnych poznatka pedagogické (a ucitelske) etiky, jez budu nésledné

aplikovat na u¢novské vzdélavani.

2.1 Obecné déjiny etiky

jsou ,,mravnost, ,,moralka®, ,mravni védomi®, ,mravni jednani‘ anebo ,,mravy*. Déle toto
slovo vyjadiuje bydliste, vlast anebo zvyklosti. Semradova konstatuje, ze ,,rizné vyznamy slova
ethos jsou spjaty s riiznymi vyvojovymi etapami Zivota lidské spolecnosti, a dale ze ,,piivodni
vyznam slova ethos vyplyva ze vztahu mezi lidmi Zijicimi spolecné na stejném misté™."! Etiku
muzeme definovat jako filosofickou disciplinu, jejimz objektem zkoumani je moralka. Jejim

cilem je zodpovédét otazku, jak maji lidé spravné jednat.?

Stejné jako v ptipadé¢ jinych véd, i etika ma své koteny v antice. Anticti filosofové rozvijeli
uvahy o tom, v ¢em spociva dobry zivot, jaké vlastnosti clovéka jsou idedlni a jaky je vztah
mezi ctnosti a hledanim §tésti. Hlavnimi protagonisty etiky v antickém Recku byli sofisté,
Sokrates, Platon, Aristoteles, epikurejci a stoikové. Prinosem sofistli je relativizace
jednotlivych moréalnich pojmi. Dale se tito filosofové zabyvali problémem, zda jsou zadkony
dany pfirozenosti, nebo zda jsou lidskym dilem. Sokrates obratil pozornost etiky k Zivotu
cloveka — jeho etika je eudaimonicka, tedy zavisi na ctnostech €loveéka. Podle Sokrata ctnostné
jednat znamend jednat s rozumem a rozvaznosti. Motivaci ke sprdvnému jednani je védénti,

ve spravném védéni je ctnost. Diky tomuto apelu na védéni je Sokratova etika oznaCovana jako

' SEMRADOVA, Ilona. Etika. Vyd. 3., upr. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-403-0, s. 6.
2 THOMPSON, Mel. Piehled etiky. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-806-6, s. 14.
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eticky intelektualismus a je predchidkyni dualistickych etik, jez vychazeji z presvédceni,

7e etické jednant je zavislé na zptisobu vnimani dobra ¢lovékem.?

Sokratiiv zak Platon se zabyval piedevSim predstavou spravedlnosti a ideou dobra. Podle
Platona ma ¢lovek tii stranky, a to zZadostivost, villi a rozum. Pfitom plati, Ze rozum ma ovladat
zadosti za pouziti vile. Tento filosof ve svych dialozich vylozil tezi, podle které je nejvetsi
ctnosti védéni, pfiemz ctnostny Zivot vede k blazenosti. Cinéni bezpravi povaZzoval za horsi
zlo nez utrpeni. Platon ptipoustél existenci duchovniho svéta, ¢lovék byl podle jeho nazoru

vélenén do svéta pozemského (kam naleZelo jeho t&lo) i do svéta ideji (tam néleZela jeho duse).*

Platonliv Zak Aristoteles byl zastancem teorie zlaté stfedni cesty, dle které je Spatné vse
extrémni. Aristoteles nepfijal myslenku svéta ideji, kterou propagoval jeho ucitel. BlaZzenost
vid€l ve ctnosti a ve spravném jednani Clovéka, pficemz touhu po blazenosti povazoval
za piirozenou. Etické vztahy vidél jako realizovatelné pouze ve spoleCnosti (polis),
proto vnimal jedince vzdy jako tvora spoleCenského (zoon politikon). Dobro pak vidél

v pratelstvi, krase, bohatstvi, pfizni bohli, moci a urozenosti.’

Epikurejci véfili, ze pocatkem i cilem zivota je slast — snaha po slasti je dle epikurejct vlastni
vSem zivym bytostem. RozliSovali mezi slastmi pfirozenymi a nutnymi (uspokojeni zékladnich
zivotnich potteb), pfirozenymi, ale nikoli nutnymi (napiiklad dobré jidlo) a slastmi, které nelze
povazovat ani za nutné, ani za piirozené¢ (zaliba v opulentnosti a nadhefe). Inklinace
k nestfidmosti podle epikurejcti v kone¢ném dusledku vedla k bolesti, proto doporucovali
vénovat se piirozenym slastem.® Podle stoik@i spo¢ivala mravnost v Ziti v souladu s p¥irodou,

vvvvvv

byl dle zastanci stoicismu sam od sebe postadujici.’

V obdobi sttedoveku mizeme za nejvlivnéjsiho teoretika etiky povazovat Tomase Akvinského,

ktery ve svém uceni sloucil aristotelskou etiku s etikou kiestanskou. Vlastnostmi, znacicimi

3 KUTNOHORSKA, Jana, Martina CICHA a Radoslav GOLDMANN. Etika pro zdravotné socidlni pracovniky.
Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3843-7, s. 31.

4 JIRSA, Jakub, Karel THEIN a Jakub JINEK. Obec a duse: k Platénové praktické filosofii. Praha: Filosofia, 2014.
ISBN 978-80-7007-426-8, s. 259-263.

5 KUTNOHORSKA, Jana, Martina CICHA a Radoslav GOLDMANN. Etika pro zdravotné socidlni pracovniky.
Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3843-7, s. 32.

¢ DUROZOI, Gérard a André ROUSSEL. Filozoficky slovnik. Praha: EWA, 1994. ISBN 80-85764-07-5, s. 71.
"TOMSA, Bohus. Idea spravedinosti a prava v fecké filosofii. Bratislava: Nakladem Pravnické fakulty University
Komenského, 1923, s. 155.



moralni zivot, jsou podle jeho filosofie rozumnost, spravedlnost, uméfenost a state¢nost.
Akvinsky uznava svobodu lidské vile — ¢lovék podle néj mize zaroven hiesit i konat dobré
skutky.® V novoveéké filosofii dominovala etice otdzka, co je vlastnim zdkladem moralky.
Naprtiklad Thomas Hobbes rezignoval na normativni etiku (patrani po tom, co by mélo byt)
a konstatoval, Ze nejvyssi hodnotou je sebezichova, ktera determinuje chovani ¢lovéka.’ Hume

véfil, ze etika je zaloZend spise na citech neZ na lidském rozumu.'”

Z osvicenského obdobi vyzdvihnéme Immanuela Kanta, jehoz moralka byla zalozena na dobré
vuli, kterd miZe byt jedinym spravnym vychodiskem spravného jednani. Kantova moralka plati
bez ohledu na disledky (je apriorni). Kantiv kategoricky imperativ, ktery je zakladem
ptirozené moralky, predpokladd, ze mravnost vychdzi z motivl jednéni, ne z jeho disledka.
Kant navic rozliSuje heteronomni morédlku (dédna zvenci, mimo nas rozum) a moralku
autonomni (mravni ptikazy, které si klademe sami).!' V 19. stoleti se Nietzsche odklonil
od predstavy absolutni moralky, kdyz tvrdil, ze smyslem vSeho ma byt smeétfovani
ke zdokonaleni lidstva.'? Podle Schopenhauera pocitujeme vii¢i druhym pfirozeny soucit, ktery
ndm umoziiuje vycitit jejich utrpeni a adekvatné na ngj reagovat.'® Kierkegaard zdfiraziioval
odpovédnost Cloveéka za jeho rozhodnuti. Z filosofii 20. stoleti uved’'me Heideggera, ktery
v souvislosti s etikou prosazoval tezi byt sam sebou, i kdyz by to znamenalo stavét

se do opozice k rolim, jeZ ndm vnucuje spole¢nost. '

2.2 Etika v pedagogické praxi

V ucitelské profesi rozliSujeme nékolik dimenzi — vzdélavaci, vychovnou, organizacni,
manazerskou, technickou a etickou, pfi¢emz posledni jmenovand dimenze nestoji teoreticky
ani vyzkumné v centru zajmu badatelti. Etickd dimenze ucitelského povolani stavi pedagogy

v praxi pred nesnadna rozhodnuti, na ktera je pregradualni studium téméf neptipravuje.'>

8 HERMANOVA, Jana. Etika v oSetfovatelské praxi. Praha: Grada, 2012. Sestra. ISBN 978-80-247-3469-9, s. 40.
® ROD, Wolfgang. Novovékd filosofie 1. Praha: Oikoymenh, 2001. ISBN 80-7298-039-4, s. 243.

10 ROD, Wolfgang. Novovék filosofie II. Praha: Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-109-9, s. 397-398.

' ANZENBACHER, Arno. Uvod do etiky. Praha: Zvon, 1994. ISBN 80-7113-111-3, s. 51.

12 PLHAKOVA, Alena. Déjiny psychologie. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-0871-X, s. 65.

13 Tamtéz, s. 60.

14 STORIG, Hans Joachim. Malé déjiny filozofie. 2. rozsit. vyd. Praha: Zvon, 1992, s. 441.

'S MARES, Jifi. Moralni distres u¢itelti — skryty problém. Pedagogika, 2017, ro¢. 67, &. 1, s. 27-55. ISSN 0031-
3815, s. 29-30.
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Ucitelska profese je jednim ze vztahovych povolédni, coz znamena, Ze je zaméfena na Cloveéka
a na praci s nim.'® Pedagogicka etika, ktera je jednim z typii profesni etiky, se zabyva tim,
jak by pedagogové méli svou praci vykonavat z hlediska moralky. Dale je jejim ukolem
zkoumat etické problémy, které mohou v pedagogické praxi nastat. Snahou pedagogické etiky
je zabyvat se propojenim pedagogického a dobrého Zivota.!” Gluchman se ve své praci zabyva
moralnim aspektem ucitelské profese — autor konstatuje, ze tikolem ucitele neni pouze predat
zakim informace, ale zaroven je i naucit moraln¢ uvazovat tak, aby byl zak schopen rozeznat
dobré jednani od Spatného. Ucitel by mél byt svym zaktim moralnim vzorem, proto by mé¢l

piemyslet nejen nad tim, co a jak zaky naucit, ale i jak se chovat.'®

Dorotikova se ve své publikaci obSirn¢ zabyva kompetencemi, kterymi by mél ucitel
disponovat, aby byl dobrym ugitelem.'® Tyto kompetence se zabyvaji tim, co by mél uéitel délat
a jaké schopnosti a dovednosti by mél mit, nenachazime vSak mezi nimi etickou kompetenci ¢i
kompetenci moralni. V tomto kontextu uved'me, Ze 1 pfes existenci neformdlnich kodext
pedagogického pracovnika dosud v ¢eském Skolstvi neexistuje oficialni forma etického kodexu
pro ucitele. Skutecnost, Ze etice v praci ucitele neni vénovana dostatecna odbornd pozornost,
1ze dokézat i tim, ze v odborné literatute ¢asto dochazi k zaméndm mezi pojmy ,,ucitelska etika*
a ,,pedagogicka etika®, které nekteti autoti povazuji za synonymni. Dle obsahu téchto pojmt je
vSak pedagogicka etika nadfazend ucitelské etice, nebot’ kromé ucitelské etiky obsahuje
pedagogicka etika i1 etiku vychovatele, feditele a podobné. Timto zpisobem budu s t€émito

pojmy operovat i ve své praci.

Ucitelim by m¢éla ucitelska etika pomahat fesit etické problémy, které se v pribéhu praxe

vyskytuji.2? Na uditele je aktudlné kladen vysoky tlak — 74d4 se po nich, aby zprostiedkovali

' DOROTIKOVA, Sotia (ed.). Profesni etika ucitelstvi. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2003.
ISBN 80-7290-102-8, s. 31.

17 HIGGINS, Chris. The good life of teaching: an ethics of professional practice. Chichester: WileyBlackwell,
2011. ISBN 978-14-4433-930-7, s. 5-7.

'8 GLUCHMAN, Vasil. Perspektivy profesijnej etiky: Acta Facultatis Philosophicae Universitatis Presoviensis:
Filozoficky sbornik 57. Presov: Filozoficka fakulta PreSovskej univerzity, 2014. ISBN 978-80-555-1104-7, s. 211-
220.

1 DOROTIKOVA, Sotia (ed.). Profesni etika ucitelstvi. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2003.
ISBN 80-7290-102-8, s. 66-71.

20 GLUCHMAN, Vasil. Perspektivy profesijnej etiky: Acta Facultatis Philosophicae Universitatis Presoviensis:
Filozoficky sbornik 57. PreSov: Filozoficka fakulta PreSovskej univerzity, 2014. ISBN 978-80-555-1104-7, s. 211-
220.
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zakim pattiéné kvalitni vzdélani a vychovavali je, to vSe za relativné nizké finan¢ni ohodnoceni
a za stavu prebujelé administrativy. Pfitom se ucitelé potykaji s nedostatkem respektu ze strany
zaki 1 jejich rodicu a s klesajici atraktivitou své profese. V téchto souvislostech ucitelé ztraci
motivaci a zdjem o obor, coz zplsobuje nedostatek ucitelli v ceském Skolstvi.?! Tento
nedostatek vytvari dalsi problémy, se kterymi se ucitelé musi potykat — Casto maji ve tfidé prilis
mnoho zaktl (coz vytvaii vétsi prostor k projeviim problémového chovani) a nejsou dostatecné

vzd&lani pro predmét, ktery maji vyucovat.??

Jednim z etickych problémt ucitelské profese je otazka, kdy se mlize ucitel prestat chovat dle
norem své profese. Musi se uditel chovat v intencich ucitelské profese 1 poté, co opusti branu
Skoly? Miuize byt jeho chovani mimo Skolu hodnoceno optikou jeho profese? Malankievicova
v tomto kontextu uvadi, Ze na ucitele jsou kladeny neudrziteln€ vysoké naroky na jeho chovani
mimo jeho pracovni dobu. Autorka apeluje na skuteCnost, ze 1 profesional ma pravo
na svobodné vedeni svého soukromého Zivota a intimity, na vlastni pfistup ke spolecenskym

konceptiim a podobng.?*

Resit etické problémy v pedagogické praxi by mohl eticky kodex pro uéitele, ktery v jinych
zemich bézné funguje a upravuje nejen vztahy mezi pedagogy a zéky, ale i mezi pedagogy
navzajem. Nekteré Skoly se snazi tento nedostatek saturovat tim, Ze do svych internich piedpist
vcleni vlastni eticky kodex ucitele, coz jen podporuje tezi, ze Ceské Skolstvi by si vlastni eticky

kodex ucitelt zaslouzilo.

Pedagog Jiii Karen ve svém clanku upozoriiuje na skutecnost, ze ve Skolnich fadech ,,jsou
explicitne vypsany v odrazkach povinnosti Zakii, zatimco jejich prava jsou zminény jenom nékde
a povinnosti ucitelut jsou casto zredukované jednou krdatkou vétou ve stylu zakonné formulace
,ucitel respektuje prava zakii‘. V praxi to pak casto vypada tak, Ze zatimco povinnosti Zakii,
konkrétné a podrobné rozepsané, jsou nesmlouvavé vyzZadovany, ucitelova povinnost
respektovat Zdka se mlhavé vejde skoro do jakéhokoli chovéni.“** Osobn& bych k tomuto

pohledu doplnila extrém zdruhé strany Skaly — ncktefi zaCinajici ucitelé jsou postaveni

21 Tamtéz, s. 2009.

22 VASUTOVA, Jaroslava. Profese ucitele v ceském vzdélavacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN 80-7315-
082-4,s. 43.

2 MALANKIEVICOVA, Silvia. Profesijnd etika. Presov: Filosoficka fakulta PreSovskej univerzity, 2008. ISBN
978-80-8068-811-0, s. 173.

24 KAREN, Jifi. Navrh etického kodexu ucitele [online]. Denik referendum, 2. 9. 2019. [Cit. 2020-06-03].
Dostupné z: <https://denikreferendum.cz/clanek/30062-navrh-etickeho-kodexu-ucitele>
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do situace, kdy jsou bez jakékoli ptipravy postaveni pred tfidu plnou znudénych zaki
s mobilnimi telefony v rukou, které vyuka evidentn¢ vibec nezajimd, a na snahu mladého
pedagoga o zapojeni do vyuky odpovidaji nacvicenymi floskulemi, typu ,,Tohle podle skolniho
fadu nemusime.“. I takové situace by mél ptipadny eticky kodex feSit nejlépe tim, ze by
pedagoga ujistil o jeho pravech a o postupech, které mize v obtiznych pedagogickych situacich

uplatnit.

Mares$ hovoii v souvislosti s problémy v pedagogické etice o pojmu ,.kritickd udalost”. Touto
udalosti se rozumi nezadouci situace, ktera znamend vyraznou zménu v dosavadnim Zivoté
jedince, popfipadé¢ vyraznou zménu v dosavadnim béhu néjakého socidlniho procesu.
V pedagogickém kontextu miize jit bud’ o jednorazovou situaci, nebo o dlouhodobé drobné
negativni situace s kumulativnim efektem. Jde o udalosti, kdy neni bran v ivahu uciteltiv nazor
na to, co je spravné. Ucitel pak akceptuje takové rozhodnuti, které bylo pfijato 1 naproti tomu,
co povazuje za spravné jednani — vysledkem je eticky konflikt a moralni distres. RozliSujeme

pét zakladnich zdrojt etickych rozpori:?®

rovr

— tendence pecCovat o druhé versus tendence dodrzovat predpisy (Skolni fad apod.),

— distributivni spravedlnost (princip relativni rovnosti lidi a princip odménovani podle
zésluh) versus standardy v dané skole,

— znalost davérnych informaci versus dodrzovani pravidel a povinnosti ucitele jako
pracovnika Skoly (jinak fe¢eno jde o otazku, zda dodrzet mlcenlivost ohledné citlivych
udaju o zacich a rodiCich, nebo zda respektovat pokyn nadfizenych hlasit vSe dalezité),

— loajalita vaci kolegim versus dodrzovani obecnych pravidel korektniho jednani (jde
napfiklad o situaci, kdy je ucitel svédkem nevhodného chovani svého kolegy vici
zékovi, a neni si jisty, zda na to upozornit vedeni),

— postoje a vychovné praktiky rodiny versus vychovné-vzdélavaci standardy skoly (jde o
situace, kdy je uciteliv ndzor na nejlepsi vychovny postup vici ditéti odlisny od ndzorti

rodicu ditéte).

K témto péti zdrojlim etickych rozporti bychom mohli pfidat naptiklad rozpor mezi zménami
v zédkoné€ a etickymi postoji ucitele (typickym piikladem je zédkon implementujici inkluzi,

se kterym mnoho pedagogii nesouhlasi).

25 MARES, Jiti. Morélni distres ugitelti — skryty problém. Pedagogika, 2017, ro¢. 67, &. 1, s. 27-55. ISSN 0031-
3815, . 33-35.
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Obecné Ize konstatovat, Ze uditelska etika patfi spise k okrajovym oblastem zajmu. V Ceské
republice dosud ucitelskd obec nedisponuje oficidlnim mravnim (etickym) kodexem ucitele,
ktery je pouze nedostatecné nahrazovan predpisy, fady a zdkony (naptiklad ve skolském zadkoné
neni problematika ucitelské etiky ¢i moralky explicitné zminéna vibec). Ackoli v odborné
literatufe nalezneme mnoho informaci o kompetencich ucitele, nenalezneme zde kompetenci
etickou (pouze v ramci kompetence pedagogické nachazime stru¢nou zminku o tom, ze ucitel
by mél byt obeznimen s moralnim vyvojem dospivajicich a byt s nimi schopen pracovat).?
V rdmcovych vzdélavacich programech pro jednotlivé ucebni obory zase nachdzime pouze
neurcita konstatovani toho, Ze zaci by méli mit schopnost moralniho isudku a jednat v souladu
s moralnimi principy spolecnosti, o etickych hranicich se vSak nic dal§iho nedozvime. V tomto
kontextu se miizeme inspirovat koncepcemi ucitelské etiky ze zahrani¢i — pro ptiklad uved'me
koncepci Kennetha A. Strikea a Jonase F. Soltise, podle kterych je kazda pedagogicka situace
neopakovatelnd a je tedy nutné, aby se ucitel rozhodoval samostatné a dikladné se zamyslel
nad feSenim jednotlivych situaci a posuzoval jednani, jez je dusledkem etického uvazovani.
Podle téchto autort nelze shrnout obsah ucitelské etiky do profesniho kodexu, proto by méli
byt ucitelé uceni efektivné premyslet o etickych problémech, do kterych se ve vztahu se svou
profesi denn¢ dostavaji. Eticka dilemata podle téchto autorti odhaluji silné a slabé stranky
jednotlivych etickych teorii. V tomto kontextu nelze poskytnout jednoznacéné odpoveédi

na eticka dilemata, ale spise doporudit postupy, jak je mozné eticky sporné situace fesit.?’

26 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 6., r0z§. a aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-647-6, s. 130.

27 GLUCHMANOVA, Marta. Profesijna etika v ugitel’skom povolani [online]. MVEK Presov 2011. [Cit. 2020-
06-28]. Dostupné z: <https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/ dokument/Istvanl/subor/Gluchmanova.pdf>
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3 Problematika u¢iiovského vzdélavani v CR

Stfedni Skoly maji obecné poskytovat absolventim zékladnich Skol stfedni vSeobecné
a odborné vzdélani, budovat jejich hodnotovou orientaci a rozvijet jejich predpoklady
pro plnopravny osobni a obcansky zivot. Stiedni Skoly pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho
programu vychdzi z ramcovych vzdélavacich programi. Jednim z typi stfedniho vzdélavani
jsou stfedni odbornd ucilisté, ktera pripravuji zaky v ucebnich oborech, jejichz soucasti je
odborna ptiprava zakli formou odborného vycviku, v némz jsou u zakt utvareny praktické

dovednosti a zkusenosti, nutné pro jejich budouci uplatnéni.”®

Zéci zpravidla tiiletych vzdélavacich programi ziskavaji po absolvovani stfedniho vzdélavani
vyucni list. Tito absolventi jsou piipraveni na vykon délnickych povolani, kterymi v této
souvislosti minime vSechna povolani z oblasti femesel a sluzeb (véetné uméleckych).?’
Pro vykon naro¢nych délnickych povoldni jsou urceny Cctyfleté vzdélavaci programy,
jejichz absolventi ziskavaji stupen vzdélani ,,stfedni vzdélani s maturitni zkouskou a vyu¢nim
listem*.3® Skoly, které poskytuji stfedni vzdélani s vyuénim listem, mohou v tomto oboru
uskutecnovat 1 zkracené studium pro ziskani stfedniho vzdélani s vyucnim listem pro ty
uchazece, ktefii jiz ziskali sttedni vzdélani s maturitou (jde o denni formu studia probihajici rok

az rok a pual).’!

3.1 Historie

Pocatky ucnovského skolstvi datujeme do druhé poloviny 18. stoleti, kdy zmény ve zplisobech
vyroby vedly ke zvySovani narokli na pracovni silu, coz bylo spojeno s nutnosti alespon
zékladniho teoretického vzd€lavani ucni (to zajistovaly trivialni Skoly, kde se ucni ucili ¢ist,

psat a pocitat).’> O zavedeni industridlni (primyslové) skoly jako nového typu udebniho

2% STODULKOVA, Eva a Eliska ZAPLETALOVA. Pedagogika pro stiedni $koly. Druhé, aktualizované
a rozsifené vydani. Beroun: Machart, 2015. ISBN 978-80-87938-32-4, s. 79.

2 WEDLICHOVA, Iva a Jiii HENZL. Metodika motivace k femeslim ve volbé povoldni Zdikii ZS. Olomouc:
Asistenc¢ni centrum, 2010. ISBN 978-80-254-6983-5, s. 11-12.

30 NUV. Stiedni odborné uéilisté [online]. Narodni tstav pro vzdélavani, 2020. [Cit. 2020-06-05]. Dostupné z:
<http://www.nuv.cz/t/stredni-odborna-uciliste>

31 VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., roz§. a aktualiz. vyd.
Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3357-9, s. 92.

32 JAROS, Karel a Jan JOB. Rozvoj Ceskoslovenského Skolstvi v Cislech. Praha: Statistické a eviden¢ni

vydavatelstvi tiskopist, 1961, s. 21.
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zatizeni se zasadil litoméficky biskup a $kolni inspektor Ferdinand Kindermann.*® Tyto $koly
ucily mladez zakladnim manualnim zru¢nostem, naptiklad S§iti, ovocnafstvi, praci se dfevem
a podobn¢. Na pielomu 18. a 19. stoleti tento typ Skoly zanikl, bylo tedy tfeba hledat novou
cestu pro vzdélavani u¢iti. Ve druhé poloviné 19. stoleti za podpory ¢eské Slechty a vznikajici
burzoazie vznikaji tzv. pokraovaci Skoly. Zprvu ma tento typ $kol jen vSeobecné zaméieni,

¢asem viak dochazi k proméné smérem k odbornému vzdélani.>*

Skolska reforma roku 1869 zavedla pravidla pro $kolni dochazku uéiiti a zalozila dvojkolejnost
jejich ptipravy (pfiprava uéné v dilné na strané jedné a teoretickd ptiprava ve Skole na strané
druhé). Remeslu se nejéast&ji ucily déti z nizsich stfednich vrstev, u nichz vybér femesla ¢asto
ovliviiovala rodinn4 tradice.*®> Na ptelomu 19. a 20. stoleti se nase odborné $kolstvi nachéazelo
na relativné dobré Urovni, existovaly uplné Skoly odborné nizs§i a vyss$i pro vychovu
samostatnych podnikateld, netplné Skoly odborné zamétené na vyucovani femesel v dilnach

a $koly pokracovaci.*

Po roce 1918 byly na ¢eském uzemi ptijaty zaklady rakouského odborného Skolstvi. Jeho osu
tvotily vysSi Skoly pramyslové a odborné akademie, mistrovské Skoly primysloveé,
zivnostenské a kupecké skoly pokracovaci a specialni kurzy, cvicné dilny a verejné kreslirny.
Nedoslo vSak k naplnéni idey jednotného Skolského systému pod jednou instituci. Béhem
mezivalecného obdobi doslo k rozvoji vyuky vybranych profesi. Rozvoj u¢novského skolstvi

probihal nerovnomérné, v popiedi stala velka mésta a primyslové regiony.>’

V dobé nacistické okupace ucnovské skolstvi (na rozdil od jinych typt skol) pfezilo,
jelikoz bylo tfeba kvalifikovanych délnik. Po osvobozeni neprodélalo ucnovské skolstvi
zésadnich zmén, jelikoz Slo o jedinou soucast Skolstvi, ktera neutrpéla okupaci vyrazné

ve vyvoji. Postupné jsou vypracovany nové ucebni plany a osnovy, ndzev ucnovskych skol je

33 STVERAK, Vladimir a Jan MRZENA. Felbiger a Kindermann — reformatori lidového §kolstvi. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1986, s. 70.

3 JAROS, Karel a Jan JOB. Rozvoj ceskoslovenského Skolstvi v ¢islech. Praha: Statistické a evidenéni
vydavatelstvi tiskopist, 1961, s. 48.

35 LENDEROVA, Milena, Tomas JIRANEK a Marie MACKOVA. Z déjin ceské kazdodennosti: Zzivot v 19. stoleti.
Vydani druhé, doplnéné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2017. ISBN 978-80-246-3510-1,
s. 227.

36 VINTR, Jiti. Uvod do didaktiky odborného vyeviku. Vyd. 2. Ceské Bud&jovice: Jihoteska univerzita v Ceskych
Bud¢jovicich, Pedagogicka fakulta, 2004. ISBN 80-7040-689-5, s. 10-12.

37 Tamtéz, s. 13-14.
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zménén na zékladni odborné Skoly. Ucebni obory jsou rozdéleny na dvouleté a tileté¢ dle
naroc¢nosti a vznikaji nové obory. Po inoru 1948 vsak byly tyto Skoly zruseny a ucnovské
Skolstvi se dale rozvijelo v ramci jednotné Skoly. Od roku 1951 byla pomérné radikalné
zkracena ucebni doba za ucelem rychlého zapojeni délnického dorostu do vyrobniho procesu.
Posileny byly ty obory, které byly podstatné pro plnéni tzv. pétiletky. Zmény v uc¢iiovském
Skolstvi mély v tomto obdobi charakter experimentu, ¢imz doslo k naruSeni charakteristickych

znaki jednotlivych ucebnich obor.*

V obdobi mezi lety 1952 a 1957 se ucnovské Skolstvi nachézelo ve sloZitém stavu,
determinovaného centralnim fizenim néarodniho hospodarstvi. Ucilist€ byla vybavovana
novymi dilnami a u¢ebnimi pomtickami, v pfipad¢ preferovanych profesi pobirali uéni dokonce
kapesné. S tim vSak byla spojena 1 indoktrinace v intencich tehdejSiho reZzimu. Pro zvlasté

naro¢na povolani vznikaly &tyfleté studijni obory.>

Po roce 1958 bylo uc¢iiovské skolstvi opét zaclenéno do Skolské soustavy, byla vybudovéana
jednotna soustava ucebnich oborti a plani. Koncem roku 1958 vysel ucnovsky zakon, ktery mél
za ukol sjednotit vychovu uciti. Do Skolské soustavy byl opét zatazen odborny vycvik. Uc¢ni se
piipravovali na budouci povolani v odbornych uciliStich (zfizovana podniky)
nebo v ucnovskych sttediscich (ziizovana ve spolupréci resortnich ministerstev a ministerstva

Skolstvi a kultury). Byl sniZen podet uebnich obort, uéebni doba byla stanovena jako tfileta.*°

Po roce 1968 nastala normalizace, s ¢imZ byl spojen odchod mnoha odbornikti z u¢novského
Skolstvi. Na jejich mista byli dosazovani politicky ,,spolehlivi® pracovnici, ktefi vSak cCasto
nevynikali odbornymi a pedagogickymi kompetencemi. Tim dochazelo k poklesu kvality
ucnovského vzdélavani, které oproti zapadnim zemim zaostavalo zejména v oblasti osvojovani
si novych technologii. To postupné odrazovalo nejen pedagogy, ale i zaky. Skolni zakon z roku

1984 ustanovil uéebni obory s délkou trvani uéebni doby &tyficet mésict.*!

Po listopadu 1989 byly zmény provedeny i v oblasti u¢iiovského Skolstvi. Zasadn€ se proménila
cela oblast Skolstvi, vzhledem k prudkym spoleCenskym zménam byly tyto zmény vSak casto

nekoncepcni. Od roku 1995 vznikaly integrované stfedni Skoly, které nabizely Sirsi spektrum

38 VINTR, Jiti. Uvod do didaktiky odborného vycviku. Vyd. 2. Ceské Bud&jovice: Jihoteska univerzita v Ceskych
Budé¢jovicich, Pedagogicka fakulta, 2004. ISBN 80-7040-689-5, s. 15.

3 Tamtéz, s. 18.

40 Tamtéz, s. 19.

# VINTR, Jifi. Uvod do didaktiky odborného vycviku. Vyd. 2. Ceské Bud&jovice: JihoGeska univerzita v Ceskych
Bud¢jovicich, Pedagogicka fakulta, 2004. ISBN 80-7040-689-5, s. 18-19.
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a stupné vzdélani. Kvuli problémim s financovanim dochézelo ke slucovani skol ¢i k jejich

zavirani.*?

3.2 Vyvojové trendy

Aktudlni stav ucnovského Skolstvi vykazuje mnozstvi problémd, z nichz nékteré trvaji jiz
nékolik let. V diisledku poklesu poc¢tu zakti dochazi ke slu€ovani skol, ¢imz jsou stirany hranice
mezi stfednimi odbornymi Skolami a stiednimi odbornymi u&ilisti.** Audit vzdé&lavaciho
systtmu v CR zroku 2018 zjistil vyraznou selektivitu stiedniho stupné, coZ vyznamné
znevyhodnuje absolventy ucilist. V tomto kontextu bylo vydano doporuceni zvysit ¢asovou
dotaci a kvalitu v§eobecnych vzdélavacich predmétt na stfednich odbornych ucilistich. Kromé
toho je tfeba piivést do téchto Skol kvalitni pedagogy. Uvazovat je vhodné i o tom,

jakym zptisobem posilit miru ob&anského vzdélavani na ugilistich.*

Trvaji i problémy a rozdily v kvalité odborného vzdélavani*’, které zptisobuji nezaméstnanost
absolventii nékterych ucilist’ v dobach ekonomické stagnace — konkrétné jde o absolventy
s vyucnim listem v oborech E, tedy v textilni vyrob&, chemii, stavebnictvi ¢i gastronomii,
a ve specialnich technickych a interdisciplinarnich oborech H.*® Podle zjisténi vyzkumu
MEDIAN pro Jeden svét na Skolach dosahuji studenti ucilist’ naptiklad vyrazné horSich
vysledk®l v medidlni gramotnosti nez studenti jinych typt $kol.*’ T do u¢iovského $kolstvi se
promita silny diraz na vykon a testovani znalosti, coz souvisi s konzervativnim pfistupem
k zakiim projevujicim se mimo jiné dirazem na dodrzovani pravidel a podobné. Pfitom sami

ucitelé apeluji na liberalngjsi pristup.*®

42 Tamtéz, s. 19-20.

# NUV. Sttedni odborna ugili§té [online]. Narodni Gistav pro vzdélavani, 2020. [Cit. 2020-06-05]. Dostupné z:
<http://www.nuv.cz/t/stredni-odborna-uciliste>

4 EDUIN. Audit vzdélavaciho systému v CR: rizika a piileZitosti (2018) [online]. Eduin, 2019. [Cit. 2020-06-08].
Dostupné z: <https://www.eduin.cz/wp-content/uploads/2019/01/Audit_vzdelavaci_system
ANALYZA 2018.pdf>

4 V tomto kontextu zmitime, Ze laickd vefejnost ¢asto chdpe odborné vzdélavani jako homogenni koncept
a nerozliSuje mezi sttednimi odbornymi $kolami a stfednimi odbornymi ucilisti.

46 PROKOP, Daniel a Tomas DVORAK. Analyza vyzev vzdélavani v Ceské republice [online]. Eduzména, 2019,
s. 6 a 16. [Cit. 2020-06-09]. Dostupné z: <https://eduzmena.cz/wp-content/uploads/2019/05/Eduzme%
CC%8Cna_A4 Studie-celek III.pdf>

47 Tamtéz, s. 15.

4 Tamtéz, s. 32.
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Trend nizkého zajmu o ucebni obory je omildn jiz n€kolik let, ackoli efektivni a koncep¢ni
feSeni se zda byt v nedohlednu. Napiiklad Komarek ve svém clanku kriticky komentuje diive
navrhované (a aktualné zavrhnuté) pojeti pfijimacich zkousek na stfedni Skoly, konkrétné tzv.
nepodkroc€itelnou hranici, kterd méla vyfesit problém nadmérného poctu neuspesnych
maturantd a soucasné podpofit zajem mladych o ucebni obory. Toto feseni by vsak jen posililo
problémy ucénovského skolstvi (konkrétné¢ jde naptiklad o nedostatek kvalifikovanych
odborniki a moderniho vybaveni, odtrzeni uénovskych skol od praxe, nemotivovanost
a neukaznénost zakli a podobné) a zpusobilo by, ze by nelspéSni zaci byli nasmérovani
na stiedni odborna ugiliste.** Ackoli, jak jsem jiz poznamenala, bylo tzv. cut-off skore
odmitnuto, jde o vhodnou ilustraci pfistupu Ceského Skolstvi k nutné proméné ucnovského
vzdélavani, ktery je nekoncepéni a Casto 1 nelogicky.

Jak jsem jiz naznacila, mnoho let je feSen klesajici zajem o uc¢novské obory. Vyse jsem uvedla
jeden z navrhii (nakonec netspésny) tohoto stavu, ktery mél zvysit pocet ucnti. Proti tomuto
trendu jde Studie ke koncepci dalsiho rozvoje stredniho vzdeéldavani a potrebnosti vétsiho poctu
vyucenych spolecnosti SCIO, kterd konstatuje, Ze neni potieba vice uciti, ale zvysit kvalitu
ucnovského Skolstvi. Autofi studie pro svou tezi, Ze mame dostatek vyucenych, predkladaji
argumenty, podle kterych je uchovské vzdelavani drahé (a draze vyuceni u¢ni nasledné nejsou
do praxe, ale pokracuji v nastavbovém maturitnim studiu), klesd poptdvka po méné
kvalifikovanych pracovnicich, u¢iiovské obory nerozvijeji prenositelné kompetence, studenti
téchto oborti nemaji predpoklady pro celozivotni uceni, u¢ni nejsou s vystudovanym oborem
spokojeni a nepracuji v ném, absolventi uc¢iovskych oborl jsou ohrozeni nezameéstnanosti
a maji nizké platy, a dal3i.’® Faktem je, Ze u¢iovské $kolstvi by nutné potfebovalo kvalitni
a koncepcni reformu, ktera by idedlné¢ meéla dle mého nazoru piedchézet vySSimu naboru

studentu do téchto obord.

3.3 Obecné zhodnoceni
Ucnovské Skolstvi se aktudln€ potykda s mnohymi problémy — Skoly obtizné¢ shangji

kvalifikované odborniky a pedagogy, samoziejmosti neni ani moderni vybaveni a aktualni

49 KOMAREK, Michal. Nepodkro¢itelna hranice piijimacich zkousek [online]. Cesky rozhlas, 9. 1. 2019. [Cit.
2020-06-10]. Dostupné z:  <https://plus.rozhlas.cz/michal-komarek-nepodkrocitelna-hranice-prijimacich-
zkousek-7722027>

50'SCIO. Vice uéfili prosperité nasi zemé nepomtize. Studie ke koncepci dalsiho rozvoje stiedniho vzdélavani a
potfebnosti  vétsiho poctu vyuCenych [online]. SCIO, 2011. [Cit. 2020-06-11]. Dostupné z:
<https://scio.cz/download/studie_ucni.pdf>
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ucebnice. Obory jsou Casto odtrzeny od praxe, jejich absolventi maji tedy ztizenou moznost
pracovniho uplatnéni. Odbornéd ucilist¢ obecné nebyvaji prvni volbou pfi hledani vhodné
stfedni Skoly, naopak se sem mnohdy mifi vzdélavat zaci, ktefi neuspéli u pfijimacich zkousek
na jiné skoly (v tomto kontextu hovoifime o selektivnim Skolstvi), nebo zaci, kteti z divodu
specialni vzdélavaci potfeby nemaji mnoho jinych moznosti na vybér. Tento trend ma
za nasledek skutec¢nost, ze zaci na odbornych ucilistich byvaji neukdznéni, demotivovani
a bez ambici, coz klade velky tlak na pedagogy, ktefi se asto rozhodnou zménit radéji povolani
¢1 instituci.

Koncepce ucnovského Skolstvi viibec neodpovida dynamice moderni spolecnosti — stale vice
odbornikti hovofi o tom, Ze pro budouci prosperitu ekonomiky je dilezitd vzd€lanostni
spolecnost, tedy takova pracovni sila, ktera disponuje flexibilitou, Sirokym zakladem vzdélani,
schopnosti ucit se a ménit svou kvalifikaci. Pouze regiony s timto potencidlem maji moznost
uplatnit se na globalnim trhu. Navrhy, podle kterych je nutné za kazdou cenu dostat co nejvice
74kl na odborna ucilisté, nereflektuji skutecnost, ze snaha ptizptisobovat vzdélani kratkodobé

poptavce na pracovnim trhu vede ke stagnaci ekonomiky.>!

Do budoucna je tfeba diive, nez pocet zaki odbornych ucilist, navysit kvalitu u¢novského
vzdélavani, ktera je dlouhodobé problémem. Firmy se potykaji s nedostatkem kvalifikovanych
pracovniki (a naopak klesd poptavka po pracovnicich méné¢ kvalifikovanych),
¢emuz vSak kvalita ucnovského Skolstvi neodpovida — obory nerozvijeji v dostatecné miie
pienositelné kompetence, jejich absolventi nemaji pfedpoklady pro celozivotni uceni, nemaji
dostatek praxe a maji omezenou moznost dal§iho vzdélavani (kviali ¢emuz jsou vice ohrozeni

nezaméstnanosti).>

Specifickou kapitolou jsou etické problémy, se kterymi se ucitelé v praktickém Skolstvi

setkavaji — tyto problémy rozeberu v nésledujici kapitole.

S Tamtéz

52 SCIO. Vice uéht prosperité nasi zemé nepomtize. Studie ke koncepci dalsiho rozvoje stiedniho vzdélavani
a potiebnosti vétstho poctu vyucenych [online]. SCIO, 2011. [Cit. 2020-06-11]. Dostupné z:
<https://scio.cz/download/studie_ucni.pdf>
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4 Specifika vyuky v praktickém Skolstvi se zietelem na etické problémy

Z4ci, se kterymi prichazi ugitelé odborného vycviku do kontaktu, piedstavuji rtiznorodou
anehomogenni §kalu osobnosti, mezi kterymi se vlivem selektivity skolstvi ¢asto vyskytuji zaci
s riznymi poruchami chovani a psychopedickymi a etopedickymi problémy, které se Casto
kombinuji. Ucitel se tak ve své praxi muize v jedné tiid¢ setkat s zaky, ktefi maji intelekt
v pasmu normy, a sou¢asn¢ s zaky, kteti zvladaji u¢ivo pouze stézi a jejichz intelekt se pohybuje
pod normou. Muzeme konstatovat koncentraci problémovych zaki na odbornych udilistich
a vysoky vyskyt zaSkolactvi, z cehoz vyplyvaji i specifika vyuky v praktickém Skolstvi a etické

konflikty, se kterymi se ucitel miize v tomto kontextu setkat.

Problémem pii zkoumani specifik vyuky v praktickém Skolstvi s diirazem na etické problémy
je nedostatek odborné literatury, kterd by se tomuto problému vénovala. VétSina téchto zdroji
je orientovana na praci s problémovymi zdky obecné€, ne se zietelem na praktické Skolstvi.
Ptiznivéjsi je situace ohledné teoretického zpracovani didaktickych specifik pedagogické praxe
na odbornych ucilistich, jak vSak konstatuje Klapal, ucitelé nejsou dostatecné odborné
piipravovani na to, co je pii vyuce na odbornych ucilistich ¢eka. Klapal provedl Setfeni
mezi fediteli stfednich odbornych ucilist’ a paralelné mezi zacinajicimi uciteli na tychz
institucich. Zjistil, ze absolventi pedagogickych fakult nemaji o tento typ Skol zajem,
nebot’ jsou na nich Zaci, ktefi predmétim vénuji bud’ jen malou, nebo Zadnou pozornost,
jelikoZ je nepovazuji za dilezité.>

Osloveni feditelé upozornili na skuteCnost, ze pedagog v odborném Skolstvi by mél umét
pracovat s tim, ze zaci nebudou projevovat o jeho pfedmét takovy zajem, jaky by ocekaval,
a m¢l by mit zaroven znalosti specialni pedagogiky vzhledem k Castym kombinovanym
poruchdm u 74kl (obzvlasté na odbornych ucilistich spojenych s praktickymi skolami). DalSim
specifikem je potfeba umét si vyrobit vlastni ucebni pomucky ¢i studijni materidly,
protoZe ucebnice pro stiedni odborné Skoly nemaji vZdy vyhovujici trovenl. Je potfebné,
aby pedagog umél vysvétlit latku takovym zplsobem, aby ji pochopili i1 zéci, ktefi disponuji
niz8i Urovni chapani, nez je obvyklé. Klapetek konstatuje, ze absolventi pedagogickych fakult

vV

se. Musi pocitat s ekonomickymi tlaky, které se projevi v oblasti znamkovani Zaku. Meli by zacit

53 KLAPAL, Véclav. Didakticka specifika pedagogické praxe na SOU [online]. Ceska asociace pedagogického
vyzkumu. [Cit. 2020-06-17]. Dostupné z: <http://www.capv.cz/images/sborniky/2012/CAPV12 Kla Didak .pdf>
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se samostudiem nebo doplnujicim studiem specialni pedagogiky. Pocitat s tim, Ze si budou

vytvaret viastni pomiicky*.>*

Ucitel se v oblasti praktického skolstvi setkd vice nez na jinych typech stfednich Skol
s problémy s kdzni — komplikaci obzvlasté pro zacinajiciho ucitele je, ze v teoretické vyuce
na vysoké Skole se Casto nesetkd s psychologickym modelem zidka odborného uciliste,
u kterého ¢asto musi vynalozit mnoho usili, aby v ném vzbudil alespoii minimalni z4jem
o predmeét. Studenti odborného ucilisté ¢asto nemaji pozitivni vztah k dal§imu vzd€lavani
a obecné disponuji malou motivaci ke studiu. Tato motivace je determinovana i vékem studenta,
ktery nastupuje na Skolu ve véku 15 az 16 let a odchazi kolem své plnoletosti — toto vyvojoveé

obdobi se nazyva adolescence a je charakteristické konflikty a hledanim sebe sama.>

V praktickém Skolstvi se ucitel setkdvd s mnoha antinomiemi, které jsou determinovany
specifiky zakl, navstévujicimi odborna ucilisté a praktické Skoly. Pelcova uvadi, Ze prvni
antinomie ve vychové spociva v oscilaci mezi pomoci a manipulaci, kdy si ucitel poklada
otazku, zda mé pravo vnucovat své pojeti zivota a hodnot druhym. Druhy rozpor ve vyuce se
nachdzi mezi moci a bezmoci, pfi¢emZ mira moci nebo bezmoci ucitele zavisi mimo jiné
1 na zajmu a ochoté uciciho se subjektu ucit se a byt vychovavan. Tteti antinomie je v tom,
7e vychova nema konec, a i sam vychovatel (ugitel) je neustalé vychovavan (uéi se). Zaci asto
pohliZi na své ucitele velmi kritickyma o¢ima — kazdy, kdo chce ucit a vychovavat, se vystavuje
konfrontaci s idealem. Ctvrtd antinomie pak spodiva vrozporu mezi respektovanim
individuality osobnosti zakti a jejich vedenim k respektu obecnych norem a pravidel.
V kontextu s tim, ze predevsim ve sttednim odborném skolstvi dochazi k zhorSovani discipliny
a kazné€ zaka, a ze zaci sice dobfe znaji sva prava, ale odmitaji uznavat své povinnosti, se ucitelé
potykaji s nedostatkem prostfedkli, kterymi by mohli pfimét zdky, aby dodrzovali zakladni
pravidla a plnili opravnéné pozadavky, které vii¢i nim ucitel ma. Patym rozporem je vztah mezi
odbornou kvalifikaci a obecné lidskou vzdé€lanosti, které hraje vyznamnou roli ptredevsim
u predstaviteli technickych oborti, v jejichz ptipadé miize vést vysokd mira specializace

k nedocenovani lidské dimenze vzdélani. Nakonec uved'me rozpor, ktery spociva v otdzce

5% KLAPAL, Viéclav. Didakticka specifika pedagogické praxe na SOU [online]. Ceska asociace pedagogického
vyzkumu. [Cit. 2020-06-17]. Dostupné z: <http://www.capv.cz/images/sborniky/2012/CAPV12 Kla Didak .pdf>
55 NOVOTNA, Lenka, Miloslava HRICHOVA a Jana MINHOVA. Wvojovi psychologie. 4. vyd. Plzen:
ZapadocCeska univerzita v Plzni, 2012. ISBN 978-80-261-0115-4, s. 57.
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moznosti a hranic vychovy. Tato antinomie hraje roli u jedinct se specialnimi vzdélavacimi

potfebami a u 74kt se sniZzenou trovni schopnosti.>®

Kromé zdroji rozport v pedagogické praxi, které jsem uvedla vySe, mohou etickd dilemata
ucitele pramenit z obecnych problému (nejen) ucnovského skolstvi. Jde zejména o nasledujici

problémy:®’

— naskoly jsou kladeny nerealistické pozadavky, tykajici se chovani zaki ve Skole a mimo
ni, jejichz plnéni presahuje kompetence skol a uciteld,

— negativni obraz ucitelského povolani u ¢asti spolecnosti,

— kritické naladéni n¢kterych rodica vici skole,

— snaha n¢kterych rodic¢t ptesouvat svou odpovédnost za vychovu svého ditéte na ucitele,
potazmo skolu,

— uspornd opatfovani ve financovani Skolstvi jsou divodem zvySovani poctu zaka
ve tfidach,

— v jednotlivych tfidach stoupa pocet problémovych zakti a zdkl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami,

— ucitelé nejsou zpravidla dostatecné odborné piipraveni na vzdélavani zakid se
specialnimi vzdélavacimi potfebami,

— stoupajici agresivita zaka vaci ucitelam, kterd se projevuje verbalné i fyzicky,

— zvySovani vékového primeéru ucitelti a feminizace pedagogickych sbort.

Ackoli problémy s chovanim zaki spiSe piibyvaji, na fad¢ skol byvaji neefektivné vyuzivany
moznosti kultivace socidlniho chovani zaka. Ucitelé nevyuzivaji nacviku socidlnich
dovednosti, prostfednictvim kterého by se zaci mohli naucit zvladdat agresivni impulzy
a orientovat se v socidlnich vztazich. Ptistup ke kazeniskym prohfeskiim spociva primarné
v hledani vinika a k jeho potrestani (¢i socialnimu vylouceni), coz ¢asto vede k dalSimu zvyseni
agrese. V nasledujici praktické ¢asti se budu vénovat konkrétnim eticky problematickym

situacim, které mohou v praktickém Skolstvi nastat.

56 PELCOVA, Nadé&zda. Vzorce lidstvi: filosofie o ¢lovéku a vychové. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-64-1, s.
138-153; viz téz: STROUHAL, Martin. Teorie vychovy: k vybranym problémum a perspektivaim jedné
pedagogicke discipliny. Praha: Grada, 2013. ISBN 978-80-247-4212-0, s. 39-44.

STHENNIG, Claudius a Gustav KELLER. Anfistresovy program pro ucitele: projevy, priciny a zpiisoby piekondni
stresu z povolani. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-093-6, s. 34-35.
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5 Prakticka ¢ast

Praktickd cast predkladané bakalafské prace se bude zabyvat konkrétnimi eticky
problematickymi situacemi z pedagogické praxe. V prvni Casti tyto situace popisu
a predstavim, jaka etickd dilemata obsahuji. Nasledn¢ budu prezentovat vysledky vlastniho
ustniho Setfeni, které se skladalo ze tfi ¢asti — zrozhovort s pedagogy, rozhovort s zaky
a porovnani postupl nastinénych uciteli s postupy, prezentovanymi v odborné literatute.
Hlavnim cilem praktické ¢asti je v tomto kontextu zjistit, jak se li§i pohledy zaku a uciteld
odbornych uciliSt’ na eticky problematicke situace. Dil¢im cilem je pak zjistit, zda a pfipadné
jak se lisi preferované postupy uciteld od metod, prezentovanych v odborné pedagogické

literatufe.

Ptedtim, nez predstavim pedagogické situace, vyvolavajici eticka dilemata, povazuji za vhodné
tento pojem definovat. Etické dilema mtizeme charakterizovat jako nutnou (nékdy obtiznou)
volbu mezi dvéma moznostmi, které se vzajemné vylucuji,*® popiipadé jako volbu mezi dvéma
moznostmi, které jsou stejné piijatelné.>® Dale myslim, Ze je nutné pfipomenout, Ze vnimani
etického problému muze byt subjektivni — tedy co je pro jednoho ucitele etickym problémem,

muze byt pro jiného pouhym ,,technickym* feSenim a otdzkou dodrzeni pravidel.

V tteti podkapitole praktické Casti se budu zabyvat tim, jak je problematika etiky ucitelti feSena
na dvou odbornych ucilistich, kde jsem realizovala sviij vyzkum. Dotazanych ucitelti se budu
ptat na to, jak je na jejich skolach feSena absence Upravy této problematiky v legislativé. Déle
se jich budu tazat na to, jak setkani se s eticky problematickymi situacemi ovlivnilo jejich
nasledujici chovani a rozhodovani a zda jim vedeni Skoly né&jakym zplGsobem pomohlo

v obtizné situaci.

5.1 Eticky problematické situace z pedagogické praxe

V nasledujicich odstavcich pfedstavim modelové situace (vychazejici bud z pedagogické
praxe, nebo uméle vykonstruované pro ucely vyzkumu), které mohou byt pro ucitele eticky
problematické. Tyto modelové situace budou v dalsi fazi vyzkumu prezentovany Zzakim

a pedagogiim, kterych se budu ptat na jejich hodnoceni téchto situaci.

58 KLIMES, Lumir. Slovnik cizich slov. Praha: SPN, 1981, s. 112.
59 HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-303-X, s.
114.
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Situace ¢. 1

Z4ci na stfednim odborném ugili§ti si nosi do hodin télesné vychovy nealkoholické pivo.
Ucitelka po nich pozaduje, aby si tento ndpoj do hodin nenosili, na coz zaci reaguji argumentem,

ze ve Skolnim tadu neni bod, ktery by zakazoval piti nealkoholického piva ve vyucovani.
Otazky pro zéky:

—  Myslis, ze je chovani ucitelky spravedlivé?
— Myslis, Ze je chovani zakl v rozporu s tim, jak by se méli ve Skole chovat?
— Jak bys na chovani ucitelky reagoval/a ty?
—  Myslis, Ze by zaci méli dodrzovat urcita pravidla, ackoli nejsou uvedena ve Skolnim
fadu?
Otéazky pro ucitele:

— Myslite, Ze je chovani ucitelky spravedlive?

— Myslite, Ze je chovani zakl v rozporu s tim, jak by se méli ve Skole chovat?

— Jak byste reagoval/a na chovani zaka vy?

— Myslite, ze by zaci méli dodrzovat urcitd pravidla, ackoli nejsou uvedena ve Skolnim

fadu?

Situace ¢. 2
Na odborné ucilisté prichazi mlada pedagozka, jde o jeji prvni zaméstnani na pozici ucitelky
po absolvovéani pedagogické fakulty. Zaci, kteti si uvédomili jeji nervozitu a nejistotu, se
pied dal$i hodinou dohodli, Ze nepovstanou a budou argumentovat tim, Ze nejde o jejich
povinnost.
Otazky pro zéky:

— Jak vnimas pozdrav ucitele a zaki prostfednictvim toho, ze zaci povstanou ze zidli?

— Myslis, Ze zaci jednali spravné? Pripojil by ses k takové vyzve svych spoluzaka?
Otazky pro ucitele:

— Jak vnimate pozdrav ucitele a zakl prostfednictvim toho, Ze zaci povstanou ze Zidli?

— Jak byste fesil/a problém, kdy Zaci odmitaji dodrzovat n&jaké obecné piijimané pravidlo

dobrého chovani s tim, Ze neni implementovano do $kolniho fadu?
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Situace ¢. 3

Na uméleckém ucebnim oboru (truhléf) nastoupila na misto ucitelky mlada a citliva vytvarnice.
Zaci ji ptijali a respektovali, napadlo je viak, Ze ji k Vanocim vytvori originalni darek
a vyrezali ji rakev. Ucitelka na tento darek reagovala tim, ze se psychicky zhroutila a malem

kvuli incidentu odesla ze Skoly.
Otéazky pro zaky:

— Myslis, ze takovy darek zaka ucitelce byl eticky neptijatelny? M¢li by byt Zaci za tento
¢in potrestani?

— Jak vnimas reakci ucitelky na tento darek?

Otéazky pro ucitele:

— Myslite, ze byl tento darek ze strany zakl eticky nepiijatelny? Ptiklonil/a byste se
k tomu, aby byli zZaci potrestani?

— Jak vnimate reakci ucitelky na tento darek?

Situace €. 4

Nejmenované radio vyhlasilo soutéz o nejlepsi ,,pranky* na ucitele — Zaci meéli natacet,
jak ,,prank® realizovali, a vyslednd videa m¢li nahrdt na YouTube a sdilet na socidlni siti
Facebook. Slo vesmés o bézné vtipky bez agrese. Mezi témito videi vSak byla i takova, kterd je

mozné hodnotit jako eticky ,,na hran&“. Slo naptiklad o tyto scény:

—  Zakyné nasypou uéitelce do kavy uspavaci prostiedek. Poté, co ucitelka usind, vynesou
ji pred Skolu a probudi vuvuzelem. Ucitelce se ndsledné vSichni sméji.

—  ZAci naaranzuji svého spoluzéka do louze umélé krve a na zada mu daji atrapu noze tak,
aby to vypadalo, Ze byl Zak nozem zranén. Kdyz k Zakovi pfibéhne v Soku ucitelka,
vybéhne z vedlejsi mistnosti zak v masce klauna a s motorovou pilou v rukou. U¢itelka

prcha chodbou, nacez ji zastavi Zaci s tim, Ze jde o prank.

Tato soutéZ vyvolala fadu negativnich reakci, na které organizatofi soutéze reagovali

konstatovanim, Ze humor je dobrym prostfedkem k odreagovani se od skute¢nych problémd.
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Otazky pro zéky:

— Myslis, ze zaci natacejici tato videa moralné pochybili?
— Kde myslis, Ze lezi hranice mezi humorem a eticky nepfijatelnym chovanim?
— Myslis, ze by méli Zaci natacejici takova videa byt potrestani?

— Natacel/a jsi nékdy ty nebo tvi spoluzaci ulitele ve vyuce?
Otazky pro ucitele:

— Myslite, Ze zaci natacejici tato videa moralné pochybili?
— Kde myslite, ze lezi hranice mezi humorem a eticky nepftijatelnym chovanim?
— Jak byste reagoval/a, kdybyste se stal/a teréem takového chovani?

— Regil/a jste nékdy problém s tim, Ze by vas zak natacel ve vyuce?

5.2 Ustni $etieni

Eticky problematické situace, které jsem predstavila v predchéazejici podkapitole, jsem
ptedloZila vzorku informantd, ktery je rozdélen na dvé skupiny — jednu tvoti ucitelé odborného
ucilisté, druhou zaci této instituce. Informanti pochéazeji z odbornych ucilist’ (konkrétné jde o
sttedni Skolu obchodni a sluzeb a stfedni pramyslovou skolu), jehoz feditelé¢ souhlasili

s realizaci vyzkumného Setfeni. V nésledujici tabulce jsou shrnuty profily dotazanych uciteli.

Tabulka €. 1: Profily informantt — ucitelt

ir(l)f(z);l:;é;:tia Pohlavi Vék Ucitel odborného vycviku pro obor:
Ul muz 37 let obrabéc kovl
U2 zena 49 let Kadeinik
U3 zena 51 let kuchaft / ¢iSnik
U4 zena 32 let Elektrikar

Zdroj: vlastni zpracovani

Jak lze vidét v tabulce, vétSinu vzorku informantd tvofily Zeny. Zastoupeni oborl z oblasti
primyslu a sluzeb je rovnomérné. Kontakty na ucitele jsem ziskala prostiednictvim feditelti

oslovenych skol, se kterymi jsem realizaci vyzkumu konzultovala.

V tabulce ¢. 2 jsou shrnuty profily dotdzanych studentli ucebnich obord. Studenty jsem
oslovovala po domluvé s informanty-uciteli pfimo v hodindch, rozhovory byly nasledné
realizovany v klidu kabinetu ucitele. Nevyuzila jsem moznosti, aby mi kontakt na vhodné

studenty zprostfedkovali pfimo ucitelé, jelikoz jsem se chtéla vyhnout situaci, kdy by mi byli
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doporuceni ti nejvzorngjsi z zaki. Pti vybéru informanti zfad studentli jsem se snazila o

genderovou i vékovou vyrovnanost.

Tabulka €. 2: Profily informantt — studentt

ilﬁ‘ﬁ::;lé::tia Pohlavi Ro¢nik Student u¢ebniho oboru:
S1 zena 3 kuchaf / ¢isnik
S2 muz 1 obrabéc¢ kovi
S3 muz 2. Elektrikar
S4 zena 3 Kadetnik

Zdroj: vlastni zpracovani

Rozhovory s informanty byly nahravany (po podepsani informovaného souhlasu) na diktafon,
nacez byly pfepsany v textovém editoru. Tento zplisob analyzy je sice Casové ndrocnéjsi,
umoznuje vSak provést kvalitni analyzu ziskanych dat, ktera probihala prostfednictvim
zakotvené teorie (jde o klasickou kvalitativni metodu). Koédovani v ramci zakotvené teorie
probihalo tak, Ze jsem pfi procitani textu k jeho jednotlivym castem (slovo, skupina slov, véta
apod.) pfitazovala kody. K prvotnimu prichodu textem se vaze tzv. oteviené kddovani — kody
jsem volila tak, aby zahrnovaly jevy nalezené v rozhovorech do obecnéjSich koncepta
a kategorii. Nasledn¢ jsem v ramci axidlniho kodovani sloucila nékteré z téchto koncepth
do kategorii a zkoumala jsem vztahy mezi nimi. V zavéru analyzy jsem vyuzila selektivniho
koédovani s cilem stanovit hlavni kategorie. Diky tomuto postupu jsem mohla detailné

analyzovat rozhovory a nalézt, co maji spole¢ného ¢&i v éem se naopak 1isi.%°

Nasledujici text, prezentujici vysledky analyzy rozhovort, bude kviili piehlednosti rozdélen

do segmentt dle modelovych situaci.

5.2.1 Situace¢. 1

Prvni situace se tykala problému, ktery obsahoval hned dva etické rozpory:

— Jepfijatelné, aby si Zaci do vyuky nosili nealkoholickou variantu alkoholického napoje?
— Je ptijatelné, aby ucitelka zakazovala Zdkiim uzivani nealkoholického napoje na zakladé

toho, ze je odvozen od napoje alkoholického?

0 HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, pfepracované a rozsifené vydani.

Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9, s. 251-257.
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Nealkoholickym pivem se obecné rozumi takové pivo, které obsahuje maximalné 0,5 %
alkoholu. Prodej tohoto néapoje mladistvym tedy neni zdkonem, ktery neznid pojem
,healkoholické pivo®, pfimo zakdzan. Nabizi se otazka, zda nemulze konzumace
nealkoholického piva v mladi zpisobit inklinaci k zavislosti na alkoholu v pozdé&jsim véku,
navic i nealkoholické pivo obsahuje mensi mnozstvi alkoholu, pficemz u ditéte, které vazi méné
nez dospély, se mize i takto malé mnozstvi alkoholu projevit. Takovy ndzor zastava napiiklad
psychiatr Karel Nespor, ktery navic odkazuje na studii Mooney-Lebera a Goulda, podle kterych
wZvysuje  setkani s alkoholem v casném véku riziko problémii s alkoholem a jinymi
psychoaktivnimi latkami v pozdéjsich letech. Piti alkoholu a zneuzivani drog v deétstvi
a dospivani ma i dalsi rizika, napr. je spojeno s vyssi moznosti dlouhodobého poskozeni mozku,
nez je tomu u dospélych*.%' V tomto kontextu k etickému dilematu navic pfistupuje zdravotni

hledisko.

Prvni otazkou jsem se zakl i uciteli ptala, zda si mysli, Ze je chovani ucitelky spravedlivé.
V ptipadé studentii se naprosta vétSina informantl (tfi ze Ctyf, konkrétné S2, S3 a S4) shodla
na tom, Ze chovani ucitelky nebylo spravedlivé. Naptiklad informant S2 konstatoval,
ze ,,Kdyz je to nealkoholické pivo, tak neni spravny, aby jim to zakazovala, to by jim rovnou
mohla zakazat treba Colu, to by bylo stejny.*. Pouze informantka S1 se vyjadtila tak, ze chovani
ucitelky bylo podle ni spravedlivé, protoze i nealkoholické pivo obsahuje malé mnoZstvi
alkoholu a mohlo by to mit vliv na sportovni vykony zaki, pokud by ho vypili béhem hodiny
nekolik plechovek. V tomto kontextu je vhodné se ptat, s jakym modelem etiky osloveni zéci,
ktefi oznacili chovani ucitelky za nevhodné, pfi hodnoceni situace operovali — podle mého
nazoru muze jit o jakousi ,.etiku vzdoru®“, kdy zaci vyuzili ptilezitosti etické kontroverznosti
tématu nealkoholického piva u nezletilych, a hajili tak své postaveni proti né€emu, co se jim
prici.

Ucitelé vykazali opacny trend — tf1 ze Ctyf informanti (U2, U3 a U4) z fad ucitelt konstatovali,
ze chovani ucitelky bylo spravedlivé. Napiiklad informantka U3 uvedla, Ze ,,Od Zakii to byla
Jjista provokace. Je to obvyklé. Zkousi, co si mohou dovolit, ackoli de facto jim na vysledku prilis
nezalezi. Obesli by se i bez nealko piva, ale prosté chtéji zkusit, kam az je necha ucitel zajit.*.
Pouze informant U1 uvedl, Ze chovani ucitelky za spravedlivé nepovazuje, ackoli dodal, Ze jej

chape. Podle tohoto pedagoga by mél ucitel uznat, pokud ma Skolni f4d mezeru, ackoli se mu

1 NESPOR, Karel. Tzv. nealkoholicka piva piedstavuji riziko zvlasté pro déti, dospivajici a osoby s ndvykovou

nemoci. Vesmir, 2020, 150, s. 130. ISSN 0042-4544, s. 130.
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to nelibi a znamena to ve vysledku oslabeni jeho pozice. Mezi pohledem uciteld a zakt vidime
jisty rozpor — tento rozpor je odrazem obecnéjSiho nesouladu mezi tim, jak vnimaji etiku
dospéli, a tim, jak ji vnimaji déti. Zatimco zaci v tomto piipadé operovali s predpokladem,
ze nealkoholické pivo neobsahuje zadny alkohol, a tedy je od ucitelky neetické jim ho upirat,
dospély clovek (pedagog) naopak miize vidét jako neetické to, ze se zdci snazi ,,0bejit™
nastavena pravidla a hledat v nich mezeru naptiklad prave tim, ze si namisto alkoholu ptinesou
pivo nealkoholické, které obsahuje zanedbatelné mnozstvi alkoholu (a de iure nejde
o alkoholicky napoj). Uvédomeéni si tohoto rozporu a jeho diskuse s zdky miize podle mého

nazoru casto podobné situace vyftesit.

Druhou otdzkou jsem se obou skupin informanti tazala, zda je podle nich chovéani zaka
v rozporu s tim, jak by se m¢li ve Skole chovat. Zajimave¢ je, Ze ackoli vétSina student minila,
ze chovani pedagozky v modelové situaci nebylo spravné, nyni naopak vétSina z nich uznala,
7e chovani zaki je v rozporu s tim, jak by se méli ve Skole chovat. Pouze informant S2 uvedl,
ze chovani student nepovazuje za sporné. Z uciteli vSichni pedagogové uvedli, ze chovani
studentti bylo v rozporu s tim, jak by se méli ve Skole chovat. Naptiklad informant U4
konstatoval: ,,Myslim, Ze i kdyz podle toho, co Fikate, studenti neporusili Skolni rad, provinili
se vici nejakym obecnym pravidliim, lépe receno vici tomu, jak je od studenti stredni skoly
ocekavano, aby se chovali. Pri tvorbé skolniho radu vétsinou reditel nepredpoklada, Ze budou
studenti hledat sebemensi skulinku, aby ji mohli vyuzit, naopak ocekava, zZe studenti budou dbat
nejaké elementarni slusnosti. To bohuzel neni pravidlem, protoZe se porad vice setkavam s tim,
Ze studenti v pripade, Ze neni ve Skolnim rdadu uvedeno, Ze si musi vést sesit, tak si ho prosté
nevedou, prosté jen aby se mohli bourit.”. Je evidentni, ze osloveni ucitelé 1 zaci pocit'uji rozdil
mezi tim, co instituce vyzaduje (a v tomto kontextu i tim, co jim miize ucitelka zakézat) a tim,
jak by se sami méli studenti chovat. Jde o rozdil mezi moralnimi pravidly, kterd studentim
nafizuje Skolni fad, a mezi moralnimi pravidly, kterd maji interiorizovand. Zarovei jde o rozpor

mezi zdroji etiky, ze kterych ob¢ skupiny informantl vychazi pti svém hodnoceni situace.

Zakt jsem se nasledné zeptala, jak by na chovani uitelky reagovali oni. Informanti S2 a S3
konstatovali, ze by trvali na svém a nealkoholické pivo by si dale do hodin ¢isté z principu
nosili. Naopak informanti S1 a S4 uvedli, Ze by si uz nealkoholické pivo do hodiny nepfinesli,
protoZe (podle S1) ,,70 za ty problémy nestoji.“. Zajimavé je, Ze jako Gstupnéjsi se ukazaly byt
divky — vtomto kontextu by bylo vhodné v néjakém zbudoucich vyzkuml realizovat
vyzkumné Setfeni, které by bylo orientovano na genderové rozdily v chdpani etickych aspektt

pedagogickych situaci. Ucitell jsem se v tomto kontextu ptala, jak by na chovéni zaki reagovali
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oni. Informant U1 uvedl, ze by nealkoholické pivo v hodindch nijak vyznamn¢ nefesil, ostatni
informanti z tad uciteld konstatovali, ze by trvali na svém a nealkoholické pivo by v hodinach
netrpéli. Informant U2 doplnil, Ze by navrhl, aby zdkaz piti nealkoholického piva byl
implementovan do Skolniho fadu. Lze konstatovat, ze vétSina informantii se piiklonila
k metodé, kdy ucitel svym autoritativnim a nekompromisnim pfistupem donuti zaka, aby jednal
takovym zpiisobem, jaky chce. Proti této taktice vystupuje Gordon, ktery konstatuje, Ze tato
metoda je sice uzite¢na tehdy, kdy ucitel potiebuje rychlé feSeni situace, ale dlouhodobé je
neefektivni, protoze zék ztraci motivaci k realizaci feSeni a poslechne pouze proto, aby nemél
problémy. To omezuje rust vlastni zodpovédnosti zdka a mize vést i ke slepé zavislosti
na autorité.®?> Gordon oproti tomu doporu¢uje metodu, ktera se sklad4 ze Sesti krokdi a vede
ke konstruktivnimu feSeni problému — nejde o pouziti moci, ale o proces, béhem kterého se obé

strany konfliktu podileji na feseni, které je pfijatelné pro viechny.®

V posledni otazce k této modelové situaci jsem se informantl tazala, zda si mysli, Ze by zaci
meéli dodrzovat konkrétni pravidla, ackoli nejsou uvedena ve Skolnim fadu. Z zaka pouze S2
konstatoval, Ze ne, protoze ,,co skolni Fdad nezakazuje, to logicky povoluje*. Informant S4 uvedl:
»Myslim, Ze tady mame pravidla, co musime dodrzovat urcité, a ta jsou ve Skolnim radu. Ucitelé
je tam dali proto, Ze jim na tom obzvilast zalezi. No a pak jsou tady néjaka pravidla slusnosti,
co by méli zaci dodrzovat i bez toho, aby byla ve skolnim rddu. Sice nejsem zZadnej gympl,
ale taky se tady mame néco naucit, a kdyz ucitel celou hodinu 7esi, Ze si nekdo nepise sesit
a pak nic nevi a pro¢ bychom si teda ty sesity méli psat, tak je to otravné a nic z toho nemame.*.
Opét se tu setkavame s tim, ze informanti poukazuji na eticka pravidla, ktera jsou vynucovana
instituci, a eticka pravidla, ktera by mél mit clovék interiorizovana — obecnéji tedy na otazku,
co ma slouzit jako zdroj etiky, podle kterého maji zak a ucitel jednat (zda dle vlastniho svédomi,
nebo dle etiky ocekdvané spolecnosti). V pifipadé informantt-uciteli vSichni konstatovali,
7ze zéaci by méli dodrZovat i1 pravidla, ktera nemaji ve Skolnim fadu. V odpovédich jsem
zaznamenala Casty vyskyt jevu, ktery jsem okoddovala jako ,,pfirozend etika“ — informanti
v tomto kontextu poukazovali na to, Ze od zakl ocekavaji, ze budou mit vzita néjaka zékladni

pravidla sluSnosti, kterych se budou drZzet.

2 GORDON, Thomas. Skola bez porazenych: prakticka prirucka efektivni komunikace mezi ucitelem a Zdikem.
Praha: Malvern, 2015. ISBN 978-80-7530-006-5, s. 195-196.
63 Tamtéz, s. 225-229.
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5.2.2 Situace ¢. 2

Ve druhé modelové situaci byl obsazen rozpor, zda maji zaci dodrzovat ocekdvany akt
slusnosti, kterym je v tomto piipad¢ povstani ze zidli pii pfichodu ucitele. Ohledné aktu
povstani zakt ze zidli se v jedné dob¢ vedly zajimavé diskuse na politické pade¢, kdy jeden
z poslanct navrhoval, aby byl tento (podle jeho ndzoru) zastaraly akt nahrazen potfesenim
rukou. Podle nazoru tohoto poslance jde o pozistatek ndbozenskych zvyklosti, ktery nema byt
na moderni Skole pfitomen. Jde o jeden z mnoha pohledi na tuto zalezitost — dale mizeme
konstatovat, ze jde o akt pozdravu, ktery je nehlu¢ny a rychly (a tedy pro vyuku prakticky),
nebo o zpusob, kterym se vytvoii symbolicky pred¢l mezi hodinou a prestavkou, a ktery da
74km implicitné najevo, Ze zabava skon¢ila a je tieba se opét vénovat vyuce.®* V mé modelové
situaci jsem vyuzila redln¢ho zazitku zacinajici ucitelky, kterd se stala predmétem jakéhosi
mocenského souboje. V tomto ptipadé dle mého nazoru nebyl predmétem konfliktu mezi zaky
a ucitelkou ani tak samotny akt pozdravu, jako spiSe symbolické vymezeni vzdjemnych hranic
prav a povinnosti mezi zaky a ucitelkou. Pfenesen¢ je mozné tento spor vnimat i jako rozpor

mezi zdroji etiky v této pedagogické situaci.

Prvni otdzka, kterou jsem respondentim kladla, se tykala toho, jak vnimaji pozdrav ucitele
a zékl prostfednictvim toho, ze Zaci povstanou ze zidli. Dva z oslovenych studentt (S1 a S3)
konstatovali, ze akt vnimaji jako formu pozdravu. Informant S2 uvedl, ze jde o ,,zbytecnost,
prece vim, kdy zvoni a Ze ucitel prisel*. Nakonec informant S4 konstatoval, Ze ,,jde o to,
aby si nekteri vitbec vsimli, Ze zacala hodina“. Je evidentni, Ze studenti vnimaji tento akt rizné.
Podobny vysledek jsem zaznamenala u ucitelti. Ul a U4 uvedli, Ze jde o pozdrav a zaroven
o prostfedek zklidnéni zaki, U2 uvedl, Ze jde o formu pozdravu. Podle informanta U3 jde

o0 projev ,,elementarni ucty vici uciteli*.

74kt jsem se nasledné ptala, jestli mysli, Ze Zaci jednali spravné, a zda by se k takové vyzvé
piipojili. VSichni zaci uvedli, Ze studenti v modelové situaci spravné nejednali. S3 dodal, ze ,,je
to takové zbytecné, proc si delat zle kviili takové blbosti“. Vétsina zakl by se k takové vyzve
ani neptipojila, pouze S2 uvedl, ze ,.sice to asi neni spravné, ale pro srandu bych se pripojil*.
S tim vyvstava otazka, do jaké miry byla modelova situace piivodné mocenskym soubojem
a do jaké miry Slo o prvopldnovou zabavu, jejimz pfedmétem se stal nejisty zacinajici ucitel.

Dalsi relevantni otazkou je problematika individudlni cti zdka — jinak feceno ,,Snizil bych se

6 SUCHORADSKY, Oldfich. Zéci, povstaiite, u¢itel ptichazi! [online]. Ceské $kola, 11. 9. 2008. [Cit. 2020-06-
20]. Dostupné z: <http://www.ceskaskola.cz/2008/09/oldrich-suchoradsky-zaci-povstante.html>
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k takovému jednani vibec?*, kterd se v tomto piipad¢ prolind s utilitaristickym postojem

(,,Stoji mi to viibec za to?*).

Uciteli jsem se v této souvislosti ptala, jak by fesil problém, kdy zaci odmitaji dodrzovat néjaké
obecné ptijimané pravidlo dobrého chovani s tim, Ze neni implementovano do Skolniho fadu.
Zde se odpovédi informanti vzajemné lisily. Ul uvedl, ze by se snazil zdky co nejrazngji
usmeérnit, protoze ,.ze zkuSenosti vim, ze jakmile jim povolim a jsem na né meékky, tak priste
prijdou s nécim, co mi opravdu vadi. V tomto feseni se ucitel shodl s Cangelosim, ktery ve své
publikaci uvadi, Ze nespolupracujici chovani je nutné feSit bud’ hned, nebo vilbec,
protoze pokud budou ucditelé chovani nejprve piehlizet a fesit az nasledné, ztrati divéryhodnost
v o¢ich 74k(1.%° Informant U2 konstatoval nasledujici: ,.Jd mdm ve tridé vétsinou samé holky,
tak si v takovém pripadé vezmu piivodkyni chovani stranou a promluvim si s ni. Pred skupinou
nemd tendenci Saskovat a predvadet se, tak se s ni da mluvit a domluvit. Veétsinou pak probléem
prestane.”. Duvérnou promluvu s zdkem, ktery takto jednd, by zvolil i informant U4. Tuto
metodu feSeni bych ptipodobnila k humanistickému ptistupu k feSeni kazenskych problému —
tento pristup zddraziiuje vyznam vztahu mezi uditelem a Zakem a jejich vzajemné ucty.%¢
Informant U3 konstatoval, ze by posoudil, zda je opravdu nutné, aby se zaci dle sporné normy

chovali, a pokud ano, tak by trval na tom, aby takovou normu dodrzovali.

5.2.3 Situace¢. 3

V ramci situace €. 3 byl feSen eticky problém, kdy Zaci svym darkem ranili ucitelku,
ackoli piivodné §lo pouze o nadsazku a snahu o originalni darek. V obecnéjsi roviné se miizeme
v této souvislosti ptat, zda by meli byt Zaci potrestani za to, kdyz se jejich dobfe minény krok

projevi jako eticky sporny.

Informantl jsem se ptala, zda si mysli, Ze je takovy déarek pro uclitelku eticky nepfiijatelny,
a zda by podle jejich ndzoru méli byt Zaci za sviij ¢in potrestani. V tomto ohledu se vSichni
informanti z fad zaki shodli — ani jeden nehodnotil darek jako eticky nepftijatelny a ani jeden si
nemyslel, Ze by méli byt studenti potrestani. Z informanti-ucitel vSichni shodné konstatovali,
7e by Zaci neméli byt potrestani, pokud nebyl divodem jejich jednani zly umysl ucitelku

vystraSit. Tfi ucitelé (Ul, U2 a U4) konstatovali, Ze darek za eticky sporny nepovazuji.

% CANGELOSI, James S. Strategie iizeni tiidy: Jak ziskat a udrzet spoluprdci Zakii p¥i vyuce. Praha: Portal, 1994.
ISBN 80-7178-014-6, s. 196.

6 KOHOUTEK, Rudolf. Vyichovné poradenstvi. Brno: Mendelova zemédélska a lesnicka univerzita v Brng, 2008.
ISBN 978-80-7375-186-9, s. 67-70.
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Informant U3 uvedl nésledujici: ,,7ed’ opravdu nevim, to je tak na hrane. Na jednu stranu si
mohli uvédomit, Ze to mohlo ucitelku ranit, ale na druhou stranu... bylo to v ramci jejich oboru
a byla to snaha udélat pro ni néjaky darek, takze bych to zase tak tragicky nebrala.*“. V tomto
pfipad¢ informant vnimé rozdil v motivaci jednani — Zaci by neméli byt potrestani a jejich
jednani je obhajitelné, protoze jejich motivace nebyla nékomu ublizit, ale naopak né€koho
potésit originalnim darkem. Ani psychické zhrouceni ulitelky v tomto piipadé nevnima

informant jako urcujici.

Déle jsem se informantil ptala, jak vnimaji reakci ucitelky. Zde se opét informanti shodli —
ve vypovédich 74kt 1 ucitelli jsem zaznamenala ohodnoceni reakce, jeZ bychom mohli shrnout
pod slovo ,,pfehnand*. Zde vyvstavd podle mého ndzoru otdzka, do jaké miry si Zaci viibec
piipustili moznost, Ze by mohla ucitelka na jejich dar reagovat takto negativné, jinak feceno,
jaké miry empatie byli Zaci v této situaci schopni a zda Ize viibec po zdkovi chtit, aby pied svym

jednanim promyslel v§echny moznosti, které by mohly teoreticky nastat.

5.2.4 Situace ¢. 4

Obsahem ctvrté situace byla vyzva nejmenovaného radia k tomu, aby studenti nataceli ,,pranky*
na ucitele. Néktera z natoCenych videi byla eticky na hran¢ — napiiklad ta, kdy zaci ucitele
uspali pripravkem, nebo ta, ve kterych zaci sehrali scénu budici dojem, Ze byl jeden z nich
mrtvy. Tato videa vyvolavaji otdzku, kde lezi hranice mezi humorem a eticky nepfijatelnym

chovanim a zda by viibec Zaci méli ucitele natadet pti vyuce.®’

V prvni otazce jsem se studenti i uciteld ptala, zda mysli, Ze Zaci natacejici takova videa
moralné pochybili. Dotazani ucitelé se shodli na tom, ze z4ci natacejici takova videa rozhodné
moralné pochybili. Stejné¢ minila 1 vétSina informantt z fad zakt, kromé informanta S2,
ktery konstatoval nasledujici: ,,Je to takova drsnéjsi sranda, ale pordd je to sranda. Asi je

spravné, kdyby byli potrestani, ale nemyslim si, Ze by to bylo néco, co by se muselo extra resit.*.

Nasledné jsem se respondentl tdzala, kde mysli, Ze lezi hranice mezi humorem a eticky
nepiijatelnym chovanim. V piipad¢ zakh byly tyto odpovédi relativné variabilni — informanti
S1 a S3 uvedli, Ze hranice je tam, kdy je pfedmét takového vtipu néjakym zplisobem poskozen.

Informant S2 konstatoval, Ze jde o tézko posouditelnou situaci, protoze co je humor

67 KOPECKY, Kamil. Komentai: Vytoéte svého ugitele a natoéte jeho reakci a vyhrajete fajn lyzak za 750 000.
A ftikejme tomu tfeba prank [online]. E-bezpeci, Univerzita Palackého v Olomouci, 28. 2. 2016. [Cit. 2020-07-
05]. Dostupné z: <https://www.e-bezpeci.cz/index.php/temata/kyberikana/l124-komentar-vytotte-sveho-ucitele-

natocte-jeho-reakci-a-vyhrajete-fajn-lyzak-za-750-000-a-rikejme-tomu-treba-prank>
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pro jednoho, mize byt ,,pteslap* pro druhého. Informant S4 uvedl, zZe i humor muze byt eticky
nepfijatelny, takze hranice mezi humorem a eticky nepfijatelnym chovadnim v tomto kontextu
de facto neexistuje. Naopak ucitelé se shodli na tom, ze hranice mezi humorem a eticky
nepfijatelnym chovanim je tam, kde zamysleny vtip n€koho posSkozuje, a to jak fyzicky,
tak psychicky. Ul dodal, Ze je nutné tuto zalezitost posuzovat individualné, protoze ,,kolikrat
jsem se zapojil spolecné s Zaky do projektu, ktery by ostatni ucitelé povazZovali za eticky
na hrané, ale jelikoz jsem na to pristoupil i za cenu toho, Ze jsem ze sebe udélal terc vtipu,

tak to podle mého nazoru etické bylo*.

Déle jsem se zakl tazala, zda si mysli, ze by m¢li Zaci natacejici takova videa byt potrestani.
V tomto ohledu se informanti z fad zakt shodli — studenti z modelové situace by podle jejich
nazoru méli byt potrestani. Informant S4 uvedl: ,,Sice si ted’ nevzpomenu, podle ceho je to
prestupek, ale urcité by méli byt potrestani, protoze tohle do skoly prosté nepatii, to at si

nataceji mezi sebou.*.

Ucitell jsem se ptala, jak by reagovali, pokud by se stali teréem takového chovani. Ze vSech
odpovédi ucitelll 1ze odvodit, ze by se takové chovani snazili feSit na formalni urovni,
tedy Ze by se snazili o formalni potrestani zakt (naptiklad o to, aby jim byla udélena dutka
feditele Skoly, aby byli podminecné vylouceni apod.). Informant U4 dodal: ,Je viibec
neprijatelné, aby Zak natacel ucitele bez jeho souhlasu, i kdyby to mélo byt tehdy, kdy ucitel jen
uci. Takové chovani povazuji za etické pouze tehdy, pokud je napriklad natacen trestny cin
Ci prestupek. Pripada mi, jako by si Zaci obcas neuvedomovali, Ze ucitelé jsou lidé jako oni,
ale brali je jako stroje bez emoci.”. Zde opét miizeme odkazat na jiz vySe zminéného Gordona
a na jim kritizovanou metodu, v ramci, které vyuzivaji ucitelé své moci, aby vymohli své feSeni
problému. Podle mého nazoru by bylo mnohem efektivnéjsi vyuzit méné direktivni metody
feSeni kazeniského prohtesku, které by vice zapojily vlastni zodpoveédnost zakli — naptiklad jde
o behavioralni pfistup, vyuzivajici techniky vyhasinani, tlumeni a protipodminovani, jez jsou

dlouhodobé efektivngjsi.®®

Posledni otdzkou sméfovanou na Zaky jsem se tdzala, zda n¢kdy nataceli oni sami ¢i jejich
spoluzaci ucitele ve vyuce. Tti ze ¢tyt dotazanych 74kl konstatovali, Ze tak ¢inili (S1, S2 a S3),
pficemz S1 doplnil, Ze tak bylo proto, Ze ucitel m¢l vtipny tik a on to chtél ukazat kamaradim

z jiné Skoly. Paralelné€ jsem se tdzala pedagogii, zda n€kdy fesili problém s tim, Ze by je Zak

% KOHOUTEK, Rudolf. Vyichovné poradenstvi. Brno: Mendelova zemédélska a lesnicka univerzita v Brng, 2008.
ISBN 978-80-7375-186-9, s. 49-50.

35



natacel ve vyuce. VétSina ucitelt (U1, U2 a U3) konstatovala, Ze se s takovym problémem
setkali. U2 doplnil, Ze musel tento problém fesit s vedenim Skoly, protoze zaci umistili video

na YouTube.

V piipad¢ této modelové situace se podle mého nazoru nachdzime spiSe za hranou etiky
(povazuji za vhodné doplnit, Ze jde o situace, kdy ucitel nebyl soucasti ,,pranku®, tedy nebyl
s zaky predem domluven a své reakce pouze nepiedstiral v rdmci hry). Nabizi se otazka,
jaké zdroje etiky a obecn¢ hodnot maji zaci, ktefi se natdCeni eticky kontroverznich videi
ucastnili. Osloveni Zaci se shodli na tom, Ze takové jednani bylo eticky nepfiijatelné,
jinak feceno pro n¢ jiZ lezelo za hranou toho, ¢eho by byli jesté¢ vici uciteli schopni. Mez
v tomto piipad¢ pravdépodobné spatfovali v psychickém Soku, ktery mohli uciteli zpisobit —
v tomto kontextu se nabizi moZnost srovnani s modelovou situaci, jejimZz pfedmétem byla
pedagozka, siln€ negativné reagujici na ptivodné bez zlého umyslu zamysleny darek (umélecky
vyvedenou rakev). Miizeme uvaZovat, Ze zaci v tomto ptipadé mohli vychazet z toho, jak by
oni sami reagovali na podobné jednani, kdyby se ocitli v roli ucitele. Zatimco v ptipad¢ vyse
uvedeného darku si lze ptedstavit, Ze by ucitelka reagovala jinym zplsobem (méla by z néj

radost), v ptipadé ,,pranku‘ si toto lze predstavit pouze stézi.

5.3 ReSeni otazKy etiky na stfednich odbornych uéili$tich v praxi

Poté, co jsem s dotdzanymi uciteli rozebrala modelové eticky problematické situace, zeptala
jsem se jich, jak jejich Skoly fesi problematiku etiky. Jak jsem jiz poznamenala v teoretické
casti prace, problematika etiky uciteli neni dosud feSena v legislativni ani v profesni roviné
(o etice se tedy nezminuje skolsky zakon a dosud v ramci ucitelské obce absentuje eticky kodex

pedagoga), proto lezi feSeni této otazky na jednotlivych institucich.

Pro sviij vyzkum jsem vyuzila vypovédi pedagogli z odbornych ucilist’, pfidruzenych ke stfedni
Skole obchodni a sluzeb (U2, U3) a stfedni primyslové Skole (U1, U4). Odpovédi pedagogh
z jednotlivych odbornych ucilist’ se navzajem velmi liSily. U¢itel odborného vycviku, oznaceny
jako Ul (vyucujici na ucebnim oboru stfedni primyslové Skoly), konstatoval: ,,U nds tvori
vetsinu trid kluci, a to jesté casto dost problémovi, takzZe se do situaci, které jsou atypické
z hlediska etiky, dostavame jako ucitelé odborného vycviku dost ¢asto. Zdci se nds snazi vytacet,
dovoluji si, prosté zkousi, co si miizou dovolit. Vedeni proto do Skolniho radu zavedlo podrobny
rozpis povinnosti studentii, a to nejen co se tyce takovych téch obvyklych véci,

jako je napriklad plnéni pokynii ucitele odborného vycviku, ale i co se tyce ocekdavaného

vvvvvv
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zavazné prohvesky tvrdeé postihuje, takze zaci vedi, Ze jejich chovani ma néjaky disledek.
To podle mé reseni problemovych situaci ucitelum zjednodusuje, protoze védi, Ze se maji o koho
oprit.”“. Informant Ul tedy uvedl, Ze jeho Skola substituuje chybé&jici legislativni Gpravu
ucitelské etiky Skolnim fadem, nicméné zaroven akcentoval roli vedeni jako n€koho, kdo stoji
za uciteli pti feseni eticky problematickych situaci. Informant U4 doplnil, ze jako dobry krok
hodnoti i1 skuteCnost, ze vedeni Skoly podepisuje srodi¢i kvili chovani zakd smlouvu,
kterou musi podepsat i zak. Konstatoval, ze podle jeho nézoru se timto zptisobem citi byt zaci
1 jejich rodiCe vice zainteresovani na celkové kultufe skoly a Ze poté, co Skola k tomuto kroku

pfistoupila, vyznamné klesl pocet problémovych situaci.

Informant U2 (vyucujici na ucebnim oboru stfedni Skole obchodni a sluzeb) konstatoval,
ze vedeni skoly se sice snazilo reagovat na nekazen zaku rozsifenim Skolniho fadu o etické
zasady komunikace mezi zdkem a ucitelem, ale toto opatieni nema velky tc¢inek. Informant U2
to vysvétluje tim, Ze vedeni Skoly reaguje laxné na stiznosti uciteli na konkrétni Zaky,
a k opatfenim razného charakteru sahd az tehdy, kdy situace vyeskaluje. V podobném duchu se
vyjadril 1 informant U3, ktery navic dodal, Ze kdyz na Skolu pied né€kolika lety nastupoval,
nedostal zadné rady, co se svého chovani vici zakim tycCe, ani ohledné feseni problémovych
situaci, do kterych se nevyhnuteln¢ v pedagogické praxi dostane. Konstatoval, ze podle jeho

nazoru se vedeni Skoly o tyto zalezitosti nezajima vice, nez je nezbytn¢ nutné.

Déle jsem se ucitelt ptala, jak jejich setkani se zatézovou situaci zménilo jejich budouci
chovani, jinak feceno, jak je takové situace ovlivnily v souvislosti s jejich dalsi pedagogickou
praxi. Informant U1 konstatoval nasledujici: ,,Kdyz jsem s ucenim zacinal, nemél jsem viibec
Zadnou predchazejici delsi pedagogickou praxi, takze to pro mé bylo vSechno nové. Prvné jsem
se snazil mit k zZakum respekt a jednat s nimi jako se sebou rovnymi, protoze jsem si myslel,
Ze tak nastolim pratelskou atmosféru a nebudu s nimi mit problém. Jenze se ukdzalo, Ze to
nefunguje, takze jsem brzy dospél k tomu, Ze jsem vétsinu hodiny resil kazenské problémy. Vzal
Jjsem si z toho ponauceni do budoucna, od té doby se snazim byt prisny, ale spravedlivy. Uz vim,
Ze jakmile ukazu slabost, tak ji nékteri Zaci vyuziji.*“. Tento informant tedy po negativnich
zkuSenostech s pratelskym piistupem zacal byt vii¢i Zaklim obezfetny a preventivné pouZivat
direktivn&jsi pfistup.

Informant U2 uvedl nasledujici: ,,Kdyz jsem se stala ucitelkou odborného vycviku, myslela jsem
si, ze s zackami to bude jednoduché, ze nebudou provokovat, rusit a tak. Opak byl pravdou,

dost psychicky na dné, protoze jsem si pripadala, jako Ze jsem uplné na nic. PozZadala jsem
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o pomoc Skolniho psychologa, se kterym jsem prodiskutovala, co na svém pristupu zménit,
aby ty hodiny néjak fungovaly. Zprvu jsem meéla tendence ze Skoly odejit a venovat se vlastni
praxi, ale pak jsem si rekla, Ze mé preci nedonuti utéct parta nezkusenych mladych holek
a zacala jsem resit probléemy ve vyuce radikalne. Uz vim, Ze je neefektivni resit problemy
pred celou tridou, ale Ze je mnohem lepsi vzit si Zakyné jednotlivé bokem a promluvit jim
do duse. Uz se mi i stalo, ze se mi nékteré za své chovani samy od sebe omluvily, coz povazuji
za vyhru, protoze jsem je tak donutila k sebereflexi.”“. Z vypovédi této ucitelky je evidentni,
ze pro zacinajiciho ucitele mohou byt eticky problematické situace velmi stresujici a vést
1 k opusténi ucitelského povolani. Podle mého nazoru tato skutecnost pouze zdlraziuje nutnost

uvadejiciho ucitele, ktery by uciteliim poskytoval rady i ohledné¢ etiky jejich profese.

V podobném duchu se vyjadiili 1 zbyvajici dva informanti — zkuSenosti s eticky
problematickymi situacemi je donutily zménit jejich pfistup k zakim na direktivngjsi.
Informant U3 navic dodal, Ze byl zklamany ptistupem vedeni, které mu nevyjadfilo dostate¢nou
podporu pii feSeni vazného kazenského prestupku a donutilo jej piestat pocitat s podporou
z této strany. Pro pfipadné budouci vyzkumy na podobné téma povazuji za zajimavé ptat se,
zda ma nutnost fesit eticky problematické situace néjaky vliv na rozhodnuti zac¢inajicich ucitela

vzdat se ucitelského povolani a jit pracovat do jiného oboru.
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6 Zavér

Predkladand bakalafska prace se zabyvala problematikou etickych aspektti v praci ucitele
odborného vycviku. V teoretické casti jsem se zabyvala tématem ucnovského Skolstvi,
jeho vyvoje a trovné a vymezenim etiky a pedagogické etiky. Uvedla jsem 1 specifika
ucnovského skolstvi, kterd jsou zakladem pro etickd dilemata, jez ucitelé praktického vycviku
ve vyuce zazivaji. V tomto kontextu jde zejména o skute¢nost, ze v odborném skolstvi jsou vice
nez na jinych stfednich skolach koncentrovani zéci, ktefi maji problémy s chovanim, maji rizné
typy specidlnich vzd€lavacich potieb, jsou nemotivovani a chybi jim kazen. Pro ucitele je
takové klima neptiznivé, stavi ho do mnoha stresovych situaci, kterd mohou vyustit v neetické

chovani vii¢i studentim. Naopak ucitelé sami jsou ter¢em neetického chovani ze strany zak.

Zatimco nékteré typy situaci jsou eticky relativné snadno hodnotitelné, jiné situace jsou v tomto
ohledu sporné a vyvolavaji fadu otazek. V praktické ¢asti své bakalaiské prace jsem sestavila
Ctyfi modelové situace, které jsem nasledné piedlozila informantim ztad zakt 1 uditel
na odbornych ucilistich. Snazila jsem se postihnout rozdily ve vniméni eticky spornych situaci
mezi zaky a studenty. Zjistila jsem, ze zaci 1 ucitelé Casto vnimaji rozdily mezi etikou, ktera je
jim ptikazovéana naptiklad Skolnim fadem (a tuto etiku pojimaji jako nutnou dodrzovani)
a mezi etikou, kterou maji lidé interiorizovanou, a ohledné které se mnohdy tyto dvé skupiny
informantli rozchazely. Ob¢ skupiny informantl se rozchazely pifedevSim v hodnoceni
modelové situace, v ramci, které ucitelka zakazala zakiim pit v hodinach télesné vychovy
nealkoholické pivo — zatimco Zaci v tomto piipad¢ vétSinoveé nevid€li problém v etickém
hodnoceni situace, ucitelé ano, pti¢emz poukazovali naptiklad na skutecnost, ze 1 nealkoholické

pivo obsahuje mensi mnozstvi alkoholu, které miize mit na zaky negativni dopad.

V ptipadé nékterych modelovych situaci uvadéli ucitelé sva navrhovana feSeni — v tomto
kontextu jsem zjistila, Ze ucitelé praktického vycviku tihnou spiSe k direktivnimu feSeni
kazetiskych problémd, které je sice rychlé, ale dlouhodobé neefektivni, protoze nepodporuje
vlastni zodpovédnost zakii. Odbornéd literatura se kloni spiSe k metoddm, které cerpaji
z humanistického pristupu a které se snazi o moralni formovani zdka. V tomto kontextu lze
navrhnout lepSi pfipravu studentli pedagogickych fakult na kazeniské problémy s zaky
odbornych ucilist. Pedagogové by méli byt informovani o riznych moznostech feSeni a méli
by byt seznameni s teorii specialni pedagogiky — tento pfistup bohuZzel zatim neni na nasich

pedagogickych fakultich samoziejmosti.
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Zavérem bych konstatovala, Ze s eticky spornymi situacemi se bude ucitel ve své pedagogické
praxi setkdvat relativné casto, a ne vzdy bude v jeho silach wvyfesit situaci efektivné
a ke spokojenosti vSech. Myslim, Ze absolutni ispésnost v feseni takovych problému ani nelze
od ucitele ocekavat, je vSak tfeba dbat na to, aby byl na takové situace dobie pfipraven
po teoretické i praktické strance. K tomu by mohla vést rozsitend vyuka specidlni pedagogiky
na vysokoskolskych oborech pedagogického zaméfeni a existence etického kodexu
pro pedagogické pracovniky, ktery by stanovil né€jaké oficialni etické hranice, které by byly
pro ucitele neprekrocitelné, a zadroven by poskytl uciteli vhodné nastroje a navody pro jednéni

v eticky spornych situacich.
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