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ABSTRAKT:

Bakalarska prace se zabyvd tématem finanéni gramotnosti v predskolnim vzdélavani.
Cilem této prace je vytvorit sérii aktivit, které odpovidaji rozvoji ditéte predskolniho véku
a soucasné spadaji do zaklad( finanéni gramotnosti, a to v SirSim smyslu neZ pouhé
finanéni matematiky. Ukolem bakalafské prace je ovéfit vhodnost aktivit v praxi, a to jak
z pohledu autorky préce, tak uditelek materské Skoly, ve které byly vyzkumné aktivity
ovérovany. Tvorba aktivit vychazi z teoretickych zaklad(l ziskanych v teoretické ¢asti této
prace. Série vyzkumnych aktivit je zaméfend na sezndmeni déti se zdklady financni
gramotnosti a je koncipovana jako uvod do finanéni gramotnosti, ktery détem nabizi
prvotni zkuSenosti, upeviiuje vybrané navyky a seznamuje déti s elementarnimi pojmy.
Metoda ovérovani stoji na kvalitativnim vyzkumu s prvky vyzkumu akéniho. Metodou
sbéru dat bylo pozorovani déti pfi aktivitdach. Z prabéhu aktivit byla pofizena
videodokumentace, kterd umoznila pozdéjsi zhodnoceni provedenych aktivit a post
reflexi, na jejimz zakladé bylo moZné navrhnout Upravy aktivit a podminek jejich

realizace a navrhnout doporuceni pro dalsi praxi.

KLICOVA SLOVA:

Finanéni gramotnost, pfedskolni dité, obchod, sména, ndkup, prodej, penize, hotovost,

bankovka, mince, banka, bankovni Ucet, zalozZeni Uctu, platebni karta



ABSTRACT:

This thesis focuses on financial literacy in pre-school education. The aim of this thesis is
to create a series of activities, that correspond to the development of pre-school
children. The proposed activities relate to financial literacy in a broader sense, than just
financial mathematics. The objective is to verify eligibility of proposed activities, both
from the author’s perspective, as well as from the perspective of the teachers of
kindergarten, in which the research was set. The creation of proposed activities is based
on the theoretical foundations obtained in the theoretical part of this work. The
objective of the proposed activities is to introduce children to the fundamentals of
financial literacy, initiate first experience, fortify designed habits and acquaint children
with elementary concepts. The verification method is based on qualitative research with
elements of action research. Observation of pre-school children during the activities
served as main data collection method. The activities were captured on video for later
analysis and post-reflection. The obtained data allowed possible modifications of
activities and conditions of their implementation, as well as further recommendations

for teacher practice.

KEY WORDS:

Financial literacy, pre-schooler, trade, exchange, purchase, sale, money, cash, banknote,

coin, bank, bank account, create a bank account, payment card
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uvob

Pfedlozend prace se zabyvd tématem financni gramotnosti v predskolnim vzdélavani.
Toto téma mne zaujalo zejména proto, Ze neni v predskolnim vzdélavani explicitné
rozpracovano. Finan¢ni gramotnost neni v predskolnim vzdélavani systematicky
zarazovana a muze byt leckdy v rdmci predskolniho vzdélavani redukovdna na pouhou

hru na obchod.

PfestoZe bylo téma financni gramotnosti jiz vroce 2013 zafazeno do Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, v RAmcovém vzdélavacim programu pro
predskolniho vzdélavani (dale jen ,,RVP PV“) se toto téma neobjevuje, a to ani v podobé
propedeutiky. Nedochdazi tak k ndvaznosti tohoto tématu mezi predskolnim a zdkladnim
vzdélavanim. Vhodnym feSenim této situace by bylo rozvijet zaklady financni
gramotnosti jiz v predskolnim véku ditéte, aby bylo dité jiz pfed pfichodem do prvniho
rocniku zakladniho vzdélavani sezndmeno s elementarnimi pojmy a vztahy tykajici se

finan¢ni gramotnosti a byly u ného rozvinuty vybrané navyky.

Je moZné, Ze pojem financni gramotnost mizZe evokovat pocit, Ze se toto téma do
predskolniho vzdélavani nehodi, nebo Ze se jednda o pfilis sloZité téma pro déti
predskolniho véku. Finanni gramotnost v predskolnim vzdélavani nelze vnimat jako
obor zaméreny pouze na penize, financni matematiku, ¢i konzumni zplsob Zivota.
Je zapotiebi tento obor v kontextu predskolniho vzdélavani vnimat jako Uvod do
finan¢ni gramotnosti, ktery détem nabizi prvotni zkusenosti, upevriuje vybrané navyky
tématem, které se v predskolnim vzdélavani objevuje. Jednd se o téma okrajové, které
je vSak mozné propojit s nékterymi vzdélavacimi oblastmi. Podle mého nazoru je mozné
déti stimto tématem seznamovat v pfimérené mire a pfi respektovani vyvojovych
charakteristik ditéte. Nabizi se proto otdzka, jakou formou a se kterymi zaklady déti

seznamit. Odpovéd na tuto otazku jsem se pokusila zpracovat v této praci.

Cilem této prace je ovéreni vhodnosti navrhované série vyzkumnych aktivit v prostredi
materské Skoly a na zakladé analyzy informaci ziskanych z téchto vyzkumnych aktivit

navrhnout doplnujici aktivity a dalSi doporuceni pro praxi.



Pro uvod do finanéni gramotnosti je rozhodujici pFistup a znalosti ucitele, proto jsem se
rozhodla tuto prdci pojmout i tak, aby pfipadné mohla slouZit jako didakticky materidl
pro ucitele, ve kterém mohou nalézt jak teoretické zaklady, tak ndvrhy aktivit
a doporuceni, jak Ize s tvodem do finan¢ni gramotnosti déti seznamit. V neposledni fadé
by tato prace mohla slouZit i jako podnét pro diskuzi, zda a v jakém rozsahu rozpracovat

uvod do finan¢ni gramotnosti.

Prace je rozdélena na tfi na sebe navazujici ¢asti — Cast teoretickou, ¢ast metodologickou
a Cast praktickou. Teoretickd ¢ast prezentuje vychodiska pro praktickou ¢ast a zahrnuje
tfi kapitoly. Prvni kapitola je zaméfena na finan¢ni gramotnost a jeji vyznam, analyzu
dostupné literatury a v neposledni fadé prehled prvk( finanéni gramotnosti v ostatnich
materialech pro déti. Druhd kapitola se zaméfuje na pfedmatematickou gramotnost,
ktera je pfedpokladem pro rozvoj finanéni gramotnosti a treti kapitola se zaméruje na

vyvojové charakteristiky ditéte predskolniho véku.

Metodologicka ¢ast obsahuje vychodiska a cile vyzkumu, vyzkumné ukoly a otazky. Déle

obsahuje podminky a organizaci vyzkumnych aktivit.

Prakticka ¢ast predstavuje sérii vyzkumnych aktivit a jejim cilem je ovéfit jejich vhodnost
pro déti predskolniho véku. Praktickd ¢ast je rozdélena do nékolika ucelenych kapitol
fazenych podle vyzkumnych aktivit. Zavér prace je vénovan hodnoceni vyzkumnych

aktivit.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Financni gramotnost

V moderni spolecnosti hraji finance nezastupitelnou roli. Finance hybou nasi spole¢nosti
a celym svétem, dospély ¢lovék se s nimi setkdva kazdy den. Je proto nezbytné, aby se
kazdy naucil zachdzet se svymi financnimi prostfedky hospodarné, obzvlasté proto, ze
tyto prostfedky jsou vidy omezené. Finan¢ni gramotnost neni jen o hospodareni, je
dllezité znat finanéni pojmy a spotrebitelska prava jednotlivce, chapat zakladni
ekonomické souvislosti a byt se védom rizik, ktera kazdému hrozi na finané¢nim trhu.
Jediné tak muUzZe jedinec Cinit kvalifikovana rozhodnuti, kterd vedou ke spokojenému

Zivotu.
1.1.1 Vyznam financni gramotnosti

Fenomén financni gramotnosti nabyva v dnesni dobé takové dllezZitosti, Ze je staven na
roven ostatnich zakladnich gramotnosti. Finan¢ni gramotnost je zakladnim prvkem
prevence predluzeni a socidlniho vylouceni, je zdkladnim nastrojem aktivni politiky
zaméstnanosti pro ziskani a udrieni slusného zaméstnani. Neznalost financni
gramotnosti zplUsobuje neuvazena financni rozhodnuti, ktera mohou byt devastujici,
mohou vést k Zivotnim a rodinnym tragédiim. Finanéni gramotnost je (v kazdé dobé)
soubor zdakladnich znalosti kazdého obcana. V dobé financ¢ni krize a reforem se jeji
dllezitost dramaticky zvySuje a nezbytnost finanéni gramotnosti se stava zakladni Zivotni

nutnosti a potfebou kazdého obc¢ana. (Novakovd, Sobotka, 2011)

Z vyse uvedeného vyplyva, jak je financni gramotnost dllezita. Pres tento fakt je podle
mého nazoru vzdélavani v oblasti financni gramotnosti podcenovano. Napfiklad
o plosném zanedbani finanéni gramotnosti v c¢eském prostfedi svédc¢i vysoka
zadluzenost ¢eskych domacnosti a alarmujici pocet obcéand, ktefi jsou vedeni v Centralni
evidenci exekuci (783.053 osob za rok 2019), jak vyplyva ze statistickych udajd

Exekutorské komory Ceské republiky (www.ekcr.cz, 2020).

Problém zanedbani rozvoje financni gramotnosti se v populaci postupné zacal objevovat
jiz v 90. letech 20. stoleti, kdy uvolnéni centralné fizené ekonomiky a nastup trzniho

hospodarstvi prinesli zcela nové prostiedi, a predevsim prenesli vice zodpovédnosti na
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pozadavky v oblasti financnich znalosti, obzvlasté kdyz ze strany poskytovatell
financnich sluzeb zacalo dochazet ke zneuzivani jejich postaveni pti nabizeni finanénich
sluzeb. Projevila se tak naplno nezbytnost finanéniho vzdéldvani. Reakce statu na
nastalou situaci pfisla pozvolna az v prlibéhu prvniho desetileti 21 stoleti, kdy doslo
k uceleni systému financniho vzdélavani na zdakladnich a stfednich Skoldch a byly
poloZeny zaklady pro vzdélavani dospélych (postgradudlni studium, seminare, kurzy).
Financ¢ni vzdélavani se tedy nyni tyka primarné zaka zakladnich skol, studentl stifednich

a vysokych skol, zatimco do predskolniho vzdélavani nemusi byt zafazovano.
1.1.1.1 Vyznam pro dité predskolniho véku

Vyznam finanéni gramotnosti pro déti popisuje na svych webovych strankach OECD.
Financni gramotnost je klicova Zivotni dovednost, kterd jedinci umoznuje stat se
plnohodnotnym ucéastnikem moderni spolecnosti. Déti vyrlstaji ve stale vice
komplexnéjsim svéte, kde budou muset jednou prevzit odpovédnost za svou finanéni

budoucnost. (Volné prelozeno z www.oecd.org, 2020)

S ndzorem uvedenym vyse se ztotoznuji a domnivam se, Ze cilem finanéni gramotnosti
v predskolnim vzdélavani by mélo byt zdkladni sezndmeni se s timto tématem a ziskani
prvotnich zku$enosti vtéto oblasti. Cim dive polozime détem zaklady finanéni
gramotnosti, tim sndze své prvotni zkuSenosti dale rozvinou vramci zdkladniho
vzdélavani i v osobnim Zivoté.

Seznamovani s finan¢ni gramotnosti nelze v kontextu predskolniho vzdélavani chapat
jako proces zaméreny Cisté jen na finanéni sféru finanéniho vzdélavani ¢i povidani si
o finan¢nim svété. Financni gramotnost tedy vtomto stddiu nelze pojimat jako
seznamovani s finan¢nimi fakty, kterymi by se déti mély pfimo fidit. K finanénimu
vzdélavani v prfedskolnim obdobi nelze pfistupovat izolované, ale je zapotfebi ho
zaclenit do vzdélavani v SirSich souvislostech, je ovSsem nutné dbat na celkovy zdravy
rozvoj ditéte. Finanéni gramotnost Ize ve svych zakladech chdapat jako Uvod do oblasti
spolecenstvi lidi a je mozZné ji dat do souvislosti se zaklady poznani sebe sama tzn.

uvédomovani si svych potfeb a tuzeb a jejich rozliseni, uvédomeéni si moznosti
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a povinnosti a starani se o své véci. Dale pak souvisi zaklady interakce s druhymi jako je
nezistnd pomoc druhym, spoluprace, plj¢ovani nebo sdileni véci. Ddle souvisi se zaklady
slusného chovani, mordlky a etiky, ohleduplnosti, respektovanim druhych
a respektovanim odlisnosti. Na vySe zminéné oblasti se nabizi moZnost navazat témata,
ktera uzeji souvisi s finanénim vzdélavanim jako je povolani, zaméstnani, prace, penize
a kde se berou, obchod, sména, Setfeni, kapesné atd. Klicové oviem je, aby s tématy
byly déti seznamovany formou prozitku ¢i ziskani zkuSenosti, a ne pouhym vysvétlenim
pojmu. Cinnosti spojené s finanénim vzdélavanim by vidy mély pFispivat k celkovému

a vSestrannému rozvoji ditéte.
1.1.1.2 Financni gramotnost v predskolnim vzdéldvani ve svété

O vyznamu financni gramotnosti v predskolnim vzdéldvani svédci i vzrlstajici zajem
o tuto problematiku ve svété, jak vyplyvd z prehledu Financial Literacy Programs
Targeted on Pre-School Children: Development and Evaluation zroku 2009,
zpracovaného kolektivem autorl z Univerzity ve Wisconsinu. ,0 celosvétovém
vzristajicim zdjmu o financni gramotnost svédci nardstajici pocet iniciativ, které byly
vyvinuty mezindrodnimi, ndrodnimi a soukromym institucemi v riznych zemich.” (volné
prelozeno z UW Home [online] 2020, str. 37). Tento pfehled pouzivad pojem ,,programs”,
tedy program( ve smyslu zpracovanych didaktickych materialt, dokument( a webovych

stranek zamérenych na finan¢ni gramotnost v predskolnim vzdélavani.

Z uvedeného prehledu vyplyva, Ze ve Spojenych statech americkych byly v roce 2009
aktivni tfi programy zamérené na financni gramotnost v predskolnim vzdélavani. Dale
potom v Austrdlii dva programy a po jednom programu ma shodné Spojené kralovstvi,

Francie, Skotsko, Hongkong, Novy Zéland a Rakousko.

Autofi tohoto prehledu dale zpracovali témata, kterymi se zabyvaji programy ve
Spojenych statech americkych, Spojeném kralovstvi, Hongkongu a Nového Zélandu.
VSechny programy v téchto statech se zabyvaji v rizném méfitku nasledujicimi tématy:
Cisla, Cas, Penize a pfijem, Trhy, Sména, Instituce, MoZnosti volby, Socidlni hodnota,

Navyky.
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Problematikou finanéniho vzdélavani se ve svété zabyvad Kanadanka Dr. Annie Savard
z Univerzity McGill v Kanadé, ktera tvrdi, Ze jen malo je fe¢eno o problematice
finan¢niho vzdélavani v predskolnim véku ditéte. Podle Savard je zapotiebi uvazovat
v kontextu predskolni vzdélavani a viestranné rozvijet dité. V procesu rozvijeni finanéni
gramotnosti nestaci uzZivat strohou terminologii, ale je potfeba vytvofit spravné navyky.

V tomto se Kaslova shoduje se Savard, jak bude popsdno déle.

Prikladem programu, ktery zpracovdvd standardy vzdélavani v oblasti financni
gramotnosti je program s ndzvem National Standards in K-12 Personal Finance
Education, ktery mi poskytla Dr. Annie Savard. Oznaceni K-12 znamena zkratku, kterd lze
volné prelozit jako ,,0d mateiské skoly po 12 ro¢nik” a vékové odpovida pétiletym az
sedmnactiletym détem. Tento program neni zdvazny, slouZi pouze jako doporuceni pro
ucitele, vydavatele ucebnic a zfizovatele materskych, zdkladnich a stfednich skol.
Program obsahuje 6 okruh( finan¢ni gramotnosti, ve kterych doporucuje vystupy, pro
konkrétni stupné vzdélavani, pro materské Skoly program uvadi ndsledujici okruhy

a vystupy:

1) Utraceni a Setfeni — utraceni, Setfeni, sdileni, sména, odloZend spotteba,
bankovky a mince, pUjc¢ovani a darovani;

2) Uvér a dluh — rozdil mezi koupi a pGjekou, vraceni pGjéenych véci;

3) Zaméstnani a prijem — prace a penize, penéini dar;

4) Investovani — vtomto okruhu neni pro matefskou Skolu Zadny doporuceny
vystup;

5) Rizeni rizik a pojisténi — ochrana majetku a zdravi, ochrana pred riziky;

6) Financni rozhodovani — Hodnota véci, vzacnost penéz, priority, potreby, touhy,

pomoc druhym, odloZenad spotieba.
1.1.2 Pojem finan¢ni gramotnost
1.1.2.1 Vymezeni pojmu gramotnost

Abychom pojem finan¢éni gramotnost zcela uchopili, je potfeba se nejprve zabyvat tim,

co to je gramotnost. ,Gramotnost v puvodnim vyznamu predstavovala schopnost ¢ist
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sloZitéjsich dovednosti, neZ je plvodni vyznam gramotnosti.” (Bertl, 2016, str. 15)

Pojem gramotnosti také definuje Narodni Ustav pro vzdélavani: ,Pojem gramotnost se
uplatriuje zejména tam, kde je kladen diraz na praktické uplatnéni znalosti, dovednosti
a postoji v rlznych, se Zivotem propojenych souvislostech. ZvySovdni dovednosti
v oblasti zdkladnich gramotnosti vytvdri predpoklady k tuspésnému celoZivotnimu uceni
ik tomu, aby Zdci a mladi lidé zaZivali uspéch ve $kole i pracovnim Zivoté.” (NUV

[online]2020).
1.1.2.2 Vymezeni pojmu financni gramotnost

Na rozdil od jinych gramotnosti, byla v Ceské republice finanéni gramotnost definovana
az v roce 2006 v dokumentu Narodni strategie financniho vzdélavani (dale jen ,,NSFV*),
jenZ je ustiednim dokumentem pro finanéni vzdélavani v Ceské republice. Na této
definici se shodly Ministerstvo financi, Ministerstvo primyslu a obchodu, Ministerstvo
$kolstvi mladee a télovychovy a Ceskd narodni banka, ve spolupraci se spotiebitelskymi

a profesnimi sdruzenimi. (www.rvp.cz, 2020)

Definice financni gramotnosti podle NSFV 2010: ,Financni gramotnost je soubor
znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji obcana nezbytnych k tomu, aby financné
zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolecnosti a aktivné vystupoval na trhu
financnich produktit a sluZeb. Financné gramotny obcan se orientuje v problematice
penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpocet, véetné sprdvy

financnich aktiv a financnich zdvazki s ohledem na ménici se Zivotni situace.”

(MFCR, [online], 2020)

NSFV prosla v roce 2019/2020 revizi. Vznikla Narodni strategie finanéniho vzdélavani
2.0 (dale jen ,NSFV2“), ktera z plvodni strategie z roku 2010 vychazi a navazuje na ni.
Nova zjednodus$end definice finanéni gramotnosti vyplyvajici z NSFV2, kterou pouziva
Ministerstvo financi Ceské republiky, zni: ,Financéni gramotnost je souhrn znalosti,
dovednosti a postoju nezbytnych k dosaZeni financni prosperity prostrednictvim

zodpovédného finanéniho rozhodovdni. (MFCR, [online], 2020)
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Kaslova se pfi konzultaci této prace vyjadrila k uvedenym definicim nasledovné:

Podle Kaslové obé definice postihuji idedlni cilovy stav. Pokud uvaZujeme jedince
v procesu vyvoje, pak se nutné musi mluvit o rlznych drovnich rozvoje financni
gramotnosti, a to v zdvislosti na sociokulturnim kontextu, intelektovém a socidlnim
rozvoji jedince a jeho predchozich zkuSenostech. V kontextu predskolniho vzdélavani
neni cilem finan¢ni gramotnost vnimat jako pouhou praci s Cislem v roli ceny, nybrz
seznamit jedince se zdklady finan¢éni gramotnosti a umoznit jedinci prvotni zkusenosti
v této oblasti.

S uvedenymi oficidlnimi definicemi finanéni gramotnosti se ztotoZnuiji, tato prace je vsak
zamérfena na finanéni gramotnost v predskolnim vzdéldvani. Proto se pfriklanim
k vykladu téchto definic, tak jak je popsala Kaslovd, a souhlasim s tezi, Ze je pro ucely
této préce zapotiebi pojem finanéni gramotnosti vykladat v kontextu predskolniho
vzdélavani.

1.1.3 Déleni finan¢ni gramotnosti

Definice finan¢ni gramotnosti podle NSFV je strukturovand, vyplyva z ni, Ze financni

gramotnost se sklada ze tfi sloZek: gramotnosti penézni, cenové a rozpoctové.

v s

e Penéini gramotnost predstavuji takové znalosti a dovednosti, které jsou
nezbytné pro spravu penéz a transakci s nimi a dale spravu financnich nastrojl
a produktd k tomu uréenych (napt. bézny ucet, platebni nastroje apod.).

e Cenova gramotnost zahrnuje takové znalosti, které umoziuji porozumét
cenovym mechanism(m a inflaci.

e Rozpoctova gramotnost predstavuje takové znalosti a dovednosti, které
umoZiuji spravovat osobni a rodinny rozpocet (napf. schopnost vést rozpocet,
stanovovat financni cile a rozhodovat o pouziti finan¢nich zdroji) a zahrnuje

i schopnost zvladat rdizné Zivotni situace z finan¢niho hlediska. (MFCR, [online],

2020)
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1.1.4 Analyza didaktickych material

Pro ucely této bakalarské prace jsem provedla reSerSi dostupnych didaktickych
material(. Financ¢ni gramotnosti v predskolnim vzdélavani se vénuje pouze jeden
didakticky materidl, a to Osobnostni a finan¢ni vzdélavani pro materské skoly (Billimoria,
2015), které je mezinarodnim programem zaméfenym na zdklady sociadlniho

a financ¢niho vzdélavani ve véku déti od tfi do Sesti let.

Z uvedeného materidlu jsem vypsala vSechny pojmy, které souvisi s finan¢ni
gramotnosti, a vyskyt téchto pojmU jsem porovnala s knihou Poznavame penize (Bailey,

2013), kterd se zamétuje na rozvoj finanéni gramotnosti nejmensich déti.

Z analyzy vyplynulo, Ze didakticky materidl Osobnostni a finan¢ni vzdélavani pro
matefské Skoly pouziva Siroky okruh pojmu z oblasti finanéni gramotnosti, ale mnozstvi
pojmU a tematickych okruh( je mensi nez ve druhé zminéné publikaci. Problémem vsak
je, ze tento materidl neposkytuje k pouzivanym pojmim Zadnou podporu a vysvétleni
pojmu. Tihu vysvétlovani pojmu tak prenechava na uditeli a na jeho vlastnich znalostech.
Na druhou stranu, vzhledem k Sirokym zakladim, muazZe podle mého nazoru dalsi

vzdélavani v oblasti finanéni gramotnosti na tento material dobfe navazovat.

Kniha Poznavame penize neni urcena jako didakticky material pro materské Skoly, ale
pro ¢teni rodice s ditétem. Objevuje se zde mnohem $irsi Skala pojmu, které mohou byt
na predskolni dité podle mého ndzoru slozité. Nicméné pouzivané pojmy vétsSinou
prehledné vysvétluje, ale neumoznuje ziskat zkusenost osobnim prozitkem, tak jako to

umoziuje materiadl Osobnosti a financ¢ni vzdélavani pro mateirské skoly.

Seznam pojmu vyskytujicich se vtéchto dvou analyzovanych materidlech lze najit

v Priloze 1.V této priloze Ize najit i pojmy, které jsem nezaradila do vyzkumnych aktivit.
1.1.4.1 Vybrané pojmy financni gramotnosti

Na zakladé provedené analyzy dostupnych material(i jsem pro ucely vyzkumnych aktivit
vybrala zakladni pojmy, které se v téchto materidlech shodné vyskytuji, a které jsem
povaZzovala za dllezité. Pfi vytvareni vyzkumnych aktivit jsem si vSak uvédomila, Ze pro

lepsi pochopeni téchto zakladnich pojm0G a jejich kontextu, je zapotrebi znat i pojmy
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dalsi. Tyto dalsi pojmy se sice v analyzovanych materidlech neobjevuji, presto jsou podle
mého nazoru dulezité. Vysledny seznam pojmu v této kapitole tak vychazi nejen
z analyzovanych materidlQ, ale i z knih Finan¢ni gramotnost pro prvni stupen zakladni
Skoly (Jakes, 2011), Rozumime penézim pro prvni stupen zakladni Skoly

(Daraniovd, 2013) a Slabikar finan¢ni gramotnosti (Novakova, Sobotka, 2011):

e Banka je spolecnost, kterd prijima od fyzickych nebo pravnickych osob jejich
docasné volné penize ve formé vklad( a tyto penize pujcuje jako uvéry. Za vklady
vyplaci arok a za Uvéry pobird urok. MlzZe poskytovat i dalsi sluzby napftiklad
investovani. Cinnost bank v Ceské republice je upravena zdkonem o bankach.

e Bankovky jsou papirové tisténé penize. Vyddva je stat nebo centralni banka.
V soucasné dobé bankovky maji celou fadu ochrannych prvkd, které maji
znesnadnit jejich padélani.

e Cena je penéinim vyjadieni hodnoty (zbozi, sluzby). Cena je protihodnota
potfebna pro ziskani zbozi nebo sluzby ve sméné.

e Cena zboizi oznacuje ¢astku penéz, za kterou je zbozi nabizeno nebo prodavéano.

e Cenovka je Stitek, ktery slouzi pro oznaceni ceny zbozi, nékdy jeho vlastnosti
a popisu.

e Hodnota penéz slouZi k uréovani hodnoty zbozi. Nejdllezitéjsi funkci penéz je
jejich schopnost uréovat hodnotu zbozi, tzn. urovat mnozstvi zbozi, které za né
mUzeme poridit.

e Hotovost jsou bankovky a mince.

o Koupé je ziskani zboZi (obecné véci €i sluzby) sménou za penize, opakem je
prode;.

e Mince jsou kovové penize, vétSinou nizsich hodnot nez bankovky, k jejich vyrobé
se dnes jiz nepouziva drahych kov(.

e Mazda je odména za praci (pobira ji zaméstnanec v soukromém sektoru).

e Nakup oznacuje jinym slovem koupi, jako podstatné jméno se uziva pro oznaceni
ziskaného zbozi.

e Obchod ve smyslu kamenného obchodu je prostor oficidlné uréeny pro nakup

a prodej zbozi a sluzeb.
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Obchod jako proces je sménovani zbozi, nebo sluzeb za penize, pfipadné za jiné
zboZi nebo sluzby.

Penize jsou ndstrojem, ktery umoznuje vyménu zbozi a sluzeb. Jsou vSeobecné
pfijimanym prostfedkem smény. Penize jsou omezenym zdrojem.

Plat je odména za praci (pobird ji zaméstnanec verejného sektoru, tzn. statu,
kraje atd. a je vyplacen z verejnych rozpocta).

Platebni karta je nastroj urceny k bezhotovostnim platbam. Platebni karty
vydavaji banky.

Platidlo je prostfedek smény. Dfive se jednalo o véci, které byly hodnotné,
obecné uznavané, jako predmét smény (sll, zlato, klzZe...). V soucasné dobé to
jsou penize.

Potieba je urcity pocit nedostatku. Podle toho, co potfebujeme, délime potreby
na potfeby hmotné (jidlo, piti), a nehmotné (potfeba pratelstvi, pohybu). Podle
toho, jak moc nécéeho potrebujeme, rozdélujeme potreby na potreby nezbytné
(jist, pit, dychat) a potreby zbytné (potfeba koupat se ve vlastnim bazénu,
potieba psat zlatym perem). Potfeby jsou na rozdil od zdroji neomezené.
Povolani je pracovni c¢innost, kterd predpokldada urcitou odbornou a dalsi
zpUsobilost. Predpoklada se, Ze jedinec ma k povolani citovy vztah — mUze
knému byt ,pfeduréen”, pfindéi mu radost a vidi vném smysl. Casto je
zaménovano se zaméstnanim, ale zaméstnani nemusi byt nutné povolanim.
Prace je lidska ¢innost zahrnujici duSevni nebo fyzické Usili provadéné za ucelem
dosazeni urcitého vysledku.

Prodej oznacuje sménu (poskytnuti) zbozZi (obecné véci, ¢i sluzby) za penize,
opakem je koupé.

Sluzby jsou cinnosti uspokojujici urcité potreby, jejich vysledkem je uzitecny
efekt, ne hmotny statek (ne vyrobek).

Smeéna je obchod, pti kterém se vymeénuje zboZi za zbozZi, nebo zbozZi za penize.
Pro uskutec¢néni smény je potfeba najit nékoho, kdo ma to, co potfebujeme

a chceme my a mit néco, co potiebuje a chce on.
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e Spotieba odlozena je rozhodnuti, jimz se vzdame aktualni spotfeby, abychom si
zajistili vétsi spotrebu budouci. Odlozend spotfeba ve formé financnich
prostredku slouzi k vytvoreni financni rezervy, pro ptipad nenadalych vydaja.

e Spofit znamena pravidelné nebo nepravidelné ukladani penéz u penéiniho
ustavu (banky, spofitelny a jiné). Ten, kdo spofi, preferuje budouci spotfebu pred
soucasnou spotfebou nebo si chce vytvorit penézni rezervu.

e Setfit znamend uklddat si penize k budouci spotfebé& mimo pené#ni Ustav napt.
do pokladni¢ky, nespotrebovavat dostupné finanéni prostiedky na zbytné
potieby.

e Utracet znamena spotfebovavat dostupné financéni prostiedky na zbytné
potfeby, mrhat penézi.

e Ucet v bance je nastroj, ktery slouZi pro spravu financi, lze z néj platit pomoci
platebnich prikazl. K béZznému uctu banky zpravidla vydavaji karty, kterymi je
mozno vybrat hotovost zbankomatu, nebo bezhotovostné zaplatit
u obchodnikd.

e Vyména je zpUsob smény zboZi nebo sluzeb bez pouziti finan¢nich prostredkd.
Nékdy se oznacuje pojmem , barter”.

e Vyplata oznacuje zplsob a termin pfevodu odmény za préci, ¢asto se zaménuje
s pojmy mzda a plat.

e Zaméstnani je pracovni ¢innost vykondvand za ucelem vydélku, jedinec v ni
nemusi spatfovat smysl a nemusi mu pfinaset radost. Zaméstnani naznacuje, ze
jde o vztah mezi zaméstnavatelem a zaméstnancem, ktery za vykonanou praci
dostava pravidelnou odménu.

e Zbozi je hmotny statek (pfirodni nebo vyrobeny), ktery je uréen k prodeji.

e Zdroje slouzi k uspokojovani nasich potreb. Zdroje jsou vSak na rozdil od potreb

omezené.
1.1.5 Strategické dokumenty

V této kapitole budou uvedeny zdkladni dokumenty tykajici se predskolniho vzdélavani

v oblasti finan¢ni gramotnosti.
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1.1.5.1 Nadrodni strategie financniho vzdéldavani

NSFV ,je ucelenym systematickym pristupem k posileni financni gramotnosti obcani
Ceské republiky. Cilem strategie je vytvofeni systému financniho vzdéldvdni pro
zvySovdni urovné finanéni gramotnosti v CR. Strategie vymezuje hlavni problémy
a navazujici prioritni tkoly v této oblasti...“ (MFCR, [online], 2020). JiZ v roce 2010 NSFV
stanovilo, Ze by proces finanéniho vzdélavani mél zasahnout celou populaci, a tedy

vzdélavani finan¢ni gramotnosti by se mélo tykat i predskolniho vzdélavani.

NSFV2 navazal na predchozi strategii, zohlednil dosavadni vyvoj a zkuSenosti
z finan¢niho vzdélavani. Cilem této strategie je vytvoreni efektivniho systému finanéniho
vzd&lavani, ktery umozni zvy$ovani Grovné finanéni gramotnosti obyvatel Ceské
republiky. V oblasti pfedskolniho vzdélavani prevzal dvou pilifovou strukturu, ve které
zahrnuje predskolni finan¢ni vzdélavani do prvniho pilife pocatecni finan¢ni vzdélavani.
,Pocdatecni financni vzdéldvani zajistuje prevdzné stdt prostfednictvim predskolniho,
zdkladniho a stredniho vzdélavani, vzdélavani v konzervatori a vybranych obori vyssiho
odborného a vysokoskolského vzdélavdni. Garantem je stdat, zejména Ministerstvo
$kolstvi, mlddeZe a télovychovy (MSMT), pficemZ odbornou podporu implementace

poskytuje MF.“ (MFCR, [online], 2020).
1.1.5.2 Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani

Prestoze, NSFV i NSFV2 explicitné stanovuiji, Ze predskolni vzdélavani by mélo obsahovat
i finan¢ni vzdélavani, v RVP PV se nevyskytuje explicitni zminka o finanéni gramotnosti
ani o financnim vzdélavani. PrestoZe si uvédomuji, Ze finanéni gramotnost je
v predskolnim vzdélavani okrajovym tématem, bylo by podle mého ndzoru mozné uvod

do financéni gramotnosti vyuzit v nasledujicich vzdélavacich oblastech.
Dité a ten druhy

V této oblasti by se zaklady finan¢ni gramotnosti daly propojit s dil¢éimi vzdélavacimi cili,
jelikoz zaklady finanéni gramotnosti souvisi se zaklady slusného chovani a interakci
s druhymi. Ve vyzkumnych aktivitach, vyuzivdam prvky dramatické hry, hrani roli

a interaktivni hry, které jsou soucasti vzdélavaci nabidky této oblasti.

19



Dité a spolecnost

Zamérem vzdélavaciho Usili vtéto oblasti je uvést mimo jiné dité do spolecenstvi
ostatnich lidi. Ktomuto zdméru by bylo mozné zdklady finanéni gramotnosti vyuzit,
jelikoZ se uvod do finanéni gramotnosti Uzce tykd fungovani lidské spole¢nosti a vztaht
v ni. Ve vyzkumnych aktivitdch vyuzivdm napfiklad hry v rolich, které se svym obsahem
blizi nékterym hrdm ve vzdélavaci nabidce této oblasti. Hry a praktické ¢innosti uvadéjici
dité do svéta lidi, jejich ob¢anského Zivota a prace, nevylucuji zapojeni zakladd finanéni
gramotnosti. Naopak pfi spravné zvolenych aktivitach by dité mohlo ziskat ucelenéjsi
pohled na fungovani spolecenstvi lidi. Nadto nékterd povolani pfimo se svétem financi

souvisi (bankér, ucetni, ekonom atd.)
1.1.5.3 Matematicka gramotnost v uzlovych bodech vzdéldavani

Poslednim strategickym dokumentem, ktery bych rada zminila v této kapitole se sice
finanéni gramotnosti jako takové primo nedotykd, ale ocekavané vystupy
predmatematické gramotnosti pro predskolni dité, které tento dokument popisuje, lze
vztahnout i na finanéni gramotnost v kontextu predskolniho vzdélavani. Jak popiSi
v kapitole 1.2 predmatematickd gramotnost Uzce souvisi se zaklady financni

gramotnosti.

,Material Matematickd gramotnost v uzlovych bodech vzdéldvani je dilcim vystupem
projektu Podpora prdce ucitelti (PPUC) Ndrodniho pedagogického institutu CR (NPI CR).
Obsahuje soubory oclekdvanych vystupu (OV) v uzlovych bodech vzdéldvdni pro
matematickou gramotnost. Ty predstavuji indikatory vymezujici vzdélavaci cile na trovni
vystupd, kterych by déti a Zdaci mohli v jednotlivych etapdch predskolniho a zdkladniho

vzdéldvani dosdhnout v matematické gramotnosti.” (DIGIFOLIO [online]2020)
1.1.6 Dotazniky k finan¢ni gramotnosti
1.1.6.1 Dotazniky pro reditele materskych skol

Pro ucely ziskani zakladniho povédomi o pfistupu materskych skol k tématu financniho
vzdélavani, jsem v obdobi kvétna 2020 provedla ndasledujici dotaznikovy prizkum.

Otazky pro dotaznikovy prizkum jsem rozeslala pomoci e-mailové zpravy celkem 120
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feditellm a feditelkdm materskych Skol v Praze 1-8. Pro vyhledavani materskych $kol

jsem vyuZzila webové stranky https://www.seznamskol.cz/materske-skoly/praha/. V e-

mailové zprdvé jsem reditellim vysvétlila dlvody priizkumu a poslala jim internetovy
odkaz, pomoci kterého mohli na otazky odpovédét. Obdrzela jsem celkem 44 odpovédi.
Vysledky prazkumu popisi nize. Ke kazdé ze 7 otazek popisuji vysledky prizkumu. Cely

dotaznik a grafické znazornéni vysledkd uvadim v pfiloze (Pfiloha 2 a 3).

Vyhodnoceni prazkumu:

Otazka ¢.1: Povidate si s détmi o penézich? Pokud ano, od jakého véku ditéte?

Na tuto otdzku odpovédélo ANO od 5 let ditéte 30 % respondent(l, ANO od 4 let ditéte
16 % respondentll, ANO od 3 let ditéte 32 % respondentli, ANO od 2 let ditéte 2 %
respondentt, ANO bez udani véku odpovédélo 7 % respondentd, ZRIDKA odpovédélo
9 % respondentld a NE odpovédélo 5 % respondentl. Z odpovédi na tuto otazku tedy

vyplyva, Ze vice nez Ctyfi pétiny respondentl si o penézich s détmi povida.

Otazka €. 2: Seznamujete déti s ceskymi mincemi a bankovkami?

Na tuto otazku odpovédélo ANO 61 % respondentll a NE odpovédélo 39 % respondentd.
Z téchto odpovédi vyplyva, ze témér dvé tretiny respondentl seznamuje déti s ceskymi
mincemi a bankovkami. V prlzkumu jsem nezjistovala, jakym zpUsobem s ¢eskymi
mincemi a bankovkami materské skoly pracuji, zda napfiklad rozlisuji jejich nominalni

hodnotu.

v

Otazka ¢. 3: Co si predstavujete pod pojmem finan¢ni gramotnost v materskych

skolach?

Na tuto otazku mohli respondenti odpovidat volné. Odpovédi je tedy mozné statisticky
vyhodnotit jen problematicky, nicméné z odpovédi vyplyvd, Ze si témér vsichni
respondenti néjakou souvislost vybavi. Nejcastéjsi spoleCnd témata odpovédi byly
napriklad Ze nic neni zadarmo, vyznam a hodnota penéz, potfeby vs. pfani, hra na
obchod. Odpovédi na tuto otazku mi zdroven poslouzily jako inspirace pro tvorbu
vyzkumnych aktivit. VSechny odpovédi Ize nalézt v origindlni, neupravené podobé
v priloze (Pfiloha 3 — Otazka ¢.3).
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Otazka €. 4: Vyuzivate v integrovanych blocich téma tykajici se finan¢ni gramotnosti?

(Napftiklad nakupovani, sména, Setfeni a odloZena spotieba?)

Na tuto otdzku odpovédélo ANO 64 % respondentld a NE 36 % respondentl. Z téchto
odpovédi vyplyva, Ze témér dvé tretiny respondentl vyuZivaji téma tykajici se finanéni
gramotnosti v integrovanych blocich. Na zakladé tohoto vysledku si myslim, Ze by bylo
vhodné téma finanéni gramotnosti vice rozpracovat zhlediska odborného

i metodologického.

Otazka ¢. 5: Méli jste moznost s détmi navstivit néjakou financni instituci? Napf.

banka, mincovna, €NB...

Na tuto otdzku odpovédélo NE 91 % respondentl a ANO 9 % respondentu. Z téchto
odpovédi vyplyva, Ze naprostad vétsina respondentl neméla moznost s détmi financni
instituce nenavstivit. Mohou existovat rGzné dlvody pro¢ materské Skoly nemohou
nebo pripadné nechtéji navstévovat tyto instituce. Napadd mé, Ze existuji i jiné
moznosti, jak détem pfriblizit znalosti a zkuSenosti v oblasti financni gramotnosti mimo
finanéni instituce a to napt. navstévou hradd a zamkd (napf. Kacina — expozice starych
minci) ¢i Narodni zemédélské muzeum, ve kterém se ve 4.patie v rdmci expozice nachazi

obchod, kde lze zjistit cenu zboZi po ,,pipnuti” zbozi ve ¢telce.

Otazka €. 6: Hrajete si s détmi néjakou hru, kde se pouzZivaji penize? (napfiklad na
obchod) P¥i hie pouzivate opravdové penize nebo zastupné predméty?

Z odpovédi na tuto otdzku vyplyva, Ze zastupné penize pfi hrfe pouziva 73 %
respondentll, opravdové penize détem prezentuje 4 % respondentl, ANO (bez udani

platidla) odpovédélo 16 % respondent(i, NE odpovédélo 7 % respondentl. Z odpovédi

vyplyva, Ze naprosta vétsina respondentl s détmi hru, kde se pouzivaji penize hraje.

Otazka €. 7: Myslite si, ze je finan¢ni gramotnost pro déti predskolniho véku vhodna,

nebo pfinosna? (Pro¢ ano/ne?)

Na tuto otazku mohli respondenti odpovidat volné. Odpovédi je tedy mozné statisticky

vyhodnotit jen problematicky, nicméné z odpovédi vyplyva, Ze zhruba tfi Ctvrtiny
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respondentl povazuji vrizné mife financni gramotnost v predskolnim vzdélavani za
vhodnou nebo pfinosnou. Odpovédi na tuto otazku mi zaroven poslouzily jako inspirace
pro tvorbu vyzkumnych aktivit. VSechny odpovédi Ize nalézt v originalni, neupravené

podobé v pfiloze (Pfiloha 3 — Otazka ¢.7).

Zavér prazkumu:

Z dotaznikové prlizkumu vyplynulo, Ze témata tykajici se finanéni gramotnosti jsou
v oslovenych materskych Skoldch rlznou mérou arlznym zplsobem zafazovany
do vzdélavacich oblasti, se kterymi jsou déti seznamovany. Z Setfeni ovSem dale
vyplynula urcita nejednotnost predstav jednotlivych respondenti o podobé financ¢ni
gramotnosti v predskolnim vzdélavani. Prestoze, se respondenti vzasadé shodli na
klicovych tématech, rozsah a pfistup k jednotlivym tématlm se zdd byt velmi
individudlni a roztfiStény. V zdsadé tento stav mizZe odpovidat situaci, Ze zatim nedoslo
k Zddnému ucelenému koncepénimu zpracovani financni gramotnosti v predskolnim
vzdélavani. Uskalim tohoto tématu mdze byt nazor, e finanéni gramotnost muze
podporovat konzumni zpUsob Zivota, a tedy nékteré materské skoly mohou byt k tomuto
tématu skeptické. Touto praci bych rada poukazala, Ze navyky a zkuSenosti, které déti
v ramci tvodu do financni gramotnosti mohou ziskat, nevedou ke konzumnimu zpUtsobu
Zivota, ale naopak vedou k zodpovédnému chovani, které mize slouzit jako prevence
Spatnych rozhodnuti. Zavéry z tohoto dotaznikového prizkumu mi poslouzily jako

inspirace pro tvorbu vyzkumnych aktivit.
1.1.6.2 Dotaznik pro rodice

Pro ucely ziskani zdkladniho povédomi o pfistupu rodici déti predskolniho véku
k finan¢ni gramotnosti, jsem v obdobi ¢ervna 2020 provedla nasledujici dotaznikovy
prazkum. Vytisténé dotazniky jsem v materské skole, ve které jsem provadéla vyzkumné
aktivity, predala ucitelkdm a ty je ndsledné nechaly vyplnit rodici. Dotaznik vyplnilo
celkem 73 rodic¢d. Vysledky prizkumu popisi nize. Celé znéni dotazniku a grafické

znazornéni vysledkd dotaznikového Setieni jsou uvedeny v pfiloze (Pfiloha 4 a 5).
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Vyhodnoceni prazkumu:

Otazka €. 1: Kolik je Vasemu ditéti let?

Z odpovédi rodicl vyplyva, Ze: 3 % déti jsou mladsi tfi let, 57 % déti je ve vékovém
rozmezi tfi az pét let a 40 % déti je starSich péti let. Z uvedenych odpovédi vyplyva, ze
nejvice zastoupend vékova kategorie déti v tomto prlizkumu je kategorie v rozmezi tfi az

pét let.

Otazka €. 2: Davate Vasemu ditéti kapesné?

Na tuto otazku odpovédélo ANO (tydné) 18 % rodicd, ANO (mésicné) 7 % rodict a NE
odpovédélo 75 % rodi¢u. Z uvedenych opovédi vyplyva, Ze tfi Ctvrtiny rodi¢d svym détem

kapesné nedava.

Otazka €. 3: Dostava Vase dité penize jako darek od pfibuznych?

Na tuto otazku odpovédélo ANO 75 % rodict a NE odpovédélo 25 % rodicll. Z uvedenych
odpovédi vyplyva Ze tfi ¢tvrtiny déti dostava od pribuznych penize jako darek.

Otazka ¢.4: Ma Vase dité kasi¢ku na ukladani penéz?

Na tuto otazku odpovédélo ANO 78 % rodict a NE odpovédélo 22 % rodicll. Z uvedenych
odpovédi vyplyva Ze vice jak tfi ¢tvrtiny déti ma kasicku na ukladani penéz.

Otazka €. 5: Setfi si Vase dité na néco? Popfipadé na co?

Na tuto otdzku odpovédélo ANO (dité si zamérné na néco Setii) 45 % rodic¢d, ANO (rodic
nebo dité nevi na co si Setfi) odpovédélo 11 % rodict a NE odpovédélo 44 % rodica.
Z uvedenych odpovédi vyplyva, Ze vice nez polovina déti si penize Setfi. Mezi témi rodici
a détmi, co védi, na co si Setfi, byly nejcastéjsi tyto skupiny odpovédi: hracky, zabava

a jidlo, zvire, sportovni a skolni potreby.
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Otazka €. 6: Mluvite pred détmi o penézich?

Na tuto otazku odpovédélo ANO (Easto) 33 % rodic¢l, ANO (obcas) odpovédélo 51 %
rodic¢d, ANO (ztidka) odpovédéla 4 % rodicli a NE odpovédélo 12 % rodicl. Z uvedenych

odpovédi vyplyva, Ze vice nez tfi Ctvrtiny rodi¢t mluvi pred détmi o penézich.

Otazka €. 7: Reknete nékdy ditéti, Ze je néco drahé/levné?

Na tuto otdzku odpovédélo ANO (drahé) 47 % rodic, ANO (drahé i levné) odpovédélo
48 % rodicl a NE odpovédélo 5 % rodicu. Z uvedenych odpovédi vyplyva, Ze pouze velmi

malo rodi¢d nemluvi s détmi o tom, Ze je néco drahé Ci levné.

Otazka ¢. 8: Prirovnavate cenu zbozi k né¢emu, co dité zna? Popfipadé k cemu?

Na tuto otdzku odpovédélo ANO (bez blizSiho urceni) 24 % rodict, ANO (Jidlo)
odpovédélo 25 % rodicli, ANO (Hracka) odpovédélo 7 % rodic(i, ANO (Prace) odpovédéla
4 % rodich a NE odpovédélo 40 % rodicli. Z uvedenych odpovédi vyplyva, Ze tfi pétiny

rodic¢u pfirovnava cenu zbozi k nééemu, co dité zna.

Otazka ¢. 9: Davate nékdy Vasemu ditéti penize Ci platebni kartu, aby za Vas zaplatilo

u pokladny?

Na tuto otazku odpovédélo ANO 53 % rodic a NE odpovédélo 47 % rodicl. Z uvedenych
odpovédi vyplyva Ze vice nez polovina rodict dava ditéti penize, nebo platebni kartu,

aby za né zaplatilo u pokladny.

Otazka €. 10: Hrajete s Vasim ditétem néjakou hru, kde se pouzivaji penize? (Napf¥iklad

vs 7

na obchod.) P¥i hfe pouzivate opravdové penize nebo zastupné predméty?

Na tuto otazku odpovédélo ANO (opravdové Ceské penize) 11 % rodicli, ANO (zastupné
penize a zastupné predméty) odpovédélo 60 % rodicli, ANO (opravdové ceské penize
i zastupné predméty) odpovédeélo 7 % rodic¢l a NE odpovédélo 22 % rodicl. Z uvedenych
odpovédi vyplyva, ze témér Ctyfi pétiny rodicd s détmi hraje néjakou hru, kde se

pouzivaji penize a pouziva pti tom rizné formy platidel.
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Zavér prazkumu:

Z tohoto dotaznikového prizkumu vyplynulo, Ze vétSina rodicid seznamuje své déti
s rliznymi okruhy a prvky financ¢ni gramotnosti jiz vtomto obdobi véku ditéte. Déti
dostdavaji penize od pribuznych, spise nez jako kapesné od rodicu. Témér Ctyfi pétiny déti
maji kasi¢ku na ukladani penéz a vice jak polovina déti si penize na néco si Setfi. Vétsina
rodicl ditéti fekne, Ze je néco drahé nebo levné a tfi pétiny rodicli pfirovnava cenu zbozi
k né¢emu, co dité zna. Nadpolovi¢ni vétsina rodicl, nechava nékdy dité platit v obchodé
kartou nebo penézi a témér Ctyfi pétiny rodi¢l s détmi hraje néjakou hru, kde se
pouzivaji penize hraje a pouziva pfi tom rGzné formy platidel. PfestoZe byl dotazovany
vzorek rodi¢u velmi maly, Ize si vzhledem k jednoznacnosti nékterych odpovédi vytvofit
alespon zakladni predstavu o pfistupu rodi¢li k seznamovani déti se svétem financi. Jak
ovsem plyne z nékterych odpovédi rodicu, pristup kazdého rodice je k tématlm z oblasti
finanéni gramotnosti rozdilny. Mze tak tfeba u déti dochazet k rozdilnym zkuSenostem
a navykim, které prebird zrodiny. Materskd Skola by proto mohla tyto navyky
a zkuSenosti systematicky korigovat a rozvijet, aby dochazelo k jejich spravnému rozvoiji.
Zavéry ztohoto dotaznikového prlzkumu mi poslouZily jako inspirace pro tvorbu

vyzkumnych aktivit.
1.1.7 Prvky financni gramotnosti v ostatnich materialech

Tato kapitola nabizi prehled materidld, které se v béiné praxi pouzivaji, avsak dosud
nejsou béziné davany s financni gramotnosti do souvislosti. Tato kapitola neobsahuje
veskery vyCet materialli, ve kterych se mohou objevovat prvky financni gramotnosti,
nybrz nabizi priklady, ve kterych se objevuji zaklady a prvky finanéni gramotnosti

v rliznych formach a v rdzné Cetnosti.
1.1.7.1 Hry
Nasledujici hry jsem vybrala s ohledem na jejich vztah k finanéni gramotnosti.

LOGICO PRIMO je hra urcéend détem od tfi let véku. Hra je vhodna pro individudlni
i skupinovou praci, procvicuje jemnou motoriku, zrakové a prostorové vnimani, zlepsuje

koncentraci, pozornost a trpélivost a podporuje evokaci reCového projevu. Rozviji
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predpoklady, které jsou nutné pro finanéni gramotnost jako schopnost vybirat z vice

variant feseni, rozhodovani a uvaZzovani.

OBCHOD-KVIDO je hra uréena détem od ¢tyF let véku, udi déti hospodareni s penézi,
spravnému rozhodovani, socidlnim dovednostem, ale i naptiklad tfidéni potravin podle
druhl. Hra uci déti spravné rozhodovat, jak financni prostiedky ziskaji a jak se svymi

prostfedky nalozi.

LOGICO PICCOLO je hra urcend détem od péti let véku, kombinuje koncentraci,
pozornost a trpélivost s jednoduchou manipulaci, kognitivni procesy s manudlnimi, uceni
s hrou. Rozviji mimo jiné logické mysleni, védomosti, schopnosti a predstavivost. Hra
vede déti k zodpovédnosti a vlastnim zkuSenostem diky vlastni kontrole (omyl-oprava-

spravné feseni), a to bez strachu z nedspéchu.

Monopoly Junior Electronic Banking je uréena détem od péti let véku v této hre je
klasicky systém hernich papirovych platidel nahrazen platebnimi kartami a platebnim
pristrojem. Hra monopoly je v této podobé maximalné zjednodusena a to véetné ,ceny”
jednotlivych hernich poli. Z didaktického hlediska je tato hra nejméné pfinosna ze vSech
zminénych her. Objevuje se zde sice ,,platebni karta“, ale ta bohuzZel podléha primitivni
herni mechanice a neptindsi zadné poznatky o fungovani skutecné platebni karty nebo
bankovnictvi. M(iZe zde dojit ke znacnému zkresleni poznatkl o skute¢né funkci platebni

karty.

SUPER FARMAR je hra uréend détem a7 od sedmi let véku, kterd rozviji logické
a strategické mysleni. V praxi jsem si, ale ovéfila, Ze hra je zvladnutelna i pro déti mladsi.
Pravidla hry nuti hraée uvaZovat, predvidat, planovat a pocitat s moznymi riziky. Princip
hry je postaven na sméné zvirat, kterd maji riizné sménné hodnoty. Napfriklad hra¢ mize

6 kraliki vyménit za jednu ovci atp.

1.1.7.2 Pohadky

V pohadkach se finan¢ni gramotnost vyskytuje velmi ¢asto. Pokud financ¢ni gramotnost
vnimame v kontextu predskolniho vzdélavani, nejde o pouhé prvky smény, ale jde

napriklad o rozvoj socialniho citéni, otazky moralky souvisejici s etickym jednanim,

tj. odménén je ten, kdo nemysli na zisk, ale altruisticky se néceho vzda ve prospéch
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druhého. Dale napftiklad v kouzelnych pohadkach je odménén kouzelnym predmétem
(pomocnikem) ten, kdo projevi altruistické gesto. Anebo naopak kouzelny predmét
ziskany darem ztrati ve chvili, kdy projevi chamtivost, nebo si daru nevazi. Tyto pohadky
maji podle BroZové ve vsech kulturdch obdobnou strukturu a uci déti, Ze byt chamtivy,

Ci chtit vic a vic, ¢i chamtivé kalkulovat s pozdé;jsSimi vyhodami je neetické.

Dédecek ménil, az vyménil — Dédecek v této pohadce nezistné pomohl kupci. Kupec se
mu odménil dary. (Tento prvek Ize nicméné chdpat spiSe jako odménu za sluzbu, ackoli
tuto odménu dédecek neocekdaval.) Dédecek potkava na cesté domu dalsi osoby, se
kterymi sménuje ziskané zboZi. V pohadce Ize sledovat, jak dédecek sménuje zboZi za
zbozi stdle méné hodnotnéjsi, aniz by to dédecka nijak zarazelo. Hodnota smérnovaného
zboZi stale klesa a dédecek se vraci ke své Zené nakonec pouze s jehlou v kapse, kterou
ztrati, kdyz preléza plot. Dédecek se tedy ocitl ve stejné pozici jako pred tim, nez
zachranil kupce. Pohadka vsak konci vétou, Ze i tak Zili Stastné a neni tfeba byt chamtivy.
Tato pohadka poukazuje na neschopnost odhadnout hodnotu zboZi a neuvaziené
sménovani zbozi.

Krtecek a kalhoty — Krtek zatouZi po modrych kalhotkach, sdm ale neumi ani tkat, ani
stfihat, Sit nebo barvit latku. Prosi postupné o pomoc své kamarady, ktefi vSak zadaji
protisluzbu a krtecek si musi dat tu praci a postupné plnit pfani svych kamaradu, aby
nakonec ziskal vytouzené kalhoty. Z této pohadky vyplyva, Ze nic neni zadarmo a kdyz

néco chci tak pro to musim néco udélat.

O kohoutkovi a slepicce — V této pohdadce jde o poruseni dohody mezi slepic¢kou
a kohoutkem. Slepic¢ka se poctivé délila o nalezena zrni¢ka. Kohoutek se vSak nechtél
délit a kdyZ honem jedl| zrnic¢ko, zaskocilo mu v hrdle. Zde miZzeme vnimat ponauceni,
Ze kazda pri¢ina ma svUj nasledek. Slepicka vsak nezistné bézi a Zada o pomoc pfirodu
i lidi a stejné tak jako v pohadce Krteéek a kalhoty kazdda sluzba si zada protisluzbu.

Slepi¢ka nakonec kohoutkovi pomUZe a kohoutek si ze svého chovani vezme ponauceni.

Hrnecku var — V této pohadce jde opét o sménu, kdy divenka sménou za kus chleba
ziska hrnecek, ktery vafri kasi. Donese ho domU a diky hrnecku se nemusi bat, Ze by mély

nékdy hlad. Divenka odesla do mésta a sdélila matce, Ze aZ se vrati, uvafi si spolu kasi
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z hrnec¢ku. Nicméné divenky matka nebyla schopna oddalit svou potfebu, a aniz by
védéla, jak hrnek funguje porucila hrnecku, aby navafril. Nevédéla, jak vareni zastavit.

Zde se objevuje chamtivost a neschopnost odddlit svou potiebu.

Zlatovlaska — Tato pohdadka ma pomérné sloZity déj, nicméné ve své podstaté se v ni
objevuje princip pfi¢iny a nasledku (za to Ze Jifik provedl néco co nemél, je vyslan pro
Zlatovlasku). Dale se zde objevuje altruistické chovani Jifika, za které je mu pfislibena

odmeéna ve formé pomoci v tézkych chvilich.

Zajimavosti ohledné pohadek, kde se napftiklad objevuje ukol ,zabij draka a dostanes
princeznu a pul kralovstvi“ Ize spatfovat sménou hodnotu. V dlsledku totiz ma zabity

drak cenu (ve smyslu hodnoty) princezny a pul kralovstvi.
1.1.7.3 Pisné

Nékteré lidové pisné obsahuji prvky financni gramotnost v rliznych podobach. Zde jsou

uvedeny vybrané pisné a ¢dsti textu, ve kterych se finanéni gramotnost objevuje.

Ja do lesa nepojedu V této pisni se objevuje sména platidla za zboZi (toplirko za
tolar).
Ach synku V této pisni radi otec svému synovi ,,...nau¢ se synecku

hospodafrit...“.
Kdyz jsem ja slouzil V této pisni si chlapec kazdé Iéto néco vyslouzi, za praci
(sluzbu) ziska néjaké zbozi. ,KdyZ jsem ja slouZil to prvni

léto, vyslouZzil jsem si kuratko za to.”

Slepicko ma V této pisni se objevuje sména zbozi za zbozi, tedy zrnicka
za vajicko.
Dej buh sStésti V této pisni se opét objevuje sména, a sice za sluzbu zbozi.

On rozdava stédrovnicky, jablka hrusky i trojnicky, za

zpivani a koledovani.

Tancuj, tancuj, vykrucaj- V této pisni se v jedné ze slok objevuje opét sména sluzby

(Carovani) za platidlo (grose) v jedné ze slok ,Ked'ja budém
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V tabofe na dvore

1.1.7.4 Badsné a rikanky

Paci, paci, pacicky

Byla jedna babka

Snecku, $necku

Kolo, kolo, mlynsky

¢arovat, mosis ty mné néco dat, ¢tyfi grose nebo pét, bude

Sohaj ako kvét...".

V této lidové pisni se objevuje téma kradeze, tedy
rozkradani majetku a jeho ndsledné zpenézeni. ,v Tabore
na dvore chcip tam panskej vul, Sli Sevci z hospody, vzali si

ho pul, kozeluzi vzali kdzi, Sili z ni stfevice za Styry tisice."

Tato fikanka mi byla inspiraci pro vytvofeni jedné
z vyzkumnych aktivit. Cela fikanka se tykd smény v rliznych
variantdch. Prikladem smény zbozi za penize v této fikance
je vers ,...tata koupil boticky...“. Pfikladem smény zboZi za
zbozi je v této fikance vers ,,...a dédecek kabatek, za téch
deset prasatek...“ve versich Ize zaroven rozpoznat sménny

pomér zbozi.

V této fikance se objevuje sména zbozi za platidlo. Zaroven
je zde naznaceno, Ze platidla (mince) zaloZzené na drahych
kovech podléhaly znehodnoceni ,,...prodavala jablka za

déravy gros...”.

V této fikance se objevuje princip priciny a nasledku. Laicky
Feceno, pokud néco splnim, néco za to dostanu. ,Snecku,
Snecku, vystrc rizky, dam ti krejcar na tvardzky a tronicek

na tabacek...”.

V této fikance se objevuje hodnota mlynského kola ,,Kolo,

kolo, mlynsky za Ctyti rynsky...“.
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1.2 Predmatematicka gramotnost

»Vzhledem k tomu, Ze v lidské psychice vsechno se v$im souvisi a navzdjem se ovlivriuje,
je bezesporu rozvoj pfedmatematickych predstav uzce spjat s rozvojem celé osobnosti

ditéte...”. (Sodomkova in Fuchs, LisSkova, Zelendova, 2015, str. 27)

Pro vytvoreni predpoklad( pro nastup finanéni gramotnosti u ditéte predskolniho véku
je mimo jiné nutné, aby si dité osvojilo i zaklady pfedmatematické gramotnosti, které
souvisi i s dalSimi predpoklady (fecové, komunikativni, kognitivni, vyvojové a socialni),

kterymi se zabyvam v ¢asti 1.3 této prace.
1.2.1 Vymezeni predmatematické gramotnosti

Mysleni ditéte predskolniho véku neumoZiuje zpracovavat a chapat podnéty
a zkuSenosti stejné jako by je zpracovaval zak ¢i dospély ¢lovék. U ditéte predskolniho
véku prevazuje konkrétni mysleni, orientace na sebe sama, prezentismus a topismus.
Tyto jevy ovliviiuji détské chapani svéta kolem néj. Z tohoto divodu nelze seznamovat
déti predskolniho véku s matematikou jako takovou, ale matematika musi byt
prizplisobena urovni détského chapani a mysleni. Vtomto kontextu mizZeme tedy
hovofit o  predmatematickych predstavach, predmatematické  vychové

a predmatematické gramotnosti. (Kaslova, 2010)

Pojem predmatematicka gramotnost se vyvinul v Evropé, obsah tohoto pojmu se ménil
jak rozsahem, tak mirou chdpani podstaty matematiky. V soucasné dobé se mizeme
setkat se dvéma pojmy, které maji stejny vyznam. Matematickd pregramotnost
a predmatematicka gramotnost. DUlvod rozliSovani téchto dvou pojm( spociva
v moznosti nékteré slozky téchto pojmd méfit a sledovat jejich vyvoj. Pokud lze slozky
avyvoj méfit hovofime o gramotnosti, pokud toto (Cinit nelze hovofime
o pregramotnosti. Ztohoto dlvodu je vkontextu predskolniho matematického
vzdélavani nutné mluvit o gramotnosti, jelikoz jevy v predskolnim matematickém
vzdélavani lze mérit, popsat, klasifikovat, sledovat a urcit jistou hranici, pres kterou

bychom dité vzhledem k jeho vyvoji neméli nutit. (rizeniskoly.cz, [online],2020)
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1.2.2 Cile predmatematické vychovy

Pro pfipravu ditéte na vstup do zakladniho vzdélavani je zasadni si uvédomit, jaké jsou
cile predskolniho vzdélavani v oblasti matematiky a co na dité v zakladnim vzdélavani
bude cekat. ,Priprava na Skolni matematiku v materské skole nespocivd v drilu nebo
ndsilném zavddéni odborné terminologie. Pfedpoklddd se, Ze déti se uci nejen soustredit,
ale i dokoncit prdci, vracet se k ni z nového uhlu pohledu, obmériovat ji a soucasné Ze se

Z aktivit déti nevytrati radost ani humor.” (Kaslovd, 2010, str. 2)

Hlavni cile i obsah predmatematické vychovy v materské Skole jsou uvedeny v RVP PV.
Pfedmatematické znalosti jsou obsazeny v klicové kompetenci k FeSeni probléma a déle

ve vzdélavaci oblasti ,Dité a jeho psychika®.

Hlavni cile i obsahy pfedmatematické vychovy se oviem mohou ménit v zavislosti na
dllezitosti, coz je ovlivnéno rlznymi vnéjSimi faktory napf. sestaveni skupiny, pojeti
matematiky, pokracujici vyzkumy. (Kaslova, str. 5). Kaslova tamtéz vymezuje cile
predmatematické gramotnosti z hlediska dvanacti okruh(, které dité musi zvladnout

v predskolnim obdobi.

Pro Ucely této prace se dale budu v nasledujicich kapitolach zabyvat pouze témi okruhy,

které jsou pro dité nezbytné pro sezndmeni se se zaklady finan¢ni gramotnosti.
1.2.3 Metody feseni matematickych problému
1.2.3.1 Porovndvadni

,Porovnavani je proces, ktery nastupuje tehdy, jeli dité schopné vnimat pfipadné vybavit
si dva objekty (dva celky, dvé cdsti). Pokud nelze oba objekty pozorovat soucasné (napr.
pro jejich velikost, vzddlenost Ci sloZitost) a pozorovatel je zkoumd postupné, mize je
porovnat jen tehdy, nezapomene-li pri pozorovdni druhého na prvni, nebo je-li schopen
je Clenit na cdsti a relativné systematicky je po cdstech porovndvd.” (Kaslova, 2010,

str.39)

Kaslova (2010) pripomina, Ze objekty, které porovnavame mohou mit rdzny charakter.
Porovndvat tak miZeme objekty trojrozmérné i dvojrozmérné, zvuky, vyznamy, déje,

pohyb nebo celé choreografie. Porovnavat Ize na rdznych urovnich podle toho, zda
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porovnavané objekty vnimame zrakem, hmatem, nebo si je vybavujeme v predstavé. Lze
tak porovndvat a) vnimany objekt svnimanym objektem, b) vnimany objekt

s predstavou jiného objektu, c) predstavu s predstavou.

Kaslova (2010) déli porovnavani na:

Pfirozené porovnavani: pfi tomto procesu volime jednu ze dvou moZnosti. Na

zaCatku procesu si klademe otazku: ,Jsou stejné?”

e Zakladni porovnavani: tento proces spojujeme s volbou jednoho ze tfi moznych
vztah(l. V tomto procesu fesitel zvazi mozné vztahy a rozhodne, ktery plati.

e Porovnavanirozdilem: je proces, ktery hleda vztahy mezi dvéma objekty, kde jde
o vyjadreni ,velikosti“ rozdilu. Klademe si otazku , 0 kolik...?“

e Porovnavani podilem: je proces, ktery se objevuje az na zakladni Skole a je

vhodny pro zaky kolem deviti let. Klademe si otdzku , kolikrat je...nez...?"

Porovnavani a finanéni gramotnost:

V ramci finan¢ni gramotnosti mlzZe dochazet k uplatnéni této metody reseni velmi ¢asto.

Porovnavat Ize kvantitu ¢i kvalitu zboZi, cenu zbozi ¢i sluzeb, uZitek, hodnoty, pfinosy...
1.2.3.2 Prifazovani

Kaslova definuje ptifazovani jako ,proces, ktery z nabidky objekt( vytvdri n-tice nebo
uspordadané n-tice (dvojice, trojice) podle predem zadanych poZadavku“ (Kaslova, 2010,

str. 47).
Kaslova (2010) rozliSuje druhy ptifazovani na:

e Prosté zobrazeni, jedna se o proces pfifazovani na jeho vystupu mame samé
dvojice, cesta od prvniho prvku ke druhému je jednoznacna, pokud bychom
proces obratili, pak i tato cesta bude jednoznacna.

e Zobrazeni jako takové, jednd se o druh pfirazovani, kdy cesta od vybraného
objektu ke druhému je jednoznacna, avSak neplati to naopak. Pfi zkoumani vsech
vytvorenych dvojic nenajdeme dvé dvojice se stejnym prvnim objektem, avsak

na druhém misté se muze ve vice dvojicich vyskytovat stejny objekt.
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e Pfifazeni v uzsim slova smyslu, kdy na konci tohoto procesu ziskdame alespon dvé

rGzné dvojice, které maji na prvnim misté stejny objekt.

Prirazovani a financni gramotnost:

FG pouZiva pfifazovani pro vyjadieni hodnoty zboZi pomoci ceny, ktera je vyjadrena
¢islem, nebo symbolem u konkrétniho zbozi, tedy cenovkou. Pfifazovani vyuzivam ve

vyzkumné aktivité 2, kdy déti na zakladé slovniho pokynu k sobé pfifazuji trojice objekt(.
1.2.3.3 Tridéni

,Tridéni je proces, ktery vede k rozkladu daného souboru na tfidy, Rozklad nastane

teprve tehdy, zavedeme-li v daném souboru takovy vztah, ktery proces tridéni spusti.

(Kaslova, 2010, str.57)

Proces tfidéni neni jednoduchy pro jeho zvladnuti je zapotiebi zvlddnout Ctyti klicové
skupiny schopnosti. Schopnosti zapamatovat si co do zadaného souboru patfi, rozumét
vztahu podle kterého tfidime, schopnost porovnavat a hodnotit, zda vztah pro jednotlivé
objekty plati, ¢i neplati. Schopnost rozpoznat, Ze dany vztah zpUsobi rozklad na tridy.

(Kaslova, 2010)

’

Pro proces tfidéni je nutné zadat soubor, na kterém bude tfidéni provadéno. A to bud
vymezit soubor vy¢tem jednotlivych objektd, nebo uvedenim charakteristické vlastnosti

celého souboru, anebo pojmenovanim celého souboru. (Kaslova, 2010)

Pro déti pfedskolniho véku neni vhodné zaddavat vice nez jedno kritérium pro tridéni,
jelikoz jsou schopny tfidit jen podle jednoho kritéria do péti let véku ditéte. (Bednarova,
Smardova, 2007)

Tridéni mizeme rozdélit na tfidéni spontanni a tridéni védomé. Rozdil mezi témito
procesy je v mife uvédoméni si tohoto procesu. U spontanniho tfidéni dité nikoho
nenapodobuje, ani nereaguje na pokyn. Dité manipuluje s predméty a vytvari skupiny
predmétd bez toho, aby mélo néjaké zadani, ¢i jiny podnét ke tridéni. Naopak tridéni
védomé je proces, pfi kterém dité vi, k jakému cili spéje, uvédomuje si, co déla a v dalsi

etapé si uvédomuje, proc to tak déla. (Kaslova, 2010)
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Tridéni Ize vnimat jako metodu feSeni, jako ndstroj podilejici se na pojmotvorném

procesu, ktery je obranou pred zaplavou informaci a oporou pro snadnéjsi ukladani,

vyhleddvani a zpracovani informaci v paméti.

Tridéni a finan¢ni gramotnost:

Diky procesu tfidéni si déti mohou sndze osvojit nové pojmoslovi. Tfidéni lze jako
metodu reseni pouzit pro rozttidéni zbozi podle ceny, kterou si ze svych prostiedku

mUzZe dité pofridit napt. v obchldku.
1.2.3.4 Uvazovani

UvaZovani je mentalni proces, pfi kterém dité hodnoti neboli vdZi moznosti. MoZnosti
vazi podle vlastnich nebo zadanych kritérii. Tento proces muze byt velmi rychly
a nevédomy, nebo naopak plné védomy doprovazeny slovy gesty atd. Pfi tomto procesu
neziskava dité nové informace, ale hodnoti informace zndmé. Podminkou uvazovani je,
Ze si jednotlivé moZnosti dité uvédomuje a vi, podle jakych kritérii moznosti posuzuje.

Zakladem uvaZovani je pfijeti existence moznosti. (Kaslova, 2010, str.103)
Kritéria uvazovani déli Kaslova na:

e Subjektivni, tedy vazané na emoce, nebo na osobni potieby;

e Objektivni, vede ke stabilnimu vystupu, bez ohledu na prani, ¢ touhu
uvazujiciho;

e SmiSeny, jde o strukturované kritérium, kdy jsou urcité slozky subjektivni a jiné

objektivni. (Kaslova in Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015)

UvaZovani a financni gramotnost

Schopnost uvazovani je zakladni predpokladem pro feSeni uloh a problémi které
souviseji s finanéni gramotnosti. Nejprve si dité osvoji subjektivni egocentrické
uvazovani a postupné prechdzi kuvazovani objektivnimu. Schopnost smiSeného
uvazovani je tedy zasadni napfriklad pfi hfe na ,obchiddek”, kdy dité je limitovano
mnoZstvim penéz a musi si vybrat za co je utrati. Dité tedy ma moznost volby utratit vse,
nic anebo jen cast svych prostfedk(. Je tedy nuceno uvaZovat mezi tim co chce a na co

m3a penize, tedy je nuceno pouzit jak subjektivni, tak objektivni kritérium uvazovani.

35



Nadstavbou k této varianté hry na ,obchidek” je ptidani prvku potieby, kdy dité je

nuceno dat prednost potiebé pred touhou viz aktivita €. 4 v praktické ¢asti.
1.2.4 Cislo

»Za priznak matematického nadani ditéte, rodice ¢asto povazuji skutecnost, Zze déti umi
z paméti odrikavat fadu Cisel od jedné do dvaceti, nebo, Ze rozeznavaji nékteré Cislice
apod. Tyto omyly jsou ¢asto podporovany v fadé nevhodnych — predevsim prekladovych

publikaci...“ (Blazkova in Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015, str. 3)

,Dité by rfadu &isel nemélo odiikdvat bez pfedstavy mnozstvi nebo vyznamu poctu. Je
potfeba, aby dité zdroven pfi odfikdvdni ukazovalo na jednotlivé objekty, které pocitd.
Zdasadni pro pochopeni vyznamu ¢isla je poznat pocet objekti a tomuto poctu sprdvné
pfifadit ¢islo (slovy nebo pozdéji i ¢iselnym symbolem).” (Lietavcova, LisSkova, 2018,

str.14-15)

,Nestaci naucit déti jen slova odfikdvat, nebo C&ist a psdt Cislice. Je tfeba rozvijet
i kvantitativni predstavu o ¢isle. Pokud dité jiz z domova prichdzi s technikou pouhého
odrikavani fady slov, neznamend to, Ze mad dité nadprimérné schopnosti, ale musime u
néj posilit aktivity, ve kterych se ¢islo objevuje ve vyznamu kvantity. Skola na to jiZ nemd

prostor”, (Kaslova, 2010, str.121)

Pti vytvareni predstav o pfirozenych Cislech je tieba, aby déti mély mnoho podnétu
v oblasti Cinnosti s konkrétnimi predméty. Blazkova, Kaslova, Hejny, Liskova a dalsi
upozornuji na rizné role &isla. Pro ucely této bakalarské prace popisi pojem cCisla ve

vyznamu poctu, Cisla jako hodnoty, Cisla jako ceny, Cisla jako identifikatoru objektu.
1.2.4.1 Cislo jako pocet

Déti v predskolnim obdobi se setkdvaji s vyjadirenim poctu a mnozstviv rodiné a ve svém
nejblizsim okoli a ziskavaji tak zakladni predstavy pozorovanim svych rodic¢l a dalSich
dospélych. Cislo si dit& osvojuje nejprve ve slovni podobé, a to zpo&atku pfi pocitani ,,po
jedné”. V détské svéte se objevuje Cislo v nékolika vyznamech a prvnim z nich je Cislo,

které oznacuje mnozstvi. (Lietavcovd, Liskova, 2018)
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,U déti musi byt nejprve rozvijeny a dostatecné upevnény predstavy o mnoZstvi, véetné
schopnosti porovndvdni mnoZstvi. Teprve ndsledné a v ndvaznosti jsou rozvijeny

predstavy o poctu, opét vcetné porovndni poctu.” (Zemanova, 2013)

,Pojem Cisla ve vyznamu poctu prvka je tfeba vytvdret mnoha riznymi &innostmi

z bezprostredniho okoli.” (Blazkova in Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015, str. 163)

Blazkova tamtéz dale popisuje, jak se dité seznamuje napfiklad s Cisly jedna a dvé.
S témito Cisly dité pfichazi do kontaktu skrze své vlastni télo — pocet rukou, nohou, oci,

nosu, brady, jazyka, kdy odpovida na otazky ,kolik...?“.

Kaslova déli kvantitu na neurcitou a urcitou ,,Pokud pracujeme s vyjadienim kvantity
neurcité, mluvime o mnozstvi. " (Kaslova, 2010, s. 118) ,,0 poctu mluvime, kdyz vyjadrime
kvantitu danych objekt urcité. Zpravidla to byvd zdkladni cCislovkou ve spojeni
s podstatnym jménem oznacujicim pocitané véci, osoby...” (Kaslova,2010, str. 133) Podle
Kaslové je pro pochopeni ¢Cisla ve vyznamu kvantity kliCovy proces zdakladniho
porovnavani a pochopeni vazby , kolik — tolik”, nebo ,stejné jako...“. Napf. ,,Ukaz mi tolik

prstl na ruce, kolik je v kosiku jablek.”

Vyznam pro financni gramotnost

Pochopeni Cisla ve vyznamu poctu je pro zaklady financni gramotnosti velmi dilezZité.
Jedna se o nutny predpoklad pro to, aby dité pochopilo vyznam cisla ve smyslu hodnoty

a ceny.
1.2.4.2 Cislo jako hodnota

,Cislo jako hodnota pro nds predstavuje moznosti, co si za sumu miZeme pofidit”.

(Kaslova, 2010, str.121)

Ve véku Ctyr az péti let déti chdpou, Ze za zboZi se plati, ale nechdpou, Ze mince
a bankovky maji rozdilné hodnoty”. (volné prelozeno z The Money Advice

Service, [online],2020).

Podle Zemanové (2013) vyznam cCisla jako hodnoty hranici s kvantitou, ale neni totéz.

Pod konkrétnim Cislem si zde dité nepredstavi pocet, ktery Cislo vyjadfuje, ale véci, které
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si za néj dité mUze koupit. Dité si predstavi, Ze za napf. deset (korun) si mGze koupit dva
bandny, nebo banan a dva rohliky. V tomto se Zemanova shoduje s Kaslovou.

Dité si nemusi uvédomovat, Ze Cislo vyjadfuje hodnotu a nemusi mit vybudovanou
predstavu mnozstvi, které dané Cislo reprezentuje. Dité tedy pouze na zakladé

pfifazovani je schopno odvodit kolik zboZi si za danou sumu muZe pofidit. (Kaslova,

2010)

Vyznam pro financni gramotnost

O Cislo v roli finan¢ni hodnoty jde v pfipadé, ze si dité uvédomuje, Ze za danou sumu
penéz si mlZe pofidit vice véci. Pofizenim jedné ztraci moznosti si pofidit zbyvajici.
Pfedpokladem je, Ze dité chdpe i Cislo v roli ceny a cenami ma jiz zkusenost ze hry, nebo

z béZného Zivota.

1.2.4.3 Cislo jako cena

Cislo ve smyslu ceny vyjadfuje pomér mezi sméfovanym zboZzim ¢&i sluzbami. Tento
pomér je dnes bézné vyjadfovan v penézich. Ceny vSak mohou byt vyjadreny i v jinych
statcich napfiklad pro Uéely bezpenéini smény (napf¥. 1 kil <> 5 prasat), ale dnes se jiz
tento zpUsob vyuZiva minimalné a cena dnes slouZi jako ukazatel mnozstvi penéz, které

je potfebné pro realizaci smény dané véci.

Kaslova v souvislosti s &islem, které vyjadiuje cenu poukazuje na pojem velic¢ina. Cislo
v roli veli¢iny, kde jsme pro méreni pouzili nékterou z fyzikalnich jednotek. (Kaslova,

2010)

Kaslova vyjadreni ceny pojima jako vztah uvnitf uzaviené matematické sady znaka, které

usporadava do dvou usporadanych dvojic.
¢ < [[n; ] [m; jm]]
¢ => cena statku;

n =>udava: Cislo v roli poctu, které udava urcitou kvantitu —tedy pocet kus(i, nebo
¢islo v roli veli¢iny tedy objemovych, plosnych, délkovych a vahovych jednotek

daného zboii;
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z => pojmenovani druhu daného zbozi;
m => pocet ménovych jednotek
jm =>druh ménové jednotky

Pfikladem takto vyjadiené ceny je [2 litry mléka; 40K¢], [10 rohlikd; 30K¢E] v béZném

jazyce se ovSsem tato uzavrena Ctverice takto neobjevuje

Dité s ¢islem vyjadienym cenou pfichazi do kontaktu uz od raného détstvi skrze své
rodie a své okoli, napt. rodi¢e ¢asto déti nechavaji zaplatit cenu ndkupu v obchodé.
Stejné tak rodice se o cené vyjadfuji neur¢itymi pojmy — néco je ,drahé”, ,levné”. Tyto
pojmy mohou byt pro dité zavadéjici a neuchopitelné, protoze nemaji povédomi o cené
a hodnoté zbozi a uz vibec nemaji dostate¢nou zkusenosti o cenovém rozpéti zbozi. Pro
lepsi pfedstaveni ceny zbozi, rodi¢e napf. pfirovnavaji cenu k nééemu co dité zna. Tedy

dité informuji o cené, ktera se rovna nasobklm ceny znamé véci.

Pojem hodnota a cena spolu Uzce souvisi. AvSak pro pochopeni, co cena vyjadfuje je
nejprve nezbytné, aby si dité osvojilo pojem hodnoty vyjadreného Cislem. Pfifazeni ceny
k hodnoté zbozi je slozZity proces, ktery nejprve vyzaduje schopnost vnimat, Ze Cislo,
vyjadiené zastupnym symbolem, vyjadiuje hodnotu. Dité si tak nemusi uvédomovat, zZe

cena vyjadfuje hodnotu zbozi.
1.2.4.4 Cislo jako identifikdtor objektu

S ¢islem jako identifikdtorem se déti v moderni dobé setkavaji ¢im dal tim castéji. Uz
v raném véku jsou schopny zapamatovat si kdd obrazovky mobilniho telefonu rodice
nebo sourozence. OvSem zde se jednd pouze vprvotni formé o mechanické
zapamatovani si sekvence po sobé jdoucich symboll, takze si dité nemusi vibec
uvédomovat, Ze macka Cisla. Neni vyjimkou, Ze dvouleté dité si je schopno odemknout

mobilni telefon ¢i tablet.

Jednim z poddruhu d&isla jako identifikatoru je Cislo jako kdéd. Prikladem je PIN kéd

k platebni karté, ktery slouzi pro ovéreni, zda je karta pouZita autorizovanou osobou.
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1.2.5 Pfima umérnost

Pfimda umérnost je funkce, se kterou se cilené dité seznamuje v druhé poloviné prvniho

stupné zdakladni Skoly v souvislosti s nasobilkou, tabulkami a slovnimi dlohami.

Podle Kaslové predskolni dité pozndva vztah neuplné, srozvijejicim se vztahovym
myslenim je zatim schopno zaregistrovat ,nardstani“ zatim na nepresné bazi ,,¢im vic,

tim vic”, coz v matematické podstaté odpovidd prabéhu rostouci funkce.

Pfimda Umeérnost je takovy vztah dvou velicin, kdy se pti zvySeni hodnoty jedné veliCiny
x krat zvysi i hodnota druhé veliciny x krat. Matematicky zapis této funkce je y=k *x

’

Prikladem pfimé umérnosti, kterd se tyka FG muze byt zavislost ceny urcéitého mnoZstvi
(nebo hmotnosti) jablek na daném mnozstvi jablek. Kolikrat vice jablek koupim, tolikrat

vice penéz za nakup zaplatim.
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1.3 Dité predskolniho véku

V této kapitole se zamérim pouze na vymezeni pojmu tykajici se popisu ditéte starsiho
predskolniho véku, tedy ditéte posledniho povinného predskolniho vzdélavani (dale jen
,dité“). A to z toho dlivodu, Ze v praktické ¢asti provadim vyzkum pravé s touto vékovou

kategorii.

1.3.1 VYMEZENi PREDSKOLNiIHO VEKU

.....

smyslu chapana jako obdobi od narozeni ditéte po vstup ditéte do Skoly, tedy do
zapoceti povinné skolni dochazky. Nékteri autofti se priklanéji k vékovému rozpéti tfi az
Sest ¢i sedm let. K tomuto vékovému rozmezi se priklani napriklad M. Vagnerova, ktera
ve své knize Vyvojova psychologie zaroven popisuje: , Konec této fdze neni urcen jen

fyzickym vékem, ale predevsim socidlné, ndstupem do Skoly.” (Vagnerova, 2019, str. 177)

MuzZeme se setkat také s pojmy mladsi predskolni vék, jez je zpravidla vymezen do Ctyr
let véku ditéte a starsi predskolni vék, kterym oznacujeme dité priblizné od ¢tyr let véku
do doby, neZ nastoupi do povinné skolni dochazky. Kotatkova ve své knize Dité
a materska Skola (2014) popisuje starsiho predskolaka jako dité péti az Sestileté. V této
praci se budu podrobnéji zabyvat pravé charakteristikou starsiho predskolniho ditéte

(dale jen ,dité"), jelikoz v praktické ¢asti pracuji s détmi ve véku pét az Sest let.
Toto obdobi vyvoje ma sva charakteristicka specifika, ktera jsou dale vymezena.
1.3.2 Motoricky vyvoj

Motorikou rozumime ,souhrn pohybovych dovednosti, které ndm umoziuji samostatné
premistovani v prostoru, zaujimani riznych poloh téla, manipulaci s predméty aj.”

(Kucharska, Svancarova, 2003, s. 27)

LVyvoj jemné i hrubé motoriky v prvnich litech Zivota je zdkladem pro vyvoj dalSich
psychickych  funkci  (kognitivnich, motivacné volnich, socidlné emocnich).”

(Sulovd, 2004, str.112)
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Bednafova a Smardova (2007) rozdéluji motorické schopnosti a dovednosti na hrubou
motoriku, jemnou motoriku, grafomotoriku, motoriku mluvidel a motoriku ocnich

pohybU. Pro ucely této prace budu dale pracovat pouze s hrubou a jemnou motorikou.
1.3.2.1 Hrubd motorika

,Hrubd motorika predstavuje pohyby celého téla a velkych svalovych skupin vcéetné

lokomoce (chuze, béh, skoky, plavani)“ (Pfinosilova, 2007, str.48)

,V oblasti motorického vyvoje ditéte dochdzi ke zdokonalovdni a krustu kvality

elegantnéjsi pohyby“ (Sulova, 2004, str.67)

V predskolnim obdobi hraji télesné aktivity a obratnost vyznamnou roli, které nejen
pomahaji ditéti zapojovat se do spolecnych aktivit, ale i pohyblivost a pfesnost pohybu
ovliviiuje dovednosti pfi fyzickych aktivitach a hrach ditéte. Mensi pohyblivost a zru¢nost
maji vliv na vybér Cinnosti, kterych se dité chce ucastnit. Pokud dité neni zdmérné
vedeno ke kompenzaci jeho nedostatk(i, mlze dojit k ovlivnéni mnoha schopnosti

a dovednosti. (Bednafovd, Smardovd, 2010)
1.3.2.2 Jemnd motorika

LJemnd motorika zahrnuje pohyby malych svalovych skupin, véetné oromotoriky,
mimického svalstva a zejména motoriku ruky. S urovni jemné motoriky souvisi oblast
¢innosti (manudlni, pracovni, sebeobsluznd) i mozZnosti rozvoje grafomotorickych

(i kresebnych) dovednosti.” (Ptinosilovd, 2007, str.48)

,Z hlediska rozvijeni predmatematickych predstav je zvladnuti koordinace ruky a oka
naprosto klicové. Je treba dbdt na dostatek podnétii pro déti v predskolnim véku tak, aby
byly schopny zvlddnout tkony, které jsou pro skolni zralost nezbytné. Naméty na ¢innosti
by mély podpofit manipulaci ditéte s objekty. Dité je premistuje, prevraci, otdci, natdci,
prekladd, zkoumd, rozkladd, skladd, tridi atd. V soucasné dobé je dostatek pomucek na
rozvoj jemné motoriky, véetné psani pomoci psaci kulicky a trojhranné tuzky. Je také

dostatek ndmétl na grafomotorickd cviceni (nezarazujme skutecné psani, kdy dité
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zbytecné pracuje v kreci; ndcvik psani patfi do Skoly).” (LiSkova in Fuchs, Liskova,

Zelendova, 2015, str. 49)

Jemna a hrubd motorika spolu s rozvojem prostorového vnimani, vnimani ¢asu a ¢asové
posloupnosti, rozvojem fteci, zrakovym a sluchovym vnimanim jsou zakladem
precislenych predstav, které jsou predpokladem porozuméni matematickym pojmim,

symboldim a vztahdim mezi nimi. (Bednafova, Smardovd, 2007)
1.3.3 Kognitivni vyvoj

,Vyvoj kognitivnich funkci zahrnuje psychické procesy, které se néjak spolupodileji na
pozndvdni a uchovavdni ziskanych poznatku. Jsou to kompetence, které ¢lovék vyuZiva
pfi pfijmu a zpracovdni informaci, pfi mysleni, rozhodovdni se a uceni, a které ovlivriuji

i z toho vyplyvajici uroven adaptace.” (Vagnerova, 2012, str.11).

Piaget fazi kognitivniho vyvoje predskolniho ditéte nazyva predoperacni, tyka se véku
ditéte od dvou let do sedmi let. Toto predoperacni stadium jesté déli podrobnéji do
stadia  symbolického/prfedpojmového (dva roky az ¢tyfi  roky  ditéte)

a nazorného/intuitivniho (Ctyti az sedm let). (Vagnerova, 2012)

,Je to obdobi, kdy dité je pIné myslenkové vdzano na to, co prdavé nazird. Je to cesta od
individudlnich predméti a jejich vnimdni k postupnému zobecriovdni. Zacind uvaZovat
v pojmech, které vznikaji na zdkladé vystiZeni podstatnych podobnosti. Mysleni je dosud
tésné vdzdno na vnimané nebo predstavované. Dité se zaméruje na to, co vidélo nebo
vidi, ale u? to dokdZe jednoduchym zplisobem rozcleriovat.” (Sulovd in Mertin,

Gillernova, 2010, str. 15)

V této praci se dale budu zabyvat pravé stadiem predoperaénim, konkrétné pak stadiem
nazorného/intuitivniho mysleni, jelikoz v praktické ¢asti budu nasledné pracovat

s vékovou skupinou nachazejici se vtomto obdobi.

Vagnerova (2012) rozdéluje typické znaky uvazovani do ndsledujicich oblasti podle

zpUsobu vybirani informaci a podle zpUlsobu zpracovani informaci:

43



Podle zplsobu vybirani informaci:

Egocentrismus — ,Obecné miZeme fict, Ze se jednd o tendenci vnimat
a interpretovat svét z pohledu vlastni perspektivy a soucasné ignorovat pohled
ostatnich.” (PorteSova in Fuchs, LisSkova, Zelendova, 2015, str. 30)
Fenomenismus — ,tj. dlraz na urcitou zjevnou podobu svéta, eventudlné na
takovou predstavu. Pro dité je duleZité, jak se mu situaci jevi.” (Vagnerova, 2012,
str. 178)

Prezentismus — vazanost na pritomnost, vyznamnost spocdivda vtom, ze

predstavuje subjektivni jistotu. (Vagnerova, 2012)

Podle zplsobu zpracovani informaci:

Magicnost — ,tj. tendence pomdhat si pri interpretaci déni v redlném svété
fantazii, a tak jeho pozndni zkreslovat.” (Vagnerova, 2012, str.178)

Animismus, resp. antropomorfismus — pric¢itani vlastnosti Zivych bytosti nezivym
predmétim.

Arteficialismus —Je zpUsob vykladani okolniho svéta, jako by byl uméle vytvoreny
néjakym clovékem. (Nékdo dal hvézdy na oblohu, napustil rybnik atd.)
(Vagnerova, 2012)

Absolutismus — ,tj. pfesvédCeni, Ze kaZdé pozndni musi mit definitivni
a jednoznacnou platnost. Tato tendence je jednim z projevi détské potreby

jistoty.” (Vagnerova, 2012, str. 179)

Mysleni ditéte v tomto obdobi jeSté neni logické a je nepfesné a ma mnohd omezeni.

Déti ignoruji informace, které by jim v jejich Uvahach prekazely a komplikovaly jejich

pohled na svét. (Vagnerova, 2012)

PFi praci s détmi je nutné zohledriovat vyvoj détského mysleni zejména v pripadé aktivit

naroc¢nych na abstraktni mysleni, jako mohou byt aktivity tykajici se predmatematickych

predstav Ci aktivity spojené s finanénim vzdélavanim. Vyse zminéné znaky intuitivniho

obdobi mohou casto zkreslovat realitu ditéte, ale v pfipadé vhodného vyuziti napfr.

vhodné zvolenou aktivitou, ktera téchto znakl vyuzivd muze dojit k lepSimu uchopeni

tématu ditétem. Prikladem, kdy jeden z téchto znakd v aktivité vyuZivam, je Aktivita 5.
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Pro nadzornéjsi vysvétleni, jak funguje platebni karta vyuzivdm détského vnimani svéta
pomoci antropomorfismu a vysvétluji détem, Ze v pfipadé platby kartou u obchodnika
ykarta zavold do banky” a tam dojde k pfesunu penéz z i¢tu nakupujici na ucet

obchodnika.
1.3.3.1 Vnimani

Podle Cacky (1994) je v pfedskolnim obdobi vnimani ditéte globalni a neanalytické,
orientované prevainé na to, co dité bezprostfedné upoutd. Vjemy jsou ovliviiované
egocentri¢nosti a vazbou na prozitek a omezené vécnym pristupem k realité. Analyticky

pfistup k okolnimu svétu bude rozvijen az v naslednych fazich vyvoje ditéte.
1.3.3.2 Pozornost

Pro détskou pozornost je v tomto obdobi charakteristicka prelétavost, ktera je v ranych
vyvojovych fazich podminkou castéjSiho a bohatéjsiho pfijmu informaci. Dité neni
schopno dlouhodobéjsiho jednorazového aktu pozornosti. Prostfedkem k jejimu
posilovani i vétsi zamérnosti jsou konstruktivni hry, popf. drobné jednoduché
povinnosti. Rostouci schopnost pozornosti se vtomto obdobi projevuje ve vzristajici

nechuti vi¢i podnétdm odpoutdvajicim od ¢innosti. (Cacka, 1994)
1.3.3.3 Pamét

Pamét je v predskolnim obdobi prevainé bezdécna, zamérena pamét se zacina rozvijet
az kolem patého roku. Pfevazuje pamét mechanicka, jeji kapacita tvofi spolu s aktivitou
a zvidavosti dobry zaklad pro snadné pfijimani informaci. Déale prevaZuje pamét
konkrétni, tzn., Ze si dité |Iépe pamatuje konkrétni situace nez jejich popis. Presto, zZe
kolem patého a Sestého roku u déti nastupuje pamét dlouhodobd, stale prevaiuje

pamét kratkodobd. (Sulova, 2004)

,Se vzristajici kvalitou paméti, pozornosti, emocniho proZivani, manipulacnich

vvvvv

57)

»Logickou pamét ditéte je tfeba vhodnymi postupy a cCinnostmi rozvijet tak, Ze se mu

k zapamatovani predklada jen srozumitelny, jasny, jeho chdpdni pfiméreny materidl,
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nepodceriujeme ani vysvétleni sebejednodussich véci, versiki, pohddek.” (Wedlichova,

2010, str.27)
1.3.3.4 Re¢

Sulové (2004) uvadi, 7e obdobi mezi tietim a $estym rokem je obdobim zkvalitiovani
feCovych dovednosti. Dité si vtomto obdobi rozSifuje slovni zdsobu a osvojuje si
gramatickd pravidla. V predskolnim obdobi prevlada komunikativni slozka reci tedy fec
slouzi prevainé k dorozumivani a hraje vyznamnou roli v procesu socidlni integrace
jedince. S rozvojem fedi se rozviji i kognitivni sloZka reci, nebot se rozvijeji i poznatky
a zkusenosti, které nemusi byt nutné vazany na bezprostifedni zkusenost, ale na ¢teny
text Ci verbdlni popis. Rozviji se i expresivni slozka teci, dité tak dokaze vyjadrit své
pocity, prozitky a potreby, rozviji se téz regulacni slozka reci, ktera slouzi k regulaci

chovani. Dité v tomto obdobi se ¢asto samo reguluje pomoci vnitini feci.
1.3.4 Socialni vyvoj

,Rodina zustava i v predskolnim obdobi nejvyznamnéjsim prostredim, které zajistuje
primdrni  socializaci ditéte, tj. uvadi  ji do spolec¢enstvi  lidi.”

(Langmeier, Krej¢ifovd, 1998, str. 89)

Podle Sulové (2004) v procesu socializace dochazi ke zménam ve tfech klicovych
rovindach, zkvalitiuje se socidlni reaktivita, dochazi k vyvoji socidlnich kontrol a dochazi

k osvojovani socialnich roli.

,Predskoldk potrebuje kontakt s vrstevniky, aby se naucil komunikovat a prosazovat se
ve vztazich a na symetrické urovni. Dospéli, Ci vékové vyrazné odlisné déti nejsou
dostatecnou konkurenci, s niz by mohl predskoldk souperit, nebo se ucit spoluprdci,
altruismu, empatii, ovladdni agresivity a vlastnich  aktudlnich  potreb.”

(Skorunkova, 2005, str. 41)

Vyznam pro finan¢ni gramotnost:

Finanéni gramotnost je neodmyslitelné spjata se spolecenstvim lidi, jelikoz
prostiednictvim financ¢nich vztah( lidé mezi sebou rdznym zplsobem interaguji. Tyto

financni vztahy se v SirSim smyslu dotykaji i moralky, etiky a slusného chovani. Pokud by
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se Uvod do finanéni gramotnosti tykal pouze vztahu ucitel-dité, nemohlo by dité ziskat

takové zkuSenosti, jaké by mohlo ziskat ve skupiné vrstevnik(.
1.3.5 Emocni vyvoj

Predskolni obdobi je pro dité duleZité z hlediska formovani zakladnich citovych projevu.
Tyto prozitky jsou u ditéte velmi intenzivni, ale kratkodobé a proménlivé. Déti jiz dokazi
postupné ovladat své citové projevy, dokazi byt k sobé kritické, politovat se a ohodnotit
své chovani. U ditéte prevaZuje veseld nalada a strach z neznama ustupuje. S vrstevniky
rozviji schopnost spolupracovat. S vyvojem emoci a rozvojem socidlnich vztahd souvisi
moralné eticky vyvoj predskoldka. Jiz kolem tfi let véku maji déti zvnitfnény zakladni
socidlni normy, které jsou jim vstépovany. S tim souvisi rozvoj svédomi, dité vi ,co se
smi“ a ,,nesmi“. Dité prestava potfebovat kontrolu dospélého a je postupem ¢asu sam
sobé regulatorem chovani. Role dospélého je pfi formovani moralniho citéni ditéte
nezastupitelnd. Rada odbornikd se shoduje s Piagetem, v tom, e dité predskolniho véku

vnima dospélého jako neoddiskutovatelnou autoritu. (Sulova,2004)

Schopnost zvladat emoce je pro finanéni gramotnost dllezitd. Budovani spravnych
navykl muze vést k racionalnéjSimu spotrebitelskému chovani v dospélosti. Impulzivni
a chovani muze byt jednou z pricin platebni neschopnosti.

1.3.6 Potfeby ditéte

,Tak jako existuji Zivotné dilezité potreby biologické (potrava, teplo, ochrana pred
urazem apod.), které musi byt plné uspokojeny, aby malé dité mohlo vibec preZit, jsou
tu i zdkladni Zivotné dulezZité potreby psychické, které musi byt ndleZité a v pravy cas

“”

uspokojovdany, md-li se dité vyvijet v osobnost psychicky zdravou a zdatnou.

(Matéjcek, 1994, str.37)

Podle Vagnerové (2012) se potreby clovéka a jejich vyznam v pribéhu Zivota méni.
Pokud nékteré potreby nejsou dostateéné uspokojovany, dochdzi k proméné jejich

intenzity, nebo se méni zplsob jejich uspokojovani.
Matéjcek (1994) rozdéluje potieby na:

e potrebu urcitého mnoizstvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnéti;
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e potrebu urcité stalosti, fddu a smyslu v podnétech;

e potiebu prvotnich citovych a socidlnich vztah(, tj. vztahl k osobam prvotnich
vychovatel(;

e potrebu identity, tj. potfeba spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty;

e potiebu oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy.

V ramci celostniho rozvoje ditéte, je zapotrebi dbat na jeho potifeby a tyto potieby
v pfimérené mire uspokojovat. Ve vyzkumnych aktivitdach proto dbam mimo jiné na

pfimérenost, novost a proménlivost podnétu.
1.3.7 Hra

»Hra je Cinnost, kterd se uplatriuje po cely Zivot ¢lovéka, byt v rtiznych Zivotnich obdobich
Vv rlizné intenzité a podobé. U ditéte predskolniho véku je hlavni a zcela prevazujici ndplini

Casu v bdélém stavu.” (Machkova, 2007, str. 13)

Hru v predskolni obdobi povaziujeme za hlavni a nepostradatelnou cinnost. Je to
optimalni cesta k Uspésné socializaci a rozvoji ditéte. Hra je Cinnosti vedouci, nikoli vSak
jedinou. Dité se stejné jako vsichni lidé uci a svym zplUsobem pracuje. Herni ucebni
a pracovni cinnosti se prolinaji, ale kazda ovliviiuje psychické procesy rozdilnym
zpUsobem. Opravilova si dale klade otazku proc si dité hraje? A na tuto otdzku odpovida,
Ze dité zpocatku nevi, Ze si vlastné hraje, chce predevsim dobyvat svét a jedna
samostatné a nezavisle. Hra ditéti prinasi radost, potéseni a zabavu, ale neznamena to,
Ze hra je samoucelna. Cil hry spociva v ¢innosti samé, v usili a pozornosti hie vénované

a ve zkuSenostech, které dité ziskava. (Opravilova, 2016)

V predskolnim obdobi pro dité roste vyznam vrstevniku, které dité potiebuje ke svym
hram. Ty jsou oproti drivéjsi prfevaze paralelni hry, hrami spiSe kooperativnimi.

(Sulova, 2004)

Autofi rozdéluji hry podle mnoha hledisek, pro Ucely této bakalarské prace dale popisi

volnou hru, didaktickou hru a dramatickou hru.
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1.3.7.1 Volnd hra

Podle Kotatkové (2005) je volna hra cinnost, pfi které si dité samo voli ndmét, zamér
a chce spontanné cosi prozkoumadvat, zkouset, ovérovat, vytvaret. a voli si k tomu podle
vlastniho uvazeni nebo podle dohody s détskym partnerem hracky, misto ke hre, role
a zpUsob jejich ztvarnéni, moznosti a podminky pro souhru s druhymi. Podle Kotatkové
nese volna hra znaky spontdnnosti, zaujeti, radosti, tvofivosti, fantazie, pfijeti role

a opakovani.
1.3.7.2 Didakticka hra

,Didaktickd hra se zpravidla soustfedi na ndcvik dil¢ich intelektudInich operaci (napr.
tridéni, fazeni porovndvdni) bez vztahu k rozvoji ostatnich, zejména citovych proZitkd.
Néktefi psychologové povazuji didaktické hry navozené dospélymi dokonce za uhonu na

détském vyvoji.” (Opravilova, 2016, str. 89-90)
1.3.7.3 Dramaticka hra

,Dramatickd hra je metodou a zdkladnim principem prdce soucasné. Je to fizend nebo
i strukturované c¢lenénd hra s urcitymi pravidly. MiZe na bidnou jednoduchy déj, nebo
posloupnost déji, které oteviraji prostor pro spontdnni tvoreni, fantazii, proZivani, ale
i rozhodovadni, improvizované vstupy déti, prijeti postavy z prfibéhu a vstoupeni do jeji
“

role, jedndni za tuto postavu i jednoduché jedndni vice postav v souhre.

(Kotatkova, 2014, str. 203)
Charakteristické rysy dramatické vychovy podle Machkové (2007 jsou predevsim:

e Vstup do role, ktery je jednanim ve fiktivni skutecnosti, symbolicka hra, zalozend
na mezilidskych vztazich, charakterech a jednani. Hrou v roli se dramaticka
vychova odliSuje od ostatnich oborl, ¢i smér vzdélavani. Hra v roli vyuzita
v jinych pedagogickych systémech ma pomocnou funkci.

e Improvizace je dllezitd pro Zivot, jelikoZ v Zivoté musime neustdle jednat bez

pripravy, reagovat na vzniklé situace, prekazky, potize a konflikty.

V bakaldarské praci se pfedevsim opirdm o hru didaktickou a dramatickou. Pfedpokladam

vsak, Ze aktivity budou i inspiraci k navazani volné hry déti.

49



2 METODOLOGICKA CAST
2.1 Vychodiska

Prakticka Cast této prace vychazi z poznatkd, které jsem ziskala v teoretické ¢asti této
prace. Zaprvé vychazim ztoho, Ze zkoumany vzorek déti odpovidd charakteristice
starsSiho predskolniho ditéte. Dalsim vychodiskem tedy je, Ze sledované déti maiji
osvojené zakladni okruhy predmatematické gramotnosti a jsou tedy dostatecné

pfipravené k ziskani zakladnich zkusenosti v oblasti finanéni gramotnosti.

Déti do kontaktu s financemi ptichazi pfirozené jiz od raného véku skrze pozorovani
svych rodi¢li a nejblizsiho okoli. Tento kontakt je ve vétsiné pripadl u déti spontdnni
a nevédomy. Déti si tento svét priblizuji skrze hru na ,,obchod”. V matefské skole je tato
hra vétSinou hrou spontanni a déti pouzivaji odposlechnuté fraze, aniz by si
uvédomovaly jejich vyznam. ProtozZe si déti na ,,obchod” ¢asto hraji, pfedpokladam, ze
je toto téma pro né dostatecné atraktivni. Podle mého nazoru, se zde objevuje Siroky
potencial pro rozvoj prvotnich zkusenosti s financni gramotnosti, ktery vétSinou nebyva
v praxi vyuzit. K tomuto presvédéeni mé mimo jiné vedou i poznatky, které vyplynuly
z dotaznikll pro rodice a z dotaznikd pro reditele materskych Skol, které také

zpracovavam v teoretické ¢asti této prace.

Jako vychodisko pro vytvoreni vyzkumnych aktivit mi poslouzila analyza dostupnych
didaktickych materidli. Na zdkladé analyzy jsem vybrala zasadni pojmy finanéni
gramotnosti, které se v materialech vyskytovaly. Tyto pojmy jsem nasledné zapracovala
do jednotlivych aktivit. Pfi tvorbé aktivit jsem se zaméfila zejména na nazornost, spravné

zvolené pomlcky a metodu prace s détmi.

2.2 Cile
2.2.1 Cil prace

Hlavnim cilem této prace je ovéreni vhodnosti a pouzitelnosti navrhovanych aktivit

v pfedskolnim vzdélavani v oblasti Uvodu do finan¢ni gramotnosti
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2.2.1.1 Ukoly prdce

Na zakladé poznatkl z teoretické ¢asti vytvofit jednotlivé aktivity pro seznameni
predskolnich déti se zaklady finanéni gramotnosti;

Na zakladé analyzy informaci ziskanych pfi vyzkumnych aktivitdch navrhnout
doplnujici aktivity a dalSi doporuceni pro praxi;

Zvolit vhodné pomlcky, které budou dostatecné nazorné a pro déti stimulujici.
Zrealizovat aktivity a vyhodnotit jejich pribéh;

Pozorovat jakym zplUsobem déti na aktivity reaguji a jak fesi pripadné problémy.

2.3 Vyzkumné otazky

Zakladni otazku, kterou si v ramci vyzkumu kladu je: Jak upravit navrhované aktivity, aby

co nejlépe umoznily détem seznamit se se zaklady finan¢ni gramotnosti a ziskat prvni

zkuSenosti v této oblasti.

Otdzky vazané k jednotlivym vyzkumnym aktivitam:

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)

Jsou déti predskolniho véku schopné odloZit své prani/touhu proto, aby pozdéji
ziskaly vice?

Chapou déti, Ze maji vramci nakupovani moznost volby, jak s dostupnymi
prostredky nalozi?

Jsou déti schopny pochopit zjednodusSeny princip smény bez pouziti financnich
prostredkd, tedy principem , kus za kus“?

Jsou déti schopné pochopit vyhodu smény s penézi oproti sméné , néco za néco”
¢i , kus za kus“?

Jsou déti schopné uvaZovat prednostné nad koupi potiebné véci a poté uvazovat
nad koupi néceho, po ¢em touzi?

Jsou déti schopné v tomto véku pochopit zjednoduseny princip platby kartou?

Jsou déti schopné pochopit, Ze pokud nemaji na ,,uctu” penize nemohou si kartou

nic koupit?
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2.4 Metody vyzkumu

Prakticka Cast této prace je zaloZzena na akénim vyzkumu s kvalitativnimi prvky, jehoz
cilem je ovéfit vhodnost jednotlivych aktivit. Zakladni metodou je zucastnéné
pozorovani déti pfi probihajicich aktivitdch. Pozorovani bude probihat jak pfimo
v pribéhu danych aktivit, tak z videozdznamu, ktery byl v pribéhu aktivit pofizen.
Rodice vSech déti zucastnénych na aktivitdch s pofizenim videozdznamu pisemné

souhlasili.
2.5 Podminky vyzkumu

Vyzkum se uskutecni ve statni matefské Skole Ortenovo ndmésti, jez je detaSovanym
pracovistém MS U Uranie sidlici v Praze 7. Vyzkum jsem se rozhodla provést s jednou
tfidou, konkrétné s ,Oranzovou tfidou” déti starSiho predskolniho véku. Ttida, se kterou
jsem se vyzkumné aktivity rozhodla provést je homogenni. V této skupiné jsou vSechny
déti zdravé a nenachazi se mezi détmi zadny diabetik. Tuto vékovou skupinu jsem
vybrala na zakladé vyvojovych charakteristik ditéte predskolniho véku, které vyplyvaji

z teoretické Casti této prace.

Vyzkum bude probihat na konci skolniho roku v ¢ervnu 2020 a to z téchto dlivodda.
Zaprvé kvali rozsahu jednotlivych aktivit je potfeba je provadét béhem dopoledne
v ramci fizenych ¢innosti. Na konci Skolniho roku byva v materskych Skolach jiz volnéjsi
program, a proto nedojde k naruseni rozvrzeného programu v matefské skole. Za druhé,
konec skolniho roku je vhodny i pro to, Ze predskolni déti jsou ve svém vyvoji ,nejdale”,

a tedy pravdépodobnost pochopeni mnou zkoumanych témat je pro déti nejvyssi.

Vyzkum bude probihat béhem 7 pracovnich dni, vidy v dopolednich hodinach. Casovy
rozsah jednotlivych aktivit se pohybuje od 10 minut do 55 minut. Vyzkum bude provadén
s celou tfidou, kromé Aktivity 4, ve které budu pracovat s détmi individudlné. Ve tfidé,
ve které bude vyzkum proveden, je zapsanych 26 déti. Minimalni pocet déti pro mozné

uskutecnéni aktivit je 16 déti, coz je minimalni pocet déti pro otevreni tfidy.
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Rizika vyzkumu:

Na konci Skolniho roku mohou byt déti jiz roztékané, velmi fyzicky aktivni a ¢asto i diky
teplému pocasi se mohou hire soustiedit i po kratsi dobu. DalSim rizikem muze byt

pfiliSnd abstraktnost nékterych témat vyskytujicich se v aktivitach.
2.6 Organizace

2.6.1 Organizace aktivit

V této kapitole jsou popsany zakladni a obecné Udaje tykajici se organizace pfipravené
série aktivit. Podrobnéjsi popis organizace se objevuje v kazdé aktivité zvlast, a to
zdlvodu odlisnosti aktivit, rGzné narocnosti na pripravu aktivity, rozliSné formy

a metody prace s détmi a rlizného vyuziti pomacek.

2.6.1.1 Rozvrh aktivit a ¢asovy rozsah:

Datum Aktivita Predpokladany ¢asovy rozsah
Pondéli 8.6. Aktivita 1 ¢ast a) 10 minut

Utery 9.6. Aktivita 1 &ast b) 20 minut

Stfeda 10.6.  Aktivita 2 ¢ast a) + b) 15 minut + 5-10 minut

Ctvrtek 11.6.  Aktivita 3 ,,PRVNI DEN“ 20-30 minut
Patek 12.6. Aktivita 3 ,,DRUHY DEN“ 20-30 minut
Pondéli 15.6.  Aktivita 4 55 minut (prace s 1 ditétem 5 -7minut)

Utery 16.6. Aktivita 5 30-40 minut (dle zaujeti déti i déle)

2.6.1.2 Prostory:

Pro vSechny aktivity budou vyuzivany pouze vnitini prostory ,,Oranzové tfidy". Nejcastéji
bude vyuZivana herna tridy. V Aktivité 2 a 4 bude vyuZivan prostor s pracovnimi stoly ve

tride.
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2.6.1.3 Metody prdce:

Nejcastéji uzitou metodou prace sdétmi pfi vyzkumnych aktivitdch je metoda
prozitkova, kooperacni. Ddle je vyuZita metoda prace s vyuzitim prvk( dramatické hry
a dramatické vychovy. Vzhledem k riznosti aktivit budou metody prace u kazdé aktivity

popsany zvlast.
2.6.1.4 Forma prdce

V této sérii aktivit se nejcastéji jednd o formu hromadnou, formu hromadnou v dil¢ich
Castech individudlni a dale o formu individudlni. Forma prace s détmi je vzhledem

k rGznosti aktivit popsana u kazdé aktivity zvlast.
2.6.1.5 Pomoc ucitele

Vsechny navrhované aktivity Ize provést bez pomoci druhé ucitelky, kromé Aktivity 5, ve
které je pomoc ucitelky potfebna pro ndleZitou nazornost aktivity. Konkrétni vypomoc

druhé ucitelky je popsana v praktické ¢asti v kapitole 3.1.5, tykajici se Aktivity 5.
2.6.1.6 Pristup ucitele

Pfi praci s détmi je potreba, aby ucitelka méla prehled v zdkladnich pojmech finanéni
gramotnosti, které s détmi pfi praci uziva. Je vhodné, aby ucitelka détem nabizela nové
pojmy k osvojeni nenasilnou formou, napfiklad dité rekne: ,Jd si tenhle penizek
necham.” Ucitelka odpovi: , Ty si tenhle penizek nechds? TakZe ho neutratis, to si ho

vrv o

miZes dat treba do kasicky a pak tenhle jeden penizek usetris.“ Je potieba aby se uditel

co mozna nejpresnéji vyjadroval, aby zbyte¢nymi chybami v pojmoslovi nemat! déti.
2.6.2 Pomicky

Kazda aktivita v praktické ¢dsti je jinak naro¢nd na pomucky. Tuto kapitolu jsem proto
pro vétsi prehlednost rozclenila podle poradi aktivit. K nékterym pomuckam jsou pro
vétsi nazornost priloZzeny obrazky. U nékterych pomlcek jsou dale vypsany moziné

alternativy.
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2.6.2.1 Aktivita 1
e Sacek gumovych medvidka

Gumovi medvidci slouZi v Aktivité 1 jako lakadlo. Tuto variantu Iakadla jsem konzultovala
s uCitelkou tridy, ve které jsem vyzkum provadéla. Samoziejmé je moziné medvidky
nahradit jinou vhodnou, napfiklad zdravéjsi variantou, jako je ovoce, zdravé suSenky atd.
Variantu ldkadla je vidy vhodné domluvit s ucitelem konkrétni tfidy. Musi byt vSak pro

déti dostatecné lakavé.
e Diamanty

Jednd se o malé plastové, barevné rozliSené kaminky, které
pfipominaji tvar diamantu. Velikost téchto diamant( je pfiblizné
1 cm. Pro konkrétni predstavu je vpravo pfilozen obrazek. V této

aktivité budou diamanty zastavat roli platidla. Tyto diamanty

mohou byt nahrazeny jinymi predméty, napfiklad knofliky,

kordlky, samolepkami, fazolemi atp. Pokud by kritériem pro vybér platidla byla vétsi
velikost predmétd, pak mohou byt diamanty nahrazeny naptiklad vétsimi knofliky,

obrazky atd.

2.6.2.2 Aktivita 2

V casti a) budou vyuZity tyto pomucky:
e Penézenka

MuUze byt pouzitd jakakoli opravdova penézenka.
e Hotovost (Ceské bankovky a mince)

Mince ndsledujicich hodnot: 1K¢&, 2KE, 5KE, 10KE, 20KE, 50KE a bankovky v hodnoté
100K¢, 200K¢, 500K¢E. Pocet minci a bankovek jednotlivych hodnot neni uréen, nejlepsi
moznosti je alespon jedna mince a bankovka od kazdé zminéné hodnoty. Bankovky
nejvyssich hodnot ucitel détem ukazovat nemusi, jelikoz cilem ukazky neni seznamit déti
se vSemi druhy bankovek, ale nazorné jim ukdazat, Ze penize existuji ve vice variantach —

rozmérech, barvach a materialech.
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e Prezuvky déti

Pfezuvky déti slouZi pfi aktivitach jako sménny pfedmét. Tato varianta mi pfisla nejvice
prakticka. Prezuvky mohou byt nahrazeny napfiklad plySaky, hrackami déti. Tyto

predméty by si musely déti zamérné prinést do Skolky.

V &asti b) budou vyuZity tyto pomticky
e Papir s fikankou ,,Paci, paci, pacicky”

Tato fikanka je vSeobecné zndmd, nicméné ji i tak doporucuji Cist z papiru. Pokud by
nastaly néjaké obtize napf. déti by pozadovaly opakovani textu, ¢i zpomaleni ¢teni,
umozni pak cteni fikanky z papiru snadnéjsi pribéh této ¢dsti aktivity a lepsi orientaci

v textu (viz Pfiloha 7).
e Pracovni listy

V pracovnim listé formatu A4 (viz P¥iloha 6) najdeme 3 sloupce obrazk(. Ukolem ditéte
je vybrat dle éteného textu obrazek dané osoby spojit ji tuzkou s obrazkem véci
v prostfednim sloupci a obrazek véci v prostfednim sloupci nasledné spojit s obrazkem
véci ve sloupci tretim. V kazdém sloupci se zaroven nachazi jeden obrazek, ktery do

fikanky nepatfi.
e Tuzky
Tuzky musi byt vhodné pro déti predskolniho véku.

2.6.2.3 Aktivita 3

V &asti aktivity s ndzvem ,PRVNi DEN“ budou vyuZity tyto pomiicky:

e Diamanty
V této aktivité plni diamanty roli zastupného predmétu za bonbdny. Vzhled diamantu je
stejny jako v Aktivité 1.

e Misticky na diamanty
Tyto misticky slouzi pouze jako Uschovna diamanta. Slouzi k tomu, aby déti nepoztracely
diamanty v této casti aktivity. Jako misticka na diamanty mQzZe slouzit i napr. obycejny

kornout vytvoreny z papiru, nebo plastovy kelimek.
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e Prezuvky déti

PouZiji se stejné jako v Aktivité 2.

V &asti aktivity s ndzvem ,DRUHY DEN“:
V této Casti jsou zapotiebi vsechny pomducky tak, jak jsou popsany v predeslé Casti
,PRVNI DEN“. Kromé& téchto pom(icek jsou zapotiebi déle:

e Détské penize

Rozmeéry téchto papirovych détskych penéz jsou 8 cm x 3,5 cm ve
tftech barevnych variantdch; Zlutd v hodnoté ,1“ cervend
v hodnoté ,2“ a modra v hodnoté ,3“. Pro potiebu této aktivity

jsem poutzila détské penize, které slouZili jako platidlo na détském

tabore. Viz obrazek vpravo. MozZnou alternativou détskych penéz

mohou byt jakékoli jiné détské penize nebo , papirky”, na kterych bude zfetelna hodnota
penéz. Soucasné by bylo dobré, aby platidla nebyla pfili§ mala, a jejich rozméry byly

dostatecné.
2.6.2.4 Aktivita 4

V této aktivité jsou pouzity predméty, které jsou ve tridé bézné dostupné tedy stul, dvé
zidle, sklenice/hrnky s vodou, minimalné 10 ks pastelek. Dile jsou v této aktivité
zapotiebi predméty, které jsou jiz popsané vyse: prezuvky a détské penize. A konecné
jsou zapotrebi nové pomlcky a to:

e Détska pokladna
Slouzi pro lepsi navozeni herni atmosféry. Pokud ji materska Skola nevlastni, lze se obejit
i bez této pomucky.

e Cenovky

Cenovky jsou vyrobeny z papiru velikosti A5,
jez je preloZzeny na polovinu. Na cenovky je

potfeba napsat cenu konkrétniho zbozi.

Hodnoty zbozZi jsou vrozmezi hodnot 1-3. Cenovky je tfeba vyrobit tak, aby byly
prehledné, a aby z nich dité poznalo jakou ¢astku musi za zboZi zaplatit. Viz pfiloZzené

obrazky.
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e Bonbony
Jsou zapotiebi dva druhy bonbonu. Jednoho druhu bonbon( musi byt viditelné mensi
mnozstvi nez druhého druhu. Tuto variantu jsem konzultovala s uéitelkou tfidy, ve které
jsem vyzkum provadéla. Je mozné bonbony nahradit jinou vhodnou, napfiklad zdravé;jsi
variantou, jako je ovoce, zdravé suSenky atd. Stale vSak plati, Ze jednoho druhu jidla musi

byt viditeIné mensi mnozstvi nez druhu druhého.
2.6.2.5 Aktivita 5

V této aktivité jsou zapotrebi predméty, které jsou jiz popisované v predeslych
aktivitach, tedy penézenka, hotovost, cenovky, sklenice s vodou, dva druhy bonbont,

détska pokladna, stal.
Ddle jsou zapotrebi nasledujici pomUcky:
e Platebni karta

Platebni karta je vyuzita jak v Uvodni motivaci, tak v prlibéhu celé aktivity. Je mozné
platebni kartu nahradit vétSim predmétem, ktery bude zastupovat roli karty. Napfiklad

muzZe byt pouZit karton vystfizeny ve tvaru obdélniku.
e Molitanova stavebnice

Molitanova stavebnice predstavuje budovu banky. Lze ji sestavit
jednoduse jako branu. MUze byt doplnéna o papir s popiskem:
»,Banka“. Viz obrazek vpravo. Tato budova slouZi pro navozeni

atmosféry.

e Drevéné kostky

Drevéné kostky zastupuji vtéto aktivité détské penize. Tyto
kostky budou vkladany na , ucet”, ktery si dité v bance otevre. Je
dllezité, aby byly vSechny kostky stejného rozméru a velké tak,

aby se vidy 4 kostky vesly do plastového kelimku (popisovaném

nize), jez bude predstavovat ,ucet” ditéte. Viz obrazek vpravo.
V materské Skole, ve které jsem vyzkum provadéla, byly k dispozici direvéné kostky

o délce strany 2,5cm v rliznych barevnych kombinacich. Kazdé dité tak mohlo nazorné
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vidét, jak se jejich penize pohybuji v rdmci uctl. Jednotlivé kostky predstavuji stejnou

hodnotu, v tomto pfipadé jde o hodnotu ,jedna”.
e Plastové kelimky

Prihledné plastové kelimky o objemu 0,5litru predstavuji ucet, ktery si déti v prabéhu
aktivity zafizuji a vlozi si do néj své penize, tedy dfevéné kostky. Na plastové kelimky Ize
také napsat jméno ditéte. Dité si pak pozna svuj kelimek (,ucet”) i v pfipadé, kdy je
v bance vice kelimk{ zaroven. Diky prihlednosti plastovych kelimk( déti lépe uvidi pocet
kostek, ktery na ,,uctu” maji, a zaroven budou |épe vnimat pohyb kostek v ramci ,, uct(“
(nardst/ubytek). Plastové kelimky lze dle moZnosti nahradit jinou vhodnou variantou.
Dulezité vsak je, aby byl pfedmét reprezentujici ,ucet” dostatecné veliky, a aby bylo
umozZnéno détem vidét pohyby a zmény, které v bance probihaji, kdyz déti v obchodé

plati kartou.
e Lavicka

Tento predmét neni zasadni pro pribéh aktivity, pouze vymezi prostor ,banky”“ pro
pokladani kelimkd, tedy ,uc¢tld“. Kdyz déti sedi na koberci a pozoruji zmény a pohyby na

»Uctech”, lavicka jim umozni vidét tyto pohyby v Urovni jejich oéi.
e PlysSovy medvéd

Tento plySovy medvéd slouZi jako zastupny predmét kroli , pracovnika v bance”.

Medvéda je mozné nahradit jakymkoli plySakem ¢i jinou hrackou s ,tvari“.
e ,Ctecka karet”

Jako ctecka karet mize slouzit jakakoliv krabicka, ¢i kus stavebnice. Dulezité je, aby si
déti vtomto predmétu predstavily , Ctecku”, ktera nacitd informace z platebni karty.
Tato pomicka je vhodna proto, Ze déti podobné zafizeni mizou vidét v obchodech,
napriklad kdyz jejich rodiée plati za nakup. Jak vyplynulo z dotaznikového Setfeni v ¢asti

1.1.6.2, néktefi rodice dokonce nechavaji své déti v obchodé za né platit jejich kartou.
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3 PRAKTICKA CAST

V téchto aktivitach nejsou vidy uzitd terminologicky presna slova, jak v pfimé reci, tak
ve scénafich téchto aktivit. Volen je takovy jazyk, kterému rozumi dité predskolniho
véku. Pokud se v aktivitdch objevi slova novd, jsou vysvétlena v aktivitdch takovym
jazykem, kterému dité rozumi. V ramci téchto aktivit je respektované vyvojové stadium

ditéte predskolniho véku, respektive slozeni dané skupiny.
3.1 Vyzkumné aktivity

Pro lepsi prehlednost a orientaci ¢tendre v této kapitole postupuji tak, Zze kazdou
vyzkumnou aktivitu samostatné a ucelené popiSu. Tento postup jsem zvolila jako
vhodnéjsi z divodu vnitini struktury nékterych aktivit, jelikoZz se skladaji z vice casti

a nékdy i z vice variant jednotlivych ¢asti.

V kazdé kapitole vénuijici se jednotlivé aktivité nejprve kratce aktivitu popisu, nasledné
vymezim cile, vyzkumné otdzky, klicova slova, pojmy a ndsleduje detailnéjsi popis
aktivity, organizace a scénar aktivity. Pro prabéh aktivity a reflexi aktivity a dalsi
doporuéeni pro praxi jsem vyclenila samostatné kapitoly.

vvvvvv

vyzkumu s détmi — tzn. metodou snéhové koule, kdy jsem s détmi vidy navazovaly na

predeslou aktivitu.

Aktivity jsou sestaveny s ohledem na vyvojové stadium ditéte, aby nedoslo k prehlceni
ditéte novymi podnéty, které mohou byt narocné na abstraktni mysleni. V zavéru

praktické ¢asti se vénuji hodnoceni vyzkumnych aktivit a doporuéenim pro praxi.

Aktivity probihaji podle predem pfipravenych scénarl. Popis scénafl uvadim u kazdé
aktivity zvlast. Ve scénérich je pfima rec ucitelky vyznacena kurzivou a velkym pismenem
,,U”.

3.1.1 Aktivita 1 - Odlozena spotieba

V této aktivité zkoumam, zda dité predskolniho véku je schopné odlozit svou touhu po
sladkosti za ucelem ziskani vice sladkosti pozdéji. Aktivita je tedy zaloZzena na principu

odloZené spotreby.
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OdloZena spotreba je jeden ze zdkladnich principl finanéni gramotnosti a investovani.
Princip odloZené spotieby spociva v odloZeni aktualni spotieby pro ucely vyssi spotieby,
nebo zisku v budoucnu. Nicméné v nékterych pripadech je dobré investovat ve vhodnou
chvili, zejména pokud lze vyuZit vyhodnou moznost investice, kterd se aktualné nabizi.
Timto vSak déti nebudeme zatéZovat a vSechny Casti Aktivity 1 jsou koncipovany tak, aby
pro dité bylo vyhodnéjsi svou aktualni spotfebu odloZit. Pro déti je mnohem snazsi svou
odlozit svou spotfebu. Sdétmi mulzeme pouze vyzkouSet, zda jsou schopné
v nejjednodussi formé vydrZzet a odloZit svou touhu. Osvojeni si této schopnosti by
v dlouhodobém horizontu mohlo vytvaret predpoklad k Setfeni, respektive predpoklad,
Zze jedinec neutrati vSe hned. Tato aktivita byla inspirovdna videem

https://www.youtube.com/watch?v=QX oy9614HQ. Jako motivacni prostfedek ve

videu byl pouzit marSmeloun. V tomto videu neni jasné, jak staré jsou déti, na kterych je
provadén pokus. Zaroven zvidea neni patrné, jak dlouho déti cekaly na ptichod

dospélého.

Cil: sledovat u déti, prostfednictvim dvou variant aktivity, zda

jsou schopné odlozit svou spotiebu;

Vyzkumna otazka: jsou déti predskolniho véku schopné odloZit své prani/touhu

proto, aby pozdéji ziskaly vice;

Klicova slova: odlozit, vydrzet, pockat, sménit;

Popis aktivity:

e Tato aktivita je rozdélena do dvou c¢asti. V této aktivité jsem casti nazvala

a) ,,0dlozena spotieba bez smény”

b) ,,OdloZzend spotieba se sménou”

o Kazda ¢ast této aktivity by méla byt provedena v jiny den. V idealnim pfipadé by

mély aktivity probéhnout ve dvou dnech po sobé.
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e Obé casti aktivity budou probihat ve vnitfnich prostorach tridy, na koberci
v herné déti.

e (Obé ¢asti zatnou v dobé tésné pred svacinou déti — déti mohou mit hlad a je tedy
vice pravdépodobné, Ze bude vyraznéjsi vnitini pnuti ditéte, které mlze mit
velkou touhu snist gumového medvidka nejen zhlediska ldkavosti, ale

i z hlediska mozného hladu.

Poznamky k aktivité:

e Pocet gumovych medvidkd, které budeme v aktivité potfebovat musi odpovidat
dvojndsobku poctu déti ve tridé.

e Gumové medvidky a diamanty popisované v této aktivité je mozné nahradit jinou
vhodnou variantou viz kapitola 2.6.2.1.

e Ndacvik odddleni je nutné opakovat (obménit kontext, prodlouzit dobu cekani).

3.1.1.1 Aktivita 1 - cdast a) ,,OdloZena spotreba bez smény*“

Organizace:
Pomucky: sacek gumovych medvidki
Pocet déti: celd trida

Predpokladany ¢as: 10 minut

Prostor: herna tfidy

Metoda: prvni ¢ast: popisna
druha ¢ast: prozitkova

Forma: hromadn3, v diléich momentech individualni

Priprava aktivity:

Ptipravit sdc¢ek gumovych medvidki v dostate¢ném mnozstvi.

Scénar aktivity — ¢ast a):

Déti sedi v kruhu.

U: ,Déti, jesté, neZ pljdete na svacinu, tak vam chci néco ddt. Mdm tu sdcek

gumovych medvidki a kaZzdému z vds jednoho medvidka rozddm. AZ kaZzdému
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z vds rozdam jednoho medvidka, tak zajdu za dvere a chvili budu pryc. Za chvilku
se kvdm vrdtim a sednu si k vam zpdtky do kruhu. Kdo bude mit do té doby
medvidka stdle u sebe a nesni ho, tomu ddm jesté jednoho medvidka navic. Je na
vds, jestli se rozhodnete snist medvidka ted, anebo pockdte, aZ se vrdtim a dam

vdm jesté jednoho medvidka navic.”

Ucitelka zajde za dvere tfidy, pockda 2 minuty a vrati se k détem. Tém détem, které
pockaly na ptichod ucitelky, ucitelka rozda jednoho medvidka. Ucitelka se zeptd vSech

déti na dopliujici otazky, napfiklad:

u: ,Jaké pro tebe bylo cekdni? Bylo ¢ekdni tézké, nebo snadné?” Chtél/a si medvidka
béhem cCekdni snist? Pro¢ si medvidka nesnédl/a?“ ,,Neni to nic Spatného, kdyz si

snédl/a medvidka drive, neZ jsem se k vam vrdtila. Vis, proc si medvidka snédla?“

Diky otdzkam, které détem ucitelka polozi, dostane od déti zpétnou vazbu a zjisti

dlvody, které vedly déti jednat tak jak jednaly.

3.1.1.2 Aktivita 1 - cast b) ,,OdloZenad spotreba se sménou”

Organizace:
Pomlcky: sacek gumovych medvidku, diamanty
Pocet déti: celd tfida

Pfedpokladany ¢as: 20 minut

Prostor: herna tridy

Metoda: prvni ¢ast: popisna
druha cast: prozitkova

Forma: hromadn3, v diléich momentech individualni

Priprava aktivity:

Pripravit sacek gumovych medvidkd a predméty smény, tedy diamanty v dostatecném

mnozstvi.
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Scénar aktivity — ¢ast b):

UvaZovala jsem o dvou variantach provedeni této aktivity. V prvni lehé&i varianté jde
o jednodussi sménu, kdy ucitelka déti odméni za vykon a dale s détmi sméni jeden
diamant za jednoho gumového medvidka pred svacinou, anebo po svaciné ucitelka

s détmi sméni jeden diamant za dva gumové medvidky. Viz tabulka nize.
V druhém ptipadé jde o ten samy postup, pouze se nabizi vice variant v ramci smény.
V druhé tézsi varianté je pomér méné vyhodny neZ v prvni varianté a déti si tuto vyhodu

nemusi kv(li vy$$im ¢isldm uvédomovat. Viz tabulka nize.

Lehdi varianta Tézsi varianta
Penize Bonbony Penize Bonbony
1 & 1
Pfed svacinou 1 & 1 Pfed svacinou
2 (=g 2
Po svaciné 1 & 2 Po svaciné 2 & 3

Lehdi varianta:

Déti maji ¢as volné hry. Kdyz volna hra kon¢i, ucitelka ohlasi détem, Ze je ¢as na specidlni
uklid herny ve tfidé a ten kdo pomuze s Uklidem herny, dostane za odménu jeden

diamant. Po uklidu ucitelka rozda kazdému ditéti jeden diamant.

U: »Kazdy z vds dostal diamant za odvedenou prdci. Tento diamant si miZete prdavé
ted se mnou sménit za jednoho gumového medvidka. Anebo ted pockdte a po
svaciné za mnou muZete prijit a jd s vami sménim ten jeden diamant za dva
gumové medvidky. Je jenom na vds, jak se rozhodnete. Zddnd mozZnost neni
Spatng.”

Tézsi varianta:

Déti maji ¢as volné hry. Kdyz volna hra kon¢i, ucitelka ohlasi détem, Ze je ¢as na specialni

uklid herny tfidy a ten kdo pom{ze s uklidem herny, dostane za odménu dva diamanty.

u: ,,Déti, tyto dva diamanty, co jste ziskaly za specidlni uklid herny, se mnou mizZete
sménit pfed svacinou. MiZete se rozhodnout, jestli se mnou sménite jenom jeden

diamant za jednoho gumového medvidka, nebo sménite dva diamanty za dva
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gumové meadvidky. Pokud ale vydrZite a pfijdete ke mné sménit diamanty aZ po
svaciné, mizZete ziskat za dva diamanty gumové medvidky tfi. Zddnd moZnost

neni Spatnd.”

Pti aktivité ucitelka dba, aby se déti spravné vyjadrovaly, kdyZ si pfijdou sménit diamanty
za medvidky. Zaklady slusného chovani by se nemély opomijet, dlivody jsem vypsala

v teoretické c¢asti této prace.
Poznamka:

e V obou variantach predpokladame, Ze uklizet budou vSechny déti. Pokud nebude
nékteré dité uklizet, nemuze se zucastnit aktivity, protoZze nedostane diamant.

V takovém pripadé mUze vsak dité ostatni déti pozorovat.
3.1.1.3 Priabéh Aktivity 1

Cilem této aktivity bylo sledovat u déti, zda jsou schopné odlozZit spotiebu ve dvou

situacich. Pfi realizaci této aktivity bylo ve tfidé pritomno 16 déti.

V ¢asti a) této aktivity déti pochopily zadani a bez zadnych velkych problému vyckavaly
na m{j pfichod. BEhem cekdani se déti zabavovaly riznym zplGsobem. Z nahraného videa
aktivity je patrné, jak se vétSina déti pribézné ohlizi ke dvefim, kterymi jsem odesla.
Nékteré déti si s gumovym medvidkem hraji, nékteré déti si Septaji s kamarady. Nékteré
déti sleduji gumového medvidka, a jedna divka, méla tendenci gumového medvidka
snist. Gumového medvidka pfibliZzovala k Ustim, ale nesnédla ho. V pribéhu aktivity

byly déti velmi tiché a klidné.

Odpovéd na vyzkumnou otazku poloZzenou v této aktivité v ¢asti a) je, Ze vSechny déti
byly schopné odlozZit svou touhu, aby pozdéji ziskaly vice. Tedy Ze vSechny déti byly

schopné vyckat a nesnist medvidka do té doby, nezZ jsem se vratila do tridy.

V €asti b) této aktivity jsem si nebyla jista, zda déti pochopi, Ze si mohou sménit dva

gumové medvidky za dva diamanty a pozdéji, Zze mohou sménit dva diamanty za tfi

vvvvvv

diamantl a gumovych medvidkl, a Ze déti nebudou mit kapacitu si sménny pomér

zapamatovat. Déti si vSak chodily diamanty za medvidky sménovat v rliznych
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kombinacich. Jedna divka, ktera uskutecnila sménu pred svacinou, se mé zeptala, kdy
mUZe gumové medvidky snist. Dotaz této divky poukdzal na to, Ze si divka pamatovala
postup €asti a) této aktivity. Zajimavé také bylo, kdyZ jedna divka pfisla po svaciné
vymeénit pouze jeden diamant za jednoho medvidka, i kdyZz mi sdélila, Ze si uvédomuje,
ze mGzZe mit tfi, ale Ze je nechce. Je moZné, Ze divku spisSe pfitahoval socidlni kontakt nez

samotna sladkost.

Celkem si v ¢asti b) dva diamanty za tfi medvidky pfiSlo sménit po svaciné 7 déti ze 17.

Zbylych 10 déti sménilo diamanty pred svacinou v raznych kombinacich.

Odpovéd na vyzkumnou otazku poloZenou v této ¢asti aktivity je, Ze déti, které si pfisly
sménit diamanty za medvidky po svaciné, byla témér polovina z celé skupiny. Vzhledem
k ndro¢néjsi varianté byly mé osobni odhady ponékud nizsi. Pfedpokladala jsem, Ze si po

svaciné pfijde sménit diamanty za medvidky maximalné 3-5 déti.

Ve zkoumané skupiné predskolnich déti byla i jedna divka, které byly tfi roky. Tato divka
méla ve tridé sourozence a do tfidy dochazela kvili vyjimecéné situaci. Rozhodla jsem se,
Ze ji z aktivit nebudu vycleriovat. Rozhodla jsem se pozorovat, jak si divka tohoto véku
s aktivitami poradi. V ¢asti a) této aktivity méla touhu medvidka jist, ale pozorovala svou
starsi sestru a nejspiSe podle vzoru sestry medvidka také nesnédla. V ¢asti b) mé velice
prekvapila. Sménit diamanty za gumové medvidky si pFisla po svaciné a z videa je znat,
Ze si je ve svém rozhodnuti jista. Zde se svou sestrou jiz nenechala inspirovat, jelikozZ jeji
starSi sestra si pfiSla sménit diamanty za medvidky pfed svadinou v poméru dva

diamanty za dva medvidky.
3.1.1.4 Reflexe Aktivity 1 a dalsi doporuceni
Reflexe:

V této aktivité v €asti a) jsem si po odchodu za dvere uvédomila, Ze se déti v kruhu
mohou vzdjemné ovliviovat jak tim, Ze vyckaji a medvidka nesnédi, tak i tim, Zze by
napriklad jedno dité medvidka snédlo a mohlo tim ovlivnit ostatni déti. V budoucnu bych

prvni ¢ast aktivity s détmi vyzkousela individualné.
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Dale jsem si v této €asti za dvefmi pokladala otdzku, zda nejsou dvé minuty kratky ¢as
na to, aby déti podlehly touze snist gumového medvidka. Bylo by zajimavé sledovat, zda
by tyto predskolni déti podlehly pokusSeni, pokud by se ¢asové rozpéti pohybovalo

naptiklad od dvou do péti minut.
Post reflexe:

Pti rozboru videa casti a) této aktivity jsem si znovu poloZila otdzku, zda by nebylo
prihodnéjsi tuto aktivitu provést individualné, tedy s kaidym ditétem zvlast. A to
z dlivodu, aby se déti nemohly vzajemné ovliviiovat a jednaly by tak vice sami za sebe.

MozZna by tato forma prace s détmi ukdzala rozdilné vysledky.

Pti rozboru videa ¢asti b) jsem si vSimla, Ze jsem détem zopakovala jejich moznosti
smeény nékolikrat. A to proto, Ze jsem zahlédla u nékterych déti tazavy nebo nejisty vyraz
v obliéeji, ¢ehoz jsem si béhem aktivity védomé nevsimla. Myslim si tedy, Ze jsem se
rozhodla intuitivné spradvné a moznosti smény détem nékolikrat zopakovala, aby jim bylo
jasné, na zakladé jakych kritérii maji uvazovat. Dale bylo ze zdznamu vidét, Ze déti, které
si prisly sménit diamanty pfed svacinou, se pfisly divat na ostatni déti, jak si sménuiji
diamanty za bonbony po svaciné.

PFi rozboru videi z této aktivity mé napadlo, Ze by tato aktivita mohla byt vhodna i pro

mladsSi déti nez ty predskolni. PFisté bych tuto aktivitu rada vyzkousela i s détmi

mladsimi. S témito détmi bych ale vyzkousela v aktivité v ¢asti b) lehéi variantu.

DalSi navrhy:
Jak jsem jiz zminila v ¢asti post-reflexe, bylo by zajimavé zkusit ¢ast a) této aktivity

individualni formou a vysledky porovnat.

Dale navrhuji vyzkouset celou Aktivitu 1 s détmi mladsSimi péti let. Doporucuji ucitelkam,
aby moznosti smény sdélily détem vicekrat. Zvysi se pravdépodobnost, Ze déti, které
mohly tdpat v moznostech smény, se mohou ujistit a rozhodnout, kdy ptjdou sménit

diamanty a proc.
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3.1.2 Aktivita 2 -Sména

Sména je nejzakladnéjsi zplsob, jak prodat a koupit zboZi. Sména je obchod, pfi kterém
se vymeénuje zbozi za zbozi, nebo zbozi za penize. Pro uskutec¢néni smény je potieba najit
nékoho, kdo ma zajem o zboZi naSe a my musime mit néco, co potfebuje ten druhy.
Rozdil mezi sménou, vyménou a koupi je popsan v teoretické casti této prace

v kapitole 1.1.5.

Uvédomuiji si, Ze proces smény neni vidy tak jednoduchy. Aktivitu jsem vymyslela na
bazi jednodussi smény, aby déti sledovaly jenom jeden podstatny ukon. V této aktivité

uzivdm slov sména a vyména, ktery maji stejny vyznam v kontextu téchto aktivit.

Cil: sledovat u déti, zda pochopi princip vymény , kus za kus“

skrze dvé na sebe navazujici aktivity.

Vyzkumna otdazka: jsou déti schopny pochopit zjednoduseny princip smény bez

pouziti financ¢nich prostiedkd, tedy principem , kus za kus“?

Kli¢ova slova: sména, vyména prezuvek, spojit

Popis aktivity:

e Tato aktivita je rozdélena do dvou ¢asti. Tyto ¢asti jsem nazvala

a) ,,Obuvnici”
b) , Paci, paci, pacicky”

Obé tyto ¢asti by mély byt provedeny v jeden den. Prvni ¢ast mlZe byt provedena
napriklad pfi dopoledni fizené cinnosti a druhd ¢ast aktivity by pak méla byt
provedena napfiklad po svaciné.

e Prvni ¢ast bude probihat v herné tfidy na koberci vramci dopoledni fizené
¢innosti. V této aktivité nejde o detailni sezndmeni se s ceskymi penézi. Penize
v této aktivité maji pouze funkci Uvodné motivacni. Pokud budou mit déti velky
zajem o prohliZeni si ¢eskych penéz, mlze ucitelka s détmi diskutovat na toto
téma.

e Druha ¢ast aktivity bude probihat u stolll v prostorach tfidni jidelny.
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3.1.2.1 Aktivita 2 - cast a) ,,Obuvnici”

Organizace:
Pomlcky: penézenka, hotovost (Ceské bankovky a mince), prezuvky déti
Pocet déti: celd trida

Pfedpokladany ¢as: 15 minut

Prostor: herna tfidy
Metoda: prozitkova, kooperacni
Forma: hromadna

Priprava aktivity:

Je potreba pripravit penézenku, ze které pozdéji ucitelka vynda ¢eské bankovky a mince

v mnoZstvi popisovaném v metodologické ¢asti v kapitole 2.6.2.2.

Scénar aktivity — ¢ast a):

Déti sedi v kruhu. U¢itelka polozi dovnitf kruhu penézenku.
u: »,Copak to vevnitr kruhu lezi?*

Déti odpovidaji. V navaznosti na odpovédi déti ucitelka postupné vyndava ceské penize.

Ucitelka se zepta déti, zda si mince a bankovky chtéji osahat a pfipadné jim to dovoli.
U: ,Vite, jak se rika témto ,papirkiim? *“

Ucitelka ukaze détem ukdZe bankovky. Nechd déti odpovidat a popfipadé jim sdéli

spravny vyraz. Takto se obdobné ucitelka zeptd i na mince.
U: Llestlipak vite déti, k cemu penize slouzi?”

Déti odpovidaji a ucitelka na déti adekvatné reaguje.

U: »MuiZeme dnes platit i né¢im jinym neZ penézi?“

Pokud budou déti potrebovat priblizit situaci, ucitelka maze dat priklad: ,,MiZzeme
v obchodé za zeleninu zaplatit kameny? MUlzZeme doktorovi zaplatit tfeba slepici?”

Nasledné détem ucitelka povypravi.
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»Tak jsme si spolu ted' fekly, k éemu penize jsou, Ze se penézi plati za néjaké
véci**. Penize jsou naSe platidlo. Penézi tedy platime treba v obchodé, kdyz si
jdeme néco koupit. A ja vdm déti, povypravim o tom, jak to byvalo v ddvnych,
ddvnych casech s platidly. Ddvno pred tim, neZ se narodili vasi rodice, ddvno pred
tim, neZ se narodili vasi prarodice, lidé Zdadné penize neméli. KdyZ si ale lidé
potrebovali néco poridit nebo si chtéli néco pofidit, tak chodili na trzisté a tam si
véci vymériovali-tedy sménovali. Na trZisti bylo mnoho lidi. Mohl tam byt tfeba
pekar, ktery pekl chleba. A taky tam byl obuvnik, ktery proddval boty. A kdyZ
pekar potreboval boty tak pfisel za obuvnikem. A kdyZ se spolu dohodli, tak pekar

sménil chleba za boty. A obuvnik sménil co?”

Déti odpovidaiji.

U:

»Ano, obuvnik sménil boty za chleba.”

Hra , Obuvnici na trzisti“

U:

,My si déti na takové trzité spolu pravé zahrajeme! Kazdy z vds se ted’ stane
obuvnikem, ktery si vyrobil jednu botu, kterd mu ndramné padne, ale pak mél asi
Spatny den a vyrobil jednu botu, kterd mu nesedi a rozhodne se ji donést na
trzisté. Treba ji s nékym bude moct sménit. A zdroveri se podivd, zda ndhodou

néjaky obuvnik nevyrobil botu prfimo pro néj.”

Ucitelka détem vysvétli, ze kazdé dité da jednu svou prezuvku dovnitf kruhu a sedne si

zpét na své misto, ale sedne si zady do kruhu. U¢itelka poté rozda kazdému ditéti jednu

prezuvku, kterd danému ditéti vSak nepatfi. Déti si nasledné stoupnou a vydaji se hledat

partnera pro sménu s cilem ziskani své vlastni pfezuvky. AZ svou pfezuvku déti ziskaji,

tak si ji nazuji a sednou si na kraj koberce, kde pockaji, az vSichni ostatni hru dohraji.

Ucitelka necha déti dohrat hru i pfipadé, Ze se déti zacnou tahat, strkat a dohadovat se,

anebo na sebe déti zacnou kficet. Protoze toho nasledné vyuZije.

Ucitelka se po hie zeptd déti, jaké bylo sménovani na trzisti a necha déti odpovidat.

u:

»V ddvnych dobdch asi nebylo uplné snadné a prijemné néco sménit, kdyZ se na

trzisti lidé strkali, dohadovali, brali si pravé tfeba boty z rukou, kficeli na sebe
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a tahali se-zrovna jako vy***! Proto se casem lidé dohodli, Ze bude na trZisti

prijemnéji, kdyZ se k sobé budou chovat slusné. Co to znamend, déti?“

Déti odpovidaji. Ucitelka mizZe zopakovat to, co déti feknou, tedy napfriklad, Ze chovat
se slusné znamend nestrkat se, nepretahovat se o véci, nepokfikovat po ostatnich.
Znamend to také pozdravit se, poprosit, kdyZz o néco Zddame (o sménu prezuvky),

podékovat a rozloucit se.

Ucitelka s détmi zopakuje hru Obuvnici na trzisti. Po rozdani prezuvek détem
pfipomene, aby se k sobé chovaly slusné a zdlrazni, Ze se by se nemélo stat, Ze jeden
sebere druhému backoru a sdm tu svou nesméni. KdyZ néco sménim, musi to byt jedna
prezuvka za jednu prezuvku, ,kus za kus®. Pfi hie ucitelka ddle sleduje, zda déti zaklady

slusného chovani dodrzuji a zda aktivita probihd jinak nez pfi prvnim pokusu.
Po skonceni aktivity ucitelka détem podékuje za ucast.

Poznamky k casti a):

e * U téchto predskolnich déti miZzeme rozliSovat bankovky a mince. U mensich
déti by stacilo, aby odpovédély ,penize”.

o ** Déti zatim nebudeme pretéZovat pojmem zboZi ani tim, Ze si mohou koupit
néjakou sluzbu, pokud je samy déti nezmini. ZboZi se budu vénovat v kapitole
3.1.3.

e *** pokud budou déti hodné a klidné, tak mizeme fici, Ze se ve starovéku ale
lidé nechovali tak pékné a Ze do sebe strkali, hadali se atd. Nicméné v zapalu hry

predpokldddm, Ze se déti nebudou slusné ptat a zdravit a prosit.
3.1.2.2 Aktivita 2 - cast b) ,,Paci, paci, pacicky”

V této ¢asti se sména objevuje v fikance. S pojmem sména v této Casti jiz nepracujeme
jako v predeslé casti tedy ve smyslu ,kus za kus”, nybrz ve smyslu ,,néco za néco”. V této
¢asti pouzivam pojmy sménit, vyménit a koupit jako synonyma. A to kvili fikance ,Paci,

paci pacicky”, ktera presné tyto pojmy nerozlisuje.
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Organizace:

Pom{cky: papir s fikankou, pracovni listy formatu A4 (viz Ptiloha 6 a 7),
tuzky
Pocet déti: cela tfida

Pfedpokladany ¢as:  5-10 minut

Prostor: pracovni stoly ve tfidé
Metoda: slovni — vysvétlovani
Forma: individualni — samostatna prace

Priprava aktivity:

Vytisknout pracovni listy ,,Paci, paci pacicky” v dostate¢ném mnozstvi, tak aby kazdé dité
mélo svUj vlastni pracovni list. Pfipravit na pracovni stoly tuzky pro déti. Vytisknout slova

k fikance ,,Paci, paci, pacicky”

Scénar aktivity-cast b):

Déti sedi u stoll. Ucitelka navaze na hru z €asti a) ,Obuvnici na trZisti“. Zepta se déti, co

vSechno se na takovém davném trzisti mohlo sménovat kromé , boty za botu®. Ucitelka
nechd déti premyslet a odpovidat. M(iZze také davat sama priklady détem, aby jim

pomohla.

U: »Sménit se mohlo opravdu mnoho véci. Mohla se ménit slepice za 10 rohlikd,
mohla se sménit tfeba ¢okoldda za 3 pastelky a tak ddle. Ted vam, déti, prectu

jednu Fikanku. Poslouchejte pozorné:“

Ucitelka precte fikanku: Paci, paci, pacicky, tata koupil boticky
a maminka pdsek za mysi ocdsek.
A babicka Cepicku, za tu Cernou slepicku
a dédecek kabdtek, za téch deset prasdtek.
A kmotri¢ka kalhotky, za dva zlaté dukdtky.

a kmotricek kozisek za liskovy orisek.
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Ucitelka se zepta déti, zda viem slovim rozuméji a pokud ne, pak détem vysvétli ta slova,

ktera neznaji. NejspiSe se bude jednat o slova; kmotfic¢ka, kmotficek, dukatky.

Ucitelka dale pokracuje.

u: »Nyni vdm, déti, rozddm takovy papir. Nechte si papir poloZeny pred sebou.
Podivejte se na néj. Co na papire vidite?”

Déti odpovidaji.

u: »Ano, na papire jsou obrdzky lidi, zvifat a véci z té rikanky, kterou jsem vam prdvé
precetla. Podivejte se, jak jsou obrdzky na papire sefazeny. Obrdzky jsou ve trech
sloupeckdch. Nékteré obrdzky k sobé patri, a ty obrdzky, co k sobé patri, budete
mit za ukol spojit ¢drou pomoci tuzky. Ja vam ted prectu fikanku Paci, paci,
pacicky jesté jednou pomalu a vy spojite ¢arou to, co zrovna uslysite. Ddvejte
pozor, v kazdém sloupecku je néjaky obrdzek, ktery do fikanky nepatri. Schvdlné

jestli na konci zjistite, které obrdzky to jsou.”

Ucitelka precte fikanku jesté jednou a tentokrat pomaleji. Vidy precte jeden vers
a pocka, az déti pospojuji obrazky. Pokracuje ¢tenim dalSiho verSe a opét pocka az déti

trojici pospojuji atd.

Poslednim bodem této aktivity je pokladani otdzek détem. Otdzky pokladané détem
ovéri, zda jsou déti schopné vycist potfebné informace a uvédomi si, Ze sménit
neznamena vyménit vzdy pouze ,kus za kus” ale také i ,néco za néco” Otazky mohou

byt napfriklad takovéto.

u: ,,Co koupila babicka za tu cernou slepicku? Kolik dala kmotricka dukdtki za jedny
kalhotky? Kolik zaplatil déda prasdtek za jeden kabdtek? (Déda dal hodné
prasdtek za jeden kabdtek, Ze déti.) Dostala maminka pdsek jako darek? Co za

néj dala? Za co koupil tatinek boticky?“
Déti odpovidaji. Na zavér této ¢asti mlze ucitelka zopakovat.

U: ,Ve hfe ,,Obuvnici na trZisti” jste, déti, ménily kus za kus-jednu véc za jednu véc
(jednu prezuvku za jednu prezuvku), je to v téhle fikance stejné? Méni tady ty

postavy kus za kus?“
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Déti odpovidaji.

Poznamky k casti b):

Zavérecna otazka je takzvany ,,chytak”. V fikance se objevuje jedna vyjimka, a to
v prvnim versi ,tata koupil boticky“. V tomto versi neni specifikovano, za co
koupil boticky. (V pracovnim listé se tak objevuje pouze obrazek oblic¢eje tatinka
a obrazek botic¢ek. Déti tedy spoji ¢arou pouze dva obrdzky misto tfi obrazkd.)
Pokud se tedy déti zeptdme na otazku ,,Za co koupil tatinek boti¢ky?“ musime si
uvédomit, Ze fikanka neni jednotnd, co se tyce pouZiti slov. Koupit je sloveso
oznacujici druh penézni smény, tedy za penize sménit zbozi. V celé fikance se pak
objevuje jesté jedna koupé, a to ve versi ,a kmotficka kalhotky, za dva zlaté
dukatky”. V ostatnich versich jde pak o sménu ve smyslu zbozi za zbozi v rdzném
sménném pomeéru. Pokud ale je cilem této ¢asti aktivity poukazat na vazby ,,néco
za néco“ neni pak v tomto kontextu tolik dilezité presné détem definovat rozdily
téchto pojmu. Pokud si tedy stanovime, Ze nebudeme hledét na sloveso , koupil“
jako na sménu zbozZi za penize, ale zboZi za zboZi, mohou déti v kontextu této
fikanky vymyslet rGzné zbozi. Ja jsem zvolila verzi, Ze tata sménil, spiSe, nez
koupil, aby tato otdzka nutila déti pfemyslet a byt kreativni, protoze je vtomto
pfipadé moznosti nespocet.

Pokud se ucitelka rozhodne byt v pojmech presnéjsi, mize détem vysvétlit, ze
koupit je sména penéz za zboZi. Pojem sména znamend vymeénit zbozi za zbozi.

V tomto pfipadé navede déti k jiné odpovédi. Pokud tedy tatinek koupil boticky,

musel je koupit za penize. Za jaké? (dukaty, koruny...)

3.1.2.3 Priabéh Aktivity 2

Cilem aktivity bylo sledovat u déti, zda pochopi princip smény skrze dvé na sebe

navazujici aktivity. V ¢asti a) jde o sménu ve smyslu ,kus za kus”, v ¢asti b) jde o sménu

ve smyslu ,néco za néco”. Aktivity se tento den Ucastnilo 18 déti.

V této aktivité v €asti a) déti velmi snadno pochopily princip hry. Stalo se, Ze pfi prvni

hfe na trzisti se déti tahaly o boty a zaznivaly véty jako: ,Dej to sem! Ta je moje!” a tak

podobné. VyuZila jsem tedy situace a navazala na zaklady slusného chovani. Pfi
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opakovani této casti, tedy hry, si vétSina déti davala pozor na to, jak jedna, chovala se
rozvazneéji a vice se rozmyslela, za kym se vyda sménit prezuvku. Dale také déti zazily, Ze
sménou ziskaji na ¢as backoru cizi, ale Ze se k té své nakonec dopracuji. Tato zkuSenost
détem pfrispéje k pochopeni vyhody penéz jako univerzalniho platidla. Tématu penéz,

jako univerzalniho platidla se budu vénovat v Aktivité 3 v kapitole 3.1.3.

Hra ,,Obuvnici na trzisti“ byla nékolikrat opakovana.

Odpovéd na vyzkumnou otdzku poloZzenou v této Aktivité 2 v €asti a) je, Ze déti byly
schopné sménit své prezuvky bez problém{. Po druhém opakovani hry se nestalo, Ze by
déti nedodrzovaly pfisetkdni pravidla, a Ze by néjaké dité mélo backory dvé nebo Zadnou

béhem hry. Z tohoto divodu tedy vyvozuji, Ze déti pochopily princip smény , kus za kus”.

V casti b) této aktivity vétsSina déti nevyplnila pracovni listy Uplné spravné, nicméné
s pokladanymi otazkami problém neméla, a velmi pohotové jednala a odpovidala. Ve
tridé vsak byly ten den pfitomné dvé divky, které maji odliSny matersky jazyk. Pracovni
list téchto divek nebyl vyplnén cely, a nebyl vyplnén spravné, ackoli u nich byla vidét
snaha ,drzet krok”. Mezi détmi byla jiz zminéna tfileta divka, kterd pracovni list také

nevyplnila spravné a celkové se u ni aktivita minula G¢inkem.

Na otazky odpovidaly déti pohotové nikoli vSak bez chyb. Zajimava chvile byla, kdyZ jsem
se zeptala déti, za co koupil tata boticky. Bylo dlouhé ticho. Pak jedna divka fekla: ,Za
pastelky.” A pomohla mi tedy navazat v dalSim vysvétlovani a nabadani déti k tomu, aby

vymyslely, za co mohl tatinek boty koupit.

Odpovéd na vyzkumnou otazku poloZenou v této Aktivité 2 v €asti b) je, Ze vétsSina déti
byla schopnd pochopit, Ze v rdmci smény nemusi ¢clovék ménit pouze jednu véc za jednu

jinou Véc, ale Ze Ize sménit u rdzné mnozstvi, tedy néco za néco”.
3.1.2.4 Reflexe Aktivity 2 a dalsi doporuceni
Reflexe:

Jsem si védoma, Ze hodnota prezuvky neodpovidd hodnoté chleba, a uZz vibec
neodpovida hodnoté chleba v dfivéjSich dobach nicméné jsem pouzila téchto dvou

predmétd, abych détem mohla nazorné predvést sménu s takovymi predméty, které
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jsou jim blizké. Jednalo se vSak o fiktivni situaci a déti podle Piageta prvotné nevnimaji
hodnoty véci, ale spiSe vnimaji pocet véci. Navic jsem v ramci pfedmétl smény hledala
takové predméty, které déti vlastni a zaroven je vidy maji u sebe, protoze s nimi budou

pracovat i v nasledujicich aktivitach.

Obavala jsem se, Ze hra ,,Obuvnici na trZisti“ déti nebude bavit, protoZe se mi zddla pfilis

jednoducha. Déti si ji vSak dalsi den samy vyzadaly, a to dfiv, nez jsme vlbec zacaly s dalsi

fizenou ¢innosti.

V ¢asti a) této aktivity pfi vypravéni, jak pekar sménoval zboZi s obuvnikem jsem si
uvédomila, Ze by bylo vhodnéjsi ndzorné ukdzat sménu, a to proto aby déti nejen
vnimaly sluchem, jak sména probih3d, ale aby také nazorné vidély pribéh smény. V této
Casti jsem si pomohla tak, Ze jsem jedno dité nazvala obuvnikem a druhé dité pekafem
a pouze jsem vysvétlovala co tedy vyrabi a pohybem rukou jsem nasledné znazorriovala
fiktivni vyménu zbozi.

Béhem vysvétlovani postupu prace pfi vypliiovani pracovniho listu v ¢asti b) této aktivity
mi hlavou probihaly myslenky, zda déti opravdu pochopi to, co po nich Zddam. Davala
jsem si tedy v prbéhu ¢teni pozor, abych oddélovala verSe dostatecnymi mezerami,

a tak mély déti dostatek ¢asu spojit dvojici a trojice, které k sobé patfily.
Post reflexe:

Pfi shlédnuti videa ze zac¢atku ¢3sti a) této aktivity jsem zaslechla odpovéd' jedné divky,
kdy na dotaz , Vite, jak se rika témto ,papirkim?“ odpovédéla: ,To jsou papirovky!”.
Z této odpovédi usuzuji, Ze tento vyraz mohla slySet napriklad od rodici a nazev ji

zaujmul, a tedy si ho zapamatovala.

Pti shlédnuti videa z ¢asti a) jsem si vSimla, Ze nékteré déti plsobily zmatené a nejisté
pfi ndazorné ukazce smény pekare s obuvnikem. Zamyslela jsem se tedy déle nad tim, jak
vylepsit nazornou ukazku situace. Napadlo mé vybranym détem dat do rukou zastupny
predmét a nechat je pfi vypravovani tyto zastupné predméty sménit. Dalsi moznou
variantou provedeni ndzorné ukazky by bylo napfiklad mit dva plysaky, jez by zastupovali
roli obuvnika a pekare. A ke kazdému priradit zastupny predmeét pro zbozi, které by spolu
sménili.
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Dale jsem se zamyslela nad jinou vhodnéjsi variantou pro ndzornou ukazku
zjednodusSené smény, tak aby zapadala hodnota jednoho kusu zboZi méla podobnou
hodnotu jiného jednoho kusu zboZi v kontextu vypravéni. Zatim jsem nebyla schopna
vymyslet jinou vhodnou variantu, kterd by pozdéji navazovala s dalSimi aktivitami.
Nadale budu tedy hledat jinou vhodnéjsi dvojici zboZi, které je ditéti blizké a zaroven by

mélo podobnou hodnotu.

KdyzZ jsem si prohlédla vyplnéné pracovni listy déti z €asti b) této aktivity, uvédomila
jsem si, ze tato aktivita by nemohla s nejvétsi pravdépodobnosti byt provedena
s mlad$imi détmi. Pracovni listy ¢asto nebyly vyplnéné zcela spravné. Zamyslela jsem se
nad tim, pro¢ se tomu tak stalo. Dosla jsem k ndzoru, Ze si déti pletly obrazky dédy
s tatinkem, ¢i maminky s babi¢kou. Uvédomila jsem si, Ze je pracovni list potfeba

vizudlné zlepsit.

Dalsi doporuceni:

V Aktivité 2 casti a) lze pridat moznou obménu hry, kterd je podrobnéji popsana
v Aktivité 3 ,,Prvni den” v kapitole 3.1.3.1. Déti by si sundaly obé své prezuvky a ucitelka
by rozdala kazdému ditéti dvé odlisné prezuvky, které by zaroven nebyly onoho ditéte.
Tuto tézsi variantu hry jsem chtéla pfidat intuitivné, ale nezbyval ¢as a déti byly stale

zaujaté vyménou jedné prezuvky za jednu prezuvku.

Dale v této ¢asti navrhuji Iépe détem vysvétlit princip smény pekare a obuvnika tak aby
byl vice ndzornéjsi, tedy alespon tak, jak popisuji v post-reflexi této aktivity. Jedna
z variant by byla, Ze by dvé vybrané déti predstavovaly role pekare a obuvnika a v ruce
by drzely zastupny predmét smeény, ktery by si nasledné pfi ucitelé¢iné vysvétlovani
sménily. Druha varianta by pak byla urcit si zadstupné predméty jak pro pekare
a obuvnika, tak pro predméty smény a ucitelka by pfi vysvétlovani sama provadéla

sménu mezi zastupnymi predméty.

V Aktivité 2 €asti b) navrhuji vizudlné upravit obrazky pro lepsi orientaci, poptipadé

zkratit fikanku na ¢tyfi verse a obrazky v pracovnim listé zvétsit.
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3.1.3 Aktivita 3 — Nakup - prodej

Prodejem se mysli sména (poskytnuti) zboZi (obecné véci, ¢i sluzby) za penize. Nakup,
tedy koupé oznacuje ziskani zboZzi (obecné véci ¢i sluzby) sménou za penize, je to opak
prodeje. V rdmci této aktivity je také cilem détem vysvétlit, Ze sménit se nemusi pouze
véci, ale i sluzby, a Ze penize nam umoini zjednodusit proces smény. S platidlem neni
nadale zapotrebi jiz slozité hledat sménného partnera. Laicky feCeno nemusim slozZité
hledat nékoho, kdo ma to, co chci ja a sou¢asné ja mam néco, co chce on. Hledani
sménného partnera je problematické obzvlasté, kdyz je dnes tolik druhl zbozi a sluzeb.
Zkratka by proces hleddani zabral pfili§ ¢asu, hledani by bylo nepraktické a v nékterych

pfipadech témér nemozné.

Cil: seznamit déti s funkci penéz jako univerzalnim prostfedkem
smény, pomoci ndzorné ukdazky, Ze moznosti smény jsou
omezené (problém smény zboZi a sluzeb, problém vyhledani

partnera ke sméné).

sledovat u déti, zda pochopi vyhodu penéz jako univerzalniho

prostfedku smény.

Vyzkumna otdazka: jsou déti schopné pochopit vyhodu smény s penézi oproti

sméné ,néco za néco“?

Kli¢ova slova: sména, nakup, prodej, penize, odména za praci

Popis aktivity:

e Tato aktivita je rozdélena do dvou dnl. Videalnim pfipadé by mély aktivity
probéhnout ve dvou dnech po sobé. Aktivity by mély byt provadény dopoledne
v rdmci fizenych aktivit.

e Aktivity by mély postupné rozvijet myslenkové pochody déti skrze subjektivni
prozitek.

e StéZejni Casti vtéto aktivité je aktivita provadéna druhy den, a to cast

¢) ,.Obuvnici, cukrafi a doktofi na trZisti s penézi”.
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3.1.3.1 Aktivita 3 — Prvni den

Organizace:
Pomucky: diamanty, misti¢ky pro diamanty, prfezuvky déti
Pocet déti: celd tfida

Pfedpokladany ¢as:  20—-30 minut

Prostor: pracovni stoly ve tfidé
Metoda: prozitkova a kooperacni
Forma: hromadna, v dil¢éich momentech skupinova

Priprava aktivity:

Ptipravit poloviné déti z celkového poctu misticky s diamanty, do kazdé misti¢ky vlozit

dva diamanty.

Scénar aktivit prvniho dne:

a) Hra ,,Obuvnici na trzisti“

Ucitelka s détmi zopakuje hru ,,Obuvnici na trzisti“ viz Aktivita 2, kapitola 3.1.2. Ucitelka

se zeptd déti, zda si pamatuji hru ,,Obuvnici na trZisti“ Détem pfipomene pravidla

a postup hry. Déti si hru zahraji. Ucitel pozoruje, zda déti dodrzuji pravidla slusného
chovani pfi vzajemném kontaktu béhem hry. Pokud déti nejednaji slusné, ucitelka jim

pfipomene, jak se na trzisti maji chovat.

Moznd obména hry:

Princip hry zGstava stejny. Jedinym rozdilem je, Ze déti si pfi hfe vyménuji obé své
prezuvky. Ucitelka tedy détem sdéli, Ze dovnitf kruhu maji poloZit obé své prezuvky.
Ucitelka détem pripomene, Ze i kdyz maji v rukach nyni dvé prezuvky, mohou pfi setkani
sménit pouze jednu ze dvou pridélenych prezuvek za jednu prezuvku od jiného
obuvnika. Stane se tedy, Ze déti mohou mit v ruce déle cizi pfezuvky a détem bude trvat
delsi dobu, nez ziskaji obé své prezuvky. Tato ¢ast mlzZe prispét k pozdéjsimu pochopeni,

Ze s penézi jako univerzalnim platidlem ziskame dfive véci, které potrebujeme nebo
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chceme. Ucitelka détem rozda prezuvky tak, aby déti neziskaly pfi rozdavani ani jednu

svoji prezuvku a zaroven, aby kazda prezuvka byla rozdilna.

b) Hra ,Obuvnici a cukrafti na trzisti“

Tato hra je zaloZena na principu smény dvou rliznych predmétu (pfezuvky a diamanty).

Ucitelka rozdéli skupinu déti na dvé skupiny o stejném poctu déti. Pokud bude déti lichy
pocet, ucitelka se aktivity zucastni také. Jedné poloviné ucitelka urci roli cukrara.
Cukrdrim rozdd misticky s diamaty, sdéli détem, Ze diamanty predstavuji bonbony
a nechd déti posadit do rfady na jeden konec koberce. Kazdy cukrar si sunda jednu svou
prezuvku. Druha skupina déti bude predstavovat roli obuvnik(. Tuto skupinu ucitelka
posadi do rfady na protilehly konec koberce tak, aby déti sedély celné k radé cukrara.

Ucitelka posbira prezuvky od cukrarl a kazdému obuvnikovi pfifadi jednu prezuvku.

Ucitelka détem dale sdéli, Ze jedna prezuvka je moznd sménit jednoho bonbonu a déle

vypravi.

u: ,Cukrdrfi potfebuji pordadné boty, aby nechodili po trzZisti bosi a obuvnici se zase
tési, Ze ochutnaji bonbony od poctivych cukrari. Pamatujte si déti, Ze jedna bota

mda cenu jednoho bonbonu. Jedna bota se da tedy sménit za jeden bonbon.“

Aby nevznikl pfi hfe zmatek, ucitelka détem také stanovi pravidlo, Ze obuvnici zlistavaji
sedét v fadé na misté a pockaji na prichod cukrard, ucitelka pobidne na zacatku hry
skupinu cukrarli, aby se vydala na trzisté. Cukrar, ktery bude mit sménéno, si odnese
obé své boty na plvodni misto, sedne si a své boty si nazuje. Hra konci ve chvili, kdy
vsichni cukrafi ziskaji svou prezuvku vyménou za bonbony a vrati se zpét na své vychozi

misto. UCitelka poté zastavi hru a zeptd se skupiny cukrarl a ndsledné obuvniku.
u: ,Kolik té stala prezuvka? Kolik ti zbylo v misticce bonbont a proc¢?“
u: ,Kolik mds nyni bonbonut a proc¢?”

Po tom, co déti zodpovi otazky, se skupiny vyméni. Vyména roli zajisti, Ze bude rozdéleni

spravedlivé. Navic vyména roli détem umozni vidét sménu z obou pozic.
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3.1.3.2 Aktivita 3 — Druhy den

V této ¢dsti aktivit na rozdil od her z ,,Prvniho dne” jde o tzv. zfetézeni smény. Ve hie
maji vSechny predméty smény hodnotu ,jedna“. Jednoduché vyjadieni vztah(l Fetézeni
Ize vyjadfit takto [n; a] -> [m; b] -> [I; c]. Pismena a, b, ¢ zastava rizné zboZi ve hre

a pismena m, n, | oznacuji cenu téchto zboZi. V tomto pfipadé plati Ze m=n=I=1

Organizace:
Pom{cky: diamanty, krabicky pro diamanty, pfezuvky déti, zadstupné
penize
Pocet déti: cela tfida

Predpokladany ¢as:  20-30 minut

Prostor: herna tfidy
Metoda: prozitkova a kooperacni
Forma: hromadna, v dil¢éich momentech skupinova

Priprava aktivity:

V ¢asti a) Pripravit détem misticky s diamanty a do kazdé misticky vlozit dva diamanty.

Poloviné z celkového poctu déti rozdat misticky.

V ¢asti b) si uvédomit, Ze pocet déti musi byt délitelny tfemi, pokud pocet déti nebude
délitelny tfemi, pak Ize zbylé déti nechat pozorovat situaci a ti pak mohou sdélovat

pripadné dojmy ¢i poznatky. Déle pripravit kazdému cukrafi do misticky 2 diamanty.
Pozndmka:

Ucitelka by se v pfipadé, Ze by v této aktivité jedno dité chybélo do poctu, neméla

Ucastnit jako hra¢, jelikozZ je zapotrebi, aby pozorovala a dohlizela nad situaci.

Scénar aktivit druhého dne:

a) Hra ,Obuvnici a cukrafi na trzisti”

Ucitelka se zeptd déti, zda si pamatuji hru ,,Obuvnici a cukrafi na trzisti“ viz kapitola

3.1.3.1. Détem pripomene pravidla a postup pfi hie a hru nasledné zopakuje. Ucitelka

pfi hfe pozoruje, zda déti dodrzuji pravidla slusného chovani.
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b) Hra ,Obuvnici, cukrari a doktofi na trZisti”

Ucitelka nejprve vsem détem sdéli, Ze si opét zahraji na trzisté. Tentokrat se na trzisti

objevi i doktofi. Dale détem zada ukol, aby se rozdélily na tfi skupiny. Skupiny déti

nejprve nazve a dale je postupné instruuje. Kazdé skupiné sdéli, co ma udélat pred

zaCatkem hry a také i ukol, ktery ma spinit.

Jedna skupina predstavuje cukrare. Druha skupina se stane obuvniky a tfeti skupina se

stane doktory. Skupiny si budou postupné sedat do fad na kraje koberce tak, aby byly

vSechny skupiny ¢elem dovnitf koberce, tedy tak aby na sebe déti vzajemné vidély.

Cukrdfi si sednou do fady podél jedné strany koberce, sundaji si jednu svou
prezuvku a od ucitelky dostanou misticku se dvéma bonbony (diamanty). Cilem

cukraru je ziskat svou prezuvku.

Doktofi si sednou do fady na protilehlou stranu koberce. Cilem doktoru je ziskat

bonbon.
Obuvnici si sednou do fady podél jedné ze dvou zbyvajicich stran koberce

a ucitelka kazdému obuvnikovi rozda jednu pfezuvku cukrart. Cilem obuvniki je

ziskat jeden bonbon.

Ucitelka détem sdéli, Zze jedna bota se sméni za jeden bonbon. Po zadani instrukci

ucitelka navadi déti bo¢nim vedenim.

U:

,» Tak jsme vsichni pfipraveni a aby ndm tu nenastal zmatek, tak se dohodneme,
Ze jenom ta skupina, kterou vyvoldm mduZe vstdt a jit si poridit, to, co dostala za
ukol. Souhlasite? ...\lyborné. Nezapomernite, Ze na trzisti se vidy méni néco za
néco! VZdy musim néco ddt, abych néco dostal/a. Ddm jeden bonbon, dostanu

jednu botu. Ja ted' vyzvu cukrdre, aby vyrazili $li na nakup. “

V pribéhu smén navadime déti, které maji sménéno, aby se vratily na své vychozi misto.

AZ budou mit vSichni cukrafi sménéno tak ucitelka pokracuje.

u:

,Visichni cukrari splnili svij ukol. A nyni vyvoldm doktory. Doktori, mizZete vyrazit

na nakup!”
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Ucitelka zdmérné nepfipomind heslo ,,néco za néco”. V této chvili éekdame na reakci déti,

které si v urcité chvili uvédomi, Ze nemohou ziskat bonbon, protoZze nemaji ¢im sménit.

V tu chvili ucitelka hru zastavi a pobidne déti, at se posadi do kruhu. Ucitelka klade

détem otdzky a s détmi diskutuje o nastalé situaci.

u:

»Pro¢ nemaji doktori co ménit? (Ano,) ProtoZe nic nevyrdbi. Nevyrdbi chleba,
nevyrabi hracky, nevyrdbi Zdadné zboZi. Co délaji doktori? Ano, staraji se
o nemocné lidi a o zdravi lidi. A ted'si déti pfedstavte, Ze by za doktorem pfrisel
obuvnik, a ten by povédél doktorovi, Ze ho boli bficho a Ze by chtél poprosit
o vySetreni. A doktor by se ho zeptal; A co mi za tuhle sluZbu, za tuhle pomoc, dds,
obuvniku? Obuvnik se zamysli a Fekne; Boty bych ti usil. Ale doktor se podivd na

svoje nohy a rikd: Dékuji, ale ja uZ boty mdm a dalsi boty nepotrebuji.

Co by mél obuvnik podle vds délat? Jak tuhle situaci vyresi?“

Ucitelka necha déti sdélovat své ndpady. Poté ucitelka dale hovofi k détem.

U:

LLidé casem Zzjistili, Ze nékteri lidé nemohou smériovat véci, tedy zboZi, protoZe
Zadné nevyrabi, a tak casem lidé vymysleli (uZ teda ne v ddvnych dobdch, ale

tfeba za dob Ceskych kralu) takové platidlo, které nazvali penize. VSichni ostatni

lidé v zemi museli ale souhlasit, Ze tyhle penize budou pouZivat. Dohodli se tedy,

Ze tyhle penize by vsichni lidé ziskavali za prdci a pak by si za né mohli kupovat
nejenom zbozi, tedy jidlo, hracky, ddrky, obleceni, ale mohli by si také koupit
néjaké sluzby. Sluzby jako tfeba pravé prohlidku u doktora (doktor ti pomiiZe,
prokdZe ti sluzbu, Ze té vySetri a za to mu zaplatis penézi. Vymyslite déti, jaka dalsi

povoldni nevyrdbi Zadné véci, Zadné zbozi?

Déti odpovidaji.

u:

,Vyborné, ano policajt, vojdk, zvérolékar, masér/ka.”

Ucitelka zopakuje napady déti, pokud jsou spravné.

u:

,»...to jsou povolani lidi, kterd by na takovém trZisti nemohla smériovat véc za véc

(zboZi za zboZi). Jak tedy obuvnik vyresil situaci u pana doktora?“

Déti odpovidaji.
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U: »Ano, zaplatil doktorovi penézi.”
Dale nasleduje obdobna hra ovSem tentokrat s penézi.

c) Hra ,Obuvnici, cukrafi a doktofi na trZisti s penézi“

Ucitelka sdéli détem, Ze si opét zahraji na trzisté s cukrari, obuvniky a doktory. Opét déti
rozdéli do tfi skupin o stejném poctu. Skupiny se posadi na koberec a ucitelka rozda
détem ukoly, podle roli, které zastdvaji, tak jak je to popsané v €asti b) ve hie ,Obuvnici,

cukrari a doktori na trzisti“.

u: »Tak jsme rozdéleni, vSechny déti ve vSech skupindch vi, co si chtéji nebo potrebuji

koupit, ale pozor. Tentokrdt na trZisti smime platit pouze penézi. Penize ziskaji

tentokrdt doktori. Predstavime si, Ze doktofi pracovali a pracovali a za svou prdci

dostali vyplatu. Cdst vyplaty si vzali a rozhodli se jit na trh*

Détem, které v tuto chvili zastdvaji roli doktora, ucitelka rozda jeden penizek. Ddle se

ucitelka zeptd déti.

u: LJestlipak déti vite, kdo mize jit jako prvni nakupovat na trzisté?“

Déti odpovidaji.

U: »Ano, doktori a pro¢?”

Déti odpovidaji.

U: »Ano, vyborné, nakupovat na trZisti mohou doktori, protoZze jako jedini maji

u sebe penize. Tak doktori, vasim ukolem je koupit si jeden bonbon. Tak sméle do

toho.”

V prabéhu aktivity ucitelka usmérnuje déti, pokud to je nutné. Navadi déti po nakupu na
své puvodni misto a kontroluje, zda déti dodrzuji zaklady slusného chovani. Po tom, co
vsichni doktofi nakoupi a vrati se na své plvodni misto, se ulitelka zepta déti.

u: ,Kdo mize jit na ndkup ted?... Ano, cukradri a proc¢?“

Déti odpovidaji.

U: »Ano, na ndkup mohou jit cukradri, protoZe ziskali penize. Tak cukrdri, mizZete

vyrazit na ndkup a koupit si pfezuvky od obuvnika.“
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Ucitelka usmérnuje déti, pokud to je nutné. Navadi déti po nakupu na své puvodni misto
a kontroluje, zda déti dodrzuji zaklady slusného chovani. Po tom, co vSichni obuvnici

nakoupi a vrati se na své plvodni misto.

u: LA ted'si predstavime, Ze se obuvnici prejedli sladkého a zacala je bolet bricha. Co

mdazou obuvnici udélat?“
Déti odpovidaji a ucitelka pocita s vice odpovédmi a pokracuje ve vysvétlovani.

u: ,Obuvnici mohou zajit k doktoriim a nechat se vysetfit. Za vysetfeni doktorovi

zaplatit penézi. Pojdte si obuvnici zajit za doktory, aby vds vysetrili. “

Timto poslednim krokem se penize dostanou opét k doktorlim a ucitelka détem muze

sdélit, Ze nyni maji opét penize doktofi a ti by si zase mohli jit néco nakoupit.

u: » Takhle jsme si predvedly, jak to na takovém malém trZisti mizZe vypadat, kdyZ se
plati penézi. Vidély jste déti, jak se penize pofdd nékam posouvaly? Ve svéte to
takhle funguje uplné stejné, jenom je mnohem vic povoldni, kterd nabizi riizné
sluzby, je také mnohem vic povoldni, kterd vyrdbi mnohem vic zboZi. Diky

penézum si miZeme koupit jak zboZi, tak sluzby.”

Podle zajmu déti lze opakovat hru a ménit skupindm povolani, tak aby déti ziskaly

zkuSenosti v ramci jinych roli.
3.1.3.3 Pribéh Aktivity 3

Cilem této dvoudenni aktivity bylo sledovat u déti, zda pochopi, Ze v Zivoté
nepotfebujeme pouze zboZi. DalSim cilem bylo seznamit déti s funkci penéz jako
univerzalnim prostfedkem smény, pomoci nazorné ukazky, Ze moznosti bezpenézni
smény jsou omezené (problém smény zbozZi a sluzeb, problém vyhledani partnera ke
sméné). Sledovat u déti, zda pochopi vyhodu penéz jako univerzdlniho prostfedku
smény. VSechny tyto cile se daly posoudit aZz po posledni aktivité druhého dne, jelikoz

aktivity jsou tvofeny tak, Ze na sebe navazuiji.

Prvni den:
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Déti bylo ve tfidé 17. S détmi jsme pouze zopakovaly nékolikrat ¢ast a) ,,Obuvnici na
trzisti“. Déti tato hra velmi bavila a vyZadovaly opakovani hry vicekrat za sebou.

Neprovedla jsem moznou obménu hry, protoze nezbyval ¢as.

PFi casti b) ,Obuvnici a cukrdfi na trZisti“ nevznikl Zadny problém. Tuto hru jsem

zopakovala s détmi pouze jednou, a to za ucelem prohozeni roli v rdmci skupin, aby si

déti zazily oba pohledy. Po této hie déti velmi sebejisté odpovidaly na polozené otdzky.

Druhy den:

Déti bylo ve ttidé pritomno 18. Pfi prvni hie ,,Obuvnici a cukrati na trzisti” jsem chtéla

dat détem na vybér kym se chtéji stat, zda cukrafi ¢i obuvniky. Nedoslo mi, Ze se asi
nerozdéli na dvé skupiny o presné stejném poctu. Vznikla tedy situace, kdy se vétsina
déti chtéla stat cukrati. Rozhodla jsem se vyzkouset tuto hru tak, Ze opravdu bude vice
cukrar(i. Rozdala jsem vSem cukraiim misku, ve které byl jeden diamant. Kazdy cukrar
dal jednu svou prezuvku doprostfed koberce. Obuvnikim jsem nasledné rozdala
prezuvky cukrarl. Kazdy obuvnik mél nyni nejméné dvé prezuvky ,na podej“. Vyslala
jsem cukrate na ndkup a po sméné jsem déti zklidnila. Ptala jsem se déti, zda vidi, kolik
ma kdo bonbon( a proc. Pro¢ ma Tonda tfi bonbony a Anezka pouze jeden? Déti tedy
mohly vidét, Zze takovy obuvnik sice prodava jednu prezuvku za jeden bonbon, ale ten
obuvnik, ktery mél na zacatku vice prezuvek tedy tfi, dostal vice bonbon( v porovnani
s témi, ktefi proddvali pouze dvé prezuvky. Zde je patrnd prfima amérnost mezi pocétem

prezuvek na zacatku a po¢tem bonboni na konci obchodu.

V Aktivité 3 casti b) ve hie ,,Obuvnici, cukrafi a doktofi na trzisti“ bylo opravdu patrné

zmateni déti, které hraly roli doktorl. Nékteré déti ani nevysly smérem k cukrarim
a tazavé se kolem sebe rozhlizely. Dvé déti se rozesly k cukrartim, v pUli cesty se zastavily
a tdzavé na mé pohlédly. Ptala jsem se déti, co se déje. Pro¢ nejdou za cukrafi. Déti

odpovidaly, Ze nevi, Ze nemaji co ,vyménit”. Ptaly se mné&, co maji délat. Jedna divka

III III

fekla: ,, To nejde!” A jeden chlapec vykfikl: , To neni fér, my ty bonbony nedostaneme

Velmi dobfe se pak navazovala diskuze s détmi. Déti odpovidaly spravné na pokladané

otdzky. Nasledna hra ,,Obuvnici, cukrari a doktoti na trzisti s penézi“ probéhla v poradku.

Béhem této posledni hry nenastal Zzadny problém. Tato hra byla zopakovana jednou.

86



Odpovéd na vyzkumnou otdzku, zda jsou déti schopné pochopit vyhodu smény s penézi
oproti sméné ,,néco za néco” je ano, jelikoz vlastnim proZitkem déti pochopily, Ze existuji
povoldani, kde lidé nevyrabi Zadné zbozi, a nemaji tak co sménit, a Ze jsou i povolani, ktera
nabizeji sluzby, a Ze ne vidy se poptdvka stfetne s nabidkou. (Doktofi nemaji zajem
o boty.)

3.1.3.4 Reflexe Aktivity 3 a dalsi doporuceni

Reflexe:

VSechny ¢asti aktivit, jak prvni, tak druhy den probihaly bez problémd.

MoZnou obménu hry popisovanou v €asti ,,Prvni den” jsem nestihla provést kvili ¢asu,
ktery mi materska Skola na aktivity vymezila. Rozhodla jsem se proto, Ze situaci nebudu

komplikovat. MoZna obména hry by se hodila, pokud by bylo vice ¢asu na hry samotné.

V &asti aktivity ,,Druhy den” jsem hry ,Obuvnici a cukrdfi na trZisti” a ,Obuvnici, cukrari

a_doktofi na trzisti“ s détmi provedla pouze jednou a podruhé jsem je neopakovala,

jelikoz jsem si béhem prace s détmi uvédomovala, Ze je potfeba aby déti vydrzely

s pozornosti. Obménu roli jsem v posledni ¢asti ,Obuvnici, cukrafi a doktofi na trzisti

s penézi” provedla pouze jednou, protozZe jsem si vSimala, Ze nékteré déti uz nejsou tak

pozorné.

Dale ve hfe ,0Obuvnici, cukrdri a doktofi na trZisti” jsem chtéla v ramci skupin ménit role,

nicméné mi nasledné doslo, Ze by to nemélo smysl. Bohuzel jenom tfetina déti mohla

zazit ten ,,aha moment” a ostatni déti mohly pouze situaci pozorovat.
Post-reflexe:

Po shlédnuti videi z této aktivity, tedy prvniho a druhého dne, jsem si uvédomila, Ze

moznosti v této hife se nabizi mnohem vice. Pokud by se hra ,Obuvnici a cukrafi na

trZisti“ opakovala s détmi ¢astéji, mohla by postupné pribyvat na naroc¢nosti. Moznosti

dale rozepisi nize v ramci dalSiho doporuceni.

Béhem vymysleni aktivit jsem si hrala s myslenkou, Ze by roli, které by déti hraly, bylo
vice nez 3, jsem rada, Zze jsem od myslenky upustila, jelikoZz by se déti mohly v takové

situaci ztracet. Vzhledem k ndrocnosti pfipravy hry ,,Obuvnici, cukrafi a doktofi na trzisti”
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a_,Obuvnici, cukrati a doktofi na trzisti s penézi” by mohly byt instrukce a ukoly nejen

pro déti velmi narocné.

Dalsi doporuceni:

Ve hie ,0buvnici a cukrdfi na trZisti” se nabizi varianta, Ze by cukrafi sménovaly obé své

prezuvky v poméru jeden bonbon za jednu prezuvku. Dale by byla moZnost skupinu
rozdélit nerovhnomérné a déti by mély moznost sledovat, ktery obuvnik ziskal prodejem

prezuvek vic bonbon(. Takto se mi to ostatné povedlo provést s détmi druhy den.

Ve hte_,Obuvnici, cukrdfi a doktofi na trzisti s penézi” se nabizi varianta, ve které by

doktofi dostaly vice penéz a cukrafi vice bonbon(i. Sménny pomér by byl stéle jedno
platidlo za jeden kus. Obuvnici by dostaly na zacatku hry jednu prezuvku, jak od cukrara,

tak od doktor(. V tomto pfipadé si doktofi mohou koupit jak boty, tak bonbony.

Dalsi z mnoha moznych variant by byla, kdyby obuvnici prodavali jednu pfezuvku za
penize v hodnoté ,dva“. Posledni variantu, kterou zminim je moZnost rozdat obé
prezuvky od kazdého cukrare a doktora obuvnikiim tak, aby obuvnik nikdy neziskal cely
par nékoho z cukrarl nebo doktord. Zbylym rolim by pak déle trvalo ziskat obé své

prezuvky a nazornost vyhody platidel oproti sméné zbozi (véci) by byla jesté vétsi.

Varianty Ize doplnit podle uvézeni, je vSak potieba dbat na to, aby varianty nebyly pro
déti pfrilis komplikované. Proto tyto obmény doporucuji az poté, co si ucitel bude jisty,

Ze déti nemaji Zadny problém s aktivitami zakladnimi (popisovanymi ve scénafi).
3.1.4 Aktivita 4 —V obchodé

Hra ,,na obchod” nemusi byt bezduchd a automatickd a bez hlubsiho chapani ,proc
aktivitu délame”. Nemusi byt pouze o pocitani penéz, Ize z ni ziskavat mnoho zajimavych
a dllezitych informaci o ditéti a jeho pohledu na stanovenou situaci. Pokud tuto aktivitu
provadime cilené muze byt pro déti velice pfinosna a zajimava. V ramci této aktivity je
mozné sledovat rizné faktory. Lze sledovat, jak dité uvazuje, jak s penézi zachazi (zda
utrati vSe, nebo neutrati vSe a z jakého divodu-jaky je jeho zamér?) Lze dale napfriklad
sledovat, zda si dité uvédomi, Ze jsou penize délitelné a zda toto pfi nakupu vyuzije, nebo

zda si uvédomi, Ze ma mozZnosti (utratit ¢ast penéz, utratit vSe, neutratit nic).
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V neposledni fadé mlzZeme sledovat, jaky ma dité odhad. (Pokud ale odhad chceme
sledovat, musime si byt jisti, Ze ma dité s hadanim ceny jiz néjaké zkuSenosti.) V této
aktivité jsem se rozhodla sledovat, zda budou déti prednostné nakupovat potfebné zbozi

a poté si koupi néco po ¢em touzi.

Aktivita by méla navazovat na aktivitu tfeti. Neni to vSak nutnosti. Nicméné dité ziskava
znalosti o tématu v souvislostech a dle mého ndzoru je dobré, aby dité védélo, kde se

penize, které pfi této aktivité utraci, berou.

Cil: sledovat, zda si dité koupi potfebné véci, ¢i pouze ty véci, po

kterych touzi.

sledovat, jak dité jedna pfi nakupech, zda dokaze spravné

rozhodnout o mnozstvi zbozi, které si mlze dovolit.

Vyzkumna otdazka: jsou déti schopné dat prednost koupi potfebné véci a az poté

uvazovat nad koupi néceho po ¢em touzi?

Klicova slova: penize, cena, cenovka, obchod, zbozi, nakup, prodej,

potfebovat x chtit, kolik stoji pfezuvky?

Popis aktivity:

e Tato aktivita pro vyzkumné uéely neni stanovena pro celou tfidu. Jde zde
o samostatnou individualni aktivitu ditéte v interakci s ucitelem formou dialogu.
Proto je potieba tuto aktivitu provadét oddélené od zbytku skupiny.

e Aktivita by méla byt provedena v misté tfidy, kde bude na provedeni aktivity klid,
¢i vétsi soukromi (napfriklad kout tfidy, kout v jidelné tridy...)

e Duvodu pro individualni praci s détmi je vice. Déti se nemusi tolik stydét, nebo
se naopak nemusi zbytecné predvadét pred druhymi. Ziskaji tedy ¢as a klid na
premysleni. Nerusi je okoli, Iépe se soustiedi na aktivitu.

e Aktivitu lze provadét napriklad v dopolednim case, kdy maji déti volnou hru
a uCitelka si déti postupné vola k plnéni aktivity. Stejné tak mlze byt aktivita

provadéna v odpolednich hodinach v dobé volné hry.
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Poznamka:

Déti, které provedou tuto aktivitu mGze byt vice, naptiklad se m(iZze prostfidat postupné
celd tfida, nebo pouze jedno dité. Jde zde o kvalitu, nikoli kvantitu, pokud bychom
aktivitu zaradili pro to, aby si kazdé dité vyzkousSelo nakup v obchodé s penézi, (napfiklad
jako Uplni zac¢atecnici) pak bych doporucila, aby si aktivitu vyzkousely vsechny déti ve

tridé a rozdélila bych aktivitu podle moznosti napfiklad do dopoledne a odpoledne, ¢i do

vice dni.
Organizace:

Pom{cky: prezuvky déti, cenovky, zastupné penize, sklenice s vodou,
stlll, dvé Zidle, détska pokladna, dva druhy bonbont (jednoho
druhu bonbon( bude znatelné méné nez druhého druhu)
a pastelky

Pocet déti: cca 10

Predpokladany ¢as: 55 minut (prace s jednim ditétem cca 5-7 minut)

Prostor: jidelna u stolu
Metoda: prozitkova, vyuziti ucitele v roli (dialog s ditétem)
Forma: individualni, v interakci s ucitelem

Priprava aktivity:

Je potreba pfripravit stll se Zidlemi. (Na jedné Zidli bude
sedét uditel, na druhou Zidli bude pfizvano dité, aby se
na ni posadilo). Na stole se bude nachazet détska
pokladnicka. Dale dvé sklenice s bonbony.

Rozdil mnozstvi bonbont ve sklenicich musi byt znatelny

na prvni pohled. Ddle poloZit na stil sklenici

s pastelkami, a vedle nich uskupit tfi hrnecky s vodou. Ke vSemu vystavenému zboii je
potieba pfilozit cenovky. Pro lepsi predstavu viz obrazek vpravo. Cena vody je jeden

penizek. Cena bonbonu, kterého je vétS$i mnozstvi, je jeden penizek. Cena bonbond,
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kterého je mensi mnozstvi jsou dva penizky. Cena pastelek jsou dva penizky. Na stole se

zboZim musi zbyt prostor pro pfezuvky, pro€ vysvétlim ve scéndfi.

Doba pfipravy pfiblizné 10 minut.

Scénar aktivity:

Ucitelka zve dité k aktivité.

U:

»NeZ si Anicko sednes ke mné do obchodu, tak té poprosim, aby sis sundala

backory.”

Dité si sundd prezuvky, aniz by tusilo pro¢. Ucitelka si pfezuvky prenese ke stolu a hovori

dale na dité

U:

»Dékuji. Pojd' si ted’ sednout ke mné do obchodu...Anicko, neZ si zacneme hrdt
spolu hru na obchod, rFekni mi, ¢im by si chtéla byt aZ budes velkd...\lyborné, chces
byt zvérolékarkou, tak si ted’ pfedstav, Ze si zvérolékarka a cely mésic si pracovala
a dostala si vyplatu (po celém meésici). Ted' sis (z ni) vzala néjaké penizky

a rozhodla jsi se jit na ndkup.“

Ditéti ucitelka poda ditéti 6 penizka.

u:

»No a dosla si ke mné do obchodu. Rozhlédni se po zboZi (vystavenych vécech),
které tady vidis. Rozmysli si, co by sis chtéla koupit. Podivej se na cenovky

(ucitelka ukaZze na cenovky) podivej se kolik kterd véc stoji, a rozmysli si, co by sis

koupila. MuzZes a nemusis utratit vsechny svoje penizky, je to jenom na tobé, jak

se rozhodnes.”

Ucitelka necha dité chvili rozmyslet a pak vezme prezuvky ditéte a poloZi je na stal

k ostatnimu zboZzi.

u:

,NeZ zacneme ale nakupovat tak se podivej, co jsem sem na stil pridala. Jsou to

sice tvoje prezuvky, ale budeme si hrat jako Ze tvoje nejsou. Budeme si hrdt, jako

které navic ve skolce musime nosit, dala penizk(? KdyzZ vidis, kolik mas penizku

a také kdyz vidis, kolik tu vSechno to zboZi stoji.”
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Dité odpovi. Ucitelka se zepta ditéte, proc¢ své prezuvky ocenilo tak, jak je ocenilo. Po

odpovédi ditéte ucitelka oznami.

u: ,Ja tyhle prezuvky proddvdm za méné/ vice penéz neZ (stejné penizki jak) si

odhadla.”
Ucitelka pfiloZi k témto prezuvkdm cenovku s cenou 3 penizky za prezuvky.

U: » Tyto prezuvky jsou v tomto obchodé to nejdraZsi, protoze jsou ve Skolce potreba

znova, co si tedy koupis.”

Ucitelka necha dité v klidu vybrat zboZi a provede s nim obchod. S ditétem ucitelka
béhem celé aktivity neustale interaguje a pta se ditéte napriklad na otazky. (Cilené se

déti doptava, aby si uvédomovaly, jaka délaji rozhodnuti a proc.)
U: ,,Proc sis koupila backory/vodu/bonbon jako prvni?“
,Proc sis koupil vodu/bonbon/pastelku/backory?*
,Proc sis vodu/pastelky/backory nekoupil ?*

,Dobre, vybrala sis boty. Ty stoji tri penizky. Kolik ti zbyde penizki? UkaZ. Dobre,

chces si jesté néco koupit? Mds na to jesté penize ?”

,Zbyl ti v ruce jeden penizek, muZes si koupit bonbon, ktery stoji dva penizky?

(Pro¢ ne?)”

Sledujeme moZnosti:

e zda si déti koupi své prezuvky prednostné a ndsledné utrati zbytek penéz za jiné
zbozi

e zda si dité pfezuvky nekoupi a ¢ast penéz, nebo vse utrati za jiné zbozi

e zda si dité koupi jen pfezuvky.

e zda déti utrati vSechny své pridélené penizky nebo si néjaké nechd a proc.

92



3.1.4.1 Priabéh Aktivity 4

Cile této aktivity byly dva. Sledovat, zda si dité koupi potfebné véci, ¢i pouze ty véci, po
kterych touzi a ddle sledovat, jak dité jednd pfi nakupech, zda dokazi spravné

rozhodnout o mnoZstvi zboZi, které si mohou dovolit. Aktivity se dnes zucastnilo 8 déti.

Kromé jedné divky, daly vSechny déti prednost koupi véci potfebné. Vidy se po
rozhovoru s ucitelkou béhem nakupu vsechny déti rozhodly nejprve koupit prezuvky,
jelikoZ si uvédomovaly, Ze je ve tfidé pottfebuji. Pouze jedna divka ze skupiny zkousenych

déti si koupila vodu a divodem byla velka Zizer ale nasledné si prezuvky také koupila.

Déti zazivaly ¢asto zklamani, kdyZ jim doslo, Ze si musi koupit své prezuvky a Ze jim zbyde
méneé penéz na sladké, ¢i jiné zboZi. Nikoho vSak nenapadlo nechat své boty leZet a dat

prednost pouze vécem, po kterych touzi.
Zajimavosti také bylo, Ze Sest déti z celkovych osmi si kupovalo levnéjsi bonbony

Vsechny déti platily postupné. To znamena, Ze kdyz si kupovaly své prfezuvky, platily
bankovkou v hodnoté 3. Pouze jeden chlapec zaplatil bankovkami v hodnoté dvé

a jeden. Nasledné prepocitaly penize a rozhodovaly se, jak budou déle postupovat.

Ctyfi déti utratily vdechny své penize a zbylé &tyfi déti si koupily zboZi tak, Ze jim jedna

bankovka v hodnoté jedna zbyl. Penizek si nechaly pry na pamatku.

Odpovéd na vyzkumnou otazku, zda jsou déti schopné za danych okolnosti dat prednost
koupi potfebné véci a aZ poté uvazovat nad koupi néceho po ¢em touzi je ano, kromé
jedné divky, ktera dala prednost jesté silnéjSi potrebé (zizni). VSechny déti, které se
Ucastnily aktivity ,,V obchodé“, byly schopné dat prednost koupi véci potiebné a az poté

kupovaly véci po kterych touzily.
3.1.4.2 Reflexe Aktivity 4 a dalsi doporuceni
Reflexe:

Déti platily za zboZi postupné a takovou bankovkou, kterd méla stejnou hodnotu jako
dané zbo?i. Zadné dité neplatilo tak, abych mu musela vracet penize. Déti si davaly pozor
na to, jakou bankovku mi podavaji a ty Ctyri déti, které utratily vSe se vidy podivaly na
posledni bankovku, ktera jim zbyla a podle jeji hodnoty si vybraly zbozi, u které byla
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cenovka se stejnou hodnotou. | kdyZ cilem nebylo, sledovat, zda déti dokazi pracovat
s prvkem délitelnosti penéz, tak jsem béhem interakce s détmi jsem se snazila détem
vysvétlovat délitelnost penéz pomoci dievénych kostek, ale vzhledem k mnoha
podnétidm nemély kapacitu tolik vnimat. Podle mého nazoru je dulezité détem pred

aktivitou vysvétlit, jak se daji penize délit.

Nékteré déti neutratily vSechny penize proto, aby si néjaké nechaly na pamatku, jak mi
samy sdélily. Domnivala jsem se, Ze si déti tedy chtéji jeden penizek usetfit, ale nasledné
jsem si uvédomila, Ze penizek mohou opravdu chtit na pamatku. Motivaci by nebylo
usdetfit, ale ponechat si penizek jako vzpominku. V tu chvili nelze mluvit o usetfeni ve

spravném kontextu.
Post-reflexe:

Tato aktivita vyzadovala, aby déti uvéfily fikci vradmci hry vtom sméru, ze zadné
prezuvky déti opravdu nemaji a zZe jim prodavam nové. Kdyby déti nebraly hru vazné,
nekupovaly by si své prezuvky a mozna by davaly pfednost pouze nakupu véci po kterych
touzi.

Otazce délitelnosti jsem nevénovala velkou pozornost, protoze bylo mym cilem
sledovat, zda daji pfi ndkupu prednost potrfebé pred touhou a zda utrati vSechny své

.....

vysvétlit hodnoty bankovek a k tomu nechat déti pracovat s mensi ¢astkou v rdmci hry.

Zadné dité neplatilo tak, abych musela vracet penize. Nabizi se varianta, kdy bychom

détem daly jenom jednu bankovku v hodnoté 3 a zboZi mit pouze v hodnoté , dva“
a ,jeden”.

Pfi shlédnuti videa jsem si pokladala otazku, zda nebyla ¢astka penéz prilis vysoka. Tri

déti si penize poloZily na stul, aby si je roztfidily podle hodnoty a ziskaly tak vétsi prehled.

Z této aktivity si beru osobni ponauceni hlavné z hlediska prehlednosti sledovanych cil.
Uvédomuiji si, na zdkladé reflexe i post-reflexe, Ze je potreba aktivitu sestavit od

nejzakladnéjSich procest a postupné pfidavat na sloZitosti. Pokud déti s podobnou
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aktivitou nemaji zatim zadné zkusSenosti je potieba, aby zacaly postupné od zaklada.
Zaklady neni dobré preskakovat.

o"

| pfes toto zjisténi, déti aktivita bavila nejspiSe proto, Zze v obchodé si mohly , koupit
redlné véci, piti a sladkosti. Déti, které mély aktivitu hotovou ¢asto chodily okolo
obchodu a nakukovaly, jak si pocinaji dalsi déti. Jak jsem pozdéji zjistila od ucitelek
pracujicich v této materské skole, nékteré déti si ndsledujici dny pti volné hie na obchod

hraly.

Dalsi doporuceni:

Myslim si, Ze by bylo vhodné détem na zacatku aktivity vysvétlit, Ze penizky mohou

dostat po hie na pamatku, aby je to neovliviiovalo pfi samotném ndkupu.

Kdybychom u déti sledovaly, zda si uvédomuiji, Ze jsou penize délitelné, bylo by nutné
si détmi délitelnost penéz nazorné ukazat. V takovém pripadé bych volila hromadnou
formu prace s détmi pro vysvétlovani a ndzorné ukazky. Takovouto aktivitu vnimam také

jako vhodnou pro déti predskolniho véku.

Aktivitu je mozné provadét ve zjednodusené verzi, a to v nékolika variantach. V tu chvili
by se upravily sledované cile.

e Pouze tfi penizky, tti bankovky v hodnoté ,jedna”.

e Pouze tfi penizky, jedna bankovka v hodnoté “tfi“.

e Bez predeslych aktivit, které propojuji téma a postupné ho rozviji. Tento prfipad

vSak nedoporucuji. V tomto pfipadé bych vynechala otdzku povolani, ale bohuzel

by déti nemusely pochopit, kde se penize berou.

Moznosti je mnoho, kromé rlznych verzi poctu penizkl Ize obménit sortiment zbozi

podle sledovaného cile.
3.1.5 Aktivita 5 - Banka a platebni karta

Platba platebni kartou je velmi abstraktni pojem. Tuto aktivitu jsem se rozhodla
vyzkouset z nékolika divod(. Zajimalo mé, zda je mozné détem pfibliZit bezhotovostni
platby, kdyz se stakovymi zazitky setkavaji napfiklad vrodingé, jak vyplyva

z dotaznikového prazkumu v ¢asti 1.1.6.2. Zajimalo mé zaroven, zda existuje moznost,
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jak détem nazorné ukazat platbu kartou. V této aktivité provadim korekci predstav
o spravném fungovani karty a principu platby kartou. Mym zamérem bylo poukazat na
fakt, ze zkarty nemohou ,odejit penize”, ale Ze penize odejdou z uctu jedince

a pfesunou se na Ucet druhého jedince.

Béhem vymysleni aktivity na téma platebni karty jsem volila mezi tfemi variantami. Dvé
z nich byly podobné, ale obsahovaly pomérné velké zkresleni skuteénosti. Pro pfiblizeni
mého uvazovani nyni popisi tyto dvé varianty, které jsem ovSem nepoutZila, jelikoz maji

sva pro a proti.

1) Platba kartou ,,s prouzky“ v obchodé.

Forma prace s détmi by byla individudIni a probihala by v obchodé, tedy by Sla provést
jako Aktivita 4. Pouze by se daval dlraz na platbu kartou a cilem by bylo sledovat, zda
ma dité tendenci si kupovat zbozi i v pfipadé, Zze by na karté nemélo zadné penize.
Platebni karta ditéte by byla vyrobena z kartonu velikosti A5 a na ni by byly nalepené
prouzky barevné izolepy. Jeden pruh by odpovidal jednotce penéz. Pfi kazdé transakci
by uditelka ditéti odlepila takovy pocet prouzkd, ktery by odpovidal cené zbozi. Zde by
tak déti vnimaly Ubytek na karté. Tato varianta mi ale pfisla nepresna, jelikoz v realném
svété na karté penize také nemame. Navic by déti neziskaly uceleny pohled na to, jak se

penize na kartu dostanou. Tato varianta mi pfisSla nepresnad, a proto jsem ji nezvolila.

2) Platba kartou ,s diamanty” v obchodé

Forma prace s détmi by v tomto pfipadé byla hromadna s dil¢éimi ¢astmi individuadlni.
VSechny déti by plnily rGzné ukoly stanovené ucitelem a za tyto ukoly by, jako za
provedenou praci, dostaly diamanty (platidlo). Kazdé dité by dostalo karton o velikosti
A5, jez by predstavoval platebni kartu. V kartonu by byly pfedem vytvoreny diry pro
vloZeni diamantl. Déti by si své vydélané diamanty na kartu vlozZily. A nasledné by
individualné chodily do obchodu na nakup, jako je popsano v Aktivité 4. Opét by bylo
cilem sledovat, zda budou mit déti tendenci nakoupit zbozi, i kdyz by uz nemély ,,na karté
penize”. Tato varianta se mi zprvu zamlouvala, jelikoz by déti mély Sanci vnimat, Ze
penize ziskaji za odvedenou praci. A poté by si samy penize vlozZily na kartu a dale s ni

pracovaly. Opét jsem si ale uvédomila, Ze je velmi nepfesné davat si penize na kartu.
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Jelikoz v béiném Zivoté na karté penize taktéz nemame. Karta je sice prostfedkem
k ,placeni” ale jak jsem jiz zminila v Uvodu této aktivity, penize se na karté fakticky
neukladaji a z karty tedy neodchazeji. Rozhodla jsem se upustit od moznosti 1) a 2)
a pokusila se jit jesté jinou presnéjsi cestou. Zvolila jsem aktivitu, kterou nyni podrobné
platebnich karet a banky jsem vtéto aktivité pouze zminila. RozsSifenda verze
i s bankomatem lze wvyuZit jako navazujici aktivita, kterou zminim v ¢asti dalsi
doporuceni. Soucasné by bankomat mohl do aktivity vnést dalsi sloZity koncept, ktery

by déti jiz nebyly schopné vnimat.

3) Bankovni ticet a prevod penéz z Uctu na ucet

Aktivita navazuje na aktivitu treti i ctvrtou, aby dité ziskavalo celistvy obraz. P¥i
vymysleni této aktivity jsem kladla dlraz na redlné znazornéni principu platby kartou.
Jde o to, Ze vkarté nejsou schované penize a zkarty samotné opravdu penize
neodchazeji. Penize odchazeji z u¢tu prvniho a jsou poslany na ucet druhého. Tato

aktivita nabizi nejmensi zkresleni skute¢nosti a je utvorena celistvé a v souvislostech.
Cil: seznamit déti s platebni kartou a jeji funkci.

seznamit déti se zjednodusenym principem bankovniho uctu

a pfesunem penéz na jiny ucet.
sledovat, jak budou déti vnimat Ubytek penéz na uctu.

Vyzkumna otazka: jsou déti schopné v tomto véku pochopit zjednoduseny

princip platby kartou?

jsou déti schopné pochopit, Ze pokud nemaji na Ucétu penize
nemohou si kartou nic koupit?
Klicova slova: banka, bankomat, penize, hotovost, bankovka, mince, vybér

penéz z bankomatu, nakup, zbozi, platebni karta, platba

platebni kartou, ucet, vloZit penize na ucet.
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Popis aktivity:

e Abych détem pfiblizila ,banku”, funkci a uZivani platebni karty, vyuZila jsem
prvkl( dramatické vychovy, ucitele v roli a narativni pantomimu.

e Pritéto aktivité je potieba asistence druhé ucitelky v ¢asti ,,Banka“. Ve scénafi je
tato vypomoc oznacovdna jako ,,U2“. Tuto roli mlzZe zaujmout napfiklad rodic ¢i

uklize¢ka materské skoly.

Organizace:

Pomlcky: ,Banka“-molitanovd stavebnice, lavicka, plastové kelimky
o objemu 0,5litru, drevéné kostky, které jsou vsSechny
stejného rozméru a zdroven se vejdou do plastového kelimku
v mnozstvi alespon tfi, plySovy medvéd (zdstupny predmét

k roli bankére)

obchod-kostky (nebo zastupné penize), sklenice s vodou, stdl,

détska pokladna, cenovky, dva druhy bonbond, ,¢tecka karet”
uvodni motivace-platebni karta, penézenka, hotovost

Pocet déti: cela tfida

Predpokladany ¢as:  30-40 minut (prace s jednim ditétem cca 5 minut)

Prostor: herna tridy
Metoda: demonstracni, prozitkova
Forma: hromadna, v dil¢ich ¢astech individualni

Priprava aktivity:

Sestavit z velkych molitanovych stavebnic jednoduchou branu, viz
obrazek vpravo, kterd bude postavena v jednom rohu herny. Na
,Sstrechu” brany nalepit papir s napisem ,banka“. Za branu

postavit lavici, na kterou bude ucitel pozdéji pokladat plastové

kelimky, které budou reprezentovat ucet, ktery si déti budou

v bance pozdéji zfizovat.
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Plastové kelimky polozit pobliz lavice spole¢né s permanentni fixou. Fixou bude ucitel na
kelimky psat jména déti, aby si déti sv(j ,ucet” poznaly. V druhém rohu herny pfipravit
stul, ktery bude predstavovat obchod se zboZim. Je moziné vyuzit zbozi v obchodé
z predeslé Aktivity 4 (tedy sklenice s vodou, a dva druhy bonbon() ke zboZi pfiradit
cenovky. Cena bonbonu, kterych je méné bude ,,2“ a cena bonbon, kterych je vice bude
»1“. Sklenice vody stoji ,1“. Dale na stll polozZit pokladnu a vedle pokladny polozit
»Ctecku karet”. JelikoZ je potfeba, aby mély déti obé mista (banku i obchod) v zorném
poli, je potfeba takto obchod pfipravit a postavit. Pfipravime si malé kostky, které jsou
zastupnym predmétem penéz. UcCitel popiSe jednu plastovou sklenici pismenem ,0“

(tato sklenice bude pozdéji predstavovat ucet Obchodnika v bance).

Scénar aktivity:

Uvodni motivace:

Déti sedi v kruhu, ucitelka poloZi doprostied kruhu penéZzenku. Nasledné se déti zepta,
zda védi, jak se tento predmét nazyva, k ¢emu slouZi a co vSe v penéZence mizZzeme najit.
Ucitelka postupné demonstrativné vytahuje bankovky a mince (déti jiz znaji z predeslych
aktivit). Necha déti, aby spravné nazvaly vSechny objekty. Uclitelka nasledné vytdhne
i platebni kartu a zepta se opét déti, co je to za pfedmét a k éemu slouzi. Pokud budou

mit déti zajem, mohou si kartu prohlédnout a osahat samostatné.

U: ,Myslite si, Ze v té karté jsou schované opravdové penize?”

Déti odpovidaji.

u: »Kde jsou? VZdyt karta nemd Zddnou kapsu, ze které bychom si penize vyndaly,

Ze ne? Tuhle hadanku musime spolecné vyresit! Pamatujete si déti, za co lidé

dostavaji penize?”

Déti dopovi, Ze za praci. (Znaji z predeslé Aktivity 3.)

u: ,Ano, penize nerostou na stromech a nenajdeme je jen tak na zemi. Penize lidé
ziskdvaji za prdci.”

Ucitelka zopakuje s détmi rozdil mezi povolanimi, ktera néco vyrabi, a povolanimi, ktera

zajistuji sluzby. Zepta se naptiklad:
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,Reknete mi déti, kdo pece chleba? Kdo Vlyrébi boty? Zndte néjaké dalsi povoldni,
kterd néco vyrdbi? (Pekar pece chleba, obuvnik vyrdbi boty, cukrdr déld cukrovi,
truhlar vyrdbi stoly a Zidle...) Ano, vyborné...A jakd povoldni nevyrdbi Zdadné

véci/zboZi. Tedy jakd povoldni nécim pomdahaji, nebo jinym slouZi.”

Déti odpovidaji.

,Pracujeme”:

Ucitelka détem sdéli, Ze si spolecné zahraji na dospélé. Déti jednaji v ramci role, podle

toho, co jim ucitelka v danou chvili fekne.

U:

»My si spolu déti zahrajeme na dospélé a budeme chodit do prdce, cely mésic!

Vymyslete si néjaké povoldni, které budete predvadét celou hru”

Ucitelka da détem c¢as na vybrani povolani.

U:

,ProtoZe uz déti vime, Ze jako dospéli dostdvame vyplatu jednou mésicné,
musime si odpracovat spole¢né jeden mésic. Pojdme si lehnout na koberec, jakoZe
spime v posteli. Crrr! Zvoni budik! A my vstaneme, rychle se oblékneme,
odvedeme déti do skolky a jdeme do prdce a tam pracujeme. Adélka je zahradhnici,
a tak sekd travu. Tonda je archeolog, tak zkouma vykopané kosti. Vyborné! No
a uz je odpoledne a my z prdce rychle jdeme do Skolky, vyzvednout nase détdtko
ze skolky. Détdtko jsme vyzvedli a jdeme rychle dom(. Tam se najime a uZ je cas
jit spdt. (hlasité chrdpdni) Crrrr! Zvoni budik! A my vstaneme, rychle se
oblékneme, odvedeme déti do skolky a jdeme do prdce a tam pracujeme. Natdlka
je klaviristkou, a tak cely den hraje na klavir. Daniel je policajt, tak cely den chodi
po mésté a sem tam da néjakou pokutu. Vyborné! No a uz je odpoledne a my
z prdce rychle jdeme do skolky, vyzvednout nase détdatko ze Skolky. Détdatko jsme
vyzvedli a jdeme rychle domi. Tam se najime a uZ je ¢as jit spat. (hlasité chrdpani)

!Il

Crrrr

Takto s détmi zopakujeme ,pracovni den” alespon 5x a ucitelka déti zastavi, zklidni

a posadi do pualkruhu tak, aby vidély na banku, lavicku a obchod. Ucitelka dale vypravi

détem.
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U: ,Tak jsme pracovaly a pracovaly, jako pracuji dospéli a za ten jeden odpracovany

mésic dostaneme vyplatu.”

Ucitelka vSem détem postupné rozda 4 papirové bankovky, jedna bankovka ma hodnotu

»jedna“.
U: , Vite déti, kam si lidé, nebo vasi rodice schovdvaji penize?”
Déti nejspiSe odpovi, Ze do penézenky a jinam.

u: ,KdyZ kaZdy mésic lidé dostanou novou vyplatu a dalsi mésic dalsi vyplatu, a tak

pordd dokola, to se jim uz do penéZenky ty penize nemusi vejit. Tak kam s nimi?“

Déti odpovidaji.

u: »Nékdo si penize muZe schovdvat treba pod polstar, nékdo si miuZe penize
schovdvat do pokladnicky. Nékdo si penize miZe schovdvat do obdlky. No ale
predstavte si, Ze dfiv, silidé schovavali penize tfeba pravé pod polstdr, ale bdli se,
Ze by jim ty penize nékdo mohl ukrdst. A tak néjaky ¢lovék vymyslel, Ze pro lidi
vybuduje takovy dum. Dum, do kterého si kaZdy, kdo bude chtit miZe schovat své
vydélané penize. Kazdy clovék, ktery do banky prijde, dostane svoji viastni
policku/misticku, ta je pak jenom jeho. Tam si penize uloZi. Takovému domu, kam

si lidi ukladaji penize se rikd dneska ,,banka”.

,Banka“
U: »A my si ted spolecné ukdazeme, jak to v takové bance chodi. Jak to vypadd, kdyZz
si nékdo bude chtit ulozit penize do banky?“

Ucitelka si na sebe vezme Cepici a pfijme roli obchodnika.

U: ,Jd jsem obchodnik a mdm u sebe penize. Tyhle penize jd nechci nosit
v penéZence, chci si je schovat-uloZit do banky. Tak jd vejdu do banky. Pozdravim,
a poprosim tady pdna, ktery tu pracuje (medvéda) zda si mizu zaloZit ucet. My
tady mdame misto ,,policky“ takovyto plastovy kelimek. Tento plastovy kelimek je

jako muj ucet, ucet obchodnika.”

Ucitelka vloZi penize do kelimku.
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U: ,0d banky dostanu platebni kartu. S tou si mizZu bud' vybrat penize, vite odkud?

... Ano z bankomatu, anebo s ni mGZu platit v obchodé.”
Ucitelka si sunda Cepici a pta se déti.

U: »Je mezi vami nékdo, kdo by si chtél zkusit otevfit ucet? Pepicek, vyborné. Déti, ja
se ted'stanu pracovnikem v bance, misto tohoto medvéda a Pepicek bude mluvit

se mnou-s pracovnikem v bance.”
Ucitelka dale vyuziva boc¢ni vedeni.

u: »Pepicku Prijd’ do banky vchodem/brdnou a pékné pozdrav. Skvélé. Dobry den
Pepicku, jaké je tvé prani?“
Ucitelka nechad dité, aby zkusilo samo formulovat vétu-co chce vlastné udélat. Pokud je

dité bezradné, nebo potfebuje trochu dopomoci, ucitelka ditéti pomGze formulovat

vétu.

U: ,,Chtél by sis tu u nds v bance schovat penize? TakZe si u nds chces Pepicku otevrit

ucet, je to tak?”

Dité odpovi a ucitelka nadepiSe kelimek prvnim pismenem jména ditéte. UcCitelka
pobidne dité, at viloZi své penize do kelimku. Ucitelka nasledné poloZi kelimek s penézi

na lavi¢ku tak, aby kelimek vidély vSechny déti.

U: ,Skvélé. Od banky taky dostanes Pepicku platebni kartu. S tou miZes penize bud’
vybrat z bankomatu, nebo s platebni kartou mizes platit v obchodé...No a déti
tedka si ale predstavime, Ze misto nasich penizkii tam budete mit kosticky. Pak

II/

lip uvidite, co se stane, aZ si ted pijde Pepicek nakoupit

Ucitelka si nasadi ¢epici a stane se obchodnikem. Sehraje s Pepickem hru na obchod
a dité si néco vybere a nez probéhne transakce tak v tu chvili, pfichazi na pomoc ,,U2“.

Béhem nakupu ditéte ucitelka v roli obchodnika komentuje pro ostatni déti situaci.

U: »Pepicek si vybral jeden bonbon, ktery stoji dva penizky. Nic vic si koupit nechce.
Ted' jde zaplatit, jak budes Pepicku platit? ...Kartou, dobrd. PfiloZ Pepicku kartu

k téhle krabicce, k téhle ctecce karet...Pepicek pfilozZil kartu ke Ctecce a co se

102



stalo? Ctec¢ka pipne, karta zavold do banky a v bance pfendaji 2 kosti¢ky (dva

penizky) z uctu Pepicka na ucet obchodnika.”

U2 ve chvili, kdy uslysi ,karta zavold do banky”, pfenda pomalu a viditelné kostic¢ky

z UCtu ditéte na ucet obchodnika.

u: ,Kolik kosticek zbylo Pepickovi na uctu? Pro¢? Kam se penize dostaly? MuZe si
Pepicek jesté néco koupit? Pro¢ ano/ne? KdyZ nic nemd na uctu, nic si kartou

koupit nemuze!

Po ukonceni otazek dale ucitelka pokracuje s ,oteviranim uct(“ détem, které se prihlasi,

Ze maji zajem. Ucitelka navazuje vétou.

u: ,Dékuji, Pepic¢ku, za spoluprdci a ted se zeptdm ddl. Je mezi vami nékdo, kdo by

si chtél zkusit otevfit ucet? Terezka, vyborné.”
3.1.5.1 Pribéh Aktivity 5

V této aktivité jsem si stanovila nékolik cil(i. Zaprvé seznamit déti s platebni kartou a jeji
funkci. Za druhé sezndamit déti se zjednodusenym principem bankovniho Uuctu
a pfesunem penéz na jiny ucet a za treti sledovat, jak budou déti vnimat ubytek penéz

na uctu.
Aktivity 5 se Ucastnilo 16 déti.

Déti vyborné spolupracovaly v ¢&asti ,,Uvodni motivace” odpovidaly na otazky,
diskutovaly spole¢né nad tématem. VSechny déti si osahaly platebni kartu a peclivé si ji
prohlizely. Velmi dobfe zafungovala otazka, zda jsou penize v karté néjakym zplsobem
schované. Déti odpovédély, Ze nejsou. Na otdzku, kde tedy ty penize jsou, kdyz s kartou
napriklad rodice plati (a plati se penézi), uz nedokazaly odpovédét a velmi dobre se
navazovalo na dalsi ¢asti aktivity. V ¢asti ,,Pracujeme” déti se zaujetim provadély ukony,
které jsem jim zadavala v rdmci narativni pantomimy.

V ¢asti ,,Banka“ déti byly pozorné, velmi dobre reagovaly. Déti pred prvnim otevienim
uctu byly nejisté ale velmi zvédavé. Po tom, co si prvni chlapec otevrel Ucet v bance
a déti mély moznost vidét cely pribéh, tak si vSechny déti chtély nasledné také ucet

otevrit. Kdyz jsem chlapci, ktery si jako prvni otevrel uUcet, podavala platebni kartu,
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odbocila jsem od scénare a ptala jsem se déti, zda védi, k éemu karta slouzi? Déti mi
odpovidaly, Ze sni mlZeme platit a také, Ze si penize mlZeme ,vyzvednout”
z bankomatu. Ptala jsem se dale, zda vi, jak se to déla? Jedna divka mi odpovédéla
nejlépe. Sdélila mi, Ze pry ,mdma prijde k bankomatu a do néj da kartu“. Na to jsem se
divky zeptala, zda ji ty penize bankomat da jenom tak, nebo musi mama jesté néco
udélat? Divka mi odpovédéla, ze ,mdma tukd 4 Cisla a podle toho poznd, Ze ta karta je
maminky a penize ji dd”. VyuZila jsem této odpovédi, abych détem sdélila, Ze ty 4 Cisla
co zadava se nazyva PIN. Timto jsem se okrajové dotkla i principu vybéru penéz
z bankomatu. Sdélila jsem détem, Ze si dneska bohuZel nestihneme vyzkouset vybér
penéz z bankomatu, ale Ze se dohodnu s jejich ucitelkou, aby si ,,vybér”“ mohly v ramci

néjaké budouci hry vyzkouset.

Vzhledem k limitovanému ¢asu, ktery mi materska Skola poskytla, jsem na zacatku
aktivity ,Banka“ oteviela Ucet pouze 4 détem. Ndsledné si tyto Ctyfi déti chodily
postupné nakupovat do obchodu zboZi. Nabddala jsem ostatni déti, které pfihlizely
situaci, aby popisovaly, co ta karta déla. Déti nadsené opakovaly vétu: ,Karta zavold do
banky a v bance prendaji penize/kosticky z uctu Pepicka na ucet obchodu.” Pti Cemz déti

nazorné vidély, jak se kostic¢ky presouvaiji.

Nechavala jsem dostatek volnosti détem, které mély formulovat své pfani (aby si zalozily
ucet a do néj vlozily své penize). Sledovala jsem, jak si poradi s tvorbou véty. Pokud
nevédély a zadrhévaly se, doptavala jsem se postupné otazkami jako: ,Rekni mi, co by si
chtél? Chces mi tady ty penize nechat? Chces si tady ty penize schovat do tvé
sklenicky/policky? Chces si tedy otevrit ucet, Ze ano? Vyborné.” Mym cilem bylo, aby si

samy vyzkousely vyjadfit své pfani v rdmci nové situace.

Kdyz slo na nakup ctvrté dité, rozhodla jsem se, Ze détem sdélim, Ze misto kosti¢ek do
kelimkd dame ,nase bankovky” a uvidime, Ze postup bude stejny jako s kosti¢kami.
Bankovky také ubyvaji, stejné jako kosticky. Dalsi dité si koupilo zbozi za 4 penizky, tedy
z jeho uctu odesly vSechny penize na Uéet obchodnika. Ptala jsem se nasledné déti, co
je pro né lepsi, divat se, jak prechazeji z ic¢tu na ucet kosticky, ¢i ,,nase bankovky“. Déti

daly pfednost kostickam. Déti daly tedy prednost nazornéjsi ukazce, kde bylo zfetelngji
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vidét, jak ubyva , penéz na uctu.” Papirové bankovky v kelimku pusobily ,jako jeden

papirek” a détem mohlo délat vétsi potiz vnimat ndzornéji ubytek penéz.

Détem casto padaly penize z rukou, tak se velmi hodilo se zeptat, jak se jim penize nosi,
Ze je tézké je uhlidat, aby nam nepadaly na zem, a v ¢em je nejlepsi je tedy nosit? Déti

odpovédély, Ze v penéience.
Déti aktivita velmi bavila, dlouho vydrzely pozorné a vSechny déti si chtély otevftit ucet.

ProtoZe déti, co si aktivitu vyzkouSely postupem ¢asu pfibyvalo, rozhodla jsem se, Ze kdo
bude chtit, mize si zahrat roli obchodnika a provést prodej zboZi i s platbou. Déti tento
novy impuls bavil a mohly si situaci zazit z mnoha ahld. Stalo se tedy, Ze déti tuto ¢ast

,hraly” v podstaté samy.

Kdyz uZ aktivita trvala pres 40 minut, vSimla jsem si, Ze nékteré déti zacaly byt
nepozorné. Z pravidla to byly ty déti, které si jiz aktivitu vyzkousSely a nebavilo je
pozorovat ostatni. Dohodla jsem se s pani ucitelkou, Ze ty déti, které si jiz icet otevrely,
budou postupné odchazet na svacdinu. Mezi détmi se neustale hlasila tfileta divka.
Nechtéla jsem ji vyvolavat v zacatku, protoze jsem se domnivala, Ze je toto téma na ni
moc slozZité a Ze si ho chce zkusit, protoze si ho zkousi ti ostatni. Rozhodla jsem se, Ze ji
umoznim si také otevfit ucet, ale aZ na konci celé aktivity Na konci aktivity jsem na ni
bohuZel zapomnéla a podékovala détem za pozornost a spolupraci. Tato tfileta divka za
mnou pfisla a fekla mi: ,Jd bych si taky chtéla otevrit ucet.” S touto divkou jsem tedy
jesté provedla plnohodnotné aktivitu, aby nebyla ochuzena. Nejsem si jista, zda tato
divka pochopila princip platby kartou a jak pfevod z U¢tu na ucet funguje, ale byla jsem
mile prekvapen3d, Ze vétu formulovala spravné, a potom co si nakoupila v obchodé, se

ohlédla smérem ke kelimk(m, aby si zkontrolovala, jak se penize v rdmci uct pohybuiji.

Vyzkumné otazky jsem si k této aktivité stanovila dvé. Jsou déti schopné v tomto véku
pochopit zjednoduseny princip platby kartou? Odpovéd je ano, dikazem mi jsou

odpovédi déti, které v ¢asti ,,Banka” popisovaly samostatné, co se v bance déje.

Jsou déti schopné pochopit, Ze pokud nemaji na uctu penize nemohou si kartou nic
koupit? Ano, dlilkazem jsou mi spravné odpovédi déti na poloZené otazky tykajici se

moznosti ndakupu, pokud na uctu ditéte nezbyla jedina kosticka.
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3.1.5.2 Reflexe Aktivity 5 a dalsi doporuceni
Reflexe:
Celd aktivita probihala bez problému. Déti byly velmi pozorné a zvédavé.

Po narativni pantomimé jsem rozdavala détem vydélané penize, které si pozdéji mély
v bance ukladat na ucet. Na Uctu se penize nasledné zménily na kostic¢ky. Nebyla jsem si
jista, zda déti nebudou zmateny zménou penéz na kosti¢ky. Nastésti preménu pochopily,
ale uvédomila jsem si, Ze pro pristé bude lepsi, kdyZ se s détmi domluvime jesté pred
narativni pantomimou, Ze za praci nebudou dostavat penizky, ale kosti¢ky. Aktivita by

takto mohla byt plynulejsi.

V prabéhu c¢asti aktivity ,,Banka” jsem si uvédomila, Ze pro pfehlednost situace by bylo
lepsi, kdyby kazdé dité, které si ptijde do banky otevfit Ucet, dostalo svou vlastni platebni
kartu. BEhem aktivity jsem totiz déti neustdle prosila, aby mi kartu vratily, nebo aby ji
pGjcily dalSim détem a myslim si, Ze tento prvek mohl kazit jinak velmi hladky priabéh.
(Karta by mohla byt vyrobena ze ¢tvrtky, déti by si ji mohly pred aktivitou vyrobit samy.)
Jsem rdda, Ze si déti mohly osahat opravdovou platebni kartu, nékteré déti ji od svych

rodi¢u znaji, jak jiz bylo popsano vyse.

Vnimala jsem, Ze béhem vysvétlovani, jak si obchodnik jde otevfit ucet do banky, mohla
détem tato situace pfijit nepfehlednd. Avsak hned co si prvni chlapec oteviel ucet

v bance a déti mély moznost vidét cely prabéh, pochopily, co maji délat.
Post-reflexe:

Po shlédnuti videa z této aktivity jsem premyslela nad moznosti vétsi spoluprace druhé
ucitelky. Myslim si, Ze by aktivita byla jesté prehlednéjsi, pokud by prvni ucitelka
zaujimala roli vypravéce, posouvala by déj a vysvétlovala by nastalé situace (jako je
napriklad presun kostek z uc¢tu déti na ucet obchodnika). Prvni ucitelka by nasledné
mohla hrat i roli pracovnika banky, ktery otevird uéty détem. Druha uditelka by pak
zastavala roli obchodnika. Role by tim padem byly jasnéji vymezené a prehlednéjsi. Kdyz
by si tedy obchodnik Sel otevfit Ucet do banky, byl by moiny dialog mezi obéma

ucitelkami a pro déti by mohla byt celd situace jesté nazornégjsi.
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Po rekapitulaci celé aktivity jsem si fikala, Ze se déti tak dobfe v situaci orientovaly, zZe
kdybych nékomu z déti zadala, aby si stoupl na misto druhé ucitelky a zastaval by roli

bankére, mohl by prenddvat kostic¢ky podle toho, co si kdo koupi.

KdyZ jsem si dale prehravala video, dostala jsem se k ¢asti, kdy za mnou na konci aktivity
prisla ttiletd divka a Zadala o otevieni Uctu, hlavou mi probéhla otazka, zda bude mozné
i mladSim détem vysvétlit zjednoduseny princip platby kartou? Na otazku si zatim
neumim odpovédét, protoze by bylo potfeba mimo jiné poznat, jaka byla motivace této

divky.

Tato aktivita byla pro déti néfim novym a neprobadanym. Déti s nejvétsi
pravdépodobnosti pritahoval prvek ,hry na dospélé” a prvek novosti. Déti tato aktivita
velice bavila, dikazem byla dlouhd doba soustfedéni déti na danou aktivitu a touha
zapojit se do roli. Na zakladé této zkusenosti se domnivam, Ze by téma bylo mozné dale

rozsifit.

Dalsi doporuceni:

Jak jsem jiz popisovala v post-reflexi této aktivity, doporudila bych Iépe rozdélit role

ucitelek, a to proto, aby se déti |épe zorientovaly v dané situaci (v daném problémul).

Doporucuji pro prehlednost vyrobit vice platebnich karet, aby déti vnimaly, Ze ziskana

karta je opravdu pouze jejich.

Aktivitu Ize ddle rozpracovat. Lze napfiklad pokradovat tim, Ze détem ukdzeme, jak by
jednal obchodnik se svymi vydélanymi penézi, které ma ulozené na uGctu diky prodejim.
Obchodnik by si mohl penize vybrat — zde by bylo moiné s détmi rozebrat téma
bankomatu a nasledné nechat déti vyzkouset vybér penéz z bankomatu (vysvétlit, Zze
bankomat nevyda mince, ale pouze bankovky), Ze si déti nemusi vybrat vSechny penize,
ale pouze ¢ast. Dale by bylo s détmi moziné vyzkousSet vkladani penéz na ucet skrze

bankomat a vysvétlit détem, co je to PIN a k ¢emu slouzi.

Déle by bylo moiné détem vysvétlit, co s témi vydélanymi penézi (nebo vybranymi

penézi) obchodnik dale déla. Tedy, Ze nakupuje zboZi u rlznych dodavateld, aby mél
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opét co prodavat, a aby lidé mohli zase nakupovat. Obchodnik by si tak mohl opét

vydélat penize atd.
3.2 Zhodnoceni vyzkumu

V této kapitole zhodnotim nasledujici parametry, vyzkumny vzorek déti, pfimérenost,

zaujeti déti, pomcky, pfistup ucitelek a navrhnu obecna didakticka doporuceni.

Ttida, se kterou jsem vyzkumné aktivity provadéla byla homogenni. Pfestoze byl kazdou
vyzkumnou aktivitu jiny pocet déti, neovlivnilo to pribéh aktivit. Aktivit se primérné
zUcastnilo 16-20 déti. Je otdzkou, zda by aktivity byly proveditelné i pfi vétSim poctu
pfitomnych déti. Jsem toho ndzoru, Ze by aktivity proveditelné byly, jelikoZz jsou

koncipované pro celou tfidu.

Aktivity povaZuji za pfimérené vzhledem k véku a schopnostem déti. K tomuto ndzoru
dochazim, proto, Ze aktivity déti bavily, mnohdy vyZzadovaly opakovani dilcich ¢asti
aktivit. Do aktivit se vSechny déti ze tfidy zapojovaly a nikdo se nestranil. S pochopenim

novych pojm( déti nemély problém, velmi rychle si je osvojily a aktivné je pouzivaly.

Na zakladé zaujeti déti nemUzu oznadit aktivitu, kterd by déti bavila nejméné. U vsech
aktivit byly déti zaujaté, zvédavé a vydrzely s pozornosti. Aktivita, ktera déti podle mého
nazoru bavila nejvice, je Aktivita 5. Zaujeti déti v této aktivité rozebirdm podrobnéji
v reflexi této aktivity, nicméné mne velice pfekvapila predevsim doba, po kterou udrzely

pozornost a nadSend participace déti na této aktivité. Aktivity 5 jsem se nejvice obavala,

vevys

Vsechny pouzité pomltcky a jejich mozné alternativy jsem popsala v metodologické
Casti. Pouziti pomucek v souvislosti s jednotlivymi aktivitami popisuji v reflexich

jednotlivych aktivit.

V ramci vyzkumu jsem sledovala i postoj a pristup ucitelek k mému zplsobu provedeni
aktivit. Ucitelky o toto téma a o navrhované aktivity projevily zajem. Zrozhovor(
vedenych pred zahajenim vyzkumu vyplynulo, Ze si ucitelky nedokazaly predstavit, jak
toto téma pojmout. Z jejich reakce bylo patrné zaujeti a profesni a osobni zvédavost. PFi

aktivitach pozorovaly jejich pribéh a reakce déti. Aktivni pomoc ucitelky byla potreba
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u Aktivity 5. Z této aktivity ucitelky projevily velké nadseni, kvili ndpadité zpracovanému
tématu banky a bankovniho uctu. Ddle projevily zdjem o pouZité pomicky a ocenily
jejich jednoduchost a pouzitelnost. Ucitelky mi potvrdily, Ze po skonéeni vyzkumnych

aktivit v materské skole, si nékteré détii v dalSim tydnu pfi volné hie hraly na obchod.

V ramci didaktickych doporuceni bych ucitelkdm, které by mély zajem aktivity vyzkouset,
anebo je implementovat do béziné praxe, doporucila, aby vzaly v potaz nejen slozeni
a vék skupiny déti, organizaci a pomucky, ale aby se zejména zaméfily na spravné
vyznamy pojmU a jejich pouziti. Teoretické poznatky se ukazaly byt pro pouziti
vyzkumnych aktivit v praxi jako zasadni. Dalsi konkrétni didakticka doporuceni Ize nalézt

v kapitoldch tykajicich se jednotlivych aktivit.

Pfi reflexi vyzkumnych aktivit jsem si uvédomila, Ze jsem pracovala se spiSe
nadprdmérnou tridou. Otazkou tedy je, jak by série hernich aktivit probihala v jiném
sociokulturnim prostiedi, ¢i jak by aktivity vypadaly, kdyby je vedl nékdo jiny. DalSim
faktorem, ktery mohl ovlivnit zkoumany vzorek déti, je jejich vybér na zakladé kritéria
véku, jelikoz psychicky vyvoj nékterych déti nemusi zcela odpovidat charakteristikdm
predskolniho ditéte. Vhodnost vyzkumnych aktivit byla ovéfena na pomérné malém
vzorku déti. Pro ovéreni Sirsi pouzitelnosti téchto aktivit je potfeba je provést na vétsim
vzorku déti. Béhem hodnoceni vyzkumnych aktivit mé napadaly dalSi moZnosti
a podminky, jak vyzkumné aktivity zlepsit a rozsitit. Tyto ndpady jsem zapracovala do

jednotlivych reflexi aktivit.
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ZAVER

Predlozend bakalarska prace se zabyva problematikou finanéniho vzdélavani v materské
Skole. Finan¢ni gramotnost béhem mého studia na Karlové Univerzité nebyla zafazena
do programu studia, a proto jsem se rozhodla tuto prdci pojmout jako vyzvu, jak prvky
financni gramotnosti prizplsobit, aby byly pro déti predSkolniho véku snadno
uchopitelné. Zamérem této prace neni smérovat jedince ke konzumnimu zpUsobu
Zivota, ale rozvijet predpoklady ke spravnym ndvykim a druhlm chovani, které vedou

k zodpovédnosti nejen ke svym potirebam, ale i k potfebam druhych.

Kdyz se fekne finan¢ni gramotnost v materské Skole, predstavim si, jak si déti hraji na
dospélé a nakupuji v obchodé, pfiéemz pouZivaji odposlechnuté fraze starsich bez toho,
aniz by leckdy chapaly jejich podstatu a vyznam. Soucasné, jak vyplyva z dotaznikového
Setreni, déti s penézi a urcitymi prvky finan¢ni gramotnosti pfichazeji do kontaktu velice
Casto. Jak jsem si béhem této prace ovéfila, déti mohou pfi vhodné zvolenych aktivitach

vybrané prvky finan¢ni gramotnosti snadno pochopit a maji o toto téma veliky zajem.

Na zakladé teoretickych poznatk(l zprvni Casti této prace, jsem vytvorila sérii
vyzkumnych hernich aktivit. Pfi jejich tvorbé jsem vychazela z dotaznikovych Setfeni,
a dale z analyzy dostupnych didaktickych materiala tykajicich se financni gramotnosti,
ze kterych jsem excerpovala zakladni pojmy finanéni gramotnosti, které jsem nasledné
zapracovala do jednotlivych aktivit. Pfi tvorbé aktivit jsem predevsim kladla diiraz na
nazornost, spravné zvolené pomlcky a metodu prace sdétmi. Vybér témat byl
pfizplsoben nejstarSim détem v materské Skole. Témata financni gramotnosti, ktera se
v aktivitach objevuji nejsou zcela vyéerpana. Financni gramotnost obsahuje daleko Sirsi
spektrum témat, neZ bylo v této praci prezentovano. Véfim, Ze pfi SirSim a uceleném
zpracovani Uvodu do finan¢ni gramotnosti ma toto téma, byt okrajové, v predskolnim
vzdélavani potencial pomoci détem ziskat zkuSenosti, které budou moci vyuzivat po cely

Zivot. Z téchto dlivodu bych se rada timto tématem dale zabyvala.

Hlavnim cilem této prace bylo ovéfit vhodnost navrhovanych aktivit v prostredi
materské Skoly a na zakladé zhodnoceni téchto aktivit, které jsou koncipované jako uvod

do finan¢ni gramotnosti, doporucit jejich mozné zmény a Upravy. Dalsim cilem, ktery
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jsem pfi prdci sledovala bylo ziskani novych zkusenosti a védomosti. V tomto ohledu pro
mé byla prace velkym pfinosem. Zejména diky konzultacim a diskuzim s vedouci této
prace jsem ziskala cenné poznatky teoretické i praktické. Mohu tedy konstatovat, Ze cile

této prace byly spinény.

Doufam, Ze by tato prace mohla slouzit jako inspirace dalSim ucitelkdm v materskych
Skolach, jak k Uvodu do finan¢ni gramotnosti v predskolni vzdélavani pristupovat. A dale
doufam, Ze by tato prace mohla byt podkladem pro diskuzi, jakym zplsobem a v jaké

mife Uvod do finan¢ni gramotnosti rozpracovat.
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PRILOHA 1 — ANALYZA DIDAKTICKYCH MATERIALU

Osobnostni a finanéni vzdélavani pro

Pojem: matefské skoly (Billimoria, Jeroo) Poznavame penize (G.Bailey) Zarazeno do Bakalafské prace

AUKCE ANO ANO

BANKA ANO ANO ANO
BANKOVKY ANO ANO ANO
BANKOVNI UCET ANO ANO ANO
BARTER/SMENNY OBCHOD ANO ANO
BOHATSTVI ANO

CENOVKA ANO ANO
DELIT SE ANO

DRUHY PENEZ ANO

DRUHY UCTU ANO

ELEKTRONICKA PENEZENKA ANO

HODNOTA MINCE ANO

HODNOTA PENEZ ANO ANO
HOTOVOST ANO ANO
CHUDOBA ANO

CHYTRA KARTA ANO

JMENT ANO

KAPESNE ANO

KOUPE ANO ANO ANO
KRADEZ ANO ANO

MINCE ANO ANO ANO
MINCE V HISTORII ANO

MINCOVNA ANO ANO

NAKUP ANO ANO
NE/ZBYTNE ANO ANO ANO
NOMINALNi HODNOTA ANO

NOMINALNI HODNOTA BANKOVKY  |ANO

OBEZIVO ANO

OBCHOD ANO ANO ANO
OCHRANNE PRVKY BANKOVEK ANO

OTISK PRSTU ANO

PADELANI ANO

PENEZENKA ANO

PENIZE ANO ANO ANO
PIN KOD ANO ANO
PLATEBNI KARTA ANO ANO ANO
PLATIDLO ANO ANO

POKLADNICKA ANO ANO ANO
POMOC ANO

POTREBOVAT/CHTIT ANO ANO ANO
POVOLANI ANO ANO
PRACE ANO ANO
PRAVA A POVINNOSTI ANO ANO

PRODEJ ANO ANO ANO
PRIJEM ANO

RAZENI MICNI ANO

REKLAMA ANO

ROZMENIT ANO

ROZMENIT MINCE ANO

ROZPOCET ANO ANO

RUZNA MENA HISTORIE ANO

SLEVA ANO

SLUSNE CHOVANI( ANO ANO ANO
SPORENI /USPORIT ANO ANO ANO
STARANI SE O PENIZE ANO

SEKY ANO

SETREN{ ANO ANO ANO
TISKARNA PENEZ ANO

TRIDENI PENEZ DLE HODNOTY ANO

UTRACENI ANO ANO ANO
VRACENI ZBOZi, PENEZ ANO

VYDAJ ANO ANO

VYMENIT/SMENIT ANO ANO
VYROBA BANKOVEK ANO

VZHLED MINCE ANO ANO

ZAKAZNIK ANO ANO

ZBOZI ANO ANO ANO
ZLATO ANO

zPUSOBY SCITANI MINCI V HISTORII ANO
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PRILOHA 2 - DOTAZNIK PRO REDITELE

ANONYMNI DOTAZNIK PRO MATERSKE SKOLY:

Dotazniky budou vyhodnocovdny pouze statisticky, ndzev konkrétni skoly

v bakaldFské prdci zmiriovdn nebude.V pfipadé, Ze se téma finanéni gramotnosti
ve vasem obsahu vzdélavdni neobjevuje, neni to Spatné.

Povidate si s détmi o penézich? ANO / NE
Pokud ano, od jakého véku ditéte? vék:
Seznamujete déti s éeskymi mincemi a bankovkami ? ANO / NE

Co si pfedstavujete pod pojmem finanéni gramotnost v
matefskych Skolach ?

Vyuzivate v integrovanych blocich téma tykajici se financni
gramotnosti? Napf. nakupovani, sména, Setfeni a odlozena
spotieba? ANO / NE

Méli jste moZnost s détmi navstivit néjakou financni
instituci? Napf. banka, mincovna, CNB... ANO / NE

Hrajete si s détmi n&jakou hru, kde se pouZivaji penize?
(napfiklad na obchod) Pfi hfe pouZivate opravdové penize
nebo zastupné predméty ? ANO / NE

Myslite si, Ze je finanéni gramotnost pro déti pfedskolniho
véku vhodna, nebo pfinosna? Pro¢ ano/ne?
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PRILOHA 3 — DOTAZNIKY PRO REDITELE — VYHODNOCENI{

Otazka ¢.1: Graf

Povidate si s détmi o penézich? Pokud ano, od jakého véku ditéte?

Ano od 5 let
13 odpovédi =
30%

Ne
2 odpovédi
4%

Ztidka
4 odpovédi
9%
Ano od 4 let
7 odpovédi .
16% Ano b€z udani
véku
3 odpovédi
7%
LAno od 2 let
Ano od 3 let 1 odpovéd
14 odpovédi 2%
32%
Otazka €.2: Graf
Seznamujete déti s ceskymi mincemi a bankovkami?
Ne
17 odpovédi
39%
Ano
\ 27 odpovédi

61%
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Otazka ¢.3: Seznam odpovédi

Co si predstavujete pod pojmem finan¢ni gramotnost v materskych skolach?

Odpovédi jsou uvedeny v plvodni neupravené formé.

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

ZDRAVE POJETI REALITY

seznamovat déti s hodnotou penéz

Nakupovani spolecné s détmi, bazar (déti prodavaji své vyrobvky - rodi¢lim) hra s papirovymi
penézmi, hra s nakubpovani na kartu ap

Védét,co to jsou finance,k ¢emu slouzi,orientovat se

seznamovani déti se vSim, co s financemi souvisi

seznameni déti s tim,proc rodi¢e chodi do zaméstnani,co vSse musi uhradit aby mohli bydlet,mit
v byté teplo,aby tekla voda a svitila elektfina atd....

Aaaa

Zakladni podvédomi o penézich a jejich pouziti, hodnotach, nakup - prodej, mzda za praci,....
Tematické hry a rozhovory s détmi, sdileni zkusenosti déti

"Mit pojem, Ze rodice nechodi do prace tisknout penize, ale Ze za svoji jakoukoliv praci dostavaji
zaplaceno. Ze, pokud si néco neumime vypéstovat nebo vyrobit, potfebujeme si to koupit za
penize. Ze se plati i za vodu, & vyhozené odpadky a jizdu vytahem. Ze nicit hracky, plytvat
papirem, chtit stale nové véci stoji penize a ty musi nékdo vydélat. Ze utratit penize, je mnohem
rychlejsi a jednodussi, nez je vydélat praci. A Ze, kdo Setfi ma za tfi.

aby déti mély predstavu, Ze kazdd véc néco stoji a nemlzZou mit vSsechno, co chtéji

Déti by mély mit predstavu o tom, Ze za zbozi je nutno platit

seznamovani s vyménnym obchodem (penize x zbozi)

védét, Ze penize maji uréitou hodnotu

Nic

Rozdil mezi potfebami a pranim; pomoc v domdacnosti, finanéni odména, druhy plateb

Urcité povédomi o hodnoté a vyznamu penéz, o tom, Ze jim tfeba rodi¢e nemohou stale kupovat,
co chtéji, Ze je potieba penize vydélat.

prvotni sezndmeni co to jsou penize, Ze existuji rdzné hodnoty

Dité by mélo védét kde se penize berou-prace rodicl, a Ze né vSechno se da vzdy koupit.
soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postojli adekvatné véku

Ziskani povédomi o financich, zaméstnani, podpofeno nametovymi hry.

seznameni s funkci a vyznamem penéz, hodnotou véci, obleceni...

Hodnota penéz prevedena na odménu za vykonanou praci nebo obchod

napf.hra na obchod, zachazeni s vécmi,

hodnota penéz a hospodaieni s nimi neni v ME jako téma obvykla
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26.
27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.

39.

40.
41.

42.

43.
44,

"déti maji povédomi, Ze se za nékteré produkty

plati, rodice vydélavaji penize v praci"

matematické predstavy, hra na obchod, sménny obchod, hodnota véci, smysl| prace

Znat hodnotu penéz, vyznam a pouzivani penéz, co je to platebni karta, bankomat. Kde lidé
penize ziskaji

Vse co pomuze k tomu, aby clovek nespadl do dluhové pasti.

Zakladni seznameni se svétem, néco za néco

Ucel penéz, nakupovani

Povédomi o existenci a funkci penéz jako takovych, vztah prace x penize, jidlo x penize, véci x
penize.

déti se seznamuiji s tim, Ze nic neni zadarmo, jak si Setfit, proc...seznamovani formou hry..
Védét, Ze by se némélo utrace vice neZ se vydéla. A Ze bez prace nejsou kolace.

vie na svété ma svou hodnotu

zakladni informace - ma dati - dal

"Ptirozenou cestou vychovavat déti k zodpovédnosti, respektu, ucit je o sobé rozhodovat. UCit je
pozndavat hodnoty.

Dité vi, Ze kaidy muZe vlastnit urcité mnoiZstvi penéz, za které Ize pofridit véci nebo sluzby.
Seznamuje se s hodnotou penéz ve smyslu mélo/hodné/co za kolik. Pravdépodobné zaZije situaci,
kdy si musi néktery nakup odepfit z riznych dlivodd (malo penéz, zbyteénost, zdravi, ...). Z tohoto
pohledu se uci planovat vydaje (co chci, co skute¢né potiebuiji, co je dlleZité pofridit a proc, apod.)
Zna funkci penéz jako zplUsobu odmény za praci (zpravidla z pohledu rodicl). U¢i se rozumét
reklamé a v souvislosti s ni uplatriovat kritické mysleni. Chape vyznam slov stfadat, utracet,
zaplatit, koupit, prodat, ale i darovat nebo rozdélit se.

Hodnota,penéz, odmena za praci

Déti by si mély uvédomit, Ze "pecené holuby nelitaji do huby" a Ze "bez prace nejsou kolace" ze
za urc.Usili nadsleduje odména - pochvala, obrazek, zazitek, u dospélych jsou to penize.

seznamit déti se svétem penéz, formou hry pozndvat tento svét, ucit se odpovédnosti, spofivosti,
umét se spravné rozhodnout.....

slozitd odpovéd, moc véci

okrajova orientace v tématu
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Otazka ¢.4: Graf

Vyuzivate v integrovanych blocich téma tykajici se finan¢ni gramotnosti? (Napftiklad

nakupovani, sména, Setfeni a odlozena spotieba?)

Ne
16 odpovédi
36%

Ano
\ 28 odpovédi
64%

Otazka ¢.5: Graf

Méli jste moznost s détmi navstivit néjakou finan¢ni instituci? Napf. banka, mincovna,

¢NB...

Ne
40 dpovédi

Ano
91% A \4 odpovédi

9%
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Otazka ¢€.6: Graf

Hrajete si s détmi néjakou hru, kde se pouzivaji penize? (naptiklad na obchod) Pfi hie

pouzivate opravdové penize nebo zastupné predméty?

Ano neurceno

N 7 odpovédi
¢ . [ 16%
3 odpovédi
7%

Ano opravdové
2 odpovédi A\
4%

Ano zastupné

/ 32 odpovédi

73%

Otdzka €.7: Seznam odpovédi

Myslite si, Ze je financni gramotnost pro déti predskolniho véku vhodna, nebo

pfinosna? (Pro¢ ano/ne?)
Odpovédi jsou uvedeny v plvodni neupravené formé.

1. Jde o nadstavbu. Prioritou je zakladni baze - syceni socidlnich potreb, prevence socialné
patologickych jevi

2. ano

3. Ano, déti by mély védét, Ze penize jssou potieba na jidlo, bydleni ap. a jsou potfeba pro celou
rodinu (tfidu)

4. Ano, pomoci hry dfiv zacnou chapat, ....,moznost uzivat v praxi

5. ano. Déti by mély mit predstavu o tom, kolik co stoji, kam si mohu uloZit penize, jak hospodafit s
penézi, co je redlné si koupit a za kolik, kde se penize berou, k ¢emu slouzi, jak s nimi mohou
platit, kde atd.

6. ano - priprava pro Zivot,seznameni s realitou

7. Ano

8. ANO
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10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.

pfimérené véku podana = ano

Chtélo by to definici finan¢ni gramotnosti v predskolnim véku. Mluvit o tom, co jsou to penize, k
c¢emu se pouzivaji a hlavné, kde se berou, to ano. Ale jit na odbornéjsi uroven, dopadne, jako
kdyz dcera dostala diplom Pocitacovy expert, ale dovednosti na certifikatu zminéné nema ani
vzdalené, spis si ani nepamatuje, o ¢em to bylo.

v Uplné nejjednodussi formé (pocitani do 10, poznavani Cislic, ur¢ovani vice x méné apod.)

Je vhodn3, dité jiz chape pojmy : prodej, olatba, atd..

ano, ale povrchové

pro predskoldky ano

snad ano, pfilis jsem to nepromyslel

Ano, zvlasté uvédomeéni si svych prani a potieb, sporeni penéz.

v urcité mire pfinosna, déti by mély védét, Ze véci nelze mit zadarmo, Ze je potfeba penize vydélat
ano, ale vieho s mirou, nevnimame to jako stfedobod predskolniho vzdélavani

Ano, ale v malé mite. Déti by mély védét Ze vSe stoji penize a jak je ziskavame.

ano

Ano. Myslim, Ze seznamovani déti s finan¢ni gramotnosti je vtomto véku idedlni, déti jiz chapou,
rozumi. Dobry start pro né v této oblasti.

ano

V upravené formé, pfimérené véku se déti mohou seznamovat se sménou penéz za zbozi nebo
jinou ¢innost.

ano

pfinosna jsou zcela jind témata - zvitata, priroda, péstovani, pocasi, vesmir - takze ne

urcité neni nevhodnd, ale vnimam ji v tomto véku jako okrajové téma

ano urcité

Ano, aby se naucili s penézi hospodarit

Ano, viz vyse.

ano - déti prestavaji mit Uctu k majetku, navazi si véci svych ani cizich, déti by mély poznat
hodnotu véci, |épe chapou i proc¢ rodice musi do prace a ony "musi" chodit do Skolky

ano - v tomto véku se poklada zaklad do praktického Zivota

ano

V kazdém pripadé ano - finan¢ni gramotnost je pro spokojeny Zivot nezbytnd, budou ji potfebovat
a ¢im dfive se s funkci penéz setkaji, tim lépe.

ano

Jen velmi malo. Neni to téma jejich prozivani. Vyzaduje miru abstrakce, které nejsou schopni.
nemam vyhranény nazor - jsou plusy a minusy. Myslim si, Ze by se to téma mélo v tomto véku

tykat rodiny a jejiho rozhodnuti. Opravdu si nemyslim, Ze je to téma potfebné pro vstup do skoly.
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37.

38.
39.
40.
41.
42.

43.
44,

Ano, déti musi mit zakladni povédomost o tom, Ze néco se koupit da, a néco ma vyssi hodnotu,
kterd je penézmi nezaplatitelna

Urcité, pokud dité zvladne zaklady, o kterych jsem psala, pfirozenou cestou, v Zivoté se neztrati
Ano, vhodn3, v limitech odpovédi na otdzku "Co si predstavujete pod pojmem..." - viz vyse.
Ano, je dobre aby se seznamili s hodnotou bankovek

Pokud se toto slozité téma preda zabavnou formou, je to pro déti uzitecné i pfinosné.

ano, urcité, predskolni déti jsou velmi vnimavé, zaklady spravného hospodareni a odpovédnosti
jsou dllezité

ano, slozitd odpovéd, moc véci

v materské Skole jesté ne
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PRILOHA 4 - DOTAZNIK PRO RODICE

Vaienirodice,

jmenuiji se Kldra Buzkova. Jsem studentkou 3. ro¢niku Pedagogicke fakulty Univerzity Karlovy.
Tento dotaznik pouiiji pro Gtely mé bakalafské prace, ve které zpracovavam
téma finanZni gramotnosti u pfedSkolnich déti. Rada bych vas touto cestou poiddala

o vyplnéni tohoto kratkého dotazniku.

Dékuji Vam za pomoc.

ANONYMNI DOTAZNIK PRO RODICE:
odpovédi prosim krouZkujte

Kolik je Vasemu ditéti let?

Dévate svému ditéti kapesné?

Dostava Vade dité nékdy penize jako darek od pfibuznych?
Ma Vase dité kasicku na ukladani penéz?

Spofi si Vase dité na néco? Setfi si penize?
(Setff si na: )

Mluvite pfed détmi o penézich?
Reknete nékdy svému ditéti, ¥e je néco drahé/levné?
Pfirovnavdte cenu zboii k nétemu, co dité zna?

Davate nékdy Vaemu ditéti penize, ¢i platebni kartu,
aby zaplatilo u pokladny?

Hrajete s vadim ditétem néjakou hru, kde se pouiivaji

penize? (napriklad na obchod) PFi hie pouZivate opravdové
penize nebo zastupné pfedméty ?
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PRILOHA 5 - DOTAZNIKY PRO RODICE — VYHODNOCENI{

Otazka ¢.1: Graf

Kolik je VaSsemu ditéti let?

5 a vice
29 odpovédi

40% \

3ai5
~~_42 odpovédi
57%

méné nez 3 -
2 odpovédi
3%
Otazka ¢.2: Graf

Davate Vasemu ditéti kapesné?

Mésicné
5 odpovédi
7%

\ Tydné
13 odpovédi

18%

Ne /
55 odpovédi

75%
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Otazka ¢.3: Graf

Dostava Vase dité penize jako darek od pfibuznych?

Ne
18 odpovédi
25%

Ano
~ 55 odpovédi
75%

Otazka ¢.4: Graf

Ma Vase dité kasicku na ukladani penéz?

Ne
16 odpovédi
22%

~—_

Ano
57 odpovédi
78%
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Otazka ¢.5: Graf
Setii si Vase dité na néco? Poptipadé na co?

50%

44%
45%
40%
35%
30%
25% 22%
20%
15% 11% 10%
10% 5%

V)
5% 3% 3% 19% 1%
0% . [ | [ — —
v ° o’(b ° o . {'1, ¢ 'b\, S
\ \ \ Al Al Al ‘4 \ Al \ \
& o8 & & & 3 A ¥ d
& R ° N 3 () <° o
S > R4 & 3 N o S
& A o ) K <& )
v ¥ AP N ) o oY
® ® o° & ¥ &
v v © KR N
NS &
Otazka €.6: Graf
Miluvite pfed détmi o penézich?
~__ Anocasto

24 odpovédi
33%

Ne
9 odpovédi
12%

Ano ale velmi _/

zfidka
3odpovédi Ano obcas
4% ——— 37 odpovédi
51%
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Otazka ¢.7: Graf

Reknete nékdy ditéti, Ze je néco drahé/levné?

Ano drahé i levné
35 odpovédi

48%
Ne
4 odpovédi __—
5%
Ano drahé
.~ 34odpoveédi
47%
Otdazka ¢.8: Graf

Pfirovnavate cenu zbozi k néemu, co dité zna? Popripadé k cemu?

Ano Prace
Ne 3 odpovédi
29 odpoveédi /_ 4%
40%
Ano bez blizSiho
urceni
18 odpovédi
24%
\_ Ano Hracka
AnoJidlo_— 5 odpovédi
18 odpovédi 7%
W25% . . .
m Ano bez blizsiho uréeni = Ano Hracka = Ano Jidlo Ne Ano Prace
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Otazka ¢.9: Graf

Davate nékdy Vasemu ditéti penize Ci platebni kartu, aby za Vas zaplatilo u pokladny?

Ne
34 odpovédi_\
47% Ano
—_ 39 odpovédi
53%
Otdazka €.10: Graf

Hrajete s Vasim ditétem néjakou hru, kde se pouzivaji penize? (Napfiklad na obchod.)

PFi hie pouzivate opravdové penize nebo zastupné predméty?

70%

60%

60%
50%
40%

30%
22%
20%
11%

7%

10%

0%

Ano hrajeme si, Nehrajeme si na Ano hrajeme si, Ano hrajeme si s
pouzZivame zastupné obchod ani na nic pouzZivame opravdovymi penézi i
penize a predméty; podobného; 16 opravdové Ceské zastupnymi

44 odpovédi odpovédi penize; 8 odpovédi predméty; 5
odpovédi
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PRILOHA 6 — PRACOVNI LIST K AKTIVITE 2 - ,,PACI, PACI, PACICKY“
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PRILOHA 7 — TEXT K RiKANCE ,,PACI, PACI, PACICKY*

TEXT K RIKANCE ,,PACI, PACI, PACICKY“

Paci, paci, pacicky, tata koupil boticky

a maminka pasek za mysi ocasek.

A babicka Cepicku, za tu ¢ernou slepicku

a dédecek kabatek, za téch deset prasatek.
A kmotricka kalhotky, za dva zlaté dukatky.

a kmotric¢ek kozisek za liskovy orisek.
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PRILOHA 8 - FOTODOKUMENTACE VYZKUMNYCH AKTIVIT

Aktivita 1

Aktivita 1: ¢dst a) — déti Cekaji na pfichod ucitelky

Aktivita 1: ¢dst b) — déti sménuji pred svacinou

Aktivita 1: ¢dst b) — déti smériuji po svaciné, ostatni zvédavé pozoruji
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Aktivita 2

Aktivita 2: ¢dst a) — déti pozoruji bankovky a mince

Aktivita 2: ¢dst a) — priprava na hru

Aktivita 2: ¢dst a) — déti sménuji pfezuvky
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Aktivita 2: ¢dst b) — déti vyplriuji pracovni listy
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Aktivita 3

Aktivita 3: &dst ,PRVNI DEN“ — déti smériuji pfezuvky

Aktivita 3: &Gst ,,DRUHY DEN“ — doktofi jsou bezradni, nemaji co sménit
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Aktivita 4

Aktivita 4: priprava obchidku
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Aktivita 5

Aktivita 5: prostorové rozloZeni pomtcek ve tridée

Aktivita 5: ukdzka pomdcek potrebnych k aktivité

Aktivita 5: druhd ucitelka predvadi pfesun ,,penéz z uctu na ucet”
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Aktivita 5: déti se hldsi, Ze by si také chtély otevrit ucet

Aktivita 5: divka v roli obchodnice poddva ¢tecku platebnich karet nakupujici divce
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