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ABSTRAKT

Tématem této prace jsou ctenarské dilny jako prostfedek uceni (se) némciné jako cizimu
jazyku. Cilem prace je zjistit, zda, a v pfipadé Ze ano, pak jaky ma tato organizaéni a metodicky
invencni forma didakticky potencidl ve vyuce némcdiny jako ciziho jazyka. Prace je rozdélena
na teoretickou a praktickou ¢ast. Zaméruje se na literarni text a jeho roli pfi vyuce, stranou
nez(stdva ani zastoupeni literatury ve Spolecném evropském referenénim ramci (dale SERR)
a v Dodatku k SERR. Pozornost je vénovana dovednosti ¢teni s dlirazem na literarni ¢teni, které
je stéZejni pro préci s literarnim textem. Koncept ¢tenarskych dilen pfedstavuje premosténi
mezi teoretickou a praktickou ¢dasti a prindsi Ctyfi rizné adaptace literarnich textu cilicich na
literarni, komunikacni, interkulturni a jazykovou kompetenci. Empirické Setfeni obsazené ve
¢tvrté kapitole prezentuje vysledky dotaznikového Setreni, které bylo provadéno mezi uciteli
némeckého jazyka na zakladnich fakultnich Skolach PedF UK. Zkoumani vychazelo z potvrzené
hypotézy, Ze ucitelé s literarnimi texty pracuji jen velmi zfidka, i kdyz praci s literarnimi texty

povazuji za pfinosnou.

KLICOVA SLOVA
Cteni, literarni €teni, ¢tendrské dilny, didaktickd adaptace literarnich textd pro déti a mlades,

vyuka néméiny jako ciziho jazyka na ZS.



ABSTRACT

The topic of this work is reading workshops as a means of learning German as a foreign
language. The aim of the thesis is to find out whether, and if so, what is the organizational and
methodically inventive form of didactic potential in teaching German as a foreign language.
The work is divided into theoretical and practical part. It focuses on the literary text and its
role in teaching, as well as the representation of literature in the Common European
Framework of Reference (CEFR) and in the Supplement to the CEFR. Attention is paid to
reading skills with an emphasis on literary reading, which is crucial for working with literary
texts. The concept of reading workshops represents a bridge between the theoretical and
practical part and brings four different adaptations of literary texts targeting literary,
communicative, intercultural, and linguistic competence. The empirical survey contained in
the fourth chapter presents the results of a questionnaire survey, which was conducted
among German language teachers at the elementary faculty schools of PedF UK. The research
was based on the confirmed hypothesis that teachers rarely work with literary texts, even

though they consider working with literary texts to be beneficial.

KEYWORDS

Reading, literary reading, reading workshops, didactic adaptation of literary texts for children

and youth, teaching German as a foreign language at elementary school.



ABSTRAKT

Diese Arbeit beschaftigt sich mit dem Thema Lesewerkstdtte als Mittel des Deutschunterrichts.
Das Ziel der Arbeit ist es, festzustellen, ob Lesewerkstatten ein Potenzial im
Fremdsprachenunterricht haben und wenn ja, dann welches Potenzial hat diese methodische
Form im Fremdsprachenunterricht. Die Arbeit wird im theoretischen und praktischen Teil
unterteilt. Es konzentriert sich auf den literarischen Text und seine Rolle im
Fremdsprachenunterricht und es wird auch den Ansatz von Literatur im GER und in seinem
Zusatz erwdhnt. Weiterhin wird Lesen als eine der Sprachfertigkeiten mit dem Fokus auf
literarisches Lesen vermittelt, das grundlegend fiir diese Arbeit ist. Konzept der
Lesewerkstatte ist eine Uberbriickung zwischen dem theoretischen und praktischen Teil und
es bringt vier Unterrichtsentwidrfe fiir die Arbeit mit literarischen Texten die auf literarische,
kommunikative, interkulturelle und sprachliche Kompetenz zielen. Empirische Untersuchung
prasentiert die Ergebnisse einer Untersuchung, die unter Deutschlehrerkraften aus Fakultats-
Grundschulen der PedF UK stattgefunden hat. Die Hypothese war, dass Lehrkrafte mit dem

literarischen Text nur sehr selten arbeiten, obwohl sie diese Arbeit fiir forderlich halten.

SCHLUSSELWORTER

Lesen, Literarisches Lesen, Lesewerkstdtte, Didaktische Adaptation literarischer Texte,

Deutsch als Fremdsprache.
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Uvod

Tématem predkladané diplomové prace je vyuziti literatury ve vyucovani cizimu jazyku (dale
jen VCJ). Predmétem teoretického zkoumani je vymezeni pojmU Ctenarské dilny a literarni
Cteni ve VCJ, predmétem empirické sondy je pak vyuZziti literarnich text( v hodinach némdciny
jako ciziho jazyka na zakladnich skolach. Cilem prace je upozornit na vyznam ¢tenarskych dilen
jako na jeden z moinych prostfedkd uéeni se literatufe a zdrover uleni se literaturou?.
Motivaci k vybéru tohoto tématu bylo zjisténi, Ze sice existuje velké mnoZstvi materiald
k vyuce literatury v hodindch némciny jako ciziho jazyka, v praxi na hodinach némciny se
s jejich vyuzitim vsak Clovék setka jen velmi zfidka. Toto tvrzeni vychazi z mé zkusenosti jako
zaka i ucitele. Kromé toho jsem v pribéhu studia na Pedagogické fakulté rozvijela svij zajem
o didaktiku literatury, vidéla velky potencidl v praci s literarnim textem v hodiné némciny jako
ciziho jazyka a sama chtéla zkusit vytvofit didaktizace néjakych literarnich textl. Proto jsem se

touto cestou vydala i pfi volbé a feSeni diplomového tématu.

Tématu vyuZiti literarnich textd ve vyuce ciziho jazyka se v CR vénuje napf. Tamara Buckova
(oblast germanistiky), dale mizeme zminit romanistku Hanu Kylouskovou, nebo anglistky Olgu
Vrastilovou a Evu Skopeckovou. Na Slovensku se timto tématem v ramci vyuky némciny jako
ciziho jazyka zabyva napfiklad Ivica Kole¢dni Lencova. Z némeckojazyénych autorl je to
Abraham UIf, Monika Bischof, nebo Klaus-Michael Bogdal, Hermann Korte a mnoho dalSich.

Myslenkami téchto autor( jsem se pfi volbé tématu i jeho zpracovani inspirovala.

Praci jsem rozdélila do tfech ¢asti. Teoreticka ¢ast je zaméfena na popis vyznamu literarniho
textu ve vyuce ciziho jazyka. Definuje literarni text, zabyva se rliznymi druhy textd a popisuje
dllezZitost zarazovani literdrnich textd do vyuky némciny jako ciziho jazyka. Jsou zminéna také
kritéria, kterymi by se mél ucitel fidit, kdyZz vybira vhodny literarni text pro své Zaky.
Zastoupeni literatury v dokumentech SERR a Dodatku k SERR je také soucasti teoretické ¢asti.
V souvislosti s literarnim textem je tfeba zminit i ¢teni jako jednu ze zakladnich dovednosti,
které maji byt rozvijeny ve vyuce ciziho jazyka. Jsou vyjmenovany typy Cteni s dlrazem na

literdrni Cteni, které je specifické a dllezité pfi praci s literarnim textem.

1 Ueeni se literatufe a literaturou je souéasti metodologického pfistupu prosazovaného T. Bu¢kovou (srov.
Buckova 2020).



Ve druhé teoreticko-praktické ¢asti je predstaven jeden z moznych konceptl ctenarskych
dilen. Nejprve jsou uvedeny teoretické moznosti prace s literarnim textem ve vyuce a nasledné
jsou prezentovany C¢tyfi ndvrhy na praci s literdrnim textem v hodiné némcdiny jako ciziho
jazyka, kdy kazdy navrh je zaméren na rozvoj jiné oblasti vyuky némeckého jazyka. Cilem je
ukazat, Ze zarazovat literaturu do vyuky nemusi byt sloZité a Ze existuje mnoho rlznych
zpusobu, jak to provést. Texty pouZité k didaktizaci jsou: bajka Die beiden Frésche motivovana
Ezopovym dilem, povidka Der blaue Falke od Jirga Schubigera a knizni pfibéh Blumkas

Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus od Iwony Chmielewské.

Treti cast, Okénko do praxe, prezentuje vysledky vyzkumu, ktery byl provadén mezi uciteli
némciny na zakladnich fakultnich Skolach PedF UK. Cilem vyzkumu je zmonitorovat soucasny
stav vyuky literatury v hodinach némciny na zakladnich Skolach. Hypotéza, ze které vyzkum
vychazi, tvrdi, Ze ulitelé na zdkladnich skolach s literdrnimi texty v hodinach némeckého jazyka
pracuji jen velmi ztidka, i kdyZ praci s literdrnim textem povazuji za smysluplnou. Podobné
Setfeni se objevuje ve vice pracich?, je tedy zfejmé, 7e toto téma stdle rezonuje v oblasti

didaktiky literatury ciziho jazyka a je velmi aktuadlni.

V pfilohach prace jsou seskupeny vSechny materidly potfebné k ndvrhim k préci s literarnimi

texty v hodindch némciny. Taktéz je prilozen seznam otdzek k dotaznikovému Setreni.

2 Napf. Vrastilova 2007; Dvofackova 2019
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1 Literarni text ve VCJ

Tato kapitola ma za cil vysvétlit pojmy text a literarni text a popsat roli literarnich textd
v hodiné ciziho jazyka. Budou vyjmenovany typy text(, vysvétleny prinosy prace s literarnim
textem ve VCJ a pfiblizena kritéria pro vybér literarniho textu k praci ve VCJ, kterymi by se mél
ucitel fidit. V neposledni fadé bude také zminéno zastoupeni literatury v dokumentech

platnych pro staty Evropské unie.

1.1 Kvymezeni pojmu text
Zakladnim pojmem, ktery je nutné s ohledem na téma této diplomové prace vysvétlit, je text.

Od néj se pak odviji pojem literarni text a jeho specifika.

Co se tyCe pojmu text, existuje mnoho pristup, jak jej charakterizovat. Napfiklad Skopeckova
uvadi: ,Vétsinou je chapdan jako obsahové i formalné celistvy, uzavreny, spojity Utvar znakové
povahy, ktery vznika jako vysledek zamérné komunikacni aktivity v urcité situaci (...) s urcitym
komunikaénim cilem.“® Text je tedy jazykovd jednotka vytvofend producentem, urlend
prijemci a vznikla za urcitych podminek (obr. 1). Ukazuje néco z mimojazykové reality, ma svou
funkci jako znakova jednotka a vyznam. Nutno podotknout, Ze podstata literarniho textu
spociva v estetické funkci a literarnim jazyku. Vice k literarnimu textu je zminéno v kapitole

1.2.2.

Dle Buckové mlzeme text vnimat jako produkt nebo jako proces. Text jako produkt je ustalena
jednotka, kterou mGZeme dale gramaticky analyzovat. Je nejvySe postavenou jednotkou ve
vyznamotvornych rovinach jazyka, je to jednotka sloZenad z paradigmatickych vztah,
souvisejicich s hierarchii textu, a ze syntagmatickych vztah(, které souviseji s jazykovou

strankou textu. Je to jednotka nesouci zvlastni sémanticky vyznam.

Text jako proces je jednotka vznikajici v komunikaci. Je popsan péti ze sedmi znakl textuality
— intencionalitou, situativnosti, akceptabilitou, informativnosti a intertextualitou.
Intencionalita je chapana jako umysl néco sdélit; situativnost popisuje podminky, za kterych

text vznikd; akceptabilita je pripravenost pracovat sjazykovou jednotkou jako textem;

3 Skopeckova 2010, s. 67
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informativnost znamen3, Ze kazdy text nese néjaké informace a intertextualita znamenj, Ze

text odkazuje na jiny text nebo na néjakou mimojazykovou realitu stojici za hranicemi textu.*

Pojem text se nevztahuje jen k psanému projev, muze byt i mluveny a je tak zakladem vyuky
ciziho jazyka. Muze byt sdélovan nejenom psanou formou, ale vyuzivat narativu i jinych médii
jako je audionahravka nebo kombinace textu a obrazu. To se tykd jak pojmu text v jeho

univerzalnim chapani, tak literarniho textu.

Podle Malé je text tvoren konkrétnim producentem, je uréovan adresatem a vznika za urcitych

podminek.’

1.1.1 Text ve vyuce ciziho jazyka

Ve vyuce ciziho jazyka se setkdvame prevainé s texty cizojazy¢nymi nebo i s texty v rodném
jazyce, které maji vétsSinou explikativni (vysvétlovaci) funkci. Cizojazy¢né texty jsou rlzné
jazykové slozité, to se odviji od funkce, kterou v hodiné maji mit. V této podkapitole je

priblizeno déleni textl a jejich funkce ve vyuce ciziho jazyka.

Texty ve vyuce je mozné délit podle rdznych kritérii. Jednim z kritérii je to, zda maji Zaka
seznamovat s novym jazykovym materialem, pokud ano, jedna se o texty vychozi. Tyto texty
prezentuji nové jazykové jevy a jsou vychodiskem pro ndcvik téchto jevd, nebyvaji uréeny jen
k ¢etbé. Texty dopliikové oproti tomu neptindseji novy jazykovy material, slouzi ke cteni,
dramatizaci nebo k pisemné reprodukci. Tyto texty by nemély pfinaset nové jazykové jevy,

mély by slouZit k opakovani a mély by byt pfiméfené znalostem zaka.®

Pokud délime texty dle kritéria plivodnosti, tedy autorstvi, pouZiva se pti vyuce cizich jazykd
uméle sestavenych, adaptovanych nebo autentickych textli. Uméle sestavené texty jsou
vytvorené pfimo k rozvoji gramatického, tematického nebo lexikalniho jevu. Snazi se co
nejpresnéji pfizpusobit planu v ucebnici. Adaptované texty jsou texty originalni pfizpisobené
didaktickym potfebdm daného uciva. Mohou to byt uryvky z beletrie, ¢lanky z novin apod.
Autentické nebo pavodni texty jsou originadlni neupravené texty, které se uzivaji v plvodni

podobé. Nékdy byvaji pouzity jako texty doplikové hned v zacatcich uéeni se cizimu jazyku

4 https://pages.pedf.cuni.cz/tamara-buckova/files/2018/10/2 Text-und-
Stilanalyse Forschungsproblemkreise.pdf. Citovano 8. 7. 2020.

5 Malda 2009

6 Bene$ 1970
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(napf. Fikanky, pisni¢ky apod.).” Podle kratkého vyzkumu, kdy bylo respondentdim (cizincm
Zijicim v Némecku) zadano, aby si cely den zaznamenavali texty, se kterymi se béhem dne
setkali, vyslo najevo, Ze nejcastéji ¢tou jizdni rady, dopisy/emaily, informacni tabule, jidelni
listky, noviny, povidky, romany, reklamy apod.® Z toho vyplyva, Ze by se i Zaci na ¢eskych
Skolach v hodinach némciny méli setkdvat s témito texty a na nich se ucit cizojazy¢né Cteni
a porozuméni textu.’ Jako autentické texty se tak obvykle oznaluji texty jiné neZ literarni
(napf. vySe zminéné jidelni listky, texty z médii, informacni tabule apod.). Pro tuto praci je tedy
treba uvést jesté termin autenticky literarni text, tedy literarni text v plvodni neupravené

podobé, jeho blizsi specifikaci je vénovana kapitola 1.1.2.1.

Texty je moiné délit i podle kritéria monologického nebo dialogického charakteru textu.
Dialogické jsou uréeny k nacviku dialogu a obsahuiji tak fraze z bézné komunikace typické pro
mluveny jazyk. Monologické texty vétSinou slouzi k ziskani informaci, mohou byt i zakladem

pro dialog.*®

Dal$im a pro tuto prdci vyznamnym kritériem je déleni textl z hlediska jejich obsahového
zaméreni a slohové-zanrové charakteristiky. Texty se pak déli na literarni, umélecké

a neliterarni, neumélecké.!?

S tim souvisi také déleni z hlediska funkcniho stylového typu, které odpovida jazykovym
Urovnim a texty jsou podle néj zapracovany v ucebnich materidlech. Texty stylu prosté
sdélovaciho (napt. dopis, SMS, vzkaz apod.) se objevuji v ucebnicich Urovné A0-Al, texty
administrativniho stylu (napf. formuldre) jsou v materidlech pro uroven A1-A2, ulebni
materidly pro udroven A2 a vysSe pracuji naptiklad s Zivotopisy, Al a vy$S obsahuje texty
publicistického stylu (texty z ¢asopisu, internetovych zpravodajstvi, recepty, inzeraty apod.).
Populdrné naucna literatura jako recepty, prlivodci méstem jsou zarazeny v ucebnich
materidlech Urovné A2 a vys, beletrie a doprovodné texty vztahujici se k ni jsou v u€ebnich

materidlech pro jazykovou uroveri B1 a vys.1? Je viak mozné zminit, Ze s beletristickymi texty

7 Bene$ 1970, s. 162

8 Westhoff 1997

% Vrastilova 2007

10 Skopeckové 2010

11 Skopeckové 2010

12 Konzultace s Tamarou Buckovou.
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je moiné pracovat i na nizsich jazykovych urovnich, jak bude také ukazano v praktické &asti

této prace.

1.1.2 Literarni text ve VCJ

Tato prace se zaméruje na literarni text a jeho vyuziti v hodinach némciny jako ciziho jazyka.
Je tedy treba vysvétlit, co to je literarni text a jaky je rozdil mezi textem literarnim
a neliterarnim. Literarni text je jednotkou nadrazeného pojmu literatura. Je to jazykovy projev
uréeny k opakovanému vnimani a ma propracovanéjsi formu nez jazykové projevy béziné
komunikace. Zprostredkovdava dialog mezi autorem a ¢tenarem, je mnohovyznamovy a muze
byt interpretovan rlznymi zpUsoby. Jednd se o umélecky text bud’ v plvodnim znéni, nebo je
didakticky adaptovany. Charakteristickym znakem literdrnich textU je jejich literarni jazyk.
Jeho metafori¢nost a obraznost pfiblizuje ¢tenari redlny svét v nevSednim ztvarnéni, pracuje
s metaforou, konotaci, polysémii, asociaci apod.'® VSechny tyto charakteristiky literarniho
textu podporuji ¢tenarovo uceni, protoZe musi o novych poznatcich premyslet a poskladat je

do souvislosti.1*

Literdrni texty mlzZeme délit podle rlznych hledisek, témi hlavnimi jsou literarni druhy
a literarni zanry. Spolecné téma, stylistickou nebo kompozi¢ni rovinu maji literarni druhy,
texty pak, jak je vSeobecné zndmo, délime na lyriku, epiku a drama. Z hlediska literarnich
Zanru, tedy textd se spole¢nymi znaky jako obsah, rozsah, forma, kompozice nebo jazyk,
mluvime o prdze, napf. roman, povidka, poezii, napf. basen, piseri a dramatu, napfr. tragédie,
komedie. Toto déleni usnadnuje orientaci Ctenare v literarnich textech a jeho ocekavani od

daného textu.?®

U literarniho textu nejde jen o obsah sdéleni, ale i o to, jakym zplsobem je text napsan, jaké
vyrazové prostfedky jsou pro napsani zvolené a jak Ctenar text prijme, jak literdrnimu textu
porozumi. Literatura nabizi ¢tenafi stdlé hledani novych vyznamu a souvislosti. Typicka je pro
ni nedokoncenost a mnohovyznamovost, kdy zaleZi na ¢tenaroveé interpretaci souvisejici s jeho

¢tenafskou a Zivotni zkusenosti.'® Cteni literarniho dila je moZné popsat jako interakci mezi

13 Srov. Lendova 2008, s. 32; Kylouskova 2007, s. 32.; Buckova 2009, s. 50; Bischof 1999, s. 20.
14 Bischof 1999

15 Burdof; Fasbender; Moennighof, 2007

16 Skopeckové 2010
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¢tenarem a textem, je to nekonecny a kreativni proces. Obzvlast pfi praci s literarnimi texty
v hodiné je vhodné upozornit pravé na mnohovyznamovost literatury. Kazdy zdk ma jinou
zkuSenost a dilo tak mUze interpretovat jinym zpUsobem. Literatura je nastrojem, ktery nabizi
zakim novy pohled na jazyk a kulturu, pfispiva také k rozvoji osobnosti. To vie by mélo byt

obsazeno v hodiné ciziho jazyka.l’

K praci s literarnim textem jsou ale nutné urcité predpoklady. Pokud je Zak zvykly pracovat jen
s neliterarnimi texty, bude stejnym zpUsobem Ccist i ty literarni. Bude hledat hlavné vyznam
textu misto jeho smyslu. Je tedy tfeba Zaka motivovat vybérem literarniho dila. Ucitel by pak
mél pomoci nasmérovat, jakym zplsobem dilo interpretovat, z jakého Uhlu se na néj divat
a vyuZit text pro dalsi praci ve vyucovani cizimu jazyku.'® Zde jesté je tfeba dodat, Ze velky vliv
na schopnost prdce s cizojazyénym literarnim textem ma ¢tenafskd zkusenost v materském

jazyce, ktera pomaha lepsi orientaci v cizojazyénych literdrnich textech.

1.1.2.1 Autenticky a/ vs. adaptovany literarni text

Pro praci s literdrnim textem ve vyuce némdéiny muaze uditel vyuZit autenticky text!® nebo
didakticky adaptovany literarni text. Autentickym literarnim textem se pak rozumi originalni
literarni text, ktery neni nijak upravovany a ucitel jej v hodiné vyuZziva v pavodni podobé. Sice
klade vétsi naroky na zdky (co se tyce jazyka, Ctenarské zkuSenosti, literdrni kompetence
apod.), pokud ale uditel zvoli vhodny postup prace s nim, je mozné jej zafazovat jiz v nizsich
roCnicich Skoly. Takovy text nemusi vidy odpovidat moznostem Zzak( — jejich jazykovym
kompetencim a pokud hovofime o tématu, i jejich véku a napft. i aktudlnim zajm0m. Sice klade
vétsi ndroky na zdéky (co se tyce jazyka, Ctenarské zkuSenosti, literarni kompetence apod.),
pokud ale ucitel zvoli vhodny postup prace s nim, je mozné jej zarazovat jiz v nizsich ro¢nicich
Skoly.

Na druhou stranu lze tzv. ,original“ Zakim prizpUsobit a v tom pfipadé se jedna o adaptovany

literarni text. Upravy se mohou tykat jazykové, obsahové nebo kompozi¢ni stranky textu.

Existuje napfiklad mnoho klasickych dél ve zjednodusené podobé.

17 Skopeckové 2010

18 Kylougkova 2007

19 Autentické texty jsou texty v neupravené origindlni podobé. Nejéasté&ji se jednd o riizné texty, se kterymi se
Clovék setkavd v bézném Zivoté (napf. jizdni fad, email, vstupenka do ZOO, ¢lanek v ¢asopise).
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1.1.3 Role literatury ve VCJ

Patfi vlibec literatura do hodin vyucovani cizimu jazyku? Takovd otdzka mozind napadla
nejednoho ucitele. Dlvody pro praci s literaturou ve vyucovani se pokusili shrnout Ronald
Carter a Michael N. Long. Vytvorili tfi modely, nebo tendence, do kterych promitli zakladni
vyukové cile a shrnuli tak ulohu literatury ve vzdélavani. Jedna se o kulturni model, jazykovy

model a model osobnostniho rozvoje.

Hlavnim cilem vyuky cizich jazykU je v sou¢asnosti model jazykovy, upifednostriovana je hlavné
komunikativni kompetence. Podstata literatury spociva v jeji estetické funkci. Typicka je pro
ni hra s jazykem, autofi maji jazykové prostfedky jako stavebni kdmen k vyjadreni myslenky.
To také napomahd zakovu uceni. RGzné jazykové jevy si Zaci |épe zapamatuji, kdyzZ se vyskytuji
v kontextu. Rozsituji si slovni zdsobu v mateFském i cizim jazyce. Ctenim literarnich textd jsou

Zaci vedeni ke schopnosti ocenit estetickou stranku dila.

Izraelsky spisovatel Amos Oz fekl, ze ,,nejlepSim zplsobem, jak poznat dusi jiné zemé, je precist
jeji literaturu.“2° Kulturni model tedy hraje ve vyuce cizich jazykd daleZitou roli. Pfedstavuje
ulohu literatury v hodindch ciziho jazyka jako zdroj poznani kulturniho bohatstvi néjakého
naroda. Zaci tak mohou proniknout do myslenek souvisejicich s uréitym historickym obdobim.
Dilo pak oceni i jako produkt urcité doby, jako vyjadreni autora v kontextu historickych

udalosti.

Prace s literdrnim textem podporuje i osobnostni rozvoj. Zaci skrz literaturu mohou lépe
poznat sebe i své okoli. Literatura podporuje pfemysleni, emocionalni proZivani, motivaci.?*
Ukolem osobnostniho rozvoje je hleddni vztahu k literatufe, chapdni vlastniho mista ve svété.
To prispiva také ke komplexnimu rozvoji Zaka. Je tfeba podporovat vztah zaka k literature jako

zdroji inspirace a vyuZivat literaturu jako motivaci k vyuce ciziho jazyka.??

Kromé toho prace s literaturou v hodinach ciziho jazyka podporuje i dalsi oblasti. Naptiklad
basnické texty prohlubuji znalost fonetiky jazyka. Literatura v hodinach navozuje intelektualni

a emocionalni prostfedi ve tfidé, prohlubuje vzajemné vztahy a rozviji tim osobnost Zaka.?3

20

www.citaty.net. Citovano: 16.5.2020.
21 Kylougkova 2007
22 Skopeckové 2010
23 Kylougkovéa 2007
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Podle Lencové zasahuje literarni text, jako specificky autenticky text, osobnost Zaka
komplexné, to znamend jeho kognitivni, emocionalni i afektivni stranku. Konkrétné
vyjmenovava tyto poznatky: V cizojazyéné vyuce ma byt literatura dlsledné integrovdna,
s literarnim textem se ma pracovat od prvnich hodin vyuky jazyka; literarni text do velké miry
rozviji estetické a etické citéni, pomaha sebereflexi a sebehodnoceni Zdka; literatura
zprostfedkovava informace zredlii urcité zemé, prace sliterarnim textem je spise
desifrovanim téchto informaci; literatura podporuje rozvoj komunikativni kompetence Zaka;
zak vstupuje do popredi jako aktivni Cinitel, ktery samostatné recipuje text, vede s nim dialog

a prekracuje tak hranice literdrniho textu.?*

Je zifejmé, Ze rlizni autofi vymezuji rdzné funkce literdrniho textu v hodiné ciziho jazyka,
mnohé z nich se prekryvaji. Roli literarniho textu v hodindach ciziho jazyka je mozné shrnout
pomoci Vrastilové. Ta definuje Sest hlavnich funkci literdarniho textu. Jde o funkci
komunikativni, kdy pomoci textu Zaci komunikuji s autorem a uci se tak komunikace mezi
lidmi, formativni, literatura formuje osobnost jedince, jeho fantazii a hodnoty, stylistickou,
zak pozna zvlastnosti ciziho jazyka a mlze se inspirovat pti tvorbé vlastnich text(, estetickou,
kdy Zak poznava bohatstvi i krasu jazyka i okolniho svéta, kulturologickou, kdy skrz literaturu
zak pozndva kulturu dané zemé a také relaxacni, cteni literarnich textl by mélo byt také

radosti a odpoéinkem.?>

Vsechny vyse zminéné funkce literatury v hodinach ciziho jazyka ukazuji, Ze literatura ma velmi
vyznamné misto v hodinach ciziho jazyka, neni tedy pochyb o tom, Ze by s literarnimi texty Zaci

méli pracovat.

»Literdrni text v hodiné ciziho jazyka by ale nemél byt primarné prostfedkem pro lexikalni,

gramatickd a prekladova cviceni. Mél by byt predevsim dokumentem kulturniho dédictvi

naroda a soucasné materialem slouZicim k rozvoji fe¢ovych dovednosti zak(.2®

24 L encova 2008
25 Vrastilova 2007
26 \/rastilova 2007, s. 56

17



1.1.4 Kritéria vybéru literarniho textu
Kritéria, kterymi je tfeba se fidit pfi vybéru literarniho textu k praci v hodiné ciziho jazyka je
mozné délit na: kritéria zamérena na zaka, kritéria zaméfend na text, kritéria zaméfena na

uditele a kritéria zaméFena na vyuéovani.?’

Pfi vybéru literarniho textu je nutné dbat na zasadu pfimérenosti. Tato zdsada se vztahuje jak
ke kritériim zamérenym na Zdka, tak na text. Nejde jen o jazykovou stranku vybraného textu,
ale i o intelektuadlni vyspélost Zaka. Text by nemél byt ani moc sloZity ani pfilis snadny. Ucitel
by mél dodrzovat pravidlo postupné gradace obtiZnosti a volit takové texty, které budou na

zaky klast stale vétsi naroky.?®

Zaroven je vhodné dbat na to, zda text zaky zaujme, mél by se uplatriovat psychologicky zretel.
DuleZitym ukazatelem pfi vybéru je tedy Zanr a téma textu. Zde je opét nutné prihlédnout
k véku zaka, mladsi déti zajimaji jind témata a jiné Zanry nez mladez a dospivajici. Mladsi déti
(do 10 let) zajimaji spiSe fikanky, pohadky, pisnicky, ndzorné pribéhy, mladez (10-14 let) Cte
radéji dobrodruzné napinavé pribéhy, zajima ji téma pratelstvi, rodiny, prvnich lasek apod.
Dospivajici (15-18 let) uz mivaji rozvinutéjsi smysl pro cetbu, dokdZi reflektovat knihy se

sloZit&jsi tématikou.?®

Literarni text by mél byt pro Zaky zajimavy a podnétny. Velkou roli pfi vybéru textu k praci ve
vyuce ciziho jazyka hraje jeho obsahova stranka nebo téma, kterym se text zabyva. Pfikladem
témat mlzZe byt rodina, pratelstvi, Skola, volny cas, interkulturalita, zdravi, dobrodruzstvi,
sport apod. Vybé&r tématu zaleZi také na véku aka a jeho zdjmech. Zaci by méli byt uvadéni do
typickych komunikacnich situaci daného tematického okruhu. DleZita oblast ovliviujici vybér
textu je také Ctivost a jazykova srozumitelnost textu, to se tykd lexikdlni stranky i sloZitosti

gramatickych struktur.

Ucitel pfi vybéru textu bere v potaz i kritérium rozsahu. Rozhoduje i nad tim, zda vyuZit jen
uryvek nebo cely text, zda dat Zakovi svobodnou volbu pfi vybéru nebo zda literdrni texty urcit
pripadné doporucit. Délka textu je tedy velmi podstatnym kritériem. Pfecteni Uryvku sice

nezabere tolik ¢asu, je viak nutné uvést 7aka do kontextu. Cim je uryvek kratsi, tim rychleji ho

27 Konzultace s Tamarou Buckovou a online vyukové materidly ke kurzu didaktika literatury.
28 Skopeckové 2010
29 Bene$ 1970
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maji Zaci pfecteny, je ale také haf specifikovan. Zaci se pak nemohou do textu zaéist a udélat

si 0 ném svou vlastni pfedstavu.®®

DuleZitym faktorem, ktery ovliviiuje ucitele pfi vybirdni vhodného textu, je samoziejmé jeho
dostupnost. Ucitel by mél volit takové texty, které je schopen sam obstarat vSem Zakim nebo

u nichz vi, Ze napfiklad ve skolni knihovné jich je dostatek pro viechny.

Pti vybéru textu by ucitel nemél opomijet ani sama sebe jako priivodce textem. Mél by vybirat
takové texty, které zna a zajimaji i jeho samého. Kritériem zamérenym na ucitele je tedy také
vlastni zajem a zaujeti pro text. Tézko namotivuje zaky k praci s textem, kdyz on sam se k textu

stavi bez vétsiho zajmu a nadseni.

Ke kritériim zaméfenym na pribéh vyucovani patii napriklad cil, ktery s textem ucitel zamysli.
Zvoleny literarni text by mél také odpovidat nasledné praci s nim. Stejné ndrocny text mlize
ucitel nabidnout jak zacatecniklm, tak pokrocilym, zalezZi na cili a postupu prace, které ucitel

zvoli. S tim souvisi také zminény rozsah textu.

1.1.5 Otazka motivace k praci s literarnim textem

Pro praci s literdrnim textem je velmi dualeZitd motivace. Ne vSichni Zaci jsou naruzivymi
Ctenafi, ne kazdy ¢te rdd a rozumi ¢tenému textu. Motivaci mUzZzeme definovat jako akci
smérujici k dosazeni cile. Na zacatku je podnét, ktery proces spusti. Podnétem (motivem)
mohou byt biologické nebo spolecenské potreby a také emoce jako vliv libosti/ nelibosti
v rozhodovéni apod.3! Pozitivni emoce motivuji. Je tedy tfeba, aby ucitel dokazal pro motivaci
zaku vyuzit jejich pozitivni aktivizujici emoce (napf. radost z u€eni) a snazil se snizit negativni

deaktivizujici emoce (napf. nuda). Pak budou emoce plnit svou motivaéni funkci.3?

Velmi dUlezitym faktorem pti zadatcich ¢teni a motivaci ke ¢teni je rodina a $kola. Rodi¢
funguje jako model pro dité, pokud ho dité vidi s knihou, je vétsi pravdépodobnost, Ze dité
bude také Cist. Velky vliv ma také hlasité predcitani knih détem v dobé, kdy jesté samy Cist
neumi. Stejné tak ucitel zajimajici se o literaturu je vzorem pro dité. Mlze pak podpofit Zaka

s vybérem knihy, doporucit mu nékterd dila a podnécovat ke ¢teni v materském i cizim jazyce.

30 Kylougkova 2007
31 Marec&kova in Janikova 2011
32 Mare&kova in Janikova 2011
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Je vSak nepravdépodobné, Ze zak bude Cist v cizim jazyce, pokud necte v materském. Je tedy
tfeba dité vést ke ¢teni a ukazovat mu moznosti a mista, kde je moiné se s literaturou setkat.
Velkym zdrojem je Skola a vyuka zamérena na literaturu, dale Skolni i verejné knihovny, které
je tfeba détem ukazat a uvést je tak do svéta knih. Dle vyzkum( Krashena je totiz ziejmé, Ze

lepsi pFistup ke knihdm ma za nasledek rozvoj éteni a zlepseni jeho kvality.33

1.2 Dokumenty tykajici se VCJ
V nasledujici kapitole bude pfiblizeno, jak se prace s literarnimi texty v hodinach ciziho jazyka
promitd do dokumentu Spole¢ného referencniho ramce (dale jen SERR) z roku 2002 (véetné

jeho aktualizované podoby) a Dodatku k SERR z roku 2018.

Co se tyce RVP 2V, je prdce s literdrnim textem implicitné obsazena i vtomto dokumentu,

explicitné vSak zminéna neni, proto se ji v této kapitole vénovat nebudeme.

1.2.1 Zastoupeni literatury v SERR

Spolecny evropsky referencni rdmec slouzi jako voditko pro vypracovani jazykovych sylab
a smérnic pro vyvoj u¢ebnich materialQ, zkousek a kurikul. Popisuje, jaké znalosti a dovednosti
musi Zaci mit, aby byli schopni komunikovat v cizim jazyce a aby rozuméli kultufe ciziho

naroda.?*

V této kapitole bude popsano, jakym zplsobem je ve Spolecném evropském referenénim

rdmci zastoupena literatura a ¢im by se ucitelé a autofi u¢ebnich pomucek méli ridit.

V SERR se s literaturou setkavame bud' na prikladech text( uzivanych v hodinach ciziho jazyka
nebo pfi podrobnéjsi charakteristice ¢teni s porozuménim v jednotlivych jazykovych drovnich.
Jednim z pFiklad{ ¢innosti spojené se ¢tenim je éteni pro zdbavu®®, kam mizZeme zafadit i &teni
beletrie. Z charakteristiky jednotlivych jazykovych Udrovni v oblasti €teni s porozuménim
vyplyva, Ze se se sloZitéjSimi (abstraktnimi) texty studenti ciziho jazyka setkavaji, az pokud maji
vyssi jazykové znalosti (C1, C2). | v Urovni B2 se uvadi, Ze student ,mGze mit problémy s nepfilis

frekventovanymi, idiomatickymi, spojenimi”3, které se viak velmi éasto objevuji v literdrnich

33 Vrastilova 2007, s. 57-60

34 www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy. Citovano 12.6.2020.
35 SERR, 2002.s. 70

36 SERR, 2002.s. 71
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evvs

mozné zaradit literaturu, je podle SERR Zadouci az ve vyssich jazykovych urovnich.

CTENi S POROZUMENIM — VSEOBECNA STUPNICE

C2 Rozumi a kriticky interpretuje vSechny formy pisemného projevu vcéetné abstraktnich textl
naroc¢nych svou stavbou i jazykem, nebo velmi hovorovych uméleckych i ostatnich texta.

Rozumi Sirokému rejstiiku dlouhych a slozZitych textl, ocenuje jemné stylistické rozdily a jak implicitni,
tak explicitni vyznamy texta.

C1 Rozumi podrobnostem v dlouhych a sloZitych textech, at se vztahuji k jeho/jejimu oboru &i nikoli,
za predpokladu, Ze ma pfileZitost si znovu precist obtizné pasaze.

B2 DokazZe cCist do znacné miry samostatné, pficemz pouZiva techniku a rychlost ¢teni odpovidajici
riznym textim a ucelim. Dobfe se orientuje pfi vybéru priruc¢nich materiall. Ma rozsahlou funkéni
,Cteci” slovni zasobu, ale miZe mit problémy s malo ¢astymi idiomatickymi spojenimi.

B1 Dokaze Cist s porozuménim na uspokojivé trovni nekomplikované faktografické texty vztahujici se
k tématlm jeho/jejiho oboru a zdjmu.

A2 Rozumi kratkym, jednoduchym textlim, které se tykaji béznych konkrétnich zaleZitosti a obsahuji
Castou kazdodenni slovni zasobu nebo jazyk vztahujici se k praci.

Rozumi kratkym, jednoduchym textim obsahujicim nejcastéji uZivanou slovni zasobu vcetné
internacionalismu, které existuji v jeho/jejim materském jazyce.

Al Rozumi jednoduchym frazim ve velmi kratkych, jednoduchych textech a dokaze vyhledat znama
jména, slova a zékladni fraze a podle potieby se ve ¢teni vracet zpét.?’

SERR popisuje i duleZitost estetického vyuziti jazyka a uvadi priklady nékolika ¢innosti, které je
mozné pri vyuce aplikovat. Mezi nimi jsou Cinnosti jako zpév pisni; pfevypravéni povidek;
predvadéni divadelnich her podle scénafe; tvorba, recepce a pfedvadéni literarnich text(.3®
VSechny tyto Cinnosti se radi kpraci sliteraturou v hodinach ciziho jazyka, jsou vsak
doporucené az vyssim ro¢niklim (stfednim nebo vysokym skoldm). SERR také dodavi, zZe:

(...) ndrodni a regionalni literatury podstatné pfispivaji k evropskému kulturnimu bohatstvi, které Rada
Evropy chape jako ,,hodnotny spolecny zdroj, jejz je tfeba chranit a rozvijet”. Studium literatury slouzi

spiSe mnoha dalSim vzdélavacim ucellim - intelektualnim, mordalnim, citovym, jazykovym a kulturnim,
neZ jen uceliim ¢isté estetickym.?

37 SERR, 2002. s. 71
38 SERR, 2002 s. 57
39 SERR, 2002. s. 58
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Tato pasdz a zdlraznéni dulezitosti poznani kultury ciziho ndroda a rozvoje osobnosti se

shoduje s dlivody pro prdci s literaturou, které jsou zminény v kapitole 1.1.3.

Jedna z kapitol SERR se zabyva texty. Popisuje texty, které se pfi vyuce jazyka objevuji, mezi
nimi zmiriuje i beletrii.*° Co se ty¢e prace s textem, v SERR jsou popsény jazykové kategorie
a dovednosti, které popisuji, jakym zplsobem by mél uzivatel jazyka na urcité drovni umét
pracovat s textem. Tento popis je mozné interpretovat tak, Ze by prace s literarnimi texty ve
vyucovani cizimu jazyku mohla byt aplikovana uz od urovné Al, kdy mohou Zaci opisovat
kratké literarni texty. V drovni A2 pak mohou vybrat urcité véty z literdrniho textu. V B1 muze
zak prevypraveét kratky literarni text, v jazykové urovni B2 pak Zaci mohou hledat hlavni témata
precteného literarniho textu, postihnout zapletku a diskutovat o odliSnych nazorech. Shrnuti

vevys

roz$ifena i o uspofadani argument( a prezentaci poznamek k textu.*

Kapitola 5 popisuje rlizné kompetence, které student u¢enim nabyva. Prace s literarnimi texty
rozviji obecnou kompetenci (sociokulturni znalosti, interkulturni zpQsobilost) nebo
komunikativni jazykovou kompetenci (lingvistické, sémantické, ortoepické, pragmatické,
funkéni kompetence).*? Rozvoj slovni zdsoby, gramatickych struktur nebo pravopisu*®* mize

probihat skrz pouzivani autentickych literarnich textl v hodiné ciziho jazyka.

Pfimé plsobeni autentického jazyka obsazeného i v beletrii je povazovano za jeden
z obecnych pfistupd vyuZivanych pfi vyuce ciziho jazyka.**

vvvvvv

ji jen velmi okrajové, jsou sice patrné jisté ndznaky, zalezi vSak na interpretaci ¢tendre, jak si
je vylozi. Jak bylo zminéno, SERR povaZuje za dlleZity pfistup ve vyu€ovani cizimu jazyku ptimé
pusobeni autentického literdrniho textu a popisuje literaturu jako dlleZitou soucast cizi
kultury, pomoci které je moziné lépe proniknout do nezndmého jazyka. Podrobnéjsi
charakteristika literatury a jejiho vyuziti ve vyuce jazyka je popsana v Dodatku k SERR z roku

2018.

0 SERR, 2002. s. 97

1 SERR, 2002. s. 98

2 SERR, 2002. s. 103-133
*3SERR, 2002. s. 156

44 SERR, 2002. s. 145
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1.2.2 Zastoupeni literatury v Dodatku k SERR
Jednim z cil Dodatku k SERR je podrobnéji popsat ¢teni a poslech v existujicich jazykovych
urovnich a popsat dalsi komunikacni aktivity jako je online interakce, pouzivani

telekomunikaci, popsani reakce k uméleckému textu a k literature.*

Dodatek SERR pfichazi s vice zménami z rznych oblasti, niZze jsou popsany zmény spojené

s literaturou.

Dodatek pridava tfi nové oblasti souvisejici s uméleckym textem a s literaturou. Jedna se
o: ¢teni jako volnocasovou aktivitu (jako Cisté receptivni proces), vyjadfovani vlastni
analyzu a kritiku uméleckého textu (intelektudln&jsi, vy3si Urovné jazykové znalosti).*®
Dodatek k SERR také rozsifuje jazykové Urovné uzivané v SERR o uUroven PreAl, tedy Uroven
nizsi nez Al. Tou disponuiji uzivatelé jazyka, ktefi maji minimalni jazykovou znalost, ktera zatim

neni dostacujici urovné Al.

Cteni jako volnocasova aktivita je jednou z moinosti, jak text &ist, zahrnuje jak texty fiktivni,
literaturu faktu, tak ¢asopisy, ¢lanky, blogy apod.*’ Literatura ma tendenci ke vzbuzeni reakce, a to
by mélo byt podporované ve vyuce ciziho jazyka. Zpravidla existuji ¢tyfi typy reakce: zapojeni, tedy
dat osobni reakci k jazyku, stylu nebo obsahu, interpretace, tedy ptisuzovani vyznamu nékterému
aspektu dila, jako obsah, motiv, charakter, metafora apod., analyza konkrétniho aspektu dila jako
jazyk, literdrni heslo, kontext, vztah apod., hodnoceni, tedy kritické posouzeni techniky, struktury,

vize umélce, duleZitosti dila apod.

Vyjadfovani vlastniho nazoru k uméleckému textu se soustfedi na dopad dila na jednotlivce/
individualitu. UZiva se postupl: popis toho, co ¢tenare na dile zaujalo; popis postav v dile
a urceni, se kterym by se Ctendr identifikoval a proc; preneseni aspektl dila na vlastni

zkuSenost, souvislost pocitd a emoci; vlastni interpretace dila jako celku.

V nizsich Urovnich jazyka (A2-B1) umi zak/student fici, co se mu na dile libi, jak se citi, mluvit

o postavach a popsat souvislost aspektl dila se svym Zivotem. Od uUrovné B2 dokaze

4> Dodatek k SERR, s. 23
46 Dodatek k SERR, s. 51
47 Dodatek k SERR, s. 65
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zak/student podrobnéji diskutovat o dile, popsat formu, styl a téma pfibéhu. V Grovni C1i C2

dokaze 74k/student hloubéji a detailnégji interpretovat dilo.*®

Analyza a kritika uméleckého textu je oblast, kterd se zaméruje hlavné na vyssi Urovné
vzdélavani (stfedni a vysoké Skoly). Aspekty analyzy se zabyvaji rozborem vyznamu typickych
jevu dila, zpracovanim tychz témat v jiném dile a dalSimi souvislostmi mezi nimi a také
hodnocenim dila jako celku. Mezi klicové metody této oblasti patfi vyjadfit ndzor na dilo,
kriticky zhodnotit rysy dila véetné charakteristiky techniky. Popisy jazykovych urovni zaéinaji
az na B2, kdy ma byt dliraz vice na popis nez hodnoceni literarniho dila. UZivatel jazyka Urovné
B2 dokaze charakterizovat podobnosti a odliSnosti mezi dily, argumentovat a reagovat na
nazory ostatnich. V jazykové urovni C1 jsou predstaveny detailnéjsi analyzy, soustfedici se na
zpusob, kterym dilo plsobi na ctenadre. V C2 dokdze student poznat jemnéjsi stylistické
a lingvistické nuance, odhali souvislosti a dokaze kriticky posoudit, jakym zplsobem je

struktura a jazyk dila vyuzita k jednotlivym Gmyslim autora.*

Zastoupeni literatury v Dodatku k SERR je oproti SERR mnohem konkrétnéjsi. Dodatek se
mnohem vice zaméruje na prdci s literdrnim textem ve vyucovani cizimu jazyku. Klade ddraz
na samotné Cteni literarniho textu a ndaslednou praci s nim. Popisuje to, co maji uZivatelé
jazyka v rtznych jazykovych urovnich v souvislosti se ¢tenim literarnich textt zvladnout. Oproti
SERR Dodatek explicitné zminuje préci s literaturou, v SERR si ¢tenar sice mlzZe pod nékterymi
pasaziemi o praci s textem predstavit i literarni texty, literatura vsak neni takto jasné zminéna.
V souvislosti s Dodatkem k SERR je v poslednich letech vidét tendence k vétSimu dlrazu na
zastoupeni literarnich textl v hodindch ciziho jazyka napfic¢ evropskymi zemémi. Jsou

zdaraznovany vyhody a pozitivni vlivy prace s literaturou na zakovo uceni.

48 Dodatek k SERR, s. 115-116
4 Dodatek k SERR, s. 117
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2 Literarni uceni ve vztahu k recové dovednosti cteni

Recova dovednost ¢teni je jednou ze zakladnich fecovych dovednosti a je nesporné spjata
s literarnimi texty. V nasledujici kapitole je tato dovednost blize popsana, jsou vyjmenovany
typy cteni, s dlirazem na literarni ¢teni, a vliv ¢teni na porozuméni textu. Je vysvétlen také

pojem literarni komunikace a literarni uceni.

2.1 Cteni jako jedna ze zakladnich fe¢ovych dovednosti
Cteni patii k jedné ze &ty Fe€ovych dovednosti (psani, mluveni, éteni, poslech), jejich? rozvoj
ma byt cilem vyuky ciziho jazyka. V této kapitole bude pfiblizeno, co znamena ¢teni v kontextu

vyuky ciziho jazyka a jaké je jeho postaveni mezi ostatnimi dovednostmi.

Re¢ovymi dovednostmi se nazyva schopnost pouZivat cizi jazyk za uéelem komunikace
v oblasti zvukové nebo psané podoby jazyka. Dovednosti se déli na receptivni a produktivni.
K receptivnim dovednostem se fadi poslech sporozuménim a ¢teni s porozuménim,

k produktivnim pak uUstni a pisemny projev.>°

Za zvladstni fedovou dovednost se povaiuje prekladani, pfi kterém dochdzi k vedomé
transpozici textu z jednoho jazyka do druhého. Obzvlast v zacatcich uceni se cizimu jazyku

pouzivame tuto metodu jako pomucku k porozuméni.>!

Dovednosti Uzce souviseji s metodami vyuky ciziho jazyka®2. Ohlédneme-li se do nepfilis
vzdalené minulosti, pak zacatkem 70. let 20. stoleti pronikd do vyuky cizich jazykd
komunikativni metoda, jejimz stéZzejnim bodem je poslech a mluveni, ¢teni hraje spiSe méné
dllezitou roli. To se vSak méni koncem 70. let, kdy pravé komunikativni metoda dava jako
jeden z hlavnich cilt také porozuméni psanych (vSednich) textd. Od té doby maji ve vyucovani
cizimu jazyku stejné dulezité misto vSechny Ctyfi jazykové dovednosti, tedy poslech, mluveni,
¢teni, psani. Specidlné se vycleriuje dovednost prekladani. Byva oddélovana jako ta pata, kterd

v3ak zahrnuje i ostatni Fe¢ové dovednosti.”®

50 www.sprache-ist-integration.de. Citovano 25.6.2020.
51 Bene§ 1970

52 Tato prace se metodam vyuky podrobnéji nevénuje.
53 Westhoff 1997
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Dovednost cteni je povazovdna za nejsnazsi ze ¢tyr cilovych dovednosti. Je tomu tak hlavné
kvali prehlednosti grafického textu a tempu Cteni, které si kazdy ¢tenar muze zvolit sam,

kdykoliv se k riznym pasazim muze vracet.>*

Cilem vyuky Cteni v cizim jazyce je, ,aby Zaci uspokojili své potieby po informacich, které
obsahuje cizojazyény text.“>> (Pteklad: St&panova) Zaci maji porozumét cizojazyénym textdim,

se kterymi se v redlném Zivoté budou setkavat.

Co se tyce cteni a vyuky némciny, stejné jako ostatni jazykové dovednosti by mélo byt
pritomné v kazdé hodiné ciziho jazyka. Pokud Zaci pracuji s uebnici nebo s jinymi materialy,
setkavaji se se Ctenim neustdle, at uz jde o ¢teni zadani Ukolu nebo cteni delSiho textu.
Dovednost ¢teni vsak neni jen pasivni ¢innosti, obzvlast pokud se jednd o ¢teni cizojazyéného
textu. Nejde o to jen text precist, ale také porozumét tomu, co je v ném obsazeno. Je to proces
zaloZzeny na zautomatizovanych operacich, diky kterym je ¢tenar schopen ziskat informace
z textu. B&€hem procesu cteni rozlisujeme nékolik fazi. Jednd se o percepci, tedy vizudlni
vnimani textu, asimilativni doplfovani, kdy ¢tendr odhaduje, co bude nasledovat, identifikaci

jazykovych prostfedk( a nakonec interpretaci, tedy skuteéné porozuméni textu.>®

2.1.1 Typologie ¢teni
Ve vyuce ciziho jazyka se setkavame s riznymi zpUsoby ¢teni textu, kazdy je vyuZivan k jinému
cili. V této kapitole bude pfiblizeno, jaké jsou druhy Cteni. Zavérem je zminén i pojem literarni

Cteni, ktery je pro tuto praci stézejnim.

Existuje mnoho hledisek, podle kterych je mozné délit druhy Cteni. Setkavame se s tichym
¢tenim, prekladovym, analytickym, individudlnim ¢&tenim apod. Pro tuto praci volime
Chodérovo déleni druh( cteni: ¢teni orientacni, selektivni, kurzorické a cteni totalni. Jako
orientacni Cteni se oznacuje jen zbézné rychlé Cteni, neni cilem znat kazdy detail textu, jde
spiSe o zjiSténi, zda se vtextu neobjevuje néjaka pro nds dullezitd informace. Pokud se
zaméfujeme jen na jednu informaci, nebo hledame v textu odpovéd na néjakou otazku,
mluvime o selektivnim ¢teni. Kurzorické ¢teni, jinak oznacdovano také jako letmé ¢teni, ma za

cil pochopit hlavni my$lenku textu, nehleda detaily. Cteni totalni, nebo detailni, stoji v opozici

54 Vesely, in Hendrich a kol. 1988
55 Westhoff 1997, s. 7
56 Kylougkova 2007
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ke kurzorickému. Jde o velmi podrobné c¢teni, ¢asto spojené srozborem textu, sjeho

analyzou.®’

Je mozZné uvést jesté dalsi typy Cteni, které uvadi napfiklad Benes. Tiché ¢teni je bézny zplisob
¢teni v Zivoté. Jedna se o Cteni pro sebe, je potfeba plné soustfedéni na text. Ve vyuce by mélo
dovednost prevadéni grafické podoby slov do zvukové a nacvik spravné vyslovnosti slov. Tento
typ je pro ucitele vyhodny, protoze mlze hned kontrolovat kvalitu zakova ¢teni. Cilem je, aby
Zaci Cetli pfimérené hbité, plynule, spravné prevadéli grafickou podobu textu ve zvukovou.
Nemélo by vSak byt opomijeno to, zda Zaci ¢tenému rozuméji. Hlasité ¢teni je mozné trénovat
sborové, kdy cte cela trida (ucitel pak ale mze hir kontrolovat vykony jednotlivc(l), zaci se

viak tolik nestydi jako pf¥i ¢teni jednotlivcd.>®

Obzvlast k tématu této prace je vhodné zminit dalsi typy ¢teni, které uvadi Vrastilova. Zminuje
extenzivni a intenzivni €teni. Extenzivni se podoba ¢teni v materském jazyce, ¢tenar Cte svym
tempem a vnima tak obsah textu. Pfiintenzivnim Cteni si musi Ctenar dekédovat vyznam textu,
zkouma syntaktické a lexikalni ¢asti textu, hleda ve slovniku apod. Cilem intenzivniho ¢teni je
snaha o porozuméni textu, extenzivni ¢teni je hlavné Cetbou pro potéseni.>® DaleZitym
pojmem je také literarni ¢teni. Jedna se o zpUsob ¢teni, pri kterém hraje dUlezitou roli literarni
jazyk a estetické vnimani textu. DllezZitd je komunikace mezi textem a Ctendfem, ktery text

interpretuje. Blize se tomuto pojmu vénuje kapitola 2.2.2.

2.1.2 Dovednost ¢teni jako jeden z predpokladli porozuméni textu

Jak jiz bylo zminéno, pfi ¢teni nejde jen o ,prelouskani” slov, ale hlavné o porozuméni
¢tenému. A pravé skola by méla byt mistem, kde se Zaci naudi, jak text Cist, a osvoji si rizné
strategie Cteni. Proces porozuméni textu mGzieme definovat jako ,schopnost porozumét

informaci v textu a spravné ji interpretovat.“®®

v vv

Tato schopnost je o to tézsi, pokud mluvime o cizojazy¢ném cteni textu. Jazyk ¢teného textu

je faktorem, ktery velmi ovliviiuje porozuméni. Rozdily ve ¢teni v cizim a materském jazyce se

57 Skopetkova 2010

58 Bene$ 1970

59 Vrastilova 2007

60 Skopeckova 2010, s. 61
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déli na jazykové, individualni a spole¢ensko-kulturni. Co se tyce rozdilli jazykovych, jedna se
hlavné o odliSnosti ve slovni zasobé, gramatice a pravopisu. Pokud si ¢tenar hleda kazdé slovo
ve slovniku, unikd mu pak celkovy vyznam delSiho textového celku. Ddle je mozné do této
kategorie zaradit i rozdily v mnoZstvi ¢asu straveném ctenim v cizim jazyce, nebo kontaktu
s cizim jazykem, kde vSak kontakt s materskym jazykem obvykle prevazuje. Dalsi kategorie
popisuje individualni rozdily kazdého ¢tenare. Zabyva se napftiklad rozdily v dovednosti ¢teni
v matefském jazyce a vlivem na rozvoj této dovednosti v jazyce cizim. Zkouma také rozdily
tykajici se zkuSenosti s pouzivanim zdroj(, jako jsou slovniky nebo encyklopedie. Velky vliv na
¢teni a porozuméni textu ma kulturni a spolecenské zazemi ¢tendre, tim se zabyva treti
zminénd kategorie. V kazdé zemi je vztah spole¢nosti ke ¢teni a textlm jiny, pouZzivaji se jiné
pomucky ke ¢teni, struktura textu maze byt také odli$na.®! Autor se totiZ vétsinou obraci na
Ctenare urcitého sociokulturniho prostredi, je pak téZsi rozeznat ironii, narazky a mlze dojit
k nepochopeni celého dila. Pfed ¢tenim textu ale mizZe ucitel Zaky uvést do kultury daného

naroda a vysvétlit jazykové odliSnosti dila.

Porozuméni je podminéno znalosti jazyka na urcité drovni, s ¢imZ souvisi jazyk a mysleni
a s tim souvisi jazykova a obsahova predikce, kterd se tyka jak ¢etby v materském, tak ¢etby
v cizim jazyce. Na zdkladé svych zkusenosti je ¢tenaf schopen odhadnout pokracovani, at uz
obsahové (znalost tématu) nebo jazykové, jako jsou napriklad predlozkové vztahy
v némciné.%? Dalsi prekdzkou v porozuméni literdrniho textu jsou specifické rysy literarniho
jazyka, jeho symbolika a esteticka funkce. Literarnimu textu a jeho specifikiim se podrobnéji

vénuje kapitola 1.1.2.

Nemaly vliv na porozuméni textu ma také médium, kterym je text zprostfedkovan. U knihy ma
velky vliv jeji obalka, paratext, titulni i zadni strana dila a samozfejmé nazev, jehoZ prectenim
Ctenadr ziskd prvni informace o textu a mlzZe vyvodit obsahové hypotézy. Grafickd stranka
textu, tedy velikost pisma, barva, rozvrZeni textu na strance mlze ¢tenafi pomoci rozpoznat,

o jaky literdrni Zanr se jedna.®?

61 Skopeckova 2010
62 tomto pfipadé Kylouskova (2007, s. 26) vychazi z tezi G. Genetteho.
63 Kylougkova 2007
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Obrdzek 1: Komunikaéni model®*

Text als Prozess, als eine Einheit, die in der menschlichen Kommunikation entsteht

SENDER — TEXT — EMPFANGER

Kontakt /
WAS soll DIES bedeuten?
WAS will (mochte) ich Kontext . WAS meint er DAMIT?
ihm bekannt machen? WIE soll ICH DAMIT ‘
WIE soll ich es ihm mitteilen? Code umgehenj
WAS bewirke ich damit wirklich?
Medium

‘\l Kanal ".'J

Textsemantik, Textpragmatik

<

Kommunikationswissenschaften

Komentar k obr. ¢. 1

Buckova popisuje komunikaéni model pomoci tohoto obrazku, ktery ukazuje text jako proces, jako
jednotku, ktera vznika v lidské komunikaci. Autor textu (Sender) vysila urcitou zpravu pomoci textu, na
ktery ma vliv zplGsob kontaktu (ptfimy, nepfimy), kontext (v jakém prostiedi text vznikd, v jakém
prostiedi prijemce text ptijima), jazykovy kéd, médium (kniha, email, SMS apod.) a nakonec i kanal,
kterym prijemce text dostava (pocitac, telefon...). Pfijemce pak text dekdduje a interpretuje, premysli,
co text znamend, co tim autor chtél fici a jak se stextem vyporadd. Tento model je zdsadnim
ukazatelem pro tuto praci.

Béhem cteni probihaji v mozku ¢tenare rdzné procesy. Tyto procesy nazyvame modely cteni
a definujeme celkem tfi. ,,SnaZi se z rGznych GhlG uchopit faktory, které ovliviuji vytvareni
smyslu textu a daleZitost jejich plisobeni.“®® Jedna se o éteni zdola nahoru, éteni shora dolt

(Obr. 2) a interaktivni éteni.®®

4 https://pages.pedf.cuni.cz/tamara-buckova/files/2018/10/2 Text-und-
Stilanalyse Forschungsproblemkreise.pdf. Citovano: 8.7.2020.

85 Kylougkova 2007, s. 12

66 Kylougkova 2007
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Obrdzek 2: Cteni zdola nahoru a ¢teni shora doli®”

Text kann als Prozess beschrieben werden, der zum Zweck der Kommunikation oder zu einem
anderen Zweck des sprachlichen Handelns zusammengestellt und realisiert wird.

So ein Text (d.h. nicht nur Text als Kommunikat) wird durch seine schriftliche Fixierung zu einer

Geschriebenen sprachlichen Einheit, die man als Produkt bezeichnen kann.

SENDER — EMPFANGER

| | I j

Textgrammatlk

Komentar k obr. €. 2

Na obrazku 2 je ukdzan proces ¢teni zdola nahoru a éteni shora dol. Cteni zdola nahoru (Sipka nahoru)
znamena, Ze Ctenar dekoduje text od jednotlivych pismen (tedy od roviny Laut), kterym nakonec
priddva vyznam. Cteni shora doll (Sipka dold) predstavuje opa¢né vnimani textu, kdy ctenar
prostfednictvim znalosti kontextu a svych o¢ekavani postupné dekdduje text.

Znalost jazyka a jazykového systému jsou zéklady pro éteni zdola nahoru. Ctenaf postupné
dekdduje pismeno po pismenu, slovo po slovu, ke sloviim pak pfidava vyznam. Tento model

v

Ize ale uplatnit jen v zadatcich éteni v matefském jazyce, pro ¢tendfe v cizim jazyce, ktefi uz

er vs

UmEJI ¢ist v materstiné, neni tento zpusob cteni prlrozenym

vs v v

Opakem je model éteni shora dol, ktery uplatiiuje jiz zkuden&jsi ¢tenaf. Ctendr pFistupuje
k textu s riznym ocekavanim. Proces cteni je spojen se ¢tenafovou znalosti kontextu, s jeho
schopnosti dedukce. Ctenaf postupuje od svych oéekavani k samotnému textu, predvida, co
se asi docCte, v prlbéhu ¢teni potvrzuje nebo vyvraci své hypotézy. Nemusi rozumét vSsemu,

ale chdpe vyznam, postupuje od textu k jednotlivym sloviim a k vyznamu.

87 https://pages.pedf.cuni.cz/tamara-buckova/files/2018/10/2 Text-und-
Stilanalyse Forschungsproblemkreise.pdf. Citovano 8.7.2020.
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Tretim modelem (kritéria Ctivosti) a ¢astecné i kompromisem mezi jiz zminénymi modely je
interaktivni pfistup.®® Tento pFistup souvisi se ¢tenarskou zkudenosti, jazykovou kompetenci
a s kompetenci Zivotni zkusenosti (pokud ¢tenaf myslenku nebo slovo odnékud zna, nezastavi
se nad nimi, ale pokracuje dal). Ctendf vychazi od vyznamotvorné jednotky slova, tedy zdola
nahoru, a patra po pochopeni textu, ktery presahuje vétu. Interaktivnost mlze byt tedy pojata
i jako interakce Cétendre a textu zasazeného do SirSich souvislosti tykajicich se tématu

a recipienta (viz obr. 1).

2.1.3 Literarni komunikace jako ¢tenarska strategie

DuleZitym pojmem pfi ¢teni a prdci s textem jsou Ctenarské strategie. Jsou to postupy, které
Ctenadri pomahaji, aby lIépe porozumél ctenému textu. Ucitel by mél vést své zaky k tomu, aby
zjistili, jakym zplsobem premysleji, tedy aby zjistili, jakym zplsobem dekdduji text.®®
Ctenarska dovednost je pak zautomatizované uZivani Etenarskych strategii bez toho, aby
o nich ¢tenar premyslel. Cilem uditele by vSsak mélo byt, aby se Zaci naucili pracovat se

Ctenarskymi strategiemi védomé, aby védéli, pro€ a kdy maji které strategie pouzit. Ve chvili,

vvvvvv

pouZit.”°

Ctenaf je pfijemcem neboli adresatem textu. Na zakladé svych zkuSenosti text interpretuje.
Existuji pojmy skute¢ného Ctenare, ktery Cte literdrni dilo, a fiktivniho ¢tenare (tedy naratare),
ktery je obsaZen v textu jako adresat sdéleni.”! Mezi textem a ¢tendfem pak probiha literarni
komunikace. Je to proces vzniku a vnimani literdrniho dila. Zde je opét mozné odkazat na
obrazek 1, ktery vysvétluje komunikaci mezi autorem textu, ¢tenarem a textem. Kylouskova

k pojmu literdrni komunikace pise toto:

Z hlediska literarni komunikace je literarni text sloZity a vrstevnaty, nebot je kombinaci kédu
jazykového a literarniho (estetického). Jazykové prostiedky se zde vyuzivaji nejen informativné, ale
i obrazné, coz zaroven ztéZuje Ctivost textu. ldentifikace jazykovych prostfedk(i a chapani strukturni
vystavby vypovédi je prvnim piedpokladem ke spravné interpretaci textu, tj. jeho celkového smyslu.”?

58 Srov. Skopeckové 2010; Kyloukové 2007.

59 Jedna se o metakognitivni postup.

70 Srov. www.ctenarska-gramotnost.cz. Citovano: 1.6.2020; Vrastilova 2007.
"1 Niinning, 2001

72 Kylougkova 2007, s. 21
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Literarni komunikace je dle Buckové jednim ze zdkladnich prostfedkd osvojovani literatury.
Charakterizuje ji jako souhrn komunikacnich proces(, které se vztahuji ke vzniku dila, k recepci
uméleckého dila (zamérené na analyzu textu a dalsi praci s textem) a k cesté dokoncéeného

textu jako uméleckého dila ke skute¢nému étenafi.”3

Literarni komunikaci je mozné dle Buckové vnimat ze dvou pohledi. V uzsim slova smyslu se
jedna o komunikaci o literdrnim dile, které se ucastni alespor dvé osoby (napf. ucitel — text —
z4ak), v Sirsim slova smyslu jde o komunikaci s literarnim dilem (napf. text — Zak), kdy je stéZejni
vlastni estetické vnimani textu bez Ucasti jiné osoby. Pfedmétem literarni komunikace obvykle
byva zkoumani literarné-textovych struktur (badani o pasobnosti textu, text i komunikace se
stdvaji vychodiskem ke vzniku jinych textll), prevypravéni pavodniho literdrniho textu nebo

eseje o literarnim dile &i vlastni tvorba textu vychazejici z pdvodniho literarniho textu.”*

Co se tyce SirSiho pojeti literarni komunikace, je mozné ji charakterizovat jako specificky druh
pedagogické komunikace, pfi niz musi byt akceptovany jazykové i obsahové hranice kazdého
zaka. Kromé toho se Zaci skrz literarni text setkavaji s riznymi tématy, ktera pasobi na kazdého

jinak. Je nutnd empatie ze strany ucitele i ostatnich zaka.

Literarni komunikace plni tfi funkce. Je podporovdno prohloubeni literarni kompetence, tj.
znalosti o literature (klasicka analyza a interpretace), kdy kognitivni stranka stoji v popredi.
Literarni text vétSinou otevira témata k diskuzi, kterd je vhodné otevfit v hodiné némciny
a jinak se k nim jen téZzko dostava. Pomoci literatury je tedy mozné podporovat komunikacni
kompetenci. Je rozsifovana interkulturni kompetence, prostfednictvim textu se Zaci seznamuiji

s cizimi prvky kultury a jazyka cizi zemé.”>

Literarni komunikace je systémova souvislost komunikaci o textech jako dilech. Ve chvili, kdy text
zamysleny jako dilo vznika, podrobuje se navazujici selekci, kterd se tyka literatury chapané diference
mezi informaci a sdélenim. Je pfitom spjat s literarni komunikaci, je tfeba i nadale pocitat s estetikou
orientovanou na dilo.”®

73 Bu¢kova, 2009.

74 Bugkova, 2009.

7> https://pages.pedf.cuni.cz/tamara-buckova/didaktika-literatury-literaturdidaktik/. Citovano: 2.7.2020.
76 Niinning 2006, s. 395
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2.2 Literarni uceni a literarni cteni
V nasledujici kapitole jsou predstaveny pojmy literarni uceni a literarni Cteni, které

jednoznaéné souviseji se ¢tenarskymi dilnami.

2.2.1 Literdarni uceni
Buckova popisuje literarni uéeni v SirSim a uzsim slova smyslu. V SirSim smyslu literatura
presahuje do existujiciho svéta ¢tenare, pro néjz je urcitou formou sebevzdélavani. Literatura

je pak zdrojem védéni o svété, o sobé samém a o vlastni nebo cizi kulture.

V uzsim slova smyslu je mozné definovat literarni uceni jako literarni vychovu, kterd je vsak ve

vyuce ciziho jazyka specifikovana spise jako uéeni se literaturou.”’

Abraham a Kepser definuji literarni uceni jako Skolni vyukové procesy vedouci k ziskani
dovednosti, schopnosti a znalosti, které jsou nutné k pochopeni literarné-estetickych text(
v jejich riznych podanich. Literarni uéeni mize probihat v kazdé vyuce ¢teni.”® (Jako literarné-
estetické jsou minény ty texty, které se vyznacuji tfemi znaky — fikci, jazykovo-uméleckou
vystavbou textu a relativné dlouhotrvajicim pisemnym, uUstnim nebo elektronickym
uchovéanim textu.)”® V tomto pfipadé jde viak o definici literdrniho uéeni pro némcinu jako
matersky jazyk. Tento zpUsob literdrniho uceni je mozné aplikovat i v hodindch némciny jako

ciziho jazyka, je vSak nutné brat ohled na zZakovy jazykové neznalosti.

Literarni uceni zahrnuje kromé recepce literarniho dila a nasledné prace s nim také tvorbu

vlastnich literarnich text.°

2.2.2 Literarni cteni

Vyse bylo zminéno, Ze Cteni literarniho dila je mozné popsat jako interakci mezi ¢tenarem
a textem, je to nekoneény a kreativni proces.®! Tato véta popisuje literarni ¢teni, které je
povazovdno za jeden ze zvlastnich druhl cteni. Velkou roli hraje estetickd funkce textu

a dllezité misto ma v literarnim Cteni Ctendr jakoZto pfijemce a aktivni interpret textu. Do

77 But¢kova 2020

78 Abraham, Kepser 2009
79 Bogdal, Korte 2002

80 Bogdal, Korte 2002

81 Skopeckova 2010
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popredi se dostava souhra mezi textem obsahujicim znaky (které vedou cetbu) a ¢tenarem,

ktery text aktivné interpretuje.??

Literarni ¢teni jako komplexnéjsi aktivita, ktera pfekracuje hranice recové dovednosti cteni,
vyzaduje od ucitele prohloubeni nékterych schopnosti. Ucitel by mél byt empaticky, aby se
dokazal vcitit do Zaka a respektoval mozné odlisné vnimani literarniho dila, ke kazdému zakovi
by mél pfistupovat individudlné a reflektovat znalost a povédomi o socidlnim zdzemi zaka jako
¢tenare a v neposledni radé by mél mit vytfibeny cit pro prdaci se skupinou, aby dokazal

reagovat na necekané situace a aby dokazal propojit Zaky mezi sebou.®?

Literarni ¢teni pfesahuje dovednost ¢teni ve smyslu desifrace slov, presahuje nad rdmec vyuky

némeckého jazyka, do béZného Zivota.

2.2.3 Ctenarska a literarni kompetence

Jako ¢tenarskou kompetenci nazyvdme schopnost pracovat s literarnim textem. Odrazi
celkovou ¢tendfskou zralost a schopnost umét pouzit ziskanou literarni zkudenost. Ctendarska
kompetence je podminénd Zivotnimi zkuSenostmi a védomostmi, mlzeme ji vSak neustale
rozvijet. Rozvoj Ctenarfské kompetence by mél zacit uz vroding, pred ziskanim cteci
dovednosti. MUZe byt podporovén ¢tenim pohadek, prohlizenim obrazkovych knizek apod.?*
U ¢tenarské kompetence jde podle Bogdala a Kohlera hlavné o nalezeni a pochopeni obsahu

literarniho textu a o vytvoreni literarni kompetence.®

Literarni kompetence je pak soubor jazykovych a literarné-teoretickych poznatki
a zkusenosti, které ¢tenafi pomohou vést dialog s autorem prostfednictvim literdrniho dila.8¢
Literarni vyu€ovani ma za cil zprostredkovat literdrni kompetenci. Tento pojem je dle Bogdala
a Korteho mozné shrnout jako vsechny schopnosti, které pfispivaji k literarni kulture. Patfi tam
napfiklad schopnost zaradit dilo do spravného Zanru, historické epochy, posouzeni estetické

kvality textu nebo také schopnost vést dialog o textu s jinymi ¢tendfi.’

82 Niinning 2006

83 Bu¢kova 2020

8 www.goethe.de. Citovéno 25.5.2020.
85 Bogdal, Korte 2002

86 | enéova 2008

87 Bogdal, Korte 2002
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Elementarni vymezeni literarni kompetence je dle PrSové: ,(..) schopnost vnimat, zazit,
interpretovat a hodnotit umelecky text a vyuZit skisenost s umeleckym textom vo vlastnej

individudlnej (recepénej aj produkénej) aktivite. 88

Pro tuto prdci je vhodné jesté vysvétlit pojem ¢tenarské gramotnosti, ktery PISA definuje jako
»Schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych
cilt, k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zacdlenéni do Zivota
spoleénosti.“®® Ctenafska gramotnost je nutnou potfebou vsou€asném svété. Rozvoj

Ctenarstvi by tedy mél byt stéZzejnim bodem vyuky jazyka.

88 priova, 2011. s. 31
89 www.clanky.rvp.cz. Citovano 1.6.2020.
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3 Ctenafské dilny

Cilem této Casti zkoumani je ukdzat moznosti prace s literdarnim textem, které lze vyuzit
v hodinach némciny na zakladnich Skolach. Nejprve jsou zminény organizacni formy uceni se
literaturou a zaroven literature a ndsledné je popsdna metodika ¢tenarskych dilen. Metodické
postupy jsou konkretizovany na tfech literdrnich textech, respektive na jejich didaktickych
adaptacich celkem se ¢tyfmi riznymi zamérenimi. Hovorime o literarni, komunikaéni, jazykové
kompetenci, kompetenci sméfujici ke znalosti realii; zastfeSujicimi cilovymi kompetencemi
jsou Etenarska a interkulturni kompetence, na néz Ize , nabalit” kompetence kli¢ové. Jednu ze

jmenovanych kompetenci Ize vidy oznacit za dominantni, zbyvajici jako doprovodné.

Zamérem nasledné predloZenych dilen je ukazat, Ze prace s literarnimi texty nemusi byt vliibec
slozitd, jak na pfipravu, tak na provedeni, a Ze texty je moZné vyuZit i pro rozvoj jinych
dovednosti a znalosti, nez je jen trénink samotného cteni. Kazda didaktizace literarniho textu
je tedy zamérenad na jinou oblast vyuky némeckého jazyka, ktera ma casto presah i nad rdmec
vyuky némciny do kazdodenniho Zivota. Vytvorené ndvrhy prace s literarnim textem jsou také
reakci na odpovédi respondentld (v nize popsaném) dotazniku na otazku, proc€ s literarnimi
texty v hodinach némciny nepracuji. Mezi nejcastéjsi totiz ucitelé uvadéji nedostatek ¢asu na

»,nhormalni“ vyuku (mysleno vyuku gramatiky a slovni zasoby) a nizkou jazykovou znalost Zaku.

3.1 Organizacni formy ¢tenarskych dilen

V teoretické ¢dsti predkladané prace bylo zminéno mnoho divodd, proc je vhodné v hodinach
ciziho jazyka pracovat s literarnimi texty. Jak je ale zaradit do vyuéovani? Jaké jsou moznosti
prace s literaturou ve Skolni praxi? V této kapitole jsou nastinény vybrané moznosti prace

s literarnimi texty ve vyuc€ovani cizimu jazyku.

Ctenafské dilny je mozné popsat jako virtudlni Etenarsky prostor, ve kterém se pomoci
literarniho textu rozvijeji rGzné oblasti jazyka, at uz jde o komunikaci, redlie, slovni zdsobu

nebo jednotlivé aspekty literarniho textu.

Zarazovat literaturu do hodin ciziho jazyka je mozné v rizné frekvenci i pravidelnosti, jako
extrémy lze jmenovat pravidelné nebo jen vyjimecné (i nulové) zafazeni. Pro nékterého
ucitele bude vyhovujici pracovat s literaturou napftiklad kazdy tyden v ¢asti jedné vyucovaci
hodiny, jiny ucitel zase mlZe uptednostiiovat napfiklad jednou za mésic delsi literarni hodinu.

Nejvice o tom rozhoduje zplsob prace s literarnim textem a ¢asova dotace, ktera je k tomu
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potfebnd. Velka ¢ast prace s literaturou maze probéhnout mimo vyucéovani, napfiklad vlastni
Cteni textu, pfiprava referatu apod. Literarni texty je mozné do hodiny némciny zafazovat
napfiklad pomoci projektové vyuky, u€eni na stanicich, referat(, ¢tenarskych denikd nebo
mezipredmétové vyuky. Nize jsou tyto zplsoby blize vysvétleny; jejich popis se z dlivodu

rozsahu diplomové prdce i jejiho nejuzsiho tématu omezuje na zdkladni informace.

e Projektova vyuka
Projektové vyuéovani je jednou z&innostné zaméfenych forem vyuky. Radi se mezi
makrometody, je totiz ¢asové narocnéjsi, zahrnuje vice etap a delsi pfipravu. Pfinasi vsak
dlouhodobé vysledky. V jeho ramci mohou Zaci komunikovat s Zaky z cizi zemé, organizovat
diskuze, vydavat casopisy nebo organizovat divadelni predstaveni. Projektové vyucovani
rozviji vdechny slozky komunikativni vyuky, pfispiva k ziskavani sociokulturnich poznatk(.%
Definici projektu je mnoho, spojuje je to, Ze projekt je charakterizovan praci v tymu, orientuje
se na komplexni reSeni problému, spojuje kognitivni a emociondlni slozky, je blizky
praktickému Zivotu a ziskané zku$enosti a dovednosti je mozné vyuZit v praktickém Zivoté.?
V ramci projektové vyuky si Zaci osvojuji nejen jazyk a jeho komunikativni funkci, ale také
rozvijeji mnoho klicovych kompetenci (naptiklad pracovni, socialni, komunikativni) a maji
moznosti vyuZit své individualni pfedpoklady k uéeni se cizimu jazyku. Zaci mohou uplatnit své
zajmy, talent, zkuSenosti i strategie uceni. Je vhodné tuto metodu zafazovat i kvlli zohlednéni
individudlnich zvlastnosti z4k(.%2 Projektova vyuka by také méla byt orientovana na zajmy
zakd, méla by se vztahovat ke konkrétni situaci, ke spolecenské praxi, méla by podporovat

samostatné uceni, zapojovat vSechny smysly, byt interdisciplinarni a méla by mit konkrétni

vysledky.*3

Co se tyce literarnich projektt v ramci vyuky ciziho jazyka, mohou Zaci zpracovavat rzné
dlouhé literdrni texty. Soucasti projektu mize byt zpracovani obsahu, rozhovory s hlavnimi
postavami, informace o autorovi (pfipadné beseda s autorem), divadelni predstaveni,
natoceni kratkého filmu na motivy knihy apod. Kazdy Zak ze skupiny muze Cist jedno dilo

stejného autora, pak mohou Zaci dila porovnavat.

9 Necdasova in Necasovd, Podhajskd 2006
91 Nedasova in Necasovd, Podhajskd 2006
92 Janikova in Janikové 2011

9 Necasova in Janikova 2011
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e ,Tandem“* s jinym pfedmétem
Prace s literaturou v hodindch ciziho jazyka pfimo nabizi mezipfedmétovou komunikaci.
Jednoznacné je moiné vyuku propojit s hodinou ceské literatury, déjepisu, zemépisu nebo
spoleCenskych véd. ZdleZi na povaze a tématu knihy. Mezipfedmétova komunikace zakim
zasazuje literarni texty do kontextu. Zaci vidi ucivo jako celek, ne jen jako oddé&lené jednotky,
které funguji samostatné. Kazda kniha vznikla v néjaké dobég, je tedy mozné pfiblizit i dané
obdobi nebo autora s pomoci ucitele déjepisu. Co se ty¢e zemépisu nebo spolecenskych véd,
kazdy text otevird mnoho témat, at uz se jedna o psychologické jevy, socidlni témata nebo
zemépisné umisténi. Spolecnou fec lze najit i s vytvarnou nebo hudebni vychovou, malbou
mohou Zaci doprovazet své ¢teni a malovat nékteré situace, nebo mohou kreslit komiksové
obrazy a ty pak komentovat, pfipadné tvofit kulisy k divadelnimu pfedstaveni. Knému je

mozné pridat i hudebni doprovod.

e Staniéni vyuka®®
Uceni na stanicich (Stationenlernen) je otevienou formou wvyuky, kterd podporuje
individualizaci a diferenciaci mezi zaky. Zaci zpracovavaji jedno téma, které je rozdéleno do
vice dil¢ich témat a rozmisténo na nékolik ,,stanic” neboli ukol(, které jsou umistény po tridé.
KaZzdy Z&k pracuje svym tempem a je zohlednén individudIni pFistup ke kazdému Zdkovi.?® Tak
mUze byt pojata i prace s literarnim textem. Na kazdé stanici tak Zaci maji jeden ukol vztahujici

se k vidy stejnému literarnimu textu.

e Ctenarsky denik
Ctenafsky denik je moznym zplisobem zaznamenavani pfectenych literdrnich text(l. Obvykle
ho zndme z hodin ¢eského jazyka. M4 vsak jista rizika. UZ jen toto souslovi mnoho Zaku
odrazuje. Je tedy tfeba, aby se Z4aci podileli na vybéru literarniho textu ke ¢teni a etba byla
spiSe doporucend. V kazdém pripadé je vhodné s pre¢tenymi knihami v hodiné pracovat,
nenechat Zaky jen Cist, ale texty vyuZit k dalSimu ucéeni. Tento zpUsob prdace s literarnim textem
je ale moZné aplikovat az u Zakd slepsi znalosti ciziho jazyka, pfipadné text podpofit

slovnickem, zkratit ho apod.

e Referaty

94 Klasickym tandemem se tato kapitola nezabyva.
%> www.clanky.rvp.cz. Citovano: 10.7.2020.
%6 www.lehrermomente.wordpress.com. Citovano: 2.7.2020.
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Kdyz se fekne prace s literarnimi texty v hodindch ciziho jazyka, moznda nékteré jako prvni véc
napadne referat. Jsme tomu zvykli z hodin &eského jazyka. Zak precte knihu, pak vytvofi
referdt podle predem zadanych instrukci (kromé obsahu zpracuje i Udaje o autorovi, popis
hlavnich postav, kontext doby dila apod.). Pfiprava muZe probihat doma nebo ve $kole, Zak
mazZe pouZit rizné formy prednesu (pomoci powerpointu, pozndmek apod.). Zak pak pfednasi
sam (pfipadné ve dvojici nebo skupiné), nemél by byt prerusovan. Po skoncéeni mize byt
prostor na dotazy. Je vhodné doporucit Zakovi kvalitni odborné zdroje ke zpracovani materialu

a pfipadné ho navést otazkami, jak o textu pfemyslet.

3.2 Metodika ctenarskych dilen

Vétsinou jsou aktivity k rozvoji ¢tenarstvi déleny na aktivity pred ¢tenim, pfi ¢teni a po Cteni.
Aktivity pred ¢tenim by mély zakovi pomoci usnadnit cestu k textu, mély by ho uvést do
tématu a pripadné mu pomoci s formulaci hypotéz. Pfi ¢teni pak maji Zaci uplatnit vhodné
Ctenarské strategie, které jim pomohou naplnit zadané ukoly. Aktivity po cteni jsou pak
zaméreny na interpretaci textu a maji podporit c¢tendrlv esteticky zdazitek a usnadnit
pochopeni smyslu dila. Ctenaf by mél byt veden k pfemysleni o textu a k jeho hodnoceni.®’

"

Buckova a Poimer popisuji aktivity pred ¢tenim, pfi Cteni a po Cteni jako ,Die Reise in den Text
(Cesta do textu), ,Das Sein im Text” (Byti v textu) a ,,Die Reise aus dem Text” (Cesta z textu).
% Tyto popisy presnéji definuji vnimani textu v kazdé fazi. Na ndsledujicich fadcich jsou

priklady téchto metod pfiblizeny.

3.2.1 Aktivity pfed ¢tenim neboli cesta do textu

a) Brainstorming k nazvu textu
Tato metoda ma za cil Zaky uvést do tématu ¢teného textu. Od ucitele se zZaci dozvi jen nazev
textu a jejich ukolem je metodou brainstormingu (tedy skupinovému generovani co nejvice

napadld k danému tématu) odhadnout a predvidat, o ¢em asi text bude.

%7 Vrastilova 2007
%8 https://pages.pedf.cuni.cz/tamara-buckova/didaktika-literatury-literaturdidaktik/. Citovano: 2.7.2020.
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Prikladem této metody muzZe byt brainstorming k nazvu Morgensternovy basné Die Trichter
(Trychtyr). Zaci mohou Fikat asociace k tomuto slovu, nékoho moZna napadne, e nemus jit

jen o obsah basné, ale i o formu a grafické znazornéni v podobé trychtyre.

b) Popis obrazka k tématu textu
Ucitel Zakam ukaze nékolik obrazkd, které zndzornuji nékteré situace z literdrniho textu, ktery
pozdé&ji budou ¢&ist. Zaci maji obrazky popsat a predvidat obsah literdrniho textu, tim si usnadni

nasledné cteni.

Tato metoda je zvolena vjednom znavrh( prace s literarnim textem v kapitole 3.3.3
Konkrétné Zaci popisuji obrazek k pribéhu Der blaue Falke od Jirga Schubigera, popisuji

postavy a predvidaji o ¢em pfibéh bude.

c) Filmovy trailer
PFed &tenim samotného textu pusti ucitel zakaim trailer ke zfilmovanému pFib&hu. Z&ci pak
maji trailer okomentovat a fict, jaké pocity v nich vyvolavd, o ¢em asi text bude, jaké jsou
hlavni postavy apod. Timto zplsobem se efektivné naladi na pribéh a budou mu Iépe rozumét,

protoze nékteré prvky knihy poznaji uz v traileru.

Jako pfriklad je mozné uvést trailer k filmu Nekoneclny pribéh a nasledné ¢teni nékterych casti

stejnojmenné knihy od Michaela Ende.

i

3.2.2 Aktivity pfi ¢teni neboli ,, byti“ v textu
a) Srovnani textu

Pri této aktivité mohou Zdaci srovnavat dva texty se stejnym tématem, s podobnou formou, se
stejnou dobou vzniku nebo srovndvat dva a vice text(i od stejného autora. Starsi Zaci s vyssi
znalosti jazyka také mohou porovnavat preklad s origindlem. Tyto zpUsoby prace s literarnim
textem nuti Zaky proniknout hloubéji do tématu | do formy textu a premyslet o tom, jak autor
pfi psani pracoval. Jako pfiklad k této metodé Ize uvést knihy od Ericha Kastnera Zwei Doppelte
Léttchen a Emil und die Detektive. Zaci pak mohou sledovat tematické podobnosti a odli§nosti
obou pribéhli. Mohou také porovnavat hlavni postavy, jejichZ prozivani détstvi nasledné

aplikuji na své vlastni.
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b) Metody na rozvoj citu pro hudebni stranku jazyka
Jednou z moZnosti je zhudebnéni basné nebo jeji rytmizace. Zaci mohou vymyslet melodii
k basni a tu pak predvést spoluzdkiim, zvlasté u nizsich rocnikl je populdrni rapovani. Jind

mozZnost je tleskat do rytmu pfi ¢teni basné, nebo davat dlraz vidy na zacatek verse.

Lenéova uvadi metodu, kdy spojila dvé basné do jedné. Zaci je pak maji rozdélit a Fict podle
jakych znakl a kritérii tak udélali. Navrhuji strategie a techniky, které by k rozdéleni basni
mohly pomoci (jako jsou obsahové spojitosti, zakoncéeni versd, rytmus apod.). Tato metoda
pomadahd rozvijet cit pro rytmus a melodii, podporuje souvislé vyjadifovani a pohotovost

komunikaci.?®

c) Gramaticka cviceni
Literarni text mlze poslouzit | jako vychozi materiadl pro vyuku gramatickych pravidel. Je to
velmivhodny zplsob, protoZe Z4ci vidi gramatické jevy v ,pfirozeném prostifedi”. Literarni text
je autenticky a jeho primarnim cilem neni poukdzat na mluvnickou problematiku. Z4ci si snaze
zapamatuji gramaticka pravidla, jednotlivé jevy jsou zasazené do kontextu a psané Zivym

jazykem.

V ndvrzich k praci s literarnim textem v kapitole 3.3.3 je zahrnut také navrh zamérujici se na
minuly ¢as préteritum. V povidce Der blaue Falke od Jiirga Schubigera Zaci nejprve hledaji
slovesa, a poté definuji jejich vlastnosti a postupné dochazeji k zobecnéni této problematiky.
Podobnym zplsobem je mozné vysvétlit i jiné slovesné Casy a zplisoby, nepravidelné ¢asovani

a sklonovani, slovosled nebo psani velkych pismen.

3.2.3 Aktivity po cteni neboli cesta z textu
a) Vytvareni obalu literarniho textu/ knihy

Po precteni textu maji zaci za ukol vytvofit pro text titulni stranu, ilustraci, kreativné se
vyporadat s ndzvem knihy. Tato metoda podporuje jejich fantazii, ovéruje porozumeéni textu,

zaci tak interpretuji precteny text a reflektuji ho.

Pfikladem pro vyuziti této metody mlze byt kniha Die dicke Prinzessin od Kathariny Greve,

tuto metodu ale Ize aplikovat na jakykoliv literdrni text rlizného rozsahu.

% Len&ova 2008
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b) Srovnani literarniho textu a filmové adaptace

Mnoho knih je zfilmovanych, ¢asto to k nelibosti ucitel vede k tomu, Ze se Z4ci radéji podivaji
na film, nez aby si precetli knihu, je ale moiné toho naopak vyuzit a srovnat tyto dvé
zpracovani. Jedna skupina zakl muaze byt odbornikem na text, druha skupina na film a poté
mohou Zaci srovndvat obé varianty, mluvit o rozdilech ve zpracovanich a o tom, pro€ autofi
zvolili rdzny zplsob vyjadreni a ztvarnéni pribéhu a v éem se lisi.

K zarazeni této metody do hodiny némeckého jazyka je tfeba znat jak filmovou, tak knizni
podobu dila. Pro zaky zakladni Skoly mUZe byt zajimavé porovnavat filmovou a knizni variantu

pfibéhu Heidi od Johanny Spyri.

c) Rozvoj kreativniho psani
Kreativni psani je Siroky pojem, nasledujici metoda pfiblizuje kreativni psani spojené

s literaturou.

e Prace s neuplnym literarnim textem
Jednou z metod slouZici k rozvoji kreativniho psani je prace s netplnym literdrnim textem. Zaci
znaji nadpis, zacatek a konec textu, maji moznost dat prostor své fantazii a vyplnit predliohu
svymi slovy. Nasledné se prace prezentuje v plénu, Zaci ¢tou své texty a ostatni spoluZaci se
k textim mohou vyjadfit, ptat se na otdzky, pfipadné text doplnit. Tim se Zaci uci v cizim jazyce
pohotové reagovat, klast otdzky, rozviji kritické mysleni a prezentuji vlastni nazor. Lencova
uvadi jako priklad text Der Mann auf der Insel od Franze Hohlera, ktery alegoricky upozornuje

na lidskou pasivitu a Ihostejnost k okoli. 1%

d) Metoda senzibilizace aktualnich témat
Literdrni texty oteviraji mnoho témat, ktera jsou aktualni stale (napf. pratelstvi, rodina, laska,
interkulturalita, tolerance). Lencova ukazuje tuto metodu na textu Irgedwie Anders od Kathryn
Cave a v hodiné se zaméruje na téma interkulturality. Nejprve maji Zaci psat své asociace ke
slovu Anders (jiny). Mohou pracovat samostatné nebo ve skupinach. UcCitel se pak doptdva,
jak se asi ¢lovék, ktery je jiny, citi, jestli to je Spatné byt jiny, jak takovy c¢lovék vibec vypada.

V dalsi hodiné Zaci pracuji s uryvky textu a rozvijeji déj, porovnavaji ho s originalem, vypliuji

100 | en¢ova 2008
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prazdnd mista v textu a debatuji o nové postavé Etwas (néco). Ctou o pratelstvi mezi Anders

a Etwas, navazuje diskuze o pratelstuvi.

Tato prace stextem otevird mnoho témat, kterd jsou pro Zadky velmi aktudlni. At uZ jde
o jinakost, interkulturalitu nebo pratelstvi. Zaci se zamysli nad svym postojem, formuluji
argumenty a stanoviska. Sdili zkudenosti s lidmi, ktefi jsou néjakym zpGsobem jini.1! Tento

princip lze uplatnit i na jiné texty s jinymi aktualnimi tématy.

e) Dramatizace literarniho textu
Divadelni hra mGzZe mit ve vyucovani cizimu jazyku mnoho podob. At uZ jde o navstévu
divadelniho predstaveni, nastudovani divadelni hry nebo vlastni praci zak(, kdy Zaci
improvizuji na danou divadelni hru nebo tvofi vlastni inscenace inspirované literarni
predlohou. Buckova ve svém clanku Tvorivda dramatika a prdce s literdrnim textem ve

102

vyucovadni cizimu jazyku'®s jmenuje nékolik mozZnosti, jak dramatizovat literarni text. Uvadi

metody vztahujici se k dramatizaci prdozy, moZznosti dramatizace poezie i nékteré improvizaéni

postupy.

Dal$imi dramatizacnimi postupy muZze byt ¢teni roli, ¢teni textl jako komentdr k obrazovému
zpracovani pribéhu (komiks, nakreslené obrazy), dabing, klasickd dramatizace textu nebo
inscenace vlastniho pfibé&hu. Vyucovani je tak mozné propojit s vyrobou masek a prevlekd,

zapojit hudebni nastroje a predstaveni pak ukazat spoluzakiim, uciteliim nebo i verejnosti.

Prace s poezii byva v hodinach ciziho jazyka zastoupena jen velmi zfidka. V kazdé vékové
kategorii ma vSak své misto a je mozné ji vyuZit k ndcviku rliznych dovednosti. U nejmensich
déti mUZeme pracovat sfikankami, rozpoditadly, jazykolamy, hadankami apod. U Zzaku
mladsiho Skolniho véku pak i s bajkami, u starSiho s baladou nebo s experimentalni poezii. Na
stfedni Skole bude zajimava prace s experimentdlni poezii a zhudebnélymi texty. Je mozné se
zabyvat grafickou podobou basné, pfipadné vlastni tvorbou, tedy experimentovanim
s jazykem a vymyslenim novych basni (kazdy vers zacind na stejné pismeno, dvojjazyéné basné

apod.).13

101 | endova 2008
102 gy¢kova in Razickova 2012
103 gyekova in Razickova 2012
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Buckova se také vénuje aplikaci pojmu Improvizaéni liga'%*

ve VCJ. Velmi zjednodusené feCeno
jde o soutéz tym0 v improvizaci. Toho je také mozné vyuZzit v hodiné ciziho jazyka. K osvézeni
vyuky ale staci pouzit néjaké situace z bézného Zivota, které maji zZaci improvizované zahrat.
Muze se jednat o pozdni pfichod do sSkoly, navstévu kavarny, ndkup darku atd., pfi vybéru
scének je samoziejmé nutné prihlizet k véku ZakU. PFi inscenaci je pak mozné zapojit prvky
satiry, ironie, absurdity nebo nonsensu. Tato improvizace mlize mit motivacni efekt, mlze
zaky pobavit, odlehdit situaci, uvolnit.1%> Improvizaci je mozné spojit i s literarnim textem, Zaci

mohou zahrat modifikované uryvky textu, rozhovory z beletrie apod.

106

Dramapedagogické postupy'’® jsou velmi efektivnim prvkem pfi vyuce cizich jazyka, pfispivaji

k uvolnéni v hodiné. Pfi procesu uceni je zapojeno celé télo — pohyb, fantazie, emoce i vSechny
smysly. Pomahaji k uvolnéni, rozhybani se i rozmluveni.?’

3.3 Priklady ¢tenarskych dilen

V nésledujici ¢asti budou predstavena ctyti didakticka zpracovani trech literarnich texta.

V jednom pfipadé jsou k jednomu textu vytvoreny dvé didaktizace.

Vybér literarnich text(i byl zamérné orientovan na kratsi texty, které je mozné precist i s nimi
pracovat vjedné (maximalné dvou) vyucovaci hodiné. Ve dvou pfipadech jde jen
o jednostrankové texty, v jednom pripadé je literarnim textem celd kniha, kterd je vsak
rozdélena mezi Zaky na krat$i Useky. NavrZené didaktizace je moiné variovat dle véku
a jazykové urovné zak(. Zvolené texty jsou: bajka Die beiden Frosche na motivy Ezopa, povidka
Der blaue Falke z knihy Aus die Welt noch jung war od Jirga Schiibigera a knizni pribéh
Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus od lwony Chmielewské.
Kazdé didaktické zpracovani je zamérené na rozvoj jedné jazykové nebo literadrni oblasti, bajka
se zaméruje na rozvoj literdrni kompetence, povidka Der blaue Falke rozviji komunikacni

dovednosti a gramatiku (konkrétné minuly Casu préteritum) a didaktické zpracovani knihy

104 Obvykle se tento termin pouZiva v souvislosti divadelni improvizaci ve formé improvizaénich zapasu.
(www.improliga.cz/. Citovano 14.7.2020)

105 Bu¢kovd in Rhzickova 2012

106 Jjednd se o postupy, které jsou vyuZity v rdmci vyuky jako prostfedku k ndcviku komunikativnich a jazykovych
kompetenci v kazdodennich situacich. (Buckova in Rlzickova 2012, s. 27)

107 yolprechtovd in RGZickova 2012
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Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus rozviji kreativni psani.

Sekundarné se viak kazda didaktizace soustfedi na vice kompetenci.
Vsechny navriené didaktizace se drZi stejného postupu prace, tedy zminénymi aktivitami pred

¢tenim textu, pti ¢teni a po Cteni.

3.3.1 Podnéty k praci s bajkou Die beiden Frésche'%

Prostfednictvim této aktivity se zaci seznami s literarnim Zanrem bajky, popisi, jaké ma bajka

znaky, a najdou v bajce ponauceni.
Ttida: 5.-7. roénik ZS (10-13 let)
Jazykova Uroven: A2 - B1

Casové vymezeni: 40 minut

Uéebni materialy: Uryvky bajky, 8 obrazkd k dryvkdm, slovnic¢ek ke kazdému uryvku, obrazky

ke slovi¢kiim, Prilohy 1-5
Téma: Die beiden Frésche (literarni ueni se zamérenim na Zanr bajky)
Cil: literarni teorie, naucit se porozumét literarnimu textu

Zaci spravné sefadi uryvky bajky, aby pfibéh daval smysl. Najdou v bajce ponauceni a definuji,

jaké jsou znaky bajky. Na zakladé vizualni podpory porozumi textu.

Socidlni formy prace: skupinova préce, individudlni prace jednotlivcl

Die beiden Frosche
Zdroj literarniho textu: www-rumpelstilz.li
Anotace textu

PFfibéh pojednava o dvou Zabkach, které ve staré stodole najdou misku se smetanou. Obé do
ni sko¢i a zacnou smetanu pit. Po chvili jsou nasycené, chtéji ven a zjisti, Ze to nejde, stény

misky jsou kluzké. Jedna Zabka snahu dostat se ven vzdd a utopi se, druhd pokracuje tak

108 Nezndmy autor, podle obsahu je moZné Fict, Ze navazuje na Ezopa.
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dlouho, aZ se ze smetany stane madslo a ona muze vyskocit ven. Ponauceni, které z bajky

vyplyva, je to, Ze se Clovék nema vzdavat a ma vydrzet i nepfijemné véci.

Zanr bajka je kratkym alegorickym verovanym nebo prozaickym vypravénim, které se snaZi
vychovavat a kriticky hodnoti lidské vlastnosti. V kazdé bajce Ize najit ponauceni, které si ma

¢tendr vzit k srdci.

Text je staien zinternetového zdroje, v knizni podobé text nebyl dohledan. Z&ci pracuji

s vytisténou verzi bajky.

Die beiden Frosche

Zwei Frosche, deren Timpel die heile Sommersonne ausgetrocknet hatte, gingen auf die
Wanderschaft.

Gegen Abend kamen sie in die Kammer eines Bauernhofs und fanden dort eine groRe Schiissel mit
fetter Milch vor. Sie hiipften sogleich hinein und lieSen es sich schmecken.

Als sie ihren Durst gestillt hatten und wieder ins Freie wollten, konnten sie es nicht. Die glatte Wand
der Schiissel war nicht zu bezwingen, und sie rutschten immer wieder in die Milch zuriick.

Viele Stunden miihten sie sich nun vergeblich ab und ihre Schenkel wurden allmahlich immer matter.
Da quakte der eine Frosch: , Alles Strampeln ist umsonst, das Schicksal ist gegen uns, ich geb‘s auf!”
Er machte keine Bewegung mehr, glitt auf den Boden des GefdaRes und ertrank. Sein Geféhrte aber
kampfte noch verzweifelt weiter, bis sich die Sahne der Milch in Butter verwandelt hatte.

Da flihlte er den ersten Brocken unter seinen FiiRen. Er stieR sich mit letzter Kraft ab und war im
Freien.

Prabéh prace s literarnim textem

Pfed étenim (motivaéni faze)'®

1. Na tabuli je napsané téma hodiny. (Die beiden Frésche)
Evokace slovni zdsoby: Ucitel Zzakiim promitne obrazky nékterych slovicek, ktera se
objevuji v textu, Zaci k nim maji pfiradit némecky nazev. (Pfiloha 1) Spolecné s ucitelem
zkontroluji, jak obrazky s némeckymi slovicky spojili a pfidaji k nim i Ceské ekvivalenty.

/ 5 minut

109 ygechny dopliikové materidly jsou zaFazené do pfiloh.
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Pfi Cteni

2.

Zaci jsou rozdéleni do ¢tyFélennych skupin, kazdd skupina sedi u jednoho stolu. Na stole
ma zadani k nasledujici aktivité (Priloha 2). Ucitel zadani nejprve nahlas precte
a vysvétli, co budou Zaci délat. /1 minuta

Kazdy Zak dostane dva uryvky bajky s potfebnym slovnickem (Pfiloha 3 a 4). /1 minuty
Na stole mezi zaky je rozloZzeno osm obrazk(. (Pfiloha 5)

ZAci si své Uryvky pFectou a zkusi mezi obrazky najit ten, ktery pasuje k jejich dryvkim.
(Priloha 4) /4 minuty

Nasledné kazdy Zak precte své uryvky a ukaze, které obrazky k nim pfiradil. Svou volbu
probere se spoluzaky ze skupiny a pripadné ji upravi. /6 minut

Dale se Z4ci spolecné (ve skupiné) pokusi uryvky bajky seradit za sebe tak, aby pfibéh
daval smysl. /7 minut

Na stole by tedy mély byt sefazeny uryvky bajky za sebou a u kazdého uryvku ma lezet

i obrazek.

Po ¢teni

8.

10.
11.
12.

Ucitel se Zaku zepta, o jaky literarni Zanr se jedna a jak to poznali. /2 minuty

Pfiklady navodnych otdazek:

Wer sind die Hauptfiguren der Geschichte?

Was erfahren sie?

Haben sich die Tiere gut verhalten? Warum ja, warum nicht?

Erinnert die Geschichte an etwas aus eurem Leben?

V ptibézich zanru bajka maji hlavni roli zvifata, kterym jsou pfisouzeny lidské vlastnosti.
Jejich chovani se tak podoba tomu lidskému a ¢lovék by se z jejich chyb mél poucit.
V kazdé bajce Ize najit néjaké ponauceni.

Spolecné ve skupiné zkusi vymyslet nazev bajky a ponauceni, které z bajky vyplyva. /4
minuty

Zaci predstavi svoji praci, sdéli ndzev bajky, ponauéeni a pofadi uryvkg. /5 minut
Nakonec budou hlasovat o to, ktery nazev k bajce nejlépe sedi. /4 minuty

V zdvéru hodiny nebo za domaci ukol si nova slovi¢ka zapisi do svych slovnicka. / 3

minuty
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Jako sekundarni podnét k praci s timto textem, ktery lze pouzit v dalsi hodiné, nebo kdyz
zbyde cas, je moiné zaradit komunikaci na téma bajky, diskuzi o lidskych vlastnostech

a archetypech, pfipadné navazat ¢tenim jiné bajky a porovnanim téch dvou text(.

Béhem této aktivity by se Zaci méli seznamit sliterarnim Zanrem bajka. Komplikaci
v porozuméni této bajce mize byt nelehka slovni zasoba, proto je faze pred ¢tenim zamérena
na evokaci slovni zasoby a pfibliZzeni slov, se kterymi se nasledné Zaci v textu setkaji. K tomu,
aby Zaci spravné sefadili Uryvky za sebe, je nutné umét predvidat to, co by se v nasledujici vété

mohlo objevit, at uz jde o obsahovou nebo gramatickou stranku textu.

Kromé toho tento zplisob prace s textem podporuje spolupraci ve skupiné. Zaci musi umét
obhdjit svlj nazor (napfiklad vybér obrazku k aryvku) a prezentovat ho spoluzakim. Faze po
¢teni, tedy popsani literarniho Zanru a vymysleni ndzvu bajky, vede k zobecnéni novych
poznatkl a ovéfuje porozuméni cteného textu. Vybér ndzvu bajky a soutéz o jeji nejlepsi nazev

ma motivacni charakter a mliZze podpofit snahu Zaka v uceni.
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3.3.2 Podnéty k praci s kratkou povidkou Der blaue Falke (zaméfenou na komunikaci
a/nebo gramatické struktury)

Kratkd povidka Der blaue Falke (Modry sokol) od Jirga Schubigera otevira mnoho otazek
a nejasnosti. Nabizi nékolik rdznych oblasti, na které je moZné se pfi vyuce zaméfit. Text je
velmi variabilni. Je mozné s nim pracovat v nékolika jazykovych urovnich i v riznych vékovych
skupinach a podle toho text didaktizovat. Nize je ndvrh dvou didaktickych zpracovani

vénujicich se zaprvé rozvoji komunikac¢nich dovednosti a zadruhé préteritu.

a) Didaktické zpracovani povidky Der blaue Falke rozvijejici komunikacni dovednosti

Ttida: 6.-9. roénik ZS (11-16 let)

Jazykova droven: A2-B1

Casové vymezeni: 45 minut + 35 minut

Ucebni Materialy: text Der blaue Falke, ¢tvrtka, pastelky, tuzka, papir, Prilohy 6-8

Téma: literatura jako impuls k navazani komunikace

Cil: Kazdy zak vytvofi spravné jednu otdzku vztahujici se k literarnimu textu a jednu odpovéd.
Socialni formy prace: skupinova prace, frontalni vyuka

Der blaue Falke

Zdroj literarniho textu: SCHUBIGER, Jirg. Als die Welt noch jung war und die anderen
Geschichten. Weinheim, Beltz: 1995. ISBN 3407796536

Anotace textu

Der blaue Falke je kratka povidka, ktera popisuje to, jak divka hledd svého modrého sokola.
Cestou se pta lidi, zda jejiho sokola nevidéli. VétSinou se setka s nepochopenim. Nakonec ji

poradi cizinka a pfibéh dopadne k div¢iné spokojenosti.

Jazyk textu neni sloZity. Objevuje se Casté uZiti préterita. Véty nejsou dlouhé. Pfima fec neni

graficky znazornéna.
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Der blaue Falke

Ein Madchen ging an einem Garten voriiber, in dem breitbeinig und gebeugt eine Frau stand.
Haben sie meinen blauen Falken gesehen? fragte es.

Nein, sagte die Frau.

Das Madchen ging weiter. Es traf einen Mann, der unter einem Auto lag.

Nur die Beine schauten hervor.

Haben sie meinen blauen Falken gesehen? fragte das Madchen.

Blauen was?

Blauen Falken.

Gibt es denn das? fragte der Mann.

Das Madchen ging weiter, immer fragend, doch niemand wulSte etwas von seinem Vogel.
Es war schon Abend, als es die Frage noch einmal stellte:

Haben sie meinen blauen Falken gesehen? Die Gefragte war eine Auslanderin. Ich bin nicht von
hier, antwortete sie in schlechtem Deutsch. Sie zeigte auf eine Bushaltestelle: Schau, dort!

Tatsachlich sald da ein Vogel auf einer Banklehne.
Der ist aber nicht blau und sieht auch nicht aus wie ein Falke, wandte das Madchen ein.

Nun war es der Vogel, der sprach: Aber ich bin’s! sagte er. Das Madchen trat naher. Es
entschuldigte sich. Ich habe dich nicht gleich erkannt. Du bist eher schwarz und siehst du aus wie
ein Rabe.

Schon gut, sagte der blaue Falke. Hauptsache, wir haben uns wieder.

Prabéh prace s literarnim textem
Prvni vyucovaci hodina

Pred ¢tenim (motivacni faze)

1. Na tabuli je napsané téma hodiny — Der blaue Falke.
Zaci jsou rozdéleni do &tyfélennych skupin.
Do skupiny dostanou rozstfihané véty a jejich ukolem je slova z vét dat do takového
poradi, aby vznikly spravné otazky (Pfiloha 7). /3 minut

2. Spolecna kontrola. /2 minuty
Pri teni
3. Kaidy zdak si potichu precte text (Pfiloha 6) a vyznaci si mista, ktera ho po obsahové

strance néc¢im zaujala. / 3 minut

4. Sémantizace slovni zasoby (Pfiloha 8)
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Vybrana slovi¢ka si zaci rozdéli ve skupiné. Ukolem kaZdého je sva tt¥i slovicka pomoci
slovniku preloZit (pokud neznaji vyznam sami) a nakreslit nebo je pantomimicky
skupiné predvést. Ostatni ze skupiny hadaji vyznam slova. Nova slovicka si Zaci zapisi
do slovnicku. / 7 minut

5. Spole¢né ve skupiné Zaci shrnou, o ¢em text je. Sdéli si mezi sebou, které pasaze je
v textu zaujaly a proc¢.
Vstup ucitele: lhr sollt die Geschichte zusammenfassen und sagen, welche Teile des
Textes euch interessiert haben und warum.

(Mluvit by méli prevainé némecky, je vsak mozné poutZit i ¢estinu.) /5 minut
Po cteni

6. Nasledné ve skupiné ztvarni pribéh komiksem. Mél by obsahovat kresby i okénka
s citacemi z textu.
Vstup ucitele: Jetzt sollt ihr die Geschichte als ein Comic bearbeiten.
(Ctvrtku a pastelky dostanou od uéitele.) / 15 minut
7. Kazda skupina kratce predstavi svlj komiks a mista, ktera je zaujala.
Vstup ucitele: Jede Gruppe stellt ihr Comic vor. /8-12 minut, zdleZi na poctu skupin

e

8. Domaci ukol na dal$i hodinu: Zaci vymysli jednu otazku, ve které poufziji jedno ze
slovicek, kterda méli v hodiné predvadét.
Vstup ucitele: Jeder von euch denkt sich eine Frage aus, in der sie ein Wort aus

seinem Wortschatz (ukdZe na karticky se slovicky z aktivity 4) verwenden soll.

Druha vyucovaci hodina

Naplanovana prace s literarnim textem presahuje jednu vyucovaci hodinu. Pravdépodobné
v této chvili dojde k pferuseni, navazani na predchozi hodinu pak bude kontrolou domaciho

ukolu a predstavenim komiksua.

Motivacni faze:

1. Ucitel napiSe na tabuli Der blaue Falke a pta se zakq, co se jim vybavi, kdyzZ se fekne
toto souslovi. Tim se ucitel snazi pfipomenout ucivo minulé hodiny, aby mohl nasledné

pokracovat v praci s timto textem. / 4 minuty
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2. Kontrola doméciho tkolu. Z&ci se vrati do skupin, ve kterych pracovali minulou hodinu
a navzajem si reknou otazky, které kazdy vymyslel.
Vstup ucitele: Jeder sagt die ausgedachte Frage und andere raten, welches Wort neu
aus der letzten Stunde ist.
Ukolem skupiny je pfijit na to, které slovi¢ko ve vété je z minulé hodiny. Napf. Warum
sitzt du auf der Banklehne? Zbytek zak(i ve skupiné ma pfijit na slovicko Banklehne. Tim

si pfipomenou slovni zasobu. / 5 minut

Pokracovani faze po cCteni:

3. Ve skupiné se vrati k textu a spolecné vytvofi jednu otazku, ktera se vaze k pro né
zajimavym mistim. (Navdazani na ukol 5 z minulé hodiny.)
Vstup ucitele: Zusammen sollt ihr euch eine Frage ausdenken, die mit den (fiir euch)
interessanten Passagen zusammenhangt.
Ucitel mezitim obchazi a sleduje, jaké otazky Zaci vymysleji, pfipadné jim pomaha /8
minut

4. Ve chvili, kdy maji vSichni otazky vytvorené, ukazi je uciteli, aby zkontroloval, Ze se
neopakuji.
Vstup ucitele: lhr schreibt die Frage auf zwei Zettel und gebt einen davon jeder
Gruppe.
Zaci napisi svou otazku na 2 liste¢ky (nebo vice, zéleZi, kolik je skupin) a kazdé skupiné
daji jeden listecek s otdzkou. V této chvili by kazda skupina méla mit dvé otdzky od
ostatnich skupin. / 3 minuty

5. Ukolem kazdé skupiny je na otazky odpovédét. / 5 minut
Vstup ucitele: Jede Gruppe antwortet auf die Fragen.

6. Vstup ucitele: lhr sollt jetzt eure Antworten vorstellen.
Zavérem kazda skupina predstavi ostatnim, jak na otazky odpovédéli, a své odpovédi

porovnaji s ostatnimi. /10 minut

Jako sekundarni podnét k préci s timto textem m{ze byt diskuze nad rlznymi tématy. Nabizi
se mluvit o détském svété, fantazii, svété dospélych a svété déti, nebo otevfit téma, jaké to je

byt cizincem.
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Ve vySe zminéném zplisobu prace s literdrnim textem je nutné, aby Zaci kriticky pohliZeli na
text, aby formulovali otazky, hledali argumenty a z vice stran hodnotili urcité téma. Rozviji si
tim komunikacni dovednosti, které jsou potiebné nejen v hodinach némeckého jazyka, ale
maji presah i do béiného Zivota. Tato didaktizace literarniho textu presahuje hodiny
némeckého jazyka. Navrh je koncipovan na necelé dvé vyucovaci hodiny, v idedlni pfipadé je
mozné ho pouzit v jedné ,dvouhodinovce”, aby Zaci byli plné soustfedéni na text a neztratila

se navaznost.

Tento zplsob prace s literarnim textem je koncipovan zamérné tak, aby si vSichni zaci pfisli na
své a byly zohlednény jejich individualni potfeby (napf. jazykové slabsi Zak mlze vyniknout
vytvarnym naddanim). Prace ve skupiné podporuje spoluprdci. Otazky, které z textu vyplyvaji,
nemaji jasnou odpovéd, neni tedy jediné feSeni a Zaci se nemohou splést, vSsechny odpovédi
by mély byt akceptovany, pfipadné ucitelem doplnény. Vizualizace textu pomoci komiksu

podporuje jeho porozuméni.

b) Didaktické zpracovani povidky Der blaue Falke (zaméreni na gramatické struktury)

Tato povidka byla zvolena proto, Ze se v ni objevuje mnoho sloves v préteritu, kterd jsou
zasazena do kontextu, stoji ve vétach, ne izolované. Zaci tak vidi uZiti préterita pfirozenym
zplsobem, tedy v pfibéhu, v povidce. Pfibéh Zakim pomuZe domyslet si vyznam slovesa
a odlvodnit tak jeho uZiti v dané vété. Dana problematika je vysvétlena induktivni metodou,
kdy vyuka vychazi od konkrétnich priklad(i pouziti slovesa vtextu k terminologickému
pojmenovani jevu.

T¥ida: 7.-9. roénik ZS

Jazykova droven: A2-B1

Casové vymezeni: 45 minut

Ucebni materialy: text Der blaue Falke, pracovni list, tuzka, papir, pfilohy 9 a 10

Téma: préteritum

Cil: Kazidy Zak najde vtextu slovesa v préteritu, poznd, kterd jsou pravidelnd a kterd

nepravidelnd a sdéli, kdy se slovesa v préteritu pouzivaji.
Socidlni formy prace: prace ve dvojici, individualni prace jednotlivcl
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Zvoleny text: Der Blaue Falke (vyse)
Prabéh prace s literarnim textem

Pred ¢tenim (motivacni faze)

1. Ugitel Zakm promitne nebo ukaze Gvodni obrazek k textu. Zaci maji némecky popsat,
co na ném vidi.

Vstup ucitele: Wer ist auf dem Bild? Was macht er oder sie? / 3 minuty
Pri teni
2. ZAci si prectou text a podtrhaji si v ném viechna slovesa.
Vstup ucitele: lhr sollt die Geschichte lesen und alle Verben unterstreichen. (Priloha
6) / 10 minut

3. Sémantizace slovni zasoby: Kazidy Zak spoji sloveso sjeho vyznamem (Pfiloha 9)

spoleéné s ucitelem odpovédi zkontroluji. / 5 minut
Po ¢teni

4. Kazdy zak dostane pracovni list, ktery ve dvojici vyplni.
Vstup ucitele: Ihr arbeitet zu zweit und ihr sollt den Arbeitsblatt ergdnzen. / 15 minut
5. Ucitel s Zaky zkontroluje pracovni list a navaze na posledni otazku, tedy co slovesa
vyjadruji a kdy se pribéh odehrava. Vede je timto zplsobem:
Vstup uditele: Slovesa jsou v minulém case, jedna se o préteritum, jeden z typl
minulého ¢asu v némciné. Objevuje se v psanych textech. (Cilem je ukazat rozdil
v uzivani perfekta a préterita.)
Upozorni tedy na vétu z textu: Haben sie meinen blauen Falken gesehen? Zepta se:
Was bedeutet der Satz? Welche Zeitangabe wird in dem Satz geduRert?
Ocekavana odpovéd je, ze je v minulém cCase a je to prima rec (i kdyz v textu neni
vyznacena).
In der Deutschen Sprache gibt es zwei Mdéglichkeiten, wie man die Vergangenheit
duBlert, entweder Prateritum oder Perfekt. Prateritum verwendet man in der

geschriebenen Sprache und Perfekt in der gesprochenen Sprache./ 12 minut

Castym argumentem ucitel(, pro¢ s literdrnimi texty v hodindch néméiny nepracuji, byl (dle

nize zminéného vyzkumu) nedostatek ¢asu na aktivity nad rdmec béiné vyuky. Tato
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didaktizace literarniho textu je ale prikladem, kdy je snadno mozné spojit literarni text
a gramatické ucivo. Gramatické jevy, vtomto pfipadé préteritum, vidi Zaci v autentickém
textu, v pfirozeném prostredi, neudi se je na uméle vytvorenych vétach. Zvolend induktivni
metoda a postup od textu kterminologii md i motivacni charakter, protoZe si Zaci na
gramatickd pravidla pfijdou sami. Sami premysleji, proc je v textu pouZzity dany tvar slovesa
ajaky ma vyznam. V nasledujicich hodindch by se pak ucitel mohl podrobnéji zabyvat

préteritem, pravidelnymi i nepravidelnymi tvary a detailnéji rozebrat ulohy z pracovniho listu.
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3.3.3 Podnéty k praci s grafickou novelou denikového typu Blumkas Tagebuch. Vom
Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus

Nasledujici didakticky material ma dvé ¢asti. Nejprve budou Zaci pracovat se samotnym
textem. Cilem je rozvijet porozuméni textu, prdci s textem (shrnuti nejduleZitéjsich informaci
vlastnimi slovy). Ve druhé &asti pak budou sami tvofit. Cilem je rozvoj kreativniho psani

a reflexe proZzitych udalosti.

T¥ida: 6.-7. roénik ZS

Jazykova Uroven: A2 - B1

Casové vymezeni: 45 minut + 45 minut

Ucebni materidly: Kniha Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus od
Iwony Chmielewske%, novy sesit, lepidlo, pastelky, fotografie rodiny/ kamaradu, pfilohy 11-

15

Téma: rozvoj kreativniho psani

Cil: Zaci shrnou vlastnimi slovy Gryvky z literdrniho textu.

Zaci popisi své pratele nebo rodinu. Z4ci si vytvofi vlastni denik.

Socialni formy prace: skupinova prace, individualni prace, prace ve dvojici
Anotace knihy:

Obrazkova kniha Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus autorky
a ilustratorky lwony Chmielewské je grafickou novelou pojednavajici o Zivoté zidovskych déti
ve VarSavském sirotéinci vedeném pedagogem Januszem Korczakem. Nejprve Blumka
popisuje vSech dvanact déti, dalsi ¢ast knihy je vénovana popisu doktora Korczaka, kterého
Ctendf pozndva détskyma ocfima pomoci vypravéni rliznych situaci. Tak se seznami

i s Korczakovou pedagogikou a s tématem holokaustu.

Jazyk neni slozity, text dokresluji bohaté ilustrace, které navozuji atmosféru a priblizuji dobu,

o které kniha pojednava.

110 CHMIELEVSKA, Ivona. Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus. Gimpel Verlag, 2011.
ISBN 987-3-9811300-6-5
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Pouzité strany: 1-29, 30-33, 35-36, 39-40, 46-47, 50, 52-58 (Strany v knize nejsou cislované,

toto Cislovani je pocitdano od prvni strany textu.)

Prace s textem

Prvni vyucovaci hodina

Pred ¢tenim (motivacni faze)

1.
2.

Na tabuli je napsané téma hodiny — Blumkas Tagebuch / 1 minuta

Zepta se zakl, co znamena slovo Tagebuch. Pokud si nebudou védét rady, pomuze jim
rozdélenim slova na Tag a Buch a upozorni na tvoreni slov skladanim.

Navodné otazky: Was stellt ihr euch unter dem Wort Tagebuch vor? Was kann alles
in einem Tagebuch sein? Schreibt jemand von euch ein Tagebuch? Navrhy toho, co
denik mUZe obsahovat, napiSe na tabuli. (fotky, vstupenky, popisky, text, obrazky...) /
1 minuta

Jde o spojeni vyuky NJ se Zivotem, pfedpokladem je, Ze si nékteré déti také pisi denik.
Ukaze détem knihu, precte nazev a zeptd se, o ¢em by kniha mohla byt. /3 minuty
Vstup ucitele: Was fiir ein Buch ist das? Wovon kann dieses Buch erzihlen?

Zaci zde pracuji metodou predjimani, snaii se zasadit denik do konkrétni doby, o niZ
vypovida.

Promitne fotografii déti z Uvodu knihy. Zepta se, kdo je asi na fotografii zobrazen a kdy
asi mohl text vzniknout. (Pfiloha 11)

Vstup ucitele: Wer ist auf dem Bild? / 3 minuty

Ucitel napiSe na tabuli slovi¢ka z prvnich tfech stran textu knihy (Pfiloha 12), ktera déti
neznaji — das Waisenhaus, kleben, damals, leiten. Kazdé slovicko popiSe a Zaci maji
prijit na to, co to slovo znamena. K lepSimu porozuméni muze ukazat obrazky z knihy
(strany 1-5), Zaci tak propoji vytvarny a jazykovy kéd.

das Waisenhaus — Das ist ein Haus, wo Kinder leben, die keine Eltern haben.

kleben — Du brauchst einen Klebstoff (ukdzZe lepidlo) und dann kannst du ein Bild in dein
Heft kleben.

leiten — Jede Institution, auch die Schule, hat jemanden, der die Institution leitet, den

Chef. In der Schule ist das der Schulleiter./ 4 minuty
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Pri ¢teni

6. UcCitel precte uvod knihy (prvni tfi strany). Zeptd se Zzak(, které informace si
zapamatovali. (Priloha 12)
Vstup uditele: Welche Informationen habt ihr verstanden? (Zaci odpovidaji némecky.)
/ 5 minut

7. Do dvojice pak Zaci dostanou dvé okopirované dvojstrany pojedndvajici o dvou détech.
(Kazda dvojice dostane texty o jinych détech.) (Pfiloha 13)
Vstup ucitele: lIhr arbeitet zu zweit. Jeder von euch liest beide Texte und dann
versucht ihr mit eigenen Worten die wichtigen Informationen iiber das Kind
aufzuschreiben.
Uryvky si pre¢tou, pomoci slovniku a bohatych ilustraci maji porozumét textu a svymi

slovy sepisi hlavni informace o postavach. / 20 minut
Po Cteni

8. Az budou mit Zaci hotovo, predstavi dané osoby celé tfidé.
Vstup ucitele: Jetzt stellt ihr die Kinder vor. / 10 minut

9. 0Od ucitele dostanou Zaci za ukol pfinést si na dalsi hodinu fotografii své rodiny nebo
svych kamarad( a novy sesit.
Vstup ucitele: In der nachsten Stunde bringt ihr ein Foto von eurer Familie oder von

eurer Freunden und ein neues Heft mit.

Druha vyucovaci hodina

Pred ¢tenim (evokacni faze)

1. Uditel vyzve nékterého z Zak(, aby pfipomnél, ¢im se minulou hodinu zabyvali.
Vstup ucitele: Was haben wir in der letzten Stunde gemacht? / 2 minuty
Pri teni
2. Utitel pomalu éte z knihy nékteré pasaze o panu Doktorovi (Pfiloha 14). Cteni zakonéi
vétou Den Rest erzihle ich euch morgen.

Vstup ucitele: Ich lese jetzt ein Paar Seiten aus dem Buch vor und eure Aufgabe ist zu

merken, wie der Doktor ist.
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Zaci maji za kol véimat si toho, jaky pan doktor je. / 15 minut
Po cteni

3. Ucitel promitne obrazek pana doktora ze strany 30 (Priloha 15) a Zaci k nému na tabuli
pripisuji, co si o ném z vypravéni zapamatovali. (napf. Er ist nett. Er mag Kinder.) Ucitel
jim mGze pomoci ndvodnymi otazkami, napf. Ist er nett oder bése? Wie alt ist er? Was
macht er? /5 minut
Touto aktivitou se pripravi na nasledujici ¢ast hodiny a také poznaji pana doktora.

4. Ucitel precte posedni dvé strany knihy, které vyzdvihuji dllezitost denikovych
zaznamu. (Priloha 14) / 1 minuta

5. Ucitel pfipomene zaklm zacatek minulé hodiny, kdy s nimi mluvil o tom, co vSechno
muze obsahovat denik. Zepta se jich, jestli se v minulych dnech stalo néco, co by mohli
do deniku zapsat. / 5 minut

6. Na tuto hodinu si kazdy zdk mél prinést fotografii, kde je on a jeho kamaradi nebo
rodina.

Vstup ucitele: Heute sollt ihr ein Foto mitbringen. Das Foto klebt ihr in das neue Heft
und beschreibt mindestens drei Personen von dem Bild. (Genauso wie wir den
Doktor oder die Kinder beschrieben haben.)

Fotografii si zaci vlepi do nového sesitu. Alespon o tfech osobdach z fotky napisi kratky
text podobné jako Blumka o détech z fotografie. /15 minut

7. Projekt bude pokracovat nésledujici tyden. Zaci si budou vyhrazenou ¢ast kazdé hodiny
(ptipadné i ve volnych chvilich doma) do deniku zapisovat vSechno zajimavé, co zazili,
lepit fotky, vstupenky, kreslit obrazky apod. Po tydnu budou mit moznost na hodiné
némciny deniky dopracovat a odevzdat uciteli, ktery je vystavi vedle sebe a necha Zzaky

nahlédnout do denik{i svych spoluzakd. Zaci budou reflektovat své dojmy ze psani.

Mozné pokracovani v nasledujici hodiné je rozvedeni a prohloubeni aspektu holokaustu, ktery
je vknize patrny nejen ztextu, ale i zilustraci. Dale je mozné zduraznit roli deniku jako

literarniho dokumentu o urcité dobé.

Cilem této didaktizace literarniho textu je rozvoj kreativniho psani. Zaci maji jednak shrnout
svymi slovy nékolik odstavcu, nasledné ale také sami popisovat své blizké. Ve druhé vyucovaci

hodiné je zarazena aktivita, kdy Zaci spole¢né popisuji pana doktora. Tim si vyzkousi popis
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osoby a pripravi se tak na samostatny popis svych blizkych. Tvofeni vlastniho deniku ma zaky
primét k vétsi reflexi vlastnich zkuSenosti, ktera podporuje osobnostni rozvoj, jenz je také
jednim z pfinosa vyuZiti literarnich textl v hodiné ciziho jazyka (viz kapitola 1.2.3) a ma jiz

zminény presah i nad ramec vyuky némeckého jazyka.

Sekundarni zaméreni této didaktizace je interkulturni ¢éteni o druhé svétové valce
a holokaustu. Knihu Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus je mozné
pouZit i ve vyuce na gymnaziich a spojit ji sinformacemi o pedagogovi Januszi Korczakovi
pripadné s jinymi deniky (napf. Denik Anny Frankové). O Januszi Korczakovi vyslo nékolik filma
(napf. Korczak, 1990), které je mozné v hodiné pustit a mluvit o jeho pedagogice. V této
pripravé vsak téma holokaustu a pedagogiky doktora Korczaka byla zapojeno jen okrajové,

protoZe jde o vyuku na zakladni Skole a presahuje tak rdmec zdkladni Skoly.
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4 Okénko do praxe —ilustrac¢ni dotaznikovy vyzkum

Tato prace si mj. klade za cil zmonitorovat soucasny stav vyuky literatury v hodinach némciny
jako ciziho jazyka na zdkladnich Skolach, zjistit postoj ucitelt k vyuce lieratury v hodinach
ciziho jazyka a dozvédét se, jaké jsou jejich dlivody pro praci s literdrnimi texty ve vyucovani
(nebo naopak). Vyzkum ma ilustrativni funkci a jeho zdmérem je doplnit oblast teorie

a mozného nasazeni literarnich text( ve VCJ pohledem do praxe.

Zaméreni vyzkumu na zdkladni Skoly ma nékolik divodu. Zaprvé md autorka osobni zkusenost
s vyukou némciny na zadkladnich Skolach, zadruhé chtéla ukazat, Ze s literarnimi texty je mozné

pracovat i v nizsich rocnicich s mladsimi zaky.

4.1 Metodologie vyzkumu
PFi feSeni praktické Casti prace se autorka rozhodla pro — v oblasti Skolstvi dosud méné
tradi¢ni, avSak vSeobecné stdle Castéji vyuzivané on-line Setfeni — dotaznik konstruovany ve

webové aplikaci Google.

Dotaznik, ktery byl vytvaren od 10.2.2020 do 15.3.2020, a to pod vedenim T. Buckové.
Zakladnim pramenem pro vytvoreni dotaznikového Setfeni se stala publikace J. Hendla aj.
Remra Metody vyzkumu a evaluace (2017). Dotaznikovy formulaf byl uéiteldm ZS rozesilan
dvéma zpUsoby. Jednak autorka vyuZila osobni interakce, kdy oslovila vybrané ucitele ze
zakladnich fakultnich skol Pedf UK, a jednak vyuZzila metodu Snowball, kdy pozadala fakultni

ucitele o rozeslani dotazniku svym kolegim. Osloveni byli také byvali i stavajici studenti KG

vvvvv

K vyhodnoceni vyzkumnych otazek byla pouzita kvantitativni metoda.

Vyzkumné otazky Setreni:

1. Vyuzivaji ucitelé na zakladnich skolach literarni texty v hodindch némciny jako ciziho
jazyka?

2. Existuji néjaké rozdily ve vyuZivani literarnich textl v hodinach némeckého jazyka mezi
uciteli podle jejich vybranych charakteristik (délka praxe, typ Skoly, vzdélani, zaméfeni)?
Hypotéza:

Ucitelé na zakladnich Skolach s literarnimi texty v hodinach némeckého jazyka pracuiji jen

velmi zfidka, i kdyzZ praci s literarnim textem povazuji za smysluplnou.
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4.2 Dotaznikové Setreni

Dotaznik byl strukturovan do 11 otazek, z toho 3 otdzky obsahovaly nékolik podotazek.
Dohromady i s podotdzkami bylo poloZzeno 16 otazek, z toho 7 otazek bylo uzavienych, 6
otazek bylo otevienych a 3 polooteviené. Prvni ¢ast dotaznikové Setfeni (otdzky 1 az 7) je
koncipovana tak, aby bylo zachyceno co nejvice relevantnich charakteristik uciteld, které Ize
nasledné vyuZit k interpretaci dat a ke zkoumani souvislosti. Mezi vybrané charakteristiky
typicky patfi napt. délka praxe, typ Skoly, vzdélani apod. Druha ¢ast dotazniku (otazky 8 az 11)
jiz obsahuje otazky pfimo souvisejici s vyuzivanim literarnich textd pfi vyuce némciny jako
ciziho jazyka.

Prvni metodou sbéru dat (osobni interakci) bylo osloveno 25 uciteld, u druhé metody

(snowball) neni mozné urcit presny pocet oslovenych. Celkem bylo ziskdano 32 odpovédi, které

vstupuji do vyhodnoceni dotaznikového Setfeni. Sbér dat probihal od 17.3 2020 do 6.6. 2020.

Zpracovani odpovédi z dotaznikového Setfeni a ndsledna analyza dat byla zhotovena
v programu Microsoft Office Excel metodou deskriptivni statistiky. Nékteré otdzky nejsou

graficky znazornény, protoze ze ziskanych odpovédi to nebylo mozné.
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Otazka 1
»Na jaké skole ucite?”

Cilem této otazky bylo zjistit, zda existuje néjakd souvislost mezi zamérenim Skoly a vyuZzitim

literarnich textd ve VCJ.

Jak ilustruje graf 1, témér polovina ucitell, ktera se zlcastnila dotaznikové Setteni, uci na
zakladni skole bez specidlniho zaméreni. Pfesné tretina uciteld némeckého jazyka pochazi ze
zakladnich skol s rozsitenou vyukou némciny. Shodné necelych 10 % zucastnénych kantort
pripada na zakladni skoly s rozsifenou vyukou jinych jazyk(, nez je némcina a na zakladni skoly

s jinym vzdélavacim programem.

Tabulka 1: Rozdéleni ucitelt podle typu skoly (absolutni hodnoty)

Typ Skoly Poet ucitel
Zakladni skola 15
Zakladni Skola s rozsifenou vyukou némciny 11

Zakladni Skola s rozsifenou vyukou jazykUl (jinych nez Nj) 3

7 7 v . v v ’ vz ’ 3

Zakladni Skola s jinak zamérenym vzdélavacim programem

Graf 1: Rozdéleni ucitel podle typu skoly (v %)

9,4%

m Zakladni skola

9,4%

m Zakladni skola s rozéifenou
vyukou némciny

m Zakladni skola s rozéirenou
vyukou jazykd {jinych nei Nj}

= Zakladni skola s jinak zaméfenym
vzdélavacim programem

<
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Otazka 2
»Jak dlouho némcinu vyucujete?”

Z grafu 2 je zfejmé, Ze vétsina respondentll jsou ucitelé s praxi 2-5 let nebo 20 a vice let. Prvni
skupina ucitel( se podili na vice nez tfetiné odpovédi. Druhd nejpocetnéjsi skupina odpovida

28 % ucitell. Pouze 12,5 % tvori ucitelé, ktefi maji nejkratsi praxi, tedy méné nez 2 roky.

Tabulka 2: Rozdéleni ucitelt podle délky jejich praxe (absolutni hodnoty)

Délka praxe Pocet ucitell

Méné nez 2 roky 4

2-5 let 11
6-10 let

11-15 let
16-20 let

o N = U

vice nez 20 let

Graf 2: Rozdéleni uciteli podle délky jejich praxe (v %)

m Mené nez 2 roky
m 2-5fet

m 6-10 let

= 11-15 Jet

m 16-20 let

u vice nez 20 let

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 2

Nejvétsi zdjem o dotaznik méli zacinajici ucitelé a ucitelé s nejdelsi pedagogickou zkuSenosti.
U zacinajicich uciteld mlize byt divodem vlastni ¢erstva zkusenost s vytvarenim podobnych dotaznikd
a tim padem i snaha o podporu student(l a u starSich mozna vice ¢asu na jeho vyplnéni.
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Otazka 3
,Jaké mate dosazené vzdélani?“

Jestlize se podivdme na data zachycena v grafu 3, zjistime, Ze pfiblizné dvé tretiny uditel(, ktefi
vstoupili do dotaznikového Setfeni, dosahli vysokoSkolského titulu Mgr. Zhruba tretina

kantorl uc¢i némecky jazyk s titulem Bc.

Tabulka 3: Rozdéleni ucitelt podle dosaZeného vzdéldni (absolutni hodnoty)

Typ $kol Pocet uditell

Vysokoskolské vyssi - Mgr. 21

Vysokoskolské nizsi - Bc. 10

Ostatni 1

Graf 3: Rozdéleni ucitelil podle dosaZzeného vzdélani (v %)

3,1%

m Vysokoskolske vyssi - Magr.

= VysokoSkolske nizsi - Be.

m Qstatni

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka ¢. 3

Jak se dalo predpokladat, nejvice ucitell uvedlo, Ze ma vysokoskolské vzdélani Mgr., které je také
jednou z podminek k moZnosti vykondvat pedagogickou cinnost. Tretina respondentll ma nizsi
vysokoskolské vzdélani Bc., divodem mizZe byt to, Ze c¢ast oslovenych jesté studuje vysokou skolu
a magistersky titul si teprve dokoncuje.



Otazka 4 a 4a

»Byla v programové nabidce VaSeho studia zahrnuta didaktika literatury? (prace

s literarnimi texty na skolach ¢i podobny ekvivalent)”
»V pFipadé, Ze ano, navstévoval/a jste tento kurz?“

Vice nez 60 % ucitelt uvedlo, Ze v ramci jejich vysokoskolského studia byla v programové
nabidce zahrnuta didaktika literatury. Zbytek uditell (necelych 40 %) tuto moznost v rdmci
programové nabidky nemélo. Dalsi otdzka smérovala k tomu, zda uditelé navstévovali tyto
kurzy v pfipadé, Ze vramci programové nabidky byly k dispozici. 18 uditeld z 20, ktefi

odpovédéli u grafu 4 kladné, uvedlo, Ze ano. Celkem hovofime o 90 % respondentu.

Graf 4: Rozdéleni odpovédi ucitelt k otdzce, zda byla v programové nabidce zahrnuta
didaktika literatury pfi jejich VS studiu.

= Ano

Komentaf k vysledkiim Setieni — otazka €. 2

Je moiné tedy soudit, Ze na vysokych skolach je snaha zapojit didaktiku literatury do vzdélani
budoucich ucitelll a podpofit tak praci s literarnimi texty v hodinach ciziho jazyka.
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Otazka 5

»Jaké roéniky a v jakém rozsahu na vasi ZS uéite? Vasi odpovéd strukturujte nasledovné:
TRIDA: a) prvni/druhy cizi jazyk; b) kolikatym rokem je v dané tfidé néméina vyuéovana; c)
jakou ma momentalné dotaci. O kazdé tfidé udélejte zvlastni vypovéd. (napftiklad: 6. tfida,

druhy cizi jazyk, 1. rokem, 3 hodiny tydné)“

Respondenti se v otevienych otazkach ¢aste¢né odchylovali od poZzadovanych odpovédi, které
ve vysledku nebyly natolik strukturované, aby z nich bylo mozné vyvodit néjaky zavér. Z toho
dlvodu také nebylo moZné zaznamenat odpovédi respondentl graficky. Dle ziskanych
odpovédi ale mGZeme zminit, Ze na nizsim stupni uci jen pét ucitell, na druhém pak vétsina.
Némcina jako druhy jazyk (60x zminéna) vysoce prevysuje nad némcinou jako prvnim jazykem
a byva vyucovana s dotaci 2-3 hodiny tydné. Némcina jako prvni jazyk je zminéna jen ve 14
pfipadech a jeji dotace je 3-4 hodiny vtydnu, pouze u prvni tfidy je vyucovdna jen

s dvouhodinovou dotaci.
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Otazka 6
»UCite jeSté néjaky predmét? (kromé némciny)“

Pokud se podivame na graf 5, zjistime, Ze vice nez tfi Ctvrtiny ucitel( ze skupiny respondentd
vyucuji jeSté dalsi predméty kromé némeckého jazyka. Graf 6 zohledriuje skladbu predmétu,
které jsou uciteli vyu¢ovany, a jejich pocet. Specificky, nejéastéji vyu€ovanym predmétem
spole¢né s némeckym jazykem je Cesky jazyk, ktery je vyu€ovan 11 uciteli z naseho souboru.
Dale relativné hojné zastoupené specializace jsou déjepis a obéanska vychova, déjepis vyuéuje
7 respondentu a ob¢anskou vychovu 6. V neposledni fadé 3 kantofi uci spoleéné s némeckym
jazykem také anglicky jazyk a alespon 2 ucitelé se vénuji vyuce zemépisu a hudebni vychovy.
Souvislost s tim, zda ma vyuka dalSiho predmétu néjaky vliv na vyuzivani literarnich text( ve

vyuce je ukdzano v kapitole 4.3.

Graf 5 k otdzce 6: UCite jesté néjaky predmét? (kromé némciny)

® Ano

H Ne
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Otazka 6a
»Pokud ano, jaky?“

Graf 6 zohlednuje skladbu predmétq, které jsou uciteli vyuCovany, a jejich pocet. Specificky,
nejCastéji vyuCovanym predmétem spolecné s némeckym jazykem je Cesky jazyk, ktery je
vyuCovan 11 uciteli z naseho souboru. Dale relativné hojné zastoupené specializace jsou
déjepis a obcanska vychova, déjepis vyuCuje 7 respondentli a obcanskou vychovu 6.
V neposledni fadé 3 kantofi uci spolecné s némeckym jazykem také anglicky jazyk a alespon 2
ucitelé se vénuji vyuce zemépisu a hudebni vychovy. Souvislost s tim, zda ma vyuka dalSiho

predmétu néjaky vliv na vyuzivani literarnich textd ve vyuce je ukazano v kapitole 4.3.

Graf 6 k otdzce C. 6a: Ostatni predméty, které ucitelé uci

Vychova ke zdravi
NabolZenskd nauka
Télocvik

Zaklady spoleenskych véd
Rodinnd vychova

Cesky jazyk
Déjepis
Obtanskd vychova NG
Hudebnf wychova
Zemépis
Anglicky jazyk
Vytvarnd vychova M
Estetickd vychova
1 ]

o
(]
=N
un]
ua]
&

12

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 6a

Kombinacni skalu predmétl Ize oznacit jako pestrou, avsak zaroven je nutné poznamenat, Ze celkova
suma v pocCtu predmétl neodpovidd poctu uciteld, protoZe jeden ucitel mlZe vyucovat i vice
predmétd. Jako informacné nosné se jevi propojeni predmétd Némecky jazyk — Cesky jazyk a literatura,
které muze castecné vysvétlovat inklinaci ucitell NJ k praci s literaturou. Lze hypoteticky nastinit také
tendenci brat ve vyuce NJ zietel také na redlie, a to v pfipadé ucitel( déjepisu a obcanské vychovy. Jako
nepfilis pozitivni Ize vyhodnotit zastoupeni ucitell s kombinaci Némecky jazyk — Anglicky jazyk, kde by
bylo moziné propojeni predpokladat, a to i s vyuzitim anglictiny jako prvniho ciziho jazyka.



Otazka 7

»S jakymi uéebnicemi pracujete? (nazev/ nazvy uéebnicového souboru, konkrétni dil a tfida,

ve které ucebnici pouzivate)”

Touto otdzkou bylo zkoumano, zda ma zvolend uéebnice néjaky vliv na prac

i s literdrnimi texty

v hodindch némciny. Ukazalo se, Ze vyucujici uzivaji u¢ebni pomf(cky z nakladatelstvi Hueber

(Beste Freunde, Planetino, Ping Pong), Klett (Deutsch mit Max, Genial, Hallo

Fraus (Start mit Max) a z jazykové Skoly Polyglot (Macht mit!).

Anna, Direkt Neu),

Tabulka 4: Rozdéleni ucitelt podle ucebnicovych soubort (absolutni hodnoty)

Ucebnicovy soubor
Beste Freunde (Heuber)
Planetino (Heuber)
Ping Pong (Heuber)
Deutsch mit Max (Klett)
Genial (Klett)
Hallo Anna (Klett)
Direkt Neu (Klett)
Macht mit! (Polyglot)

Start mit Max (Fraus)

Komentar k vysledklim Setfeni - otazka 7

Pocet uditelQ

12

P W N N N O P W

Vsechny jmenované ucebnice jsou komunikacné orientované a neobsahuji literarni texty. Souvislost
mezi zvolenou ucebni pomUckou a vyuZzitim literarnich textl ve vyuce némciny tedy nelze hodnotit.

70



Otazka 8
»Pracujete pri vyuce s literarnimi texty?“

StéZejni a klicova zjisténi, ktera stoji vsamém jadru dotaznikového Setreni, vyplyvaji

z otazky €. 8. Ze ziskaného souboru respondent( Ize ucinit néktera tvrzeni.

Pravidelné s literarnimi texty ve vyuce pracuje pouze 6 % ucitell, coZ odpovida 2 ze tficeti 32
respondentl. Obcas s literarnimi texty v hodindch némciny pracuje tfetina uciteld. Velmi
ztidka se literarni texty objevuji na hodinach pfiblizné 37 % ucitel(. Nulovou frekvenci prace

s literarnimi texty uvadi 25 % ucitel(.

Graf 7 k otdzce C. 8: Frekvence vyuZivani literdrnich text( pfi vyuce némciny

m Pravideingé
= Obéas
= Veimi zfidka

Vibec

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka ¢. 8

Tento vysledek se shoduje s hypotézou, Ze ucitelé s literarnimi texty ve VCJ pracuji jen velmi zfidka.
Presto lze interpretovat jako prekvapivé, Ze cela ¢tvrtina respondentd, tedy 8 uitel(, s literarnimi texty
nepracuje vibec.
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Otazka 8a
»Pokud ano (pokud s literarnimi texty pracujete — pozn. autorky), pak...“

K této otazce se vztahuje graf ¢. 8. Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze ucitelé pro vyuku

Cerpaji zejména ze 3 zdroju.

Nejvice, konkrétné 9 uditell, ¢erpa literarni texty pfimo z uéebnice, kterou pouzivaji pro vyuku
némeckého jazyka. Celkem 7 kantor( dava prednost jinym zdrojlim didakticky adaptovanych
textQ. Treti nej¢astéjsi moznost predstavuje vyhledavani autentickych literdrnich textt a jejich

vlastni didaktické adaptaci ze strany ucitele. 6 ucitell uvedlo tuto variantu jako sobé nejblizsi.

Graf 8 k otdzce ¢. 8a: Odpoveédi ucitelu, kteri pracuji s literarnimi texty

S £émi, které jsou v uéebnici

Cerpam z jinych zdroji didakticky adaptovanych
textl

Vyhledavam autentickeé literarni texty (které sam/a
didakticky adaptuji)

Autentické + zjednodusena cetba (zdroj: internet)

Kombinrace vieh tfi uvedenych moinosti

5 témi v uéebnici, pohadkovymi texty a komixy

Basnicky, kratkeé ¢lanky z Casopist, doplhovacky z
némeckych pracovnich sesitd, pisnicky
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)
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Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 8a

Je potteba pozastavit se nad prevazujicim tvrzenim o tom, Ze hlavni zdroj literarnich textl predstavu;ji
ucebnice, protoZe v tomto pfipadé nejsou relevantni. | pres tento rozpor Ize z vysledk( (v kombinaci
s dale uvedenym Setfenim v otdzce 11) vyvodit, Ze ucitellim by pomohl uceleny soubor didakticky
adaptovanych literdrnich text(, ze kterych by mohli ¢erpat pro své hodiny némciny.
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Otazka 8b

»Pokud ano,” (pokud s literarnimi texty pracujete — pozn. autorky) ,ve kterych rocnicich

s literarnimi texty pracujete?”

Odpovédi na tuto otazku shrnuje graf 9. Z grafu je zfejmé, Ze ucitelé vyuZzivaji literarni texty
prevazné ve vyssich ro¢nicich zdkladnich skol. Konkrétné nejvice ucitelli pracuje s literarnimi
texty v 9. tfidé (13 odpovédi), a dale 9 uditelll se vyslovilo pro pro praci s literdarnim textem
v 8. tfidé.

Pouze 2 z 24 ucitelq, ktefti pracuji pfi vyuce s literarnimi texty, uvedli, Ze pouZzivaji literarni texty
na nizSim stupni zakladnich Skol. Na druhé strané nelze z toho vyvozovat exaktni zavéry typu
,ucitelé na nizSim stupni nepouzivaji pfi vyuce literarni texty”, jelikoz z celkového poctu 32

respondentl pouze 5 uditel uc¢i na nizSim stupni zakladnich skol.

Graf 9 k otdzce & 8b: Cetnost tfid podle vyuZivdni literdrnich text v hodindch néméiny

7. tfida
4. tiida

5. tfida
0 2 4 & 8 10 42 4

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 8b

Dlavodem ziskanych vysledk(l mize byt skutecnost, Ze starSi déti maji vétsi znalosti jazyka, vice
zkuSenosti s Cetbou (i v materském jazyce), Iépe chapou kontext dila. To odpovida také dlivodim, které
ucitelé popisovali jako prekazku v praci s literarnim textem — tedy mald znalost jazyka a nedostatecna
Ctenarska zkusSenost (viz otazka 8c). Navic je nutné poznamenat, Ze pocet odpovédi neodpovida poctu
ucitell, nékteri ucitelé uci vice trid.
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Otazka 8c
»Pokud s literarnimi texty v hodiné némdciny nepracujete, mate k tomu néjaky davod?“

Odpovédi respondentd je mozné rozdélit do tfech oblasti: sloZitost literarnich textd, nizka

dotace hodin a ¢asové narocna priprava.

Nejvice respondentli (celkem 8) uvadélo jako ddvod, proc s literdrnimi texty nepracuiji,
sloZitost literdrnich textd. Respondenti uvadéli, Ze jejich zaci uméji jen zaklady jazyka a s témi
neni mozné literdrni texty Cist. Néktefi ale odpovidali, Ze v budoucnu, az se Zaci vice naudi, by

s literarnimi texty v hodinach radi pracovali.

Nizkd dotace hodin a s tim souvisejici nedostatek ¢asu na ,,normalni“ ucivo, dle respondentt

tedy gramatiku a slovni zdsobu, byla prekazkou pro 5 uciteld.
Dulezitym faktorem, kvuli kterému literarni texty nevyuzivd, byla pro jednoho ucitele i casové
narocna pfiprava.

Tabulka 5 k otdzce 8c: Divody nevyuzivani literdrnich textu (absolutni hodnoty)

soitostitersmientets [
Noidotacenoun g
1

'

v 7 v 7 Vs

Casove narocna priprava

Graf 10 k otdzce ¢. 8c: Duvody nevyuZivani literdrnich texti (v %)

m SloZitost literdrnich textl

m Nizka dotace hodin

u Casové narodna pifprava

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 8c

Vsechny zminéné dlvody jsou castecné pochopitelné. UcCitelé maji Casto dost prace drZet se
tematického planu a ucebnice a nemaji myslenky na didaktizovani literarnich text. Mnoho témat
(gramatickych, lexikalnich i konverzacnich) je ale mozné zakim pfiblizit pravé pomoci literdrniho textu,
jak je ukazano v didaktickych navrzich v kapitole 3. Pokud by byla snaha tuto skute¢nost zménit
a podpofrit ucitele k praci s literarnim textem, je lépe vidét, od ¢eho vychazet.
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Otazka 9
»Myslite si, Ze mlzZe byt pro Zaky prace s literarnimi texty v hodinach némdiny pfinosna?“

Graf 11 jasné ilustruje, Ze pouze 1 respondent nevidi v zapojeni literarnich text( do vyuky
némciny pfinos. To souhlasi s hypotézou, kterd predpokladd, Ze ucitelé s literarnimi texty
pracuji je velmi zfidka, prfestoZe praci vnimaji jako smysluplnou. Tento graf je toho jasnym

ddkazem.

Graf 11 k otdzce ¢. 9: Ndzor ucitelt na pfinos literdrnich textu pri vyuce némciny

3,1%

m Ano

= Ne

Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 9

Presto, Ze néktefi ucitelé ve své vyuce literdrni texty nepouZivaji, tak témér vsichni respondenti
povazuji praci s literarnimi texty p#i hodinach némeckého jazyka pro Zaky jako prinosnou.
Interpretace grafu je zahrnuta v odpovédich u otazky 10.
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Otazka 10

»Svoji odpovéd’ odlivodnéte.” (,Myslite si, Ze mlUzZe byt pro Zaky prace s literarnimi texty

v hodinach némciny pfinosna?“)

Z odpovédi k otazce 9 vyplynulo, Ze jen tfi procenta respondent(, viz graf 11 (1 dotazovany)
odpovédélo, ze prace s literarnimi texty pro zaky neni pfinosnd. Ostatni uvedli, Ze prace
s literarnimi texty pfinosna je a ma dle respondentld mnoho pozitivnich vlivi na uceni zaku.
Mezi nejéastéji zmifiované patfi rozsifeni slovni zasoby (12 respondentd), at uz aktivni nebo
pasivni. Dale se mezi odpovédmi objevuje motivacni prvek (7 respondentd) autentickych
textU. Dle respondentd motivuje autenticky literdrni text k precteni celého dila, k u€eni se
jazyka, Zaci vidi jeho praktické uziti. Ui se vnimat jazyk podobné jako ten matefsky.
Prostfednictvim literarnich textl se Zaci sezndmi s cizojazyénymi autory, rozsifi se jejich
povédomi o kultufe a realiich cizi zemé (5 respondentd). Zaci vnimaji souvislost mezi slovy
a vétami, podporuje to jejich stylistické dovednosti, véty se dostanou do kontextu. Muze to

podpofit mezipfredmétové vztahy. Literdrni text také skryvd néjaké poselstvi, které mlze byt

namétem k diskuzi v néméiné. Zaci si procvicuji komunikativni dovednosti.

Graf 12 k otdzce ¢.10: Nejcastéjsi pfinosy prdce s literdrnim textem
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Komentar k vysledkiim Setfeni — otazka 10

Z vysledk je patrné, Ze sami ucitelé si jsou védomi pfinosu prace s literdrnim textem, brani jim v tom
ale nékteré prekazky jako nedostatek Casu pro préci a nizké jazykové znalosti Zak( (viz otazka 8c).
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Otazka 11

»Pokud by existoval verejné dostupny soubor didakticky adaptovanych autentickych

literarnich textd pro vyuku némdiny, cerpal/a byste z néj materialy pro svou vyuku?“

Ze ziskanych dat plyne, Ze pokud by existoval verejné dostupny soubor didakticky
adaptovanych autentickych literarnich textl pro vyuku némciny, ¢erpalo by z néj materidly pro

svou vyuku rozhodné 47 % respondentu a pravdépodobné dalSich 34 % respondent.

Pokud bychom secetli kladné odpovédi ano a spise ano, lze dojit k zavéru, Ze okolo 80 %
ucitell by ¢erpalo materialy pro svou vyuku némdiny, pokud by existoval vefejné dostupny

soubor didakticky adaptovanych autentickych literarnich textu.

Graf 13: Zdjem o didakticky zpracované literdrni texty
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Komentaf k vysledkiim Setfeni — otazka 11

Z odpovédi na tuto otazku vyplyva, Zze by udlitele k praci s literarnimi texty mohl verejné dostupny
soubor didakticky zpracovanych literarnich textl velmi podpofit. To souvisi také s otazkou €. 9, kdy
vSichni respondenti kromé jednoho uvedli, Ze prace s literarnimi texty je pro Zaky pfinosna.
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4.3 Hlubsi interpretace vybranych otazek empirického Setreni
Ke zjisténi hlubsich souvislosti v nabytém souboru informaci sméruje dalsi analyza vybranych
charakteristik respondentd, tedy osobnich Udaji o respondentech, které byly postaveny do

vztahu s odpovédmi na otazku ¢.8 (,, Pracujete pfi vyuce s literarnimi texty?“).

Na zakladé odpovédi byly vybrany celkem 4 faktory obzvlast ovliviujici frekvenci zarazeni
literatury do VCJ. Jsou jimi typ Skoly, délka praxe, absolvovani nebo absence kurzu Didaktika

literatury pfi studiu ucitelstvi a kombinace vyucovanych predmétu.

Pred hlubsi interpretaci vysledkd tykajicich se plsobisté respondentd je dllezité vratit se
k prvnim vysledklim prezentovanym v podkapitole 4.2, které jsou tentokrat uvedeny formou

tabulek nasledné prevedenych do sloupcovych grafu.
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a) Typ zakladni skoly
Pokud se podivdme jesté jednou na ziskand data, miZeme vyjit z celkového zjiSténi, Ze se

literarni texty na béznych zakladnich sSkolach v hodinach némciny pomérné vyuzivaji.
Tabulka 6: Frekvence vyuZivani literdrnich textd v zdvislosti na typu Skoly

Frekvence vyuZivani literarnich textd pfi vyuce némciny

Typ Skoly Pravidelné Obcas Velmi Vibec Celkovy
ztidka soucet

Zakladni skola 1 5 4 5 15
Zakladni Skola s rozsifenou [ 4 6 1 11
vyukou némciny
Zakladni Skola s rozsifenou [ 1 1 1 3
vyukou jazykd (jinych nez Nj)
Zakladni skola S JIELE 1 0 1 1 3

zamérenym vzdélavacim
programem

Celkovy soucet 2 10 12 8 32

Graf 14: Frekvence vyuZivani literdrnich text( v zdvislosti na typu skoly
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Pfi souctu odpovédi pravidelné a obcas celkem 6 ucitell z 15 vyuZziva literarni texty a dale 4

ucitelé zahrnuiji literarni texty do své vyuky alespon velmi zfidka (viz tabulka 6 a graf 14). Pouze

79



tretina ucitel na béznych zdkladnich skolach pfi vyuce némciny neudi i pomoci literarnich
text(. Na zdkladnich Skoldch srozsitenou vyukou némciny alespon obdas literarni texty
vyuZzivaji 4 ucitelé z 11 respondent(l a dalSich 6 velmi zfidka. Pouze 1 ucitel ze zakladni Skoly

s rozsSifenou vyukou némciny z naseho souboru nepouziva literdrni texty.

Jestlize porovname bézné zakladni Skoly a zakladni Skoly s rozSifenou vyukou némciny,
dochazime k zavéru, zZe nejvétsi rozdil spociva v poctu uciteld, kteti do svych hodin némeckého
jazyka vlibec nezapoijuiji literarni texty. Kvali velmi malému poctu respondentt v kategoriich
zdkladni skola s rozsifenou vyukou jazyku (jinych neZ Nj) a zdkladni Skola s jinak zamérenym

vzdéldvacim programem nejsou tyto kategorie detailnéji hodnoceny.
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b) Délka praxe
Délku praxe ucitelt ve vztahu k frekvenci vyuzivani literarni text( ve VCJ zaznamenadva tabulka

¢. 7 agraf €. 15.

Tabulka 7: Frekvence vyuZivani literdrnich texti v zdvislosti na délce praxe

_ Frekvence vyuZivani literarnich textl pfi vyuce némdciny
Délka praxe Pravidelné Obcas Velmi zfidka  Vibec Celkovy
soucet
Méné nez 2 roky 4 4
6-10 let 3 1 1 5
11-15 let 1 1
16-20 let 1 1 2
Celkovy soucet 2 10 12 8 32
Graf 15: Frekvence vyuZivani literdrnich text( v zdvislosti na délce praxe
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Spolecna deskriptivni statistika k charakteristikdm o vyuzivani literdrnich textd pfi vyuce
némciny a délky praxe ucitell je zaznamenana v tabulce 7 a graficky ilustrovana v grafu 15.

Vzhledem k nedostatku dat v nékterych zkoumanych kategoriich, jsou popsany pouze data
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souvisejici s uCitelskou praxi 2-5 let a vice nez 20 let. U kategorie 2-5 let je datové rozlozeni
pomérné rovnomérné. Pfi souctu kategorii pravidelné a obcas 5 z 11 ucitel( s praxi 2-5 let
pouZiva ve svych hodinach literarni texty a dalSi 4 kantofi alespon velmi zfidka. Z druhé
analyzované kategorie ucitell s vice nez dvacetiletou praxi plyne, Ze tito ucitelé se vyuZivanim
literdrnich texth zcela nebrani, ale pfi jejich vyuce se vyskytuji velmi zfidka. Této kategorii

odpovidd 6 z 9 uciteld s praxi pres 20 let.
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c) Absolvovani didaktiky literatury na vysoké skole

Byla zjistovana rovnéz moZna souvislost mezi frekvenci vyuZivani literdrnich text( ve vyuce
némciny a ucitelova absolvovani ¢i neabsolvovani kurzu didaktiky literatury na vysoké Skole

(viz tabulka 8 a ilustrativné také graf 16).

Tabulka 8: Frekvence vyuZivani literdrnich textd v zdvislosti na absolvovadni didaktiky
literatury na vysoké skole

_ Frekvence vyuZivani literarnich textd pfi vyuce némciny

AN EE AN ELGA Pravidelné  Obcas Velmi Vibec Celkovy

literatury na V§ ztidka soucet

Graf 16: Frekvence vyuZivdni literdrnich text( v zdvislosti na absolvovdni didaktiky literatury
na vysoké skole
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Z 18 vyucuijicich, ktefi absolvovali kurz didaktiky béhem svého vzdélavani, se hned 14 vyslovilo,
ze nékdy vyuzivaji literarni texty pfi svych hodinach némciny. Z toho 2 ucitelé pravidelné, 6
ucitelll obcasné a dalSich 6 velmi zfidka. Na druhé strané odpovédi 14 uciteld, ktefi
nenavstévovali kurz didaktiky literatury béhem svého vzdélavani, jsou rozprostifeny

nasledovné. Pouze 4 ucitelé obcas pracuji s literarnimi texty pfi svych hodinach némciny
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a dalSich 6 kantor( velmi ztidka. Dalsi 4 ucitelé, tedy stejny pocet jako v predchozi skupiné
ucitell, nepracuji s literdrnimi texty pfi hodindch némeckého jazyka vibec. Mezi obéma
skupinami ucitel( Ize hledat hlavni diferenciaci. Pfi souc¢tu kategorii pravidelné a obcas 44 %
ucitell, ktefi pracuji pfi svych hodindch némcdiny s literarnimi texty, absolvovali didaktiku
literatury béhem svého vysokoskolského vzdélavani. Oproti tomu pouze 29 % uciteld ze
skupiny, ktera nenavstévovala kurzy zamérené na didaktiku literatury, vyuziva literarni texty

pfi svych hodinach nanejvys obcas.
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d) Dalsi vyucované predméty

Tabulka 9: Frekvence vyuZivani literdrnich textd v zdvislosti na dalsich vyucovanych
predmétech

_ Frekvence vyuZivani literarnich textd pfi vyuce némciny

ISR\ TS Pravidelné  Obcas Velmi zfidka Vubec Celkovy
soucet

e e
z z
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
[ N N N N
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Graf 17: Frekvence vyuZivani literdrnich text( v zdvislosti na dalSich vyucovanych predmétech
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Posledni analyzovanou vazbou z dat ziskanych z online dotaznikového Setfeni se stala moznd
spojitost mezi vyuzivanim literarnich textll v hodindch némeckého jazyka a dalSim
vyucovanym predmétem ucitele/ucitelky. Jestlize jsou zkoumana data v tabulce 9 ¢i v grafu
17, |ze zjistit, Ze hledani néjakych pravidelnosti je velmi obtizné, jelikoZ data jsou rozprostrfena
mezi 12 predméti (véetné pouze némeckého jazyka) a absolutni pocty v jednotlivych
kategoriich nabyvaji vétSinové nizkych hodnot. Alespon trochu vyssich Cisel dosahuji predméty
Cesky jazyk, déjepis, ob¢anskd vychova a pouze némecky jazyk. Je napfiklad zajimavé, Ze
vSichni ucitelé némciny, ktefi zdroven vyucuji ob¢anskou vychovu, obcasné zapojuji do svych
hodin némciny literarni texty. Na druhé strané, jak uz bylo zminéno, nelze vyvozovat z téchto
dat ucelené zavéry o souvislostech mezi dals$i predmétovou specializaci ucitele a jeho
vyuzivanim literarnich textl pfi hodinach némeckého jazyka. Zaroven je nutné poznamenat,
ze celkova suma v poctu predmétl neodpovidd poctu ucitell, protoze jeden uditel mlze

vyucovat i vice predméta.
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4.4 Ohlédnuti za dotaznikovym Setfenim

Dotaznikové Setfeni pfineslo fadu vysledkd, které jsou interpretovany u jednotlivych otazek
predkladané prace. Klicové vystupy jsou shrnuty také v zavéru prdce. V nasledujicim odstavci
jsou nacrtnuty mozné sméry dalSiho vyzkumu zaméreného na podporu ucitell pfi praci

s literarnim textem ve vyuce némciny jako ciziho jazyka.

Jak bylo zminéno v teoretické ¢asti prace, vyuzivani literdrnich textl ve vyuce ciziho jazyka ma
mnoho pfinosl, které souvisi jak sjazykovym a kulturnim poznanim cizi zemé, tak
s osobnostnim rdstem Zaka. Proto se jevi jako velmi vhodné podpofit ucitele k praci
s literarnimi texty a nejlépe jim i pfipravu hodin s vyuzitim literdrnich textl zjednodusit. Jako
mozné feseni se nabizi zlepSit dostupnost jiz didakticky zpracovanych literarnich textd, které
mohou ucitelé jednoduse aplikovat ve své tfidé, nebo jim zpfistupnit rzné literdrni texty,
které pak ucitelé sami didaktizuji, aby netrdvili dlouhé hodiny vybiranim vhodnych texta. Jak
bylo zjisténo votazce 11 predlozeného dotaznikového Setfeni, o soubor didakticky
adaptovanych textl by byl mezi uciteli velky zajem. Dalsi navazujici prace by mohla zjistovat
kvalitu didakticky adaptovanych text( vyuzitelnych pfi vyuce némciny jako ciziho jazyka, aby
bylo zjisténo, zda jsou soucasné dostupné didakticky adaptované texty vhodné k vyuce.
Didaktizované literdrni texty by mohly byt ptredloZeny ucitelm, ktefi by hodnotili jejich

potencialni vyuziti v hodinach némciny jako ciziho jazyka.
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Zavér
Predkladana prace se vénovala konceptu ¢tenarskych dilen a jejich vyuziti pfi vyuce némciny
jako ciziho jazyka. Cilem prace bylo zjistit, zda a pokud ano, tak jaky didakticky potencial maji

Ctenarskeé dilny pfi vyuce némciny jako ciziho jazyka.

V teoretické casti bylo zjiSténo, Ze literarni text rozviji celkovou osobnost Zaka. Rozviji
komunikativni dovednost Zaka, formuje jeho osobnost, jeho hodnoty, Zdk se pomoci
literarniho textu udi stylistické strance ciziho jazyka, poznava jim kulturu cizi zemé a literatura
muZze slouzZit také k relaxaci. Ze zkoumani v této kapitole vyplynulo, Ze role literatury mize byt
mnohem dUlezitéjsi, nez se jevi v SERR. SERR vznikl na ze zacatku tisicileti, kdy bylo prioritou
propojeni Evropy, do popredi se tedy dostala i komunikacéni dovednost v jazyce. V souéasnosti
se jiz komunikacéni dovednosti berou jako samozfejmé a nic nebrdni tomu, aby ,se Slo o kus
dal“. O tom svédci i Dodatek k SERR, ktery klade vice dlrazu pravé na aspekt kultury, a to

véetné literdrnich textd v hodiné ciziho jazyka.

Zkoumani fec¢ové dovednosti ¢teni potvrdilo, Ze literarni ¢teni je nadstavbovou dovednosti
vychdzejici z dovednosti ¢teni podporujici porozuméni textu (PISA), porozuméni literdrnimu
jazyku cilové kultury i cilovou kulturu jako takovou. Literarni ¢éteni tedy presahuje dovednost
¢teni ve smyslu desifrovani slov, pfesahuje nad ramec vyuky némeckého jazyka, do béziného

zZivota.

Navrhy Ctenarskych dilen potvrdily moznost nejen uceni se literature, ale také literaturou.
Potvrdilo se, Ze prace s literdrnim textem muZe vést nejen krozvijeni literarni, ale také
komunikacni, interkulturni nebo jazykové kompetence. V kazdé z dilen jsou pfitomny vSechny
zminéné kompetence, ale jedna se objevuje ve vedouci roli a zbyvajici Ize popsat jako
sekundarni ¢i doprovodné. Cilem této kapitoly vénované ctenarskym dilnam bylo ukazat, Ze
literarni texty je mozné do hodiny zarazovat riznymi zpUsoby, které nemusi byt vidy nad miru
narocné. To se také podafrilo, navriené didaktizace literarniho textu je mozné upravit dle
didaktického cile. Je vidét, Ze jeden literarni text mlze slouZit k rozvoji nékolika oblasti (viz
povidka Der blaue Falke od Jiirga Schubigera). Prace s literarnimi texty mohou rozvijet vSechny
recové dovednosti. Okruhem jsme se tedy vratili k Gvodni tezi - ucit se literature a zarovern se

ucit literaturou.
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V praktické ¢asti bylo dosazeno nasledujicich vysledk(. Empirického Setfeni se ucastnilo
celkem 32 ucitelll némciny z fakultnich zakladnich Skol z Prahy a okoli. Cilem dotazniku bylo
zjistit, jak vypada soucasny stav vyuZiti literarnich textd v hodindch néméiny na ZS. Bylo
zjisténo, Ze ucitelé s literarnimi texty pracuji zfidka, v této praci ale vidi potencidl. Vysledky
tedy koresponduiji i s hypotézou, Ze ucitelé s literarnimi texty v hodindch némciny jako ciziho
jazyka pracuji jen velmi zfidka, i kdyZ praci s literarnimi texty povaZzuji za pfinosnou. Jako hlavni
klady spojené s vyuzitim literarnich textl v hodindch némciny respondenti uvadéji rozsireni
slovni zasoby zak(, motivacni prvek literarnich text( a sezndmeni se s kulturou a redliemi cizi
zemé. Mezi hlavni prekdzky spojené s vyuzitim literarnich textd v hodiné némciny dotazovani
zarazuji slozitost literarnich text( spojenou s neumérnou znalosti Zak{, nizkou dotaci hodin
némciny tydné a tedy nedostatkem ¢asu na zarazeni tohoto uciva, a ¢asové naro¢nou pfipravu.
Na zdkladé vysledk(i empirického Setreni bylo navrzeno podpofit ucitele k praci s literarnim
textem v hodiné némciny. Jednim ze zplGsob( mize byt proskoleni ucitell v této oblasti, vétsi
dlraz na didaktiku literatury vramci studia ucitelstvi, vytvoreni verejné dostupného
souboru didakticky zpracovanych literarnich textl, nebo takového korpusu, z néhoz by ucitelé

sami mohli vybirat a didakticky adaptovat.

Celkové lze fici, Ze predkladana prace potvrdilo, Ze ¢tenarské dilny jsou velmi perspektivni
cestou ve vyuce némcdiny jako ciziho jazyka, Ize je rozvijet vSemi sméry a modifikovat dle

vlastnich a zakovych preferenci. Nabizi komplexni rozvoj nejen zaka, ale i ucitele.
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Resumé

Diese Arbeit beschaftigt sich mit dem Thema der Lesewerkstdtte als ein Mittel im DaF-
Unterricht. Die Motivation fiir die Auswahl dieses Themas war die Tatsache, dass es zwar viele
Unterrichtsentwdirfe flr die Arbeit mit literarischen Texten im DaF-Unterricht gibt, man in der
Praxis aber nur sehr selten darauf trifft. So war die Erfahrung der Autorin als Schilerin und
auch als Lehrerin. AuRerdem hat die Autorin an der Padagogischen Fakultdt der
Karlsuniversitat Prags ihr Interesse fir Literaturdidaktik entwickelt und wollte auch selbst
einige Konzepte fir die Arbeit mit literarischen Texten im DaF-Unterricht entwerfen, weil sie
in der Arbeit mit literarischen Texten grolRes Potenzial gesehen hat. Mit dem Thema der
Verwendung literarischer Texte im Fremdsprachunterricht beschaftigen sich zum Beispiel
Tamara Buckovd, Eva Skopeckovd, Olga Vrastilovd, lvica Lencova oder UIf Abraham, Monika

Bischof, Hermann Korte und viele andere.

Das Ziel der Arbeit ist festzustellen, ob Lesewerkstitten ein Potenzial im
Fremdsprachenunterricht haben. AuBerdem soll die Frage geklart werden, wie heutzutage die
Nutzung literarischer Texte im DaF-Unterricht an der Grundschule in Prag aussieht und wie

Literatur in Fremdsprachenunterricht integriert werden kann.

Die Arbeit wird in drei Teile unterteilt. Im ersten, theoretischen Teil, wird der Begriff
Text erklart. Der Fokus richtet sich auf den literarischen Text und seine Rolle im
Fremdsprachenunterricht. Es werden auch Kriterien fir die Auswahl des richtigen Textes
vorgestellt. Wichtig ist auch die Vertretung der Literatur in den fir Europa geltenden
Dokumenten (GER und den Zusatz des GER), weil der Unterricht sich nach diesen Dokumenten
richten sollte. Im Zusammenhang mit dem literarischen Text ist es notig, auch die Fertigkeit
Lesen zu erwdhnen und die Typen des Lesens mit dem Fokus auf literarisches Lesen zu
beschreiben, das sehr spezifisch flr Arbeit mit dem literarischen Text ist. Es wird dazu
kommen, dass die Schiiler literarische Texte im Unterricht von mehreren Seiten entwickeln.
Es wird kommunikative Kompetenz entwickelt, literarische Texte formen ihre Persdnlichkeit,
ihre Werte, die Schilerinnen und Schiler lernen dank des literarischen Textes stilistische Seite
der Sprache kennen, kommen mit fremden Kulturen in Berlihrung und Literatur kann auch als
Erholung dienen. Die Rolle der Literatur im Fremdsprachenunterricht hat immer eine
wichtigere Position, das beweist auch der Zusatz des GER, wo die Arbeit mit Literatur im

Fremdsprachenunterricht naher spezifiziert wird.
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Der zweite Teil des theoretischen Teils beschreibt Lesen als eine der
Sprachfertigkeiten. Der Fokus liegt auf literarischem Lesen, das eine (ibergeordnete Fertigkeit
ausgehend vom Lesen ist. Literarisches Lesen heiSt auch die literarische Sprache und ihre

Symbolik zu verstehen. Literarisches Lesen hat einen Ubergriff ins Leben.

Im zweiten Teil wird ein Konzept der Lesewerkstatte vorgestellt. Erstens werden die
theoretischen Moglichkeiten der Arbeit mit dem literarischen Text vermittelt, dann werden
vier Entwiirfe flir die Arbeit mit dem literarischen Text vorgestellt. Ausgewahlte literarische
Texte, aus denen die Entwiirfe stammen, sind die Fabel Die beiden Frésche von Asop, die
Erzahlung Der blaue Falke von Jiirg Schubiger und die Buchgeschichte Blumkas Tagebuch. Vom
Leben in Janusz Korczaks Waisenhaus von Iwona Chmielewska. Jeder Entwurf entwickelt einen
Bereich des Deutschunterrichts (DaF). Der Fokus liegt auf literarischer Fahigkeit, Prateritum,
Konversation und kreativem Schreiben. Das Ziel ist es zu zeigen, dass es nicht kompliziert sein
muss, die Literatur im Unterricht einzuordnen. Es ist moglich, die vorgeschlagenen
didaktischen Entwiirfe zu variieren, und zwar je nach Ziel des Unterrichts. Ein Text kann auch
fr die Entwicklung mehrerer Aspekte dienen (z. B. Der blaue Falke). Literarische Texte konnen
alle Sprachfertigkeiten entwickeln. Es bedeutet, Literatur zu erlernen und gleichzeitig durch

sie zu lernen.

Der dritte Teil, ,Ein Fenster in die Praxis“, prasentiert die Ergebnisse einer
Untersuchung, die unter Deutschlehrkraften der Fakultdtsgrundschulen der Karlsuniversitat in
Prag stattgefunden ist. Das Ziel der Untersuchung ist zu erfassen, wie die heutige Nutzung
(Ansatz) der literarischen Text im Deutschunterricht aussieht. Die Hypothese ist folgende:
Grundschullehrkrafte arbeiten im Deutschunterricht nur sehr selten mit literarischen Texten,
obwohl sie diese Arbeit als forderlich erachten. An der Untersuchung nahmen 32
Deutschlehrkrafte teil. Die Hypothese wurde erflllt. Zu den groRten Hindernissen
derentwegen die Lehrkrafte im Deutschunterricht nicht mit literarischen Texten arbeiten,
gehoren Zeitmangel fir ,normale” Themen (Grammatik, Wortschatz), zu hohe Komplexitat
literarischer Texte und zu geringe Sprachkenntnisse der Schilern und wenige Deutschstunden
pro Woche. Die Beitrage der Literaturunterrichts sehen die Lehrkrafte hauptsachlich in der
Erweiterung des Wortschatzes, dem Motivationselement des Lesetextes und im
Kennenlernen von Kultur und Realien des fremden Landes. Als eine Verbesserung der

Situation bietet es sich an, die Lehrkrafte im Ansatz der Arbeit mit literarischen Texten in FSU
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zu unterstitzen. Eine der Moglichkeiten wadre eine Online-Datei mit fir die Didaktik
aufbereiteten literarischen Texten zu erstellen, wo Lehrkrafte einfach eine Inspiration finden
konnten. Man koénnte die Lehrkrdfte in diesem Bereich schulen und das Potenzial von
literarischen Texten zeigen oder starkeren Fokus auf Literaturdidaktik an den padagogischen

Fakultaten legen.

Wie diese Arbeit gezeigt hat, sind Lesewerkstatten ein duRerst vielversprechender
Weg im Fremdsprachenunterricht, der in verschiedenen Richtungen entwickeln werden kann.
Es bietet nicht nur Schiilerinnen und Schiilern eine komplexe Entwicklung, sondern auch den

Lehrkraften.
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Priloha 1: Obrdzky k evokacni fazi prdce s bajkou (kap. 3.3.1)

Predpokladany vstup ucitele: Auf der Tafel seht ihr sechs Bilder und eine Tabelle. Eure Aufgabe

ist, die Bilder zu den Vokabeln in die Tabelle einzuordnen.

1 2

Wort Bild Wort Bild
der Timpel die Sahne
rutschen das GefaR
die Schissel die Kammer
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Priloha 2: Zaddni pro Zdky k vypracovdni ukolu (Kapitola 3.3.1)

1. Jeder von euch nimmt zwei Fabelabschnitte und dazu Vokabeln. (A passt zu A, Bzu B

usw.)
2. Jeder liest seine Abschnitte (leise).

w

Zu jedem Abschnitt versucht jeder von euch passende Bilder zu finden.

4. Dann liest jeder von euch seine Abschnitte vor und zeigt, welche Bilder er dazu

geordnet hat.

5. Jetzt versucht ihr zusammen, die Abschnitte richtig einzuordnen, damit eine

Geschichte entsteht.

Priloha 3: Uryvky k prdci s bajkou (kapitola 3.3.1)

Predpokladany vstup ucitele: Jeder von euch liest zwei Teile der Fabel. Zu jedem Abschnitt

bekommt ihr noch den Wortschatz. lhr sollt die Abschnitte lesen und zu jedem ein passendes

Bild finden. (Uryvky je tfeba nast¥ihat.)

A Als sie ihren Durst gestillt hatten
und wieder ins Freie wollten, konnten
sie es nicht. Die glatte Wand der
Schiissel war nicht zu bezwingen, und
sie rutschten immer wieder in die
Milch zurlck.

E Sein Gefahrte aber kampfte noch
verzweifelt weiter, bis sich die Sahne
der Milch in Butter verwandelt hatte.

B Da fuhlte er den ersten Brocken
unter seinen FuRRen. Er stield sich mit
letzter Kraft ab und war im Freien.

F Er machte keine Bewegung mehr,
glitt auf den Boden des Gefalles und
ertrank.

C Gegen Abend kamen sie in die
Kammer eines Bauernhofs und fanden
dort eine groRe Schissel mit fetter
Milch vor. Sie hiipften so- gleich hinein
und lieBen es sich schmecken.

G Zwei Frosche, deren Tumpel die
heiRe Sommersonne ausgetrocknet
hatte, gingen auf die Wanderschaft.

D Da quakte der eine Frosch: , Alles
Strampeln ist umsonst, das Schicksal ist
gegen uns, ich geb’s auf!”

H Viele Stunden mihten sie sich nun
vergeblich ab und ihre Schenkel
wurden allmahlich immer matter.

Spravné poradi: G, C,A, H, D, F, E, B
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Priloha 4: Slovnicek k uryvkim k prdci s bajkou (kapitola 3.3.1)

(Slovnicky je tfeba nastfihat.)

A glatt — hladky
die Schiissel — miska
bezwingen — zdolat

rutschen — klouzat

E der Gefdhrte — druh/ kamarad
kampfen — bojovat
verzweifelt — zoufale

verwandeln —zmeénit

B der Brocken — kousek

der Kraft —sila

F die Bewegung — pohyb
das GefaR — nadoba

ertrinken — utopit se

C die Kammer — stodola
die Schissel — miska
fett — tucny

hipfen — skocit

G der Tumpel — kaluz
austrocken — vysusit

die Wanderschaft — vylet

D das Strampel — snazeni
umonst — k nicemu

das Schicksal — osud

H sich miUhen — snazit se
vergeblich — marné
der Schenkel — stehno

matter - slabsi

101




Priloha 5: Obrdzky k uryvkim k prdci s bajkou (Kapitola 3.2.1)

(Obrazky je tfeba nastfihat.)

Ly
b 4
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Priloha 6: Povidka Der blaue Falke (Kapitola 3.3.2)

Tento text je tfeba nakopirovat kazdému Zakovi.

Der blaue Falke Das Miidchen ging weiter, immer fragend, doch niemand
i wuBte etwas von seinem Vogel.

Es war schon Abend, als es die Frage noch einmal stellte:
Haben Sie meinen blauen Falken gesehen? Die Gefragte war
| eine Auslinderin. Ich bin nicht von hier, antwortete sie in
| schlechtem Deutsch. Sie zeigte auf eine Bushaltestelle:
I Schau, dort!

! Tatsichlich saf3 da ein Vogel auf einer Banklehne.

Der ist aber nicht blau und sieht auch nicht aus wie ein
' Falke, wandte das Midchen ein.
i Nun war es der Vogel, der sprach: Aber ich bin’s! sagte er.
J

Das Midchen trat néher. Es entschuldigte sich: Ich habe

dich nicht gleich erkannt. Du bist eher schwarz und siehst
| eher aus wie ein Rabe.

Fin Médchen ging an einem Garten voriiber, in dem breit- ?‘ Schon gut, sagte der blaue Falke. Hauptsache, wir haben

beinig und gebeugt eine Frau stand. Haben Sie meinen uns wieder.
blauen Falken gesehen? fragte es.

Nein, sagte die Frau. |

Das Midchen ging weiter. Es traf einen Mann, der unter ‘\
einem Auto lag. i

Nur die Beine schauten hervor. ;

Haben sie meinen blauen Falken geschen? fragte das |
Midchen. .

Blauen was?

Blauen Falken.

Gibt es denn das? fragte der Mann.

76 i)

Ty Sebooiger A die Welt poth jung|liar. etz 1996
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Priloha 7: Véty k evokacni fazi k prdci s povidkou Der blaue Falke (Kapitola 3.3.2)

Predpokladany vstup ucitele: Eure Aufgabe ist, aus den Wortern flinf richtigen Fragen zu

bilden. (Véty je tfeba rozstrihat po slovech.)

Warum bist du traurig?
Wer ist dein Bruder?
Magst du Spagetti?
Warum ist der Hund klein?
Ist er heute da?

Priloha 8: Slovicka k sémantizaci povidky Der blaue Falke (Kapitola 3.3.2)

Predpokladany vstup ucitele: Jeder von euch bekommt einen Zettel mi den Vokabeln aus dem

Text. Jeder soll eigene Vokabeln vorspielen oder malen und andere raten, was das Wort heif3t.

1. zak 2. zak 3. zak 4. zak
der Falke die Gefragte die Auslanderin die Bushaltestelle
breitbeinig gebeugt einwenden der Rabe
niemand die Banklehne naher treten
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Priloha 9: Sémantizace slovicek k povidce Der blaue Falke (Kapitola 3.3.2)

Predpokladany vstup ucitele: Eure Aufgabe ist, die Verben mit den Bedeutungen zu verbinden.

treffen gehen

breitbeinig etwas mit den Augen beobachten

die Gefragte | nicht zustimmen

die

eine Stelle, wo der Bus stoppt
Bushaltestelle PP

einwenden mit dem Finger auf etwas weisen
die Beine weit voneinander
treten
aufstellen
schauen jemandem begegnen, den man kennt
zeigen eine Frau, die antworten soll
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Priloha 10: Pracovni list k prdci s literarnim textem Der blaue Falke (Kapitola 3.3.2)

Arbeitsblatt/ Pracovni list

1. Schreibe alle Verben und ihre Infinitive aus der Reihe 4-7 und 13-15 in der folgenden Tabelle./ Vypis vSechna
slovesa z fadku 4-7 a 13-15 a jejich infinitivy do nasledujici tabulky:

Verb Infinitiv Gemeinsam mit Infinitiv Was ist neu

2. Schreibe in die Tabelle auf, was die Verben mit den Infinitiven gemeinsam haben und was in dem Verb neu
ist./ Vypis, co maji slovesa z textu spolecného s infinitivy a co je ve slovesech nové.

3. Teile die Verben in zwei Gruppen auf: in regelmiRige und unregelmaRige Verben. / Slovesa rozdél do dvou
skupin podle toho, zda jsou pravidelnd nebo nepravidelnd. Pomuze ti ktomu to, co maji spolecného
s infinitivem a co je ve tvarech nové.

4. Was bedeuten die Verben?/ Co ta slovesa znamenaji?

Was dricken die Verben aus? Geschieht die Geschichte heute, gestern oder in der Zukunft?/ Co ta slovesa
vyjadiuji? Odehrava se ten ptibéh ted, v€era, nebo se teprve bude odehravat?
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Priloha 11: Fotografie déti, kterou budou Zdci popisovat (kapitola 3.3.3)

Predpokladany vstup ucitele: Wer ist auf dem Bild?

-

.#..

.-_-"".

,,i.?
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Priloha 12: Prvni 3 strany textu z knihy Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks
Waisenhaus (kapitola 3.3.3)

Strany ucitel promitne na tabuli a Cte.

Blumka lebte einst
in Warschau,

in einem
Waisenhaus,
das von Doktor
Korczak geleitet
wurde.

Sie schrieb

ein Tagebuch ...

in welehes sie auch

ihre Fotos klebte.
Auf ginem von ihnen
ist der Herr Doktor
zu sehen, zusammen

108



Priloha 13: Ukdzka popisu jednoho z déti. (kapitola 3.3.3)

Pfedpokladany vstup ucitele: Ihr arbeitet zu zweit. Jeder von euch liest den Text und dann

versucht ihr mit eigenen Worten die wichtigen Informationen liber das Kind aufzuschreiben.

uapuaga|
1ap Fep, wy

98a] p1e9
seq "ayony
nij uazues
qae snsiy

=
=1
=5
—
o
=
5

o up a2 a7
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Priloha 14: Prepsané uryvky textu z knihy Blumkas Tagebuch. Vom Leben in Janusz Korczaks
Waisenhaus (kapitola 3.3.3)

Und das ist unser Herr Doktor.
Herr Doktor putzt unsere Schuhe. Er tut es gern und zeigt dabei, wie man es am besten macht.
Der Herr Doktor erlaubt den Erziehern nie, ein Kind zu schlagen.

Der Herr Doktor lehrt uns, dass Madchen und jungen gleiche Rechte haben und dieselben
Dinge tun durfen.

Der Herr Doktor fahrt mit uns in ein Sommerlager, wo wir viel SpaRR haben und bei der
Feldarbeit helfen. Im August kehren wir nach Warschau zurtick. Fréhlich und braungebrannt.

Der Herr Doktor wiederholt oft, dass wir genauso wichtig sind wie die Erwachsenen.

Der Herr Doktor lehrt uns alle Tiere zu respektieren. Er selbst halt sich in seinem Zimmer das
Mauschen Penny.

Fir ein Milchzahn bekommen wir vom Herrn Doktor 50 Groschen. Davon kdnnen wir uns
kaufen, was wir wollen oder auch sparen.

Der Herr Doktor sagt, dass er vor dem Schlafen wenigstens eine Seite lesen muss. Sonst
bekommt er das Geflihl als ob er ungewaschen zu Bett ginge.

Der Herr Doktor sagt, dass Kinder ein Recht auf Respekt haben, das heilt: genauso zu sein,
wie sie sind.

Der Herr Doktor ist fir uns am wichtigsten, und wir sind am wichtigsten fir ihn.

Lange kdnnte ich tber ihn noch schreiben, doch er |6scht gerade das Licht.

Den Rest erzahle ich euch morgen.

Posledni dveé strany:

Dannach kam aber der Krieg, der auch Blumkas Tagebuch mit sich fortriss. Woher wissen wir

aber, was in ihm geschrieben stand?
Weil es geschrieben wurde, damit man nicht alles gleich vergisst.
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Priloha 15: obrdzek pana Doktora Korczaka (Kapitola 3.3.3)

Pfedpokladany vstup ucitele: Auf der Tafel ist ein Bild von Doktor Korczak. Wie ist der Doktor?

Was habt ihr verstanden? Komm an die Tafel und schreibe auf. Z. B. Er ist nett.
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Priloha 16: Dotaznikové Setreni, seznam otdzek

1. Na jaké skole ucite?
e Na zdakladni Skole
e Na zakladni skole s rozsifenou vyukou némdciny
e Na zakladni Skole s rozsitenou vyukou jazyk( (jinych nez NJ)
e Na zakladni skole s jinak zamérenym vzdélavacim programem

2. Jak dlouho némcinu vyucujete?
e Méné nez 2 roky

e 2-5]et

e 6-10let
e 11-15|et
e 16-20let

Vice nez 20 let

3. Jaké mate dosazené vzdélani?
Stfedoskolské
Vysokoskolské nizsi — Bc.
Vysokoskolské vyssi — Mgr.
Vysokoskolské Vyssi — Ing.
Vyssi odborna skola — DiS

4. Byla v programové nabidce vaseho studia zahrnuta didaktika literatury? (Praces
literarnimi texty na skolach ¢i podobny ekvivalent)
e Ano
e Ne

4a. V pripadé, Ze ano, navstévoval/a jste tento kurz?
e Ano
e Ne

5. Jaké roéniky a v jakém rozsahu na vasi ZS uéite? Vasi odpovéd' strukturujte
nasledovné: TRIDA: a) prvni/druhy cizi jazyk; b) kolikatym rokem je v dané tiidé
némcina vyucovana; c) jakou ma momentalné dotaci. O kazdé tridé udélejte
zvlastni vypovéd. (napfiklad: 6. tfida, druhy cizi jazyk, 1. rokem, 3 hodiny tydné)
Text volné odpovédi

6. Ucite jeSté néjaky predmét? (kromé némciny)
e Ano

e Ne

6a. Pokud ano, jaky?
Text volné odpovédi
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8a.

8b.

8c.

S jakymi u¢ebnicemi pracujete? (nazev/ nazvy ucebnicového souboru, konkrétni dil
a tfida, ve které ucebnici pouzivate)
Text volné odpovédi

Pracujete pfi vyuce s literarnimi texty?
e Pravidelné

e Obcas

e Velmi zfidka

e Vibec

Pokud ano, pak...

e stémi, které jsou v uéebnici.

e (Cerpam z jinych zdrojl didakticky adaptovanych text(.

e vyhleddvam autentické texty (které sam/sama didakticky adaptuji)
e jiné..

Pokud ano, ve kterych rocnicich s literarnimi texty pracujete?
Text volné odpovédi

Pokud s literarnimi texty v hodiné némciny nepracujete, mate k tomu néjaky

davod?

10.

11.

Text volné odpovédi

Myslite si, Ze muzZe byt pro Zaky prace s literarnimi texty v hodinach némdiny
pfinosna?

e Ano

e Ne

Svoji odpovéd odiivodnéte.
Text volné odpovédi

Pokud by existoval vefejné dostupny soubor didakticky adaptovanych autentickych
textl pro vyuku némciny, ¢erpal/a byste z néj materialy pro svou vyuku?

e Ano

e SpiSe ano

e SpiSe ne
e Ne
e Nevim
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Priloha 17: Dotaznikové Setreni, priklad cdsti vyplnéného dotazniku

@ Na zdkladni skole s rozsifenou vyukou néméiny
O Na zékladni $kole s roz3ifenou vyukou jazyki (jinych nez Nj)

O Na zékladni $kole s jinak zaméfenym vzdélavacim programem

O Jiné:

2. Jak dlouho néméinu vyucujete? *

(O Méné nez 2 roky
2-5 let

6-10 let

11-15 let

16-20 let

O 000 @®

vice nez 20 let

6a Pokud ano, jaky?

zemépis

7. S jakymi uc¢ebnicemi pracujete? (nazev/ nazvy uéebnicového souboru, konkrétni dil a tfida, ve
které ucebnici pouzivate) *

Heute Freunde/Heuber/2; Heute Freunde/Heuber/3

8. Pracujete pfi vyuce s literarnimi texty? *

O Pravideln&

O Obéas

® Velmi zfidka

O Viibec

8a Pokud ano, pak...

Dostupné z:
https://docs.google.com/forms/d/1FWiofH3FXYaO5ZfOx0dpHa9V6RmMK8IveHtrX6CNSFQE/edit#response=ACY
DBNggRO-TKiv_q357eAbGrrblVCo7hzv5zASIwVSgyei8fX8asOTbvndgmFJBTc6S5Szk
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