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1 Uvod

Od Skolniho roku 2002/2003 spolupracuji pfi organizaci korespondencniho seminaie
M&M. Seminai zastfeSuje Matematicko-fyzikdlni fakulta Univerzity Karlovy v Praze aje
podporovan stfedoCeskou pobockou Jednoty ceskych matematikl a fyzikd. Je urCen pro

studenty stfednich Skol, ktefi se zajimaji o matematiku, fyziku ¢i programovani.

Béhem svého puasobeni jsem prozila mnoho zajimavych udélosti a setkala se se
zajimavymi lidmi. Zaujali mne nejen jako ¢loveka, ale také jako budouciho pedagoga. Proto
jiz od skolniho roku 2004/2005 sbirdm nejriznéjs$i materialy, které by mohly ijinym lidem
ukdzat, co se v naSem koresponden¢nim seminafi dé&je, jaci jsou jeho feSitelé ajaky ma
seminaf vliv na jejich budouci zivotni drdhu. Mezi tyto materidly patii dotazniky, rozhovory

s teSiteli 1 organizatory, ankety ze soustfedéni apod.

V této diplomové praci se snazim cCtenafi pfiblizit chod korespondencniho seminarte,
jeho aktéry a zvlaStnosti. PokouSim se také vytvofit profil feSitele a zjistit, jak se jim vénuji

ucitelé ve Skole 1 mimo ni.

Price pomuze <Ctenafi ziskat zdkladni informace o problému specifické skupiny

nadanych déti nejen z teoretického hlediska a nahlédnout do jejich vzdélavacich problému

zjejich samotného pohledu.

Ctenaf nejprve zjisti, co to je ajak funguje korespondenéni seminai. Konkrétnéji ziska
informace o chodu koresponden¢niho semindfe M&M. Poté nasleduje teoreticka cast, ktera
pojednavd o nadanych détech (v obecné psychologické a pedagogické rovin€) a détech
nadanych v matematice. Nasleduje i propojeni teoretickych poznatkl s tématem diplomové

prace (feSitel¢ M&M jako nadani zaci).

Dalsi velkou kapitolou je vyzkum provedeny mezi feSiteli koresponden¢niho seminate
M&M. Ctenai se dovi, jakou 3kolu ajaky roénik fesitelé navstévuji, o ktery piirodovédny
obor se zajimaji, jakych soutézi a odbornych akci se Gcastni, jaké vzdélani majijejich rodice
ajak je podporuji v odbornych aktivitach, kdy se zacali o obor zajimat, kdo je k nému ptivedl,
jaky zplsob prace preferuji ajak sejim ucitelé vénuji v hodinach i mimo vyucovani. Ziska tak

témért uplny obraz profilu feSitele.

Nakonec mutze ctenaf blize nahlédnout do svéta korespondencniho seminaie M&M.
Zjisti, jak participace feSitele na feSeni semindfe a GCast na soustfedénich ovliviiuje jeho
odborny rlst a osobnost a pro¢ se organizator seminafi vénuje a co mu to pfinasi. Vychazim

pfitom piedevSim z osobnich zkuSenosti a rozhovorii s feSiteli 1 organizatory.



Doufam, ze ma prace poskytne Citateli nejen informace o koresponden¢nim seminafi,
ale také ho motivuje k nadstandardni praci s matematicky nadanymi zaky nejen mimo $kolu,
ale i v ni. Méla by byt alesponn impulzem pro soucasné i budouci ucitele, ktefi maji mnoho
prace, ze i mala chvilka vénovana informacim o korespondenc¢nich seminafich mize mit velké

vysledky.



2 Korespondencni seminar

21 Coje to korespondenc¢ni seminar

V Ceské republice existuje mnoho korespondenénich seminaid. VétSina znich je
vénovana matematice, fyzice nebo informatice. Organizator seminafe vymysli sérii nékolika
uloh (kuptikladu matematickych) a rozesle je svym ptihlaSenym feSitelim. Pfitom stanovi
termin, do kdy maji fesitel¢ Glohy vyiesit. Regitel je doma vyfesi a posle do zadaného data
zpét organizatorovi. Organizator Ulohy opravi, ud¢li feSiteli body a opravené feSeni poSle
(vétsinou s dalsi sérii tiloh) zpét feSiteli. Proces se opakuje nékolikrat do roka. Kolik sérii tlloh

fesitelé dostanou, zalezi jen na organizatorovi.

Resitele, ktery ziskd nejvyssi podet bodf, ¢eka obvykle né&jaki odména. Vétsinou jde

0 vécnou cenu nebo moznost Gcastnit se odborné akce (taboru, soustiedéni apod.).
Mezi nejznaméjsi korespondenéni seminaie pro ZS patii:
* KoS Severak <http://fos.ujep.cz/kmat/KoS.htm>
+ PIKOMAT MFF UK <http://pikomat.mff.cuni.cz/>
* MATMIX (ze Slovenska) <http://www.matmix.sk/>
Mezi nejznaméjsi korespondenéni seminafe pro SS patfi:

* PraSe: Matematicky korespondenéni seminair MFF UK

<http://mks.mff.cuni.cz/>

*  BRKOS - Brnénsky korespondencni seminaf

<http://www.math.muni.cz/%7Ebrkos/>
* Matematicky korespondencni seminaf ze Slovenska <http://kms.sk/>
KOS <http://www.math.slu.cz/KOS/>

* Matematicky korespondencni seminaf PiF UP

<http://isouteze.upol.cz/mks/index.htmI>
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2.2 Korespondenéni seminar M&M

Koresponden¢ni seminaif M&M probiha formou casopisu'. ReSiteli jsou zasilana nejen
zadani uloh, ale pfimo cely ¢asopis. V ném najde zadani tloh a tématek (viz nize), vzorova
feSeni prede$lych zadani, informace o soustfedénich, praktické rady pro psani odborného

¢lanku nebo hlavolam ¢i jinou zabavu.

Korespondencni Casopis M&M je =zastieSovan Matematicko-fyzikalni fakultou
Univerzity Karlovy v Praze a podporovan stiedoceskou pobockou Jednoty ceskych
matematik a fyzik. Kromé tohoto casopisu funguji na MFF UK dal$i korespondenéni
seminafe: Matematicky korespondenéni seminaf pro zakladni Skoly (PIKOMAT MFF UK),
Matematicky korespondenéni seminai pro stfedni Skoly (PraSe, nékdy je také nazyvan

MAKOS), Fyzikdlni korespondencni seminat (FYKOS) a Korespondenéni seminaf

z programovani (KSP).

Casopis M&M je stejné jako vétsina ostatnich seminaft na MFF UK uréen piedev§im
pro studenty stiednich Skol (vyjimeéné se ucastni i mladsi zaci) a ve Skolnim roce 2007/2008
probihd jiz po &trnacté. Jeho vyjimecnost oproti ostatnim seminafim spocivd vjeho
mezioborovém zaméfeni (feSitelé maji k dispozici ulohy matematické, fyzikalni

i informatické) a otevienych ulohach, které jsou nazyvany tématka.

Organizatory cCasopisu jsou studenti nejen Matematicko-fyzikalni fakulty Karlovy
univerzity, ale i studenti jinych fakult, poptipadé $kol (PedF UK, CVUT), vétsinou byvali
resitelé Casopisu. Staraji se o chod Casopisu (vybér a opravu tloh a témat, ptfipravu ¢isla do

tisku atd.) a pfipravuji soustiedéni pro nejlepsi fesitele.
K feSeni seminafe se student mize dostat né€kolika zplsoby:
* néktery kamardd mu poskytne informace nebo aktualni ¢islo ¢asopisu:

e jiz fesil jiny seminaf, nebo byl na odborné akci, kde mu byly poskytnuty informace

0 seminarfi;

e upozornil jej ucitel nebo Skolni nasténka (MFF UK na zacatku kazdého roku
rozesila do zakladnich i stfednich $kol propagac¢ni materidly, mezi nimiz jsou také

vytisky prvnich ¢isel vSech korespondenc¢nich seminait fungujicich pod fakultou):

e Casopis mu pfiSel s propagaénim materidlem z MFF UK (protoze byl zatazen do

fakultni databaze).

1 Proto mu miiZzeme také fikat ,,koresponden¢ni ¢asopis''.



2.2.1 Ulohy a témétka

Béhem celého roku dostanou feSitelé poStou zdarma okolo sedmi ¢isel Casopisu. Pocet
vydanych Casopist vjednotlivych letech se 1isi, protoze nejsou hned od zacatku stanovené

terminy pro jejich vydani. Ty se upravuji podle momentalni situace {jdk se vzhledem

k okolnostem vydani stiha).

Zajimavé ulohy jsou nedilnou soucasti kazdého korespondencniho seminafe. M&M
vyboéuje svym tiioborovym zaméfenim (obvykle jsou seminafe monotematické). Sanci na
uspéch tak ma feSitel zaméfeny na matematiku, fyziku i informatiku. Od Skolniho roku
2005/2006 jsou vybirany ulohy tak, aby (pokud je to mozné) ke kazdému oboru v kazdém
¢isle nalezela alespon jedna. Od nasledujiciho ro¢niku pak je k nim navic pfipojovana jedna
jednoducha uloha (z kteréhokoli oboru), jez by méla zaujmout dat Sanci na vyfeSeni i méné
zdatnym feSiteliim a pfipadné prilakat nové tesitele. Obvykly pocet uloh je tedy ¢tyfi. Nékdy

je uloh i vice, ale dba se na to, aby byla z kazdého oboru alesponi jedna.

Ulohy déavaji moznost fesiteli uplatnit své znalosti na netradiénich problémech, se
kterymi se ve §kole b&zné& nesetka. Casto se kupiikladu vyskytuji Glohy syntetizujici poznatky
zvice obord (napf. matematicko-informatické ulohy aj.). Poznamky od opravujiciho,
pfidélené body a vzorové fesSeni feSiteli poskytuji zpétnou vazbu ojeho védomostech. Podle

vysledkové listiny mize srovnat sviij vykon s ostatnimi fesiteli.

V prvnich ¢islech jsou k tilohdm ptidavana tématka. Tématka jsou dilezitou a nedilnou
soucasti korespondenc¢niho Casopisu M&M, diky které se odliSuje od ostatnich seminait. Je
mozné jej popsat jako ,,otevienou ulohu". Mize jit také o ulohu problémovou. K vyfeSeni
tématka je nutné experimentovat, zkouset, vymyslet, analyzovat situaci, syntetizovat znalosti
apod. Dobra feSeni jsou pak publikovana a tim poskytuji nameéty ostatnim feSitelim, jez

mohou na ¢lanek navazat, polemizovat s nim nebo jej Gplné vyvratit.

Vybér tloh probiha pomoci internetu (viz nize). Kone¢nd dohoda o publikovanych

ulohach pak padne v emailové konferenci.

Pti vybéru uloh rozhoduje kromé jejich oboru také slozitost. Nejsou zavrhovany ani
jednoduché ani slozité ulohy. Prvnim kritériem je ale zajimavost. Pak se dba na to. aby
v Casopise nebyly jen tézké ulohy, nebo naopak jen lehké. Pro kterou ulohu v kone¢né fazi

hlasuje vice organizatoru, taje obvykle oti§téna.

Vybér tématek ajejich opravovani probiha stejnym zptisobem jako u uloh. Pfi vybéru

tématek neni nutné, aby bylo mozné je vyfeSit jen a pouze se stiedoSkolskymi znalostmi.
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soucasti odborného rustu.

Kazdy obor ma stanoveného organizatora, ktery by mél rozhodovat o vhodnosti
navrhované ulohy a tématka (aby byly odborné spravné zadané a tematicky odlisné od jiz

publikovanych tloh). Ma také posledni slovo v tom, jestli ostatnimi odhlasovana tloha (nebo

tématko) bude publikovana.

Za ulohu (¢i tématko) méa odpovédnost organizator, ktery ji navrhl. Pokud se nedomluvi
s jinym organizatorem, je na ném, aby vyzvedl dosla feseni, opravil je, obodoval a opét dodal
k odeslani. Odpovédnost na ném lezi také, co se ty¢e odbornosti a spravnosti feSeni. Je jedno,
jestli predem zna tfeSeni ulohy, ale mél by byt schopen vytvofit dobré vzorové feSeni. Muze
zatadit i ulohu, ktera feSeni nema, ale obsahuje zajimavy mys$lenkovy, algoritmicky nebo jiny
krok. Resitelé jsou tak pfipravovani na to, Ze redlna situace nemusi mit jednoznaéné a predem
dané fteSeni aZe vSe v ni nebyva striktné definované, jak tomu (ve vétsiné pripadl) je
u Skolnich uloh. Nutnou podminkou ulohy je jeji (pfiméfend) jednoznacnost, tzn. aby nebyla

prilis dlouhd a nedavala prostor obSirnym spekulacim.

V pribéhu let se filozofie zadavani uloh pfili§ neméni. V posledni dobé je kvili ubytku
fesitell kladen vétsi diraz na spiSe jednoduché ulohy, aby pfilakaly nové fesitele. Také mezi
fesiteli je po takovych ulohach poptavka®. Pritom je tézké Fici, ktera Gilohaje p¥iméfend lehka
a zaroven dostate¢né zajimava. Kazdy organizator na to mé jiny nazor a nebyva snadné
rozhodnout. Problémem je, Ze mezi organizatory jsou vétSinou odbornici (vyborni studenti
MFF UK pIné se vénujici svému oboru), pro které jsou ulohy zalozené na stfedosSkolském
uéivu ptili§ snadné. Casto si tak nedokazi vytvofit pfiméteny nadhled a vyhodnotit naroénost

ulohy z pohledu stfedoskolaka.

K jednotlivym tloham jsou v nasledujicich ¢islech publikovana také jejich feseni, aby si
kazdy mohl porovnat své feseni, posoudit, kde udélal chybu, nebo v ¢em je jeho tloha feSena
Iépe. VSechny tyto poznamky ale mize samoziejmé najit také vepsané ve svém fesSeni, které

mu bylo zaslano opravené zpét.

U tématek se obvykle vzorové feSeni od organizatora neotiskuje. Pokud pfijde néjaké
(alespon trochu spravné) feSeni, je otiSténo v Casopise, aby méli ostatni FeSitelé moznost se
k nému vyjadfit. Organizator feSeni vhodné doplni tematickymi nebo odbornymi

poznamkami.

Posledni ¢isla jednotlivych ro¢niktl jsou vénovana publikaci feSeni poslednich tloh

2 Ctyfi ze Sestnacti dotazovanych (v anketé na soustiedéni) uvedli, Ze jim v semina¥i chybi lehéi wlohy.



a tématek (nova zadani jiz neobsahuji), zhodnoti se pribéh seminafe v uplynulém roce
a pfipoji se kompletni vysledkova listina za prob&hly roc¢nik. Nejlepsi feSitelé jsou pak na

nejbliz§im soustfedéni (nebo postovni zasilkou) odménéni vécnymi cenami.

V Ptiloze 7 a v Priloze 8 je ukazka jedné leh¢i ulohy (Kolo - uvodni matematicka iloha
tfinactého roéniku, pékné propojeni matematiky s praktickym ,detektivnim'* problémem)

ajedné té€z8i ulohy (Posloupnost - matematickd uloha z konce dvanactého roc¢niku, p&kna

ukazka propojeni matematiky a informatiky).

V Priloze 6 je uvedeno né&kolik publikovanych zaclani tématek. Je znich vidét, Ze
tématka byvaji jednooborova (Cisté matematickd, fyzikalni nebo informatickd) nebo umoznuji

propojeni vice oblasti (véetné nepiirodovédnych).

Dale je o tématkach i ulohach pojednavano v kapitole 5, a to z pohledu jejich pfinosu

pro teSitele.

2.2.2 Pocty resitelu

Pocet fesiteltl se rok od roku lisi. Od $kolniho roku 2005/2006 vSak velmi poklesl. Proto
byla mezi ulohy zatazena ,,velmi lehka" uloha, aby neodradila ptfipadné feSitele a motivovala
k dal$i aktivité, a bodovani Gloh bylo doplnéno o zvyhodiovani fesiteld z niz§ich ro¢nikd (viz

nize). Pocty fesiteld ve vSech probe&hlych ro¢nicich uvadi tab. 1.

roénik $kolni rok pocet &isel |pocet feSitell
1 1994/1995 6 16
2 1995/1996 5 33
3 1996/1997 5 32
4 1997/1998 5 40
5 1998/1999 5 25
6 1999/2000 6 34
7 2000/2001 9 49
8 2001/2002 7 39
9 2002/2003 7 55
10 2003/2004 7 64
11 2004/2005 7 61
12 2005/2006 8 35
13 2007/2008 8 43

Tab. 1: Polty vydanych ¢isel a FeSiteli v jednotlivych roé¢nicich

S poklesem poctu feSiteli se potykaji i ostatni korespondencni seminaie na MFF UK.
Casteéné je to dano bytkem studentl ve véku fesitelli, Easteéné ziejmé také poklesem zajmu

o matematiku a fyziku.



2.2.3 Bodovani

Sva teSeni odesilaji teSitelé do redakce, kde je organizatofi, ktefi se o cely chod
Casopisu staraji, opravi, oboduji a zaslou zpét feSiteli. Za vypracovani ulohy mohou fesitelé

ziskat nejvyse 6 bodi, za vypracovani tématka az 20 bodd.

Motivaci tcastnikli seminafe jisté posiluje fakt, Ze nejlepsi prispévky a teSeni uloh jsou
v Casopise oti§tény pod jménem autora, a také to, ze kazdy muze ziskat titul, ktery se udéluje
podle poctu ziskanych bodi béhem celého plsobeni fesitele v korespondenénim seminafi. Za
10 bodt dostanou fesitelé titul BeN™, za 20 bodi je to jiz titul Mgr.S™, za 50 Dr.N"™. za 100
Doc.™ a za 200 Prof.™™. Nejvyssi metou je titul Akad. ™", které je mozno dostat za 500 bodd.

Zatim se ale nikomu nepodafilo jej ziskat.

Kwvuli snizujicimu se poctu fesitelll (zejména kvili odchodu starSich feSiteli na vysoké
Skoly) avédomi si toho, ze studenti nizSich ro¢nikd stfednich Skol jsou znalostné
znevyhodnéni oproti star§im kolegiim, bylo nové zavedeno zvyhodnéné bodovani, které by
mohlo mladsi studenty vice motivovat k feSeni tento i nasleduji rok (roky). K ziskanym
bodiim za ulohy vjednotlivém Ccisle jsou pfipisovany dalsi body podle tab. 2 (za ziskani

nékolika pétin celkového mozného poctu bodii za ulohy je pfipsan bonus podle roc¢niku

fesitele).
ro¢nik 15b 2/5b 3/5b 4/5b 515b
1 +1b +2b +3b +4 b +5b
2 0 +1b +2b +3b +4 b
3 0 0 +1b +2 b +3b
4 0 0 0 +1b +2 b

Tab. 2: Pocet pri¢tenych bodi podle véku a ziskaného poétu bodi za

ulohy

2.2.4 Vyuziti internetu

Pro ucely organizace seminafe byly vytvofeny administrativni webové stranky, kde je
databaze ftesitelli, zaznamenavaji se tam informace o doslych feSenich, bodech, soustiedénich
aj. (Interné se jim tika buzerweb.) Dilezitou soucasti je také databaze uloh a tématek. Kromé
zadani ma kazdy organizator moznost se k zapsanym ulohdm vyjadrtit (jak se mu libi, co by na

ni vylepsil, jaké jsou v ni chyby apod.).

Béhem roku organizatofi na buzerweb zapisuji nashromazdéné tulohy i tématka. Do

¢asopisu nejsou zahrnuty vSechny, ale jen ty, které se jevi jako nejzajimavéjsi. Autory tloh



jsou samotni organizatofi nebo fesitelé, nebo jde o tlohy, na které nékdo z nich narazil béhem
svého studia, nékde je vidél ¢i slySel, zaujaly jej (a usoudil, Ze mohou vést k rozvoji

schopnosti a znalosti feSitell).

Kromé& buzerwebu je organizatoram k dispozici také Wiki. Jde o internetovou databazi’,
kam ma kazdy organizator (na rozdil od buzerwebu) moznost neomezené zapisovat. Jeji
soucasti je kalendaf termint (pro bodovani, vybér uloh, tvorbu ¢isla, tisk aj.), kontakty na

organizatory, pokyny ke psani zdrojovych textl, napady a diskuse nad soustiedénimi aj.

2.2.5 Soustredéni

Soustfedéni se konaji dvakrat do roka, zpravidla na podzim a na jate, pokazdé najiném
misté Ceské republiky. Nejlepsi fesitelé tak maji moznost stravit tyden v pdkném prostiedi
Ceské pfirody. Béhem této doby ziskavaji nejen dal$i odborné znalosti azkuSenosti, ale

prozivaji také ptijemné chvile ve spole¢nosti svych vrstevnikd s podobnymi zajmy.

Dopoledne probihaji ptfednasky organizatorii, odpoledne a vecer se hraji hry (vyjimkou
nejsou ani hry nocni), které maji charakter zdbavni, soutézni nebo odborny. Béhem dne spolu
ucastnici soustiedéni diskutuji o mnoha problémech a svych zazitcich. Piedavaji si tak
zkuSenosti ze vSech oblasti Zivota, véetné oblasti védnich, jez je zajimaji. Mnozi jezdi na

soustfedéni jiz nekolik let, takze se dobfe znaji a v kolektivu panuje pratelska nalada.

Prednasky na soustiredénich

Béhem tydenniho soustiedéni je nékolik blokd pfednasek, obvykle dopoledne.
V kazdém blokuje ucastnikiim nabidnuto nékolik (obvykle 2 az 5) pfednasek. Pfed samotnou
piednaskou kazdy prednasejici v kratkosti piednese, o éem bude povidat. Uastnik se na

zakladé ziskanych informaci rozhodne, kterou prednasku navstivi.

Neékdy je pied soustfedénim vytvofen seznam piedpokladanych prednasek (viz
Ptiloha 4). Ten se ale v pribéhu soustiedéni méni na zakladé momentdlnich dispozic
organizatori (néktefi jsou zaneprazdnéni vafenim obéda, jini pfipravou her) a zajmu
ucastnikd.

Je jen na organizatorovi, jaké prednasky si pfipravi. Neni ani nutné, aby byly
z matematiky, fyziky ¢i informatiky. Relativné vysokému zajmu se téSi také prednasky
zjinych oboru (pedagogika, psychologie, sociologie aj.). Také narocnost pifednasky neni

3 Funguje na stejném principu jako znama internetova encyklopedie ,,Wikipedie" (v ¢eském jazyce:
http://cs.wikipedia.org/wiki/Hlavn%C3%AD_strana).
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pfedem dana.

Kazdy organizator pfednasi to, co jej zajima, cemu se vénuje ve volnych chvilich
a cemu rozumi. Diky jejich riznému zaméfeni a smysleni je zarucena pestrost prednasek.
Pfitom ,,samovolné" dochazi k rozliSeni narocnéjSich i méné narocnych prednasek. Toto je
nutné zachovat, protoze ucastniky soustfedéni jsou jak uspésSni feSitelé mezinarodnich

olympiad, tak ,,obycejni" stfedoskolaci.

V piiloze 4 je ukazka pifedbézného seznamu piednasSek ze soustiedéni ve Vidnave
v bfeznu 2006.

,Konfera"

Pfed soustfedénim si organizatofi pfipravi tzv. konferenéni tématka. Jde o ulohy,
experimenty, problémové ulohy, dukazové tlohy aj. Na zacatku soustiedéni prezentuji své
navrhy ucastnikim. Ti si rozmysli, které konferen¢ni téma by chtéli fesit, pfipadné se zeptaji
na dal$i informace. Néktera témata fesijednotlivci, jind skupinky az tii lidi. Kazdy Gcastnik si
musi jedno téma vybrat. Po urceny Cas (obvykle miniméalné dva vecery) na ném za pomoci

organizatora, ktery téma navrhl, pracuje.

Konferen¢ni témata maji nejcastéji povahu fyzikalniho experimentu (mezi ucastniky
jsou vysoce oblibeny). Dale mohou byt zaloZeny na produktivni ¢innosti praktické (vyrobu
robota, animovaného filmu, ,,nekonec¢ného zrcadla" aj.) nebo mentalni (téma ,,Fibonacciho
pozi¢ni soustava", dikaz néjakého matematického ¢i fyzikalniho tvrzrni aj.). Néktera témata

jsou také aplikacemi znalosti v neobvyklych ¢i nestandardnich situacich.

Podminkou uspésného vyfreSeni konferenc¢niho tématka neni jeho <cisté odborné
dokon¢eni. Resgitel prezentuje pied ostatnimi Gcastniky soustfedéni vysledky svého ,badani**
(a vysledky badani nejsou vzdy jednoznacné a konecné). K tomu mulZze vyuzit ,poster**
(ptedpracovany plakat misto tabule) ¢i pocitac. Délka prispévku by se méla pohybovat od 10
do 15 minut. Poté teSitel Celi otazkam svych kolegl a organizatort a nakonec je jeho vykon

organizatory zhodnocen (po odborné i prezentacni strance).

Nektefi ucastnici jiz pfijedou s vlastnimi napady, které chtéji realizovat (je jich ale
velmi malo). Ti si mohou vybrat, ktery organizator jim poskytne pfipadnou pomoc. Pokud je
kjejich uloze potfeba specialni material (kuptikladu na fyzikalni pokusy), informuji o tom

pied soustfedénim organizatory nebo sijej pfipravi sami.

V ptiloze 5 jsou uvedeny ukazky navrhiu na konferenéni témata.



3 Nadani a resitelé M&M - teorie

Resiteli korespondenéniho &asopisu M&M jsou studenti stfednich $kol. ptedevsim
gymnazii, zcelé Ceské republiky ize Slovenska. Jedna se o velmi specifickou skupinu
studenttl, protoZe jde o studenty s vysokym zdjmem o matematiku, fyziku &i informatiku. Resi
mnoho korespondenénich seminai, ucastni se odbornych prednasek, soustfedéni a soutézi.
VétSinou jsou to studenti nadani a talentovani. Pokud je nelze oznacit pfimo za nadané nebo

talentované, lze alespon fici, Ze maji s nadanymi mnoho spole¢ného.

V nasledujicim textu vychazim pievazné =z publikace Lenky Hfiibkové [9], ktera

prehledné poskytuje syntézu informaci z psychologie nadanych.
3.1 Nadani zaci

Nadanym a talentovanym zakim byla v posledni dobé vénovana pozornost spise
v mimoskolnim case (odbornd soustfedéni, koresponden¢ni seminafe, prednasky
k olympiadam ajiné odborné akce). Nové je problematika nadanych Zzakd zakotvena
v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani a také ve vyhlasce Ministerstva

Skolstvi, mladeze a telovychovy 73/2005 Sb. o vzdeélavani déti, zZakii a studentii se specialnimi

vzdélavacimi potFebami a déti, zakii a studentii mimoradné nadanych. Kuptikladu téma

matematického talentu se od roku 2003 otevira také na konferenci uciteld matematiky

a prirodnich obori na =zakladnich, stfednich a vysokych Skolach pod nazvem Ani jeden

matematicky talent nazmar.

Dané téma se v posledni dobé diskutuje také v odbornych i popularné naucnych

casopisech av dennim tisku. Uvefejniuje se nejen Siroka plejada vyzkumnych sdéleni, ale

rovnéz diskuze na toto téma. Diskutuji rodi¢e i odbornici.

Ve Slovenské republice vznikl Projekt alternativni starostlivosti, podpory a rozvoje
nadanych déti. Dal moznost vzniku prvni experimentalni tfidy pro nadané déti, ktera
v Bratislavé zahdjila provoz 1. 9. 1993. V dnesni dobé ma skolajiz 14 tfid. 1. 9. 1999 bylo pfi

Skole otevieno osmileté gymnazium. Vzdelavaci program pro nadané je tak kompletni.

Také unéas vznikly a vznikaji $koly pro mimofadné nadané. Jednou z téchto $kol je
osmileté gymnazium Buddnka, zalozené sdruzenim Mensa CR, které bylo otevieno na popud
rodi¢d talentovanych zaki, vétiinou &lend sdruzeni Mensa CR. a &innost zahajilo roku 1993.

Nové poskytuje nadanym détem vzdélani zakladni $kola v Ceskych Budé&jovicich, Olomouci



a pribyvaji dalsi.

Jestlize je problematika nadanych zakt zakotvena v zdkoné a ve vzdé€lavacich
programech, které jsou jednotné pro vSechny Skoly, bude moZné plnit povinnosti stim
spojené? Neni tieba dal§iho vzdélani uclitelti k realizaci téchto zamért? Nebo je tieba ménit

néco jiného (kuptikladu ptistup uciteld ke své praci, zvySeni prestize povolani aj.)?

Lze ftici, Ze se tato problematika dostava do povédomi ucitelll i vefejnosti. Jak ale péce
probiha v praxi? Lze o mimofadné a kvalitni pé¢i mluvit pouze na specializovanych Skolach
nebo ji lze nalézt také na obycejnych Skolach? Jakym zplisobem probihd? Musi se o ni Zaci

,»prat", nebo je jim nabizena samovolng&?

3.2 Pojmy a terminologie

Rozdily mezi jednotlivei vzdy upoutdvaly pozornost obycejnych lidi i mnoha myslitelt.
PfedevSim co se tyCe rozdilnosti fyzické (patrné na prvni pohled) a pak i psychické.
Psychickou rozdilnosti je mySleno hlavné to, jak lidé premysleji. Mnozi si zfejmé& kladli
otazky: Pro¢ se né&ktery ¢loveék nechd osidit snadnéji nezjiny? Pro¢ jednomu trva vytesit ukol
krat$i dobu nez druhému? Pro¢ nékdo premysli o vécech, které k nicemu nepotiebuje? Jak by
svét vypadal, kdyby méli vSichni lidé stejné a shodné rozvinuté schopnosti? Ty je pak
navadély k dalSimu pfemysleni a utvafeni riznych teorii, pro¢ tomu tak je. V pribéhu mnoha

let se tak vytvofilo nékolik linii vyjadiujicich pfistup k nadani.

Stejné jako vzniklo mnoho pojeti nadani, neni piesné vymezeny tento pojem. Zalezi na
tom, ke kterému piistupu se autor pfiklani. Casto se vyskytuje také pojem talent. Je mezi
talentem a nadanim néjaky rozdil? Pro n¢koho ano, projiného ne. Spole¢nd byva vazba jejich
definice na 1Q. Kuptikladu R. J. Sterberg chépal ,nadani jako schopnost projit ve srovnani

s ostatnimi velmi rychle vyvojovou kifivkou uceni pii ziskavani uréité dovednosti nebo

nabyvani znalosti [9]".

Pojmy nadani a talent nerozliSuje ani Pedagogicky slovnik: ,,Nadani, synon. talent je
dosud malo prozkoumany, a proto obtizné¢ definovatelny jev. Znamena schopnosti ¢lovéka pro
takové vykony urcitych ¢innosti intelektudlniho nebo fyzického charakteru, které se mohou

jevitjako vyjimecné ve srovnani s béznou populaci [12]."

Pokud jsou pojmy nadani a talent rozliSovany, jedna se podle Hiibkové [9] o rozliSeni
z hlediska:

» geneticko-vyvojového: nadani jako vrozené, talent jako vysledek vyvojové



interakce s prostiedim;
* obsahového: nadani ve vztahu k pfirodnim védam, talent k humanitnim;

* stupn¢ obecnosti: nadani jako vSeobecné predpoklady ¢i vSeobecnd inteligence,

talentjako izce vymezené schopnosti.
V dal§im textu nebudou pojmy nadéni a talent rozliSovany.

Nejcastéji se definice nadani vaze na Inteligenéni kvocient, tzv. 1Q. Nadani je pak
chéapéno jako ,,vyjimecna vSeobecna intelektova zpusobilost, ¢i vyjimecna intelektova Groven
[4]". Za dolni hranici nadani se obvykle povazuje hodnota IQ = 130. Statisticky téchto hodnot
dosahuje okolo 2,25 % populace (tj. vice nezjedno dité z 50). Pro Skolni praxi to znamena, Ze
se kazdy ucitel béhem svého pusobeni setka s nadanym zZdkem. Také proto, ze nadané déti
stoji ,,na okraji" (nenachédzeji se v praméru) své populace, jsou nazyvany détmi se
specifickymi potfebami k uceni. Pod stejnou hlavi¢kou je problematika nadanych zakotvena

také ve vyhlaSce Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Ptestoze je nadani chépano jako néco vyjimecéného, vyskytuji se nazory (kuptikladu
Dockal [1]), ze nositelem nadani mtze byt (aje) kazdy jedinec. Jde jen o to nadani najit

a péstovat ho.

Dalsim pojmem, ktery se ve studiu mimotaddnych schopnosti vyskytuje, je potencial.
Uziva se ve smyslu ,relativné stabilniho vrozeného znaku jedince, jehoz rozvoj je mozny
s vékem ve vrozené¢ daném ramci [9]". Podavany vykon pak odpovidd tomuto potencidlu.

Potencial je tedy predpokladem k uceni.

Vzhledem k projevim naddni Ize mluvit o nadani latentnim a manifestovaném.
Latentni nadani se vyskytuje pfedevSim v pfedSkolnim nebo mlads$im Skolnim véku ditéte.
»Jde o vysoky osobnostni potencidl, ktery s vysokou pravdépodobnosti umozni podavani
vysokych vykonl v budoucnosti [9]." Naproti tomu se manifestované nadani jiz projevuje

dosahovanim mimotfadnych vykont.

Nadani je posuzovano podle oblasti (oboru), ve které se projevuje, podle véku svého
nositele, zvoleného modelu a koncepce nadani a pouzitych identifikacnich metod. To podle

Htibkové [9] vede k rozliSovani n€kolika druht nadéani:

* podle typu <dcinnosti, kde se demonstruje (hudebni, vytvarné, jazykové.

matematické atd.);

* podle stupné abstrakce (potencialni - je§té neprojevené, které se diky pestrému

prostiedi, aktivité osobnosti a uceni méni v aktualni -jiz projevené);



podle pottebnosti pro spole¢nost (vzacné, obohacujici, vymezené a neobvyklé).

S terminem nadani jsou ¢asto spojeny také pojmy schopnosti a dovednosti.

»Schopnost je soubor pfedpokladii nutnych k uspéSnému vykonavani urcité cCinnosti

nebo dovednosti. Schopnosti se vyvijeji na zakladé vloh (vrozené ptedpoklady) uc¢enim [5].**

,Dovednost je ucenim ziskana dispozice ke spravnému, rychlému a Gspornému

vykonavani urcité ¢innosti vhodnou metodou [5]."

3.3 Vyzkumy ve studiu nadani

Jiz od pocatku studia nadani a nadanych vychézeli védci z nejriznéjSich vyzkumu. At
uz $lo o pouhd pozorovani (nahodild nebo systematickd) ¢i o longitudidlni vyzkum zalozeny
na nejmodernéjSich metodach. Kazdy se pii svém vyzkumu drzel teorie, kterou zastaval

a snazil se, aby jeho metody s vybranou teorii co nejvice korespondovaly.

Neékteti védei realizovali vyzkumy vazané na inteligenéni kvocient. Jejich vysledky
hovoii o tom, Ze si ,,nadani rychleji vybavuji informace z kratkodobé i dlouhodobé paméti
a k feSeni ukolu potiebuji méné podrobné instrukce [9]". Vysoky vykon vSak podle nich neni
vysledkem odlisnych mentalnich procest. Hfibkova [9] také stru¢né seznamuje s vyzkumem
L. M. Termana, ktery po mnoho let zkoumal nadané jedince obou pohlavi z rtznych
socialnich prosttedi. Zatadil sem déti, jejichz 1Q bylo alespoii 140 boda. Zkoumal, jak se
vyviji jejich rGzné vlastnosti, a na zakladé svych vysledkli zformuloval vycet schopnosti

potfebnych k dosazeni vysokého vykonu. Jeho vysledky jsou dodnes casto citovany a brany

v potaz, pfestoze s nim mnozi také polemizuji.

Jini védci se ve svych vyzkumech zaméfuji na osobnost. Formuluji pak sdéleni
vztahujici se predevS§im k praci s nadanymi v praxi. Tim si nevytvari dostateCny teoreticky

zaklad. Hrozi tedy, ze tézce nabyté praktické poznatky ztrati bez teorie vyznam.

V neposledni tadé se vyskytuji vyzkumy socidlniho prostfedi, ve kterém nadani ziji
(pfedevsim pak jejich souziti v tfidnim kolektivu). Podafilo se vyvratit, Ze nadanijsou ve tfidé
neoblibeni. Podle téchto vyzkumt mohou byt i oblibenymi. Nejvétsi vliv na socidlni vztahy

ve tiidé mél fakt, jestli se zak zabyva sportem. Pokud ano, byl vyrazné vice v oblibé.

3.4 Charakteristiky nadanych

Kazdy autor zabyvajici se problémem nadanych zaki ma potfebu vyjadiit

charakteristiky svych subjekti vyzkumu, aby je co nejvice Ctenafi ptiblizil. Vycty jsou velmi
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riznorodé, rizné dlouhé a obsahlé. Zalezi také na tom. jestli autor popisuje nadané v obecné
psychologické nebo pedagogické roviné ¢i v zavislosti na oblasti, ve které jsou Zaci nadani.
V podstatnych bodech se vétSinou (typoveé stejné charakteristiky) schoduji. jen jejich popis je

rizny.

3.4.1 Osobnostni a socialni charakteristiky nadanych

Ziejm¢ nejobsahlejsi a zaroven  pfehledné charakteristiky na pedagogicko-

psychologické trovni uvadi L. Htibkova:

»Kognitivni charakteristiky a projevy

Intelektové charakteristiky

Pfi ziskavani informaci samostatné pouzivaji encyklopedické zdroje a moderni

technologie.
Zajimaji se o vztah pti¢iny a nasledku, jsou schopni rozpoznat vztahy mezi jevy.
e Identifikuji nesrovnalosti, jsou citlivi na existenci problémd.

Maji zalibu ve strukturovani informaci a vytvafeni rtznych systémi (Ciselnych,

¢asovych, hodnotovych apod.).
e Jsou schopni spravné a rychle zobecnovat.

e Maji rozvinuté kritické mySleni, coz se mimo jiné projevuje tendenci

k pochybovani, polemice i zvySené sebekritice.
e Charakteristicky je pro n¢ bohaty slovnik, pfitahujije abstraktni pojmy.
Pfi hodnoceni svych a cizich vysledkt ¢innosti se fidi vlastnimi kritérii.
Jsou schopni delsi koncentrace pozornosti nez ostatni Zaci stejného véku.
Tvorivé charakteristiky
* Snadno rozehravaji fantazii a imaginaci.
Pti Skolnich i mimoskolnich ¢innostech projevuji intelektualni hravost a zvidavost.
e Jsou schopni pfijimat nové informace a vyzadujije.

Jsou velmi flexibilni v mySleni a dospivaji k origindlnim zpisobim feSeni ruznych

ukold, snazi se hledat svoji vlastni odpovéd na danou otazku.
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Dovedou byt nekonvenéni v uvazovani.
* Neboji se riskovat.

Pamét’
* Vyznacuji se vynikajici paméti.

Jsou dobfi pozorovatelé a dlouhodob¢ si zapamatuji i drobné detaily.

Pozornost vénuji zejména vécem ajevum, které je zaujaly.

Nekognitivni charakteristiky a projevy

Motivaéni charakteristiky
Zduraznuje se obvykle pfevaha vnitini motivace pted vné;jsi.
Jejich chovani a jednani je ¢asto Fizeno védomym cilem.
Vyznacuji se vytrvalosti pfi vykonavani ¢innosti, které je zajimaji.
Maji rozmanité zajmy a neunavuje je dusevni ¢innost.
Emocionalni charakteristiky
Mayji zvysenou potfebu emociondlni podpory a emocionalniho pfijeti.
* Byvaji citlivi az precitlivéli.
Plsobi ve srovnani s vrstevniky jako emociondlné méné vyzrali.
Pti obhajovani nazoril se vyjadiuji impulzivné a expresivng.

* Pritahuje je estetickd dimenze véci.
Socialni charakteristiky

e Vyznacuji se potifebou volnosti a aktivity.

Vytvareji tim tlak na okoli ke zvySené pozornosti ke své osobé a svym ¢innostem.
V socialni skupiné ¢asto zaujimaji extrémni pozici.
Maji vysoké nebo extrémné nizké socialni dovednosti.

Maji odvahu k prezentovani vlastnich nazort, jejich argumentovani a hajeni pted

skupinou.

Maji smysl pro humor, kterému vSak nemusi spoluzaci rozumét.
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* Relativné dobie se adaptuji v novém ucebnim prostredi.

e Preferuji individudlni uceni a praci pfed skupinou.

Jsou schopni samostatné vyhledavat potfebné informace a orientovat se v nich.
Jejich znalosti v oblasti zajmu ptesahuji pozadovany rozsah i hloubku uciva.
V oblibé maji uceni prostfednictvim experimentovani a manipulace s objekty.
* Maji tendenci spiSe k induktivnimu uceni a feSeni problémd.

*  Preferuji problémové ulohy.

e Tihnou ke strukturovani feSeného problému.

* Nemaji radi u¢eni mechanické a pamétové.

« Pii u€eni vyuzivaji fantazie a pfedstavivosti.

* Pii vypracovavani tkolt maji vlastni pracovni tempo.

Maji schopnost oddalovat dokonceni c¢innosti, pokud nejsou spokojeni sjejim

vysledkem.

Snazi se o dokonalé provedeni ukolu, které je v souladu sjejich predstavou.
+ Casto zpochybiiuji dany stav, polemizuji s ugiteli.

* Maji potfebu prezentovat své znalosti nebo dovednosti pfed tfidou. [9]**

3.4.2 Matematické nadani

Také v oblasti matematiky bylo sepsano mnoho definic matematického nadéani a s nim
spojenych pojmu (jako jsou matematické schopnosti ¢i dovednosti). NejCastéji je citovano
Kruteckého vymezeni matematickych schopnosti: ,,Matematickymi schopnostmi se rozumi
individualné-psychologické zvlastnosti, které odpovidaji potfebam vyucovani matematiky.
Podminuji pfi ostatnich stejnych podminkach tspéch tvofivého zvladnuti matematiky jako
vyucovaciho pfedmétu zvlast€ vzhledem na rychlost, lehkost a hloubku ovladani védomosti,

zrucnosti a navyka v oblasti matematiky [15]."
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* Pro komunikaci a ¢innosti vyhledavaji star§i déti.

e Jsou socialné ,naivni a bezelstni".

Charakteristiky u€eni a Skolni projevy
» Relativné dobie se adaptuji v novém ucebnim prostiedi.
* Preferuji individudlni u€eni a praci pted skupinou.
» Jsou schopni samostatné vyhledavat potfebné informace a orientovat se v nich.
» Jejich znalosti v oblasti zajmu ptesahuji pozadovany rozsah i hloubku uciva.
* 'V oblibé maji uceni prosttednictvim experimentovani a manipulace s objekty.
* Maji tendenci spiSe k induktivnimu uceni a feSeni problémd.
*  Preferuji problémové tlohy.
* Tihnou ke strukturovani feSeného problému.
* Nemaji radi u¢eni mechanické a pamétové.
» Pfi uceni vyuZzivaji fantazie a pfedstavivosti.
» Pii vypracovavani ukoli maji vlastni pracovni tempo.
* Maji schopnost oddalovat dokonceni ¢innosti, pokud nejsou spokojeni sjejim
vysledkem.
* Snazi se o dokonalé provedeni ukolu, které je v souladu sjejich predstavou.
« Casto zpochybiiuji dany stav, polemizuji s ugiteli.

* Maji potiebu prezentovat své znalosti nebo dovednosti pfed tfidou. [9]"

3.4.2 Matematické nadani

Také v oblasti matematiky bylo sepsano mnoho definic matematického nadani a s nim
spojenych pojml (jako jsou matematické schopnosti ¢i dovednosti). NejCastéji je citovano
Kruteckého vymezeni matematickych schopnosti: ,,Matematickymi schopnostmi se rozumi
individualné-psychologické zvlastnosti, které odpovidaji potfebam vyucovani matematiky.
Podmifiuji pfi ostatnich stejnych podminkach tspéch tvofivého zvlddnuti matematiky jako
vyucovaciho predmétu zvlasté vzhledem na rychlost, lehkost a hloubku ovladani védomosti,

zrucnosti a ndvykl v oblasti matematiky [15]."
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S odkazem na Kruteckého rozpracovava matematické schopnosti také Dubrovinova:

¢ ,Schopnost formalizované chapat matematicky material, zachycovat formalni

strukturu ulohy.
e Schopnost rychle a zeSiroka zobeciiovat matematické objekty, vztahy a dkony.

* Schopnost zkracovat procesy matematického tisudku a systém odpovidajicich ¢innosti.

Schopnost myslet zkracenymi strukturami.
*  Pruznost procesti my$leni v matematické ¢innosti.

* Schopnost rychle a volné pfizpuisobit zaméfeni myslenkového procesu, prechod

z ptimého na zpétny myslenkovy pochod.
» Jasnost, jednoduchost, ekonomi¢nost a racionalnost feseni.

* Matematickd pamét (zobecnénd pamét na matematické vztahy, schémata usudki

a dukazi, metody feSeni uloh a principy piistupu k nim). [ 15]"

V dalsim textu bude za definici matematického nadéni povazovan vycet Dubrovinové,

piestoze ani ten neni pfesné a exaktné vymezen.

3.4.3 Pouziti charakteristiky pro rozpoznani nadani

vvvvvv

Pro wucitele je nejdilezitéjsi posledni skupina Skolnich projevi uvedend mezi
osbnostnimi a socidlnimi charakteristikami nadanych vyse. Pokud by ucditel zpozoroval na
zékovi tyto charakteristiky a neziistal vici nim lhostejny, mohlo by se vice déti dostat do

odbornych poraden, kde by jim vhodné pomohli.

Dité se ve Skole muze projevovat tak, Ze ucitel nepostiechne charakteristiky spojované
s nadanim. Miuze to nastat zejména v piipadech, kdy dité trpi n&jakou poruchou uceni ¢i
lehkou mozkovou dysfunkci. Protoze se dité¢ s nadprimérnymi schopnostmi v hodinach casto
nudi, byvéa nepozorné, pracuje najinych vécech, nez které se od néj zadaji, otaci se, snazi se
zabavit jinym zplsobem ¢i unikd do svéta denniho snéni. Proto mohou byt nékteré z téchto
projevi  (ale i pfedchéazejicich charakteristik) uciteli chapany jako problémové.
V problematice nezkuSeny ucitel by mohl vSetecné otdzky zaka ¢i jeho nekonvencnost
v feSeni ukolG brat jako utok na vlastni osobu, svlj ucebni styl azaka oznacit za
problémového, hloupého a neptizptisobivého. Pti identifikaci nadani tak miize pomoci, ma-li

ucitel k dispozici seznam moznych charakteristik nadaného zaka.

Dalsimi lidmi, ktefi se s nadanymi setkavaji od nejutlejsiho v€ku, jsou bez pochyby
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rodice. Jejich vcasné upozornéni na vyjimecnost ditéte mize mit rozhodujici vliv na jeho
budouci zivot. Navic jsou to jedini ,,odbornici", ktefi se s ditétem setkavaji denné béhem jeho
piredskolniho véku. Mohou ho pozorovat v rozlicnych situacich, srovnavat jeho chovéani
ajednani s ostatnimi détmi stejného véku. Podle Laznibatové [4] k identifikaci nadaného
ditéte rodici zpravidla nedochazi, jde-li ojejich prvni dité, protoze jej nemaji s kym srovnavat
(podle vyzkumd je ale vétSina nadanych prvorozenych), nechtéji si mimotfadné schopnosti
svého ditéte pfiznat, aby mu nebrali jeho détstvi a neurychlovali jeho vyvoj, nebo se boji

reakci okoli. I jim mohou uvedené charakteristiky pomoci pfi identifikaci nadanijejich ditéte.

Je nutné pfipomenout, Ze nadané dit¢ nemusi mit vSechny tyto charakteristiky. Jestlize
neékterd z nich vlastnostem jedince neodpovida, je§té to neznamend, Ze neni nadany. Stejné tak
se mohou charakteristiky lisit podle oboru nadani (jinak se bude projevovat zak nadany na

matematiku a jinak ¢lovék pohybové nadany).

3.5 Problémy nadanych

Jako jedinci stojici ,,na okraji" maji nadani mnoho problémi. Nékteré z nich si mozna
ani neuvédomuji nebo je (v lepSim ptipad€) jako problémy nevnimaji. Prozivaji je jako

vnitfni, spojené se svou osobou, nevédi, ze je maji ijini talentovani.

Protoze nadani vynikaji vétSinou ve vice neZ jedné oblasti, mivaji problém se
rozhodnout, na kterou stfedni nebo vysokou Skolu jit. ,,Maji Sanci se dostat na vice $kol, ale

n

zuzeni svych zajmia najeden obor se vyhybaji [9].

Dalsim problémem miize ve Skole byt precitlivélost na kritiku. Samo oznaceni ditéte za
nadané as timto oznaCenim spojena privilegia mohou mit negativni dopad v utvofeni
neadekvatniho sebeobrazu (pfehnana ocekavani rodiclt, nedotknutelnost vlastniho mysleni
aj.). Pak se dité¢ pii sebemenSim naznaku, Ze udélalo néco $patné, muze kuptikladu stahnout
do sebe, zacit se distancovat od déni ve tiidé a odmitat dal$i spolupraci s ucitelem, ,.ktery mu

nerozumi".

3.5.1 Socializaéni problémy*

Socializace je komplexni proces, v ramci kterého se jedinec jako biologicky tvor stava
prostiednictvim interakci a komunikace socialni bytosti schopnou chovat se jako ¢len urcité

skupiny ¢i spoleCnosti. Je to proces celozivotni, pfi kterém si jedinec zvnitifiuje kulturu

4 Tato kapitola byla vytvoi‘ena na zakladé poznamek z predmétu Socialni psychologie na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy ve Skolnim roce 2004/2005.
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prostiedi, ve kterém bude zit.

Nadané dit€ je vétSinou uzaviené do sebe, omezuje své interakce s okolnim prostfedim.
Nékdy dokonce odmita i fyzicky kontakt, ktery je zdkladem intimniho vztahu s matkou.
Odmitanim sociadlnich interakci sjinymi jedinci se ochuzuje o mnozstvi informaci, které mu
interakce muZze poskytnout. Jednd se zejména o informace se socialnim kontextem, které pro

néj v aktualni chvili nejsou zajimavé.

Socialni uceni se tak odehravd viceméné pouze ve znamém rodinném prostiedi, kde
neni mozné nalézt v§echny vzory pro uceni se socialnim rolim. Ani v rodiné ale neprobiha nic
bez problémt, protoze nadané dité vyzaduje neustidlou pozornost, v§e se musi toc¢it kolem n¢j,
tim se opét zuzuje prostor pro jiné interakce, pfi kterych by mohlo dochazet k socidlnimu

uceni (pozorovani vztahi rodinnych ptislusnikli mezi sebou navzajem a okolim).

Dusledky se projevi po vstupu ditéte do Skolky ¢i Skoly. Najednou se jeho situace zméni
k nepoznani. Vyucujici ma ve tfidé vice déti nez jen to jedno, mnohdy dokonce vice, nez je
pro jeho praci optimalni. Nadané dité jiz proto nestoji ve stiedu pozornosti, ale o pozornost
vyucujiciho se musi délit. A nejen to. Musi se svymi vrstevniky dokonce dobie vychazet,
komunikovat a spolupracovat. Musi se naucit nové roli zaka a spoluzaka. To mu alejde velmi

tézko, protoze neni schopno pfijmout nové skutec¢nosti a dobie a rychle se pfizpusobit.

Kvalitnim zdrojem pro ziskavani socialnich zkuSenosti jsou riizné ,,komunity" utvarejici
se mezi zaky se stejnymi zajmy. Vytvaii si zde mezi sebou silnéjsi vazby nez mezi jinymi.
Stejné€ je tomu na odbornych soustfedénich, seminafich ajinych odbornych akcich, kde se
setkavaji zaci s velmi specifickymi zajmy, lze dokonce fici Ze s takovymi, které mohou byt

mnohymi povazovany za podivné (viz dale).

3.5.2 Problémy zpusobené psychosocialnimi

zakonitostmi?

Na chovani uditeldi, spoluzakd, rodict i dit€te samotného maji vliv také zakonitosti
popisované predev§im v psychologické literatufe. V nasledujicim vyctujsou uvedeny nékteré
z nich s vysvétlenim, jak vypadaji v praxi ajaky muize byt jejich dopad zejména pfi
rozpoznavani nadani. VSechny mohou byt jak ku prospéchu spoluprace zaka s ucitelem, tak
proti ni. Ucitel by si pfi jejich ¢teni mél uvédomit, ze veSkerd jeho interakce s zaky je

oboustrannd a vyvolava reakce na obou stranach. Proto by mél s zaky jednat profesiondlné

5 Tato kapitola byla vytvorena na zakladé poznamek z piredmétu Socidlni psychologie na Pedagogické fakuhé
Univerzity Karlovy ve Skolnim roce 2004/2005.
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a s rozmyslem.

Efekt prvniho dojmu (efekt poradi) fika, Ze prvni informace, kterou o osob¢ ziskame,
je urcujici pro nase dal$i vnimani této osoby. Mame také tendenci nevnimat informace stojici

v protikladu s prvnim dojmem.

Ucitel po nekolika aktivitach zjistuje, Ze je zdak vnimavy, ma mnoho zkuSenosti
a znalosti, jevi zdjem o nové informace. Pordd se hldsi, vyzaduje pozornost, ,,dava na odiv"
své znalosti. UCcitel je rad, Ze ma ve tridé tak dobrého Zdka. Tato situace davd prileZitost
k dalsimu rozvoji spoluprdce mezi Zdkem a ucitelem (navdzani kontaktu a vstFicného vztahu,
ktery pak umozni uciteli lépe rozpoznat pripadné Zdikovo nadani a kvalitné s Zakem pracovat

ve vyucovdni i momo néj).

Efekt nasledného dojmu nastupuje v ptipadé, Ze prvni dojem byl positivni a nastala
situace, ve které na nas doty¢néd osoba plisobi Spatnym dojmem. Tento Spatny dojem piebije
jiz ziskany pozitivni prvni dojem.

Nadany zik se neustdle doZaduje pozornosti, hldasi se, pripadné i vykiikuje. UCcitel by se
jiz rad venoval také ostatnim Zakum, proto jej prestava vmimat ajeho snahu zacind povazZovat

za vyruSovani, tedy néco Spatného. To mu pripadné miize znemoznit rozpoznat zdkovo nadani.

Schémata jsou zcasti kulturné podminéné a zCasti ziskané informace spojené do
systémt, neboli schémat. Jsou to jakési ,,miniteorie" fungovani spoleCenskych jevl. Mizeme
sem zafadit 1 teorii ,,nalepkovani" a Pygmalion efekt. V obou ptipadech se zak stdva takovym,

zajakého ho poklada ucitel. Tedy podle toho, jaké ocekavani do n¢j vklada.

Ucitel, ktery se s zZdkem sice jeste mesetkal, ale dostal jiz néjaké informace ojeho
chovam od svych kolegii, si vytvoril ocekdvani a podle toho se k neému také chovd, neprimo
mu tak své ocekavani nuti. Jestlize je zdk ucitelem povazovan za hloupého nebo
problémového, brani to uciteli zachytit signdly naznacujici opak. Zdk s neidentifikovanym

nadanim tak miize prijmout ucitelovo mineni a své latentni nadani ztratit.

Regresivni chovani je popisovdno pfedevSim u riizné starych sourozencd. Jednad se
o situaci, ve které se nachdzi star$i z nich. Ten citi vyhody mlads$iho sourozence pramenici
zjeho bezmocnosti, ve které je ve sttedu pozornosti dospélych, zacina se tedy chovat jako on

(vraci se ve vyvoji zpét).

Lze tak popsat situaci, kdy nadané dite, vykonnostné a podle znalosti na vyssi urovni
oproti svym spoluzdkiim, upousti od své aktivity, zamerné sniZuje vykon, a snazi se tak zaradit

do pruméru, aby ziskal sympatie spoluzakii, a zaradil se tak do skupiny.
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Neverbalni komunikace je komunikace probihajici pomoci systému znakl, které
provazi verbalni sdéleni. Jsou to napfiklad gesta, mimika, fyzicky postoj, pohyby, ocni

kontakt a paralingvistické jevy.

Sem je mozné zaradit jakékoli signaly, které nadany Zdk vysila smérem k uciteli a ucitel
k Zakovi (otaceni se, wudileni rad spoluZakiim, projevy denniho snéni, znudéné vyrazy
v obliceji, , proxemicky tanec” ze strany ucitele aj.). Mohou pii tom vzniknout nedorozumeéni
pri  dekodovani meverbdlniho  signdlu (nadany Zdk utika do denniho snéni, protoze
predkladanou latku zvlada - ucitel to bere jako projev nepozornosti a lajdactvi apod.), kterd

mohou mit viliv na pozdéjsi praci ucitele s Zdakem.

K laickym psychologickym chybadm patfi kategorizace, selekce a inference.
Kategorizace je zatazovani do skupiny pomoci charakteristického znaku. Selekci se rozumi
vnimani jen nekterych informaci ptichazejicich od komunika¢niho partnera, nebo jejich vybér

¢i prehlizeni. A inference znamend vnaseni nerelevantnich informaci do vnimanychjevu.

Pokudje zZdk vniman jako problémovy (neustile se otaci, deéla néco jiného, vyrusuje,...),
dochazi casto k prehlizeni informaci o zZdkové dobré inteligenci (jako jsou spravné odpovédi,

zdjem o vyuku). To zamezuje véasnému rozpoznani latentniho naddani.

Postoj je hodnotici stanovisko vic¢i néjakému objektu, ze kterého se odvozuje naSe

jednani. Postoje funguji vZdy v systému sjednim nebo vice ustfednimi postoji.

Ucitel si na zdikladé informaci o chovani Zaka v hodindch vytvoril raciondlni obraz
o zdkovi jako celku. Vstoupily do toho ovsem i informace s emotivnim nddechem. (UCitel si
kuprikladu muze myslet: L Zdk sice vi, ale ruSi tim ostatni Zaky, rusi mou prdci, procez se
nemohu tolik soustiedit, svymi neustalymi otazkamije az dotérny,...") Postoj ajednani ucitele
viici zdkovi se pak odviji od téchto informaci (snazi se ho prehlizet, nevyvolavd ho. nesméruje

na néj své otdazky aj.), a brani tak adekvatnimu rvozpoznani duvodii Zdkova chovani.

Kazda skupina ovliviiuje chovani ajednani jedince. Hlavni plisobici socidlni skupinou
je kromé rodiny Skolni tfida, do které je zak zatazen. Jeji plisobeni na jedince muZze byt
zamérné ¢i nezdmérné, piimé nebo neptimé.

Nadany zak se mohl ocitnout pod vlivem skupiny, které vadilo jeho inteligencné

nadprimerné postavem. V dusledku toho snizil svij vykon, uchylil se k zdskolactvi nebo se

zacal chovat agresivné, aby nebyl ze skupiny vyclenén.
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3.5.3 Problémy matematicky nadanych zaku

Problémy matematicky nadanych zaka jsou stejné jako ty vySe popsané. Protoze je ale
matematika vétSinou spolecnosti vnimana jako Skolni pfedmét spiSe neoblibeny, zaci, jez
matematicky vynikaji, se potykaji svice problémy. Spoluziky jsou povazovani za podiviny,
stavaji se terCem posmeéskl a n€kdy jsou pfimo vylouceni ze skupiny. Maji sice ijiné zajmy,
ale ¢im vice jsou ,,nenormalni", tim vice jsou ze skupiny vyclenovani. Hiibkova [9] ale tvrdi,
ze pokud jsou zaroven dobrymi sportovci, jejich postaveni je lepSi. Problémy tak nastdvaji
zejména pii socializaci, protoze (jestlize jsou ze skupiny vyc¢lenéni) nemaji moZznost sledovat

a Ucastnit se nékterych socidlnich roli.

Jinym problémem, se kterym se matematicky nadany zak setka, je pfistup ucitelt kjeho
dispozicim. Mnozi maji vytvofené schéma, Ze pokud ,jde nékomu matematika", jdou mu
1 ostatni véci (chemie, biologie, zemépis ¢i télocvik). Vytvari pak na zaka tlak, aby dosahoval
vys§ich vykont, nez pro které mé dispozice. Zak se dostava do stresové situace, jez mize mit

negativni vliv najeho vykon a osobnost.

3.6 Vzdélavani nadanych

Vzdélavani nadanych probihd ve Skole, pomoci mimoskolnich aktivit, jakymi jsou
napiiklad letni tdbory, letni Skoly pro mimofadné nadané, zdjmové krouzky a soutéze,
a v domacim prostiedi (domaci vzd€lavani se doporucuje zejména pro déti se Spatnymi
Skolnimi zkuSenostmi nebo pokud existuje ndbozensky ¢i zdravotni divod). Vzdélavani by
vSak mélo poskytovat komplexni stimulaci ajednotlivé vzdélavaci komponenty by mély byt

propojeny.

3.6.1 Vzdélavani nadanych ve Skolnich dokumentech

Péce o nadané je v naSich podminkach zakotvena v n€kolika dokumentech (Bild kniha,
RVP, Vyhlaska MSMT 73/2005 Sb.). Podle nich maji vznikat diferencované nabidky
¢innosti, mechanismy pro diagnostiku a pomoc a podporovat a rozvijet soutéze a prehlidky
pro nadané. Oteviraji moznost vytvaret nadanym zakim individualni vzdélavaci programy

a umoziuji jim na doporuceni odbornika pteskocit ro¢nik.

Podle Rdamcového vzdélavaciho programu [19] méa kazdd Skola mit pfipravenu
alternativu, jak s nadanymi zaky pracovat. Skoly maji nékolik moznosti. Mohou pro zaky

kuptikladu vytvofit individudlni studijni plan, vyclenit pro né zvlastni tfidu nebo
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individualizovanou vyuku v ramci piedmétu. Podle mych zkuSenosti je ale prace

s vynikajicimi zaky nad ramec (nebo i v ramci) vyuky spiSe vyjimkou.

Bylo by vhodné, kdyby si kazda Skola ptipravila do svého Skolniho vzdélavaciho
programu alternativu, jak bude s nadanymi pracovat. Je dulezité, aby to nebylo feceno jen
v obecné roviné, ale na konkrétnich ptrikladech metod prace, které zohlednuji jak vék
nadanych zaklt a stupenn jejich nadani, tak specifika oblasti, ve které bylo nadani
identifikovano. Pfitom se musi pozornost Skoly zaméfit také na samotnou identifikaci

latentniho nadéani u svych zakid, aby mohlo bytjejich zvlastni vzdélavani vibec uskuteénéno.

3.6.2 Skolni vzdélavani nadanych

Existuji dvé zakladni formy ve vzdélavani nadanych. Prvni z nich je akcelerace, coz
znamena ,urychlujici", protoze se krati obvykla délka Skolni dochazky. Je tedy ziejmé, zZe
pritom dochézi k separaci vybranych jedinct do specialnich $kol nebo tfid pro nadané, aby
jim akcelerace byla umoznéna. ,,Vhodné je vyuziti tohoto vzdélavani zejména v oblastech, ve

kterych je mozné vyucovanou latku logicky organizovat do postupnych krokut, kupfikladu

"

v matematice [9].

Pti separaci maji zaci vétSi moznost si najit pratele stejnych nebo podobnych zajmu.
Ptitom se ale prostiedi (Skola, ucitelé, vyuka) pfizptisobuje zakovi, coz mize v budoucnu vést
kjistym problémum, napfiklad k téz§imu ptizptisobeni se realnému socidlnimu prostiedi.
Problémy mohou nabyt i osobnostniho razu. Nadani, jimZ je neustale zduraznovano, jak jsou

v uréitych oblastech vynikajici, nemusi poznat své slabé stranky, na které by mohli narazit
mezi ,,oby&ejnymi" vrstevniky®.

Druhou formou je tzv. enrichment, neboli forma obohacujici. ,Pfi ni dochazi
k rozsiteni, obohaceni a prohloubeni uciva [9]." Zaci pfitom zlstavaji integrovani ve svych
Skolach a kmenovych tfidach, cozje vhodné pro rozvoj jejich socialnich dovednosti v redlném

socialnim prostfedi. K obohacovani u¢iva dochazi ptimo ve vyuce diky jednotlivym uciteltim,

pfipadné maji Zaci moznost dochazet na vybrané predméty do vyssich tfid.

Je mozné ob¢ varianty kombinovat (kupfikladu ¢ast vyucovani probihd separované

a cast integrované spolu s ostatnimi zaky).

6 Proto jsou nékdy organizovany tzv. kompenzac¢ni programy pro nadané.
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3.6.3 Vzdélavani matematicky nadanych zaku

Akcelera¢ni formou vzdélavani matematicky nadanych zakl jsou specializované tiidy
s roz§ifenou vyukou matematiky. Zavedenim Rdmcového vzdélavaciho programu pro
zdkladni vzdeélavani se v podstaté zruSily matematicky zamétené tiidy. Zalezi na kazdé Skole,
jak se pomoci disponibilnich vyucovacich hodin profiluje. Je pravdépodobné, ze skoly, které
byly zaméfené na matematiku, si toto privilegium ponechaji tak, ze disponibilni hodiny

pritadi matematice.

Mezi gymnazii existuji v republice dvé, kterd se chlubi vybornou matematickou tifidou.
Je to Gymnazium Bilovec a Gymnazium Brno, tfida Kapitana Jarose 14. Vychovavaji tispésné
fesSitele matematickych olympidd a vynikajici studenty vysokych S$kol. Existuji i dalsi stfedni
skoly, na kterych je rozSifena vyuka matematiky (v Olomouci, Ostravé, Plzni, Praze, Hradci

Kralové a Ceskych Budg&jovicich).

V gymnaziich jsou také tfidy s matematicko-fyzikdlnim nebo ptirodovédnym
zaméienim, kde se matematice vénuji vice. Jejich pocet ale neustale klesa, stejné jako klesa
zajem studentii o tyto obory (radéji voli zaméfeni jazykové ¢i jiné). Protoze pro maly zajem
neni vybér do matematickych tfid provadén ztak velkého mnozstvi zaka jako pted lety,
dostanou se do nich tedy i zaci méné nadani (nékdy i bez matematického nadani) a vyuka

ztraci svou akcelerujici a obohacujici funkei.

Obohacujici formy vzdélavani matematicky nadanych zakt nejsou casté. Vjistych
ohledech lze za enrichment povazovat individualizovanou vyuku, kdy zak dostava ukoly
a praci navic. Rdmcovy vzdélavaci program nabizi moznost tzv. vnitini diferanciace (na dany
piredmét se vytvori homogenni skupiny zakl se znalostmi na stejné urovni). Taje ale finan¢né

i personalné nakladnd, neni tedy jisté, zda moznosti néktera skola vyuzije.

Vzdélavani matematicky nadanych zakth muze probihat také mimo Skolu, a to formou
nejruznéjSich korespondencnich seminaiti, pfednasek, letnich Skol ajinych odbornych akci.

Pocitaji se k nim také matematické soutéze. Mezi takové akce napiiklad patii:
* Matematickd olympiada <http://cgi.math.muni.cz/~rvmo/title.html>
* Matematicky klokan <http://www.matematickyklokan.net>
* Letni matematicko-fyzikalni soustfedéni <http://alma.karlov.mff.cuni.cz/Imfs/>
* Letni a zimni Skola matematiky a fyziky <http://smf.mff.cuni.cz/>

* Soustiedéni mladych matematikt a fyzika
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<http://kdf.mff.cuni.cz/tabor/pozvanka.php>

e Turnaj meést, Duel, MEMO - matematické soutéze

<http ://www.upol .cz/proj ects/souteze-up/prirodovedne-souteze/stm-

morava/turnaj-mest/>
3.7 Vzdélavani ugitelt

Téma nadanych zakl se v profesni pripravé uéiteldt neobjevuje pfilis ¢asto. Vétsinoujde
o kratké pozastaveni nad problémem v ramci pedagogickych a psychologickych kurzu.
Celosemestralni kurz je mozné najit v uebnich planech PedF UK ve druhém cyklu studia

jako povinné volitelny. To znamend, zZe ne kazdy budouci uditel jim projde.

S postgradualni ptipravou je to o néco lepsi. Naptiklad v Nizozemi na univerzité
v Nijmegen lze studovat pfimo problematiku nadanych. U nas se miize student zaméfit na
problematiku nadani ve své absolventské praci, ale obor, kde by se vénoval piimo

talentovanym, by hledal marné.

Ptestoze jsou ucitelé z pedagogické fakulty nepiili§ pfipraveni na praci s vyjimeénymi
zéky, teoretikové na né¢ kladou mnohé naroky. Nejenze v mnoha knihach popisuji, jak by mél
ucitel vypadat, jak by se mél chovat ajaké charakteristiky (profesni i osobnostni) by mu mély

byt vlastni, ale pro ucitele nadanych k tomu ptidavajijesté charakteristiky dalsi.

»D. Sisk dokonce vybird diilezité charakteristiky ucitele pro vzdélavani a vychov«

nadanych a fadije sestupné podle dulezitosti:
» odbornost a zajem se dale vzdélavat;
» vynikajici zpusobilost k vyuce ur¢itého predmétu;
* demokraticky a kooperativni ptistup;
» Siroké zajmy;
* pouzivani pochval, projevovani uznani;
« flexibilita;
» spravedlnost a nestrannost;
* smysl pro humor;
* zajem o problémy druhych;

» prijemny osobni vzhled a chovani [9]."
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Kdyby se daly dohromady vSechny publikované charakteristiky ucitele, natoz uditele
nadanych, a vytvofil se z nich ¢lovek, neni jisté, zda by to ¢loveék byl. Lidska bytost je slozita
a kazdy ma né&jakou ,,vadu na krase". M¢l by se tedy ucitel alespon snazit se takovym
idealnim ucitelem stat? M4 o to usilovat, pfestoze je to nadjeho sily? A co ma délat v ptripadé,
ze nékterou vlastnost postrada? Je Uplné ztracen? Pfetvafovat se nema pied détmi smysl. Jsou
velmi vnimavé a zahy by odhalily, ze ulitel neni takovy, za jakého se vydava, a pravé

zjisténou slabost by mozna i zneuzily.

Doporucila bych konzultovani Skolnich problému s kolegy, hospitace v hodinach, aby
ucitel zjistil, kde jsou jeho ucebni a osobnostni slabiny. Pak na nich bude moci pracovat.
K dispozici je mnoho odbornych i popularné naucénych knih, které poradi, jak se
zdokonalovat. Proména musi ale probihat pozvolna, uc¢itel musi vidét jasny cil a ucel svého
snazeni a o své ¢innosti premyslet. Kdyby si totiz nebyl jist. zda mu ziskané dovednosti
pomohou, jisté by nemél chut se jim ucit dobie a nedosdhl by zadaného vysledku. Az tak

budou ucitelé konat, bude na svété vice uciteldt dobrych, cozje lepsi nezjeden idedlni.

3.8 Matematicky nadané divky

Vyznamné pro Skolni praxi jsou odlisnosti nadanych divek. Nékolikerymi vyzkumy se
prokazalo, Ze ,,adolescentni divky maji obecné mensi aspirace k vykonu nez stejné stafi
chlapci [9]". Je to zplsobeno postoji spole¢nosti k zenské roli, obavami z realizace svého
potencialu a strachem z uspéchu. Zejména se tyto obavy projevuji v oblasti matematiky, kdy
je nadana divka v matematice spojovana s negativnimi reakcemi lidi a s tim spojena negativni
image (,,to je muzatka" aj.). Toto oznaceni pak zranuje sebepojeti divek, které se v disledku

toho snazi skryt nebo popftit urc¢ité své kvality.

Pti¢iny lze mozna nalézt jiz v rodinné vychové a ve Skolnim prostiedi. Nékteré obory
jsou totiz stale vnimany jako spiSe muzské zalezitosti. Doklada to také ohlas jedné zakyné
z dale uvadéného vyzkumu: ,,Nasi profesofi by asi radéji vidéli v matematickych a fyzikalnich
soutézich kluka. Kupftikladu kdyZ mame v matematice stejné znamky (a aktivitu) a profesor
piijde se zadanim Matematické olympiady’, obrati se na své dva oblibence (kluky), ktefi
naposledy MO fesili na ZS, a na mé&, ktera jsem ji fesila loni i pfedloni a hlasila se, Ze ji budu

fesit zase, se ani nepodiva. Upfimné feceno je to znacné demotivujici."”

Je zfejmé zbytecné se prit o rozdilnosti muzl a Zen (rizné premysli, pracuji, rizné se

chovaji aj.). Dokonce bylo realizovano mnoho vyzkumut dokazujicich odlisnosti obou pohlavi.
7 Zkracené MO.
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Neéktera feministickd hnuti se ale snazi srovnat muze aZeny do jedné roviny ve vSech
oblastech zivota. 1 kdyby méli muzi a zeny stejné predpoklady ke studiu matematiky (ijinych
oborli), porad zlstavd nevysvétlen fakt, ze muzi v téchto oborech vynikaji vice (ve vice

pripadech).

Nejenze jsou zaci - chlapci - vice vedeni k technickym oborim (zejména k matematice
a fyzice), ale pozornost, ktera je jim v tomto ohledu vénovana, plisobi proti motivaci zakyn -
dévcat - se o obory zajimat. Jak se navykd, pfedavanych timto zplisobem jednani z generace

na generaci, zbavit, zlistava pouhou otazkou.

Naproti tomu jsou divky uditeli zvyhodiovany ve znamkovani. Existuje dokonce
vyzkumem prokazany rozdil v pfistupu ucitele ke zndmkovani. Kelblova[10] uvadi, ze
dévcata, prestoze dosahovala horSich vysledkt v testu (TIMSS 1999 - matematika), byla
znamkovana lépe nez chlapci. Ucitelé se tak ziejmé snazi kompenzovat relativné horsi
vysledky divek (kazdou snahu pattfi¢né oceni) a dodavaji jim tak motivaci k dal§imu studiu.

U chlapci pak moznd berou dobré vysledky v matematice jako samoziejmost a hodnoti je

vice kriticky.

Z vysledki vyzkumu TIMMS 1999 podle Kelblové [10] také vyplyva, Ze chlapci jsou
vice sebevédomi, co se tyce dosazenych vysledkl. Véfi, ze dosahnou lepsich vysledki, a pak
jich také dosahnou. Divky maji sebevédomi méné. To je snadjednim z diivodd, pro¢ se rad¢ji

vénuji jinym oboriim, nezje matematika.

Nic nedokazuje, ze neni mozné, aby Zzeny v ,muzskych" oborech dosdhly vysoké
urovné. Vyskytuje sejich tam sice malo, ale neznamena to, Ze toho nejsou schopny (uz proto,
ze se tam nékteré vyskytuji). Pravdou je, Ze Zeny maji jiné mys$leni nez muzi. A pravé tato

odli$nost snad dava muziim moZnost se v matematice a pfibuznych oborech vice prosadit

3.9 Odborna literatura a specializovana pracovisteé

Zajemci o problematiku nadanych maji moznost navstivit knihovnu, kde najdou mnoho
publikaci na toto téma. Nékdy jde o literaturu star§iho data, ale obsah knihy je vétSinou zcela
aktualni. Staci si odmyslet ideologicky podtext, ktery je v knihdch vydanych pfed rokem 1989
patrny. Renesance zdjmu o téma nadanych pfichazi v n€kolika poslednich letech. Neni proto
problém sehnat také novéjsi knihy. U nds nejdostupnéj$i jsou publikace ceskych
a slovenskych pedagogickych teoretikii (pfimo i nepfimo orientované na nadané). Vychazi

také cizojazy¢na literatura, vétSinou dostupnad jen ve specializovanych knihovnach

a knihkupectvich.
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Téma matematického talentu se také kazdy druhy rok (od roku 2003) otevird na

konferenci uciteli matematiky a pfirodnich obort na zakladnich, stfednich a vysokych

Skolach pod nazvem Anijeden matematicky talent nazmar.

Specializovanym odbornym pracovistém je Centrum rozvoje nadanych deti. Funguje pfi
Psychologickém ustavu Filosofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné€. Na svych
internetovych strankdch poskytuje rozsahlé informace o problematice ur¢ené zvlast rodi¢im,
zv]ast ucitelim a zvlast psychologim. Lze zde najit také informace o odbornych kurzech pro
ucitele a o vyzkumnych projektech. Rodice tu najdou mimo jiné rady, kam se se svymi
problémy obratit, a dotaznik k vyvoji potencidlné¢ nadaného ditéte, ktery je mozné

elektronicky do Centra odeslat.

Konference odbornikli vénované tématu nadanych a talentovanych probihaji na celém
svété. Nejznameéjsi z nich je World Council for Gifted and Talented Children (se zkratkou
WCGT). Kona se kazdé dva roky, pokazdé vjiném mésté svéta. Nejbliz§i konference se
uskutecnila 5.-10. 8. 2007 v anglickém mésté Warwick. Hlavnimi diskutovanymi tématy byly
prezentace novych trendi ve vzdélavani nadanych ajejich uzivani ve svété, vyména nazoru

a zkuSenosti mezi ucastniky a teoretické pfednasky o vzdélavani nadanych v Anglii.

3.10 Vyhledavani nadanych

Aby bylo mozné nadani zkoumat, je tfeba nalézt nékoho, kdo jim disponuje. Tomuto
procesu se fika identifikace. Slouzi k vyhledavani déti, které svymi pfedpoklady a chovanim
vyhovuji pozadavkim vzd¢ldvani nadanych. Protoze hleddme jedince, u kterého se nadani

jesté neprojevilo®, je tento proces zaméfen na hledani latentnich talentd, jez dosud nepodavaji

vysoké vykony.

3.10.1 Faze identifikace

V Ceské republice identifikace probiha pouze individualng. Dé&je se tak v poradnéch,
kam déti dochdzi zejména na doporu€eni rodi€lh nebo ucitele. Instituciondlni podoba

vyhledavani talentd u nas chybi, ¢imz se ochuzujeme o budouci pfinos téchto lidi pro

spolecnost.

Identifikace probihd podle Htibkové [9] v nékolika etapach. Prvni z nich se nazyva
nominaéni. Pfi ni rodie, vrstevnici ¢i ucitelé ,,nominuji", tedy navrhuji, potencidlniho
nadaného, svéfi ho odbornikim, aby se ukazalo, jestli je mozné, aby v budoucnu dosahoval

8 Predpoklada se, Ze Zaci s manifestovanym, jiZ projevenym nadanim jsou identifikovani.
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mimoiadnych vykoni.
Po nominaci pfichdzi na fadu screening. Hodnoti se dotazniky od blizkych osob
a potencialni talent je pozorovan ve standardizovanych situacich. Po absolvovani této faze

¢eka potencidlniho nadaného individualni cast, ve které projde testem inteligence,

rozhovorem a zanalyzuji se jeho dosavadni produkty prace (zpracované tfeba do portfolia).

Koneény verdikt, zda dité proSlo nebo ne. zavisi na pristupu k hodnoceni. Ten muze
byt exkluzivni, v ném projdou ti, ktefi v kazdé casti ptekonali pfedem danou hranici, nebo

inkluzivni, kdy projdou ti, jez byli v kazdé ¢asti v pfedem vymezeném pasmu.

Po identifikaci pfichazi vybér nadanych. Nékdy se tento pojem kryje s vyhledavanim.
zvlastni edukace. Takovym vybérem jsou napiiklad pfijimaci ¢i talentové zkousky pfi

pfechodu na vyssi stupen $koly nebo vstupu do odborné zamétené tiidy.

K pouzivanym identifikaénim a vybérovym metodam patii metody psychologické
a pedagogické. Ne&které psychologické metody jsou: testy divergentniho mySleni, testy
tvofivosti, dotaznik motivace k vykonu, posuzovaci skaly chovani, pozorovani chovani ditéte
a analyza produktd cinnosti. K pedagogickym metodam jsou fazeny: doporuceni ucitele
(pomoci posuzovacich §kal), posouzeni spoluzaky, didaktické testy, Skolni prospéch, vysledky

v soutézich ajiné alternativni metody (lékatrské vySetfeni, laickd pozorovani aj.).

Ne pomoci vSech metod lze docilit objektivnich a pfesnych vysledkt. Sporné byvaji
predevsim Skolni znamky. Pro ucitele je to ¢asto hodnoceni subjektivni, a neni proto vhodné
znamky zaklu z rdznych Skol srovnavat. LepSi variantou by bylo hodnoceni slovni, ale ani
uné si nemize byt vyzkumnik stoprocentné jisty obsahem. Proto je nejlepSi uzivat vice

metod a vhodné je kombinovat.

3.10.2 Identifikace matematicky nadanych Zaku

U nas k vybéru nadanych slouzi pfedevSim odborné soutéze. Pokud tento vybér
srovname s etapami identifikace, je mozné postfehnout, ze ne vSechny talenty odhalime. Na
matematickou soutéz nepiijdou vSichni, které matematika bavi a maji o ni zajem. Uz jen tieba
z prostého duvodu, ze byli v dobé konani nemocni. Stejné tak mohou byt rodice ditéte proti
ucasti na matematické soutézi a nepusti ho na ni. Nebo se nechtélo samotnému zakovi (tfeba
proto, Ze neni soutézivy typ a radéji si fesi ilohy doma). A protoze hlavnim ¢lovékem, ktery
zaky na soutéze vybira, je uditel, je vybér déti uzsi, nez by byt mél (ucitelé se Casto pletou

v tom, kdo je pouze pilny a kdo je nadany, kdo zlobi, protoze nic neumi, nebo protoze se
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nudi aj.).

Jinym zpiisobem identifikace jsou pfijimaci zkouSky na stfedni Skolu (pfipadné piimo
do matematickych tfid). Na pfijimaci zkouSky vSak pfijdou jen ti, ktefi maji o matematiku
aktivni zdjem, nebo jejichZz rodi¢e matematiku studovali a maji k ni kladny vztah. TakZze ani

tento zptisob neumoznuje identifikaci vSech matematicky nadanych.

Identifikace nadani mtze probihat také mimo Skolni tfidu, a to nejen na matematickych
soutézich, ale pravé na odbornych soustiedénich ¢&i v korespondenénich seminafich.
Korespondencéni seminaf je vhodnym zplsobem seberealizace i pro introvertni jedince. Na
feSeni uloh si voli vhodny c¢as a misto a pokud jsou dostate¢né uspéSni a chtéji, mohou se
zucCastnit odborného soustfedéni, kde se potkaji s lidmi stejného zadjmu, coz je motivuje
k dal$imu odbornému rozvoji. Navic o koresponden¢ni semindf mtize projevit zajem samotny
zak, aneni tak omezen vybérem ucitele. Naopak ale neni jisté, ze se kazdy nadany ke

koresponden¢nimu seminafi dostane a bude ho chtit fesit.

3.11 Charakteristiky nadanych a nadany zak -
resitel M&M

Vzhledem k vySe uvedenym charakteristickym projevim, problémtim a souvislostem je

mozné rozpoznat tato jevy také u fesiteld korespondencniho seminate M&M.

3.11.1 Osobnostni a socialni charakteristiky

V nasledujicim  textu budu srovnavat a konkretizovat osobnostni a socialni
charakteristiky Hiibkové [9] uvedené v kapitole 3.4.1 s feSiteli korespondencniho seminaie

M&M. Citace téchto konkrétnich vyse uvedenych charakteristik jsou psany kurzivou.

Kognitivni charakteristiky a projevy

Se vSemi uvedenymi intelektovymi charakteristikami plné¢ souhlasim. Mezi fesiteli sice
existujitaci, co vSeminedisponuji, ale snad kazdy pFi ziskavani informaci samostatné pouziva
encyklopedické zdroje a moderni technologie, ma zdalibu ve strukturovani informaci
a vytvdreni riznych systémii (Giselnych, ¢asovych, hodnotovych apod.) a ma bohaty slovnik
piny abstraktnich pojmu. Také s dal§imi charakteristikami souhlasim. U kazdého fesitele je

mozné jich nékolik najit.
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Nekognitivni charakteristiky a projevy

Z vyse uvadénych charakteristik se feSitelé M&M nejvice vyznacuji vytrvalosti pri
vykondvani cinnosti, které je zajimaji, maji rozmanité zajmy a maji smysl pro humor, kterému
Jejich spoluzaci nemusi rozumét. VétSina ma také extremné nizké socialni dovednosti. Naproti

tomu vétSinou neplati, Zeje pritahuje esteticka dimenze véci.

Zejména bych chtéla vyzvednout jejich rozmanité zdjmy. Nejen Ze se vénuji ostatnim
pfirodovédnym pfedmétim (fyzice, informatice, biologii ¢i chemii), ale kazdy ma jesté dalsi
zajmy (sportovni krouzek, historicky krouzek, sborovy zpév, malbu, Sachy,...). Maji vysoky
prehled o déni ve svété, doslova ,,nasdvaji informace" ze vSech oblasti zivota (pokud je n¢kdo
ochoten jim je poskytnout nebo si je mohou najit). Je to az zaradzejici, protoze kupiikladu
o lidech, ktefi se zajimaji o historii, nelze obecné fici, ze by se zajimali také o pfirodovédné

pfedméty nebo jiné obory.

Nizké socidlni dovednosti se kompenzuji ¢asem. Pfispivaji k tomu pfedevsim odborna
soustfedéni ajiné ,odborné-spolecenské" akce. Tam se potkavaji lidé stejnych zajmu
a u vétSiny byl béhem let patrny pokrok, protoze méli vy$si zajem se ucastnit nabizenych

aktivit a diskutovat. Pro n€koho zvlastni smysl pro humor ale zlstava.

Charakteristiky uceni a Skolni projevy

Nejcharakteristictéjsi je pro fesSitele M&M presah znalosti v rozsahu i hloubce uciva
v oblasti jejich zajmu a potieba prezentovat své znalosti nebo dovednosti pred tridou (tfesitelé
prezentuji své objevy velmi sofistikované, ato nejen v ramci skupiny, neformaln¢, ale i na
formalni urovni - na soustfedénich pfi tzv. konferenci). Naproti tomu si myslim, Ze pfi uceni
svou fantazii a pfedstavivost pfiliS nepouzivaji (coz je v rozofu s vySe uvedenymi

charakteristikami). Upfednostiiuji spiSe analytické a logické uceni.

3.11.2 Socializaéni problémy

Také mezi feSiteli bylo mozné se doveédét, jaké postaveni ve Skolni skupiné zaujimaji.
Vétsina z nich je povazovana za ,,divné typky". Ve Skole maji radi to, co ostatni nenavidi

(nebo alesponl nemaji radi), proto jsou vyclefiovani ze skupiny.

Unikem ze Skolniho prostfedi do skupiny, kde se nadany zak seznami sjinymi ,stejné
podivnymi" lidmi, jsou nejriznéj$i odborna soustfedéni, letni Skoly apod. Dochéazi tam
k potiebné socializaci a studenti se zaroven dobfe bavi a rozvijeji také po odborné strance.

Jednou takovou akcije i soustiedéni nejlepSich fesitelt M&M.
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Beéhem doby, kdy jsou ucastnici soustfedéni uzavieni v okruhu jinych lidi se stejnymi
nebo alesponi podobnymi z4jmy, se mezi nimi vytvofi pfatelské vztahy. Samozifejmé ne mezi
vSemi, ale snad kazdy si né¢jakého kamarada, nebo ¢lovéka, se kterym muze diskutovat, najde.

M3 to velmi pozitivni vliv na duSevni pohodu ucastniku.

Pro ty, ktefi se zatim nesetkali s pochopenim svych zdjmu, to doda sil pokraCovat ve
svém usili a ostatni jsou radi, Ze se opét potkali s lidmi, se kterymi mohou bez obav feSit
nejen odborné problémy. A protoze mmnoho ucastnikli jezdi na dal$i odbornd sousttedéni,
setkavaji se castéji, a vytvari se tak zvlastni komunita’, ve které ucastnici ziskavaji nové

socialni zkuSenosti.

Mnozi z organizéatori i Ucastnikli se nadale setkdvaji i mimo soustfedéni a odborné
akce, navstévuji se, potfadaji srazy, vylety aj. Vznikaji tak nové akce. kde se pravidelné tito
lidé potkavaji. Pfestoze jde jiz o akce neodborné, ani tady se nezabrdni pfenosu novych

informaci, vyméné nazordi a poznatkd. Mnohdy se navdZou nejen vztahy pratelské, ale az

partnerské.

3.11.3 Divky

O teSeni koresponden¢niho semindfe jevi vétsi zdjem chlapci nez divky. Projevuje se to
predevsim na soustfedénich nejlepSich feSiteld, kde byva ptevaha chlapci. Nékdy jsou
dokonce na soustfedéni pfijaty i divky s nizZ§im poctem bodi, aby byl pomér chlapct a dévcat
vice vyrovnany. Podle vysledkovych listin ale neplati, ze by se na prvnich mistech umistovali

jen chlapci.

Rozdilného mySleni mezi divkami achlapci si lze vSimnout 1ipfi feSeni uloh
v koresponden¢nim seminéfi. Kazdy feSitel ma osobity zplsob, jak dojit k cili, pfitom lze
pozorovat spolecné prvky v feSeni divek a chlapct. Divky se na Ulohu vétSinou divaji vice
prakticky, zatimco chlapci rozebiraji ulohu spiSe teoreticky a hodn¢ do detailti. Je mozné

predpoklédat, Ze i pohled na jednotlivé tlohy se lisi. Hledat a popisovat tyto rozdily ale neni

cilem predkladané prace.

9 komunita jako oteviena skupina, tj. skupina, ktera neni uzaviena vici vnéjSimu svétu
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4 Resitelé korespondenéniho
casopisu M&M - vyzkum

Jednim z cildi nésledujiciho vyzkumu bylo zjistit, jak se ulitelé na Skolach vénuji Zaklim
se zvySenym zdjmem o urcity obor ve vyuce a mimo ni, spokojenost zakii s touto praci ajaké
jsou jejich postfehy a ndpady pro zlepSeni stavajiciho stavu. Na zadkladé vyzkumu mezi
fesiteli korespondenCniho seminafre, které lze za nadané povazovat, bude tfeba mozné
poskytnout urcité informace a ndméty pro praci s nimi. Protoze se nejednd o vyzkum

s Sirokym z4bé&rem, ale je Uzce zaméfen na specifickou skupinu studentd, nelze jeho vysledky

zobecniovat.

Nejprve jsou zafazeny informace o pfipravé vyzkumu ajeho samotné realizaci.
Nasleduji vysledky hlavniho dotaznikového Setfeni, které jsou rozdéleny do nékolika okruht
podle typu zjiSténych informaci (kdo dotaznik vyplioval, jaké je vzdélani rodici respondentt,

jaké zplisoby prace respondenti preferuji apod.), a zavéry vyzkumu.

4.1 Priprava vyzkumu

Ptiprava vyzkumu ajeho samotna realizace prob&hla ve Skolnim roce 2004/2005
a v roce nasledujicim. Respondenty byly pouze feSitelé korespondencniho seminaie M&M.

Jde o studenty stfednich $kol, pfedeviim gymnazii z celé Ceské republiky i ze Slovenska.

Jde o velmi specifickou skupina jedincii, protoZe jsou to studenti s vysokym zijmem
o matematiku, fyziku & informatiku, mnohdy v daném oboru vysoce nadani. Resi hodné

korespondenc¢nich seminafi, GCastni se odbornych prednasek, soustiedéni a soutézi.

4.1.1 Pilotaz

Pro vytvofeni hypotéz a kone¢ného dotazniku, ktery by zjiStoval informace o feSitelich
koresponden¢niho seminate M&M, byla provedena pilotaz. Ta prob&hla najamim soustfedéni
nejlepSich tesitelt v roce 2005 formou polostrukturovaného rozhovoru se ¢tyfmi respondenty
Rozhovor se zamétil na zjiSténi konkrétnich faktii, na zaklad¢ kterych byl vytvofen dotaznik

Byly zjistovany tyto informace:

+ Kontaktni informace (Skola, ro¢nik, zaméteni tfidy, hlavni obor Zdkova z4jmu, plany

do budoucna);

40



Volnocasové aktivity (samostudium, ucast na odbornych seminafich, soustfedénich,
olympiadach ¢ijinych soutézich - které, jak dlouho);

Prabéh vyuky (jak s nim ucitel v hodiné pracuje: pfidéluje praci navic - ptiklady,
ukoly, referaty, ,,pfednasky" pro celou tfidu; stale ,,nuti ke spolupraci"; nijak se o zZaka
nezajima aj.);

Nabidka Skoly (jaké aktivity nabizi Skola: povinné€ volitelné seminafe, nepovinné

seminafe, odpoledni zdjmové krouzky, odborné pracovni skupiny aj.);

Nabidka uditele (jaké aktivity vychazi od ucitele: nabidka doplitkové literatury,
konzultace, pomoc pii vybéru tloh ajejich feSeni aj.);

Preference zdka (jak zdkovi vyhovuje dosavadni pfistup Skoly a ucitele, co by

zménil, co chce, aby ziistalo zachovano, jak by si predstavoval budouci spolupréci aj.).

4.1.2 Vzeslé otazky a hypotézy™

Pilotdz vyvolala fadu otdzek. Po jejich fadném sformulovani bylo vytvofeno celkem
8 hypotéz (nejcastéjSich odpoveédi na tyto otazky), které by bylo mozné na zakladé podkladt
z nasledného dotaznikového Setfeni potvrdit ¢i vyvratit. Pilotdz sice poskytla urcitd voditka
(jaka hypotéza by mohla byt potvrzena), ale jednozna¢nou odpovéd (uZ vzhledem k poctu
pouhych ¢tyf dotazovanych) nenabidla. Nékdy se muiZe dokonce zdat, Ze si hypotézy
navzajem odporuji (Hypotézy 1 a 8), ale pfitom se mohou potvrdit ob¢ (kuptikladu proto, Ze

byvaly ucitel zaka k oboru pfivedl, ale ten soucasny se mujiz nevénuje).

Na konci kazdé podkapitoly vysledkli vyzkumu je pak shrnuto, jestli byla hypotéza

ziskanymi daty potvrzena nebo vyvriacena. Toto jsou vzeSlé otazky aknim vytvofené

hypotézy:
Hypotéza 1
Jakym zplsobem ucitel pracuje s zakem ve vyuce?

Ucitel s zdkem pracuje ve vyuce stejnym zplUsobem jako s ostatnimi, nevénuje mu vetsi

pozornost.

Hypotéza 2

Vychazi aktivity spojené s oborem zakova zajmu z iniciativy samotného Zika, nebo
uditele?

VétSina volnocasovych aktivit, kterych se feSitel ucastni, vychdzi zjeho iniciativy
10 pozdéji ve vyzkumu zkoumané
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(odborna soustiedéni, korespondencni seminafe aj.).

Hypotéza 3
Podporuji rodice volnocasové aktivity svych déti spojené s M, F, 1?
Rodi¢e s podobnym zamétenim (absolventi pfirodovédného studia apod.) podporuji své
déti ve volno€asovych aktivitidch spojenych s matematikou, fyzikou fi informatikou vice.
Hypotéza 4

Je zak spokojen s praci uclitele?
Vétsina zakh (bez ohledu na zaméteni ttidy) je s praci ulitele spiSe nespokojena.
Hypotéza 5

Je spokojenost s praci ucitele v hodiné i mimo vyucovaci hodinu spojena s typem

studia, zaméfenim tridy?

Zéci v matematickych tfidach jsou s praci ucitele ve vyucovaci hodin€ i mimo ni spokojeni

vice.
Hypotéza 6

Jaky zpiusob prace Zaci preferuji?

Zéci preferuji samostudium pfed jinymi zpisoby prace.
Hypotéza 7

Kdy se Zaci zacali o tyto obory zajimat?

Nejcastéji se zaci zacali o obory zajimat na zdkladni Skole.
Hypotéza 8

Co (kdo) ho k tomu privedlo?

K zdjmu o obor zéka ptfivedla vlastni zvédavost nebo ucitel.

4.1.3 Dotaznik

S pomoci dat zjiSténych v pilotdaZzi a na zadkladé¢ sformulovanych hypotéz byly do
dotazniku vytvofeny nasledujici otdzky. Pln4 verze dotazniku tak, jak byl pfedan feSitelim, je

v Piiloze 1. Resitel mohl zaskrtnout vzdy jen jednu odpovéd, pouze u otiazek oznaenych

hvézdickou mohl odpovédi oznacit vice.

1. Vzhledem k jakému oboru dotaznik vypliujes? (*)

* matematika * fyzika * informatika
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2. Jsi (¥)

+ divka + chlapec

3. Jaky typ Skoly navstévujes? (*)

* Gymnéazium » Stfedni odbornou $kolu * jiny typ

4.Jaké je zaméteni Tvé tfidy? (*)

* vSeobecné * informatika * jazykové (na cizi jazyk)
* matematika » prirodovédné B

* jine
+ fyzika * humanitni

5. Ve kterém rocniku studujes? (*) (v zavorceje rocnik osmiletého gymnazia)

* prvni (V) * druhy (VI) « tieti (VII) o Ctvrty (VIID)

6. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani Tvych rodica?
Otec
e zakladni  stifedoSkolské se zaméfenim: * vysokoskolské se
(zaSkrtni také, sjakym zamérenim) zamerenim:

* vSeobecné

* humanitni

+ ptirodovédné
* ekonomické
* technické

. jiné
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Matka

* zakladni * sttedoskolské se zaméetenim: » vysokoskolské se

o wahr . zaméfenim:
(zaskrtni take, sjakym zamérem)

¢ vSeobecné

¢ humanitni

d ptirodovédné
¢ ckonomické
¢ technické

. jiné

7. Jak dlouho se zajimas o matematiku/fyziku/informatiku? (*)

* odjakziva o od zékladni skoly * od stfedni Skoly

8. Co T¢ privedlo k zajmu o tento obor?
 vlastni popud (chtél(a)jsem védet, jak to funguje, ptisSlo mi to zajimavé,...)
* rodice
* uditel
* kamarad
* ndhoda
* jiné

9. Podporuji T¢ rodice v aktivitach spojenych s M/F/I? (*)

¢ ano 0 ne

10. Utastnis se odbornych soutéZi? Kterych a jak dlouho? (kaZdy $kolni rok = 1 rok)
* Matematické olympiada (... roky) o Matematicky klokan (... roky)
* Matematické olympiadda, kat. P (... roky)

* Fyzikalni olympiadda (... roky) .
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11. Ukastni3 se odbornych seminaii, prednasek, soustfedéni? Kterych a jak dlouho?

* M&M - korespondencni Casopis pro stredosSkolaky (... roky)
* Matematicky koresponden¢ni seminaf (... roky)

* Fyzikalni korespondenc¢ni seminaf (... roky)

* Korespondencni seminaf z programovani (... roky)

» Jeden den s fyzikou (... roky)

* Letni soustfedéni mladych matematiki a fyzika (... roky)

+ Skola matematiky a fyziky - SMF (+ LSMF, *« ZSMF)

. (... roky)
. (... roky)
. (... roky)
. (... roky)

12. Jak s Tebou uditel pracuje v hodiné?

* Pracuje se mnou stejnym zplsobem jako s ostatnimi.

* Zadava mi praci navic, kterou hned pfi hodiné vypracovavam.

* Vyuziva mou spolupraci pii vykladu nové latky.

Vyuziva mou spolupréaci pifi vysvétlovani v pripadée, Ze ostatni nerozumijeho vykladu.

Zadava mi referdty (eseje, semindrni prace aj.), které potom prezentuji pted tfidou misto

jeho vykladu.

13. Jak s Tebou ucitel pracuje mimo vyucovaci hodinu?
* Mimo vyucovaci hodinu spolu nekomunikujeme.
* Sam mi nabizi dopliujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.
* Sam(a) ucitele zadam o doplnujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.

* Mohu za ulitelem kdykoli pfijit a zeptat se na nejasnosti, poprosit o pomoc, popovidat si
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o problémech, na které jsem narazil(a).

+ Pravideln¢ se s ucitelem schazime a pii téchto setkanich feSime problémy a diskutujeme.

14. Jsi spokojen(a) se spolupraci ucitele pii vyucovaci hodiné? (*)

(na pétibodové Skale oznacjeden bod)

Spokojen(a) o . . . * Nespokojen(a)

15. Jsi spokojen(a) se spolupraci ucitele mimo vyucovaci hodinu? (*)

(na pétibodové Skale oznacjeden bod)

Spokojen(a) . . . * Nespokojen(a)

16. Jsi spokojen(a) s nabidkou aktivit, které nabizi Skola (krouzky, volitelné pfedméty
aj.)? (*)

(na petibodové Skale oznacjeden bod)

Spokojen(a) . . . * Nespokojen(a)

17. Jaky zpusob prace preferujes? (sefad od 1 do 4: 1 - nejvice. 4 - nejméné)

prace s ucitelem

prace s kamaradem/kamaradkou
prace s rodici

samostudium

18. Pokud bys chtél(a) néco zmenit na ptistupu ucitele ¢i Skoly, co by to bylo a jak bys to
zménil(a)?
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4.2 Vysledky vyzkumu

V této casti jsou predkladany vysledky Setfeni, které bylo zalozeno na pfedchdzejicim
dotazniku. Nejprve se Ctendi podrobnéji dovi. kdo dotaznik vypliloval (studenti kterych Skol.

jakych ro¢nikil, sjakym zaméfenim a zda to byli spiSe divky ¢i chlapci.

Nasleduji podkapitoly, které se vénuji popisu zjisténého vzdélani rodi¢ld respondentd,
dobé, kdy se respondenti zacali o obor zajimat, co je k zdjmu o obor pfivedlo ajakych soutézi

a odbornych mimoskolnich aktivit se ucCastni.

Podle mého ndzoru jsou pro ctenafe nejzajimavéjsi posledni podcasti. které mluvi
o tom, jak se s feSiteli pracuje ve vyucovani i mimo néj (jestli je jim jako nadanym \énovana
zvlastni pozornost), jak jsou s touto praci spokojeni, jaké zplsoby prace preferuji a co b>

chtéli na ptistupu ucitele a Skoly zlepsit.

4.2.1 Zkoumany vzorek

Dotaznik byl rozeslan e-mailem, postou nebo pfedan osobné ve Skolnim roce 2004/2005
a 2005/2006 celkem 62 teSitelim. Zpétjej stejnym zpusobem vratilo 43 ftesitell, tedy 69.4 %.
Obycejné byva navratnost dotaznikli mensi. Ale vzhledem k tomu. Ze byly zasilany uzkému
okruhu osob, které zadavatelku vyzkumu znaly, neni necelych 70% mnoho. Stoprocentni

navratnost byla pfi osobnim styku a pfedani dotazniku .o. ruky do ruky".

pohlavi absolutni ¢etnost | pocet % obor studia absolutni Cetnost | pocet %
chlapci 29 67,4 matematika 25 58.1
dMy 14 32,6 fyzika 12 27.9
informatika 6 14.0
Tab. 3: Celkovy pocet chlapci a divek Tab. 4: Rozdéleni respondenti podle oboru.
vzhledem ke kterému dotaznik vypliiovali
pohlavi obor studia | absolutni Cetnost pocet %
matematika 15 34,9
chlapci fyzika 9 20,9
informatika 5 11.6
matematika 10 23,3
divky fyzika 3 7.0
informatika 1 2,3

Tab. 5: Zastoupeni obori vzhledem k pohlavi

Zastoupeni chlapcl ve vzorku bylo pfiblizné dvoutietinové. Piesné udaje uvadi tab. 3

Tento fakt neni nijak vyjimeény. Ve skupinach se zdjmem o pfirodni védy. zejména
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o matematiku, fyziku nebo informatiku, je obvykle vét§i zastoupeni muzid. Ve stejném
poméru je také pocet FeSiteli (chlapci) a FeSitelek (divek). Matematicky nebo fyzikalné

zamétené tifidy na tom nejsou jinak. Vzdy pfevazuji chlapci.

V tab. 4 je mozné si vS§imnout, Ze mezi zvolenymi obory zdjmu" je vyrazné dominantni
matematika. Druhym nejpocetnéjSim oborem byla fyzika a nejméné pocetnd byla skupina
informatik. Tab. 5 pak upfesiiuje, kolik divek ¢i chlapct si dany obor zvolilo. Kupiikladu
matematiku si chlapci vybrali téméf v poloviné ptipadii a dokonce necelé tfi Ctvrtiny divek.

Programovani a ,,hratky" s pocitacem jsou dominantou muzl. coZje také na Cetnosti odpo\édi
vidét.

Z relativné malého vzorku nelze urcit nic bliz§iho. Snad se tu ale projevilo, Ze
matematika je obor potifebny i ve fyzice a informatice. Kdyz se pak clovék zamysli nad
oblasti, kterd ho nejvice zajima, zaSkrtne matematiku, protoze ta se vyskytuje ve vSem. co
dela, a vzdy ji potiebuje. Zatimco fyzikalni poznatky jsou uplatnitelné pouze ve fyzice, zdjem

o matematické poznatky se vyplati jako investice do budoucna.

Ze vsech dotazovanych byl pouze jediny studentem stfedni odborné Skoly (dale jen
SOS), zbylych 42 (97.7 %) respondentl navitévuje gymnazium. Nema proto smysl zkoumat

skupinu zakt SOS zvlast. Tento respondent byl proto pro nasledujici zkoumani zafazen spolu

s ostatnimi, bez dalsi zvlastni pozornosti.

obor studia absolutni ¢etnost | pocet %
ro¢nik absolutni ¢etnost | pocet % vSeobecné 22 51.1
prvni 3 7.0 matematika,
fyzika nebo 17 39.5
druhy 5 11,6 informatika
tieti 18 41,9 pfirodni védy 2 4.7
Ctvrty 17 39,5 jazyky 2 4.7

Tab. 6:  Zastoupeni  respondenti  podle Tab. 7: Zastoupeni respondentu podle zaméreni

navstévovaného roc¢niku tridy

Rozd¢leni respondentl podle ro¢niki, které navstévuji, je dobfe vidét v tab. 6. Studenti
ttettho a ¢tvrtého roc¢niku tvoii 81,4 % z celkového poctu. Lze tedy predpokladat, Ze jde
o studenty zkuSené, s vhledem do své Skolni situace, vyzkum tak bude mit vet§i informacni
hodnotu. Na druhou stranu je to hodnota nepfizniva, protoZze muZze znamenat upadajici zdjem
o fedeni korespondenéniho seminafe'’, v hor§im piipadé pokles hlubsiho zajmu o piirodni

11 Respondenti si mohli zvolit obor (matematiku, fyziku nebo informatiku), vzhledem ke kterému budou
dotaznik vypliiovat. Pfitom byli instruovani, aby si vybrali ten obor, ktery je jim nejbliZsi.

12 Pomér feSiteli vzhledem k ro¢niku zistava kaZdorocné priblizné stejny. Nejvice FeSitell je vZdy \e wiSich

48



vedy.

Polovina zakd (jak uvadi tab. 7) navstévuje tfidu se vSeobecnym zaméfenim, vice nez
tfetina tfidu se zaméfenim matematickym, fyzikalnim nebo informatickym. Zbyld zaméfeni
tfidy jsou zastoupena pouze dvéma respondenty. V dal$im textu budou tedy zaméfeni
jazykové ana ptirodni védy oznaCovany souhrnné jako ostatni, zaméfeni na matematiku,

fyziku nebo informatiku jako matematika.

4.2.2 Vzdélani rodi¢u

Vzdélani rodict bylo zkoumano jako faktor toho. zda rodi¢e podporuji zaka \ jeho
aktivitdch (coz byla jedna z vytvofenych hypotéz), zda jej ptivedli k zdjmu o obor a méli vliv

na to, kdy se zak zacal o obor zajimat.

VZdé.lf;‘["' a?solutnl % z celku |obor studia rodi¢u a?solutnl % ze skupiny
rodict getnost Cetnost
alespori jedno 18 69.2
. technické nebo
oba V§ 26 60,5 prirodovédné
jiné 5 19,3
bez ijcvjan’l 3 115
zamérfeni
; ; alespon jedno 9 90.0
VS + SS 10 23,3 technické nebo '
prirodovédné
jiné 1 10,0
3 alespon jedno 4 66.7
oba SS 6 13,9 technické nebo '
prirodovédné
jiné 2 33.3
ZS +SS 1 2,3 alespon jedno 1 100.0
technické nebo
prirodovédné

Tab. 8: Zastoupeni respondentii podle nejvysSiho dosaZeného vzdélani a oboru vzdélani

rodic¢a

V tab. 8 je uvedeno nejvyssi dosazené vzdélani rodict respondentd. Je rozdéleno podle

w7

zaméteni. Nejpocetnéjsi je skupina rodicll, z nichZ oba dosahli vysokoskolského vzdélani.
Ve srovnani se slovenskymi vyzkumy, jak je uvadi Laznibatova [4]. je zde zkouman3d

ro¢nicich. Pro novy $kolni rok to pak znamena pokles potu FeSiteli, protoZe mnoho odejde na w sokem
$kolu. Nabrat nové, mladsi FeSitele d4 mnoho prace a vétSinou pomahaji soucasni FeSitelé, ktefi seminar

nabizi mezi svymi kamarady a spoluZiky. ProtoZe mladsi FeSitelé maji méné odbornych znalosti a zkuSenosti
jsou bodové zvyhodiiovani (viz kapitola 2).
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skupina vyjimecna. Rodin, kde ma alespon jeden z rodi¢i vysokoskolské vzdélani, je 83.8 %.
Z toho otec je vysokoskolsky vzdélany v 79.1 % a matka v 65.1 %. Slovenské vyzkumy
nadanych déti proti tomu uvadéji 65.3 % rodin s vysokoskolsky vzdélanou matkou a 70.3 %
s vysokoskolsky vzdélanym otcem. Zatimco u matek jsou na tom feSitelé témér stejné, u otct

¢isla hovoti ve prospéch ceskych zaka.

Nejen podle zmintiovaného vyzkumy by tato rodinna situace meéla ptispivat k dobrému
vyvoji talentovaného ditéte ajeho nadani. Neni sice nutnym piedpokladem, je ale jisté, Ze
Iépe vzdélani rodice si se svym ditétem umi lépe poradit a mohou mu poskytnout lepsi
vzdélanostni zédkladnu (sbirdni informaci v pfedskolnim veku. utvafeni postoje ke vzdéla\ani

aj.)-

Po secteni absolutnich cetnosti, které udavaji pocet respondentli, u kterych alespon
jeden z rodi¢t dosahl vzdélani s technickym nebo pfirodovédnym zaméfenim, vyjde ¢islo 32.

cozje 74,4 % vSech dotazovanych. Dale se pojednava o této skupin€ podrobnéji.

zaméreni rodic¢h | celkem podporuji | poCet % | privedli dité k oboru pocet %
technické nebo 32 27 84,4 11 34.4
pfirodovédné
jiné 11 9 81,8 3 27.3

Tab. 9: Jak rodife s riznym zaméfenim vzdélani podporuji a motivuji své déti k zijmu o obor

(procenta se pocitaji ze skupiny rodici se stejnym zaméienim - viz tab. 8)

Z tab. 9 je patrné, ze rodiCe s technickym ¢i pfirodovédnym zaméfenim podporuji své
deéti v aktivitdich spojenych s oborem zajmu déti o malo vice nez rodi¢e sjinym zaméienim.
Protoze se vysledky lisi jen o 2,6 %. lze podporu rodich v obou skupindch povazovat za

srovnatelnou. Respondenti, ktefi neuvedli obor studia svych rodicli, jsou zahrnuti do skupin\

s jinym zameéfenim.

Ztejm¢ se tu také projevila vysoka vzdélanost rodicl respondentl. Snad kazdému
vzejde na mysl, Ze rodiCe s technickym zaméfenim budou své potomky v obdobnych
aktivitdich podporovat vice nez rodiCe sjinym zameéienim. AvSak pro podporu ditéte v jeho

odbornych zajmech neni nutné, aby se rodice s t€émito zajmy ztotoznovali.

V 11 ptipadech jsou rodi¢e s technickym ¢i pfirodovédnym zaméfenim uvadéni jako
osoby, které studenta ptivedly k zdjmu o obor. Je to 78,6 % z celkového mnoZstvi studentt,
kteti uvedli, ze je rodice ptivedli k zdjmu o obor (viz dale), ale jen 34.4 % rodica, kteti maji
technické vzdélani. Lze tedy fici. ze pokud rodice své dité ptivedli k zdjmu o néjaky obor. jde

o obor, kterému se sami vénovali.
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Ovéreni hypotéz
Hypotéza 3 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se nepotvrdila:

Nepotvrdilo se. ze rodice s podobnym zaméfenim (absolventi pfirodovédného studia
apod.) podporuji své déti vice nez rodi¢e sjinym zaméfenim vzdélani. Maly rozdil mezi
obéma skupinami neumoznuje jednozna¢nou odpovéd’. Pfi roz$ifeni vyzkumného vzorku by
mohlo dojit ke zméné€ v zastoupeni odpovédi. Obecné lze ovSem fici. ze rodice své déti

v jejich odbornych aktivitach podporuji.

4.2.3 Kdy se zacali zaci o obor zajimat

Tato cast méla vést k ovéfeni nebo vyvraceni hypotézy, ze se zZaci zacali o obor zajimat
na zakladni Skole. Navic je zdrojem informaci pro préaci ucitele s nadanymi zdky (na Zaky

jakého véku je tieba se vice zaméfit).

Jestlize se zajem zakt prohlubuje jiz na zékladni Skole, je dalezité, aby byl ucitel
pfipraven svym studentim nabidnout urcité netradi¢ni aktivity nebo dopliujici material),
které poskytne pfipadnym zdjemcim, ajesté vice tak podniti jejich zdjem. Ucitel na stfedni
Skole pak mlZze napravit studentovy Spatné dosavadni zkuSenosti (s vyukovym stylem ucitele,

jeho pristupem k vyuce, didaktickymi pomuckami, ucebnicemi aj.) a ziskat jeho zdjem pro

obor.
poCatek zajmu | absolutni ¢etnost | pocet %
odjakziva 13 30,2
od ZS 24 55,8
od SS 6 14.0

Tab. 10: RozloZeni respondentii podle doby. kdy se

zacali o obor zajimat

Tab. 10 ukazuje, Ze nejvice dotazovanych se zacalo o obor zajimat na zdkladni Skole.
Odchylka od tohoto ,,normélu" smérem ke skupiné zakl. ktefi se o obor zacali zajimat na
sttedni Skole, by mohla byt dédna nejen dosavadnimi Spatnymi zkuSenostmi zaka. ale
i charakterem oboru, o ktery se zajima (kupfikladu o informatiku se mohli studenti zacit

zajimat az pozd¢&ji, protoze na zdkladni Skole neméli dost ptileZitosti pracovat s pocitacem)

Jako vhodna se projevila nabidka ,,odjakziva", piestoze je to odpovéd nekonkrétni, ale
spiSe ,,pocitova". Volili ji zfejmé¢ studenti, ktefi se s oborem setkdvaji od malicka. at’ uz
v rodin€, nebo ve Skole, a ti, pro néz byl obor vzdy pftitazlivy, piestoze se mu tfeba nevénovali

v pravém slova smyslu (tj. nehledali v odborné literatufe, nefeSili problémové ulohv
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nenavs§tévovali odborné akce aj.).

zajem o obor
PR Ik T v )
zaméreni rodicd | celkem odjakziva | %, ze skupiny | od ZS | % ze skupiny | od SS | % ze skupuiy
technicke nebo | 37 12 37,5 16 42.7 4 9.4
pfirodovédné
jiné 11 1 9,1 8 88,0 2 2.3

Tab. 11: Zastoupeni respondentii podle zaméfeni vzdélani rodi¢a a od kdy se respondenti o obor zajimaji

Z tab. 11 je vidét, ze rozloZeni studentll ve skupiné prvni (rodic¢e absolvovali studium
s technickym ¢&i pfirodovédnym zaméfenim) je rlizné od celkového rozlozeni studentl podle
toho, kdy se zacali o obor zajimat. Relativni Cetnosti jsou vice posunuty na ¢aso\é ose

kupfedu. Znamena to tedy. Ze Zaci s rodici s technickym zaméfenim se vénuji oboru déle.

Tento jev mize byt zplsoben tim, Ze studenti byli v rodin& vice vedeni ke studiu obort,
kterym se vénovali rodi¢e. Hypotéza je jeSté¢ vice podpofena tim. Ze respondenti citili vice

podporu rodict, ktefi vystudovali obdobny obor.

Ve skupin€ druhé jednoznacné ptevazuji studenti, ktefi se oboru zacali vénovat na
zékladni Skole. Je to zftejmé déno tim, Ze v doméacim prostiedi neméli tolik odborné podpory.

Informace pottebné k tomu, aby je obor vilbec zaujal, tedy ziskali az na zdkladni Skole.

Respondenti, ktefi se o obor zacali zajimat az na stfedni §kole, byli v této skupiné pouze
dva. Celkové je tojen o Ctyfi vice. Neni tedy mozné vyvodit zaveéry, pro¢ se studenti zacinaji
0 obor zajimat az na stfedni Skole. Aby bylo mozné pochopit, pro¢ se praveé tito konkrétni

respondenti zadali o obor zajimat az na SS, je nutné nahlédnout do nasledujici tabulky.

obor studia celkem zévjem © obor
odjakziva [ o, ze skupiny | od ZS | % ze skupiny | od S$| % ze skupiny
matematika 25 7 28,0 14 56,0 4 16.0
fyzika 12 5 41,7 6 50,0 1 8.3
informatika 6 1 16,7 4 66,6 1 16.7

Tab. 12: RozloZeni respondenti podle oboru a doby, kdy se o néj zacali zajimat

Tab. 12 zaznamenavad dobu, kdy se zacali studenti o obor zajimat, v zdvislosti na
zvoleném oboru, ke kterému byl dotaznik vyplnén. Studenti, ktefi se zacali o obor zajimat az
na SS, se vyskytuji ve viech oborech (v matematice, fyzice i informatice). Neni tedy mozné
tfici, Ze by byl pozd¢€jsi zdjem o obor zpiisoben charakterem nékterého z nich. Nabidku od
SS" ztejmé& zatrhli ti zaci, jez méli v predeslém studiu s oborem Spatné Skolni zkuSenosti

nebo se zajimali o oborjiny.
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Maly pocet odpovédi ve skupiné ,,od SS" je az zardzejici. Dalo by se oc¢ekavat, Ze danou
nabidku zatrhne vice studentl, ktefi se vénuji fyzice nebo informatice, protoze obéma

pfedmétim neni na ZS vénovano tolik Casu a kjejich podstaté se zaci ve Skole dostanou az

pozdé&ji. Ucitel by si tedy mél uvédomit, ze svou praci s zdky zakladnich Skol mize ptitdhnout
z4djem mnoha z nich, nejen téch talentovanych. Kupiikladu elegantni fyzikalni experimenty

dokazi zaujmout takika kazdého. Hledani dalSich souvislosti je u bystrého Zéka jen logickym

nasledkem.

Ovéreni hypotéz
Hypotéza 7 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se potvrdila:

Potvrdilo se, Ze nejvice zakl se zacalo o obor zajimat na zdkladni Skole.

4.2.4 Kdo (co) privedl(o) zaka k zajmu o obor

Nasledujici ¢ast by méla vést k odpovédi na otdzku, co pfivedlo zdka k zdjmu o dany
obor, ajestli tedy aktivity spojené soborem zdkova zadjmu vychdzi zjeho vlastni iniciativy
nebo od ucitele. Hypotéza ptedpokladala, ze vétSinu studentl ptivedla k zdjmu o obor v lastni

zvédavost nebo ucitel a Ze vétS§iny mimoskolnich aktivit se zak ucastni z vlastniho popudu.

Na polozenou otdzku méli respondenti Sanci odpoveédét vice moznostmi, popiipadé také
doplnit pro¢ je zatrhli nebo je konkretizovat. Nejprve je tedy uvedena tab. 13. kterd je vice

ptehledna, a potom nékteré dodatky kjednotlivym odpovédim." V pravém sloupci je

uvedeno, kolik procent z celkového poctu dotazovanych danou nabidku zatrhlo.

podnét k zajmu | absolutni ¢etnost | % z celku
vlastni popud 32 74,4
rodice 14 32,6
ucitel 10 23,3
kamarad(ka) 3 7,0
nahoda 4 9,3
jiné 7 16,3

Tab. 13: Co (kdo) ptivedlo Zika k zajmu o obor™

Za pozornost stoji fakt, ze ve vice ptipadech ptivedli zaka k oboru rodice nez ucitel. Na
jedné stran€ je to potéSujici, protoze by bylo mozné fici. ze se rodiCe svym détem ziejme vice
vénuji. Na strané druhé je smutné, ze role ucitele jako ¢loveka, ktery détem zprostiedkovava

vzdélani, neni dobfe vyuzita ve prospéch toho, aby se zaci o védu dale zajimali.

13 VSechny dodatky jsou prepsany tak, jako by je Fikal chlapec, je upravena diakritika a pravopis.

14 Kazdy respondent mohl uvést nékolik podnéti, proto je soucet procent odpovédi vétsi nez 100
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Dale jsou uvedeny dodatky k jednotlivym odpovédim. Chybi zde oddil ..vlastni popud"

a ,,kamarad(ka)". protoze nikdo z dotazovanych tyto odpoveédi nekonkretizoval.

Rodice

Ucitel

»Koupili mi pocitac."
,»Oba rodi¢e jsou matematici."

»A prarodie. Kdyz se déda ucival s mym star§im bratrem fyziku a matiku, tak jsem je
poslouchal a zaujalo mne to... A mij tatinek, kdyZ cokoliv potiebuji védét (jak se to

pocita), mi poméahé najit to v tabulkdch a knihdch a pfemysli nad tim se mnou."

,Fantastické pani ulitelky na zékladni Skole, které mé podporovaly, jak mohly."
»Moje ucitelka mi doporucila matematickou Skolu, zni zase matematické
gymnézium."

»UCitel chtél, abych délal olympiaddu (a uz mi to ztstalo)."

»UCitelka donesla do tfidy Pikomat a dala mi ho, protoze jsem byl jednickdfem. To mé
zafalo bavit a od té doby jsem se o matematiku zacal zajimat vice neZz jenom

v hodinach."
»UCitel mi nabidl matematicky seminat."

»UCitelka chce mit na pisemce vSechno dokonale ptesné, takze jsem se musel hodné

ucit, az mé to zacalo bavit."

»Zvolil jsem si programovani jako volitelny pfedmét a pfiSlo mi to dost zajimavé

a hezké."

,»Na nasi skole to podporovali, a zarovenn m¢ to bavilo."

Nahoda

Jiné

»Dostalo se mi do rukou zadani Pikomatu MFF a napadlo mé jet najejich tdbor "

,Matematika mi §la, tak mé zacala bavit a bavi m¢ doted."

»Shoda tisici cilevédomych udalosti."
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o Film Dobry Will Hunling. "
+ ,Bratr a vlastni zkuSenost na hodinach matematiky od 1. ro¢niku ZS."

»~Matematika mé bavila, ale prvni zjiSténi, Ze je to i néco jiného, nez se ufime ve

Skole, byl asi matematicky tabor, ktery mi byl nabidnut ve Skole v paté t¥idé."

Nejdulezitéjsi jsou ziejm¢ prvni dva oddily, protoze existuje moznost je zameérné
ovlivnit (jako rodi¢ nebo jako ucitel). Piistup zdka k danému oboru (a to nejen matematice,

fyzice a informatice) lze totiz zménit domaci vychovou a pfistupem ucitele.

vvvvvv

v nich, pfestoze rodi¢ tomuto oboru nerozumi, a snazit se rozsifit ditéti vSeobecny rozhled

i o obory, které jej bezprostiedné nezajimaji (hlavné co se cetby a kultury obecné tyce).

Ulohu uéitele jako aktivatora zAjmu o obor neni mozné jednoznaéné rozeznat.
V odpovédich respondentli lze vypozorovat ulohu ucitele jako poradce (poradi, kam jit na
Skolu, kde ziskat potfebné informace, popiipad¢ je sam poskytne), podporovatele (podpoii
zaka v mimoskolnich aktivitach), zdroje informaci (poskytne odborny seminaf) a odborného
vychovatele (pozaduje po zakovi pfesné odborné znalosti, ,,odborné kultivovany" projev).
Dodala bych ktomu funkci zprostiedkovatele, ktera zahrnuje transformaci odbornych
poznatkli do zakGm srozumitelné formy pomoci ucebnic, pomicek a vlastntho umu. Ta se
tedy tyka vyucovaciho stylu ucitele, jeho pfistupu k praci a vlastni osobnosti. K jejich

utvateni pfispiva pregradudlni a postgradudlni vzdélavani ucitelt.

V pregradudlni ptipravé se budouci ulitelé setkdvaji s mnoha vyukovymi metodami
a formami, které pak mohou ve své budouci praxi vyuzit. Ne vSechny z nich maji moznost si
kuptikladu béhem praxe vyzkouset, sami je na vlastni kiizi asi v mnohych pfipadech nezazili
a prvni neuspéch s jejich uzitim ve Skole je mize odradit. Ani uzivani nejmodernéj$ich metod
pomtcek a zaujeti pro vyuku nemusi vést k zaujeti vSech zackd. Kazdy je totizjiny. kazdv ma
rad jiny zpisob prace, aje tedy skoro nemozné vyhovét vS§em a vSechny zaujmout. Pfesto je
dalezité, aby ucitel vchazel do tfidy s mySlenkou vtahnout zaky do vyuky. Tieba to nékoho
zaujme trochu vic, nez se po ném zada. Pro ucitele v praxi k tomuto ucelu slouzi nejrizné;jsi

odborna literatura, konference a seminafe. Nejdilezitejsi je chtit.
Ovéreni hypotéz
Hypotéza 8 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se potvrdila:
Potvrdilo se, ze zaka ptivedla k zajmu o obor nejcastéji vlastni zvédavost (slastni

popud) nebo ucitel. Pficemz se ukdzalo, Ze role ucitele v tomto ohledu neni tak } o« e
" /-icjma
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(vyrazné pfevazuje vlastni zvédavost).
Hypotézu 2 (uvedenou v kapitole 4.1.2) se nepodatilo potvrdit ani vyvratit:

Nepodarilo se jednozna¢né prokdzat ani vyvratit, Zze se zak vétSiny volnocaso\ych
aktivit ucastni z vlastniho popudu. Protoze vétSina respondentii uvedla, ze je k zajmu o obor
piivedla vlastni zvédavost, dalo by se pfedpokladat, ze také volnoCasovych aktivit se icastni
z vlasniho zadjmu. Aby to ovSem bylo mozné fici jednoznaéné, musel by dotaznik obsahovat
pfimou odpovéd na tuto otdzku, nebo by u kazdé aktivit) (matematické soutéze,

koresponden¢niho seminafe i odborné akce) mél respondent jesté uvést, jak se této aktivite

zacal vénovat. Hypotéza 2 tedy zlstava nevyjasnéna a oteviena pro dalsi Setfeni.

4.2.5 Ucdcast na odbornych soutézich, seminarich,
prednaskach

Tato cast pfimo nesouvisi s formulovanymi otdzkami a hypotézami. Slouzi k ziskani
piehledu o tom, kolika a kterych soutézi/seminait apod. se feSitelé Casopisu M&M ucastni.

V tab. 14 jsou uvedeny nejcetné€jSi odborné soutéze, kterych se fteSitelé ucastni. Soutéze

s ¢etnosti mensi nez 2 v tabulce nejsou.

soutéz absolutni ¢etnost | % z celku
Matematicka olympidda 37 86,0
Matematick4 olympiada kat. P 7 16,3
Fyzikalni olympiada 29 67,4
Matematicky klokan 36 83,7
Mat boj (SR) 2 4.7
Jiné oborové olympiady 9 20.9

Tab. 14: Vycet nejcastéji uvadénych soutézi

Pouze jediny respondent neuvedl zadnou soutéz, které by se ucastnil. P&t uvedlo jedinou
soutéz, oproti tomu se Ctyfi respondenti Ucastni dokonce péti riznych soutézi. Obecné lze fici.
7ze v oborech, které zaky vice zajimaji, soutézi vice let. Pocet let ujednotlivych soutézi
ajednotlivych respondentd se ale velmi liSi ajejich podrobnéj$i rozbor neni pfedmétem
zkoumani. Primérné se studenti Ucastni tii soutézi (piesnéji 2.81 soutézi) a kazdé soutéze pét

let (piesnéji 5.15 let).

56



odborna akce nebo seminar absolutni ¢etnost | % z celku
Matematicky korespondenéni seminar 26 60.5
Fyzikalni korespondenéni seminaf 12 27,9
Korespondendni seminar z programovani 7 16.3
Jeden den s fyzikou 15 34,9
Letni/zimni $kola matematiky a fyziky 14 32.6
Jiné korespondenéni seminare 24 55.8
Jina odborna soustfedéni 18 41.9

Tab. 15: Vycet nejcastéji uvadénych odbornych seminaii, prednasek, soustiredéni

Tab. 15 vypovidd o odbornych akcich a seminafich, kterych se dotazovani ucastni.

Uvedeny jsou jen ty nejcetnéjSi. Pouze jediné odborné akce/seminadfe se ucastni tii
respondenti. Nejvétsi udany pocet téchto akei je devét. Primérny pocet navstévovanych akci
jsou Ctyfi a prumérna doba navstévnosti jedné akce je pfiblizné jeden a pul roku (pfesnéji

1,69).

Pocet se tedy velmi lisi, zfejmé v zavislosti na informovanosti studenta. Pfedpokladam,
ze kdyby védél o vice odbornych akcich a mél Siroky vybér, jist¢ by ho né&jaka zaujala.
Problém neni v tom. ze by se podobné akce nekonaly, ale informace o jejich kondni nejsou
vzdy dobie dostupné. Clovék se musi zajimat a hodné pétrat misto toho. aby pofadatel akce
zajistil fadnou propagaci. Jindy se informace do Skol dostanou, ale na tematické nasténce si

jich tézko nékdo vsSimne. Musim fici, Ze v posledni dobé se propagace odbornych akci

zlepSuje, presto by kratka zminka na zacatku vyucovaci hodiny vykonala své.

4.2.6 Prace ucitele ve vyucovaci hodiné a mimo ni

Nasledujici text je vénovan praci ucitele ve vyucovaci hodiné a mimo ni tak. jak ji
vnimaji fesitelé korespondenéniho ¢asopisu M&M. Ti jsou v této praci povazovani za nadané,

proto jejich odpovédi casteéné vypovidaji o praci ulitel stfednich Skol s talentovanymi
studenty.

Text by mél také potvrdit nebo vyvratit hypotézu, ze ucitel s Zdkem v hodiné pracuje

stejnym zplisobem jako s ostatnimi.

Dotazovani méli opét moznost zaSkrtnout vice odpovédi a ptipadné doplnit mozZnost,
ktera jim ve vyctu chybi. Prestoze by se v nékterych ptipadech daly tyto moznosti zahrnout
pod nékterou jinou, jiZ zminénou moznost, nebojsou to spiSe poznamky k vyuce a praci. byl\

ponechany tak, jak je dotazovani napsali, protoze se piedpoklada, Ze k tomu méli diavod’.

V dotazniku byly pfedpfipraveny odpovédi, které jsou v dal§im textu pro zjednoduseni

15 VSechny dodatky jsou prepsany tak, jako by je Fikal chlapec, je upravena diakritika a pravopis.
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oznaceny malymi nebo velkymi pismeny (napf. a. b atd.)- Dané zkratky i s dotaznikovou

odpovédi, kterd se pod nimi skryva, pfedchazi tabulkdm se zjisténymi vysledky.

Prace ucéitele v hodinach

a.... Ucitel se mnou pracuje stejnym zpltsobem jako s ostatnimi.
b....Zadava mi praci navic, kterou hned pfi hodiné vypracovavam.

C.... Vyuziva mou spolupraci pii vykladu nové latky.

d....Vyuziva mou spolupraci v ptfipad¢€, ze ostatni nerozumijeho vykladu.

...Zadava mi referaty (eseje, seminarni prace aj.), které potom prezentuji pfed tfidou misto

jeho vykladu.

f.... Jiné (vyc¢et uveden na konci této ¢asti)

zaméreni tiidy |respondentd a b c d e f
v§eobecné 22 9 8 3 5 1 6
matematika 17 17 1 0 1 0 3

ostatni 4 2 1 0 0 2 0
celkem 43 28 10 3 6 3 9

Tab. 16: Prace uclitele v hodiné podle zaméreni tiidy Zaka (absolutni

Cetnosti)

Tab. 16 uvadi, jak se respondentim vénuje jejich ucitel v hodin€. Odpovédi jsou pritom
rozdéleny podle oborového zaméfeni tfidy respondenta. Dale si vSimnéme, jak se uvadéné

odpoveédi podle zaméfeni tiidy lisi.
VSeobecné zaméreni

V nejvice ptipadech pracuje ucitel s zdkem stejnym zplisobem jako s ostatnimi nebo mu

zadava praci navic (tedy moznosti a a b, kterou zak vypracovava hned na hodiné. Je vidét, ze

zadna aktivita nema jasnou prevahu.

Matematické zaméreni

vvvvvv

s nim ucitel pracuje jako s ostatnimi. Mohlo by to vést k domnénce, Ze je v§echno v potadku,
protoze matematické tfidy maji nabizet svym studentim, kteti se o obor zajimaji, kvalitni
vyuku. Do specialné zaméfené tfidy se jisté hlasi studenti, které obor zajima (v idedlnim
piipad®). Skola tedy nabizi kvalitni vyuku vem. a ucitel tak pracuje s piihlédnutim
k individualnim zvla$tnostem se vSemi studenty stejné. Studenti pak jsou s praci uditele

spokojeni (viz nasledujici kapitola).
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Ostatni zaméreni

Situaci ve tfidach, které maji jiné nez matematické, fyzikalni nebo informatické
zaméfeni, feSi ucCitelé se studenty se zvySenym zajmem o tyto obory tak. Ze ji nefes$i vibec
(pracuji s nimi jako s ostatnimi), pfipadné jim zadavaji referaty, diky ktery m pak mohou své
poznatky prezentovat spoluzaktim. S uzkym vzorkem respondenti nejsou ovSem tyto

vysledky pfesné.

Prace ucitele mimo vyuc€ovaci hodinu

A.... Mimo vyucéovaci hodinu spolu nekomunikujeme.
B ... Sam mi nabizi dopliujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.
C.... Sam(a) zadam ucitele o dopliujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.
.. Mohu za ucitelem kdykoli pfijit a zeptat se na nejasnosti, poprosit o pomoc, popovidat si
o problémech, na které jsem narazil(a).
E  Pravidelné se s ucitelem schazime a pti téchto setkanich feSime problémy a diskutujeme.

F.. . Jiné (vycet uveden na konci této Casti)

zaméfeni tfidy |respondentt A B ¢ D E F
vSeobecné 22 7 2 5 11 2 4
matematika 17 9 1 1 8 1 0

ostatni 4 1 0 3 3 0 2
celkem 43 17 3 9 22 3 6

Tab. 17: Prace ulitele mimo vyucovaci hodinu podle zaméieni tiidy

Zaka (absolutni ¢etnosti)

V tab. 17 jsou zaznamenany odpovédi na otazku, jak vyucujici se studenty pracuje
mimo vyucCovaci hodinu ato nejen celkové, ale také podle zaméieni tfidy respondenta.

Rozeberme opét, jak se lisi odpovédi v zavislosti na zaméfeni tfidy, ve které respondenti

studuji.

VSeobecné zaméreni

Polovina respondenti odpovédéla, ze maji moznost za ucitelem kdykoli pfijit a zeptat se
na nejasnosti, poprosit o pomoc ¢i si popovidat o problémech, na které narazili. Otazkou
ovSem je, jestli odpovéd zatrhli proto, ze se jim tato mozZnost nabizi, nebo protoze ji
vyuzivaji. Tietina studenti odpovédéla, ze mimo hodinu s vyuéujicim nekomunikuji. Zadny
z nich zaroven neoznacil pfedchozi diskutovanou moznost. Je mozné se tedv domnivat, ze
v8ichni, ktefi maji moznost vyucéujiciho navstivit i mimo hodinu, ji vyuzivaji. To je ovSem

dost optimisticky odhad.
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Matematické zaméreni

Jasn€¢ dominantni jsou tu dvé aktivity: Zdk a ucitel mimu vyucovaci hodinu
nekomunikuji a studenti maji moznost za ucitelem kdykoli prijit. Celkem je ve skupiné
17 dotazovanych, moznost A zvolilo 9 z nich, moznost D zvolilo 8 z nich. Ostatni moznosti

maji ¢etnost 0 nebo 1. Je to tedy ,,bud’ a nebo". Nikdo totiz neuvedl ob&é moznosti zaroven.

Ostatni zaméreni
Ve tfidach sjinym zaméfenim studenti vice zadaji ucitele o odbornou literaturu

a schazeji se s nim mimo vyucovani.

Souhrnné

Uhrnem jasné pievazuje v praci uditele v hodiné aktivita a (stejna prace se viemi zaky)
a v praci mimo hodinu moznosti D (je mozné za ucitelem kdykoli pfijit...) a A (ucitel a zak

spolu mimo hodinu nekomunikuji).

Dalsi moznosti (f, F) uvadéné dotazovanymi

Prace ucitele ve vyucovaci hodiné
Vseobecné zameéreni
« Ucitel dé€la, ze tam vibec nejsem, a nechava mé délat cokoli jiného."
+ lgnoruje mé, pti dotazech a zajmu dava najevo, ze obtézuji."
+ Resim ulohy samostatng, vyvolavd mé, jen kdyZ je s nékterou problém."
* ,Pracuje se mnou zastupce feditele (zadava mi ukoly)."
* ,,Dava mi povoleni na matematiku opoustét t¥idu."
* ,Nechava mé fesit, co chci, a nenarokuje si moji pozornost."
Matematicke  zaméreni

* ,Nechodim na hodiny."

»UCitel mé brzdi, nebere ohled na cas straveny feSenim seminaiti. Kdyz nestiham

nepomiize. Na otazky k uéivu odpovidd podrazdeéné."

e ,,Zadava mi praci navic, kterou vypracovdvam doma."

60



Prace ucitele mimo vyuéovaci hodinu

Vseobecné zaméreni

»Kdyz jsem chtél néco jako spolupraci od nékoho ze skoly, tak si na mé ve Skole

nenasel nikdo ani chvilku ¢asu."

»Ziejmeé by s nami pracoval rad, ale nema cas."

»Pokud po uciteli opravdu néco potiebuji, tak ho k tomu musim takzvané dohnat."

»S problémy mi pomaha, ale spise jako skvély ¢lovek a tfidni."

»Je to ,,pohodai" a vétSinou se bavime o jinych vécech nez o matematice."
Matematické  zaméreni

,»Nespolupracujeme, protoze moje poznatky v oboru prevysujijeho."
Ostatni  zaméreni

»Schazime se jen obcas."

Ovéreni hypotéz
Hypotéza 1 (uvadeéna v kapitole 4.1.2) se potvrdila:

Potvrdilo se, ze ucitel pracuje s zakem ve vyuce stejnym zplisobem jako s ostatnimi,

nevénuje mu veétsi pozornost.

4.2.7 Spokojenost studentu s praci ucitele ve vyucovani

mimo vyucovani a s aktivitami, které mu nabizi Skola

V tab. 18a az 18c je zaznamenana spokojenost studentd s praci ucitele v hodin¢, mimo
vyuCovaci hodinu a spokojenost s aktivitami, které nabizi Skola. Pétibodova skala, na kterou
dotazovani oznacili svou spokojenost s praci ucitele v hoding, mimo vyucovani a s aktiv itami.

které jim nabizi Skola, byla ocislovana takto: Spokojen I 2 3 4 5 Nespokojen

Cilem této kapitoly je ovérit (pfipadné vyvratit) hypotézy, Ze Zaci jsou bez ohledu na
zaméfeni tfidy s pracé ucitele v hodiné spiSe nespokojeni a ze studenti matematickych tiid

jsou s ucitelovou praci v hodiné i mimo vyucovani spokojeni vice. nez Zaci z ostatnich ttid.

V tabulkadch jsou uvadény nejen aritmeticky pramér a smérodatna odchylka, ale
i absolutni cetnosti tak, jak respondenti odpoveédi oznalili. Aritmeticky prumér je totiz

v mnoha ptfipadech zavadéjici (jak je patrné z hodnoty smérodatné odchylky).
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Spokojenost s praci ucitele ve vyuéovaci hodiné

o prace v hodiné
zaméreni tfidy 1 2 3 4 5 X T
vSeobecné 5 8 5 2 2 2.5 1.2
matematika 3 6 4 2 2 2,6 1.2
ostatni 2 0 0 2 0 2,5 1.5
celkové 10 14 9 6 4 2,5 1.2

Tab. 18a: Spokojenost Zaki s praci ucitele ve vyucovaci hodiné: jsou

uvadény absolutni Cetnosti, aritmeticky primeér a smérodatna odchylka

Podle tab. 18a lze fici. Ze vSichni Zaci jsou s praci ucitele spokojeni. Ve sloupcich 1 a2
se nachazi 59,1 % hodnot ve skupiné ,,vS§eobecné" (tj. studentl s vSeobecnym zameéfenim
ttidy), 52,9 % ve skupiné ,matematické" a 50,0 % ve skupiné ..ostatni". Po pfipocteni
hodnoty v tzv. ,neutralnim sloupci" (stfedové pole Skaly) vychazi hodnoty 81.8% ve

»vseobecné" skupiné, 76,5 % v ,,matematické" a v posledni skupiné zastava 50.0 %.

Celkové (u vSech respondentl) obsahuji prvni dva sloupce témétr 56% odpoveédi

a spole¢né s prostiednim sloupcem je to 76,7 %.

S praci uditele v hodiné jsou tedy nejvice spokojeni studenti v§eobecné zaméfenych tiid.
Je ptekvapujici, Ze je to vice, nez ve tfidach matematickych, kde Ize ocekavat ve vybranych

v

odbornych predmétech adekvatnéjsi uroven vyuky uzplisobenou potiebam svych zaku.

Spokojenost s praci u€itele mimo vyuéovaci hodinu

prace mimo hodinu
zaméreni tridy 1 2 3 | 5 R .
vSeobecné 3 8 6 1 4 2.8 1.3
matematika 6 2 4 2 3 2,6 1.5
ostatni 2 1 0 1 0 2,0 1,2
celkové 11 11 10 4 7 2,7 14

Tab. 18b: Spokojenost Zakii s praci ucitele mimo vyucovaci hodinu: jsou

uvadény absolutni ¢etnosti, aritmeticky priimér a smérodatna odchylka

V tab. 18b je situace trochu odlisna. Nejvice hodnot se pohybuje okolo stfedu blize
k hodnoté ,,spokojen". Sloupec 3 tvoii ve ..vSeobecné" skupiné¢ 27.3%. v ,matematické"
23,5 %. Spolu se sloupcem 2 je to v prvni skupiné 63.6 %. ve druhé 35,3 % a ve tfeti 25.0 %.
Ve druhé skupiné tvoii celkoveé prvni dva sloupce 47,1 % (coz je vice nez druhy plus tieti)

a s tfetim sloupcem je to dokonce 70,6 %.
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Jak je vidét, ve skupiné s matematickym zameéfenim jsou studenti spokojeni s ¢innosti
ucitele mimo vyucovani vice. Stejn¢ je tomu i ve skupiné€ studentl sjinym zaméienim tiidy

(prvni dva sloupce obsahuji 75.0% odpovédi). V matematickych ttidach je to zfejmé dano

7214

vetsi orientaci Skoly a ulitelli na dany predmét. Ve tridach sjinym zaméfenim si asi ucitelé

zakl se zajmem o vyuku vazi ajsou ochotni se jim vénovat i mimo vyuku.
Celkové tvofi prvni tfi sloupce 74.4 %. Bylo by tedy mozné fici. Ze Zaci jsou s praci
ucitele mimo vyuku relativné spokojeni. Nelze vSak opomenout studenty, ktefi jsou s praci

nespokojeni. Absolutni Cetnost se nezdd nijak vysoka, vyjadieno v procentech je to 16.3 %.

coz je kazdy Sesty student.

Aktivity nabizené Skolou

L aktiwty Skoly
zaméreni tridy 1 2 3 4 5 r G
vSeobecné 3 4 5 3 7 3.3 1,4
matematika 5 3 5 1 3 2,6 1.4
ostatni 0 0 3 1 0 3,3 0.4
celkoxé 8 7 13 5 10 3.0 14

Tab. 18c: Spokojenost zaku s aktivitami nabizenymi $kolou; jsou uvadény

absolutni €etnosti, aritmeticky primér a smérodatna odchylka

Spokojenost s aktivitami Skoly (tab. 18c) je zfejmé zavisla na zaméieni tfidy. Zatimco
zéci z vSeobecnych tfid jsou spiSe nespokojeni (pocet ve sloupcich 4 a 5 tvoii 45.5 %. spolu se
sloupcem 3 je to 68,2 %). zaci s jinym zaméfenim nejsou ani spokojeni ani nespokojeni a zaci
z matematickych tfid jsou spiSe spokojeni (ve sloupcich 1 a 2 se nachéazi témétf polovina
odpovédi, zatimco na opacné strané skaly jsou to jen odpoveédi Ctyfi, coZ je neceld ¢tvrtina).
Diivod 1ze hledat v Sir§i nabidce odbornych volitelnych predméti v matematickych ttidach.

v

Celkové jsou zaci spiSe nespokojeni. Nejbliz§i dvé hodnoty u Nespokojen oznacila

ttetina z nich. V celé pravé ¢asti Skaly je to 65,1 %.

Tato tabulka piimo nekoresponduje s hledanim odpovédi na nékterou ze
zformulovanych hypotéz. Je na ni ale mozné demonstrovat, ze Skoly, kde maji matematické
tfidy (a tedy ziejmée i matematicky nadané studenty), poskytuji vice moznosti k rozvoji talentu
svych svéfenc. Skoly s nematematickymi tiidami by mohly alespoii rozsitit nabidku mimo-

vyucovacich aktivit, aby uspokojily poptdvku mezi svymi nadanymi studenty.
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Ovéreni hypotéz
Hypotéza 4 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se nepotvrdila:

Nepotvrdilo se, ze vétSina zakl je bez ohledu na zaméfeni tfidy s praci ucitele spise
nespokojena. S praci ucitele v hodiné a mimo vyucovani byli studenti celkové spiSe

spokojeni. SpiSe nespokojeni byli pouze s aktivitami, které jim nabizi §kola.
Hypotéza 5 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se nepotvrdila:

Nepotvrdilo se. ze zaci matematickych tfid jsou s praci ucitele v hodiné¢ i mimo ni
spokojeni vice, nez studenti jinych tfid. Jejich spokojenost je vyssijen u prace uditele mimo

vyucovaci hodinu.

4.2.8 Preferované zpusoby prace

Tato ¢ast by méla dat odpovéd na otazku, jaky zplsob prace zaci preferuji. K tomu
pomaha tab. 19, kterd popisuje, jaké pofadi nabizenych aktivit respondenti obvykle preferuji.
Tab. 20 pak tyto udaje zptehlediiuje, protoze udava, kolikrat se na jakém masté v uvedeném
potadi dana c¢innost vyskytla (kupfikladu samostudium - oznadené pismenem S - bylo na

prvnim misté uvedeno 21-krat apod.).

V nabidce moznych zpisobii prace byly tyto cinnosti: prace s ucitelem, prace
s kamaradem/kamaradkou, prace s rodi¢i a samostudium. Dotazovani méli tyto ¢tyfi druhy
prace setadit podle preferenci (1 - preferuji nejvice az 4 - preferuji nejméné). Zplisoby prace
jsou pro pirehlednost v tabulce oznaceny zkratkami.
U.... prace s ulitelem
K ... prace s kamarddem/kamaradkou
R ... prace s rodici
S..... samostudium

X ... na téchto mistech nebyl rozliSen preferovany zplsob prace
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pofadi zpusobu prace | v8eobecné | matematické | ostatni | celkem
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Tab. 19: Absolutni Cetnosti preferovanych zptisobu prace (prace s ucitelem,

kamaradem/kamaradkou, rodi¢i a samostudium

5/ R|U| K
1. misto 2112 | 7113
2. misto | 13] 9 0
3. misto 4 |13 1]16]|14
4. misto 4 1241 ¢ |5

Tab. 20: Absolutni cetnosti preferovanych

zptisobui prace podle umisténi v poradi

Nejpreferovanéjsim zptisobem prace je samostudium (ve 48.8 % na prvnim misté, ve

24,5 % na misté druhém).

Prace s uditelem je v 37,2 % na prvnim nebo druhém misté. Na stejnych mistech se

Prace s kamaradem vyskytuje v 48,8 %. Je tedy ziejmé vice preferovana nez prace s ucitelem.

Nejméné vyhleddvanou ucebni aktivitou je prace s rodi¢i, ato i prestoze je u rodici
respondenttt vysoky podil vysokoskolsky ¢i stiedoskolsky vzdélanych rodi¢t v technickém

" piirodovédném oboru.

Na preferenci prace s ucitelem se jisté podepsal fakt (uvadény v dotaznicich), ze ucitel
"*m4a Cas. piipadné Ze neni dostate¢né odborné vzdélany. Funguje tedy spiSe jako mozny

“4roj jnformaci o odborné literatuie, u zkufen&jSich Zaki ale odpada i tato funkce.

Samostudium a kamaradi jsou z ¢asového hlediska dostupnéjsi (moznd také cCasove
dostupnéjsi nez rodice). Navic je nespoluprace s ucitelem a rodi¢i Casto otazkou prestize

(Prace navic mimo hodiny a konzultace jsou casto spojovany se spoleensky nezadoucim
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oznacenim ,,$prt").
Pn vyctu mnoha polozek, kdy je maji respondenti tadit podle urcitého kritéria do skaly,
dochézi casto ke zkresleni vysledkl (po né€kolika polozkach klesd soustfedénost). Protoze jsou

vezde hodnoceném vyétu jen &tyfi polozky, k tomuto zkresleni by dochazet nemélo.

Ovéreni hypotéz
Hypotéza 6 (uvadéna v kapitole 4.1.2) se potvrdila:

Prokézalo se. ze zaci preferuji samostudium.

4.2.9 Co by Zak zménil na pristupu ucitele, Skoly

Posledni otazka v dotazniku byla otdzkou otevienou. Byla zafazena s imyslem ziskani
novych informaci a ndpadd. Nebude tedy statisticky vyhodnocena. Znéla takto: ..Pokud bvs

chtél(a) néco zmenit na ptistupu ucitele ¢i Skoly, co by to bylo ajak bys to zménil(a)?"

Zde je vycet nékolika odpovédi'® rozdélenych do skupin: negativni ohlasy, pozitivni
ohlasy a nédpady. Pfitom nejsou uvadéné cetnosti téchto odpovédi, protoze se vétSinou

‘yskytovaly pouze jednou (nejvySe vSak tiikrat).

Negativni ohlasy

+ Nejveétsi problém je, Ze si ucitel odvykladad svoji latku, za kterou je placeny, a navic
neudéld vibec nic. Vlastné ani nevim, Ze by se konala néjakd olympidda z fyzikv
protoZze mi o ni nikdy netekl."

*  ,Svij problém feSim piestupem na jinou Skolu a véfim, ze jejich pfistup bude zcela
jiny. Alesponi v to doufam podle jejich chovéani na dnu otevienych dveti a pfijimacim
fizeni."

+ U nas ve Skole s matematickym zaméfenim je jednostranné preferovand matematika

takze kazdy fyzik a informatik je 'deformovan' na matematika."

+  »Klasickd hodina matematiky je téméf ztrata Casu. k néfemu je pouze matematickv

seminaf. Proto se matematiky na vysoké Skole dosti obavam."

*  »Nejlepsimi Zaky jsou povétSinou ti, co se dokazi nejlépe naudit algoritmus pii FeSeni,
y

a na tom, jestli pochopi vlastni diivod, pro¢ néco né&jak udélali, uz skoro nezalezi."

* ,,0dborna znalost profesorti je docela slaba."

16 YSechny odpovédi jsou piepsiny tak Jako by je Fikal chlapec, je upravena diakritika a pravopis.

66



,»,Na prosby o odbornou pomoc ucitel reagoval podrazdéné, proto tyto pokus> jiz
neopakuji."
,»UCitel néas hodnoti subjektivné, strhdvd body za zdlouhavé nebo osobité feSeni

(ptestoze vede k cili)."
* ,Nikdo nebere ohled na to. Ze délame néco navic (olympiddy, seminate)."
+ Ucitelé jinych pfedmétd neberou ohled na to, Ze me zajima néco jiného."

,UCitel by se mél nadanym zadktim vice vénovat a ne je odbyt slovy: 'Isi lepsi, alejsou

tu ostatni a s nimi nemuZzu dé€lat to, co s Tebou.'"

+ ,Ucast na odbornych akcich je brana jako 'ulejvani'."
+ ,KdyZjsem chtél na Skole zaloZit matematicky krouzek, byly mi hdzeny klacky pod

nohy, az nakonec ze vseho seslo."

Pozitivni ohlasy

,»Na nasi Skole je fyzika na dobré urovni (minimaln€ u nasi tfidy). Moc véci bych
neménil.

»Totojsem vypliloval vzhledem k fyzice, ve které feSim soutéze a problémy nemam "
,PTistup nasi Skoly mi vyhovuje. Chvalim propagaci olympiad, které se vzdyckv bralv
jako prestizni zalezitost."

~-Méame nového zistupce feditele, tak jezdim na pfednaSky na univerzitu, délam
a prezentuji rizné prace atd."

»Jsem spokojeny. Jako matematickd tfida mame 10 hodin matematiky tydné Co mi
nefeknou ve Skole, na to se zeptdm rodi€li nebo to zjistim pfi feSeni néjakého
seminate "

»Méame dostatecné hodinové dotace i kvalitni profesory a studenti se setkdvaji

v ovr

s podporou pfi reprezentaci v matematickych soutézich, zejména v olympiaddé€ (studijni

volno, pfipravné seminate)."

Napady
»Ocenil bych, kdyby ucitelé zprostfedkovali kontakt mezi nadanymi zakv rtznvch

ro¢nikti. Ucitelé Casto nemaji ¢as se kazdému vénovat, ale tuto roli by mohli pfevzit

star$i talentovani zaci."
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+ ,,Chtélo by to nové pomucky."

» ,Zatadit nové poznatky do vyuky."

* ,,Zménit hodinové dotace pfedméti (veétsi specializace ve 3. a 4. ro¢niku)."

»Zvysit nabidku volitelnych pfedmétd (uvadét k nim anotace a uroven probiraného

uciva)."

* ,,Umoznit vytvofeni individualniho studijniho planu."

« ,Zvysit spolupraci s VS."

* ,Moznost volit si pfedméty, které by byly navic (napf. pfisti $kolni rok nam konci
fyzika, coz si myslim, Ze neni idedlni)."

» ,,VEtsi podpora pii feSeni olympiad."

* ,,VEtsi propagace soutézi a seminafa."

* ,Rad bych délal n¢jaké projekty, kde bych si musel sdm najit informace a sam bych
musel feSit v§echny problémy okolo."

+ ,Dat studentim v hodinach vétsi prostor pro realizaci vlastnich napadu."”

» ,Zadavat referaty, podporovat samostatnost studentd."

* ,Lepsi vybér studenti do matematickych tiid (brat ty. kterym matematika néco fika.

ne ty. kteti si fekli, Ze je leh¢i se do této tiidy dostat, protoze se bere stejné lidijako do

vSeobecné)."

,»Nerovnat si vSechny studenty dojedné latky (nikdo nadprimér. nikdo podprimeér)."

»M¢l by se zvysit plat ucitelli, aby neucili jen $patni ucitelé, jejichz znalosti v oboru

jsou srovnatelné nebo mensi nez zakovy."

Komentar

Negativni ohlasy jsou, podle mého nazoru, hodné zavislé na konkrétnim udciteli
(poptipade Skole) a konkrétnim zakovi ajeho potfebach. Na zakladé vyzkumu ani na zakladé
osobnich zkusSenosti si nedovolim fici, Ze je tomu tak vSude, nebo alespon skoro vsude.
Nepopiram, ze $patni ucitelé jsou, ze ne vzdy je ucitel naladén na stejnou notu jako zak a ze
skola nékdy nedéld vSechno pro dobro svych studentti. Myslim ovSem, Ze tyto ptfipady nelze
generalizovat na vSechny ucitele a vSechny Skoly. Dobré pregradudlni i postgradualni

vzdélavani a vybér uciteli do Skol by mohli situaci zleps$it. Ucitelské povolani ale nema

dostatecnou prestiz ani finanéni ohodnoceni, proto se mezi uchazeci o praci S$patné vybira.
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A dokazat uditeli, ze Spatné uci, a dat mu vypoveéd také neni nijak jednoduché.

Neékterym zakim by se také libilo, kdyby se ve Skole kromé véci, které je zajimaji
a bavi, nic jiného nemuseli ucit. To ovSem S$patné chapou vyznam vsSeobecného vzdélani,
které jim ma gymnazium poskytnout. V idealnim piipadé by sice zaky mélo bavit vSe, to jsou

vSak idealni predstavy teoretickych pedagogli a myslim, Ze ani v budoucnu tomu tak

toho se odvijejici zajem).
Urcité jsou ale v soucasné vyuce realizovatelné véci, které mohou prospét nadanym
zaktm. Jsou to:
» dostatecné Siroka nabidka volitelnych predméti;
* moznost studentll sdruzovat se v odbornych krouzcich (poskytovani technického
zadzemi k jejich konani);
* ve&tsi upozorinovani na konané odborné akce (vzdy zminkou ve vyuce, kde je mozné

N2

* navazani kontaktu s pracovniky na vysokych Skolach stejného oboru a moZnost
spoluprace téchto dvou instituci (z ptikladt, které znam, to vzdy bylo i ku prospéchu

VS, protoze jim pak piichazi do $koly vice studentd).

4.3 Prace s nadanymi zaky na Gymnaziu Christiana

Dopplera v Praze

Ve Sskolnim roce 2005/2006 jsem na Gymnaziu Christiana Dopplera absolvovala
tzv. klinicky semestr. M¢la jsem moznost seznamit se s prostiedim Skoly a pozorovat ucitele
i zaky pii praci. Vyuzila jsem pfilezitosti a ucitelt, ktefi vyucuji v matematicko-fyzikalnich

tfidach, jsem se ptala, jak probihad prace s nadanymi zaky v jejich ttidach.

4.3.1 O Skole

V roce 1974 vznikly v tehdejsim Ceskoslovensku &tyfi gymnéazia stfidami se
zaméfenim na matematiku (dvé v Cechach advé na Slovensku). Jednim z nich bylo
Gymnazium W. Piecka, dneSni Gymnazium Christiana Dopplera na Praze 5. Pozdé&ji k nim
ptibyly dalsi Skoly tak. aby v kazdém kraji byla alespon jedna matematicky zaméiena tfida.

Postupem casu vsak zanikaly, nebo se transformovaly na tfidy s jinym zaméfenim.
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Gymnazium Christiana Dopplera je prazské gymnazium nabizejici studium v oborech:

79-41-K/808 osmileté studium se zaméienim na zZivé jazyky;

79 _41-K/803 osmileté studium se zaméfenim na matematiku a fyziku;
79-41 -K/403 ctytleté studium se zaméfenim na matematiku a fyziku.

Skola ma dlouholetou tradici a léty provéiené pedagogy. Nabizi zaktim §irokou $kalu
volitelnych predméti, atudiz jim umoziuje uzs$i specializaci na urcity obor. V téchto

seminarich je sice mnohdy malo studentd, o to je vice mozné jim pfizpisobit vyuku.

Studenti se ucastni mnoha akci a soutézi, sami dokonce nékteré poradaji. K obvyklym
akcim patii vSechna kola vSech kategorii Matematické a Fyzikalni olympiady, Olympidda
v programovani. Astronomickd olympiada, soutéz Mlady historik, Prazsky Globus
(zemépisna souteéz), projekt ,,Evropska soustroji on-line", Filmovy festival aj. Studenti sami
poiadaji soutéz pro tymy zaku zakladnich Skol Prazska stfela (matematika) a Dopplerova vina
(fyzika).

Skola se v roce 2005/2006 tgastnila pilotniho projektu s Matematicko-fyzikalni
fakultou Univerzity Karlovy v Praze, predevSim s Laboratofi distancniho vzdélavani Katedry
didaktiky fyziky. Sest studentd niz$iho gymnazia se zulastnilo internetového kurzu Fyzika
online. Utastnit se mohou fyzikalné nadani & nadprimérni Zaci na zakladé odborného

doporuceni (ucitelem, Skolni pedagogicko-psychologickou poradnou).

Kazdoro¢né se na Skole kona konference studentl maturitnich ro¢nikd, kde prezentuji
své prace pied ostatnimi studenty. Téma prace si mohou sami vybrat a konzultovat jej

s vyucujicimi. Nékteré prace jsou zasilany do soutéze Stredoskolska odborna cinnost.

4.3.2 Jak se ucitelé vénuji nadanym Zakum

Celkem pét ucitelt z matematicko-fyzikalnich tfid bylo dotazovdno na svou praci
v hodindch a mimo né s nadanymi zaky, jak by vylepSili praci s nimi a pro¢ si mysli, Ze na
béznych Skolach (vSeobecné zaméienych gymndziich) nejsou zaci spokojeni s nabidkou
aktivit, které jim nabizi Skola. Co ucitel, to odlisSny pfistup. Zajimalo mé hlavng, jestli je
jakakoli zvlastni péfe mozna ajakym zplsobem probiha jeji realizace. Dotazovani byli
osobné formou polostrukturovaného rozhovoru (viz Piiloha 3).

V nasleduyjicich sekcich jsou sumarizovany odpoveédi uditeli.
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Prace v hodinach

V hodinach matematiky je mozné nabizet zakdm piiklady navic (z uCebnice, ze
seminafi a zjiné literatury). V informatice je mozné ponechat détem volnou ruku ve vybéru
uloh (pokud chtéji pracovat na néem vlastnim v ramci programovani a informacnich
technologii).

Bylo by pékné, kdyby mél ucitel vice casu na pfipravu hodin, aby mohl dobie hodinu
promyslet a vystihnout, na ¢em by se zaci mohli ,,chytit". Je ale také mozné je chytit pfimo
v hodinach, a to tak, Zze pokud se néktery student piihldsi a otdzkou otevie zajimavé téma,
prestoze neni takzvané ,,na pofadu dne", uéitel na otazku odpovi, néco piidd a podniti zakovu

pfirozenou zvédavost.

Prace mimo hodinu

Zadny z uciteld se mimo hodiny zakdm zvlast nevénuje. Ucitelé nabizeji moznost, aby

zaci prisli, ti ji vSak nevyuzivaji. Pfichazi si pouze pro odbornou literaturu.

Jak by se dala zlepsSit prace s nadanymi zaky

Chtélo by to, aby ucitelé byli ,,blazni" do prace, aby méli vice ¢asu. Pak by mohli s zaky
pracovat individualnéji, jit v uc¢ivu vice do hloubky. Mohlo by byt i vice krouzkl (mimo
Skolni vyuku).

Vyborna by byla uzsi spoluprace s vysokou $kolou. Zaci svého ugitele vétsinou neberou
prilis vazné, jako odbornik jim nestaci, je pro né pouze ucitelem. Potifebuji nékoho, ke komu
by mohli odborné vzhlizet. Pokud by pracovali s vysokoSkolskym pedagogem nebo

i studentem, jejich motivace a vykonnost by byla vy$si. Bylo by p&kné, kdyby se teoretikové

nadani vydali do praxe a udé¢lali pro objekty svého studia néco uziteéného.

Pro€ jsou zaci z béznych skol s nabidkou aktivit od Skoly nespokojeni?
Nejsou finance. Aby ¢lovék délal néco navic, musi mit ¢as a ten je drahy. Musel by byt
zaplacen nebo jinak ocenén (kolegy, zaky). A to ucitelskd prace neni.

K. praci navic je tfeba zapaleny ucitel, ktery by svym nadSenim dokazal strhnout ostatni.
Ptitom se ale nesmi nechat ubit okolnostmi. Hodné pfitom zalezi na skupiné zakd. Ne vsichni

se chyti, rozhodujici je, na kterou stranu se prevazi misky vah (zda na stranu téch, které to

bavi, nebo téch, které to nebavi).
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4.3.3 Vyhodnoceni

Povidani s uciteli na Gymnaziu Christiana Dopplera mne utvrdilo v tom, Ze dobra prace
s zaky neni nemozna. Je k tomu zapotiebi nadSeni, Cas a trpélivost. Zaklad pak tvoii dobra
komunikace se studenty, Sirokd nabidka literatury a mozna spolupriace s vysokou Skolou

(tfeba 1 individualni).
4.4 Zavéry vyzkumu

Resitelé korespondenéniho ¢asopisu M&M se pro mne stali zastupci skupiny nadanych
zakd. Ne vSichni by byli podle jednotlivych definic oznaceni jako nadani. Pro vyzkum to
nebylo dulezité. Staci, ze v nékterém ze tii obori (matematika, fyzika, informatika) projevuji

vy§$i zdjem a nadprimérné schopnosti.

Ve vétsine pripadt se hypotézy vyzkumu potvrdily. Vice nez polovina zakl se o obor
zaCala zajimat na zakladni Skole. K z&jmu o né&j je nejcastéji ptivedla vlastni zvédavost. Sice
ménég. ale ne zanedbatelné, uvadéli respondenti ucitele a rodice jako ptvod svého zajmu. Ve
svych aktivitach jsou studenti jednoznaéné rodi¢i podporovani. Uditelé s nimi pracuji ve
vyucovacich hodinach stejné jako s ostatnimi zaky. Bez ohledu na zaméfeni své tfidy jsou
s touto praci spokojeni. S praci ucitele mimo vyucovaci hodinu jsou zaci spiSe spokojeni, zaci
matematickych tfid jsou spokojeni vice. S aktivitami, které nabizi Skola, jsou ale zaci
vSeobecné zaméfenych tiid spiSe nespokojeni, u zakti matematickych tfid je tomu naopak.

Nejvice preferovanym zpusobem prace je samostudium.

Nedostalo se mi odpovédi na otazku, jestli aktivity spojené s oborem zajmu ZzZaka
vychazi zjeho vlastni iniciativy, nebo z iniciativy ulitele. Z doplnujicich odpovédi jsem si
udélala predstavu, Zze =z iniciativy ucitele vychdzi vétSinou 1ucast na soutézich (jako

reprezentace Skoly), zbytek aktivit vychazi od samotného zaka.

Nejvice mé piekvapilo zkoumani spokojenosti zakt. Podle odpovédi a komentaid, které
jsem méla moznost v dotaznicich precist (vét§inu Ctenaf také v textu najde), jsem ocekavala,
ze studenti projevi svou nespokojenost pii pfimé otazce, jestli jsou spokojeni. Zfejmé jsou
tedy docela se stavajici situaci spokojeni, ale maji mnoho napadd na vylepSeni, aby se stav
priblizil jejich idedlu. Nebojsou se svou situaci smifeni a mysli si, ze jinde by to lepsi nebylo,
proto zatrhli, ze jsou spokojeni. Jako ucitel si ale musim klast otazku: ,,Ma cenu néco ménit,
kdyz jsou zaci spokojeni?" Jako pedagog fikam ano, jako pracujici rodic¢-ucitel bych ale

ztejmée tekla ne, protoze bych i tak méla mnoho starosti.
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Spokojenost (¢i nespokojenost) s nabidkou aktivit od $koly je pochopitelna. Skoly asi
jen plni osnovy dané Ministerstvem Skolstvi, nabidku volitelnych pfedméti piizptusobuji
casové dotaci, momentalnimu stavu ucitelského sboru, modernim trendim (jazyky) ¢i
potfebam maturitni zkousky (seminafe jsou v podstaté pfipravou k maturité). Najiné volitelné
¢i nepovinné predméty nejsou c¢as ani penize. Navic krouzek, ve kterém by se schazelo pét

lidi, se mize nékomu zdat az nesmysIné vibec zakladat.

Dobrym feSenim by mohly byt studentské krouzky, jejichz zaloZeni zminovali néktefi
respondenti. Jeden se o to jiz pokusil, bohuzel nelspésné. Ucitelé nebyli asi této myslence
naklonéni. Otazkou je, jestli by vedeni Skoly stacil student star$i osmnacti let, ktery by se

zaruéil kuptikladu za kli¢ od ucebny, nebo jestli je vzdy nutny ,,zastfeSujici” ucitel.

Kdybych byla takovym uditelem, jakého nam ve Skole (tim myslim na fakulté) denné
lici, tj. fikaji, co by mél vSechno dé¢lat, co nedé€lat, co by mél umét a jaky by mél byt, spousta
problémi a negativnich ohlast, které dotazovani napsali, by nenastala. Nemyslim, Ze je
mozné byt timto idealnim ucitelem. Je ale mozné, aby udlitel svou praci stile vylepSoval.
K tomu je potieba nejen vlastni sebereflexe, ale i reflexe od studentl, které uditel uci.
Vhodnym zpusobem je kuptikladu dotaznik (snad i dotaznik vytvofeny pro tento vyzkum).

Na vysoké skole pomoci nich probiha hodnoceni vyuky studenty. Pro¢ by nemohlo podobné
hodnoceni probihat na Skole stiedni?

Rozhovory § ugiteli a zkugenost z Gymnézia Christiana Dopplera jsou jasnym diikazem
toho, ze dobra prace s nadanymi zaky ve Skole neni nemoznd. Potfebny je zaniceny ucitel
a dobré zazemi Skoly (podpora ze strany vedeni a kolegl). Teoretickd (odborna literatura,
vzdélavaci kurzy aj.) i praktickd (Vyhlasky Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy,
Ramcovy vzdélavaci program) zakladna jsou utvofeny. Pro¢ to tedy nezkusit? Jsou i vétsi

nabidka volitelnych predméti a predavani informaci o konanych akcich studentiim nemozné?

Mnoho vzniklych otazek by bylo mozZno je§té dale rozpracovat a zkoumat. Pro¢ tfeba
zaci nepracuji vice s rodici a uciteli? Jak zlepsit vyuku, aby nadprimeérni zaci byli uspokojeni
a podprimérni neodrazeni? Jakymi aktivitami by Skola mohla vylepS§it svou praci a rozvijet
tak osobnost i znalosti zaka? Odpovédi nejsou jednoznac¢né. Ani ja Zadné feSeni nenabizim

jako to nejlepsi a to pravé.
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5 Vliv korespondencniho seminare
M&M na jeho resitele
i organizatory

Béhem nékolikaletého plsobeni v korespondencnim seminaii jsem si vSimla zmén,
které provéazeji organizatory i feSitele. Jsou to zmény nejen v odbornych znalostech, ale také
v chovani. Mnoho osobnostnich zmén je jist€ zptisobeno vékovym zranim, ale podili se na
nich také socializacni procesy ve skupiné (jiz jsou 1 feSitelé koresponden¢niho seminafe

M&M). Jakou mérou ajakym zplisobem tyto zmény probihaji?

Nasledujici text je vénovan zménam, které miize pfinést a pfindsi korespondencni
seminai M&M svym feSitelim a organizatoriim. Prvni ¢ast je vénovana vlivu feSeni
koresponden¢niho seminéafe na feSitele, druhd popisuje vliv na organizatory. Posledni Cast

popisuje mé osobni zkuSenosti.

Pii psani této kapitoly jsem vychazela z ankety mezi ucastniky na soustiedén.
i ve

Skiipin¢ v listopadu 2006 (viz Pfiloha 2), ze =zavérecnych anket na soustfedénich
a pfedevsim z osobniho pozorovani. Nejde tedy vétSinou o data empiricky podlozend, ale jen

ziskana laickym pozorovanim, coz je nutné brat pii Cteni v potaz, nebot mohlo dojit ke

subjektivnimu zkresleni uréitych informaci.

5.1 Resitelé

Kazdy student zac¢ind seminai feSit sjinym ocekavanim. N&kdo chce ziskat nové
odborné informace, vyzkouset si své védomosti na slozitéjSich ulohach ¢i problémech, jiny -
pfedem vi, ze bude ulohy feSit jen pro to, aby mohl jet na soustfedéni, kde potkd nc

nové
kamarady se stejnymi zdjmy. Kromé& nabyti novych znalosti vétSinou zadné zmény spojené
svou osobou neocekava. >

V pribchu feSeni korespondenc¢niho semindfe ma student moznost odborné riist.

Dochazi tedy ke zménam vjeho odbornosti. Resitel, ktery odjede na soustfedéni, ma moznost

se dostat do kolektivu osob se stejnymi zdjmy (do pro né&j vétSinou nové socidlni skupiny),

~I7 Na konci kazdéhT”stfedéni maji jeho UcCastnici moznost se vyjadiit kjeho prab&éhu. Tato anketa tak
poskytuje zpétnou vazbu pro organizatory, jak byli ucastnici se soustfedénim spokojeni. Hodnoti pfitom
odborny program, hry, ubytovani i stravu a mohou ptidat i dal$i naméty na zlepSeni.
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kde pfi vzajemnych interakcich nabyva zejména novych socialnich zkusenosti, coz mé vliv na

zmény v jeho osobnosti. Jak pfesnéji oba druhy zmén probihaji, popisuje nasledujici text.

5.1.1 Odbornost reSitele

K. odbornému ristu fesitele prispiva nékolik véci: feSeni uloh, feSeni tématek, Gcast na
prednaskach a aktivni podileni se na tzv. konferencich béhem soustfedéni. Daly by se sem
zatadit také odborné diskuze, které vedou fesitelé mezi sebou, ty ale nebudou blize popsany.
Odbornost se zvysSuje ziskavanim a vyhleddvanim novych poznatki, jejich aplikaci na

rozli¢né situace a propojovanim s informacemi jiZ zndmymi a s poznatky z jinych oblasti.

Nejvice novych poznatki feSitelé nabudou na pfednaskach na soustfedénich. Nové
informace jsou jim pfedkladany i s ukdzkami jejich aplikace a propojeni na jiné védni obory.
Posluchac¢i se pfitom mohou na cokoli zeptat. To vSe probihd v pratelském prostiedi, které
dodava poznatkim na atraktivnosti (studenti zjiStuji, co vSe je mozné studovat, jak se se

studiem vypotadavajijini lidé, co vSejim studium pfineslo apod.).

Ulohy publikované v seminafi jsou velmi riznorodé. Lii se oborem, na ktery jsou
zaméfeny, tematickym okruhem a slozitosti. Jejich viceoborové zaméfeni dava nejen
prilezitost uplatnéni vétsimu poctu fesitelli, navic ukazuje souvislosti mezi obory, ¢imz
podporuje systematizaci a propojovani poznatkl, cozje v souladu s novou vzdélavaci filozofii
a RVP. Je pravdou, ze vSechny ulohy feSi jen malo studentt. Obvykle si vybiraji ulohy
z oboru, ktery je zajima vice. To ale neznamend, Ze si ostatnich loh vibec nevSimnou. Pokud
je zaujmou, maji moznost si pozd¢&ji precist jejich vzorova feSeni, a rozsifit tak své znalosti.
Naopak ulohy, které ftesitelé neteSi, povazuji vétSinou za prfili§ téZké nebo jim nerozumi

(protoZe jsou zjiné oblasti, nez o kteroujevi zajem).

M&M nenabizi tak sofistikované tulohy jako jiné, specializované, korespondencni
seminafe. Svij ,handicap" pak dohani zajimavosti uloh, multidisciplinaritou, tématky
a dobrou partou organizatorti i feSiteli. Receno slovy jednoho organizatora (a zaroven

byvalého vyborného fesitele): ,,Je asi dobré, Ze je jeden z téch seminaii 'pohodovy'."

Jako nadanym studentim tak seminaf pomaha rozvijet jiz automatizované poznatky,
ziskavat nové a propojovat je sjinymi oblastmi Zivota a védy. Je to dilezité nejen pro jejich
samotny odborny rist, ale zejména to prispiva k uvédomeéni si skute¢nosti, Zze propojovani

poznatkl a pfijimani informaci zjinych oblasti rozviji i dany obor samotny.

Co je pro nadaného jedince dilezité, je nejen feSit konkrétnich tlohy, ale naudit se feSit

také ulohy problémové a takové, jejichZz feSeni neni jednoznacné. Ve své budouci praxi se
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totiz setkaji pravé s takovymi ukoly. Nejvice se témto ukolim podobaji tématka nabizena

k feSeni spolu s ulohami.

Resitelé se vénuji vice tématkim ze ,,svého oboru". Ostatni tématka nefe$i, protoZe si
s nimi nevi rady, nezajimaji je nebo jim pfipadaji malo praktické apod. Naopak radi fesi
tématka z oboru, o ktery se zajimaji, protoze jim pfipadaji krasné nendroCna a pritom
k zamysleni, elegantni (matematika), jsou praktickd (informatika a fyzika) a zaloZzena na
pokusech (fyzika). Ale ani feSenim tématka ze ,,svého oboru" se student nevyhne vyhledavani

novych informaci a pouziti znalosti i zjinych obori.

Je mozné pozorovat, ze feSeni tématek se vénuji spiSe novi feSitelé a pak feSitelé
z vys$§ich roc¢niktl stfednich Skol. Novi feSitelé maji zfejmé vice elanu vydat se do novych

situaci a starSi pak maji kjejich rozieSeni k dispozici vice poznatkil.

Pii feSeni uloh i tématek byva nékdy patrna vysoka sebejistota feSiteli nad svymi
vysledky. Zapominaji vysvétlovat kroky v feSeni, které jim pfipadaji pfili§ jednoduché,
a Casto se proto dopoustéji chyb. Né&kdy pfilozi pouze vysledek bez popisu svych uvah
a vypoCtl. Pak neni jasné, jak feSitel k vysledku ptiSel a neni mozné mu body za vyfeSeni
uznat. To je, podle mého nazoru, problém téch vice nadanych a zaroven jesté malo zkuSenych

(nebyli na tolika soutézich, kde se vyzaduje matematicky korektni vysvétleni apod.).

Konferenénim ptispévky na soustfedénich wumoznuji vyzkouSet si tvofivou
vyzkumnou ¢innost. Nadanym davaji moznost k dal§imu ziskani novych znalosti,
seberealizace a prezentovani vlastnich vysledkd prace ostatnim. Projevy uznani a otazky ze

strany posluchact posilujijejich odborné a osobni sebevédomi.

Pii prezentaci svého konferenéniho pfispévku si studenti zaroven vyzkousi své rétorické
dovednosti. Zpétnou vazbou na jejich projev je nejen hodnoceni ze strany organizatorl, ale
i reakce jejich kolegl (jestli maji otazky, jestli poslouchaji se zaujetim nebo béhem pfispévku

zacali usinat). Mohou pak na svém projevu adekvatné pracovat.

5.1.2 Osobnost reSitele

Osobnost ¢loveéka je bez potiebnych zkusSenosti a metod tézko zkoumatelna. Presto jsem
jako organizator zaznamenala nékolik zmén, které feSitele M&M provazeji. Jedna se
pfedev§im o zmény v socidlni oblasti a sebevédomi. B&hem samotného opravovani uloh
a tématek neni mozné zjistit, jaky Clovék se za feSenim skryva. Proto vychazim z osobniho

setkani na soustfedénich a z nazord jinych organizatort.

Lidé, ktefi maji radi matematiku, fyziku nebo informatiku (nebo ijiné obory), byvaji
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povazovani za podiviny a své postaveni ve skupiné (kuptikladu ve Skolni tfidé¢) musi tézce
budovat a upeviiovat. Casto se tak stava, ze na soustfedéni piijedou studenti s velmi nizkym
»socidlnim sebevédomim". TiSe sedi v kouté, pocitaji tlohy, sleduji déni okolo sebe. Jen

;oW

tézko se zapojuji do spole¢nych aktivit. Jsou zvykli takto travit sviij volny Cas, protoze ve

Skole se musi chovat stejné. Jejich konicek se jim ve tiidé stava piitézi, od ostatnich

spoluzakt si kolikrat musi vyslechnout nelichotivé piezdivky, mnohdy jsou i ob&tmi Sikany.

Na soustfedéni se od samého pocatku snazime, aby se UcCastnici navzdjem seznamili
nejen se svymi jmény, ale i zajmy (béhem ,,seznamovaciho vecera"), a aktivné se zapojovali
do her ajinych spole¢nych aktivit. Nikoho vSak nenutime. Pokud se nékdo hry ucastnit

nechce, nemusi. Stava se to ale v malo ptipadech.

Po nékolika prvnich hodinach, kdy si jiz stafi kamaradi stihli sdé€lit novinky z domova
1 ze svéta, dostavaji se ke slovu i novacci. Na prednaskach poznaji, Ze maji s ostatnimi mnoho
spole¢ného, béhem ptipravy konference se pak pres odborna témata blize seznamuji. Na konci
soustiedéni je jiz mezi ucastniky pratelskda atmosféra a kazdy se snazi do kolektivu zapojit.

Jen ve vyjimecnych pfipadech se stava, ze skupina nékoho nepiijme.

Ze soustfedéni odjizdi sebevédomi, socidlné vice zainteresovani a emocionalné
nasycenéjsi lidé s motivaci k dal§imu studiu a feSeni problému. Patrna je také vétsi jistota pii
projevovani svého nazoru. Je ovSem otazkou, zda jim nadSeni a nabyté socialni zkuSenosti
vydrzi a pomohou ve vylepseni svého postaveni ve $kolni tfid&'®. To nemohu posoudit, nebot

vétSinu znam pouze ze soustiedéni nebo z akci, kde se setkava stejna skupina lidi.

Nekteii jedinci nabudou tak velkého sebevédomi, Ze se jim stava pritézi. V dasledku
svych vynikajicich odbornych vysledkl ziskavaji dojem, Ze rozumi vSemu. Kuptikladu maji
potfebu se vyjadiit ke kazdému vyvstalému problému (z politického, estetického, socialniho
¢i jiného pole). Pritom se nedokazi povznést nad problém a nezaujaté jej zhodnotit. Maji
vyborné analytické schopnosti, ale unikaji jim souvislosti, pro které nemaji dostatek
informaci. Mnohdy také nadhodnocuji své odborné znalosti (chodi na prednasky, kterym
vubec nerozumi - né€kolik informaci si odnesou, ale pfedev§im maji dobry pocit, Ze se ji
zadastnili, prestoze sami uvadgji, e ji nerozuméli'’). Takovéto , machrovani" (vechno vim,
vSechno znam) je z velké casti zpusobeno veékovymi specifiky (problémy puberty
a adolescence).

Myslim si, ze v né€kterych ohledech seminaf (a tedy hlavné soustfedéni) ptili§ podporuje

18 V rozhovorujeden organizator poznamenal: ,,Mné piijde, ze potkat vétSinu téch lidi mimo soustfedéni, tak je
podle osobnosti nepoznam. Na soustfed’ku jsou n€kym jinym a mimo né&j také."

19 Uvadéji to v anketach po soustfedéni, kde maji moznost se vyjadfit k prob&éhlému tydnu: jak sejim libily hry,
prednasky, konference, ubytovanti,...
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v Ucastnicich pocit vyjimeénosti a nadfazenosti nad ,,ostatni chudaky, co matematice ¢i fyzice
nerozumi". To u n€kterych vede k pfehnanému a neadekvatnimu sebepojeti a sebehodnocenti,
které se bud’ ¢asem upravi nebo muze svému nositeli pfinést problémy pfi souziti s ostatnimi

lidmi. Pfesto si troufam tvrdit, ze soustiedéni vychovavaji ohleduplné a ochotné jedince.

5.1.3 Rozhodnuti o budouci studijni draze

Studenti stfednich $kol, zejména pak gymnazii, se musi v prubéhu studia rozhodnout
o své budouci kariéfe. Vsichni obvykle chtéji po ukonceni stiedni Skoly nastoupit na Skolu
vysokou. Jenze zkuSenosti stiedoikolaki se studiem na VS jsou mizivé. Obvykle méli
moznost se ucastnit nékteré popularné védecké prednasky organizované vysokou Skolou, ale
ta neodpovida charakteru piednasek studijnich. VétSinou ani neznaji nikoho, kdo na VS

studuje, a neznaji tedy vysokoSkolské studium ani zprostfedkované.

Jako fesitelé korespondenéniho seminafe maji studenti moZnost se setkat se studenty VS
a zakusi 1 trochu vysokoskolského studia (na prednaskach na soustfedénich). ProtoZe jsou
organizatoii studenti, vékem jsou feSiteliim velmi blizko a maji na né (aniz si to uvédomuji)
urcity vliv. Vypravénim o svych studiich, prezentaci odbornych poznatkli a své vlastni
osobnosti ukazuji feitelim, ze studenti jsou piijemni a ptatel§ti lidé, ze studium na VS mize

byt krasnym konic¢kem a Ze slouzi také k odbornému rozvoji.

Protoze jsou organizatoti prevazné studenti MFF UK, poda si feSitel ptfihlasku pravé na
tuto Skolu. Existuji sice i vyjimky (jedinci, ktefi diky seminafi zjisti, ze studium na MFF UK

by bylo pfili§ naro¢né), ale i ti si pfihlasku podaji, piestoze pak do $koly nenastoupi.

5.2 Organizatori

Kdo se obvykle stdva organizatorem korespondenéniho seminafe? Pro¢ chce
organizovat? Co mu to piinasi? Zanechd v ném organizovani i néco jiného nez krasné
vzpominky? Pfi  hledani odpovédi na tyto otazky jsem vychdzela z nékolika
polostrukturovanych rozhovorti se soucasnymi, byvalymi i budoucimi organizatory casopisu
M&M.

Organizatory seminafe se obvykle stavaji byvali feSitelé. Hlavnim divodem, pro¢ tak
ucini, jsou lidé, se kterymi se chtéji vidat i nadale. Sami uz fesit ulohy nemohou, tudiz se
chtéji na soustfedéni, kde potkali tolik novych kamaradi, dostat jinym zpisobem. Néktefi by
si radi vyzkouSeli navrhovani uloh a pfedndSeni na soustfedénich, néktefi chtéji spise

vymys$let hry na soustfedéni a poznat, jak funguje organizace a management
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koresponden¢niho seminafe. Organizace seminafe se mize také stat praci pfinosnou pro
mladez a revansi za pfijemné straveny volny cas.

Od organizovani vétSinou nikdo nic prevratného neocekava. Hlavni je se schazet se
znadmymi a pfijemnymi lidmi, stat se tvir¢im elementem pfi praci. ProtoZze nemaji Zadna
pfehnand ocekavani, jsou organizatoii se svym plsobenim a chodem seminafe vesmés

spokojeni.

Hlavni néplni prace organizatora je tvorba uloh (a s tim spojené ukoly), spoluprace na
tvorbé cCasopisu, pfiprava a realizace soustiedéni pro nejlepsi fesitele. Témto aktivitdm je
potfeba vénovat dostatek casu. Nékdy se ho nedostava, proto je dobré, ze organizatori je vice.
Pfesto mnozi zanechavaji Cinnosti pravé z ¢asovych duvodl. Ostatni vétSinou organizovani

zanechaji ve chvili, kdy dokon¢i vysokou Skolu a nastoupi do zaméstnani.

Organizatofi jsou obvykle vysoce odborné vybaveni. To se pfi zadavani uloh stava

pfekazkou. Ne vSichni adekvatné vyhodnoti, jestli je mozné ulohy zvladnout se

sttedoSkolskymi znalostmi. Na soustfedénich nevadi, Ze jsou nckteré prednasky hodné
odborné a teoretické, protoze Gcastnici si vybiraji z vice variant. Ulohu se v$ak budou snazit
fesit vSichni bez vyjimky. Urcitou zpétnou vazbou o slozitosti ulohy je pocet fesitelu, ktefi se
snazi ulohu vyfeSit, a kvalita jejich feSeni. Pfesto by bylo pfinosné, kdyby bylo vice

organizatoru z ucitelstvi matematiky, fyziky nebo informatiky.

Organizovani koresponden¢niho seminafe je tedy produktivni cinnost, pii které
organizator uplatni své odborné znalosti, nauci se adekvatnéji zhodnotit obtiznost ulohy,

vyzkousi si praci v tymu a okusi administrativni nutnosti podobnych aktivit. Tyto zkuSenosti

stejné jako pratelé zlistanou i po ukonceni prace v seminafi.

Nazory organizatoru
Chtéla jsem ziskat také néazory samotnych organizatori (byvalych, soucasnych

i budoucich). Co jim prace dala (dava) nebo vzala? Neorganizuji ale jen kvuli sobé,
pfedevsim také kvuli feSitelim. Jaky tedy vidi pfinos korespondenc¢niho seminafe pro
feSitele? Nekteti organizuji i vice neZz pé&t let, jini dokonce organizuji i dal$i seminafe. Jisté

maji divod, pro¢ to délaji. Dale jsoujejich odpovédi na tyto otazky.”
Co Ti M&M dalo/vzalo?

»Poznal jsem tam skvélé lidi."

* ,Po odborné strance mi toho moc neptineslo."

20 Vynatky z odpovédi organizatort pfi individualnich rozhovorech.
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* ,Poznal jsem, ze feSitelé ne vzdy stoji o vysoce odborné a obecné prednasky. Teprve
na M&M jsem si uvédomil, ze vétS§iné lidi vyhovuje spiSe vagnéjs$i a jednodussi
vysvétleni."

« LUz vim, co znamena organizovat - pfipravovat hry a pak je také realizovat,

spolupracovat s lidmi."

+ ,Koukam se kolem sebe a pfemys$lim, z ¢eho by se dala ,,vytiiskat" uloha."

Jakyje podle Tebe prfinos M&M pro reSitele?
e ,Pozna nové lidi, kamarady."

* ,Pokud nevi, na kterou vysokou s$kolu jit, pomize mu to se rozhodnout a vétSinou

odejde na MFF UK (nebo jinam, pokud zjisti, ze MFF neni pro n¢j)."
+ ,Dovi se zajimavé odborné véci - hlavné v tématkach a pii konferadch na soustfedéni."”
* ,Ziskéd pohled na matematiku a fyziku v Sir§ich souvislostech."

e, Procvici si své znalosti."

« Resit M&M je dobré zuzitkovani volného Casu."

5.3 Osobni ohlédnuti

Jako studentka stfedni Skoly jsem zadny korespondencni seminadf neteSila. Kromé
Matematického klokana jsem se neucastnila ani zaddné matematické soutéze, protoze me
odradil pfistup ucitelky, kterd mi naznacila, ze Matematicka olympiada je pro mé pfili§ tézka.
Pozd¢€ji se mi dostaly nékteré seminafe do rukou, ale kjejich feSeni jsem se neodhodlala,

protoze mi chybél dostatek feSitelskych zkuSenosti k jejich vyfeseni.

Pfesto jsem se na podnét jedné ucitelky (ne matikaiky) dostala na akci pofadanou
MFF UK. Zde jsem poznala nové pratele, podjejichz vlivem jsem nastoupila do 1. ro¢niku na
vySe zminéné Skole. Zaroven jsem se zacala podilet na aktivitach, které tato Skola nabizi
studentim stiednich §kol, protoze jako ucastnikovi se mi na nich moc libilo. U organizovani

koresponden¢niho seminafe M&M jsem zUstala dodnes.

Béhem svého plsobeni jsem jezdila pfedev$im na soustfedéni, kde jsem wvafila,
pifednasela a piipravovala hry. Posledni dobou se vice angazuji ve vybéru a opravovani
matematickych wloh. Dlouhou dobu jsem méla pocit, Zze ma odbornost neni natolik dobra,
abych mohla konkurovat ostatnim organizatorim - matematikim. Postupem cCasu jsem si ale

nasla prostor, nejen co se tyce uloh, ale i pfedndSek na soustfedénich. Vénuji se vice
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matematickym zakladim, stfedoSkolské ,nastavbé" ajinym (nematematickym) tématim
(pedagogika, psychologie, sociologie, historie aj.). Skoro vzdy nékdo o mou prednasku
projevi zajem.

Byla bych rada, kdyby se k organizovani pftipojil jesté¢ nékdo s pedagogickym
vzdélanim (nebo ne Cist¢ matematickym, fyzikalnim ¢i informatickym), protoze si myslim, Ze
je tieba ulohy lépe vybirat. Zmény se prosazuji velmi téZzce (nedostatek casu, ochoty, penéz
a nesnadnd dohoda v riznorodém Sirokém kolektivu). Posledni zména byla ucinéna
v dusledku nizkého poctu tesitelll. Néktefi organizatofi by naopak chtéli zatadit vice tézSich
uloh. V&nym problémem je nedodrzovani termind pro odevzdani zadani uloh, vzorovych
feSeni a ptfipravy na soustfedéni (neni vyjimkou pfiprava az na misté konani). Bohuzel, jde
0 volnocasovou aktivitu a nikdo nemize organizatora pofadné donutit ke konkrétni ¢innosti,

pokud na ni nema ¢as.

Do budoucna by bylo dobré zachovat odliSnosti od ostatnich seminait, vice pracovat na
ptipravach soustfedéni a nadale vést k multidisciplinarnimu pfistupu. Organizovani je sice
prace narocna a zadnym zpisobem neodménénd, piesto ji vidim jako pfinosnou pro feSitele

1 organizatory.

Myslim, Ze pro nadané studenty je dulezité mit né¢jakou mimoskolni aktivitu, ktera jim
pomaha v odborném rozvoji. Koresponden¢ni semindf M&M neni sice na vysoké odborné
urovni, poskytuje ale dostatek podnétl a navic jsou feSitelim na soustiedénich nabizeny i jiné
seminafe a odborné akce, které mohou navstivit. Co je ale pro nadané stejné¢ dulezité jako
zvySovani odbornosti, je pomoci jim ziskat dostatek socidlnich zkuSenosti, které pak uplatni
v kontaktu s ostatnimi lidmi ve spolecnosti. V tomto ohledu poskytuje seminai M&M
zkuSenosti dost a diky Siroké paleté lidi, se kterymi se feSitel na soustfedénich potka, jde

mozna o zkuSenosti kvalitnéj$i nez z jinych, monodisciplinarnich seminaiu.

Osobné mi seminaf dal mnoho. Dal mi kamarady, se kterymi se rada setkavam. Dal mi
moznost uplatnit své znalosti z matematiky, ale i pedagogiky a psychologie v praxi. Vidim

vysledky své prace a mam radost, kdyz jsou feSitelé spokojeni.
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6 Zaver

V tvodni casti byli ctenafi seznameni s Korespondenénim seminafem M&M ajeho
organizaci a dozveédéli se také, ¢im je tento seminaf oproti jinym vyjimeény. Seminaf funguje
pod Matematicko-fyzikalni fakultou Univerzity Karlovy v Praze aje podporovan Jednotou
Ceskych matematikt a fyzikd. Probiha formou casopisu, ktery feSitelé dostavaji postou
zdarma, pfiblizné¢ sedmkrat ro¢né. Vyjimecnost seminafe spociva prevazné vjeho
ttioborovém zaméfeni (na matematiku, fyziku a informatiku) a v tématech (tj. otevienych,
obvykle mezioborovych tlohach), ktera maji moznost fesitelé feSit. Vnitini pohled do chodu
korespondenéniho seminafe muze poskytnout nejen informace o tom, jak se seminafi vénuji
jeho fesitelé i organizatoti, ale také motivovat k podobné Cinnosti a pomoci pfi organizaci
vlastnich obdobnych aktivit.

Ve druhé, teoretické casti si mohli ctenafi pieCist o nadanych v obecné pedagogické
a psychologické roviné. Pritom byl kladen duraz na propojeni s nadanim matematickym
a teoreticka fakta byla dana do souvislosti s FeSiteli korespondenéniho seminafe M&M jako
s nadanymi jedinci. Kapitola poskytuje pfehledné informace o talentovanych, se kterymi se
ucitel setkava ve své kazdodenni praxi. Uvedena data (osobnostni a socialni charakteristiky

nadanych aj.) pak mize ucitel vyuzit zejména pii identifikaci nadani u svych zaku, protoze

vvvvvv

upozoriiuje na nebezpeCi stereotypniho mys$leni (kupifikladu u matematicky talentovanych

divek) i1 na laické psychologické chyby, které Casto identifikaci nadani zabrani.

Hlavni, praktickda cast rozebirala vysledky dotaznikového Setfeni mezi TfeSiteli

koresponden¢niho seminate M&M. Oveérovaly se zformulované hypotézy a bylo zjisténo, ze
» Ttesiteli Koresponden¢niho seminafe M&M jsou predevsim chlapci, studenti vysSich
ro¢nikli gymnazia;
* respondenti se o obor svého zajmu zacali nejcastéji zajimat na stiedni Skole, pfitom je

k nému nejcastéji privedla vlastni zvédavost;

e vétSinou (v ptirodovédném oboru) vysokoskolsky vzdélani rodice studenty vjejich

odbornych aktivitach podporuji;
» jako zpusob prace fesitelé jednoznacné preferuji samostudium;
» uditel s respondenty pracuje stejnym zplisobem jako s ostatnimi zaky;

» Tfesitelé nejsou s praci ucitele nespokojeni;
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» studenti matematickych tfid jsou vice spokojeni s aktivitami, které jim nabizi $kola.

Tento vycet prehledné ukazuje vysledky vyzkumu a podava informace o profilu fesitele

Koresponden¢niho ¢asopisu M&M.

Je zajimavé, ze fteSitelim jako nadanym studentim neni vénovano ve Skole ucitelem
vice pozornosti. Ucitelé s nimi pracuji jako s ostatnimi zaky, popiipadé jim zadavaji praci
navic. Regitelé jsou piesto sjejich praci spokojeni. Obvykle také mohou za uéitelem piijit, ale
této moznosti nevyuzivaji. O néco méné byli studenti spokojeni s aktivitami, které jim nabizi

Skola.

I ptes svou spokojenost maji respondenti mnoho pfripominek a ndpadi (uvadéné
v kapitole 4.2.9) ke zlepSeni prace uciteld i Skoly. Tyto pfipominky mohou byt podnétné pro
béznou 1 nestandardni praci ucitele s nadanymi zaky. Ne vSechny jsou v nasich Skolnich
podminkach plné realizovatelné, piesto jsou hodny zamysleni, nebot’ vychdzi od samotnych
studentii a z jejich potfeb.

Posledni ¢ast se vénuje osobnimu piinosu seminafe pro jeho feSitele i organizatory.
Z predkladanych skute¢nosti je patrné, Ze seminaf poskytuje nejen odborny rist, ale i dilezité
socialni zkuSenosti potfebné ve spoleCenskych interakcich, které nadani jedinci casto

postradaji. Pfitom je efektivnim zuZzitkovanim volného casu.

Ptedkladany vyzkum a z n€j vyplyvajici zavéry byly uéinény jen na zakladé jednoho
Setfeni a pouze vjednom seminafi. Pfesto jsou jeho vysledky podle mych zkuSenosti
(a zkuSenosti mych kolegil) platné také pro SirSi populaci matematicky, fyzikalné

i informaticky nadnych studentl. Proto je mozné zavéry vice zobecnit (viz dale).

Prace tedy poskytuje Ctenafi teoreticky i konkrétni prakticky pohled do svéta nadanych
zakt. Zaroven citatel nahlédne pod poklicku fungovani korespondenéniho seminafe. Nejen
z ptedkladaného vyzkumu muze ucitel ziskat informace pro svou praci. Kuptikladu zjisti, ze
je mozné, aby svym plsobenim ve vyuce 1 mimo ni vyvolal ve studentech zajem
o matematiku, fyziku ¢i informatiku, ato i pfes to, ze matematika a fyzika jsou Skolni
pfedméty vysoce neoblibené. Neni pfitom nutné vypracovavat cely slozity vzdélavaci
program pro podporu nadanych, jak ve vyzkumu doklada spokojenost studentd s praci ucitele
(ktery s nimi pracuje jako s ostatnimi). Stali si pfipravit néjakou zajimavost, odkaz na
literaturu ¢i odbornou akci. A jestlize se zaci zacali (podle vyzkumu) o obor zajimat jiz na
zékladni Skole, jsou to pravé ucitelé téchto Skol, ktefi mohou talentované zaky ve studiu

akcelerovat.

Oproti tomu ucitelim stfednich Skol nabizi prace jiné podnéty, vychazejici predevSim
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od samotnych ucastnikli vyzkumu. Je to kupfikladu rozsifeni nabidky volitelnych predméti

nebo umoznéni studentim sdruzovat se v zdjmovych krouzcich.

Soucasni i budouci ucitelé by méli byt obezndmeni stim, ze se setkaji s nadanymi
studenty, ktefi budou potiebovat jejich pomoc. Sami si ovS§em obvykle o pomoc nepozadaji.
Na tuto situaci tedy musi ucitelé byt dostate¢né piipraveni. MéEli by umét zdkovo nadani
rozpoznat a vhodnym zplsobem jej podporovat a rozvijet. K tomu uciteli dopomohou nejen
obecné pedagogické a psychologické definice a poucky (sumarizované i v této praci), ale také
znalost vlasniho predmétu a odbornych aktivit, které je mozné nadanym zakim doporucit.
Jednou z téchto aktivit je pravé Korespondencni seminai M&M, jez umoznuje nadanym
rozvijet nejen své odborné dovednosti a propojovat je i sjinymi védeckymi obory, ale

prispiva také k utvareni osobnosti svych fesitelt.

ZkusSenosti ukazuji, ze prace s nadanymi je mozna i bez institucionalniho zabezpeceni
(které ted poskytuje Ramcovy vzdélavaci program) a Spickové vybavenych uceben. Staci jen
mit chut a odhodlani. Informovani studenti o odbornych akcich a korespondencnich
seminafich zabere jen nékolik minut a pro nadané Zaky je to prace vykazujici vysledky takika

vynikajici.
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Priloha 1

Dotaznik zadany feSitelim ve Skolnim roce 2004/2005



Mily reSiteli, mila reSitelko,

dostava se Ti do ruky dotaznik, ktery bude podkladem pro mou skolni praci (vyzkum) v ramci

fedmétu Metodologie pedagogického vyzkumu. Moje vyzkumna prace bude mit nazev: Jaké

toznos/i z pohledu samotného ZzZdka nabizi stiedni Skoly a jejich ucitelé studentum se zdjmem
matematiku, fyziku a informatiku specialné resitelum korespondencniho casopisu M&M.
Z4dam Té& tedy timto zptisobem o spolupraci. Sta¢i, kdyZ vyplni§ tento dotaznik a posles jej
rét co nejrychleji, tj. do konce dubna (médm dany termin, do kdy musim praci odevzdat) na adresu
1&Mka. Pokud Ti vice vyhovuje elektronickd podoba dotazniku, napi§ mi na emailovou adresu:
:kami@centrum.cz aja Tijej zaSlu. Vyplnéné elektronické dotazniky pfijimam opét na této adrese.
Cely dotaznik vyplnuj vzhledem k jednomu oboru, o ktery se nejvice zajimas (viz otazka
slo I). Také otazky tykajici se vyucovaci hodiny vypli vzhledem k tomuto oboru. Tebou vybranou
dpovéd ozna¢ kiizkem (velkym pismenem X v piipad€, ze vypliujes elektronicky dotaznik). Ve
$tSin¢ otazek muaze$ zaSkrtnout vice odpovédi. Otdzky, kde je nutné zaskrtnout pouze jednu
dpovéd, jsou oznaceny hvézdickou za textem otdzky. Na teckovand mista je vhodné néco doplnit,
'otaznik obsahuje celkem 18 otazek. Jejich vyplnéni Ti bude trvat ptiblizné 20 minut. Veskeré

daje, které z tohoto dotazniku ziskam, budou pouzity jen k vypracovani mé vyzkumné zpravy.

Dékuji za spolupraci

Teka.
Vzhledem k jakému oboru dotaznik vypliujes? (*)
» matematika * fyzika « informatika
Jsi(*)
+ divka  chlapec
Jaky typ skoly navstévujes? (*)
* Gymnazium » Stfedni odbornou Skolu « jiny typ
Jaké je zaméteni Tvé tridy? (*)
* vSeobecné * informatika « jazykové (na cizi jazyk)
» matematika + ptirodovédné o
* fyzika " humanitni * Jine

Ve kterém rocniku studujes? (*) (v zdvorceje rocnik osmiletého gymndazia)
* prvni (V) * druhy (VI) * tieti (VII) « Gtvrty (VIID)


mailto:kami@centrum.cz

Mily freSiteli, mila FeSitelko,

dostava se Ti do ruky dotaznik, ktery bude podkladem pro mou $kolni praci (vyzkum) v ramci
predmétu Metodologie pedagogického vyzkumu. Moje vyzkumna prace bude mit nazev: Jaké
moznosti z pohledu samotného ZzZika nabizi stiedni Skoly a jejich ucitelé studentim se zdjmem
o matematiku, fyziku a informatiku specialné vesitelim korespondencniho casopisu M&M.
Z4dam Té& tedy timto zptsobem o spolupraci. Stadi, kdyZ vyplni§ tento dotaznik a posles jej
zpét co nejrychleji, tj. do konce dubna (mam dany termin, do kdy musim praci odevzdat) na adresu
Mé&Mka. Pokud Ti vice vyhovuje elektronickd podoba dotazniku, napi§ mi na emailovou adresu:
tekami@centrum.cz a ja Tijej zaSlu. Vyplnéné elektronické dotazniky pfijimadm opét na této adrese.
Cely dotaznik vypliiuj vzhledem k jednomu oboru, o ktery se nejvice zajimas (viz otazka
¢islo 1). Také otazky tykajici se vyuCovaci hodiny vypli vzhledem k tomuto oboru. Tebou vybranou
odpoveéd ozna¢ ktizkem (velkym pismenem X v ptfipade, ze vyplnuje§ elektronicky dotaznik). Ve
veétsiné otazek muze$ zaskrtnout vice odpovédi. Otazky, kde je nutné zaskrtnout pouze jednu
odpoved, jsou oznaceny hvézdickou za textem otazky. Na teCkovana mista je vhodné néco doplnit.
Dotaznik obsahuje celkem 18 otazek. Jejich vyplnéni Ti bude trvat pfiblizné 20 minut. Veskeré
udaje, které z tohoto dotazniku ziskam, budou pouzity jen k vypracovani mé vyzkumné zpravy.
Déekuji za spolupraci

Teka.
1. Vzhledem k jakému oboru dotaznik vypliujes? (*)
+ matematika + fyzika * informatika
2. Jsi (*)
+ divka * chlapec
3. Jaky typ skoly navstévujes? (*)
+ Gymnéazium » Stfedni odbornou Skolu * jiny typ
4. Jaké je zaméteni Tvé tiidy? (*)
* vSeobecné * informatika * jazykové (na cizi jazyk)
* matematika + ptirodovédné By
 fyzika * humanitni * jine

5. Ve kterém rocniku studujes? (*) (v zdvorceje rocnik osmiletého gymndzia)
* prvni (V) ¢ druhy (VI) « tieti (Vil) o Ctvrty (Vil)


mailto:tekami@centrum.cz

6. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani Tvych rodict?
Otec
» zakladni « stfedoSkolské se zaméfenim: « vysokogkolské se zaméFenim:
(zaSkrtni takeé, sjakym zamérenim)
» vSeobecné
e humanitni
» ptirodovédné
» ekonomické
» technické
* jiné
Matka
» zakladni » stfedoskolské se zameéfenim: - vysokogkolské se zamé&fenim:
(zaSkrtni také, sjakym zaméreni)
* vSeobecné
e humanitni
» piirodovédné
» ekonomické
» technické
* jiné

7. Jak dlouho se zajimas$ o matematiku/fyziku/iiiformatiku? (*)
» odjakziva * od zakladni Skoly * od stfedni skoly

8. Co T¢ privedlo k zajmu o tento obor?
+ vlastni popud (chtél(a)jsem védet, jak to funguje, pfislo mi to zajimavé,...)

e rodiCe
 ucitel

e kamarad
e nahoda
* jiné

9. Podporuji T¢ rodice v aktivitach spojenych s M/F/1? (*)
* ano * ne

10. U¢astni§ se odbornych soutézi? Kterych a jak dlouho? (kazdy $kolni rok = 1 rok)

* Matematicka olympiada (... roky) . ( i 1\)1
...roky

* Matematicka olympiada, kat. P (... roky) . ( ky)
...roky

» Fyzikalni olympiada (... roky) L A roky)

* Matematicky klokan (... roky) . ( )
(11 rO y



11. U¢astni§ se odbornych seminaia, prednasek, soustfedéni? Kterych a jak dlouho?
* M&M - korespondencni Casopis pro stfedoSkolaky (... roky)
* Matematicky koresponden¢ni seminaf (... roky)
* Fyzikélni korespondenc¢ni seminaf (... roky)
* Korespondenc¢ni seminai z programovani (... roky)
» Jeden den s fyzikou (... roky)
* Letni soustfedéni mladych matematikl a fyzikd (... roky)

+ Skola matematiky a fyziky - SMF (+ LSMF, « ZSMF)

D (... roky)
USSP RRTESEPPPPPPTRTNS (... roky)
SO O DD PSP PPPPS (... roky)
D (... roky)

12. Jak s Tebou ucitel pracuje v hoding?
* Pracuje se mnou stejnym zplUsobem jako s ostatnimi.
* Zadava mi praci navic, kterou hned pfi hodiné vypracovavam.
* Vyuziva mou spolupraci pii vykladu nové latky.
* Vyuziva mou spolupraci pfi vysvétlovani v pripadé€, Ze ostatni nerozumijeho vykladu
. Zgiiévcii m. referaty (eseje, seminarni prace aj.), které potom prezentuji pied tfidou mistojieho
vykladu.

13. Jak s Tebou ucitel pracuje mimo vyucovaci hodinu?
* Mimo vyucovaci hodinu spolu nekomunikujeme.
* Sam mi nabizi dopliujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.
* Sam(a) ucitele Zadam o dopliujici literaturu, zajimavé ¢lanky apod.
* Mohu za uditelem kdykoli pfijit a zeptat se na nejasnosti, poprosit o pomoc pogovidat si
o problémech, na které jsem narazil(a).
* Pravideln¢ se s ucitelem schazime a pfi téchto setkanich fesSime problémy a diskutujeme

14. Jsi spokojen(a) se spolupraci ucitele pti vyucovaci hodiné? (*)
(na pétibodové Skdle oznacjeden bod)

Spokojen(a) . . . * Nespokojen(a)

15. Jsi spokojen(a) se spolupraci ucitele mimo vyucovaci hodinu? (¥*)
(na petibodové skale oznacjeden bod)

Spokojen(a) . . . * Nespokojen(a)



16. Jsi spokojen(a) s nabidkou aktivit, které nabizi §kola? (*) (krouzky, volitelné predméty aj.)
(na petibodové skale oznacjeden bod)

Spokojen(a) . . . *  Nespokojen(a)

17. Jaky zpiisob prace preferujes? (sefad od 1 do 4: 1 - nejvice, 4 - nejméng)
prace s ucitelem
prace s kamarddem/kamarddkou
préace s rodici

samostudium

18. Pokud bys chtél(a) néco zménit na ptistupu ucitele ¢i Skoly, co by to bylo a jak bys to
zménil(a)?



Priloha 2

Anketa zadana na soustfedéni nejlepSich teSiteltt ve Skiipiné v listopadu 2006



Mily reSiteli, mila FeSitelko,

dostava se Ti do ruky dotaznik, ktery bude podkladem pro mou diplomovou préaci. Bude mit
nazev: Matematicky korespondencni semindri - profil Fesitele. Zadam Té& tedy timto zptisobem
o spolupraci. Staci, kdyz vyplnis tento dotaznik.

Tebou vybranou odpoveéd oznaé kifizkem. Ve vétsiné otazek muize§ zaSkrtnout vice odpovédi.
Otazky, kde je nutné zaskrtnout pouze jednu odpovéd, jsou oznaceny hvézdickou za textem otazky.
Na teckovana mista je vhodné néco doplnit. Dotaznik obsahuje celkem 14 otazek. Jejich vyplnéni
Ti bude trvat pifiblizné 20 az 25 minut. Veskeré udaje, které z tohoto dotazniku ziskam, budou
pouzity jen k vypracovani mé diplomové prace.

Dékuji za spolupraci

Teka.
1. Jsi (%)
+ divka * chlapec
2. Jaky typ Skoly navstévujes? (*)
* gymnazium * sttedni odbornou skolu * jiny typ
3.Jaké je zaméteni Tvé tiidy? (¥)
+ vSeobecné * informatika e e ,
* matematika * piirodovédné n”"é Crzli3zyk)
+ fyzika * humanitni fme
4. Ve kterém roéniku studujes? (*) (v zdvorceJe rocnik osmiletého gymnazia)
* prvni (V) ¢ druhy (VI) « tfeti (VII)  Ctvrty (VIID)
5. Kolikaty rok tfesi§ M&M? (*)
* prvni * druhy . tieti o Ctvrty
6. Kolikaté soustfedéni M&M toto pro Tebe je? (*)
* prvni * druhé * tieti o Ctvrté
Seounél"[y .otbonl'|kakCy? »** d10u1107

* Matematicky korespondenc¢ni seminaf (... roky)

» Fyzikalni korespondencni seminaf (... roky)

» Korespondencni seminaf z programovani (... roky)

» Jeden den s fyzikou (... roky)

» Letni soustfedéni mladych matematikt a fyzikt (... roky)
« Skola matematiky a fyziky - SMF (+ LSMF, « ZSMF)

D (... roky)

Q. (... roky)

. (... roky)

8. Uctastnis se odbornych soutdzi? Kterych a jak dlouho? (kazdy $kolni rok = 1 rok)

* Matematicka olympiada (... roky) .

» Matematicka olympiada, kat. P (... roky) ... ........roky)

» Fyzikalni olympiada (... roky) S ... . T0KY)

» Matematicky klokan (... roky) S ... ............. .. .[(-.roky
(... roky



9. Co od tohoto soustfedéni ocekavas?

10. Pro¢ jsi zacal(a) fesSit M&M?

11. Které ulohy/tématka v seminafi vibec nefesi§ a proc?
* M-ulohy
* F-ulohy
+ 1-ulohy
* M-tématka
+ F-tématka
* 1-tématka

12. Které ulohy/tématka naopak fesiS nejradéji a proc¢?
* M-ulohy
* F-ulohy
+ 1-ulohy
* M-tématka
* F-tématka
* I-tématka

13. Jaké ulohy Ti v seminafi chybi?

14. Co by jsi na naSem seminafi vylepsil(a)? (ulohy, tématka, organizace apod.)

Dékuji za vyplnéni.



Priloha 3

Osnova polostrukturovaného rozhovoru s uciteli na Gymnaziu Christiana Dopplera

v Praze



Ucitel:

Vyucované piedméty:

1. Pro¢ si myslite, ze maji ucitelé maly podil mezi témi, kdo zaky k zajmu o obor ptivedli?

2. Pracujete v hodinach né&jakym zvlastnim zplsobem s zaky, ktefi se o obor vice zajimaji?

3. Vénujete se odborné zakiim 1 mimo vyucovaci hodinu (nabidka literatury, pravidelné schizky,
zaci mohou vyuzit konzultaénich hodin, mohou kdykoli pfijit)?

4. Proc¢ si myslite, Ze nejsou Zaci na béznych gymnaziich spokojeni s nabidkou aktivit, které jim
nabizi $kola?

5. Pro¢ si myslite, Ze zaci preferuji samostudium pied praci s ucitelem?

6. Co tikate tomu, Ze nékteti zaci najinych Skolach citi malou odbornost a angazovanost ucitelt,
jejich nezajem o jakoukoli aktivitu navic?

7. Jak by se, podle Vas, dala zlepsit prace s zaky, ktefi maji o obor vétsi zajem (kontakt mezi zaky
riznych roéniki, spoluprace s VS, piedméty navic, vétsi propagace a podpora olympiad
a seminait, studentské projekty, referaty a samostatné prace)?



Priloha 4

Nabidka ptednaSek na soustiedéni ve Vidnavé v bieznu 2006



Nabidka pfednasSek na soustfedéni - Vidnava, bfezen
2006

(doslovné prevzato - material ze soustiedéni)

Marble

Elektronické obvody (F)
Né&co hrani si s pajenou a soucastkami.

Internet - co je za monitorem (l)
Jak4 data chodi mezi pocitaci, jak trefi na spravné misto, jak si fict o webové stranky jak si
popovidat s poStovnim serverem atd. Déle néco prakti¢téjSiho - jak propojit pocitace do sité¢ jak
nastavit, aby se vSe chovalo tak, jak m4, jak je to s bezpecnosti...

Periférie pocitaca (F/I)
Popis toho, jak funguji riizné komunikaéni protokoly uvnitf pocitace (i ty, co maji konektor venku)
Jak ze softwarové, tak z HW stranky. Napiiklad zakladni principy realizace komunikacnich linek'

. ’ i317.00113 /09 /16 ktomU, rUZné reaMzaCe; RS232 (sérioy ort r '
BsBI IDEsts1! 120 Sethemdidid. y P¥)> Paralelni port,
METAPOST, TEX, Unix ()
Oblibeny cyklus ptednasek zaméfeny na praktické vyuziti.
Soucéasna experimentalni fyzika (F)
Néco o metodach analyzy povrchll a vilbec o kvalitativni a kvantitativni analyze latek na urovni
atomd. Jak se dd pfimo prohliZzet povrch a atomarnim rozliSeni (STM a spol) jak se daji Castice
z latky dostat do prostoru (odstfelujeme povrch ionty, elektrony nebo fotony a divejme se co z néi
odpadava...) ajak pak zjistit, co ndm v prostoru poletuje (rizné spektrometry QP ) Ddle néco
0 vakuové technice a vyveévach, protoze vakuum je k vySe uvedenému nutny ,,pracovni nastroj".

Numerika (F/l)
Néco z numeriky a obecné ohledn¢ pocitact ve fyzice.

Jirka

Bludisté | - jak najit cestu (l)
Hledani nejkratsi cesty z bludisté, algoritmus viny, vicerozmérnd bludisté, bludi§t€ s Minotaurem
1 bez né&j, netradiéni zplsoby pohybu v bludisti, Dijkstriiv algoritmus, bludisté s kli¢i a zdmky
bludisté ménici se v Case.

Bludisté Il - jak se bludisté stavi ()
Algoritmy na vytvafeni bludisté.
Diskrétni matematika a zakladni grafové algoritmy (I)

Uvod do algoritmt a informatiky pro nejmensi (1)
Vysvétleni pojmu algoritmus ajak rozhodnout, ktery z algoritmi je lepsi. Nékteré jednoduché
a zajimavé konkrétni algoritmy.

Filozofie programovacich jazyka (I)
Vzajemné srovnani programovacich jazykl, porovnani Javy a .Net, proceduralni vs. neproceduralni
programovani, dale podle zajmu posluchaci.

Konstrukce prekladaci (1)
Snad kazdy programator nékdy touzil po tom, aby navrhl vlastni programovaci jazyk. V této
pfednasce si ukdzeme, co vSechno obndsi navrh jazyka a vytvoteni prekladace k nému

Datové struktury pro nejmensi ()
Nejpouzivanéjsi a nejjednodussi datové struktury.



Datové struktury pro vétsi (I)

vvvvvv

Softwarové inzenyrstvi (I)
Analyza a fizeni softwarového projektu.

Pocitacova grafika (I)
Cokoliv podle zajmu posluchaci.

Zaklady programovani v Pascalu (I)
Prakticky kurz Pascalu pro zacateniky i s praktickymi ukézkami.

Irigi

Teorie relativity (F)
Zakladni exkurze do popisu fyziky v neinercidlnich vztaznych soustavach (pohybové rovnice
v tenzorovém tvaru, tenzory, metrika, Christoffelovy symboly a paralelni pienosy).

Zaklady variaéniho poctu (M/F)
Variacni pocet, princip nejmensi akce.
Lagrageav formalismus (F)
Cviceni zaméfené na letmé obeznameni se a na spocitani par piiklada.

Rotace tuhého télesa, setrvacniky (F)
Uhlova rychlost, tenzor momentu setrvacnosti, Eulerovy rovnice, muzu zavadit i o rotace
vicerozmérnych setrvacnik.

Funkce vice proménnych (M)
Hledani extrémtl, integrovani FVP v kiivocarych soutadnicich.

Krivkové a plosné integraly s aplikacemi ve fyzice (M)

Lehky uvod do Lieovych grup (M)
Nic slozitého - ukazu matice a skutecnost, ze na nich existuji uzaviené grupy (SO(3), 0(3), SU(n),
U(n),...), ukdzu, co jsou licovy algebry ajak se pomoci nich daji najit ¢tyfrozmérna platonska
télesa.

Vektorové pole (M)
Pocitani s vektory, ptednasku ptizpGsobim podle ptani.

Zuzka

Zakladni matematika (M)
Limity, derivace, integraly,...

Jeffer

Co hovofi hviezdy tuato jar (F)
Mars vstupuje do znamenia blizencov ato znamena, Ze by ste sa mali zastavit' aj na tejto
prednaske. Nazov sice znie ako znajhlbSej basty astrolégov, ale opak je pravdou. Pas
astronomickych faktov a zaujimavosti najarnej oblohe.

Tri zakony Janka Keplera (F)
Odkial' sa vzali, ako ich najst’ elegantnej$imi metodami a ¢o z ich pomocou dokazeme spoditat'.

An$win

Fibonacciho ¢isla (M)
Predstaveni Fibonacciho ¢isel a odvozeni nékterych jejich zajimavych vlastnosti.

Teorie grafu (I)
Uvod do teorie grafli, nékteré zajimavé algoritmy, pouziti.



Kvaterniony (M)
Pouziti, operace s kvaterniony, feSeni rovnic v kvaternionech atd.

Linearni zobrazeni (M)
Vlastnosti, skladani a pouziti linedrnich zobrazeni. Uzite¢nd véc na matematickou olympiadu.

Jindra

Vinova optika (F)
Zéklady vlnové optiky, interference, ohybové jevy, difrakce na CD. Méfeni vinové délky laseru
pomoci pravitka. CD jako spektroskop, Fresnelovy vzorce,...

Halové jevy (F)
Jevy vznikajici ptfi odrazu nebo lomu svétla na ledovych krystalcich. Zakladni ptehled, popis
a princip vzniku.

Optické jevy v atmosfére (F)
Duha, halové jevy, Rayleightiv rozptyl a dal$i. Kde ajak vznikd duha (primérni a sekundéarni), jak
vznikaji halové jevy, pro¢ je nebe modré...

Gavento

Kombinatorika 1, 2, 3, A... (M)
N¢jaka ta diskrétni matematika, kombinatorika, vSe spiSe formou zajimavych feSenych ulozek.

Teorie her (M)
Spise jen odvétvi diskrétni matematiky, trocha teorie, né¢jaké ty ptiklady.

Algoritmizace (I)
Hlavné bez grafii, néco o slozitosti, vycislitelnosti, P vs. NP, zakladni a/nebo zajimavé algoritmy,
spisSe ale teorie (mozna jesté rozd€lim na nékolik pfednasek).

TeMno (M)
Co vie je mnozina ajak to plyne z axiomi... Uvod do teorie mnozin.

[neproceduralni] Programovani [v...](l)
Programovani jako zplsob mysSleni, zaklady programovani proceduralniho (piekladaé, instrukce,
procesory, pifevody mezi jazyky, zkusim tomu dat teoretickou ptichut...), moznad logického
(prolog) a tfeba i neprocedurdlniho (ale NEBUDE to (doufam) jen lekce konkrétniho jazyka).
Linearni algebra (M)
+/- prvacké ucivo, dle zajmu pomér teorie/praxe.

Teka

Posloupnosti a fady (M)
Konvergence/divergence ¢iselnych a funkciondlnich posloupnosti a fad, vypocty.

Algebraické rovnice (M)
Jak se daji fesit (algebraicky a numericky) a az do kterého stupné.

Egypt za vlady Achnatona (?)
Egypt za vlady Achnatona.

Helca

(Kombinatorika a) Pravdépodobnost (M)
Zadné silenosti, spi§ zaklady.

Dukazy pro nejmensi (M)
Zékladni dikazové metody, hlavné na piikladech. Pro ty, kdo (skoro) vibec nevédi, co se po nich
chce, kdyzje v zadani tlohy né¢které ze slov ,,dokazte", ,,ukazte" apod.



Doucovani do taneénich (spolu s Angwinwm) (?)
»Prednaska" ponékud jiného razeni, nez vétSina ostatnich. Podle urovné zGcastnénych se naucime
néco malo od Uplnych zakladid az k pokrocilejsim vécem. Hlavné a pfevazné latinsko-americké
tance (standard neumime). VSechno, samoziejmé&, rovnou v praxi, takze spacak si s sebou rozhodné

neberte, piekazel by vam... (A pokud se rozhodnete piekazet spolu se spacakem, budete brzo
litovat.)

Mirek

Obycejné diferencialni rovnice (M)

Volné navazeme na zakladni pfednasku z diferencialnich rovnic a zaméfime se na ,teoreti¢t&jsi"
rozbor autonomnich rovnic.

Zaklady statistiky (M)
Statistiku bychom mohli zjednodu$ené povazovat za proces ziskavani skrytych informaci ze
soubort dat. 1 kdyz se v pfedndSce omezime na zakladni pojmy a vztahy bez dukazt (ndhodny
vybér, statistické usuzovani, aritmeticky prumér, stfedni hodnota, rozptyl, modus, median,
binomické a normalni rozdéleni, Centralni limitni teorém, bodovy a intervalovy odhad, testovani
hypotéz - rozsah dle ¢asovych moznosti), uvidime, jak zajimavy a mocny tento obor matematiky
Je-
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Ukazky namétt na konferencni téma na soustfedéni



Ukazky naméti na konferenéni téma' na soustfedéni

+ Cistici u¢inky zivo¢i§ného uhli ~ kdyZ je vam $patné od zaludku, méte prijem nebo trpite
podobnymi obtizemi, mizete si vzit zivoc¢iSné uhli (Casto i pomize). Chtél bych, aby si
ucastnici zkusili, co dovede zivocisné uhli napfiklad s inkoustem ve vod¢ a dalSimi
podobnymi vécmi... [Jindra]

e Simulace duhy a halovych jevli v praxi -- na duhu by se hodil rozstfikovaé¢ a vétrak.
U halovych jevlii by se pouzily zmrzlé hranoly ledu pfislusnych tvard, pfipadné by se
u riznych kapalin métil thel nejmensi deviace (odklon paprskii po prichodu hranolem).
[Jindra]

* Experiment: Sedimentace kapek oleje ve vodé. Nejprve dukladné promichame olej a vodu,
pak ¢ekame, az kapky vystoupaji k hladin€, a odhadneme jejich velikost. Odhadneme, jaké
nejmensi kapky mizeme vyrobit. [Zuzka]

* Postavit jednoduchého robota fizeného notebookem (robot jezdi podle Sipek mackanych na
notebooku - spojen kabelem). Dodam zakladni desku s mikrokontrolerem, ktery pfijima
a provadi ptikazy z PC, a robotickou stavebnici z KDF. Cilem bude vSe sestavit plus trochu
nakouknout do programovani mikrokontroleru - tady by se rhi hodil jakykoli hardware,
ktery jde namontovat na robota (napajeni stejnosmérnych 12V nebo 5V) a muzete ho po
dobu soustfedéni postradat. [Martin]

*  Modelovani parcidlnich diferencidlnich rovnic metodou siti v Excelu: Ruzné soustavy
soufadnic  (valcova, sféricka, kartézskd), ruzné aplikace (Laplaceova rovnice,
[Irigi]

* Odhadovani funkce podle mnoha znamych hodnot ~ pouziti linearni interpolace, polynomu,

metody nejmensich étvercli, dolad'ovani konstant (GA), mozna i hadani struktury. [Gavento]

I Pfevzato z internetové databaze Wiki. V zavorce za tématem je uveden organizator, ktery jej navrhl.
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Ukazky zadani tématek



Ukazky zadani tématek

Problemy z historie - ro¢nik 7, Cislo 1
(praktické pouziti fyziky v historickém kontextu)

Uvodni iloha: V roce 1645 ve viavé tficetileté valky se dostali Svédové az k méstu
Brnu. Dlouho mésto obléhali, a stile je nemohli dobyt. Kdyz uz byla vojska vyhladovéla
a znavend, rozhodl se podle povésti Svédsky general, Ze nepodati-li se dobyt Brno do pravého
poledne nasledujiciho dne, odtdhne s vojskem pry¢. Obyvatelé mésta Brna se to dovédéli
a pouzili Isti - pfiStiho dne zvonili poledne uz v 11 hodin.

Pod jakym uhlem méa Svédsky délostfelec namifit délo, aby trefil kostelni hodiny
a zmatil brnakdm lest? Véz kostela je vzdalena 200 metri od déla a hodiny jsou o 50 metrd
vySe. Koule vyleti z déla rychlosti 200 km/h. Odpor vzduchu je umérny druhé mocniné
velikosti rychlosti koule s celkovym koeficientem umérnosti 0,009 kg/m. Koule vazi 30 kg.

K vypoctu doporucujeme pouzit pocita¢. Pokud ptijdes na dal$i podstatné okolnosti,
které let koule ovlivni, muzes je zapocitat nebo aspont odhadnout.

Algebraické vyjadfeni hodnot trigonometrickych funkci - roénik 13,
cislo 2
(cisté matematické tématko)

Jist¢ vite, Ze jsou hodnoty trigonometrickych funkci, které lze snadno vyjadrit
jednoduchym zplsobem - algebraicky; naptiklad:
c0s 90 °=0
sin 60 °=—
2
. . V3-VT5FV2-5+V5
sin 12°'=—"—— =65 )
8
Tim, ze jde o algebraické vyjadfeni, se mysli, ze vyraz je sestaven z algebraickych
operaci (s¢itani, od¢itani, nasobeni, déleni, odmociiovani a umocnovani) a celych cisel.
Pokuste se vyjadrit co nejvice hodnot trigonometrickych funkci (tedy sin, cos. tg, cotg,
...) algebraicky. Daji se takto vyjadiit vSechny celoCiselné uthly pro vSechny tyto funkce?

Pokud uz umite algebraicky vyjadrit jednu trigonometrickou funkci, umite pro stejny uhel
doplnit v§echny zbyvajici?

Pokuste se vSechny kroky dukladné odivodnit, nebo pouzivejte dukazy, které zaslali 1idé pied
vami (s uvedenim, ¢i vysledek pouzivate).

Stred Evropy - ro¢nik 14, Cislo 1

(tématko zaroven matematické i fyzikalni - podle moZznosti a zajmu feSitele)

Jiz hodné¢ diskusi bylo uc¢inéno na téma stiedu Evropy. U nas se pravdépodobné doctete,
7e stfed se nachdzi v Ceské republice - u Tiebi¢e, Znojma nebo Zdaru nad Sazavou,
zahrani¢ni prameny vas zase odkazi na Zapadni Ukrajinu, Slovensko, Polsko nebo Némecko.
Problém je samoziejmé uz v samotné definici stfedu. Pokuste se najit co nejvice lokalit, které
jsou stiedy Evropy podle nésledujicich definic stfedi:

* bod s nejmensi vzdalenosti od nejvzdalengjs§iho bodu naleziciho Evropé;

Vovorw

o tézisté desky tvaru Evropy;



N

o tézisté desky tvaru Evropy se zahrnutim zakfiveni povrchu Zem¢;
* bod, ze kterého je primérna vzdélenost do kazdého jiného bodu Evropy nejmensi;
+ jakakolivjina rozumna definice (t¢Sime se na vase napady. :-))

Nezapomente uvést, co povazujete za Evropu (Pocitaji se k ni ostrovy? Poéita se k ni
evropska ¢ast Ruska?) a z jakych zdroji vychazite.
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Ukazka leh¢i matematické ulohy ,,Kolo"



Uloha Kolo - roénik 13, cislo 1

Zadani: Jizdni kolo zanechalo v pisku na plazi stopu. Rozhodnéte, kterym smérem kolo jelo a kterd stopa je od zadniho
kola. Donusova otdazka: Pokud predni kolo jelo konstantni okamzZitou rychlosti, ve kterém misté byla okamzita rychlost zadniho
kola  nejnizsi?

fteSeni: Jede-li kolo beze smyku, pak teéna ke trajektorii kola vzdy udava smér natoleni kola.
Uvédomime-li si, jak je jizdni kolo konstruovano (zadni kolo vzdy ,mifi" k pfednimu a rozchod 1 mezi
koly je konstantni), zfejmée lze ziskat trajektorii pfedniho kola z trajektorie zadniho kola tak, Ze od ni
v kazdém hod¢ naneseme ve sméru teCny stejnou vzdalenost (rovnou rozchodu kol). Odtud uz lze snadno
rozlisit, ze na naSem obrazku patii ¢ara 1 pfednimu a ¢ara 2 zadnimu kolu.

Stopa kola v pisku

Bonusova otazka: Ve shod€ s tradi¢ni notaci mechaniky budeme pro vektor x znaéit x jeho velikost a
x° jeho smér (tj. bezrozmérny jednotkovy vektor stejného sméru). Bud rychlost pfedniho, resp. zadniho
kola v, resp. v. Uvazime-li soustavu soufadnic s pocatkem v bod¢ zadniho kola, pak rychlost pifedniho
kola v této soustavé bude v = v,—v.. Necht' /je polohovy vektor pfedniho kola v této soustav€. Vime, Ze
jeho velikost 1 se neméni, coz znamenda, Ze v musi byt kolmy k / (rotaéni pohyb), coz vyjadifime pomoci
skalarniho soucinu (kolmost k7 je i kolmost k /°):

vel®=0.

Odtud plyne
yl° =y 1°

a oznacime-li Ghel mezi v, a / jako U a uvaZime, Ze i/f = ziskame pékny vztah mezi okamzitymi
rychlostmi obou kol:
V. = V, COS i,

kde je odchylka smérd pohybu kol. Tedy okamzita rychlost zadniho kola pii konstantni rychlosti

Poznamky: Vétsina z vas az na svétlé vyjimky se nad Glohou hloubéji nezamyslela a vysledky jste
spi§ odhadovali, zdvodnéni se pak hemZila slovy jako ,jasny", ,ziejmé" apod. Intuice je dilezitd véc,
ale obCas muze ¢loveéka navést i Spatnym smérem. Rad bych zde zbofil nékteré myty, které se ve vasich

fesenich objevovaly:

1. Hodné z vas spravné usoudilo, ze rychlost pfedniho kola je vzdy vétsi nebo rovna rychlosti kola
zadniho, takZze stejnd nerovnost plati i mezi drahami urazenymi ve stejném Case. Mnozi ale
potom s ledovym klidem napsali, Ze si tudiz sta¢i zméfit délky celych trajektorii na obrazku,
nebo napf. jen mezi dvéma priseciky, ackoliv takové dvojice usekid kola ve stejném Case zjevné
neprojizdéla (ptfedni kolo tam vjelo dfiv a dfiv vyjelo).

2. Néktefi jste tvrdili, ze draha pfedniho kola je vzdy vice kfiva, nez draha kola zadniho - to
zdaleka neni vzdy pravda, jak ukazuje pfiklad, kdy pfedni kolo vedete po kruznici a zadni
opisuje mens$i kruznici (kterd ma veétsi kiivost).

3. Castou odpovédi na bonusovou otazku bylo, Ze nejvice poklesne rychlost zadniho kola oproti
pfednimu v misté, kde trajektorie pfedniho kola déla nejostiejsi zatacku, tedy kde ma (lokalni)
maximum jeho kfivost. To kupodivu neni pravda. To obecné neni stejné misto, jako to, kde se
ptfedni kolo maximalné vytoci viéi zadnimu (a kde se, jak uz vime, nase hledand mista skutecné

1



nachazeji). Do jisté miry to jde vidét i na naSem obrazku. Pomoci tzv. diferencialni geometrie
Ize ukazat, ze plati
x/1 + FP*

kde k, je kfivost trajektorie zadniho kola, a tedy k nejvétSsimu poklesu dojde v mistech, kde
naopak zadni kolo to¢i nejvétsi zatacku (tj. jeho draha ma nejvétsi kiivost)!
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Ukazka t€z81i matematické ulohy ,,Posloupnost" s pfesahem do informatiky



Uloha Posloupnost - roénik 12, é&islo 5

Sestavujme si dvé posloupnosti pfirozenych ¢isel podle nasledujicich pravidel:
ci =1

b,=4it+a, Vn=1,2,...
«nti = min{N \ {ai, a,,..., a,,, 61, b,,..., &, }}

Zjistéte posledni Cislici a;o™. Zn.: dukaz vyhodou.

Reseni:

Vysledek je 2. Politujme vSechny, kdo si vsadili §patné, a oslavme vyhru. Jak si vSak zajistit vice nez
desetiprocentni $anci?

Prvni, co asi kazdy udéla, je, ze si napiSe prvnich par ¢leni a pokusi se z toho néco ,,vykoukat".
Prvnich 20 ¢lentt posloupnosti a, vypada na to, ze jsou jen vynechany nasobky péti. Bohuzel, (121 = 25.
Generovat ruén€ i delsi sekvence sice neni az tak namahavé, ale nase dal$i myslenky by mély sméfovat
k pocitaci. Matematicti puristé by se sice mohli urazit, ale mame 21. stoleti, a jen malo matematickych
objevl dnes vznika bez pocitact.

Program, ktery spocte ajv, pro ,rozumna" N (feknéme do 107, aby se to pohodIng veslo do paméti
na bé&zném PC) by mohl vypadat naptiklad takto (rozmyslete si, pro¢ funguje):

I Kod je v jazyce Fortran. Lze pfeloZit napr. prekladatem g95 (www.g95.org)
program posloupnost

integer.parameter:: N = 10000000

integer:: b(N),bp,a,i

a=1; bp = 1; b(bp) = 1+4%1
do i=2,N
a=a+1
if (a == b(bp)) then
a=a+1

bp = bp + 1
end if
b(i) = a + 4%*i
end do
print *,’a(N) =¥a,’b(N) =" ,b(N)

end program

I tuto cast je ovSem potieba dobfe promyslet. VySe uvedeny program ma linearni slozitost a na
bézném PC spocte vysledek za méné nez sekundu. Pokud byste vyrobili néco s kvadratickou slozitosti,
experimentovalo by se vam podstatné hufe. Je ovSem jasné, Ze na pfimé feSeni naSeho problému to pouzit
nepujde - takovou pamét’ nemad ani pocita¢ Billa Gatese, nehledé na to, ze by to par miliard let trvalo.

Po trose hrani s programem zjistime ze ob& posloupnosti si zachovavaji zhruba linearni riast. Takze

si vyrobime hypotézu
ay w aN, by » (3N

Experimentalné zjistujeme, ze q w 1,236068 a Q « 5,236068. Kdybychom chtéli tieti ¢i ¢tvrtou Cislici
ajp50, tak ndm to bohaté staCi - nepotfebujeme znat presné a, /3, ani védét jak se zbavit Ovsem
pro posledni éislici potfebujeme vice. Takze zkusime sestavit pro a, § n€jaké rovnice a odtud je spocist
pfesné. Prvni rovnice je jasna:

B=4+a

Abychom ziskali druhou, udélame nasledujici uvahu: Vezmeme-li hodné velké N, pak pocet ¢lenti posloup-
nosti a,i nepfevysSujicich N bude pfiblizné roven N/a (az na né€jaké plus minus jednicky). Podobné pocet
¢lenti posloupnosti bi bude N/0. Jelikoz vSak ob& posloupnosti pokryvaji ptirozena Cisla, musi byt


http://www.g95.org

a odtud vydedukujeme druhou rovnici

Mame dvé rovnice a feSenim soustavy dostaneme a = </5 —1,3 = \/5 + 3. Snadno uz experimentalné
zpfesnime znaménko

ay = [CIN], bN = [fZJV]

kde [a] znaci dolni celou cast x. Odtud plyne, ze posledni Cislice a;p50 je pravé padesata dCislice za
desetinnou carkou v desetinném rozvoji a, coz, jak zjistime né&jakou Sikovnou ,kalkulackou", je skute¢né
dvojka.

Samozfejmé, porad jesté nemame dikaz pro naSe tvrzeni, ale ted’ uz alespoii mame co dokazovat.
Jelikoz nebyl podminkou ulohy, pfenechame jej ¢tenafi jako jednoduché cviceni.

oL req



