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Abstrakt

Tato bakalarska prace se na prikladu francouzskych kurikularnich dokument snazi nalézt
podnéty pro posileni mezipiedmétovych vztahi mezi zemépisem a déjepisem v Ceskych
Skoléach. Prestoze jsou tyto pfedméty ve Francii vyu€ovany v rdmci predmétu jediného (jakoz
i v kurikularnich dokumentech rozebirany dohromady), vysledky této prace ukazuji, ze jejich
propojeni je formalni a ke vzajemné spolupraci je cilen¢€ vyuzivano jen v nékolika aspektech.

K témto zavérim prace dochazi na zakladé porovnani francouzskych a ceskych
kurikularnich dokumentt i diky vlastni zkuSenosti autorky s francouzskym vyucovanim
zemépisu a déjepisu. Materidly jsou cCerpany také z francouzskych ucebnic ptislusnych
predmétt. Hlavni ¢ast prace je podpoiena exkurzem do historie vztahu geografie a historie ve
Francii, jakoz i kratkou diskusi nad samotnou tvorbou ucebnich programl v obou zemich.
V zavéru prace jsou vybrany tifi ukazky, které propojovani zemépisu a dé&jepisu na
francouzskych skoléach ilustruji.

Abstract

This bachelor thesis aims to find some impulses for the interdisciplinary relations between
Geography and History classes, as they are described in French curriculum documents.
Although these two subjects are taught as one (as well as described together in the curriculum
documents), results of this theses show that this formal connection is only rarely intentionally
used for an enriching cooperation.

These conclusions are based upon a comparison of Czech and French curriculum
documents, on a personal experience of the author as well as on a short research through the
French textbooks. The main part of the thesis is supported by parts about the history of the
relationships between the scientific fields of geography and history, together with a short
discussion on the genesis of the curriculum in Czechia and France. Three examples of the

cooperation between Geography and History are showed in the ending for illustration.
Klicova slova

geografie, historie, historickd geografie, geografické vzdélavani, d¢jepisné vzdelavani,
kurikulum

Key words

geography, history, historical geography, geographical education, history education,

curriculum



Obsah

ODBSAN ...ttt ettt st et ea 5
Seznam OBTAZKI .....c...oiiiiiiiiiie e e 6
Seznam tabulek .......c..oooiiiiiii e 6

I VO i 7
1.1  Zdroje informaci @ metody PraCe .........cceecuierieriiieriieeiieriie ettt 9
1.2 Tradice pratelstvi historie a geografie ve Francii..........ccceeeveevivereeecneenneennen. 10

1.2.1 Francouzska geografickd SKola..........ccocouveviiiiiiinieniiiiecicceeee e, 11
1.2.2  Skola Annales a problémové orientované vypravéni ...........c.ceeeeeeeeen... 12

2 Srovnani kurikuldrnich dokumentl ............cccooiiiiiiiiiinii e 14
2.1  Gymnazium VS. [ycée GEneral ...............ccocevveevuieuineeniniiineiieeieneenieeennens 14
2.2 Vzdélavaci programy v CeSKU ..........coovuruiveevereeereeeeeseeeiereeseeeeseaeseess e, 15
2.3 Programmes Ve FTanCil ........cccccoviiiiiiiiiiiiiieiieeieee et 19
2.4 Propojovani d&jepisu a zemépisu ve Franciia v Cesku ........cocoorvrrrrrennnee, 24

3 Tii ukazky propojovani zemépisu a d&jepisu ve francouzskych kurikulech......... 28
3.1 Region v d&jepise jako piiklad: Zivotni driha bretaiiského venkovana......... 30
3.2 Region v d&jepise jako predmét d&jinného vyvoje: Antické Stfedomofi....... 33
3.3  Meziptedmétovy problém: Politické hranice .........cccceevvvieeiiiiniieeniiieiees 38

B ZAVET ittt a ettt ettt et teereeaten 42

Seznam pouZzité literatury @ Pramenll..........ccceeeveerreerieerieenieeseesreeereesreesseessseesseesseens 45
CIANKY @ PUDIIKACE ... 45
DOKUIMENLY ....veieiieeeiie ettt e e e et e e et eeentaeeenseeessseeesnseeeenseens 48
UCEDIICE. ...ttt ettt ettt sttt et sb et 48
INtEINEIOVE ZATOJC....eeueieiiieiiecit ettt ettt ettt et e eabeeseaeenreas 49



Seznam obrazkua

Obrazek 1 Ptikladova dvoustrana: Christianizace a reorganizace Konstantinovy fise............ 31
Obrazek 3 Graf: Mnozstvi délnikti potfebnych k obstarani jednoho hektaru obili.................. 32
Obrazek 2 Tematicka mapa: Zivotni draha bretafiského vesniana...............ooooeveeueeereeenenn... 32
Obrazek 4 Schéma fecko-fimského d€dictvi EVIOPY......coovviviiiriiiiiiiieciieceeee e 35
Obrazek 5 Mapy teckého a fimského svéta antick€ho Stiedomorti.........cceeeeveeciieniieiiennennnen. 37
Obrazek 6 Obrazovy dokument: Athénskd AKIopole.......cccevvieeiiieeiiiieieeee e, 37
Obrazek 8 Schéma shrnujici dva extrémy ,,diskutované hranice®..............cccooveervvierceeencnenenns 40
Obrazek 7 Schéma shrnujici otdzku po Gcelu hranice ...........ccooevveciierieeciieniieieieeeee e, 40

Seznam tabulek

Tabulka 1 Mnozstvi studentli maturitnich obort a gymnazii/lycées génerais......................... 15
Tabulka 2 Umisténi RVP G v ostatnich zdvaznych dokumentech pro vyucovani. ................. 16
Tabulka 3 Minimalni ¢asova dotace vzdelavacich oborti na gymnaziich............ccceeeveeennnnen. 17
Tabulka 4 PriiFezovd témata Na SYMNAZIU ........cccueeiuieiiiiiieeieeie ettt siee e 19
Tabulka 5 Hodinové dotace povinnych pfedmétt na francouzském lycée géneral................. 20
Tabulka 6 Volitelné predméty disciplines de spécialité na lycée general............................... 21
Tabulka 7 Ptiklad rozpracovani u¢ebniho tématu ve francouzském statnim kurikulu............ 22

Tabulka 8 Zakotveni dokumentu Zivotni draha bretafiského venkovana ve francouzském

KUTTKUIU ettt ettt ettt saeens 31
Tabulka 9 Zakotveni kapitoly o antickém Stfedomofti ve francouzském kurikulu.................. 35
Tabulka 10 Zakotveni tématu politickych hranic ve francouzském kurikulu.......................... 39


file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068299
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068300
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068301
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068302
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068303
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068304
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068305
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068306
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068330
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068331
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068332
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068333
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068337
file:///C:/Users/anikl/Documents/bakchah/BP2.docx%23_Toc42068337

1 Uvod

Vétsing lidi v Cesku by asi znélo nev$edné, Ze ve Francii se predméty d&jepis a zemépis'
vyucuji na stfedni (lycée) 1 zédkladni Skole (école, college) v ramci jednoho piredmétu: histoire-
geéographie. 1 ve mné vyvolalo mnoho otazek, kdyz jsem se to poprvé dozveédéla. Jaké ma tento
predmét vzdélavaci cile, obsah ¢i formu? Jak je koncipovéana vyuka tohoto predmétu? V jakych
dokumentech se toto propojeni odrazi, popi. z jakych material musi vychazet ucitelé tohoto
predmétu? Jak ve vysledku vyuka takového pfedmétu probiha? Jaké ma propojeni vyhody?

Jiz dlouhodobé mne zajimd pedagogika, zejména, jak studentim co nejefektivnéji
zptistupnovat znalosti a dovednosti. Bylo by mozné se inspirovat tieba pravé francouzskym
propojovanim?

O francouzskeé Skolstvi se zajimam od t¢ doby, kdy jsem méla pftilezitost stravit pul roku
(od zéti do konce prosince 2013) na Lycée Charles Augustin Coulomb v zapadofrancouzském
meésteCku Angouléme. Jeden pulrok svého stfedoSkolského studia jsem tedy nestravila na
¢eském gymnaziu, nybrz na francouzském /ycée, které s naSim gymndziem spolupracovalo.

Ohledné vyuky jsem si tehdy neuméla ptredstavit nic moc jiného, nez na co jsem byla
zvykla z ¢eského prostiedi: striktné oddélené predméty, jejichz naplni byvala vétSinou frontdlni
vyuka a na ni navazujici ustni zkouseni a testy. To hlavni, co jsme se méli nau¢it, byl v Cesku
povétsinou az encyklopedicky vycet informaci v podobé zapiski z ucitelova monologu.

Hodiny ve Francii byly ¢asto koncipované tak, abychom si néco ,,0sahali, abychom
pracovali s néjakymi materidly, dokumenty. Vystupem z hodiny tak nebyly jen zapisky z toho,
co diktoval ucitel. Byly rtizné moznosti — od nékrest experimenti v chemii a fyzice, pres
pracovni listy zadavané uciteli téméef vSech predmétii, az po eseje, myslenkoveé mapy ¢i vlastni
shrnuti text rozdavanych v hodinach humanitnich/socialnévédnich pfedméti.

Zaujalo mne ale také propojeni nékterych predmétli. Kromé spojeni jiz zminéného
spolecenskovédné vnimaného dua déjepis-zemépis (k Cemuz se jeSte¢ vratim) maji v celé
Francii spojené napftiklad i pfedméty fyzika-chemie nebo Védy o Zivoté a Zemi (Sciences de la
vie et de la Terre), zhruba spojujici obsah studia naSich obort biologie a geologie.

Z odstupu nckolika let a dal§ich nabytych zkuSenosti zpétné ocenuji i francouzské

vyucovani skrze témata, na ptikladu konkrétniho problému. Ve francouzském Skolstvi (nejen

! Pojmii zemépis a d&jepis budu pouzivat, kdyz budu odkazovat na $kolni pfedméty, zatimco pojmy geografie
a historie pro oznaceni védnich oboril (jak to ¢ini napfiklad Marada a kol. 2017). Rozhodla jsem se jinak, nez
obhajuje Vandrovcova (2010), nebo nazvy obord v RVP G (2007), protoze tak podle mne text bude
nejsrozumitelnéjsi. Oba dva ndzvy oborl tak budou mit sviij ekvivalent pro nazev pfedmétu, misto toho, aby se
v tom lisily.



v hodinach déjepisu a zemépisu) dokonce ,,problémovy postup” neni jen jednou z moznych
metod vyuCovani, nybrz funguje jako hlavni pfistup k vyuCovani, a to i v oficidlnich,
ministerstvem vydavanych dokumentech, kterym se jesté¢ v dalSich kapitolach budu vénovat.
Koncepce taméjsSich hodin 1 u¢ebnic se tak od té ceské velmi lisi. Nutné podotknout, ze ceska
koncepce zemépisu €1 déjepisu byla tvorena dlouhou dobu v provazanosti s kulturou némeckou
(o persondlnim pifekryvu mezi némeckym a Ceskym prostfedim v pocatcich univerzitni
geografie; Martinek 2006).

Vyse naznacend zkusenost mne piivedla ke studiu déjepisu a zemépisu — se zaméefenim
na vzdélavani. Pripadalo mi, Ze tyto dva predméty, v Ceskych skolach ,,fungujici* samostatné,
k sob¢ pasuji, ze skrze jejich spolecné osvojovani musi vznikat jakasi pfidand hodnota. Pozdéji
jsem se tak seznamila i s védnim oborem historicka geografie, ktery ma v ¢eskych zemich vice
nez stoletou tradici — s oborem, ve kterém je automatické dopliovat si otdzky ,,co/kdo®, ,.kdy*,
,Jak a ,,pro€ prave tehdy* otazkami ,.kde* a ,,pro€ pravé tam* (Semotanova, Chromy, Kucera
2018, s. 8 a 16). Myslim si, Ze propojovat ,,Cas* a ,,prostor je velmi logické. Je toto propojeni
v Ceském vzdélavani n¢jak reflektovano? Pripadné jak?

Nejprve, na zavér uvodu (za ucelem hlubsiho pochopeni francouzského propojeni
déjepisu se zemepisem) zanu kratkym exkurzem do historie francouzského ptistupu k vykladu
déjin a prostoru. V prvni Casti mé prace pak porovnam na zaklad¢é rozboru kurikuldrnich
dokumentli obsahové zaméfeni, postaveni a systém vyuky zemépisu a déjepisu v Ceském
a francouzském vzdélavani. Nasledné se pokusim identifikovat nékteré momenty, ve kterych
francouzska kurikula a ucebnice téZi z propojeni téchto dvou pfedméti. Uvedu piiklady, na
kterych ukézi, Ze se ve francouzskych Skolach zemé&pis a déjepis nepotkavaji ndhodou, ale pro
dobré porozuméni jsou v nich déjiny a krajina, cas a prostor cilené propojovany. Byla bych
rada, kdyby tyto ukazky poslouzily jako inspirace pro posileni meziptedmétovych vztahti mezi
zemé&pisem a d¢jepisem i v ¢eskych Skolach.

Jelikoz jsem zdroje informaci k n€kolika kapitoldm ziskala ve francouzstiné (ucebnice,
kurikularni dokumenty a dalsi), znacné ¢ast mé prace bude spocivat také v prekladu téchto
dokumenti.

PovaZzuji za nutné zminit, Ze poné€kud komplikujici okolnosti pro mne bude téz ve Francii
pravé probihajici reforma stfedniho vzdélavani. Jejim hlavnim cilem je, aby byli studenti
v pribéhu studia na lycée 1épe piipravovani na dalsi studia na vysokych skolach (Ministere de
I'Education Nationale et de la Jeunesse 2020a). Upravy se tak tykaly systému plnéni studia
1 ucebnich plant. Zaroven pribyly nékteré predméty — v piipadé d€jepisu a zemépisu si studenti

poslednich dvou ro¢nikti mohou zvolit nov€ vznikly rozsitujici ptredmét Déjepis-zemépis,



geopolitika a politologie (Histoire-géographie, géopolitique, sciences politiques). V dobé&, kdy
jsem ziskdvala materidly a pozorovala francouzskou vyuku (na podzim 2019), jesté
v leckterych ohledech reforma ani nebyla zavedena. (Napiiklad jesté nebyly zdaleka vSechny
nové oficialni dokumenty zvefejnéné; tfeti ro¢nik funguje az do konce skolniho roku

2019/2020 kompletné podle starého systému.)

1.1 Zdroje informaci a metody prace

V historickém exkurzu vychazim predevsim ze sekundarni literatury, ¢eské i francouzskeé.
V dalsich kapitolach mi vsak hlavnimi zdroji informaci budou francouzska i Ceska kurikula.
Rozboru podrobim zejména francouzsky tzv. Buletin officiel de [’éducation national, sepsany
pro kazdy ro¢nik a predmét zvlast. Spravuje je francouzské ministerstvo Skolstvi a mladeze
(Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse). Z &eskych dokumentl pak vyuziji
zejména Narodni vzdélavaci program neboli tzv. Bilou knihu (2001), nasledné pak Rdmcovy
vzdélavaci program pro gymnazia (dale jen RVP G; 2007). Kurikula zanalyzuji a pokusim se
popsat jejich hlavni odliSnosti a podobnosti. Zejména na jejich zékladé¢ vyberu nékolik
ptikladt, ve kterych ucitel t€Zi z propojeni dvou predméti.

Tti ztéchto ptikladd popiSi detailnéji, a to 1 na zdklad¢ jejich zpracovani ve
francouzskych ucebnicich. Pouziji uéebnice nakladatelstvi Magnard, nebot’ si je pro svou
vyuku pravideln€ vybiraji u¢itelé na mnou navstivené skole v Angouléme. Zpracovani ukazek
pouze na zaklad¢ ucebnic je podle mne pro tento tcel dostatecné reprezentativni, protoze
z vlastni zkuSenosti, popsané nize, vim, Ze je ucitelé pouzivaji jak pro piipravu hodin, tak i jako
material, se kterym nechaji zadky v hodinach pracovat. Je vSak pravdépodobné, Ze k jeste
presnéjsim zavérim by podobna prace dosla, kdyby v ramci ni byl popisovan a pro komparaci
vyuzivan naptiklad i pribéh samotnych hodin ¢i jiné pouzivané vyukové materily.

Dal§im zdrojem mi bude vlastni zkusenost s vyukou na lycée. Casteéné ta, kterou jsem
podnikla pfiblizné€ pted 7 lety, avSak tehdy jsem v mém rozvrhu bohuzel neméla Zadné hodiny
predmétu histoire-géographie, o jeho existenci jsem tehdy pouze slySela. Hlavné mi tedy
poslouzi zkuSenost ze zaii 2019, kdy jsem pro ucel této prace Skolu Lycée Charles Augustin
Coulomb v Angouléme navstivila znovu. Navstivila jsem n¢kolik hodin pfedmétu histoire-
géographie a se Ctyfmi jeho vyucujicimi jsem diskutovala jak o vyucovani tohoto ptredmétu,
tak o novotach probihajici reformy, ktera v t€ dob¢ jest¢ vzbuzovala fadu emoci. Hlavnim
predmétem mého zkoumdéni vSak budou pouze kurikularni dokumenty a ucebnice, informace

nabyté v ptfimé zkusenosti kviili omezenému rozsahu této prace pouziji pouze pro dovysvétleni.



1.2 Tradice pratelstvi historie a geografie ve Francii

Francouzsti historikové a geografové museli ujit dlouhou cestu, aby se propojeni jejich obori
mohlo v zakladnim 1 stfednim Skolstvi natolik zazit. Napiiklad jiz podle davné vypovédi
francouzského ekonoma Anne-Robert-Jacques Turgota (1727—1781) se zda, Ze toto propojeni
je pfirozené: ,Jestlize rozumime geografii stav narodu, je k ni tieba pfidat jen trochu z riznych
dob, abychom dostali obecnou historii — v§e navic k doplnéni jmen a skutkd nékolika lidi;
kratce feceno, historie a geografie urcuji vzdalenost mezi lidmi: jednou v prostoru, jednou
napfi¢ Casem. (...) Politicka geografie, pokud se to odvazime vyslovit, dava historii tvar.*
(Nordman 1998, s. 45).

Soucasny historik Daniel Nordman ve své praci Geografie — oko historie (La géographie,
il de I'histoire) ptidava k tomuto Turgotovu svédectvi jesté dalsi a uzavira je pozndmkou, ze
geografie podle n¢j zprostiedkovava lepsi pochopeni historie, ale také funguje jako historicky
doklad. Je dokonce ,,garantem Citelnosti historie® (Nordman 1998, s. 45).

Ptestoze by bylo mozno hledat diivody pro vyjimeény vztah historie s geografii na poli
Cisté védeckém, nesmime zapominat na pedagogicky rozmér jejich propojeni. Nordmanovy
terminy citelnost ¢i lepsi pochopeni mohou evokovat védecky posun v chapani problému, ale
mozna i jakousi nazornost pro pedagogické ucely. Jiz Turgotiv soucasnik, ministr valky Saint-
Germain (1707-1778) totiz propojovani historie s geografii odiivodiuje ptimo pedagogicky:
,Ukaze se, ze kdyz propojime (...) studium historie a geografie, spole¢n¢ zaptisobi silné&ji
a trvaleji.“ (Nordman 1998, s. 45).

Udivi néas pak mozna, Ze pti zakladani obecnych Skol (écoles centrales) za Francouzské
revoluce podle Nordmana geografie jako takova nebyla mezi vyu¢ovanymi pfedméty vibec.
Zvlasté kdyz mél — dale podle Nordmana — geograf Edme Mantelle v roce 1794 napsat, ze
geografie je pro historii jako objektivni védu nezbytna stejné jako chronologie, a ze jako zcela
zasadni véda pro spolecnost, je vétsinou vyu€ovana v ramci téhoz predmétu. Pokracuje vsak,
7e v écoles centrales mél jeji vyuku zajiStovat ulitel déjepisu. Podle Nordmana ale vyuka
geografie v hodinach dé&jepisu podle tehdejSich pramenti garantovana nebyla; bylo jen mozné
jeji vyucovani v riiznych jinych predmétech (Nordman 1998, s. 51).

V nasledujicich ne€kolika odstavcich se pokusim ptedstavit francouzské cesty geografie
a historie jako védnich oborti. U obou z nich se totiz zaroven zamétim zejména na oblasti ¢i
nazory, ze kterych vychazi a ve kterych miizeme hledat koteny dnesniho Skolstvi ve Francii.
V obou piipadech se budu vénovat zejména obdobim, kterymi se proslavily i na celosvétové

odborné scéné¢ — u obou to bylo na prelomu 19. a 20. stoleti. V geografickém badani hrali
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v jistém slova smyslu francouzsti odbornici svétovy prim za Casi Francouzské geografické
Skoly zalozené Vidalem de la Blachem (1845-1918), zatimco v historiografii vznikla slavna

Skola Annales zalozena Marcem Blochem (1886—1944) a Lucienem Febvrem (1878—1956).

1.2.1 Francouzska geograficka Skola

Stejné tak jako francouzskd Skola historickd, i ta geografickd v pribéhu 19. stoleti zprvu
nasledovala vzor némeckych badatelli. Z rozdilnych piistupti némeckych ,,otci moderni
geografie* Alexandra von Humboldta (1769-1859) a Carla Rittera (1779-1859) francouzska
geografie sledovala teorii zejména Ritterovu, rozvinutou jeho nasledovnikem Fridrichem
Ratzelem (1844—-1904). Od n¢&j Francouzi ptevzali zejména koncept antropogeografie. Pod
nazvem géographie humaine (do ceStiny pieklddané jako geografie/zemépis cloveka), ji
rozvinula zejména jiz zminéna Skola ucence jménem Paul Vidal de la Blache (1845-1918)
(Kupkova 1973, s. 13; de la Blache, Martonne 2008, s. 148).

Je nutno hned na zaatek zminit, Zze Francouzska geograficka skola zrodila taktéz
vynikajici fyzické geografy (napiiklad Emmanuela de Martonna). Pii pohledu na
nejvyznamngjsi dila, ktera z per jejich Clenil vznikala se zd4, Ze v ni vSak pievazoval zdjem
o ¢lovéeka (naptiklad Principy geografie cloveka [Principes de géographie humaine] de la
Blache nebo riizna dila regiondlni geografie, vychazejici z ptirodni slozky svéta a kondici ¢i
vrcholici vétSinou u ¢loveka; Kupkova 1973, s. 50). Myslim si to 1 proto, Ze de la Blache
nesouhlasil s Friedrichem Ratzelem v jeho pohledu na (pfed)urceni ¢lovéka jeho prostiedim.
Oproti Ratzelové geografickému determinismu de la Blache, ale naptiklad i jeho Zak, historik
Lucien Febvre (1878—-1956) zastaval geograficky posibilismus, podle néhoz ¢lovék a lidské
spole¢nosti mohou na (dané) prostiedi reagovat rizné (de la Blache, Martonne 2008; Gregory
et al. 2009; Dan¢k 2013; Matlovi¢, Matlovicova 2015; Korec, Rusnak 2018).

Co si pod pojmem geografie clovéka mlzeme piedstavit? Dictionary of human
geography uvadi, ze se zabyva zejména ,,zpuisoby, jimiz misto, prostor a prostiedi jsou zaroven
podminkami ale 1 vysledky lidské ¢innosti® (Gregory et al. 2009, s. 351). Podle Kupkové se
o jasné vymezeni geografie ¢lovéka nejvice zasadil de la Blacheliv zak Jean Brunhes (1869—
1930). Kupkova uvadi jeho velmi nazornou definici z knihy Géographie humaine (1925):
,Predpokladejme na jedné stran¢ takovou zemi s vyhradné pfirozenou krajinou, jakou byla,
neZ se na ni objevil ¢loveék, a na druhé strané se podivejme na zemekouli s tim v§im, co ji
pfinesla lidska ¢innost, s domy, s mésty, s cestami a také s obdélavanymi poli, loukami a lesy.

Rozdil mezi t€émito dvéma svEéty bude znacny. A praveé tento rozdil tvoii doménu zemépisu
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cloveéka. (Kupkova 1973, s. 14) Kupkova ale dale zdtrazinuje, ze Brunhes vnimal geografii
cloveka a fyzickou geografii jako dvé naprosto si rovné slozky, které¢ se maji studovat ne
oddéleng, ale v jejich komplexité.

Komplexniho pojeti geografie se Brunhesovi a jeho kolegiim podafilo docilit zfejmé ani
ne tak na poli vSeobecné geografie, o kterém byla fe¢ doposud, ale na poli geografie regiondlni.
I Brunhes sdm byl pry zastancem nézoru, Ze regionalni geografie ma byt nikoliv zacatkem, ale
dovrsenim geografického badani. O tom svédci napiiklad velkolepé regionalni dilo Géographie
universelle, jehoz tvorby se ucastnili mnozi odbornici praveé z Francouzské geografické skoly
(Kupkova 1973), nebo dalsi mnohé prace vénujici se tomuto tématu (blize viz naptiklad Claval
2007; Gregory et al. 2009; Chromy 2009; Dan¢k 2013; Semian 2016; Kasala a Sifta 2017;
Agnew 2018).

Réda bych se také zminila o mezioborové spolupraci francouzskych geograft. Jeji
nutnost je asi zfejma jiz z jisté nevyhranénosti geografie jako takové. V mnoha otdzkach se
setkavd s jinymi védami, pficemz je tedy casto vyuzivd jako pomocné védy. Nutnost
spoluprace s jinymi védami vSak také prameni z té¢ skuteCnosti, Ze se samotna geografie snazi
obsahnout velké pole védéni. Na jedné stran¢ popisuje zemsky povrch a jevy, které se na ném
vyskytuji, které jej utvareji, a na druhé stran¢ se vénuje ¢lovéku, ktery na tomto povrchu zije
a také jej pretvaii (Kupkova 1973, s. 12).

Timto se dostavam k poznamce o vzajemnosti oboru historie a geografie. Nutno totiz
podotknout, Ze dilo, které¢ de la Blache velmi proslavilo (Tableau de la géographie de la
France), bylo tvodni ¢asti velkolepého historického dila vypravéjiciho o d&jinach Francie
(Gallois 1903). Stejné€ tak 1 mnozi jini kolegové a nasledovnici de la Blache spolupracovali
pilné€ prave s historiky. Naptiklad Albert Demangeon (1872—-1940) sva feSeni geografickych
problému podle Kupkové stavél ¢asto na dikladnych studiich historickych. Jedno ze svych
cetnych dél dokonce pfimo sepsal ve spolupraci se zndmym historikem Lucienem Febvrem

(Kupkové 1973, s. 40 a 42).

1.2.2 Skola Annales a problémové orientované vypravéni

Nyni bych se rada vénovala jednomu velmi dulezitému obdobi francouzské historické tradice
— Skole Annales (za alespon pfiblizné chronologické zatazeni lze vzit rok 1929, kdy zacal
vychézet Casopis Annales).

Predstavitelé¢ Annales také jisté patii mezi predni predstavitele mezioborové inspirace

a spolupréce. Jiz zminény Lucien Febvre napsal: ,,Historikové, bud’te geografy. Bud'te také
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pravnimi védci, sociology a psychology.” (Burke 2004, s. 6) Chtél pry ,,bourat hranice mezi
humanitnimi a socidlnimi védami®, tvofit ,jedinou humanitni védu“, v jeho podani tedy
zaramovanou historii (Megill 2004, s. 210).

Oba zakladatelé¢ skoly Annales, tedy Lucien Febvre a Marc Bloch §li v mnohém také, jak
jsem jiz piedestiela, ve Slépé&jich svého ucitele Vidala de la Blache. Napftiklad uz tim, Ze se
inspirovali ndzvem jim zalozeného Casopisu Annales de la géographie (1891; Burke 2004, s. 15
a 22). Jeho odkaz snad ctili i tim, Ze jejich Cetnd dila zacinala dikladnym geografickym
uvedenim do tématu (naptiklad Braudelova kniha o Sttedomoti; Braudel 1966).

Rada bych vsak upozornila jesté¢ na jeden aspekt Skoly Annales, ktery se také ziejme
promita do francouzského zpiisobu vyucovani. Je to jiz zminéné postupovani po tématech;
slovy Petera Burkeho: ,,problémové orientované, analytické déjepisectvi namisto tradi¢niho
vypravovani udalosti”. S tim také souvisi jejich snaha prispét k ,,déjinam lidské ¢innosti v celé
jeji Sifi namisto ptevazné politickych déjin” (Burke 2004, s. 6). Febvre ,,problémoveé-
orientovanou‘ historii podle Megilla (2004, s. 215) odkazuje na dilezitost feSeni problému
relevantnich pro soucasnost historikovu.

Braudel se pry vyjadril: ,,Badani neni ur€ovéno regionem, nybrz problémem.” (Burke
2004, s. 38). Ano, vnimam 1 ve francouzskych ucebnicich (i téch piimo geografickych), ze
témata jsou Clenéna podle problémii, které se az nasledné, tedy v dil¢im vyznamu ukazuji na
prikladech konkrétnich mist a regioni. Napiiklad jsou tak pojimané kapitoly v ucebnici
Géographie Ire (Jalta, Joly, Pardon, Reineri, Riquier, et al. 2019). Tomuto tématu se jesté

vratim v dalSich ¢astech préce.
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2 Srovnani kurikularnich dokumentu

Jak jsem napsala jiz vyse, v Cesku se na gymnaziich obvykle vyuduji piedméty zemépis
a d¢jepis zvlast. Kde jsou tyto pfedmeéty jako takové popsany? Je déleni jisté latky do prave
téchto dvou predmétl pro skoly povinné? Kam je kladena linie mezi témito dvéma predméty,
které se podle mne v lecéems prolinaji a doplituji? Jestli ne k sobé navzéjem, jakym predmétim
mayji déjepis a zemepis v ,,Ceském pojeti* blizko?

A jak je tomu v praxi s vyucovanim francouzského predmétu Histoire-géographie?
Vskutku jsou tak provazané, jak se zda? V ¢em profituji z tohoto propojeni? Na tyto i jiné
otazky se nyni budu pokouset odpoveédét nahlédnutim do piislusnych kurikul. Abych mohla
fungovani téchto predméth zatradit do kontextu, uvedu kapitolu nékolika odstavei o obecném

fungovani gymnazia a lycée géneral.

2.1 Gymnazium vs. lycée géneral

Pro porovnévani vyuky zemépisu a déjepisu jsem samoziejme zvolila druhy Skol, které si podle
mne nejvice odpovidaji. Ceské gymndzium i francouzské lycée géneral jsou stiedni Skoly, na
které vétSina studentll prichazi piiblizné v 15 letech a jejichz cilem je ptiprava studentli na
vysoké skoly riznych zaméteni, poskytuji tedy vSeobecné vzdelavani. Potud jejich podobnost,
v leccems se vSak také velmi lisi.

Rozdilny je naptiklad uz pocet sttedoskolakt, kteti Skoly studuji. Z tabulky 1 je zfejmé,
ze ve Francii absolvuje stfedni Skolu s maturitou (baccalauréat) v poméru vice studentd nez
v Cesku. Z tohoto poétu navic procentudlnd studuje lycée géneral vice studentdl nez Geska
gymnazia. Nebudu zachazet do Uvah, pro¢ si tento typ Skoly, v mnohém podobny s tim
francouzskym, v Cesku vybere mensi &ast studentil. Z posledniho sloupecku tabulky je viak
zjevné, ze trendem je mirny procentudlni nariist gymnazista.

Musim vSak zpochybnit 1 podobnost oné zavérecné zkouSky — maturity —, jejimz
ekvivalentem ma byt francouzsky baccalauréat. Z pocti uvedenych v tabulce je zfejmé, Ze tuto
zkousku maji ve Francii splnit téméf vSichni stfedoskoléci, kdeZto u nas je to pozadovano od
mensiho mnoZstvi studenti.

Po praktické strance se baccalauréat od maturity také lisi. Ceskou maturitu, kterou
student sklada v n¢kolika malo mésicich na konci svého studia, tvoii spole¢na ¢ast (tj. zkouska
z ¢estiny a jednoho ciziho jazyka ¢i matematiky) a ¢ast profilova, jejiz pfedmétové zameéteni

si zvoli student sdm — a jejiz zadani urcuje Skola (Centrum pro zjisStovani vysledkli vzdélavani
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Tabulka 1 Mnozstvi studentit maturitnich oboru a gymnazii/lycées génerals.

Francie Cesko
2015 2015 2018

Stiredoskolaku s maturitou ze

V) V) V)
vSech stiedoSkolaku 94 % 1% 2%

Studenti gymnazii/lycées ze

0 o o
stfedoskolaki s maturitou 49 % 38 % 40 %

Zdroj: Narodni pedagogicky institut Ceské republiky 2020; Stastny, Svobodovd, Rochex 2017, s. 79.

2019; RVP G, s. 7). Baccalauréat se oproti tomu tyka vSech predmétd, se kterymi se student
na lyceu setkd. Neni mu vSak vénovan jen jeden termin na konci studia, nybrz do vyslednych
znamek jsou zahrnuty jak vysledky ze zkousSek z pfedposledniho ro¢niku (premiére), ze
zkousek v pritbéhu rocniku posledniho (terminal), tak také z malé Casti praimér z prabézného
znamkovani v hodinach. Nové byl letos do francouzské ,,maturity* zatazen tzv. Grand oral —
tedy veétsi ustni zkouseni, kterym se Ceské maturité baccalauréat naopak spise pripodobnil
(Ministeére de I'Education Nationale et de la Jeunesse 2020a).

Lisi se vak také celkova organizace studia v Cesku a ve Francii. Cesti studenti stravi na
gymndziu 4 roky. Dal$i organizaci studia urcuje Skola, a to vCetné roz€lenéni vzdélavaciho
obsahu do predmétti a uréeni, v jakych ro¢nicich se s nimi zak seznami (RVP G 2007). Z mé
vlastni gymnazijni zkuSenosti ma vyuka podobu pemza pro vSechny studenty stejnych
povinnych pfedmétd, trvajicich po témeét celou délku studia. V poslednich dvou ro¢nicich mé
pak student moZzZnost volby mezi maturitnimi seminafi.

Francouzské stfedni vzdélavani je o rok kratsi a jeho detailni podoba je popsana na tirovni
statnich kurikul (napf. Ministére de I'Education Nationale et de la Jeunesse 2019a). Tti rocniky
se na francouzském lyceu nazyvaji seconde, premiére a terminal (pocitaji se jakoby od konce:
druhy, prvni a zaverecny). V ro¢niku seconde jsou téméf vSechny pfedméty povinné, postupné

je vSak rychle nahrazuji predméty volitelné — jak jeste rozeberu dale.

2.2 Vzdé&lavaci programy v Cesku

Néplit vyucovani, tedy $kolni kurikula jsou v Cesku vytvafena jak na statni urovni, tak potom
dotvaiena na urovni jednotlivych Skol. Na statni urovni jsou témito dokumenty rdamcové
vzdelavaci programy (dale jen RVP), které jsou tvofeny na zakladé¢ Narodniho programu
rozvoje vzdélavani — tzv. Bilé knihy (2001) a tzv. Skolského zdkona (zdkon ¢. 561/2004 Sb.,
zakon o piedSkolnim, zakladnim, stfednim, vyS$$im odborném a jiném vzd¢lavani,

RVP G 2007, s. 5).

15



Tabulka 2 Umisteni RVP G v ostatnich zavaznych dokumentech pro vyucovani.

STATNI . . e
UROVEN NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NVP)
RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)
RVP G

RVP GSP .

OSTATNI

RVPPY | —— RVP 2V STAT
RVP
Sov

SKOLN{ y L )

UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Zdroj: RVP G 2007, s. 5.

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani; RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdeélavani; RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia; RVP GSP — Ramcovy
vzdélavaci program pro gymndazia se sportovni pripravou, RVP SOV — Ramcovy vzdeélavaci program (programy)
pro stredni odborné vzdélavani; RVP P — Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdelavani; * Ostatni
RVP — ramcové vzdélavaci programy, které kromé vyse uvedenych vymezuje skolsky zakon.

Tyto dokumenty definuji jakasi ,,pravidla hry*, ale skoldm i ucitelim nechévaji velkou
volnost. Podle Bilé knihy ,,specifikuji obecné zadvazné pozadavky pro jednotlivé stupné a obory
vzdélani, vymezuji rdmec pro navrh ucebnich plant a formuluji pravidla pro tvorbu skolnich
vzdélavacich programi® (Bila kniha 2001, s. 38). Skolky, zékladni $koly, stfedni odborné §koly
vzdélavaci programy (SVP). Ruzné soulasti tvorby toho, co se ve $kole vyuluje, jsou
znazornény Vv tabulce 2.

Mne tedy bude zajimat pfedev§im RVP G. Vymezuje cile vzdélavani na gymnaziu
a rozpracovava je do kli¢ovych kompetenci, které jsou jakymsi idedlem, ke kterému ma byt
student v prib¢hu svého studia veden. Mezi kompetencemi bychom nalezli napiiklad
kompetenci k reseni problémii, kompetenci obcanskou nebo kompetenci socialni a persondlni
(RVP G 2007, s. 9). Tyto kompetence maji byt dale podle RVP G napliiovany v rdmci osmi
vzdelavacich oblasti. Ty jsou tvoreny jednim ¢i vice vzdeélavacimi obory, jak je patrné ve tieti

tabulce.
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Tabulka 3 Minimalni ¢asova dotace vzdélavacich oborii na gymnaziich

Vzdélavaci oblasti 1. roénik 2. roénik 3. rocnik 4. rocnik Minimdlni
Vzdélavaci obory casova
dotace
za 4 roky
Jazyka jazykova komunikace
Cesky jazyk a literatura P P P P 12
Cizijazyk P P P P 12
Dalsi cizijazyk P P P P 12
Matematika a jeji aplikace P P P v 10
Clovék a pFiroda P P v v
Fyzika
Chemie
Biologie
Geografie
i Geologie 16
Clovek a spolecnost P P v V
Obcansky a spolecenskovédni
zaklad
Dejepis
Geografie*
Clovék a svét prace < >
Umeni a kultura P P v v 4
Hudebni obor
Vytvarny obor
Clovék a zdravi P P P P 8
Télesna vychova
Vychova ke zdravi < —
Informatika a informaéni v v v v 4
a komunikaéni technologie
Volitelné vzdéldvaci aktivity v Vv P P 8
Prifezovd témata < >
Disponibilni éasova dotace 26
Celkova povinna asovd dotace 132

Zdroj: RVP G 2007, s. 83.

Vysvetlivky: P — vzdeélavaci obsah oborii dané vzdeélavaci oblasti musi byt zarazen v prislusném rocniku
(rocnicich); V — zarazeni vzdélavaciho obsahu oborii dané vzdélavaci oblasti do rocniku/ii stanovuje SVP;
&—r—vzdélavaci obsah vzdeélavaci oblasti (oboru) vymezeny v RVP G musi byt v pritbéhu vyznaceného obdobi
do SVP zarazen; SVP stanovuje, v jakém rocniku (rocnicich) a jakym zpiisobem se vzdélavaci obsah realizuje;
X — ¢asovou dotaci stanovuje SVP.
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RVP G dale tyto vzdélavaci obory rozpracovava. Pro kazdy z nich definuje vystupy, jako
uroven dosazenych védomosti, schopnosti ¢i dovednosti, kterymi by mél student po
dostudovani gymnazia disponovat, a které¢ maji rozvijet klicové kompetence. RVP G jesté jako
prostiedek k osvojovani si vystupii urcuje pro skoly zavazné ucivo (RVP G 2007).

Cloveék znaly obvyklych pomért na ¢eskych gymnaziich si mozna v§imne, Ze nazvy
vzdélavacich oborti (v tabulce 3 v prvnim sloupci) se velmi podobaji predmétim na Skolach.
Nasly by se vSak i nékteré vyjimky — na prvni pohled nds mozna mimo jiné piekvapi, ze mezi
vzdélavacimi obory je Geologie (ve vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda), ktera je malokdy
zafazovana do rozvrhti jako samostatny pfedmét. Osobné jsem nezazila ani ptedmét Vychova
ke zdravi. Usporadani vzdélavacich obort do pfedméti je totiz v kompetenci skol, v RVP G se
k tomu piSe pouze, ze predméty ,,vznikaji ze vzdélavaciho obsahu vzdélavacich obora* (RVP
G 2007, s.82). Vzdélavaci obsah vzdélavacich oborti dokonce muze byt ,,po Castech™
vyucovan v rdmci riznych integrovanych oborl, seminéit ¢i tieba projekt. To, jak bude se
vzdélavacim obsahem nalozeno, musi $koly zapracovat az do svych vlastnich Skolnich
vzdglavacich programi (dale jen SVP), &imZ je jim svéfena velka ast odpovédnosti za podobu
ceského vzdélavani (RVP G 2007).

Kromé zavaznych informaci, které je mozno vy¢ist z tabulky 1, jsou pro tvorbu SVP
definovana jest¢ dal$i pravidla. Naptiklad je dana maximdalni a minimalni tydenni Casova
dotace na Z4ka ¢i minimalni pocet délenych hodin (kdy je tfida délena do skupin). Je také
stanoven pocet tzv. disponibilnich hodin, které §kola musi vyuZit pro rozsifeni néjakého svého
pfedmétu ¢i vytvoreni zcela nového. Tyto hodiny jsou pak vénovany naptiklad tzv. maturitnim
seminarium (RVP G 2007).

Po obsahové strance je jest¢ do vyuky v prabéhu celych 4 let potieba zahrnout tzv.
prirezova témata. Jsou povinnou soucasti vzdélavani, ale RVP G je dale rozpracovava pouze
do tematickych okruhii a dale uz ,jen* doporucuje mozna témata, ¢innosti a naméty. Podle
RVP G tedy od skol neni vyZadovano zZadné konkrétni ucivo, rozsah, hloubka ani forma jeho
vyuCovani (RVP G 2007, s. 65). Domnivam se, ze pravé diky volnosti moznosti pojeti jejich
naplné nabizeji tato prurezovad témata pftilezitost také k posileni mezipredmétovych vztahii.
Snad vSechny z nich navic svym obsahem navazuji na obsah ptedmétu zemépis (Marada a kol.

2017), podle mého nédzoru v mnohém i na déjepisna témata (tabulka 4).
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Tabulka 4 Prurezova témata na gymnaziu

Priirezova témata
Osobnostni a socialni vychova

Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech
Multikulturni vychova
Environmentalni vychova

Medialni vychova
Zdroj: RVP G 2007, s. 65.

2.3 Programmes ve Francii

Zodpovédnost za naplii a fungovani studia je ve Francii rozdélena pomérné jinak. Cesky systém
se snazi o decentralizaci pravomoci — Bila kniha tuto snahu shrnuje slovy ,,V pribéhu
uplynulych deseti let fada dil¢ich krokti postupné pretvarela znacné centralizovany a direktivni
systém zékladniho a stfedniho (tzv. regionalniho) Skolstvi, pfesouvala pravomoci na nizsi
urovng fizeni a zacala diferencovat tlohu jednotlivych partnerd.* (Bila kniha 2001, s. 37).

Ve Francii, minimdlné co se tyc¢e uprav kurikul, mé plnou moc stat — reprezentovany
ministrem $kolstvi (Ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse). Pfedméty, jejich
zatazeni do ro¢nikil 1 hodinovy rozsah jsou ur€eny ministerstvem, tak jak je to v tabulce 5, ve
které jsou vSak zahrnuty pouze predméty povinné pro vSechny studenty.

Jak jsem jiZ zminila vySe, pomé&r povinnych predmétl v pritbéhu studia na lycée géneral
prudce klesa, nejvice hned po ro¢niku seconde. Tento ro¢nik je totiZ pojimany tak, aby jesté
béhem né&j méli studenti velkou moznost vybéru zaméteni svého dalSiho studia. Jeho népli je
dokonce totozna s naplni odpovidajictho ro¢niku inajiném ,druhu lycée — na [ycée
technologique (ptedpokladam, Ze také proto, aby tyto Skoly byly pro studenty ptipadné jeste
snadno prostupné). K uspésnému vybéru dalSiho smeéfovani studenta béhem tohoto ro¢niku ma
jesté napomoci individualni priivodce (accompagnement personnalisé), unéhoZ vSichni
studenti dostanou minimalné dvouhodinovou podporu (Ministére de I'Education nationale et
de la Jeunesse 2020e). Dale se pak jeSté€ studenti mohou ucastnit nepovinnych predméti
(enseignements facultatifs), aby tak jimi své studium ptipadné jeste¢ doplnili (Ministére de

I'Education nationale et de la Jeunesse 2020g).
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Tabulka 5 Hodinové dotace povinnych predmetit na francouzském lycée géneral

Seconde | Premiere | Terminal
Védy ekonomické a socialni 1,5
Matematika 4
Fyzika-chemie 3
Védy o zivoté a Zemi 1,5
Digitalni védy a technologie 1,5
Francouzstina 4 4
Histoire-géographie 3 3 3
Vzdélani moralni a obéanské |18h ro¢né 0,5 0,5
Zivé jazyky (A a B) 5,5 4,5 4
Vychova télesnd a sportovni 2 2 2
Védecké vzdélavani 2 2
Filozofie 4
Celkem tydné 26 16 15,5

Zdroj: Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2020e; Ministére de I'Education nationale et de la
Jeunesse 2020d.

Poznamka: V hodinach tydné. Povinné hodiny predmétu Histoire-géographie pro zaverecny rocnik (terminal)
pred reformou nebyly, takze ani tento skolni rok, jakozto i jine zmény tykajici se rocniku terminal, jeste nebyly
uvedeny do praxe.

Pokles podilu povinnych predmétt pii prechodu do ro¢niku premiere je tedy dan jejich
nahrazenim predméty volitelnymi. Studenti si zvoli navic 3 disciplines de spécialité (neboli
specializace), jimz jsou kazdé vénovany 4 hodiny tydné. Na konci ro¢niku premiere student
jeden ztéchto predmétii zakonci, aby se pak jest¢ intensivnéji (6 hodin tydné) vénoval
zbyvajicim dvéma v prubeéhu posledniho ro¢niku terminal. Pro nazornost jsou zde disciplines

de spécialité vypsané (tabulka 6).
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Tabulka 6 Volitelné predmety disciplines de spécialité na lycée géneral

Disciplines de spécialité

Déjepis-zemépis, geopolitika a politologie
Ekonomie a socialni védy

Matematika

Ciz a regionalni jazyky, literatura a kultura
Humanitni védy, literatura a filosofie
Fyzika-chemie

Biologie-ekologie (jen na Skolach se zemédélskym zamérenim)
Numerika a informatikaa informac¢ni technologie
Literatura, jazyky a anticka kultura (latina ¢i fectina)
Inzenyrské védy

Uméni

Zdroj: Ministere de l'Education Nationale et de la Jeunesse 2020b.
Poznamka: Usporadani oproti puvodnimu dokumentu upraveno. Tucné oznaceno sedm nejzadanéjsich predmetu
(viz nize).

Tyto volitelné pfedméty mi pfipominaji Ceské maturitni seminafe, které jsou taktéz
volitelné a které se v Ceskych Skolach nabizeji jako zvySena piiprava k maturit¢ z dané¢ho
pfedmétu. Maturitnim seminafim se navic tyto predméty podobaji i v tom, Ze znich
francouzsti studenti skladaji pomérné dilezitou ¢ast v ramci svého baccalauréatu — onen
Grand oral (RVP G 2007; Ministere de I'Education Nationale et de la Jeunesse 2020b).

Centralné je spravovan také obsah pfedméti — na statni Grovni jsou vyddvéana cela
propracovana kurikula pro jednotlivé predméty a pro kazdy ro¢nik, a to v€etné zminiovanych
disciplines de spécialité (napiiklad Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2020f).
Jakési déjepisné a zemépisné metody a piistupy jsou definovany pro vSechny rocniky stejné,
jednotlivé po ro¢nicich jsou pak rozpracovana kurikula obsahujici zejména témata, kterd maji
studenti absolvovat. V dokumentech je doporucen 1 rozsah hodin, které¢ by mél ucitel vénovat
témto jednotlivym tématiim, jak je zfejmé z tabulky 7, kde je pieloZzen ptiklad rozpracovani
jednoho tématu. To je jesté dale rozpracovano do otdzek (questions; u déjepisnych témat jsou
to ukoly — objectives), které jsou dale jesté v nékolika odstavcich konkretizovany (v tabulce 7

je tato konkretizace zkracena).
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Tabulka 7 Priklad rozpracovani ucebniho téematu ve francouzském statnim kurikulu

Téma 1 Metropolizace: rozli¢né podoby tohoto procesu ve svété (12— 14 hodin)
, Me¢sta svétového méfitka: rostouci vaha metropoli.
Otazky V Vv ., p
Nerovné a ménici se metropole.
Specificka otazka

ohledné Francie Francie: metropolizace a jeji dopady.

Mozné priklady na prostudovani problému:

Metropolizace v Brazilii: dynamyka a kontrasty.

Londyn: metropole svétového ranku.

Bombai: fragmentovana metropole.

Megalopole Severovychodu USA (Z Bostnudo Washingtonu): synergie metropole.

Zdroj: Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019a.
Poznamka: Zkraceno podle ucebnice Jalta, Joly, Pardon, Reineri, Riquier, et al. 2019a.

Jediné rozhodnuti, které je podle tohoto dokumentu ptenechano na vili ucitele, je vybér
z onéch moznosti ,,piikladii k prostudovani problému®. Tento francouzsky postup mi tedy
ptijde oproti tomu ceskému velmi direktivni. Podnécuje mne tak hned k nékolika tvaham.
Jakpak asi Francie k tomuto unifikovanému pojeti vzdélavani dospéla? Neni takovyto jasné
dany pfistup v rozporu se vzdélavacimi trendy dnesni doby? (viz napf. Stech 2007) V ¢em se
pak 1i8i prace francouzského a Ceského ucitele? Jaké ma unifikace narodnich kurikul vyhody
a nevyhody?

Z vlastni zkuSenosti vim, Ze les professeurs na francouzskych lyceich maji mnoho prace.
Mezi jejich povinnosti nespadd zamysleni se nad celkovou koncepci uéebnich plant, které
Ceské ucitele asi miize napiiklad diky znalosti cili ¢i kli€ovych kompetenci uschopnit
k lepsimu dlouhodobému uchopeni uciva. Na druhou stranu na né musi vynaklddat mnoho
usili. Francouzsti pedagogové oproti tomu vénuji hodné ¢asu spiSe piipraveé samotnych hodin,
ptipravé riznych podkladd (documents), diky kterym s zaky vétSinou pouzivaji jiné metody
nez frontalni vyuku.

Urceni konkrétnich témat, kterd se na lycée gémeral vyuluji, je podle mne pro
francouzské pedagogy svazujici také v tom smyslu, Ze musi detailné znat ptiklady, které jsou
jim vybrany. Neptedpoklddam, Ze by se mnoho z nich vénovalo pfi svych studiich problému
metropolizace zrovna na ptikladu Brazilie nebo Bombaje (viz tabulka 7 — ,,mozné piiklady
k prostudovani problému‘). Jak mi bylo sd€lovdno pedagogy v Angouléme, vétSina z nich
konkrétni a pomérné detailni kurikulem vymezena témata ptikladi nema natolik osvojené, aby
o nich mohlo pohodIn¢ vést se studenty diskuse. Namisto toho, aby si ucitelé mohli jako

v Cesku zvolit vhodny piiklad dle svého uvazeni, ke kterému tfeba méli osobni vztah &i s nim
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byli zkratka vice obeznameni, musi se v ministerstvem urCenych tématech neziidka
dovzdélavat.

Podle mého chapani, detailni popsani statnich kurikul francouzskym pedagoglim na lycée
géneral taktéz zabranuje svou vyuku prizpiisobit regiondln€, vztadhnout problematiku k mistu
vyu¢ovani, tak jak to zada po naptiklad ¢eskych $kolach RVP G (SVP ,reflektuje postaveni
Skoly v regionu a jeji sociokulturni prostfedi“; RVP G 2007, s. 85). Predpokladam, ze ve
Francii mohou obcas ucitelé pro vysvétleni néjakého problému pouzit dokument vydavajici
svédectvi o mistnim regionu. Ale nemohou mu uz vénovat vétsi tematicky celek, jak o tom pise
napt. Ctvrtnikova (2018).

Lze se domnivat, Ze vyhodou francouzské jednotnosti ve vzdélavani je pak ale vysledna
univerzalnost Skol. Stat miize asi [épe garantovat jejich iroven a obtiznost, s nimiz pak po celé
zemi mohou pocitat jak studenti, tak instituce, do kterych absolventi lycei nasledné smétuji
(tim spise je to dulezité a t&zké, Ze Francie je zhruba sedmkrét rozlehlejsi nez Cesko).

Ceské skolstvi také samoziejmé disponuje prostiedky k zajistovani urovné svych
gymnazii (napiiklad jiz dve€ desetileti diskutované statni maturity ¢i zmiflovany RVP G). Ale
kvuli vétsi svobodé, kterou maji Skoly i ucitelé pii planovani svych hodin, tedy kvili mensi
rozpracovanosti u¢ebnich podkladii na statni Grovni, jsou ¢eska gymndazia diferencovanéjsi.
Skoly a jednotlivi ucitelé mohou akcentovat rozdilna témata, vénuji jim riizné mnoZstvi ¢asu,
voli si jiné ptiklady k jejich vysvétlovani atd. Je podle mne ziejmé, Ze se tak bude vice liSit
nejen vyslednd narocnost ale také kvalita Skol.

Myslim si také, ze francouzsky systém tak dava (nejen) studentliim vétsi jistoty. Abych
uvedla ptiklad, vratim se jesté k oném volitelnym predmétim (disciplines de spécialité). Jejich
nabidka je na vSech Skoléach stejnd. Lycée géneral sice nemusi nabizet vSechny disciplines de
spécialite, ale 92 % z téchto Skol nabizi alespon sedm ,,nejZzadangjSich* (v tabulce 6 jsou tu¢né
oznaCeny; Ministére de I'Education Nationale et de la Jeunesse 2020c). Oproti Ceskym
maturitnim semindiim, jejichz nabidka zavisi plné na ucitelich a Skole, si tak francouzsti
studenti mohou byt pomérné jisti, Ze na kazdém lycée géneral budou mit vybér prave z téchto
predméti. Stejné si tak mohou byt jisti jeho nédplni, kterd je popsana ve statnich kurikulech
(naptiklad Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019c¢). V ¢eskych §kolach
v pfipad€¢ maturitnich seminaiti odpovidéa skola a ucitel jak za jejich nabidku, tak za jejich
vzdélavaci obsah (RVP G 2007).

Nakonec vSak cilem prace neni porovnavat francouzské a ¢eské stredni Skoly na zéklade
toho, Ze v jedné zemi maji striktnéjsi, ve druhé o hodné volnéjsi statni kurikula. Tim se ale

zaroven vytvari prostor k tomu, aby v ¢eskych Skolach teoreticky mohla vyuka vypadat téméf
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piesné jako v téch francouzskych. V ptipadné praci na toto téma by otdzka nakonec netkvéla
ani tak vtom, jaky kurikularni dokument garantuje lepsi vyuku, ale spisSe, jaky znich
uschopniuje pedagogy 1épe piedavat ,,védomosti, dovednosti, postoje a hodnoty* (RVP G 2007,
s.12). Nebo jesté obecnéji, jestli siln€jsi hierarchie a urCenost francouzské pedagogy
nepiijemné ,,znesvobodiuji®, ¢i zda jim vice specifikovana kurikula oproti tém ¢eskym spise
vitan¢ pomahaji. Zda ,,svoboda‘“ Ceskych pedagogl je vyuzivana k promyslené volbé témat,
problémti, podpotfe meziptedmétovych vztahti apod., anebo jestli je toto promysleni na
pedagogy vzhledem k riiznym okolnostem pfili§ velkym narokem, a tedy spise ,,zabfedaji“ do

nefunk¢nich navyki vyucovacich postupti.

2.4 Propojovani d&jepisu a zemépisu ve Francii a v Cesku

Zem¢épis a d&jepis se na Ceskych gymnaziich profiluji jako samostatné pfedméty — v RVP G
jsou pojimény jako samostatné vzdeldavaci obory. Dé¢jepis je zatazen do vzdélavaci oblasti
Clovek a spolecnost, jesté se vzdélavacim oborem Obcansky a spolecenskovédni zdklad
a s Geografii, jez viak zaroven spada do vzdélavaci oblasti Clovék a priroda. RVP G se timto
jejim dvojim zafazenim snazi reflektovat ptirodovédny i spoleCenskovédny charakter tohoto
oboru. Vzdélavaci obsah oboru Geografie je vsak uvadén v ramci oblasti Clovek a piiroda,
¢imz je respektovana tradice pojeti tohoto vzdélavaciho oboru, ktery byl po desetileti
(ptedevsim v obdobi komunistického rezimu) vniméan pfevazné piirodovédné (popiipade
ekonomicky) a dodnes u né&j tak Casto prevlada spise ptirodovédné ladéni (Knecht, Hofmann
2013).

zafazen mezi humanitni ¢i socidlni védy, coz podle mne plyne nejen z tradice prdtelstvi historie
a geografie, kterou jsem popsala v prvnich kapitolach, ale 1 z jeho chépani dnesni spole¢nosti.
Vnimani zemé&pisu dohromady s dé€jepisem jako humanitni ¢i socialni védy je podle mne
ziejmé jiz z kratké anotace pfedmétu na strankach ministerstva. Pfedmét Histoire-géographie
ma ,,pomoci studentim pochopit vyvoj spolecnosti, kultury a politiky. [Dé&jepis a zemépis]
studentim ukazuji, jak rozhodnuti minulych 1 soucasnych aktérti ovliviiuji dne$ni svét.*
(Ministere de I'Education Nationale et de la Jeunesse 2020b).

A jak je tomu s propojovanim téchto ,,dvou* predméti? V Cesku by se mélo jednat o tzv.
mezioborové €1 mezipredmétové vztahy, které vSak v RVP G nejsou nijak bliZe specifikovany.
Podle souvislosti, v nichz jsou zmiflovany, je ale patrné, Ze podpora mezipiedmétovych vztahi
je zadouci. Naptiklad: ,,V SVP je také mozné integrovat tematické okruhy, celky a témata

ruznych vzdélavacich oborit v RVP G tak, aby byly maximalné podpoieny mezioborové
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(meziptedmétove) vztahy.” (RVP G 2007, s. 12). Déle jsou pak také tématu mezipredmétovych
vztahi vénovany cetné prace, které je vyzdvihuji jako dulezité (konkrétné¢ mezipredmétovym
vztahiim se zemépisem ¢i d&jepisem s jinym predmétem se vénuji naptiklad Bursikova,
Martinovsky a kol. 2009; Kucerova, Kopp, Cechurova, Kulhanek 2013; Loudilova, Matéjcek
2017; Vandrovcova 2019).

Byt se RVP G problematice mezipredmétovych vztahui vénuje spiSe povrchné, svou
celkovou koncepci k jejich realizovani vytvaii prostor v uz zminénych priirezovych tématech,
nebo i pomérné uzkym vyhranénim vzdéldavacich oborii, které jsou tak z mé zkuSenosti Casto
spojovany v integrované piedméty. V nich se obory mohou potkavat, dopliiovat se
a kooperovat. Zemepis a d¢jepis jsou vSak povazovany asi za jiz dostate¢né rozsahlé vzdélavaci
obory, nebo jsou asi natolik odlisné vnimany, ze v praxi spojovany nebyvaji.

Meziptedmétové vztahy mezi déjepisem a zemépisem tedy podle mé zkuSenosti na
Ceskych Skolach pfili§ podporovany nebyvaji. Dal§Sim divodem by mohlo byt i jejich
personalni zajiStovani. Vzhledem k nedostatku ucitelt jistych aprobaci (naptiklad matematiky,
fyziky ¢i cizich jazykl; PiSova, HanuSova 2016) by se dalo predpokladat, ze spiSe bude
zaméstnan pedagog vyucujici déjepis nebo zemépis spoleéné s jednim z téchto predméta.
Rozvedeni této spekulace by vSak stalo za samostatny vyzkum.

Jak je to s propojovanim zemépisu a dé€jepisu ve Francii? Pfedmét Histoire-géographie
je zapsan v rozvrhu jako jeden a je po cely rok vyucovan jednim ucitelem. Nicméné po blizSim
seznameni se s vyucovanim tohoto predmétu v Angouléme jsem zjistila, Ze hodiny jsou pak
déleny mezi ty zeméepisné a déjepisné (stejné oddélené je ucivo pojaté i v ucebnich planech,
a v ucebnicich) a Ze v nich ani nespatiuji snahu, aby jejich zemé&pisné a dé&jepisné kapitoly na
sebe néjak navazovaly. Toto zjiSteni mne ponckud piekvapilo. Pro¢ je tedy i1 pfesto tento
predmét ,,spojovan™“? Miuze byt vibec predmét Histoire-Géographie povazovan nebo
hodnocen jako jeden predmét?

Pti hospitacich jsem si propojovani v§imala spiSe nahodné, ale jisté prvky vzdjemného
obohacovani téchto dvou predméti jsem nalezla pfi hlubSim zkoumani francouzskych
kurikularnich dokumentt. Je vSak tieba konstatovat, Ze toto vyuzivani druhého pfedmétu jsem
nalézala jen v dokumentech a ucebnicich tykajicich se déjepisu nebo volitelného predmétu
Déjepis-zemeépis, geopolitika a politologie.

V dokumentech ¢ist€¢ zemépisnych jsem historické postupy ¢i metody v zésadé
nenalezla. Vyskytuji se v nich spiSe jen historické ,,zminky*. (Naptiklad v celém ,,zdverecném*
tématu zemé&pisu v roéniku seconde, jehoz tématem je Jizni Afrika, jsou historickému vyvoji

tohoto izemi vénovany tfi véty — je v nich jen zminéna problematika byvalych kolonii; Jalta,
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Joly, Pardon, Reineri, Riquier, et al. 2019a, s. 270) Nevim, pro¢ tomu tak je, a to tim spiSe, ze
se mnoho geografii vyslovuje o dulezitosti chapani geografickych jevi v jejich historickém
kontextu (Marada a kol. 2017; Rezni¢kova 1999).

V ¢em vSak ve Francii tézi z geografie ve svém vykladu déjepis? Naptiklad néktera
podtémata (Casti kapitol) probirand v tomto rocniku jsou pojata socidlné—historicky — v jejich
ucebnicovém zpracovani nalézadm jisté prvky, se kterymi jsem se osobn¢ setkala na vysoké
Skole — na piid€ socidlni geografie, naptiklad demografie (Vidal et al. 2019a, s. 2-3). Podle mé
zkuSenosti je na francouzskych stfednich Skolach zautomatizované, Ze se nevyucuje jen
frontaln¢. Jak v pfirodovédné€, tak v humanitné zaméfenych predmeétech se ucitelé snazi
piedavat slovo zakiim. V zemépise a v d¢jepise je tak nechdvaji pracovat s materialy
textovymi, obrazovymi a dal§imi — souhrnné nazyvanymi dokumenty (documents). Pravé tyto
dokumenty maji v d¢jepisnych materialech Casto také podobu geografickou. Kromé dobovych
obrazii ¢i textl stranky ucebnic nabizeji také rlizné tematické mapy, schémata, histogramy,
kolaCové a jiné grafy.

Nejenze francouzsti pedagogoveé praci s dokumenty vyzaduji, studenti naleznou pro praci
s nimi podporu i v samotnych u¢ebnicich — ve v§ech ucebnicich v této praci zminénych jsou
zafazeny kapitoly, které se vénuji dovednostem zachazeni s dokumenty. Podle téchto kapitol
podle mé zkuSenosti ucitelé v hodinach nevyucuji —jsou urceny spise pro domadci ptipravu zaka
na hodiny 1 na zavére¢né zkousky, které se taktéz nezamétuji pouze na zdkovy védomosti, ale
1 na tyto dovednosti.

I vdé&episnych ucebnicich tak nalezneme kapitoly vénované dovednostem
geografickym. Titulek jedné z nich zni ,,Vytvofit mapu na zéklad¢ textu* (Vidal et al. 2019b,
s. 129) a na piikladu severofrancouzského rozmachu v textilnim primyslu v 19. stoleti si mé
student vyzkouSet analyzu textového dokumentu, zakreslovani informaci do slepé mapy
1 tvorbu legendy a ndzvu mapy. Jind podobna kapitola méa pomoci studentovi G¢inn¢ analyzovat
histogram (Vidal et al. 2019a, s. 273), v kapitole ,,Nastudovat historickou mapu* ma zak
prilezitost postupné se seznamit s mapou z 16. stoleti (Vidal et al. 2019a, s. 104). Takovychto
piikladi je ve francouzskych ucebnicich jest¢ mnoho. Dale se vSak budu vénovat spise celym
tématlim, nez ,,jen* ukdzkadm metodik prace s dil¢im geografickym ¢i historickym materidlem
— také proto, Ze na toto téma jiz byly napsdny mnohé jiné prace (napiiklad Chromy 2006;
Bohacek, Reznickova 2010; Stych, Kryshenyk 2014; Havelkova, Hanus 2015; Rosocha 2015;
Firlova, Hanus 2016a, Firlova, Hanus 2016b; Kulhankové 2019).

Francouzsky déjepis vSak hodné vyuziva geografii jeste¢ jinym zpusobem. Nékteré

ptiklady, podtémata a né¢kdy dokonce celd témata jsou v d€jepisném kurikulu a nasledné pak
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1 v hodinach d¢jepisu vymezeny geografickym regionem. Hned prvni témata, vice nez cela
ctvrtina d€jepisu v rocniku seconde jsou pojmenovéana a potom i regionalné pojata: ,,Svét
Stfedomoii: otisky Antiky a Stiedoveku®, ,,Otevieni Atlantiku: disledky objeveni ,Nového

166

svéta“ (Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019b).

Regionalni zardmovani témat je mozné i1 diky tomu, ze si francouzsti pedagogové
nekladou narok na chronologické obsahnuti déjin, o které se svym postupnym vykladem podle
mé zkuSenosti pokousi pedagogové Cesti. Ve Francii latku usporadévaji po tématech, otazkach,
problémech. Myslim si, Ze praveé proto, ze se v tomto ¢eské pojeti vyuky to francouzské tak
zasadné 1181, mohou byt piriklady zamétené na regionalni ramcovani témat pro ¢eskou praxi
nejinspirativnéjsi. V Ceském Skolstvi se snaha o priblizovani témat skrze regiony vyskytuje
(naptiklad Chromy 2009; Rosocha 2014; Rosocha 2015), ale obavam se, ze jsou klicovym
pojmem stale jen pro zemépis (tak, jak je popisuje napiiklad Marada a kol. 2017).
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3 Tii ukazky propojovani zemépisu a déjepisu ve
francouzskych kurikulech

V této kapitole predstavuji 3 ukazky problémové orientovanych témat, ve kterych se podle mne
francouzskym pedagogiim podafilo dobfe propojit ,,Cas* a ,,prostor a jimiz by se ve snaze
o propojovani vyuky zemépisu a déjepisu mohl inspirovat i ¢esky ucitel. Ukazky jsem tedy
vybrala tak, aby je bylo mozné téméf ,,jen prelozit — tedy aby témata ukazek byla relevantni
i pro Cechy, aby v &eskych $kolach byla také v n&jaké podobé vyucovana.

Pti vybéru ukéazek jsem se dale snazila o to, aby dokumentovaly §i7i moznosti, v jakych
se francouzskym pedagogiim dafi propojovat vyuku zemépisu a déjepisu. Jak jsem jiz
predestiela v predchozi kapitole, néktera sva problematicky orientovand témata Francouzi
vymezuji regionem. Jednotlivé ukazky jsem se tedy snazila vybirat tak, aby téma kazdé z nich
bylo vymezeno regionem odlisného méftitka.

Dalsim aspektem dokumentujicim $i7 moznosti pojeti propojeni déjepisu a zemé&pisu ve
vybranych ukazkach by pak mél byt jesté zpisob, kterym se vztahuji k néjakému vyssSimu
vyucovacimu celku. Pro jistotu tento zamér vysvétlim podrobnéji: cilem obsahu prvni ukéazky
je na prostudovani regionalniho prikladu alespon Castecné 1€pe pochopit problematiku vyssiho
tematického (ne regiondlné pojatého) celku. V dalsi ukazce francouzsti pedagogové celé
historické téma ,,zardmovali® regionaln¢, vnitiné chronologicky c¢lenéné téma se tak vzdy
,vraci k regionu, k jeho proménovani v Case. Region je tedy vtomto piipad¢é jakymsi
predmeétem historického zkoumani. V posledni ukazce je celé téma, jeho probléem geograficko-
historicky. Naopak az v jeho ucebnicovém rozpracovani jsou pak pouzity tu vice zemépisné,
tu vice d&jepisné kapitoly a jednotlivé dokumenty.

Dalsim dil¢im cilem téchto ukazek je na nich dolozit, Ze spoluprace zemépisu a d€jepisu
je vyuzivana v kurikularnich dokumentech a uéebnicich riiznych ro¢nik a riznych predméta.
Presto, ze by bylo mozZné nalézt ukazky rtznych regionalnich méfitek a snad i zpiisobu
propojeni v jediném zastieSujicim tématu z jedné ucebnice (jednotlivé ukazky by se akorat
soustiedily na odlisna méftitka), rad€ji pouzila jsem materidly z riznych ro¢nikl, pfedméta
a ucebnic.

Zemeépisné 1 d¢€jepisné ucebnice jsou usporddany velmi podobné. Ucebnice predmétu
Déjepis-zemeépis, geopolitika a politologie méa vSak pon¢kud odlisSnych charakter. Rozdil tkvi

naptiklad v tom, ze jednotlivé ¢asti jsou zafazovany v jiném potadi, pro nazvy ¢asti jsou voleny

vV
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Hlavni ¢asti ucebnic jsou urcené podle témat v kurikulech (viz napft. tabulka 7). Tato
témata se pak dale d¢€li do dvou az tii kapitol. Abych uvedla ptiklad, popisi zde strukturu jedné
konkrétni kapitoly z ucebnice déjepisu pro rocnik seconde (kterou zaroven dale vyuziji v druhé
ukazce). Kapitola se vénuje Stfedomoti v Antice. Zacina uvedenim do tématu, tedy nastinénim
problému, otazkou ,,Jak Athény a Rim ve Stiedomofi utvarely fecko-fimskou kulturu?* (Vidal
et al. 2019b, s. 14). Na nésledujicich strankach je studentovi nabidnuto vysvétleni hlavnich
pojmt a jejich kratké zasazeni do dobového kontextu (s. 16—17) a poté dvojstranka mapovych
podkladi k celé kapitole (s. 18—-19). Cela kapitola je pak zakoncena sekei (s. 36—45), kde si zak
muze procvicit znalosti nabyté v kapitole a pfipadné se naucit novym dovednostem (jak jsem
popsala vyse). Prostiedni, hlavni ¢ast kapitoly vSak tvofi tzv. hodiny (cours; tvoii vSak napln
nékolika vyucovacich hodin), plné vice ¢i méné€ chronologicky fazenych ptikladi rozvijejicich
hlavni problematiku kapitoly.

Ano, 1 ve francouzské ucebnici jsou hodiny a jejich €asti uspofadané chronologicky.
Nejedné se vSak o zadny text licici posloupnost udalosti. Tyto jednotlivé ¢asti jsou vybrané
spiSe tak, aby fungovaly jako ptiklady, které maji né¢jak reprezentovat svou dobu, konkrétnim
ptikladem tak pfispét k feSeni ,,problému‘ celého vymezené¢ho ¢asového obdobi. V kapitole
o Sttedomoii v Antice jsou takovymi castmi tzv. studie (études) nebo t€Zzko do CeStiny
ptelozitelné podnéty rozsitujici problematiku (points de passage et d'ouverture) vypravéjici
napiiklad o Periklovi (s. 22-23) a Augustovi (s. 30-31). Pfedpokladam, Ze pfinos ukazek tak
nebude spocivat pouze v jejich dokumentaci francouzského propojovani zemeépisu a déjepisu.
Mym vedlej$im cilem je taktéZ nabidnout ptiklady zpracovani problémové orientovaného
vyucovani, jeZ je ve Francii podle u¢ebnic ale i mé osobni zkuSenosti dobie zazité.

Ony studie 1 podnéty rozsirujici problematiku jsou ve vSech mnou analyzovanych
ucebnicich zpracované velmi podobné, a to na jedné stran€ nebo dvoustrané. Jednu takovou
dvoustranu popisi (obrdzek 1). Rozviji téma ,,Svét Stredomoii: otisky Antiky a Stfedoveku*
a je nadepsana: ,,Christianizace a reorganizace Konstantinovy fiSe*. Téma dvojstrany je dale
navozeno ustfedni otazkou: ,,Jak cisat Konstantin ve 4. stol. pt. n. . pfemeénil Rimskou Fi§i?,
pficemz k jejimu zodpovidani je studentovi k dispozici Sest dokumentii. Dva z téchto
dokumentii jsou obrazové (oznacené oranzovymi Cisly 1 a 4), jednim je tematickd mapa
Stfedomoii (dokument 2) a tii jsou textové (3, 5 a 6). Na jinych podobnych strankach bychom
pak nalezli jeSt€ rizné planky, schémata, dobové karikatury aj. V pravém dolnim rohu
dvoustrany je otiSténych Sest otazek ¢i kol (questions), které student pomoci Sesti zminénych
dokumentii te$i — je tak zapotiebi, aby informace znich vSech pojmenovaval, chépal

a propojoval. Tato sada otazek se opakuje na témét kazdé strance ¢i dvoustrance ucebnic, a tak
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by jisté také bylo zajimavé toto francouzské Casté kladeni otdzek popsat a zhodnotit (ptipadné
porovnat s naSim; problematikou kladeni otazek se zabyva napt. Petty 2002, konkrétné
problematikou otazek v &eskych hodinach zemépisu se zabyva Reznickova 2002).

Shromazdila a analyzovala jsem ucebnice, které mi na zacatku tohoto Skolniho roku byly
francouzskou Skolou v Angouléme darovany jako zbrusu nové. Jedna se tedy o ucebnice
odpovidajici kurikuliim a pfedmétim vyucovanym v tomto Skolnim roce, a které jsou tedy jiz
po upravach spojenych s jiz zminiovanou reformou. Nemam tedy ucebnice pro ro¢nik terminal,
jehoz reformovana népln bude aplikovdna do praxe az v nésledujicim Skolnim roce. Mne
dostupné ucebnice jsou vénovany vzdy jednomu roc¢niku a jsou bud’ déjepisné, nebo zemepisné
(v jinych vydanich jsou pry tyto jednotlivé ¢asti tykajici se jednoho predmétu spojené do
ucebnice jedné), dale pak je jedna z uc¢ebnic vénovana volitelnému predmétu Déjepis-zemeépis,
geopolitika a politologie pro ro¢nik premiére.

Nejprve vyuziji kratky oddil pfiblizujici procesy industrializace na piikladu Zzivota
¢loveka z jednoho francouzského mikroregionu (z ucebnice Histoire-géographie pro studenty
roéniku premiére), nasledné¢ se budu vénovat jiz zminénému tématu antického Stfedomoii
(zuCebnice Histoire-géographie pro studenty ro¢niku seconde). Posledni téma bude
o politickych hranicich, které je zpracovano v méfitku globalnim, a které je zafazeno do
kurikula volitelného piredmétu Déjepis-zemépis, geopolitika a politologie (z ufebnice pro

studenty ro¢niku premiére).

3.1 Region v d&jepise jako piiklad: Zivotni draha bretafiského venkovana

V prvni ukézce bych chtéla nabidnout rozsahem maly, ale podle mne pro Zaky potencidlné
velmi srozumitelny priklad vyuziti zemépisu v hodin€ d&jepisu. Jedna se o jeden dokument,
ktery vSak s pomoci jinych dokumentii na strance, jakoz i navodnych otazek poskytne podnéty
pro lepsi pochopeni §ir$i problematiky.

Hodina, jiZ je soucasti, si klade za cil ,,ukézat, Ze francouzska spolecnost v ndvaznosti na
industrializaci a urbanizaci prosla hlubokymi zménami* (tabulka 8; dil¢i cil tykajici se ukazky
je pak v tabulce zvyraznén modie). Otazka duleZitosti venkovského svéta a pocatky procesu
vylidiiovani venkova je tedy rozebrdna na jedné dvoustrané, kterd nese nazev ,,Francouzsky
venkov* (Vidal et al. 2019b, s. 126.). Je zah4jena otazkou: ,,Jak se vyviji venkov b€hem prvni
francouzské industrializace v letech 1848—18707* (Vidal et. al 2019b, s. 126), a ,,odpovida si

na ni* Sesti dokumenty.
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ANALYSER ET S'EXPRIMER
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del'empire? Répondaz en recopiant puis complatant ce
sehéma. (doz. 1et3)

REPERER
2. Comment Canstantin favorise--il e christiznisme dans sa
palitique urbiine? {doe. 4 et &)

AHALYSER

3. Montrez que Constantin tente o unifier et de contriller
la religion chrétienne en simposant comme un chef
religieus. {dec. 2et )

4. Quelles mesures prises par Canstantin montrent qu'il se
comporte lui-méme en chrétien 7 (doc. 3 et 5)

ARGUMENTER ET S'EXPRIMER
5. Préparez un exposs oral pour présenter es raisons pour
lesquelles le ragne de Constantin constitue une étape

importante dans Ihistaire de Fernpire romain.

Vers le hiac

6. Enutilisant lesinfarmations données dans le doe. 2,
mOontrez pourquoi ce texte est une source essentialla pour
connaitra I'spagque de Constantin mais qu'elle doit &tre
utilisée de fagon critique

Chapitre 1.La Medi quz

Tabulka 8 Zakotveni dokumentu Zivotni driha bretariského venkovana ve francouzském kurikulu

Téma 2

Francie v Evropé narodii: politika a spole¢nost (1848—1871) (11-13 hodin)

Prvni kapitola

Tézky vstup do doby demokracii: Druha republika a Druhé cisarstvi

Druhi kapitola

Industiralizace a zrychlovani ekonomické a socialni transformace ve Francii

Tato kapitola se snazi ukédzat, ze francouzska spole¢nost v ndvaznosti na
industrializaci a urbanizaci prosla hlubokymi zménami.
Moznost soustiedit se na:

Cile

transformace zptisobii produkce (mechanizace, rozmach mzdového systému...)
a modernizace podporované Druhym cisafstvim,
dulezitost venkovského svéta a pocatky procesu vylidiovani venkova,
politicka dtilezitost socidlni otazky.

Podnéty
rozsirujici
problematiku

Alfons de Lamartine v roce 1848.
George Sandova, Zena ,,pera® angazovana v politice.
Louis—Napoléon Bonaparte, prvni president Republiky.

Treti kapitola

Francie a vznik novych stati diplomatickou valkou

Zdroj: Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019a.
Poznamka: Modre je oznaceno pole s cilem, ze kterého vychazi témat ukazky.
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Obrazek 2 Tematickd mapa: Zivotni drdha bretaiiského vesnicana
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Jeden zdokumentu je ona tematickd mapa zobrazujici maly region ve
francouzské Bretani. Jmenuje se ,.Zivotni draha bretafiského vesni¢ana“ (obrazek 2). Jak nas
zpravuje legenda, nejprve zil jisty Jean-Marie Déguignet v Cisté vesnickém prostiedi (Cisla
a ndzvy mist jsou v mapé¢ zelené). Poprvé se do prostiedi méstského (Cisla a ndzvy mist jsou
v mapé fialové) dostal kvili vojné (v Brestu — v map¢ a legend¢ Cislo 4). Nasledné pokracoval
ve farmareni (Cislo 5), ale potom se uz nadobro presunul do prostfedi méestského (Cisla 6-8).

Spise, nez o bretaniském regionu se samoziejmé student pomoci tohoto dokumentu dozvi
detailnéji o celé problematice pocatkli vylidiiovani venkova. Konkrétni mikroregion byl vSak
pouzit jako ptiklad. Diky nému se mnozstvi ¢i pocty lidi, o kterych se tak Casto v ¢eském
déjepise mluvi, pireméni v pribeh, ktery se mnohych lidi, regionii ale i celého venkovského
prostiedi tykal.

Funkénost predkladané mapy tkvi samoziejmé také i v tom, jak souvisi s ostatnimi
dokumenty na dvojstrané. Dokument je napiiklad dobife dopliiovan grafem (obrazek 3), ktery
ukazuje, jak postupem €asu (vodorovna osa) ubyvalo lidi (svisla osa) potfebnych k obdélavani
a ziskavani vynosu z jednoho hektaru obili. Student si pak mize domyslet i z jakych divodi
venkovské prostfedi opoustél pan Déguignet (a jemu podobni).

Podle otazek na strance v u€ebnici by pak diky tomuto konkrétnimu piikladu nasledné
studenti mé&li byt schopni odpovidat naptiklad na otdzku: ,,Na ptikladu Jean-Marie Déguigneta
ukazte, ze obyvatelé venkova se ptizpisobuji ekonomickym zméndm Francie mezi lety 1848—
1870. nebo na otazku ,,Jaké dopady [modernizace] lidé pocituji?*‘ (Vidal et al. 2019b, s. 127).

Myslim si, Ze podobnou kapitolu, rozvijejici problém pocatkli procesu urbanizace
v nékolik dokumentech, které na ni nabizeji odlisny thel pohledu, by mohl pomérné jednoduse
zatadit do svych hodin 1 Cesky ucitel. To proto, ze na tomto prikladu studenti mohou dobie
pochopit dopady procesu urbanizace na promény venkova, a to jako historického procesu jak
v kontextu dé&jepisného vykladu (v ¢eském kurikulu je tento pojem zminén u tématu
sttedoveku, ale Slo by jej jisté zatadit 1 pod téma industrializace; RVP G 2007, s. 44 a 45), tak
1 v kontextu promén socialniho prostiedi, funkci sidel a tendenci ve vyvoji osidleni v zemé&pisu
(RVP G 2007, s. 35). Z ptikladu lze totiZ srozumitelné vyvozovat pficiny, jakoZ i nasledky

urbanizace, a to jak pro jednotlivce v konkrétnim regionu, tak pro celou spolecnost.

3.2 Region v d¢jepise jako predmét déjinného vyvoje: Antické Stiedomofi

Druhé ukazka neni zamétena jen na jeden dokument ¢i jednu hodinu, nybrz na celou kapitolu.

Diky ni by mélo byt ziejmé, jak jsou francouzsti pedagogové schopni zastfeSovat i celé
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historické téma regionem. UCini jej totiz jakymsi predméetem, na ktery se zamétuje cela
kapitola, a ktery se v ramci ni, a taktéz v pribéhu ¢asu proménuje.

Kapitola je vénovana Antickému Stfedomofi, jeho vyznamu jako ,.kolébky Evropy*
(rozumim ,,kolébky evropské kultury®; tabulka 9). Jak je z tabulky zfejmé, cile kapitoly se
nesoustiedi na chronologii ani na d&jiny dat, osobnosti a valek. Stejné jako jiz zminovana dila
odbornych historikli, z nichz jedno je vénovano dokonce piimo Stiedomotiskému regionu
(Braudel 1966), i kapitoly v déjepise na lycée géneral jsou zamétené spisSe na d€jiny socialni,
politické (ve smyslu fungovani politickych systémil), hospodaiské ¢i kulturni. Pro splnéni cilt
kapitoly jsou pak v kurikulu nabidnuty ptiklady konkrétnich historickych osobnosti,
konkrétnich udalosti ¢i mist (v tabulce 9 podnéety rozsirujici problematiku). V ucebnici ji
uvozuje jiz zminéna otdzka ,Jak Athény a Rim ve Stiedomoii utvafely fecko-fimskou
kulturu?* (Vidal et al. 2019b, s. 14).

Ucebnice nabizi hned nékolik prvkl, vnichz je pro Evropu antické Stfedomoii
,kolébkou®. Dobfe je to shrnuto ve schématu na obrazku 4. SnaZi se studentim zpfistupnit
doklady o propojovani hlavnich prvki historického deédictvi té doby, které se promitaji az od
nasich dnil — propojovani dedictvi politickeho, kulturniho a nabozZenského (obrazek 4).

Problematika politického dédictvi je tak ptfedestiena jiz na mapach uvozujicich kapitolu
(viz obrazek 5), protoZe je zde ¢itelné porovnané riizné vnimani celého regionu Reky a Rimany.
Nutno podotknout, Ze jsou zde vedle sebe zatazeny mapy, které zobrazuji stav politického svéta
Sttedomoti z dob zhruba 900 let od sebe vzdalenych a ze se nejedna jen o jakysi podklad pro
vyklad obsahujici #y hlavni informace. Student se ani na dalSich strdnkach ucebnice nedozvi
posloupnost toho, jak se zabirani Gizemi a jeho sprava vyvijely. Jsou mu zde predkladany mapy
jako reprezentace dvou svétli, mezi kterymi byl markantni rozdil, o kterém se ma zamyslet.
Student se na jejich zédklad¢ ma ptiblizit pochopeni toho, jak byl sttedomotsky region vniman

nejprve Reky, poté Rimany a jak se lisily jejich zptisoby zabirani a spravy tohoto tizemi.
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Obrazek 4 Schéma recko-rimského dedictvi Evropy

Athénska demokracie Politické dédictvi Rimska tiSe zalozena Augustem
vrcholici za Perikla l okolo Sttedozemi
Nabozenské dédictvi Kulturni dedictvi
» Evropa
Kfiestanstvi se stdva dominantnim Spojeni kultur fecko-
nabozenstvim po Konstantinovi fimskych a lokdlnich

Podle Vidal et. al 2019a, s. 17.

Tabulka 9 Zakotveni kapitoly o antickém Stredomori ve francouzském kurikulu.

Téma 1

Svét stiredomori: otisky Antiky a Stredovéku (10—12 hodin)

Prvni kapitola

Antické stifedomori: Fecké a Fimské otisky

Tato kapitola se snazi pfipomenout, ze sttedomotiska Antika je kolébkou
Evropy.
Miuzeme zvolit ptiklady:

vyzdvihnout ¢asy,osobnosti a politické stavby, na které se odkazovaly i doby

Cile kapitoly pozdaji:
ukazat, jak Athény spojuji demokraticky rezim a budovani namotni fiSe;
ukdzat, jak Rim rozviji fi8i obrovského teritoria, kde se misi rozdilné
sttedomoftské kultury a nabozenstvi.

Podnéty Perikles a athénsk4 demokracie.

rozsirujici Augustlv principét a zrod fimské fiSe.

problematiku |Konstantin, cisaf iiSe, ktera je kristianisovana a Gizemné reorganizovana.

Druha kapitola |Stifedovéké Stiedomori: prostor zmén a konfliktii na pomeszi tii civilizaci

Zdroj: Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019b.

Dtlezitost iteni antického kulturniho dedictvi se podle mne autorim ucebnice podafila

taktéZ dobfe ukazat pravé diky regionalnimu vymezeni latky. Nékolika planky, schématy ¢i

obrazky zatazovanymi v prubéhu kapitoly se ¢tenai ucebnice neptimo dozvidd o d&jinné

preméné kultury (v tomto ptipad¢ kultury architektonické), zejména tedy o vyvoji jejiho Siteni.

Byt se jednd o jednotlivé mikroregiony (mésta) ¢i jen mista, které jsou v dokumentech

pfedstavovany, jejich srovnavani umozni nahled na problematiku v celém sttedomotském

regionu. Jedna se tak naptiklad o planky Athén i s pfistavem, planek jihofrancouzského mésta

Arles (vlevo na obrazku 5), obrazek rekonstruované athénské Akropole (obrazek 6), obrazek

makety starovékého Rima ¢i dobovy textovy popis pfemény mésta Konstantinopole (Vidal et.

al. 2019a, s. 29 a 33).
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Hodina rozvijejici antické politické ale 1 ndbozenské dédictvi je opét uvozena otazkou:
,Jak cisai Konstantin méni fimskou fisi ve 4. stoleti n. 1.7 (Vidal et. al 2019a, s. 32). Misto
toho, aby byl jako v ¢eskych skolach Konstantin zminén jako jeden v fad¢ cisait, francouzské
pojeti tak jeho ptibeh ramuje opét problémove. Dokumenty, které pak dvojstranka (na obrazku
1) nabizi k prostudovani, vedou studenty k zamysleni jak nad reformami ¢isté spravnimi (na
obrazku 1 dokumenty oznaCené oranzovymi Cisly 1, 3 a 6), tak reformami prokiestanskymi
(dokumenty 2, 4 a 5), pricemz otdzky na strané¢ vpravo dole informace z téchto dokumentii
propojuji.

Jiz zrozsahu této ukéazky asi plyne, ze bude pro Ceského pedagoga ,,piejimatelna“
mnohem hiife. Jedna se totiz o celou kapitolu o Antice (zakotvenou v ¢eskému kurikulu ve
vzdélavacim oboru Déjepis pod nazvem Staroveék; RVP G 2007, s. 43), o celé téma, které je
pojato problémoveé a vymezeno regionem. Misto pomérné dlouhého vyétu informaci, kterym
by byl pravdépodobné obtézkan student v Cesku, se tak francouzsky student vénuje jen
n¢kolika ,,problémim* antické doby. Domnivam se tedy, ze pravé na tomto piikladu bude
nejvice vidét rozdil mezi ¢eskym (chronologickym) pojetim a francouzskym (problémovée
zaméfenym) déjepisnym vykladem.

V ceském uciteli by zatazeni této ukazky do svych vyucovacich hodin pravdépodobné
vyvolalo dojem, Ze ,,nestiha“. Pfitom z §irSiho pohledu se toho takovouto ukéazkou ,,stihne*
skute€né hodné. Téma ukazky je nejen zaramovano geografickym regionem, samotné téma
Sttedomofii by podle mne mohlo obstat pfimo v hodinach zemépisu — tieba pii uceni se
o problematice cestovniho ruchu, ochrané pamatek, turistickych pasti apod. (RVP G 2007,
s. 35). Ukézka diky svému rozsahu nabizi vyuziti také v propojovani dalSich predméta. Tim,
7e je Cast kapitoly vénovana kulturnimu dédictvi, navazuje kromé déjepisu a zemepisu taktéz
na vzdélavaci oblast wuméni a  kultura. 'V hodinach inspirovanych  ¢astmi
vénovanymi politickému dédictvi by Cesky pedagog mél mozZnost se studenty hovofit
o zdkladech  demokracie, jeZ zase souvisi se vzdélavacim oborem Obcansky
a spolecenskovedni zaklad (viz tabulka 3) nebo priirfezovym tématem Vychova k mysleni

v evropskych a globalnich souvislostech (viz tabulka 4).
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Obrazek 6 Mapy reckého a rimského svéta antického Stredomori
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Obrazek 5 Obrazovy dokument: Athénska Akropole
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Les portes des Propylées @
marquent 'entrée monumentale
du sanctuaire, cceur religieux

de la cité composé entre autres

du Parthénon @, grand temple
d’Athéna, et de la statue géante
de la déesse €.

Reconstitution de 'Acropole §»

Zdroj: Vidal et. al 2019a, s. 21.
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3.3 Meziptedmétovy problém: Politicke hranice

V posledni ukazce strucné analyzuji celé jedno téma, tedy celou pétinu uc¢ebnice. Povazuji jej
totiz za doklad toho, Ze lze d&jepis a zemé€pis ucit naprosto propojen¢ a také toho, Ze pii
problémovém vyucovani se Ize pomérné dobie zabyvat tématem globalniho méfitka.

Posledni ukazka se tyka problematiky hranic a nasli bychom ji v u¢ebnich osnovach jiz
n¢kolikrat zminovaného volitelného predmétu Déjepis-zemeépis, geopolitika a politologie. Cely
nazev tématu zni ,,Zkoumat politické rozdélovani svéta: hranice* pficemz zkoumanim je podle
jeho ucebnicového rozpracovani (Chevallier, Sirel 2019) mySleno zkoumani historické
1 aktudlni, zkoumani z globalniho i lokélniho pohledu. V ucebnici je celé toto téma zpracovano
pomérné doslova podle pozadavkl v kurikulu (tabulka 10).

Uvodni &ast je vénovana riznym aspektim hranice, jejim vlastnostem rozdilnym
v riznych svétovych oblastech. V rdmci prvniho tématu uvodu, ,,hranice dne$niho svéta® jsou
studentim v ucebnici k dispozici ¢tyfi mapy, na nichZ jsou vyobrazeny postupné ustanovované
hranice v historii, na ¢tvrté z nich jsou zakresleny aktualni spory o né&jaké hranice. Ucebnice
pokracuje ¢asti o ,,6im dal tim CetnéjSich hranicich®, pficemz se dotazuje po jejich ucelu ¢i po
vysvétlenich zvySujici se fragmentace svétového politického prostoru (Chevallier, Sirel 2019,
s. 142). Hned v tivodu do tématu tak vyvstavaji tyto dilezité otdzky. Ucebnice je zodpovida
napiiklad i pfipomenutim ,,Vestfalského miru a tehdejSiho piekresleni mapy Evropy po
Tticetileté valce®, k Cemuz ve shrnujici hodiné dodava naptiklad, ze jiz od té doby dédime
koncept hranic v modernim slova smyslu — ,,imaginarnich linek, které limituji narodni teritoria
a na kterych se uplatituje statni suverenita® (Chevallier, Sirel 2019, s. 150).

Druhou ¢ast tvodu — o ,,méné ¢i vice znacenych hranicich® tvoti dokumenty odkazujici
na riznorodé, Casto ve fyzickém terénu velmi odliSn€ znatelné hranice. Mimo mapu svéta ¢i
planky jinych zemi je zde naptiklad otiSténa karikatura sporu o hranice mezi KambodZou
a Vietnamem nebo fotografie preshrani¢éniho uméni na mexicko-americké zdi. K ptikladu této
hranice se vraci dokumenty 1 v posledni ¢asti ivodu, ktera se soustfedi na ,,preshrani¢ni tzemi*.
Mexicka problematickd hranice je tu srovnavdna napiiklad se  Spanélsko-

francouzskou nemocnici na hranici v Pyrenejich.
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Tabulka 10 Zakotveni tématu politickych hranic ve francouzském kurikulu

Téma 3 Zkoumat politické rozdélovani svéta: hranice
Uvod Hranice v dne$nim svéte.

Hranice ¢im dal tim cetnéjsi.

Méné ¢i vice znacené hranice.

Hranice a prichody: utvrzeni pieshrani¢nich izemi.

Osal Vytyceni:
Znaceni hranic, K sebeobrané: porynské limes.
geopoliticky piistup K rozdélenti teritorii: Berlinska konference a rozdéleni Afriky.
K oddéleni dvou politickych systémi: hranice mezi dvéma Koreami.
Osa 2 Vytyceni:
Diskutované hranice Ptiznani hranice: némecko-polska hranice mezi lety 1939 a 1990, mezi

valkou a diplomacil.
Ptekroceni hranice: motské pravo (stejné na souboru vSech mofti

a oceanll, nezavislé na hranicich).

Namét k zavérecné praci |VytycCeni:

Vnitini a vngj§i hranice  [PTipad Schengenu a kontroly na hranicich: pfijit do Evropy znamena
Evropské unie prekrocit hranici.

Hranice c¢lenského statu.

Pteshranicni vnitraevropské prostory: kazdodenni ptekracovani hranice.

Zdroj: Ministere de I'Education nationale et de la Jeunesse 2019c¢, s. 7 dokumentu.

,Osa 1 se soustfedi na riizné Gcely hranic v déjinach, pficemz tuto problematiku rozviji
na piikladu starovékych limes, evropského rozdéleni Afriky a historie hranice podél 38.
rovnobézky na Korejském poloostrové. Ve shrnuti této kapitoly je studentovi nabidnuto
pomérné prehledné schéma (viz obrazek 7) téchto tii typd hranic podle ucelu.

V ¢&asti ,,0sa 2 je opét relativizovan pojem hranice jako jasné ¢ary. Jsou rozebirany
,diskutované hranice”, a to ze dvou rtiznych pohledi. Prvnim je pfepisovani a nésledné
piiznavani némecko-polské hranice ve 20. stoleti pod¢l fek Odry a Luzické Nisy, které zptsobi
masivni migraci obyvatel do své ,,nové domoviny“. Student je seznamovan s historickym
pfikladem, kdy linie nebyla ,,nakreslena mezi narody*, ale ndrody se musely podle néjaké
dohodnuté linie ptfesouvat. Druhy pohled studenta ptivadi k premysleni nad moiskymi
hranicemi — v krajin¢€ naprosto neviditelnymi liniemi, které jsou ur€ovany €asto porusovanym
mezindrodnim motskym pravem. Kontrasty mezi témito dvéma liniemi jsou opét shrnuty
v zaveérecné ¢asti do pomérné srozumitelného schématu (obrazek 8).

Posledni ¢ast tématu hranice, zamétend na ,,vnitini a vnéjsi hranice Evropské unie®
(tabulka 10), slouzi jako konkrétni ptiklad, pti jehoZ studiu studenti mohou uplatnit znalosti
z ptedchozich casti kapitoly. Ucebnice davd podnéty ke zkoumdni Evropské unie
prizmatem rtiznych geografickych méftitek, resi ,,propustnost hranic v jejich riznych castech,

jsou jim predkladany jak historické, tak aktudlni problémy, které Evropska unie fesila a fesi.
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Obrazek 8 Schéma shrnujici otazku po ucelu hranice
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Zdroj: Chevallier, Sirel 2019, s. 163.

Obrazek 7 Schéma shrnujici dva extrémy ,, diskutované hranice
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Ptimo téma ,,politickych hranic* bychom v ¢eskych kurikulech nenasli. Svym rozsahem
vSak zahrnuje 1 bezpocet v Ceskych Skolach vyucovanych témat. Mezi jinymi by se tedy
ukazkou vyse mohl Cesky pedagog inspirovat pii tvorbé programu rozvijejiciho nékterd
prirezova témata (napt. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech ¢i
Osobnostni a socialni vychova; tabulka 4). Bylo by mozné vybrat z celé ukazky jen nékteré jeji
¢asti a napiiklad v ramci dé&jepisnych hodin vénovanych Starovéku je pouzit pii vyucovani
tématu ,limes romanus jako civiliza¢ni hranice* (RVP G 2007, s. 43), ¢i v hodinach
zemépisnych diskutovat o evropském regionu (RVPG 2007, s. 36) s dirazem na Evropskou
unii a na jeji vnéjsi 1 vnitini hranice, pficemz téma Evropské unie bychom nasli i1 v kurikulu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédny zaklad (RVPG 2007, s. 42). Skrze jeden
problém, jedno téma, je tak o¢ividné propojovano mnoho jinych obori, témat a predmétu.

Celé téma politickych hranic, toto rozsahlé problémove orientované téma by vSak neslo
ptili§ dobfe zapojit do takovych hodin zemépisu ¢i déjepisu, jaké jsem zazivala na mém
gymnaziu. Obavam se, Ze by se na né&j v takto celistvé podobé v Cesku, v chronologicky &i
jinak systematicky uspotfadanych hodinach prostor nachézel jen tézko. I kdyz pravé v jeho
celistvém zpracovani podle mne tkvi hlavni pfinos — propojuje rizné vrstvy problematiky od
vymezovani témeét abstraktniho pojmu hranic, pfes studium riznych podob procesu jejich
vznikani a udrZzovani ve svété, az po konkrétni ptiklady propojujici celé téma se vzdélavacim

obsahem déjepisnym 1 zemépisnym.
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4 Zaver

V Cesku vnimame predméty kvili jejich tradiénimu uspofadani jako ve ,.8katulkach®, jako
spolu nesouvisejici oblasti. Komplexnost svéta nas vSak stavi pied kol tyto oblasti propojovat,
hledat mezipredmétové presahy. Stejné tak je tomu s déjepisem a zemépisem, predméty, které
mozna vnimame odli$nég, které se vSak zaobiraji Casem a prostorem, a tak spolu velmi souvisi
a vhodné se doplnuji. Pti hledani mozZnosti ¢i vyzev k propojeni téchto dvou predméti jsem se
inspirovala ptikladem Francie, kde je ,,déjepis-zemépis‘ jednim predmétem.

Hledani téchto vyzev bylo uspotfadano podle vstupnich cili vyzkumu. Nejprve jsem na
zakladé nastinu rozboru historického vyvoje, ale pak zejména na zakladé rozboru dnesnich
kurikuldrnich dokumentl porovnala obsahové zaméfeni, postaveni a systém vyuky zemépisu
adéjepisu v ceském a francouzském vzdelavani. Podle tohoto srovnani jsem dale
identifikovala podnéty pro posileni mezipfedmétovych vztahti mezi nimi. Poslednim cilem
bylo zpracovat tfi konkrétni podnéty k propojovani zeméepisu a déjepisu — tii ukazky témat,
kterymi by bylo vhodné podpofit jejich spolupraci pripadné i v ¢eskych Skoléach.

Z kratké exkurze do historie francouzskych védnich oborl geografie a historie vyplynulo,
7e k sobé mély alespon za jejich ,,slavnych dob* v prvni polovin€ 20. stoleti velmi blizko.
Francouzskd geografie se historii pfiblizila tim, Ze se soustiedila zejména na studium ¢lovéka.
Historici zase vyuzivali geografickych regionil pro zasazeni svych historickych dél, do kterych
vSak také zahrnovali jejich geograficky popis. Témito poznatky se z ¢asti vysvétlilo 1 dneSni
propojovani historie a geografie na ptid€ Skol — francouzsky zemépis dodnes oproti tomu
¢eskému inklinuje spiSe k humanitnimu zaméfeni, v déjepise jsou Cetnd témata zasazena do
geografickych regioni.

Ptedpoklddala jsem, Ze francouzské ucebni osnovy (a na jejich zaklad¢ i ucebnice
a ucitelé) budou z propojovani téchto predméti cilené tézit, a ze v nich tedy bude snadné nalézt
piiklady pro mezipfedmétovou spolupraci mezi déjepisem a zemépisem v Cesku. Zahy jsem
v8ak zjistila, Ze jsou ve francouzskych kurikularnich dokumentech, a nasledné 1 v praxi tyto
pfedméty spiSe odd€lovany. Zaroven vSak (jak je snad patrné z uvedenych ukdzek) se najde
1 nemalo ptiklad smyslupIného a obohacujiciho dopliiovani téchto dvou predméti. Predevsim
v$ak jde o geograficka doplnéni déjepisného vykladu, a nikoli naopak.

Na francouzském lycée géneral, které je ptibliznym ekvivalentem Ceskych gymnazii, se
tedy zemépis a dé&jepis vyucCuji spolecné v jednom piedmétu — Histoire-géographie.
V kurikularnich dokumentech a nésledné i v uc¢ebnicich jsou vsak jejich konkrétni vzdélavaci

cile popsany zvlast, hodiny jsou pak také délené na zemépisné a d&jepisné. Piesto lze ve
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francouzskych Skolach nalézt podnéty, kterymi by se Ceskd vyuka minimalné zemépisu
a dé¢jepisu mohla pro posilovani mezipfedmétovych vztahii inspirovat. Piiklady spoluprace
téchto dvou pfedmétl jsem nalezla zvlasté diky tomu, Ze je vyuka na francouzskych Skoléch
koncipovana problémové. Zejména se tedy jedna o ptiklady z kurikul a ucebnic d€jepisnych,
které Cetn¢ vyuzivaji geografickych prostredkil (napi. tematickych map), nebo které problémy
nekterych svych kapitol ¢i jejich ¢asti mnohdy vymezuji regionem.

Jediné ptiklady dnesni ,,pfiznané a zamérné* spoluprace jsem nalezla v pomérné jinak
koncipovaném volitelném predmétu Dejepis-zemepis, geopolitika a politologie, ktery se
soustiedi na nékolik témat, ve kterych se déjepis a zemépis (jakoz i geopolitika a politologie)
naprosto propojuji, kde se dopliiuji. Pfedmét si podle preambule svého kurikula klade za cil
,rozvijeni pluridisciplinarniho pfistupu pro analyzu a objasnovani komplexity svéta™
(Ministere de 'Education nationale et de la Jeunesse 2019c, s. 2 dokumentu), taktéz v ucebnici
se v jednotlivych tématech dopliuji déjepisné ¢i zemepisné pristupy uhly pohledu na danou
problematiku.

Ve tiech ukazkach posledni kapitoly této bakalafské prace jsem se tedy nejprve vénovala
prikladim z povinnych hodin Histoire-Géographie, kde jsem vyuzila geografickych momenti
v ucebnicich déjepisu. V prvni ukdzce §lo o regionalné¢ zaméteny piiklad, rozvijejici vetsi
tematicky, negeograficky vymezeny celek. Ve druhém ptipad¢ jsem se pokusila popsat celou
kapitolu z hodin déjepisu, a to zejména, jak se tvliircim jejiho kurikuldrniho i uc¢ebnicového
zpracovani podafilo ji zardmovat regionem, u¢inn¢ jej pouzit jako piredmét zkoumani
historického vyvoje. Tteti ukazka vychazela z kurikula 1 ucebnice volitelného predmétu
Déjepis-zemépis, geopolitika a politologie. Snazila jsem se o popsani kooperace geografického
1 historického obsahu, pfistupu i forem, a to na tématu feSicim globalni problematiku.

Pti komparaci kurikuldrnich dokumentii jsem si vSak kromé porovnani obsahového
zamé&feni zemépisu a d&jepisu taktéz vSimala velkého rozdilu v celkové organizaci studia.
Francouzskd narodni kurikula jsou mnohem detailngj$i nez ta Ceskd, ¢imz jsou pro ucitele
navodnéjsi a pro vSechny studenty zajist'uji stejnou uroven obsahové naplné€. Na druhou stranu
jsou vsak pro ucitele asi svazujici, neni v nich tak velka ptilezitost k tvorb¢ vlastni koncepce
vyuky, k jejimu pfizpisobeni uciteli a studentim, jako je tomu v pfipad¢ ¢eského kurikula.
prostor k pluralit€¢ vyucovacich forem. Ucitelé maji velkou pfileZitost k vlastni iniciative,
mohou sami (v ramci tvorby Skolnich kurikuldrnich dokumentil) rozhodovat o zplisobu
i obsahu vyucovani. To mize byt tedy asi mnohem lépe pfizpisobeno danym studentiim

a samotnému uciteli, na druhou stranu tato variabilita pfispiva i k nejednotné naplni a Grovni
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vyu¢ovaného obsahu napfi¢ Ceskem, a také hrozi, Ze $kolni kurikulum nebude odpovidat témto
prilezitostem a bude spise hlife promyslené.

Na zaklad¢ ceskych a zejména francouzskych zkuSenosti se tedy zda, Ze propojovani
déjepisu a zemeépisu (zejména socidlniho) mulze fungovat, a ze je pedagogicky vhodné.
Nabizely by se vsak otazky, jestli by nebylo vhodné vyuku déjepisu opfit o socidlni i fyzickou
geografii jesté vice — jak se o to pokousi naptiklad Marshall (2018), nebo v ramci rozvijeni
studia environmentalnich dé&jin Jelecek (2010). Taktéz bychom mohli patrat, jestli by inspirace
nemohla lépe fungovat i v ,,opacném sméru* — tedy jestli by zasazeni do historického kontextu
nebylo dobrym prostfedkem pro lepsi ukotvovani zemépisnych znalosti.

Realita francouzského (ne)propojovani zemépisu a déjepisu vsak pro ¢eského pedagoga
muze pisobit snad i varovné — vzhledem k tomu, Zze ve Francii jejich integrace pies jejich
direktivné ur¢ovana a centralné spravovana kurikula funguje jen v omezené mire (v zemepise
dokonce jen velmi mélo), mizeme se domnivat, Ze se uplnd integrace v povinnych hodinach
tohoto predmétu zkratka neosvédcila. Tim spiSe, ze z mé tfeti ukazky tématu z volitelného
predmétu je ziejmé, ze pii tvorbé jeho vzdélavaciho obsahu se pedagogové o co nejuzsi
spolupraci snazi. Otazky moznosti a miry integrace zemépisu a d&jepisu v Cesku i ve Franci
jsou tak i nadale oteviené¢ a bylo by vhodné jim pozornost vénovat i v dalS$im vyzkumu

(ptesahujicim moZnosti bakalaiské prace).
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