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ABSTRAKT

Bakalatska prace se vénuje rozvoji Ctenaiské pregramotnosti u dvouletych déti v zafizenich
predskolniho typu. Caste¢né navazuje na zménu legislativy v pfijimani dvouletych déti do
matetskych Skol a faktu, ze se poCet dvouletych déti v matetskych skolach kazdym rokem
zvysuje, ale teoretickych publikaci na toto téma je v Ceské republice poskrovnu. Mezi malo

probadand témata patii i rozvoj ¢tenarské pregramotnosti u této vékové kategorie.

Teoreticka Cast je vénovana charakteristice dvouletych déti v zafizenich piedskolniho typu,
blizsi specifikaci predikolnich zafizeni v Ceské republice, étenaiské pregramotnosti s ohledem
na déti dvouleté, soucasné détské literatuie a ¢eskym nakladatelstvim, interaktivnim kniham
a projektu Bookstart (mezinarodni iniciativa knihoven zaméfend na nejmensi Ctenafe a jejich
rodice).

P4

Prakticka ¢ast byla zalozena na kvalitativnim vyzkumu. Zékladni vyzkumna otazka znéla:
.. Jakym zpusobem pedagogové materskych skol pristupuji k rozvoji ctenarské pregramotnosti
u dvouletych deti v zarizenich predskolniho typu?“ Dopliujici vyzkumné otazky byly
formulovany nasledovné: ,, Jak jsou vybavené MS knihami, casopisy pro dvouleté déti? Jakymi
tituly a proc?“, ,, Maji déti volny celodenni pristup ke kniham, casopisiim — jakym zpiisobem? “,
,,Jaké aktivity s dvouletymi détmi ucitelé voli pro rozvoj ctenarské pregramotnosti? ““ a ,, Jakym
zplisobem spolupracuji MS s rodici ¢i knihovnami na rozvoji ctendiské pregramotnosti
u dvouletych deti?“. Na zékladé¢ rozhovoru a dotazniku s otevienymi otdzkami s osmi
pedagogy a jednou knihovnici jsem analyzovala otevienym kodovanim ziskana data a

vyhodnocovala vyzkumné otazky.

Vysledky analyzy by se daly shrnout nasledovng: Ctenai'ska pregramotnost u dvouletych
déti v zatizenich predskolniho typu probiha nej€astéji v rdmci spolecnych programi se starS§imi
détmi (u heterogennich skupin). U homogennich tfid dvouletych déti jsou nejcastéjSimi
aktivitami individudalni prohlizeni knih, rozvoj slovni zasoby v podob¢ fikadel, pisnicek...
Nejzasadnéjsi oblast rozvoje Ctendiské pregramotnosti u dvouletych déti je pozitivni vztah ke

kniham, rozvoj slovni zasoby a spravné zachéazeni s knihou.

Ptedskolni zafizeni jsou dobie vybavena knihami pro vSechny vékové kategorie (véetne
dvouletych déti). Ve vSech zatizenich maji déti uréitym zplisobem zajistén celodenni ptistup ke
kniham, ale v nékterych Skolkach nejsou hojné vyuzivany. Co se tyce spoluprace s knihovnami,
tak homogenni tfidy s nimi nespolupracuji viibec (kvili bezpecnosti a ndro¢né organizaci).

U heterogennich tiid je spoluprice s knihovnami obvyklejsi a piipadné navstévy jsou snaze



uskutecnitelné. Spoluprace s rodi¢i ma mnoho podob, ale nejcastéjsi je noseni oblibenych knih

z domova a jejich nésledné predstaveni ostatnim détem.

Prakticka ¢ast je doplnéna seznamem doporucené détské literatury pro dvouleté déti, ktera
muze byt inspiraci pro pedagogy i rodice a doporucenimi pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti
u dvouletych déti: prizpisobovat program vyvojovym specifikim dvouletych déti, neopomijet
dilezitost pasivniho pozorovani a uceni nadpodobou, aktivizovat déti béhem prace s knihou
(pohybem, praktickymi ukoly, knizkami s interaktivnimi prvky), podporovat vlastni zijem
o knihy, dodrzovat pravidla ptj¢ovani knih a zachézeni s nimi, mit k dispozici vhodny typ
knizek pro rizné vékové kategorie a poméhat détem s vybérem pro né vyhovujicich knih

a spolupracovat s rodi¢i a knihovnami na rozvoji ¢tenarské pregramotnosti.

KLICOVA SLOVA

Ctenarska pregramotnost, dvouleté déti v zafizenich predSkolniho typu, prace s knihou, détska

nakladatelstvi, détské knihy pro dvouleté déti



ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the development of reading pre-literacy in two-year-olds in
facilities for preschool children. It follows a change in legislation that results in the compulsory
admission of two-year-olds to kindergartens and the fact that the number of two-year-olds in
nursery schools is increasing every year, but there are only a few theoretical publications on
this topic in the Czech Republic. The development of reading pre-literacy in this age category

belongs among the less explored topics too.

The theoretical part focuses on the characteristics of two-year-olds in preschool-type
facilities, provides a detailed specification of preschool facilities in the Czech Republic, reading
literacy concerning two-year-olds, contemporary children's literature and Czech publishing
houses, interactive books from the Magic Reading series by Albi and the Bookstart project (an

international library initiative aimed at the youngest readers and their parents).

The practical part was based on the qualitative research. The research question I have asked
is “How do kindergarten educators approach the development of reading pre-literacy among
two-year-olds in pre-school facilities?” Other additional research questions are: “How are
kindergartens equipped with books, magazines for two-year-olds? What titles and why?”, “Do
children have full day-to-day access to books, magazines - how? ”, "What activities do teachers
choose to develop reading pre-literacy in two-year-olds? ” and “ How do kindergartens
collaborate with parents and libraries to enhance reading pre-literacy in two-year-olds?” Based
on an interview and an open-ended questionnaire with 8 educators and one librarian, I analyzed

the data obtained by open coding and evaluated the research questions.

The results of the analysis could be summarized as follows: Reading literacy in two-year-
old children in preschool facilities is most often carried out in joint programs when the youngest
children work together with older children (in heterogeneous groups). In homogeneous two-
year-old classes, the most frequent activities are individual book browsing, vocabulary

development in the form of rhymes, songs.

Preschools are well equipped with books for all ages (including two-year-olds). In all
facilities, children have some access to books in some way, but in some kindergartens, they are
not widely used. In terms of collaboration with libraries, homogeneous classes do not
collaborate with them at all (due to security and demanding organization). For heterogeneous

classes, collaboration with libraries is more common and possible visits are easier to make.



Collaboration with parents takes many forms, but the most common is carrying your favorite

books from home and presenting to the other children.

The practical part provides a detailed list of children’s literature suitable for two-year-olds,
which can be the inspiration for the educator as well as parents and recommendations of
development of reading pre-literacy in two-year-olds: adapting the program to the
developmental specifics of two-year-olds, not neglecting the importance of passive observation
and imitation learning, activate children while working with a book (movement, practical tasks,
books with interactive elements), support their interest in books (own initiative to use books),
having rules for borrowing and manipulation with books, having a suitable type of book
available for different age categories, helping children to choose books that are suitable for

them and cooperate with parents and libraries to develop reading pre-literacy.
KEYWORDS

reading pre-literacy, two-year-olds in pre-school facilities, working with a book, children's

publishing houses, children's books for two-year-olds
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UVOD A CIL PRACE

K tomuto tématu jsem se dostala pomérn¢ ndhodou. Ve druhém ro¢niku naSeho studia jsme
meéli predmét Literatura pro déti s didaktikou, ktery nas ucila pani doktorka Veronika Laufkova.
Jeji hodiny pro mé byly velmi obohacujici a inspirativni. Jsem vdécna za veskeré jeji tipy pro
praci s knihou v MS a také za velky soubor knizek, které ndm v ramci hodin piedstavovala

a vétsinu 1 prinesla na ukazku.

Tento pfedmét mi byl blizky i1 s ohledem na moji specializaci — dramatickou vychovu.
V matetské skole dramatické vychova ¢asto probiha za pritomnosti détské literatury, takze jsem
velmi ocenila prezentaci konkrétnich titulli i ¢innosti s vidinou vyuziti téchto poznatkli nejen
v literarni vychové. Myslim, ze tyto dvé vzd€lavaci oblasti se daji v matetské Skole dobte

doplnovat.

V této dobé jsem uvazovala o tom, jaké téma si zvolit pro svou bakalafskou praci. M¢é
rozhodnuti vénovat se praci s knihou v matefské Skole bylo kombinaci mého vlastniho zajmu
prozkoumavat sféru Ctenarské pregramotnosti u predskolnich déti a velkého nadseni a zdjmu
o détskou literaturu, ktery ma doktorka Laufkova. Je mi v mnoha ohledech velkou inspiraci,

a proto jsem ji oslovila, jestli by se nestala vedouci mé bakalaiské prace.

Védéla jsem, Ze se chci vé€novat ¢innostmi s knihou, ale konkrétni piedstavu jsem v hlavé
neme¢éla. Pani doktorka mi prave jako jedno z témat nabidla mensi vyzvu, vénovat se nejmladsi
vékové skupiné, kterd se v soucasné dobé v matefské Skole objevuje, a tou je skupina
dvouletych déti. Vzhledem k malé probadanosti této oblasti jsme se shodly na tom, Ze ma prace
se bude zakladat na konkrétnich zkuSenostech pedagogt, kteti jiZ pracuji s dvouletymi détmi,
na sestaveni seznamu vhodné literatury pro dvouleté déti a na vyslednych doporucenich, kterad

propoji teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoreticka ¢ast se vénuje charakteristice dvouletych déti v predskolnich zafizenich, praci
s knihou a sou€asné détské literatufe s ohledem na déti dvouleté. Praktické ¢ast je zaméfena na
analyzu kvalitativniho dotazniku tykajiciho se osobnich zkuSenosti pedagogti ohledné rozvoje
Ctenaiské pregramotnosti u dvouletych déti. Soucasti praktické c¢éasti bude téz seznam
vytipovanych knizek pro danou veékovou kategorii a rozhovor s lektorkou programl pro
nejmensi Ctendie z dobiisské knihovny. Cilem této prace je zjistit, zda a jakym zptusobem
pedagogové matetskych Skol pfistupuji k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti u dvouletych déti v
zafizenich pfedskolniho typu a na tomto zji$téni zalozit vlastni doporuceni do praxe.
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I. TEORETICKA CAST

1. CHARAKTERISTIKA DVOULETEHO DITETE

Druhy rok zivota ditéte je z vyvojového hlediska velmi vyznamné obdobi. Jedna se o obdobi
pomérné rychlych zmén v oblasti fecové, v osamostatiiovani se a v oblasti motorickych
dovednosti, obzvlaste¢ ve zdokonalovani pohybovych aktivit. Dit¢ chce experimentovat,
poznavat, objevovat. V tomto véku zastavd primarni vychovu rodina a institucionalni
predskolni vychova ji ma dopliovat a zajisStovat vhodné prostredi. (Kropackova, Splavcova,
2016)

Kazd¢ dité se vyviji odliSnym tempem, takze informace o vyvojovych schopnostech
a dovednostech se odrazeji od urcitého priméru a nelze je tedy brat piili§ dogmaticky.

U kazdého ditéte bychom méli respektovat jeho individuélni zvlastnosti vyvoje.
1.1 Kognitivni vyvoj

Kolem druhého roku nastdva v kognitivnim vyvoji pfelom. Ukonuje se vyvoj
senzomotorické inteligence a zacina se rozvijet symbolické a predpojmové mysleni. Tato faze
probiha pfiblizné do Ctyf let, kdy navazuje faze ndzorového (intuitivniho) mysleni. Dité uziva
slova jako ,,pfedpojmy*. Ty jsou nejisté, pomijivé a zaloZené na nedlleZitych vlastnostech.
Nachézi se nékde mezi konkrétnimi vécmi (prvky) a obecnosti tfidy. Piaget to uvadi na
ptikladu, kdy dit¢ nerozliSuje mezi slimakem, kterého vidi na cesté¢ a slimdkem jako

predstavitelem tfidy prvka (druhu). (Langmeier, 2006)

Dité si vtomto véku zacind uvédomovat urcité zakonitosti okolniho svéta. Dité se uci
poznavat pravidla kazdodenniho Zivota a nalézé v nich pocit bezpeci, protoZze diky zkuSenosti
dokaze odhadnout, co bude nasledovat. Rozsituje si schopnost vnimat realitu v $ir§im ¢asovém
kontextu. Nékteré déti, zejména ty uzkostnéjsi, proto v tomto obdobi sndze inklinuji ke

stereotyptim (napiiklad v jidle, myti...). (Vagnerova, 2000)

Manipulace s pfedméty se postupné meéni od metody pokus — omyl (zkouseni vSech variant)
k vyuziti jednoduchych ptfedstav na tirovni svého védomi. Dité si jiz dokdze predstavit nékteré
moznosti, aniZ by je muselo vSechny zkouSet. Vidét to mlizeme naptiklad u piifazovani
geometrickych utvarl k ptislusSnym otvorim. Dité v senzomotorickém obdobi bude zkouset
vSechny utvary, kdezto dit€¢ v symbolické fazi se nejprve ,,zamysli* a pak zkusi stejny (nebo

podobny) atvar. (Vagnerova, 2000)
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Rozvoj v oblasti poznéavacich procest také vede k pocatkim symbolické hry. Dité se
odpoutava od redlnych objektd a zac¢inaji se v jeho hie objevovat symboly. Ty mu slouzi jako
nahrada za jiné nedostupné nebo nedosazitelné predméty. Symbolickd hra ditéti slouzi kromé
kognitivniho rozvoje také k uvolnéni psychického napéti. Dité si transformuje své zkuSenosti
do podoby, ktera mu vyhovuje. Poméha mu se vyrovnavat se situacemi, které jsou pro n¢j tézké

nebo nepochopitelné. (Vagnerova, 2000)
1.2 Vyvoj jemné a hrubé motoriky

Vyvoj hrubé motoriky je vidét z vnéjsiho pohledu. Dvouleté dité je jiz schopno béhu, ktery
je z pocatku strnuly a o Siroké bazi. Lépe se vyrovnava s nerovnosti terénu a umi prekracovat
prah. Zac¢ina chodit po schodech bez dopomoci dosp€lého a do tietiho roku obvykle zvlada
stiidat nohy. V¢Etsi obtiZze maji déti s chiizi ze schodi, kterou ovladaji az ke konci tohoto obdobi.
Dité se také uci poskok snozmo na miste, pravy skok s prekonanim uréité vzdalenosti umi az

ve tfech letech. (Langmeier, 2006)

Dité v tomto véku je doslova fascinovano pohybem a u ditéte je pfirozena zvysena potieba
aktivity. Pokud neni tato potfeba uspokojena, mize to u ditéte vyvolavat napécti a podrazdénost.
Navic samostatnd lokomoce je pfirozenym stimulantem poznavani a ditéti by v pohybu nemélo
byt branéno. Je velmi dulezité uzplisobit prostor v mateiské Skole tak, aby zde mély déti
dostatek volného pohybu (naptiklad pro jezdéni na odstrkovadlech, tlaeni kocarkd...).

(Kropackova, Splavcova, 2016)

Dtlezita schopnost, rozvijejici se v tomto v€ku, je schopnost ovladat vymeéSovani. Dité se ji
dokaze ucit ve chvili, kdy je schopné ovladat funkci svéract. Proto zde hrozi riziko neurotizace
pii pfedasném ¢i nevhodném nacviku vyméSovani. Dité si pfi ném mulze vybudovat obranné

mechanismy, které mohou trvat i do pozd¢jsiho veéku. (Véagnerova, 2000)

Jemna motorika se také rychle vyviji. Kostky uz dokaze nejen uchopovat, ale i rovnat jak
vodorovné, tak 1 svisle (malé véze). Zacind byt schopné ptifazovat rizné geometrické tvary
k danym otvorim. Zdokonaleni jemné motoriky je nejvice patrné pii prvnich pokusech
o malbu. Dvouleté¢ dité¢ vétSinou zvlada napodobit kresbu vertikalni a kruhové cary, ale celé

obdobi ¢mdrani je pomérné slozité a je ovlivnéno mnoha faktory. (Langmeier, 2006)

Zajimavy je pro naSe téma vyvoj obraceni stranek knihy. Langmeier v Ptiloze 2 publikace

Vyvojova psychologie uvadi, ze dit¢ v jednom roce je schopné pouze pomahat obracet stranky,
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kolem 18. mésice samostatn¢ obraci n¢kolik stranek zaroven a mezi druhym a tietim rokem se

uci obracet stranky jednotlivé.
1.3 Vyvoj reci

Jiz v prenatalnim vyvoji je dit¢ schopné registrovat sluchové podnéty z vnéjsi — pii ¢teni
vnim4 intonaci i barvu hlasu. Dité od narozeni davéa ptfednost lidskému hlasu pied ostatnimi
zvuky. Pro rozvoj jeho vnimani a porozumeéni je vhodné ditéti jiz od raného véku vypravét
a predcitat. Pokud dit¢ v obdobi, kdy jesté samo neumi mluvit, nema dostatek fecCovych
podnétd, mize dojit k opozd’ovani vyvoje feci. Rozvoj feci je nezbytny pro jeho dalsi uceni.
(Houskova, Laufkova, 2018)

Po prvnich narozeninach ditéte se zacind projevovat jeho z4jem o obrazkoveé knizky. Jeho
pozornost je sice velmi kratkd, ale provazi ji zjevna radost — sahani po obrazcich v knizce,
placani po strankach rukama, smich ¢i veselé viiskani. Dité takto dava najevo své uspokojeni
z poznani. Jde o zalatek détského ,.Cteni”. Kolem puldruhého roku dité ukazuje obrazky
v knizce (,,Kde je...?*) a také zacCina samo obracet stranky — nejprve vice najednou, pozdéji po
jedné. Prohlizeni knizky doprovazime na$im pojmenovavanim piedméti a popisem dé&ja.
Zpocatku volime jednoduché slabiky pro artikulaci a citoslovce. Mimo c¢teni zahrnujeme

prediikavani fikanek a zpivani. (Houskova, Lautkova, 2018)

Mezi druhym a tfetim rokem zaznamenavame znacny narust slovni zasoby. Aktivni slovni
zasoba ¢ini v 24 mésicich 200-300 slov a v 36 mésicich 700-900 slov. B€hem prvniho roku se
o délce tii az Ctyt slov a ke konci o délce osmi az deviti slov. Dité v tomto véku rado vyuziva
fe€, hraje si se slovy a dobfe rozumi mluvené fe¢i. Po druhych narozeninach se také postupné

ztraci détsky zargon (bezvyznamové zvatlani se zietelnou intonaci). (Langmeier, 2006)

Ve dvou letech se také zdokonaluje obraceni a prohliZzeni knizek. Pfi popisu obrazku uz se
neomezuje pouze na pojmenovani ur¢itého objektu, ale umi téZ rozliSovat nékteré detaily. Také
se uci rozpoznavat ¢innosti na obrazku a odpovidat na otdzku: ,,Co déla...?. Miva své oblibené
knizky a obrazky, ke kterym se rado vraci. Dité za€ina pouzivat minulého ¢asu a mnozného
¢isla. V poloviné druhého roku rozumi 2—3 pfedlozkam (na, pod, za, do...) a chape pojmy velky

— maly, nahoru — doli, hlasité — tiSe. (Langmeier, 2006)

Jednim projevem toho, Ze déti maji radi opakovani a také vraceni se k riznym knizkam
a textiim je, ze déti ve dvou letech znaji velké mnozstvi fikanek, basnicek, pisnicek... Knizky
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jsou pro déti nastrojem vzdélavani. Jejich zdjem uz neni pouze o obrazky, ale také o obsazeny
déj. Vénuji pozornost jednotlivym postavam, tomu co fikaji, jak se tvaii atd. Po tetim roce je
vétsSina déti schopnd vypravét jednoduchy ptibéh, se kterym se nckolikrat setkalo. Jejich
vypraveéni se tyka hlavné toho, co je zaujalo a co ne, co je pro text podstatné — pro chlapce je to
castéji d¢j (v jejich feci obvykle prevladaji slovesa) a pro dévcata spise jednotlivé vlastnosti lidi

a véci (v jejich feci prevazuji spisSe ptidavna jména). (Houskova, Laufkova, 2018)

Re¢ je velmi dilleZita pro socialni rozvoj. Dité se u¢i komunikovat se svétem a tim rozviji
socidlni vazby. Dit¢ ma sice vrozené dispozice pro rozvoj feci, ale aby se naucilo mluvit,
potiebuje k tomu verbalni model — uéeni se napodobou ostatnich lidi. Uroven a zplisob fedi
mize mit pro pedagogy vypovidajici hodnotu o domacim puasobeni. Pokud mé zdravé dité
podnétné prostiedi, 1ze predpokladat, Ze Groven jeho fecovych schopnosti bude na dobré trovni.

(Vagnerova, 2000)
1.4 Emocni vyvoj a socializace

V tomto obdobi stale pretrvava fixace na matku ¢i jiné dospélé ¢leny rodiny. Odlouceni
muzou vyvolavat separacni reakce. Trva-li odlouceni delsi dobu, hrozi nebezpeci naruseni
osobnosti a naruSeni psychomotorického vyvoje. Patrné to miiZze byt hlavné pii pobytu ditéte
v nemocnici, bez pfitomnosti rodi¢l. DEti se totiZz samy prirozené postupné vzdaluji od matky
(je spojeno se zvédavosti), problém vSak nastdva ve chvili, kdy jsou odtrhnuty nasilng, bez

moznosti ovlivnéni situace. (Langmeier, 2006)

Co se ty€e vhodnosti zafazovanim dvouletych déti do matefskych Skol, 1ze odpovédét
konstatovanim, Ze jako jsou nckteré trileté nebo Ctyfleté déti nezralé pro vstup do mateiské
$koly a maji problém s adaptaci, existuji naopak i déti dvouleté, které nemaji problém se v MS
adaptovat a s radosti navstévuji matetské Skoly €i jiné zatizeni. (Kropackova, Splavcova, 2016)

vvvvvv

socialnich vazeb. Projevuje se to zejména v Sirsi rodin€, kdy se utvaii vztahy mezi sourozenci,
prarodi¢i atd. Miize se objevovat Zarlivost, a to nejcastéji ve vztahu k narozeni mladsiho
sourozence. Pii pfiméfené vychové v rodiné se vSak dité casem nauci se svou zérlivosti

pracovat. (Langmeier, 2006)

Kolem druhého roku si dité zacind budovat vztahy k stejné¢ starym détem. Déti si kratce
vymeénuji pozornost, pretahuji se o hracky, ale také si pfredméty podavaji. Objevuje se paralelni
hra, pti které si déti hraji témet nezdvisle na sob€ a po tfetim roce déti zacinaji spolupracovat
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¢i soupefit. Hra je zatim zaméiena na jednoduchou manipulaci, odhalovani zakladnich

vlastnosti a experimentovani. (Langmeier, 2006)

Prohlubuje se také potfeba komunikace. Ta podnécuje stale vétsi rozvoj v fecCové oblasti.
Pomaha ditéti se vice osamostatiiovat a aktivné sdélovat své pfipominky a prani. Diky feci se
jako spise udrzeni kontaktu. Pomoci mluvy se daji jednoduse ziskat také informace, coz vede

k ¢asté otazce: ,,Co to je?. (Vagnerova, 2000)

Spolu se socializaci pfichazi také uceni se normam chovani. Dité pozoruje ostatni, jejich
chovani napodobuje a 1épe mu rozumi diky verbalnimu vysvétleni. Dospéli €asto dopliuji
pravidla o ditvod, pro¢ bychom je méli dodrzovat — musime byt potichu, abychom neprobudili
ostatni. Dité¢ pravidla pfijima vice, pokud je slovni komentéai v souladu s redlnou situaci.
Ptestoze déti obcas projevi averzi vici dodrzovani pravidel, platny fad jim poméha orientovat

se ve svete a naplilovat potiebu jistoty a bezpeci. (Vagnerova, 2000)

Neékdy byva obdobi mezi prvnim a tietim rokem oznacovano jako faze vzdoru nebo faze
negativismu. Dité poznava, ze mize voln¢€ pohybovat a brat si, co chce, ale toto jednani miize
byt omezeno zédkrokem jiné osoby. Objevuji se véty typu: ,,J& chci®, ,,J4 sdm*... Jedna se
o pfirozeny jev, ktery ma u déti rizny prub¢h a jinou dobu trvani. Po tfetim roce se situace

obvykle vyrovnéava. (Langmeier, 2006)

V tomto v€ku se utvari vlastni identita (,,vnitini ja*). Potfeba pozitivni identity je jednou
z nejzakladnéjSich potieb, a pokud dit¢ dobie pfijiméa samo sebe, poméaha mu to 1épe pfijimat
iostatni lidi. Pod identitou se skryvaji veskeré odpovédi na otazky: ,,Kdo jsem?*, ,,Co
znamenam pro sebe?, ,,Co znamenam pro ostatni?*, ,,Jakou pozici na svéte¢ zaujimam?...
Vné¢j$im znakem identity je naSe jméno. NaSi osobnost také tvofi nase narodnost, statni

pfislusenstvi, matef'sky jazyk, rodinny ptivod i nase vlastni historie. (Mat&jcek, 2005)
1.5 Hra dvouletého ditéte

Hra je pro dité zédkladnim zplisobem uceni, pozndvani a prozivani. Dit€ pfi ni ziskdva nové
zkuSenosti, poznava rizné vzorce chovani, uci se pfijimat nové role, spolupracovat. Hry jsou
také prostfedkem k vytyCovani hranic — co dit€ smi a nesmi. Hra se vyviji spolu
s psychomotorickym vyvojem ditéte. Velky rozkvét hry zaziva dit€ po prvnim roce Zivota

a souvisi pfedevsim s dovednosti chodit. Pro dité se stava hrackou vSe, co miize vzit do ruky,
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rozebrat, hodit na zem. Je to obdobi urovani prvnich mantinel. (Kropackova, Splavcova,

2016)

Hru je mozné rozclenit podle rtiznych kritérii. Z hlediska ontogeneze, je prvni hrou hra
smyslova. Objevuje se od prvniho roku ditéte, kdy dité uchopuje rizné predméty, vnima je
pomoci hmatu, Cichu i sluchu a pozdéji piidava zdmérnou manipulaci. Tim se jeho hra
vyznamné obohacuje — dité pfemist'uje, pterovnava, naklada, vyklada, vozi... Ditéti se velmi
libi, pokud predmét vydava néjaky zvuk. Od manipulace se dostdva k experimentaci (co

vSechno se da s predmétem délat, kolik ma ¢asti...). (Kropackova, Splavcova, 2016)

Dalsi uroven vyvoje hry je hra konstruktivni. Ze zac¢atku ma tato faze piedevs§im podobu
dekonstrukce, dit¢ predméty rozebird. Je to dulezita faze pro poznavani a Casto se nejedna
o zamérné niceni. Velky vyznam ma pro dité také hra napodobiva, pii které dité sleduje své
okoli a napodobuje, co vidélo a zaZilo (vafi, pere, opravuje auto...). Napodobuje také ¢innosti,
které dospéli vykondvaji ptimo na ném samotném (krmi, ptebaluje, chova atd.). (Kropackova,

Splavcova, 2016)

Mezi druhym a tietim rokem se také vyviji interakce mezi détmi. Objevuje se tzv. paralelni
hra, pfi které si déti hraji zdanlivé spolu, ale zatim jeSté samostatn€. Dé&ti se ¢asto navzajem
pozoruji nebo maji zajem prozkoumat hracku, se kterou si hraje nékdo jiny. Mlze zde dochéazet
ke konfliktim a zalezi na reakci druhého ditéte popfipadé¢ zasahu dospélého. Pozdéji

v predSkolnim véku se objevuje také hra parova a skupinova. (Kropackova, Splavcova, 2016)

Vybér jednotlivych hracek neni viibec jednoduchy ukol. Mél by se vSak fidit nékolika
podminkami — podnétnosti, ptimétenosti véku/vyvoji ditéte, estetikou, zdravotni nezadvadnosti,
bezpecnosti a pfijemnym materidlem. Existuji také hracky genderové zamétené. Tyto hracky
by ale nemély byt odepirany détem opac¢ného pohlavi, pokud o né projevi zdjem. Navic
v dneSnim svété se snazime genderové stereotypy spiSe bourat ptisuzovat rizné role obéma

pohlavim. (Kropackova, Splavcova, 2016)
1.6 Denni aktivity dvouletého ditéte

Dvouleté dit¢ ma obvykle chut k jidlu, i kdyZz kolisa v zavislosti na konkrétnim obdobi rtstu.
Dité mize byt v jidle velmi vybiravé, ma sva oblibena jidla a jidla, kterd odmitd (mé¢li bychom
to respektovat). Nékdy dojde vybiravost tak daleko, ze dit€¢ pozaduje pouze malo konkrétnich
jidel (chleba s marmelddou, Spagety se syrem...). Ma raddo jednoduchd jidla, jejichz
komponenty od sebe snadno rozezna (nema moc v oblibé smési). Zvlada jist samo, ale obcas
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jesté vyzaduje asistenci dospélého. Poméme dobie zachazi s hrneCkem a sklenickou, 1 kdyz

nékdy néco rozbije. (Allen, Marotz, 2008)

Pfi oblékani uz dokaze asistovat a pomahat dospélému s jednoduchym typem obleceni.
Svlékani mu jde v toto obdobi Iépe nez oblékani. Postupné se uci ovladat vymeéSovani a je to

doba uceni se chodit na no¢nik a pozd¢ji na zachod. (Allen, Marotz, 2008)

Primérné doba spanku se pohybuje od deviti do dvanacti hodin a béhem druhého roku jesté
déti potiebuji odpoledni spanek. Déti také Casto odmitaji jit spat a v tom jim vyrazné¢ pomaha
n¢jaky uspavaci ritudl — ukolébavka, pohédka na dobrou noc, specialni hracka do postylky atd.
Pokud dit¢ nemtze usnout, hleda si zplsoby, jak se ,,utahat” (zpiva si, povida si pro sebe,

poskakuje v posteli, hraje si s pefinou a polstafem...). (Allen, Marotz, 2008)

2  ZARIZENI PRO DETI DO TRI LET VEKU

Péce o déti ve veéku do tii let je v zemich evropské unie znacné rozmanitd. Nékteré staty
(mezi nimi i Ceska republika, Polsko a Irsko) neprovozuji téméf zadné vetejné financované
sluzby pro déti mladsi tfi let. V nékterych statech je naopak téchto sluzeb hojné vyuzivano
(Norsko, Svédko a nejvice pak Dansko — 83 % déti do tif let je v né&jaké sluzb& péce
a vzdélavani). V minulosti slouZila tato zafizeni hlavné jako ,,hlidani pro Zeny, které nechtély

v dob& matefstvi opustit kariéru. (Syslova, Borkovcova, Prucha, 2014)
2.1 Jesle

Do roku 2013 spadaly jesle podle zdkona ¢. 20/1966 Sb., o péci o zdravi lidu, mezi zvlastni
détska zatizeni. V novele tohoto zékona (Zakon €. 372/2011 Sb.) je uvedeno, ze provoz jesli
jako zdravotnickych zatizeni se ukon¢i nejpozdéji do 31. prosince 2013. Cilem vySe uvedené
legislativni Gpravy byla skutecnost, ze péci o vSestranny rozvoj zdravych déti do 3 let véku neni

tfeba poskytovat v rezimu zdravotnického zatizeni. (Sajdlova, web MZCR, 2013)
2.2 Soukroma zarizeni denni péce o déti do tii let véku

Podobnou péci, kterou poskytovaly jesle je v soucasné dobé mozné poskytovat napft.
v rezimu vazané Zivnosti dle zédkona ¢. 455/1991 Sb., o Zivnostenském podnikani, ve znéni
pozdé&jsich pravnich ptedpisi, ,,péce o déti do 3 let véku v dennim rezimu*. Podnikatel v této
oblasti se musi fidit povinnostmi obsazené v ¢.258/2000 Sb., o ochrané vefejného zdravi

a o zmeén¢ nekterych souvisejicich zakonti, ve znéni pozd¢jsich predpist a vyhlaska ¢.410/2005
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sb., o hygienickych pozadavcich na prostory a provoz zafizeni a provozoven pro vychovu

a vzdélavani déti a mladistvych, ve znéni pozdgjsich predpisd. (Sajdlova, web MZCR, 2013)
2.3 Dvouleté déti v materskych Skolach

Vzdélavanim dvouletych déti v matefskych Skoldch se vénuje Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy, které vydalo Informacni material ke vzdeélavani déti od 2 do 3 let
v matei'ské skole. ! Soudasti dokumentu je i zminka o novele zakona, ktera upravuje ptivodni
znéni zédkona z roku 2016 — ,,Prredskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku zpravidla od
3 do 6 let, nejdiive vsak od 2 let” (Zakon €. 178/2016 Sb.) V novém znéni zdkona, platného od
roku 2020 je uvedeno: ,,V § 34 odstavec I zni: ,,(1) Predskolni vzdélavani se organizuje pro
deti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. “. V § 34 se na konci odstavce 1 doplnuje véta ,,Od pocatku
Skolniho roku, ktery nadsleduje po dni, kdy dité dosdhne padtého roku véeku, do zahdjeni povinné
Skolni dochazky ditéte, je predskolni vzdelavani povinné, neni-li dale stanoveno jinak. . (Zakon

& 178/2016 Sb., &st prvni)

V Ramcovém vzdélavacim planu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) najdeme
samostatnou kapitolu vénujici se dvouletym détem (Kapitola 10. Vzdélavani od dvou do tii let).
V té je uvedeno, Ze cile 1 zaméry vzdélavani popsané v RVP PV jsou vhodné i pro déti dvouleté,

ale je nutné pocitat s jejich vyvojovymi specifiky. (RVP PV, 2018,)

Zatazeni dvouletého ditéte do matetske Skoly byva €asto jeho prvnim socidlnim kontaktem
mimo rodinu. Proto se miZe projevovat siln¢jsi vazba na dospélou osobu. Mnohem vice Ipi na
ritudlech, udrZi pozornost krats$i dobu a pottebuje vetsi prostor pro volnou hru a pohybové
aktivity. Pokud se matetska Skola pfijme déti mladsi tii let, musi kromé ,,béZznych* pozadavki

splnovat jesté dalsi podminky vychézejici z vyvojovych specifik. (RVP PV, 2018)

! Informaéni material ke vzd&lavani déti od 2 do 3 let v matefské §kole [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit.
2020-03-22]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-
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Procento zastoupeni déti mladsSich tii let se v matefskych skolach kazdym rokem zvysuje.
Ve skolnim roce 2014/15 jich bylo zhruba 10 % a ve Skolnim roce 2018/2019 témét 12,5 %.
V tabulce ¢&islo 1, kterou vydalo MSMT, rozlisuji déti mladsi dvou let, dvouleté (dovrsily tif let
v ramci Skolniho roku) a mladsi tfi let (dovrSily tii let v ramci kalendainiho roku). Pocet déti
mladsich tii let je skoro dvojnasobny oproti poctu déti dvouletych. VEtsi zastoupeni tedy maji

déti, které nastoupily do matet'ské Skoly témét tiileté (narozeny v mésicich zafi — prosinec).

Tabulka 1: Materské skoly — deti ve skolnim roce 2014/15-2018/19 — podle veku

Celkem 37603 | 367361 | 362653 | 362756 | 363776
mladsi 2 le 737 932 950 758 650
et 13962 16113 18510 19 325 19412
mlodsi 3 let 23199 25 276 25 269 25 388 25312
g | e 92120 90 640 91390 91 758 93 046
> | et 107065 | 103501 100 118 99 914 99 858
Slets 10000 | 109981 105869 | 104901 104 749
blets 20 334 20 495 20392 20577 20 600

storsi  let 186 m 155 135 M9 | Ziog Dotobéze ST

2.4 DalSi moZnosti zajiSténi péce a vzdélavani

Pomérné nové se mohou ziizovat tzv. détské skupiny (MPSV, 2013). Jednd se o malou
skupinu (1-4 déti), stiedni skupinu (4—12 déti), nebo velkou skupinu (13-24 déti). Provozni
pozadavky se odvijeji od velikosti skupiny, kterou si zvoli zfizovatel. Zfizovatelem miize byt
zamg&stnavatel, neziskova organizace, samosprava pii MPSV. (Syslova, Borkovcova, Pricha,

2014)

Pokud poskytované sluzby péce nesplituji znaky podnikani (nemaji za cil dosazeni zisku),
nejednd se o podnikdni podle Zivnostenského zédkona. V tomto ptipadé jde o ptileZitostné ¢i
kratkodobé hlidani déti. Odména by méla byt pfimefend tak, aby stacila na uhradu péce o dité.
Obcasna vypomoc rodicim pii pé¢i o malé déti je dana pouze na zdkladé¢ dohody mezi rodici

a osobou pecujici. (Syslova, Borkovcova, Priicha, 2014)
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2.5 Myty ohledné péce o nejmensi

Kolem vychovy déti od narozeni do tii let v€ku panuje jesté stale velké mnozstvi myti.
Podrobné;ji se jim vénuje publikace Péce o nejmensi, bofeni mytii, ze které bych chtéla shrnout

nékolik nejzakladnéjsich bodii. (Haskova, Saxonberg, Mudrak, 2012)

»Kazdy prece vi, Ze zaFizeni denni péce jsou pro déti do tri let Skodliva“ Vysledky studii
o dennich institucich pro nejmensi déti jsou komplikovanéjsi, nez toto zjednodusujici tvrzeni.
Z4dné mezinarodni studie za poslednich dvacet let k tomuto zavéru nedochazi. Zjisténi riznych
studii jsou Casto odlisné, protoze se vyuziva riiznych metod, zkoumaji se jiné oblasti a rozdilné
zemé. VétSina vyzkumnikl se shoduje na tom, ze velmi zdlezi na typu zafizeni, na rodinném

zazemi a na individualité ditéte.

v

Vhodnégjsi jsou zafizeni s menSim poctem déti a s pedagogy, ktefi maji vySsi vzdélani.
V ptipadé rizikovych rodin, kde je Spatna ekonomicka situace nebo kde neni pfivétive prostiedi,
bude pro dit¢ lepsi navstévovat kvalitni zafizeni denni péCe. U déti dfive zarazenych do
institucionalni vychovy se bude rychleji rozvijet fe¢ a akademické dovednosti, ale mohou trpét

vétsimi socialnimi problémy (z dlouhodobého hlediska jsou tyto dopady pomérné mirné).

,Cesti odbornici prokazali, Ze jesle jsou pro déti nebezpetné“ Ceské popularni
psychologické stanovisko ohledné jesli vychazi nejCastéji z kiestanského a konzervativniho
pohledu na rodinnou politiku. Nékteti z ¢eskych psychologii ve svych argumentech vyuzivaji
vyroky z Bible a ndbozenské terminy. Konzervativni ideologie také mnohdy kladou diiraz na
»tradiéni rodinu® (matka pecuje o déti, otec pracuje). Jesle jsou podle nich pfijatelné pouze

tehdy, kdy rodina nefunguje tak, jak ma.

»Jesle jsou vynalezem komunistii“ Komunisté sice méli znacny vliv na rozsifeni jesli na
nasem Uzemi, ale jesle nevymysleli. Ty existovaly ddvno pied rokem 1948 nejen na nasem
Uzemi, ale i1 v celé fadé¢ demokratickych statd. I v souCasnosti v nékterych statech velké
procento déti navstévuje néjaky typ instituce pro déti do tii let (Francie, Nizozemi, Belgie,

Velka Britanie, Dansko, Svédsko...).

»Pro déti je pFirozené, aby se svou matkou zistiavaly doma az do véku t¥i let Hranice
mezi vychovou déti mladsich tii let a starSich tfi let ma své kofeny spise v historickém vyvoji
instituci nez v biologické odlisnosti. Takeé teze, Ze nejlepsi péci muze ditéti do tii let poskytnout

~r_ 1

pouze matka, zaCind byt vyvracena empirickymi daty ze stati, kde je bézné Cerpani rodicovské
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dovolené muzi. Podil na tomto mytu méze mit také délka rodi¢ovské dovolené, ktera je v Ceské

republice jedna z nejdelSich mezi vyspélymi staty.

,»Cesi a Celky jesle necht&ji“ Z vyzkumnych Setfeni Seské populace vyplyva, ze Geiti
rodi¢e nemaji zajem o jesle, které fungovaly (nebo o kterych si mysli, ze né¢jak fungovaly)
v Ceskoslovensku do roku 1989. Avsak cena, kterou plati ¢eské rodiny (hlavné matky
samozivitelky) za kvalitni centra péce o déti do tii let, je velmi vysokd. Proto by i byl zdjem
o kvalitni zafizeni, ale ¢asto maji zkreslenou pfedstavu o tom, jak tato zatizeni funguji (bez

vlivu komunistické ideologie, napiiklad v zahranici...).

,Ceska republika si jesle nemiiZze dovolit Investice do kvalitnich instituci by se vyplatila
nejen ze socialniho hlediska, ale i z ekonomického. Vznik instituci by zvysil ekonomicky
pfijem matek, coz by vedlo k vy$§im odvodim do statniho rozpoctu a zaroven by se snizily
vydaje na ekonomicky neaktivni matky. Evropské zemé, které podporuji dostupnost kvalitni

péce a napomahaji aktivni ucasti otcti na péci o déti, také vykazuji vyssi miry plodnosti.

,Ceska rodinna politika vychazi z odbornych poznatki“ Tento mytus plyne hlavné
z toho, ze nejveétsi vliv na politiku péce o déti méli od roku 1989 1idé prosazujici genderove
konzervativni pohled na rodinu. Na formovani ¢eské politiky péce o déti meli velky vliv politici
pfistupujici k rodin€ z pohledu katolické cirkve. V soucasnosti je tento pohled odsouvan do
pozadi a mezi neoliberaly se diskutuje o tom, jakym zplisobem v ¢eské republice organizovat

formy denni péce o nejmensi déti (jakym zplsobem zajistit jejich kvalitu).

3 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

3.1 Pojem ¢tenarska gramotnost

Abychom mohli objasnit, co se skryvd pod pojmem c¢tenarska pregramotnost (n€kdy téz
pred¢tenaiskd gramotnost — ptedpona ,,pre* je soucasti terminologie ISCED, proto je termin
pregramotnost vhodnéjsi), je tieba si nejdfive vysvétlit pojem ¢tenaiska gramotnost. Ctenai'ska
gramotnost je jednim z druht tzv. obecné gramotnosti. Moznosti, jak definovat gramotnost,

existuje velké mnozstvi. (Kropackova, Kucharskd, Wildova, 2014)

,,Obecné znalost cteni a psani. Podil obyvatel v dané spolecnosti (statu), kteri ovladaji
alespon funkcni cCteni a psani, jeden z ukazatelii vyspélosti spolecnosti. Termin je pouzivany
i pro jiné oblasti v nezbytné kvalifikaci (pocitacova gramotnost, socidalni gramotnost, financni

gramotnost, environmentalni gramotnost** (Kolat, 2012, s. 44)
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, V soucasné pedagogické terminologii se vyraz ,,gramotnost’ pouzivd s vyznamem
schopnost aplikace nékterych specifickych znalosti, jako je napriklad ctendrska gramotnost,

matematickad gramotnost, pocitacova gramotnost aj. *“ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 85)

., Gramotnost znamena ovladnuti ruznych druhit komunikace za ucelem zaclenéni jedince
v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve prospéch sviij i druhych. Jedna se
o schopnost, ktera mu umozni tesit promenlivé problémy denniho Zivota. S ohledem na
spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti jsou pozadovany rizné stupné a druhy
gramotnosti. V' modernich civilizacich zahrnuje gramotnost zakladni a vyssi stupné

gramotnosti. ““ (Dolezalova, 2005, s. 14)

[ 4

Ctenaiska gramotnost patii k jedné z nejdilezitgjsich gramotnosti, protoze umoziuje piistup
kde vzd&lavani. Pomoci &teni ziskavame nové dovednosti, védomosti, zkuSenosti... Ctenafskou
gramotnost rozvijime po cely zivot a umoziluje nadm vyuzivat texty v riznych individualnich
i socidlnich kontextech. Soucasti Ctenafské gramotnosti je nékolik sloZzek — vztah ke Cteni,

doslovné porozuméni, posuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni a aplikace. (Tomaskova,

2015)

V metodické piirucce Ctenaiskd gramotnost ve vyuce vydané Néarodnim ustavem pro

vzdélavani (2011) popisuji jednotlivé oblasti nasledovné:

Vztah ke ¢teni — pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je velmi dulezité, aby mél ¢loveék nejen
vnitini pottebu Cist, ale aby mu také Cetba ptinasela radost. Je tfeba si uvédomovat uZzitek, ktery
nam umeni ¢ist piindsi.

Doslovné porozuméni — dalSi dilezitou slozkou ctendiské gramotnosti je dovednost

porozumeéni psanému textu. Cilem je nevnimat psana dila pouze povrchng, ale také pronikat do

hloubky. Doslovna uroven porozuméni stavi na predchozich zkuSenostech.

Posuzovani a hodnoceni — vztahuje se k dovednosti texty kriticky hodnotit. Dité se uci
vnimat nejen to, co je v textu pfimo napsané, ale také to, co se za textem skryva. Vyhodnocuje

na zéklad€ svych zkuSenosti a znalosti a snazi se sledovat autoriv zamér.

Metakognice — jedna se o dovednost sebereflexe kognitivnich styld, pii které
vyhodnocujeme zamér vlastniho ¢teni a v souvislosti stim volime strategie pro dalsi

porozuméni. Jinak feceno hleddme zptisoby, jak pochopit néco, co ndm neni Giplné jasné.
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Sdileni — v ramci ¢tenatské gramotnosti rozvijime také moznosti, jak sdilet své prozitky
a porozuméni s dal$imi lidmi. Spole¢né diskuse a nahlédnuti do riiznych druhti interpretaci je

velmi podstatnou souc¢ésti naseho osobniho chapéni textu.

Aplikace — posledni, ale ne neméné vyznamnou slozkou, je dovednost vyuzit ziskané
informace pro svlj dalsi rozvoj. Schopnost nalézt vyuziti teoretickych znalosti v praxi je
propojena s prvni slozkou, tedy s uvédomovanim si uzitku, ktery nam cetba mize poskytovat.

vvvvvv

prohlizet si knihy, nechat si pfedcitat, a aby mu pfedcitani ptindselo radost) a sdileni (svych
prozitkll) véetné blizkosti dospélého jako zprostiedkovatele textu. Jedna se tedy o hodnotové
a postojové slozky ctenafské gramotnosti. Slozky souvisejici s tkoly nizsi kognitivni
naro¢nosti (ziskavani informaci, zpracovani informaci, aplikace) chapeme jako ptipravu pro
kritické mysleni, které je spojovano s kategoriemi vyssi kognitivni naro€nosti, tedy analyzou,

hodnocenim, tvofenim a metakognici.
3.2 Pojem ¢tenaiska pregramotnost

,,Soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro cteni a psani u déti v Siroké dobé pred
nastupem do Skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potiebnych
pro zahdjeni a uspésné rozvijeni Ctendrské gramotnosti i jejimu uzivani v ruznych
individudlnich a socialnich kontextech. *“ (Kucharska, 2014, s. 40)

Rozvoj gramotnosti v preprimarnim vzdélavani (pregramotnosti) piedchazi rozvoji
Ctenaiské (zékladni) gramotnosti, ktery se odehravd béhem povinné Skolni dochazky. Zde
rozliSujeme rizné faze ¢tenarské gramotnosti od pocateéni ¢tenaiské gramotnosti az po funkéni
gramotnost (u dospélych jedincli). Nekdy je Ctenarskd pregramotnost oznaovana za jednu

z t4zi rozvoje Ctendiské gramotnosti. (Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014)

Obdobi ctenafské pregramotnosti (do nastupu do Skoly) je kli€ové pro dal§i rozvoj
¢tenatskych dovednosti. V tomto véku bychom méli budovat hlavné pozitivni vztah ke kniham,
a rozvijet schopnosti a dovednosti, které mu v budoucnu pomohou pii vyuce Cteni a psani
(komunikace, jazykové schopnosti a dovednosti, percepéné¢ motorické funkce, kognitivni
funkce...). Smyslem této etapy je také ukazat ditéti mozZnosti vyuziti téchto schopnosti

a dovednosti. (Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014)
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3.3 Uloha rodiny

Rodice maji pii piipraveé na Cteni nezastupitelnou tlohu. Je vhodné zajistit ditéti podnétné
prostiedi s knihami a projevit vlastni potéSeni z Cetby. Spolecné pred¢itani rodict (nebo dalSich
ptibuznych) posiluji citové vazby, stimuluji mozkovou c¢innost a zvySuji schopnosti se
soustiedit a koncentrovat pozornost. Déti z vhodné stimulujiciho prostfedi maji lepsi vychozi

pozici pro rozvoj ¢tenafstvi. (Tomaskova, 2015)

Vztah ke ¢teni se rozviji takika od narozeni, a proto hraje rodina velmi podstatnou roli. Stava
se prvnim zprostfedkovatelem prace s knihou, stavi zdklady slovni zasoby a je pro déti
obrovskym vzorem. V¢k do Sesti let ma rozhodujici vliv na dalsi vyvoj a knihy by v této Zivotni
etap€ nemcely chybét. Mimo to by mély rodice vytvofit bezpecné prostiedi plné lasky a pohody.
(Tomaskova, 2015)

Détsky psycholog Lawrence E. Shapiro doporucuje pro rodice tyto Cinnosti: spole¢né
vecerni ¢teni, hrani stolnich her, povzbuzovat ve ¢teni novin, zajem o ucivo ve skole, navstéva
muzei, knihoven, pamatek, pozornost domécim tukolim, piedplatné détskych casopist,

navstéva riiznych typt pracovist’, dalsi vzdélani pomoci tdbort, projektti apod. (Shapiro, 2009)

Pii pfedcitani je u dvouletych déti vhodné volit knihy sjednou hlavni postavou
a jednoduchym dé&jem. Cinnosti nebo d&je, o nichz se v knize pise, by dosp&li méli pienaset do
realné¢ho zivota. Pokud napf. slepicka dava kutatku pusu, rodi¢ miize pti Cteni dité také polibit
na celo. Také je vhodné se ditéte ptat, o ¢em by chtélo ¢ist, zapojovat ho do ¢teni (pokladat

otazky, nechat ho dopliovat slova u znamych fikanek...). (Horfidkova, 2009)

Dilezity je také ¢as vénovany zajmu o to, co délalo dité¢ v matetské Skole. Co zazilo, co
nového se naucilo, co se mu povedlo nebo naopak, s ¢im by potiebovalo jeste poradit. Na miste
je spoluprace rodici s matefskymi Skolami. Jejich role pii ndstupu ditéte do mateiské Skoly
nekonci, protoze matetskd Skola rodinnou vychovu pouze doplnuje. Ucitelé by meli rodice
informovat, jaké pokroky jejich déti dé€laji a které oblasti je potfeba rozvijet 1 v domacim

prostiedi. (Tomaskova, 2015)
3.4 Uloha matei'ské Skoly

Matetska skola méa také velmi dilezitou tlohu pti rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Zamétuje
se na schopnosti a dovednosti, které bude dité pii Cteni a psani potfebovat. Jedna se o trénink

paméti, koncentraci pozornosti, rozvoj sluchového a zrakového vniméni, orientace v prostoru,
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procvicovani hrubé a jemné motoriky, komunikacni schopnosti, predstavivost, fantazie,
mysleni, kresleni... Nékomu mize pfipadat, Ze tyto ¢innosti se ¢tenim nesouvisi, pfipravu na
¢teni vidi pouze v uceni pismen. Ta se déti snadno nau¢i diky paméti, ale tato samotna
dovednost mu vydrzi pouze do druh¢é tiidy, kdy se zjisti, Ze nema rozvinuté mysleni,
predstavivost a smyslové vnimani. (Tomaskova, 2015)

Pozadavky na dit¢ by nemély byt t€zsi, nez které zvladne, a proto je pfi ziskdvani novych
¢innost piedvadi a pfi tom slovné popisuje, co déla. Dité je pasivnim pozorovatelem. V dalSim
kroku vyzve dospély dité, aby ¢innost provedlo, ale netrva na pojmenovani. Ve tieti fazi je jiz
vyzadovano i pfislusné pojmenovani. Posledni stadium se zamétuje na ukladani ukolt a vyuziti

novych poznatka pfi feSeni riznych problému. (Nadvornikova, 2011)
3.5 Ctenaiské strategie

V této kapitole vyuzivam prevazné poznatkii z metodické piirucky, vydané v rdmci projektu
Evropské unie. Na dokumentu se podilel kolektiv autorek (Radka Wildova, Véra Vykoukalova,
Eva Rybarova, Jolana Ronkova, Radka Harazinovd) a nese ndzev Rozvoj Cctendrské

pregramotnosti prostiednictvim ctendrskych strategii.

Dtive se predpokladalo, Ze k ziskdni ¢tenatfskych dovednosti (pfedstaveni si scény déje,
vybaveni si podobné situace osobn¢ prozité, zaujeti postoje k jednani hrdiny) staci, kdyz se
bude détem hodné ¢ist a samy pak prectou velké mnozstvi kniZek. Dnes jiz vime, Ze tomu tak
uplné neni. Je tieba sledovat, jak déti textu rozumi a také jim v tom porozuméni pomahat.
Pomoci porozumét muize pierusovani textu a kladeni podnétnych otazek — musime ale védeét,
jaké otdzky volit a jaké ,strategie porozuméni® volit. Tyto postupy nazyvame ,,Ctendiské
strategie.

Ctenaiské strategie zahrnuji védomé postupy a metody, diky kterym dokazeme lépe

porozumeét textu a souvislostem s nim spojenym. Postupné se tyto védomé procesy stavaji

automatickymi, jedinec si jiz neuvédomuje, Ze je pouziva. Z téchto procesti se tak stavaji

2 Rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti prostfednictvim &tenaiskych strategii, R. Wildova, V. Vykoukalov4, E.
Rybarova, J. Ronkové, R. Harazinova, Praha: 2019. Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2020/01/Publikace-ctenarske-strategie print.pdf
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Stenaiské dovednosti. Ukolem pedagogil je détem priibéh pronikani ditdte k textu co nejvice

usnadnit.

Nékdy nestaci ani samotné pouziti ¢tenafskych strategii, abychom naucily vSechny déti
spravné porozumét textu. Nékteré déti pottebuji veétsi oporu ze strany ucitele a dobrou oporou
muze byt modelovani Ctenarskych strategii (soucasti poskytovani opory tzv. ,,scaftholdingu* =
»leseni®). Pfi modelovani ucitel ukazuje zaktim, jak on sam vyuziva danou strategii ¢i prokazuje
urcitou ¢tenarskou dovednost — ,,ueni ndpodobou’“. Modelovani ¢tenatskych strategii klade na
ucitele jisté naroky (byt zdatnymi Ctenari, znat Ctenarské strategie a dovednosti, naslouchat
svému vnitinimu hlasu, dokazat tento hlas interpretovat détem...). Na rozdil od ,,pfedvedeni
vzoru* se modelovani 1i§i tim, ze ukazuje pfirozenost procesu — ¢lovek tape, hleda, premysli

a rozhoduje se, jak dal. (Safrankova, 2009)

Pfi pouziti Ctendiskych strategii l1ze vychazet z tfifazového modelu uceni, ktery popisuje
program RWCT. Jeho nazev je model EUR (evokace — uvédomeéni si vyznamu informaci —
reflexe). (Tomkova, 2007) Popisuje prubéh uceni pomoci zjednodusujiciho modelu, ktery je
souCasn¢ i ucinny (existuji i vicefdzové modely, ty jsou ale podstatné slozit€jsi). Tento
model poméha pedagogovi planovat svou vyuku tak, aby obsahovala co nejvice ryst
ptirozené¢ho uceni, které je nejefektivnéjsi. Samoziejmée ho nelze pouZzivat piili§ dogmaticky, je

tteba ho pfizplsobit danym podminkam a situacim. (Hausenblas, Kost'alova, 2006)

Evokace je prvni fazi procesu uceni, pii které si zaci vybavuji to, co si mysli o daném tématu
(co védi jiste, co se domnivaji, jaké maji otdzky...). V této fazi se informace v hlavée strukturuji
a diky tomu se nové ziskané informace Iépe zatadi mezi ty stavajici. Je to také faze vyvolavani
vnitini motivace pro uceni (vzbuzeni zvédavosti do tématu). I béhem Evokace s déti uci a nejde

tedy jen o pfipravu na uceni. (Hausenblas, Kost'dlova, 2006)

Vramci druhé faze Uvédoméni si vyznamu nové informace dochédzi k aktivnimu
zpracovavani novych informaci a k proZivani nové zkuSenosti. Tyto informace z vngjSiho
zdroje, jak uZ bylo zminéno, déti propojuji s informacemi, které si vybavily a utfidily béhem
faze Evokace. Informace z vnéjSku mohou pfijit k ditéti z riiznych zdroja (vyklad od pedagoga,

videoprojekce, pokus, exkurze...). (Hausenblas, Kost'dlova, 2006)

Ve tieti a posledni fazi modelu E — U — R, v Reflexi, se déti ohliZeji za celym procesem

ucenti, ktery se praveé odehral, a vytvaii si sviij novy obraz o tématech nebo problémech, kterymi
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se zabyvaly. Co ted o ném vi, co si potvrdily, co si opravily, jaké otazky =zistaly

nezodpovézeny, cemu by se chtély o tématu pfisté naucit atd. (Hausenblas, Kost'alova, 2006)

V mateiské Skole je tfeba vyuzivat takové strategie, které jsou vhodné pro piedskolni vek.
Zakladem je kladeni otazek, ze kterého vychazi dalsi strategie: usuzovani, hledani souvislosti
(propojovani), vizualizace, shrnovani, pfedvidani a hodnoceni. (Wildova, Vykoukalova,

Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019)

Kladeni otazek: Pedagog pokladd détem rGzné otazky, které jim pomahaji 1épe pochopit
text. Jak uz bylo feceno, kladeni otazek je vychodiskem pro vSechny zbyl¢ strategie. Otazky
mame dvojiho typu. Otazky kognitivn€ niz$i ndro¢nosti (uzaviena, jedna spravna odpovéd’ —
,Kdo?“, ,,Co“, slouzi pouze k vybaveni fakti) a otazky kognitivné vys$s§i naroc¢nosti (oteviena,
bez jedné spravné odpovédi, ,,Proc?, snaha vysvétlit své myslenky) °. Vhodné&jsi je zafazovani
otazek vyssi kognitivni narocnosti, protoZe nuti déti vice pfemyslet. (Wildova, Vykoukalova,

Rybarové, Ronkova, Harazinova, 2019)

Propojovani (hledani souvislosti): Diky této strategii se déti u¢i porovnavat informace
z textu s tim, s ¢im uz se setkaly. Jde o propojovani s tim, co jsem zazil, s tim, co znam nebo
s dalS$imi texty. Poji se s otdzkami typu: ,,Co vi§ o...7*, ,,UZ jsi n€kdy...?*, ,,Pfipomina ti to

néco?* atd. (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinové, 2019)

Vizualizace: Pro dé¢ti v pfedSkolnim véku je vizualizace znacné kliCova. Vytvateni
smyslovych pfedstav na zaklad€ informaci z textu détem pomaha se Iépe orientovat a také knize
snaze porozumét. Nejcastéji se vyuziva zrakové percepce, ale pii vizualizaci miiZeme zapojit

také sluch, ¢ich, hmat i chut’. (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkovéa, Harazinova, 2019)

Usuzovani: Jedna se o odhalovani skrytych vyznamit, u¢ime déti vnimat i ty skutecnosti,
které nejsou v textu ptimo uvedené. Nékdy byva zvlast’ vyClenéna strategie predvidani, kdy déti
na zékladé¢ informaci a usuzovani odhaduji pfisti vyvoj. Pfikladem miize byt vyvozovani, o ¢em
knizka bude pomoci ilustrace na obalce. (Wildovd, Vykoukalov4, Rybarovd, Ronkova,

Harazinova, 2019)

3 Vychézi z taxonomie Benjamina Blooma (BLOOM, B. S. a kol. Taxonomy of educational objectives. The
classification of educational goals. Handbook I: Cognitive domain. New York: Longmans Green, 1956.).
V &eském jazyce se otazkami vyssi a niz§i kognitivni naroénosti zabyva napf. Roman Svati¢ek (SVARICEK,
Roman. Funkce ucitelskych otdzek ve vyukové komunikaci na druhém stupni zékladni Skoly. Studia paedagogica
[online]. 2016, 2011, 16(1), 9-46 [cit. 2020-04-08]. ISSN  2336-4521. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/121/223).
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Shrnovani: Schopnost shrnout vSechny zjisténé informace a vytdhnout hlavni myslenky
dila. Pomahdme détem urCovat, které informace jsou podstatné a které méné. Pro déti
v predskolnim véku je tato strategie pomérné néarocnd, protoze maji sklony zaméfit se na
emocné zabarvené momenty, které nemusi byt pro déj viubec kliCcové. Pro snazsi urceni
dualezitych prvki se vyuziva grafického znazornéni. (napt. symbol kvétiny, kdy v kazdém listku
odpoviddme na jednu otadzku: kdo, kde, kdy, co, jak, proc...). (Wildova, Vykoukalova,

Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019)

Hodnoceni: Zde mluvime o vyjadfeni vlastniho stanoviska, kdy déti hodnoti, co se déje
v piibéhu. Neméli bychom se omezovat na pouhé ,libi/nelibi, ale mé¢li bychom déti
podporovat ve vyjadieni vlastniho nazoru. Doporucenymi otdzkami jsou: ,,Co si myslis o...?7%,
,Co ty bys délal/a, kdyby...?*... (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinova,
2019)

3.6 Ctenaiska pregramotnost v RVP PV

V Réamcovém vzdélavacim planu se setkame s pojmem ¢tenatska pregramotnost ve slovniku
pouzitych vyrazli. Soucasti vysvétleni pojmli gramotnost, pregramotnost je tato zminka:
,, ...V predskolnim véku hovorime o vytvareni predpokladii pro jednotlivé gramotnosti, proto se
miizeme setkat s terminy v ruzném znéni vyjadrujicimi totéz (napr. cCtenarskd gramotnost,

predctendrska gramotnost, ctenarska pregramotnost) (RVP PV, 2018, str. 47)

Cilovou kategorii vyjadienou v podobé vystupii predstavuji klicové kompetence.
Osvojovani klicovych kompetenci je dlouhodoby proces, ktery zacind v piedSkolnim
vzdélavani a pokracuje na vSech urovnich vzdé€lavani. V predskolnim véku povazujeme za
klicové tyto kompetence: k uceni, k feSeni problémi, komunikativni kompetence, socialni

a personalni kompetence a kompetence ¢innostni a obcanské. (RVP PV, 2018)

Nejblize ma ke Ctenaiské pregramotnosti oblast komunikativni kompetence. Ta zahrnuje
mimo jiné: dovednosti ptfedchazejici ¢teni a psani (bohuzel neni blize specifikovano), schopnost
rozumét slySenému, rozliSovani n€kterych symbolll, a porozuméni jejich vyznamu a funkei,
dovednost vyuzit informacni a komunikaéni prostfedky (knizky, encyklopedie, pocitac,

audiovizualni technika, telefon). (RVP PV, 2018)

V oblasti dil¢ich vzdé€lavacich cili nalezneme také né€kolik bodl pfimo se vztahujici ke
Ctenafské pregramotnosti. V oblasti Dité a jeho télo je to naptiklad: ,,rozvoj pohybovych
schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky (koordinace a rozsahu
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pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.), oviadani pohybového apardtu a télesnych
funkci. (RVP PV, 2018, str. 15)

V podoblasti Dité a tec: ,, rozvoj Fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vanimani, naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmu, mluvniho
projevu, vyjadrovani)*“, ,,rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich)
a kultivovaného projevu“ a ,,osvojeni si nekterych poznatkii a dovednosti, které predchazeji
Cteni i psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdeleni verbalni i neverbalni

(vtvarné, hudebni, pohybove, dramatické)“. (RVP PV, 2018, str. 17)

V podoblasti Poznavaci schopnosti a funkce nalézdme: ,,rozvoj, zpresiiovdni a kultivace
smyslového vnimani, prechod od konkrétné nazorného mysleni k mysleni slovne-logickému
(pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti, prechod od bezdecnych forem techto funkci

k umysinym, rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie“. (RVP PV, 2018, str. 19)
Dil¢i cile se vénuji 1 dal§im slozkdm Etenatské pregramotnosti, ale nejsou zde uplné vSechny
a n¢které nejsou dostatecné konkrétni. Prikladam vypracovanou tabulku od magistry Rybaroveé,

ktera porovnava nékteré okruhy ¢tenaiské pregramotnosti s body obsazené v RVP PV.

Pozadavek

Kde je uvedeno

Koordinace oko-ruka, grafické ¢innosti

Dité a jeho télo

Rozvoj Fe¢i — naslouchani, vnimani, pozornost, slovni zasoba, hry se
slovy, rymy, sluchova diferenciace

Dité a jeho psychika

Jazyk a te

Poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek Dité a jeho psychika
Jazyk a tec
Vypravéni, co dité slySelo, ¢i vidélo Dité a jeho psychika

Jazyk a fec

Vysvétlit (interpretovat) text X
Pouzivani ¢tenarsky strategii pro porozuméni X
Cteni s porozuménim X
Grafické napodobovani symboli, tvarid, pismen, chapani jejich Dité a jeho psychika

vyznamu, poznat napsané své jméno

Jazyk a tec

Kodovani/dekodovani informaci

X

ProhliZeni a ¢teni kniZek, sledovani zleva doprava

Dité a jeho psychika

Jazyk a tec
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AKktivity s riznym tisténym a informa¢nim materialem Dité a jeho psychika
Jazyk a tec¢

Vyhledavani informaci X

Soustiedit se na ¢innost a udrZet pozornost Dité a jeho psychika

Myslenkové operace

Predvidani

X

UvazZovat, usuzovat

Dité a jeho psychika

Myslenkové operace

Odhalovat podstatné znaky a vzajemné souvislosti

Dité a jeho psychika

Myslenkové operace

Rozvijet kritického mysleni X
Sledovat vlastni porozuméni X
Myslet kreativné, nalézat nova reSeni Dité a jeho psychika

Myslenkové operace

Uvédomovat si piijemné a neprijemné prozitky

Dité a jeho psychika

Sebepojeti, city, vile

Porozumét béZnym projeviim emoci a nalad

Dité a ten druhy

Seznamovani se svétem, jeho kulturou a hodnotami, poznatky o
svété

Dité a spole¢nost

Sledovat se zajem literarni pociny, hodnotit je

Dité a spolecnost

Hledat souvislost na tirovni ja-text, text-text, text-svét, pouZivani
kontextovych znalosti

X

Osvojovat si elementarni poznatky o svété

Dité a svét

3.7 Cinnosti z oblasti ¢tenai'ské pregramotnosti v MS

K zakladni ¢innosti z oblasti &tenai'ské pregramotnosti patii Gteni. Cist by se mélo kazdy den,
ale Gteni zafazené pied odpolednim odpolinkem nestali. Cetba pred spanim ma funkci
relaxacni a déti nemaji moznost vice o textu premyslet, diskutovat s ostatnimi, ptat se a Casto

ani neslysi cely ptibéh. Také neni vhodné ve velké mitfe vyuzivat jiz namluvené ptibehy, pouze

jako zpestieni. (Tomaskova, 2015)

4 Zdroj: RYBAROVA, Eva. Ctenafskd pregramotnost v RVP PV.
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Ne¢kdy se ukazuje, Ze jesté lepsi je vypravét détem piibeh vlastnimi slovy nez ho ¢ist.
Travnic¢ek (2008) uvadi, ze dité¢ 1épe chape nékteré véci prostiednictvim vypravéce, ktery je
posluchaci blizky a pomaha mu chapat text v souvislostech a uspotadat do logického sledu
udalosti. Zprostfedkované vypravéni rozviji a upevituje vztah mezi posluchac¢em a mluvcim,
dilezit¢ vypravovat vlidnym hlasem a vypravéni doprovézet jemnymi gesty a Castym
opakovanim podobnych motivi. Dulezité je se k vypravovani odhodlat a poté uz nas povede

samotné dite.

Sviij zdsadni vyznam pfii ¢teni maji také Ctenaiskeé ritudly: ,, Mdma (Cte casopis, Petrik se
k ni prituli): Petre, protoZe sis dneska tak hezky hral, mizes si ted pustit gramodesku
s audiopohadkou.
Petrik: ,, Maminko, ja bych tak rad slysel tu pohdadku od tebe.
Mama: ,, Ale jdi, na desce to prece vypraveji mnohem lip nez ja.
Petrik: ,,Jenze deska mé pri tom nevezme na klin, maminko! " (Streit, 2003, str. 146)
Pii Ctenafském ritudlu je nesmirné dulezity télesny kontakt (naptiklad vzit dit¢ na klin), pfi
némz se s dospélym rozviji pozitivni emoc¢ni vazby. [ kdyz détem pustime umélecky piednes

audiopohadky, chybi jim osobni kontakt, prace s textem ... (Streit, 2003)

Clovek si néco snadnéji zapamatuje, je-li fe¢ doprovazena pohyby a dal§imi zazitky.
Proto se doporucuje vyuzivat Cetbu propojenou se zkusenostmi. Jako uzite¢né se jevi i to, pokud
rozvineme herni aktivity na téma zknizek, které¢ s ditétem sdilime, a mluvime snim
o ptibézich, které slySelo. Dillezité je klast diraz na tvofivy vztah ditéte k Cetb&, na zplsob,
jakym se ono samo stava spoluticastnikem ¢ten¢ho. VZzdy bychom méli vychazet z ptirozené¢ho
z4jmu ditéte o knihy a pfed¢itani — nikdy je nenutit, av§ak podporovat, pokud o né projevuji

zajem. (Spitzer, 2014)

Velmi diileZitou vybavou matefské Skoly by méla byt knihovnicka s détskymi knihami. Déti
by mély mit moznost si kdykoliv béhem volné hry knihy pujcit, tudiz by mély byt snadno
dostupné (ve vysce deti). Knihovna by méla obsahovat knihy rliznych zanrd — détské
encyklopedie, pohadky, détské ptibehy, leporela... Spolu s knihovni¢kou je vhodné mit
vytvofené ,Cteci a psaci koutky*, kde bude kromé dostatku knih také zasoba psacich potieb.

(Tomaskova, 2015)
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Zajimavou zkuSenosti je pro déti navstéva knihkupectvi nebo knihovny. V knihkupectvi déti
uc¢ime vyhledavat détskou literaturu a také kritéria, podle kterych mohou poznat, o ¢em kniha
bude. Knihovny ¢asto mimo béznych sluzeb nabizeji i specidlni programy pro déti rtizné¢ho
veku, kterych se miizeme zacastnit. Déti se navic dostavaji k vétSimu mnozstvi knih, které si

mohou samy prohlizet popiipad¢ pujcit. (Tomaskova, 2015)

Mezi dalsi aktivity, které se hodi do tfidniho planu zatradit patii napiiklad: psani a tvorba
détského &tenatského deniku (v MS kresleni obrazkii ¢i tfidni Gtenaisky denik napsany
ucitelkou), spolecné Cteni déti a rodici, predcitani od zakt ze zékladni Skoly, vyrabéni vlastni
knizky (seznameni se s pojmy autor, ilustrator, obal a vazba knihy...), vymySleni vlastni
pohadky nebo piibéhu, dramatizace pohdadek, néavstéva divadel, obCasné komentované
sledovani televize a poslech audionahravek, uvdzené vyuziti pocitacd, interaktivni tabule,
tablet, sezndmeni se s dalSimi druhy pisma, vyroba ru¢niho papiru a mnoho dalSich.

(Tomaskova, 2015)
3.8 Priklady konkrétnich aktivit rozvoje étenaiské pregramotnosti v MS

Ptehled nékterych aktivit uvedenych v publikaci Rozvijime predétenarskou gramotnost

v mateiské Skole od Ivy Tomaskové.
Rozvoj smyslového vnimani

- Zrakové vnimani: hra s obrazky (déti maji karticky s obrazky, ucitelka tika slova, kdyz
dité uslysi slovo, co mé na obrazku, poloZi ho na urcené misto), hry na obchod (rozliSovani
tvarli a barev, dit¢ musi ,,prodat®”, co si zdkaznik fekne), tfidéni pfedmétii podle barev, hra na
semafor (auta jezdi pouze na zelenou, na ¢ervenou stoji), pexeso, hledani rozdili, Kimovy hry,
puzzle a skladanky, obrazkové ¢teni (ptfibéh doplnény o obrazky, které déti ,,Ctou®), kresleni

obrazkl podle ¢teného textu, obrazkovy diktat (déeti kresli, co diktujeme). ..

- Sluchové vniméani: dokonceni piib&hu, poznavani piedmétii podle sluchu, lokalizace
zvuku, hlida¢ pokladu (uprostfed mistnosti hlidag, ktery se snazi podle sluchu poznat, které dité
ud¢lalo pohyb), ur¢ovani hlasek (na zacatku slova, na konci), u¢ime mysaka mluvit (ucitelka
fika slova a mysak je ,,opakuje®, déti hodnoti, zda je zopakoval spravné€ nebo Spatné), rozklad
véty na slova/slova na slabiky, reprodukce rytmu (hra na ozvénu, chiize v rytmu...), uréovani

zvuk, détska tikadla, basné, pisnicky...
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- Rozvoj hmatu: hadani pfedmétu v pytlicku pouze pomoci hmatu, sebeobsluzné Cinnosti,
vytvarné a pracovni ¢innosti (keramika...), uréovani materidli, porovnavani predméti podle
vahy, vkladani utvart do ptislusnych otvorli, poznas svého kamarada (ur€ovani ostatnich déti

podle hmatu), uréovani protikladii (tvrdy — mékky, hladky — drsny...) ...

- Rozvoj chuti a ¢ichu: poznas, co jis (hadame potraviny podle chuti), co nam roste na
zahradce (sbirani ovoce z vlastni zahradky), chut’ novych potravin (napt. exotickd ovoce),
porovnavani chuti (sladké, slané...), ¢ichové pexeso, poznas vini (hadame pivod viing), na

babku kotenarku (urovani druhi koteni), sbirani 1é¢ivych bylin...

Orientace v prostoru a vnimani ¢asu: prace se stavebnici, mozaiky, stavéni kostek ve
dvojicich (sedi k sobé zady a jeden popisuje, co stavi, druhy opakuje), pracovni Cinnosti,
obrazkovy diktat (zaméten na vzajemné pozice predmétl), prace s geometrickymi tvary, vodéni
ve dvojicich poslepu (jeden zaviené oci, druhy vede), hledani pokladu (napt. pomoci mapy),
prace s bludisti, rizné honicky, obrazek (hadat co se stalo predtim, potom, mezitim), sefazovani

obrazkl podle ¢asové souslednosti, dny v tydnu, rezim dne...

Rozvoj predstavivosti a fantazie: namétové hry (,,hra na néco), na Arabelu (déti se
proménuji v riiznd zvifata, rostliny), poslech hudby (uréeni smutné/veselé hudby), dokoncovani
ptibchu, kresleni ptredstav, pan neni doma (déti pfedvadéji sluZzebnictvo, kdyz je pan doma
a kdyz ne), pantomima, vymysleni pohadky, experimenty s barvami, stavba domeckt pro lesni

sktitky, dokreslovani obrazku...

Rozvoj paméti: Kimovy hry, co se ve tfidé zmeénilo, vypravéni, co zazily, popiS cestu
(zpétné vybavovani néjaké trasy), zapamatovani si pokynt, nabalovani (jedno dité fekne jednu
véc, druhé po ném zopakuje a pfidd svou, postupné piibyvaji slova), tikadla/basné,
zapamatovani si stavby (nechame koukat urcitou dobu, pak schovame, déti maji opakovat),

opakuj po mn¢, hra na tichou postu...

Rozvoj mysleni: tfidéni (co k sobé patii/nepatii), vytvareni nadfazenych a podfazenych
pojma, ur¢ovani, ktery predmét mezi ostatni nepatii, fazeni obrazkt dle casové souslednosti,
postup podle instrukci, experimentovani, feSeni problémovych situaci, hra co bys d¢lal,
kdybys... (co bys d¢lal, kdybys naSel hrnec plny penéz...) ...

Rozvoj fe¢i a komunikaénich schopnosti: vhodnd komunikace, komentovani ¢innosti,
pojmenovavani veéci, komunitni kruh, ¢teni pohadek, prohlizeni knih, hra na basnika (déti tvori

jednoduché rymy), popisovani obrazk, feSeni nesmysla (ucitelka fiké nesmyslna a smysluplna
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spojeni a déti urCuji, co je nesmysl a co ne), prace se synonymy a antonymy, dramatizace,

artikula¢ni hry a cviceni...

Rozvoj motoriky a grafomotoriky: piirozeny pohyb, pohybové hry, stavebnice a kostky,
manipulacni hry, vyuziti materiala pii hie (knofliky, modelina...), prace s keramickou hlinou,

kresleni, malovani, pracovni Cinnosti, pracovni listy...

V nékterych publikacich je mozné nalézt i celé¢ vypracované lekce k jednotlivym knizkam.
Pomoci mohou hlavné za¢inajicim uciteltim, aby si osvojili ur€ité principy prace se ctenaiskymi
strategiemi, naCerpali inspiraci a mohli se dopracovat k vymysleni vlastnich ctenarskych lekci.
Piiklady publikaci: Jak a co &ist détem °, Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdélavani ©,
Rozvijime &tendiskou pregramotnost ’, Rozvijime déti s vyuzitim piib&hi a verst 8, Umite to
s pohadkou? °, Cteni neni zadna nuda '°, Chci ¢&ist jako mama s tatou '', Cesta do pohadky '2,
Knihréatky s Dvojpohadkou %, Knihratky s Namotnickou pohadkou 4, Do $kolky za zvitatky '°
atd.
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Vlivem estetickych podnétt probiha kulturni vyvoj jedince, jenz se podili na budoucim
zaméteni, kulturnich ¢innostech a rozliSovani uméleckych hodnot. Vztah k umélecké tvorbé je
dlouhy vyvojovy proces, na ktery maji vliv rizna okolni ptsobeni. Co se tyce sociokulturnich
pozadavka, tento vyvoj by mél byt ukoncen kolem patnactého roku, ale mnohdy tomu tak
nebyva. Existuje 1 velké mnozstvi dospélych, ktefi nejsou schopni chapat umélecké podnéty.

(Chaloupka, 1982)

Slovesné podnéty maji ke vztahu k ditéti hlavné pfipravny a pripravny vyznam, obohacuji
slovni zasobu a predstavivost ditéte, uc¢i ho smysl pro rytmus, harmonii, predkladaji jednoduché
socialni modely a maji téz emoc¢ni vliv. Vedou se také diskuse o tom, zda si dité piedskolniho

véku dokéze uvédomovat zvlastnosti uméleckého zobrazeni. (Chaloupka, 1982)

V dne$ni dobé jsou jiz na ustupu ,tradi¢ni“ oblasti z folklorni slovesnosti. Jedna se
o ukolébavky, fikadla, rozpocitadla, potekadla, ptislovi, folklorni pisné atd. Na druhou stranu
se do popiedi dostavaji podnéty nové — détsky film, televizni potady, nové typy obrdzkovych
knih, uméleckonaucna literatura... Nékteré zanry, jako napiiklad pohadka, spojuji soucasné
i minulé generace, prestoze se krom¢ klasickych pohadek objevuji i pohadky moderni. Také

v poezii se objevuji novi autofi a nové styly. (Chaloupka, 1982)

Co se ty€e nejvhodnéjsich literarnich zanrh pro déti, rizni autofi odpovidaji na tuto otazku
odlisn€. KaZdopadné mezi hlavni oblasti literatury pro pifedskolni vék se fadi: leporela,
jednoduché piibéhy ze Zivota, povidky se zvifecim hrdinou, obrazkové knizky, détské verse,
verSované piibehy, jednoduché pohadky, pfibéhy s détskym hrdinou... Déle pak jiz zminéna
lidové slovesnost — fikadla, rozpocitadla atd. N&kteti literarni teoretikové zminuji loutkové,

manaskové a divadelni hry. (Chaloupka, 1982)

Homolova ve své publikaci Ceska propedeutika rozlisuje pét typi literatury z hlediska
typologie knihy jako artefaktu:
- Prvni typ: knizky s ilustracemi bez textu (kniZzky — hracky, nejsou doplnéné uméleckym
textem, ale Casto autorovym popisem, co je na obrazku, poptipadé co muze dité s obrazky d¢lat,
dale do této kategorie fadime leporela, beztextové knihy tzv. wimmelbuchy...)
- Druhy typ: publikace zaméfené na estetické a jiné dovednosti (omalovanky, vystfihovanky)
- Treti typ: dominuji zde ilustrace, ale jiz doplnéné o kratké texty (pfib&hova leporela...)
- Ctvrty typ: vyvazeny pomér textu a ilustraci, specificky literarni zanr (knizky ver$a, pohadky,

drobné vypraveéni ze zivota déti. ..
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- Paty typ: publikace nau¢ného charakteru (uméleckonaucny charakter maji skoro vSechny

ptedchozi typy) (Homolova, 2009)

Z hlediska vychovného jde v literatute pro malé déti hlavné o dvé mravni kategorie — dobro
a zlo. Dobro byva prezentovano jako zakladni lidska povinnost a zlo jako néco zakézaného, co
se trestd a co nam Skodi. Literatura pro nejmensi je skvélym prostiedkem, ktery umoznuje
zminéné kategorie détem rozumove pochopit a citove prozit. Pii vhodném zachézeni dospélych
s literaturou se u déti vytvareji mravni postoje, mravni presvédceni a mravni védomi.

(Opravilova, 1984)

Mimo etick¢é vychovy mé kniha jesté¢ celou fadu vychovnych funkeci — poznavaci,
ideologickou, esteticko-vychovnou, terapeutickou (biblioterapie). Souhrn téchto funkci ma vliv
na rozvoj celkové osobnosti ditéte, na prohloubeni jeho rozumovych schopnosti, na posileni
vzdélavani a sebevzdélavani a na uspokojeni touhy po poznédni. Program zaméfeny na préci
s knihou tedy zavisi na znalosti téchto funkci, na znalosti vyvojovych specifik daného véku a na

postoji, ktery jako vychovatelé zaujmeme. (Opravilova, 1984)

Literarni dilo by mélo mit aktivizujici hodnoty — poznavaci, estetické i etické. Pozadavek
aktivizace je mozné v literatuie vnimat rizné. U nejmensich déti je tou nejjednodussi moznosti
vyuzit mechanické aplikace, coz je napiiklad vmontovani pohyblivych ¢asti, nebo podobné
technickeé feseni knizek. Tento typ aktivizace je znam uz od 19. stol., kdy méla podobu plastické
dioramy (3D model), stolnich divadélek nebo kulis k pohddce. Aktivizaci miizeme chépat také
jako ozvuceni knizky, které dalo za vnik novému ttvaru — librofonu. Patfi sem také netradi¢ni
vytvarné feSeni (malované cCteni, oziveni obrdzkli diapdsem — pifedchiidce diafilmd...).

(Opravilova 1984)

StarSi generace si spojuje literaturu stale vice s knizni podobou, rozliSuji mezi knizni
a televizni formou. Dnesni déti uz tuto rozliSujici schopnost tolik nemaji, sndze si uvédomuyji
blizkost riiznych zpracovani zvlaste, jedna-li se o stejného autora (napft. filmové zpracovani
n¢jaké knizni predlohy). Ma to své klady, ale i zapory. Nejdiilezitéjsi je v tomto ohledu jakési

piiméfenost riznych forem sdéleni, vhodné zprostiedkovani a ¢etnost. (Chaloupka, 1982)
4.1 Soucasna détska literatura

Na podobé¢ soucasné déetské literatury se podilely celé generace autort a ilustratort, jejichz
historie je velmi rozsahla a spletitd. Ceské knihy pro déti a mladeZ jsou organizovany
nakladatelstvimi. Néktera nakladatelstvi vnikla vyhradné jako détskd nakladatelstvi, ale
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1 n¢které nakladatelstvi pro dospélé vydavaji knihy pro déti. Dilezitou soucasti knih pro déti

jsou ilustrace, které¢ maji mnoho podob a jsou vice ¢i méné¢ ,.kvalitni*. (Stehlikova, 1979)

Soucasnych ceskych nakladatelstvi vydavajici knihy pro déti je pomérné velké mnozstvi —
Lexikon Ceskych nakladatelstvi uvadi tyto: 65. pole, Albatros, Arbor Vitae, Argo, Baobab,
Béziliska, Bylo nebylo, Cesta domti, Meander, Host, Labyrint, Mlada fronta, NaSe vojsko,
Paseka, Pasparta, Petrkov, Pikola, Portal, Prdh, Thovt, Verzone a ostatni (Axioma, Grada,

Fragment, Svojtka). (Maly, Nespor, 2015)
Z tohoto vyctu jsem si vybrala nékolik nakladatelstvi, které vydavaji i knizky pro dvouleté déti.
1.1.1 Albatros

Albatros je nejvetsi a nejstarsi Ceské nakladatelstvi, které cili na détské ¢tenare. Bylo zalozeno
v roce 1949 (do roku 1969 piisobilo pod piivodnim nadzvem Statni nakladatelstvi détské knihy).
Za tu dlouhou dobu vzniklo v Albatrosu vice nez 13 000 knih plnych pohéadek, détské poezie,
popularné-nauc¢nych encyklopedii... Velmi zndmé jsou napiiklad Kocour Mikes, Déti

z Bullerbynu, Kvak a Zbluiik, D4sefika a mnoho dalich. '°

V oddé¢leni knih pro déti od nuly do ti let nalezneme ptes 150 publikaci. Mezi ty klasické patii
knihy o Krtkovi od Zdeiika Milera, které slavi celosvétovy tspéch, leporelo Varila mysicka
kagi¢ku s lidovymi fikadly, nebo O masince od Jana Carka s ilustracemi od Zdetika Milera.
Z téch novégjsich je to tfeba ,,Medvidek* od Petry Bartikové a Katariny Macurové. Tato fada
o medvidkovi obsahuje n¢kolik knizek s pohyblivymi obrazky (s tzv. tahly), zndma kniha Pro¢

nekvete$? nebo Jak nauéit Edu l1état. '©

Jako ptiklad interaktivni knihy jmenuji knihu Nebojim se tmy od Heleny Harastové (déti si
mohou kazdou stranku ,,rozsvitit* a uvidi obycejné véci, které ve tmé vypadaji strasideln¢), dale
Dim plny Zvitatek od Sabiny Kone¢né s odklapécimi okénky nebo svitici knizky od jiZ
jmenované autorky Petry Bartikové — Pfiroda v noci, Mésto v noci — jejichZ ilustrace po

nasviceni lampou nebo jinym svétlem po zhasnuti sviti. 16

Pro nejmensi déti jsou vhodné také ,,prostorové® knihy, kterych v Albatrosu vysla celé fada.
Jako piiklad uvadim knihy od Rudolfa Lukes$e a Michala Cernika — Pes a jeho kamaradi, Tygr
a jeho kamaradi, Lev a jeho kamaradi... Do této oblasti spada také Dvanact pohadek Vojtécha

Kubasty, coZ je box s 12 prostorovymi leporely a dalsi Kubastovy knizky. 16

16 Albatros [online]. Albatrosmedia, 2011 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.albatros.cz/
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4.1.1 Baobab

Malé rodinné nakladatelstvi zalozené v roce 2000 Jurajem a Terezou Horvathovymi.
Dtivodem k zalozeni bylo kromé vlastni tvorby i vydavani knizek mladych autort a ilustratorq,
ktefi méli problém proniknout na knizni trh. Prvotni pfedstava byla vydavat ti1 az pét knih
rocné, ale vsoucasné dobé vném vychdzi mezi dvaceti a dvaceti péti knihami rocné.
Nakladatelstvi spolupracuje s vice nez desitkou autord, ilustratord, spisovatelli a podporuje
hlavné mlad¢ talenty. Také napomdhaji k rozSifovani détskych autorskych knih, mapuji
soucasnou evropskou literarni scénu pro déti a mladez a odhaluji zajimavé ilustratory 20. a 21.

stol. 7

Pro vékovou skupinu 0-3 let ma nakladatelstvi k dispozici n€kolik desitek knizek. Za
zminku stoji autorské knihy od Terezy Ri¢anové (Kozi knizka, Vanoéni knizka, Psi knizka...)
s originalnimi ilustracemi. 12 nejmensich pohadek vydanych u pftilezitosti 12 let Baobabu je
soubor 12 sesitki s 12 klasickymi evropskymi pohddkami od 12 rGznych autorti s riiznorodymi

ilustracemi (v podobném duchu bylo vydéno i 12 ukolébavek). !’

Ideélni volbou pro dvouleté déti jsou prekladova leporela od holandského ilustratora Dicka
Bruny. VSechny jsou o slavné krali¢i hol¢i¢ce Miffy, ktera dité€ provazi celou knizkou. Jsou to
napiiklad Kdo je v zoo, Miffy?, Jaka je to barva, Miffy?, Miffy ma lupu!, Pocitej s Miffy!...)
Svij jedine¢ny styl ma autorka Dagmar Urbéankova, které vysly knizky Adam a koleno,
Zmrzlina, Cirkus ulice... Ptikladem interaktivni knihy s otviracimi okénky jsou publikace

Barvy a Po¢itani od finské vytvarnice Aino-Maiji Metsoly. !

Velmi populdrnimi se staly kniZzky od malitky a spisovatelky Daisy Mrazkové. Je autorkou
desitek knih pro déti napt. Slon a mravenec, Co by se stalo, kdyby..., Mij medvéd Flora atd.
Ptedstavitelem velkoformatové knihy je obrazové album Evy Macekové. Kniha je beztextové
pojednani o drobnych udalostech z obycejného zivota a vSedniho dne. Jako posledni, nicméné
nemén¢ zajimavou publikaci, kterou bych chtéla jmenovat, je Flipbook Modry tygr. Obsahuje

rovnou dvé animace, které je mozné ,,rozpohybovat* rychlym prolistovanim celé knihy. '’
4.1.2 Béziliska
Béziliska je mladé nakladatelstvi, jejiz doménou jsou leporela. Jedna se o ty klasicka, lepena

na silném kartonu, vdzana v platné, bez lamina. Jde o ¢istou ruéni praci, coz zapficinilo, Ze tento

17 Baobab [online]. Onkubator, 2004 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: http://www.baobab-books.net/
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druh knizek z Ceského trhu témét vymizel. Mimo leporela si zaklddaji na originalnich

autorskych knihach pro déti, s dfirazem na kvalitni textové, vytvarné i femeslné zpracovani. '*

Mezi leporela patii knihy VSechno je na zahradé — Filip Posivac, Petr Borkovec, O slonovi,
ktery se bal vysky (Robin Kral, Anastasia Strockova), Devét plcha v pelechu od Radka Malého
a Andrey Tachezy nebo od stejné ilustratorky leporelo Ferdinande!, které je verSované a je

mozné si z ného slozit domedek (v roce 2014 prvni cena v soutézi Zlata stuha). '*

Mimo zminénd leporela je soucasti nakladatelstvi Béziliska edice Mikroliska — volny soubor
drobnych pohadek, basnicek a piib¢hii. Knizky jsou zvlastni svym jednotnym seSitkovym
formatem, jehoz malé rozméry skytaji prostor pro volné¢jsi a experimentalnéjsi pojeti ilustraci.

Kazdy titul z edice m4 jiného ilustratora a je prakticky napiiklad pro cestovani. '8

4.1.3 Host

Historie nakladatelstvi Host se poji se stejnojmennou literarni revue (vnik 1985) a v roce
1996 vzniklo samotné nakladatelstvi. V soucasnosti pfipravuji okolo sto padesati titulii ro¢né
a oslovuji ctenare téméf vSech zanrh a v€kovych kategorii. Zatazuji jak dila ¢eskych autort, tak
i pfelozena dila zahrani¢nich spisovateli. V poslednich letech se vice zaméfili 1 na literaturu

pro déti a mladeZ. V této oblasti se snazi pfinaSet na desky knizni trh nové trendy.

Mezi nejvyznamnéjsi knihy pro vékovou kategorii do tii let patii hlavné velkoformatova
leporela Rok... (v lese, ve Skolce, na venkové, na trhu) od riiznych autorti. Velmi jemné a krasné
ilustrace nalezneme v knizkdch od ukrajinské vytvarnice Oksana Bula — jsou to zejména
publikace o ,,tukonich* (kouzelnych bytostech, které se staraji o les) do nichz fadime knihy
Zubr si hleda hnizdo, Medvéd nechce jit spat, Jak tukoni zachranili strom a Jedlicka se

narodila. "
4.1.4 Labyrint

Labyrint neni pouze knizni nakladatelstvi ale 1 kulturni revue. M4 jiz dlouholetou tradici
(vice nez pétadvacet let) a vydava kvalitni beletrii, knihy o uméni, komiksy a v edici Raketa
knihy pro déti. Mimo jiné podporuje fadu nezdvislych kulturnich projekti a spolupotada
mezinarodni festival KomiksFEST! Od roku 2014 také vydava ¢asopis pro déti RAKETA. 2°

18 Bgziliska [online]. 2015 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.beziliska.cz/

% Host [online]. Shockworks s.r.0., HOST — vydavatelstvi, 2000 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z:
https://www.hostbrno.cz/

20 Labyrint [online]. 2001 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.labyrint.net/
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Mnoho knizek z edice Raketa se hodi spiSe pro déti od tii let, ale jejich pekné ilustrace
mohou oslovit i déti mladsi. Zatradila bych sem napfiklad krasné ilustrované knizky od
mezindrodné¢ uznavaného autora Petra Sise (Hrej, Mozarte, hrej, Komodo, Ptaci sném, Strom
zivota, Tti zlaté klice...). Dale by to byly publikace od kanadské spisovatelky a ilustratorky
Marianne Dubuc, kterda ma velmi jemné ilustrace, jez objevime v knizkach Ptacek a lev, Ja
nejsem tvoje maminka a Horska cesta. Za zminku stoji také kniha Zanzibar jak vysity s plastické

obrazky — jejichz podkladem jsou sesivané latky, od Radky Dragkové. 2!
4.1.5 Meander

Nezavislé nakladatelstvi, které se vénuje hlavné originalni umélecké tvorbé pro déti a mladez
— pivodni tvorba, autorska kniha, diiraz na vytvarné pojeti titulti... S Meandrem spolupracuji
kromé respektovanych autorti i zacinajici literati, ktefi v Meandru debutovali (naptiklad Petr
Nikl, Vitéz "Magnesia Litera — Kniha roku" v roce 2008). Zakladatelkou a majitelkou

nakladatelstvi je prekladatelka Ivana Pechackova, ktera zacala vydavat knihy v roce 1995. 2

Ve vékové kategorii 0-3 let je jedna kniha — Rozhledna na houby od Bohumiry Peychlové
a Sarky Zikové, pievazné obrazkova s ob&asnymi texty v komiksovych bublinach. Pro tuto
vékovou kategorii jsou ale urc¢ité¢ vhodné i1 dalsi knihy — napt z edice REPOLELO, ve které
nalezneme knihy s basnickami, fikadly a pisni¢ky v uméleckém provedeni ¢eskych vytvarnikl
(Plac! Tac! Bac!, Bum bum tydlidum, Kosaku, co to mas v zobaku?, Stielnice, Tti nahaci na

tryskaci...) 2

Nejslavngjsi edici je Modry slon, kde vychazeji umélecké autorské knihy pro déti, jejichz
prvnich sto vytiskll byva obvykle ¢islovano a doplnéno o vlastnoru¢ni podpis autora. Jsou to
knizky pfevazné od tii let, z nichz uvadim napt. knihy o Jezevci Chrujdovi, Petr ma medvéda

nebo co, Duhové pohadky, Princ a princ atd. 22
4.1.6 Paseka

Jednoho z prvnich soukromych nakladatelstvi po listopadové revoluci zaloZzené Ladislavem
Hora¢kem v roce 1989. Mezi kmenové autory patii napi. basnik Pavel Srut, ktery mimo jiné

napsal a spolecné¢ s vytvarnici Galinou Miklinovou publikoval oblibené détské knihy

2! Labyrint [online]. 2001 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.labyrint.net/
22 Meander [online]. Shoptet, 2001 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.meander.cz/
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o Lichozroutech (ocenéni Magnesia Litera — kniha desetileti). V soucasné dob¢ nabizi Paseka

Siroké spektrum knih riiznych zanrd. 2

Pro nejmensi jsou vhodné predevsim knihy od Rotraut Susanne Bernerové — Jaro, Léto,
Podzim, Zima. Knizky jsou beztextové, velkého formatu a na kazdé dvojstrané nalezneme velké
mnozstvi lidi, zvifat a véci, které se prolinaji celou knihou (je mozné si naptiklad vytypovat
postavu a sledovat ji na vSech strankach, zjistovat co dé€l4, s kym se setkava...). VSechny knihy

vysly také v jedné krabiéce v mensi verzi — Jaro, Léto, Podzim a Zima v kostce. 2
4.1.7 Pasparta

Nakladatelstvi bylo zaloZeno Narodnim ustavem pro autismus (diive APLA) s cilem vylepsit
informovanost vefejnosti v oblasti autismu a dalSich souvisejicich oborech. Krom¢ hojné
vydavanych odbornych publikaci v jejich nabidce nalezneme také fadu publikaci pro déti. Ty
se daji pouzit nejen pro déti s autismem, ale vzhledem k jejich jednoduchosti jsou vhodné i pro
déti mladsi. 2

Mnoho knizek obsahuje piktogramy (obrazkovy systém — SPC — vytvotila v USA Roxanna
Mayer Johnson), které star§Sim piedskolnim détem umoziuji prevypravét si pohadku samy. Pro
dvouleté déti se daji vyuZit tfeba jednoduché zpracovani klasickych pohadek, které jsou psany
prostym jazykem. Jsou to O veliké fepé, O Koblizkovi, O Smolickovi, O dvanacti mésic¢kach,

O Otesankovi... %
4.2 Kouzelné ¢teni

Kouzelné ¢teni je unikatni vzdélavaci koncept od Albi, ktery pomahd détem se zdbavnou
a poutavou formou dozvédéet spoustu zajimavych a uziteCnych informaci. Funguje na principu
elektronické tuzky, kterou kdyz se dité dotkne obrazku nebo textu, ozve se ptislusna informace,
zvuk nebo hudba. Tuzka dovede ptedcitat texty, prehravat pisnicky nebo redlné zvuky (fev lva,

zpév ptakil, zvuky dopravnich prostiedki apod.). Navic poskytuje fadu her a kvizii. %

Uvnitt elektronicke tuzky je ¢tecka specialniho kodu, ktery je ukryt pfimo na strankach knih.
Nesmirnou vyhodou je, ze elektronickd tuzka je kompatibilni se vSemi knihami z edice

Kouzelné ¢teni a staci mit pouze jednu tuzku na né€kolik knizek. VZzdy pfi ndkupu nové knihy,

23 Nakladatelstvi Paseka [online]. Shop4You, 2001 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.paseka.cz/
24 Pasparta [online]. Minion, 2015 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: http://www.pasparta.cz/

25 Kouzelné &teni [online]. Albi Ceska republika, 2016 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z:
https://www.kouzelnecteni.cz/
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se do tuzky bezplatné nahraje novy audio soubor a kniha je hned pIné funk¢éni. Soucasti tuzky

jsou i dalsi doplitkové funkce — MP3 piehravaé, USB pamét’ a zaznam zvuku.?6

Kouzelné ¢teni je ur€eno a zptistupnéno viem vékovym kategoriim — détem v predskolnim
veku, star§im détem, ale snadno zaujme i dosp€lé. VSe zalezi na typu a obsahu zvolené knihy.
Prave diky specidlni technologii mohou knihy plné€ vyuzivat i déti v predskolnim veéku, které
jesteé Cist neumi. Bez pomoci dospélého si tak mohou ,,ptecist™ pohadku nebo se hravou formou
naucit pozndvat barvy, ¢isla, pismena ¢i nejriznéjsi tvary. Jako trénink téchto dovednosti slouzi

z4bavné edukativni hry, které knihy obsahuji. 2°

Pro nejmladsi vékovou kategorii véetné déti dvouletych jsou uréené tzv. miniknihy. Maji
praktickou velikost (15x15 cm) a zahrnuji rizna témata. Naptiklad zvitata, dopravni prostiedky,
denni Cinnosti, rizna povolani (hasi¢, policista, ucitel, popelat, zvérolékatr...), ro¢ni obdobi
nebo lidové fikanky. Na miniknihy pak navazuji rizné knizky od tii let — Pohadkové uceni,
Kdyz mysky Septaji, Basnicky z lesa, Moje prvni barvy a tvary... Pro ty star$i jsou to pak
zejména rizné encyklopedie nebo vyuka cizich jazyki a pro dospélé je k dispozici Atlas

svéta. 26

Kromé knizek, Albi vydava také rizné interaktivni puzzle. Pro ty mladsi puzzle s 32 dilky,
které navic obsahuji karty, se kterymi se da hrat pexeso. Pro star$i jsou ur€eny puzzle se 100
dilky. V ostatnich produktech nalezneme mnoho dalSich zajimavych her jako naptiklad Détsky
metr, Hra do auta, Adventni kalendaf, Betlém (interaktivni 3D model), Kouzelné¢ hudebni
nastroje, Hledani rozdilli nebo Kouzelné samolepky, které umoziuji vytvateni vlastnich audio

knizek. 26
4.3 Projekt Bookstart

Projekt Bookstart, v ¢eském prostiedi pojmenovany S knizkou do Zivota, je mezinarodni
iniciativa, do niZ se zapojuji riizné typy knihoven na daném uzemnim celku. Cilem projektu je,
aby rodice spolupracovali s knihovnami a spolecné seznamovali nejmensi ¢tenatfe s knihou
a s piibéhy v ni obsazenych. Kromé Ceské republiky jsou do projektu zapojené taky staty:

Velka Britanie, Némecko, Japonsko, Italie, Portugalsko a dal§i zemg. 2’

26 Kouzelné &teni [online]. Albi Ceska republika, 2016 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.kouzelnecteni.cz/
27 Bookstart: S knihou do Zivota [online]. 2018 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.sknizkoudozivota.cz/
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V soudasné dobé je do projektu zapojeno kolem 150 knihoven po celé Ceské republice.
Pokud se chce néjaka knihovna projektu tcastnit, musi se pfihlasit, zdvazné objednat darkové
sety a fidit se dalSimi pravidly (Clenstvi knihovny ve SKIP, jednani o spolupréci s obci, pfedani
darkovych setti rodi¢lim novorozencii, budovani/zajisténi relevantniho fondu literatury pro
rodice a déti v knihovné, usporadani min. 4 akci za rok, piizptisobeni prostfedi knihovny pobytu

malych déti...) 2

V ramci projektu vznikla i metodickd piirucka %°, kterd ma pomoci knihovnam zapojenych
do projektu. Obsahuje vSechny dilezité informace o projektu i o specifikach prace s knihou
s nejmensimi détmi. Projekt nezapomina ani na rodice a na jeho webovych strankach nalezneme

tipy na literaturu nejen pro déti, ale i seznam literatury doporuéeny pro samostudium. 2*

28 Bookstart: S knihou do Zivota [online]. 2018 [cit. 2020-03-24]. Dostupné z: https://www.sknizkoudozivota.cz/
2 HOUSKOVA, Zlata a Veronika LAUFKOVA. Jak na projekt S knizkou do Zivota (Bookstart): Metodicka
ptiru¢ka [online]. Praha: Narodni knihovna Ceské republiky — Knihovnicky institut, 2018 [cit. 2020-03-22].
ISBN 978-80-7050-708-7. Dostupné z: https://ipk.nkp.cz/docs/ctenarstvi/jak-na-projekt-s-knizkou-do-zivota
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II. PRAKTICKA CAST

Jak uz jsem zminila v uvodu bakalarské prace, v praktické cCasti se vénuji predevsSim
analyzou dotaznika, které se tykaji moznosti rozvoje Ctenarské pregramotnosti u dvouletych
déti. Jedna se o kvalitativni dotaznik s otevienymi otdzkami, na néjz mi odpovédelo nékolik
pedagogti z predskolnich zafizeni, ktefi maji zkuSenost i s dvouletymi détmi. Mimo to, je
soucasti praktické ¢asti i mnou vytvoreny seznam konkrétnich tituli pro déti dvouleté. Také do
této Casti prace prikladam poznatky, ziskané v ramci névstévy jednoho z programi projektu
,2Knihomrné“ v dobtisské knihovné, ur¢eny pro déti od nuly do Sesti let véku. Jsou zalozeny na

osobnim pozorovani a na rozhovoru s pani Romanou B., ktera jiz nékolik let projekt vede.

1 CiL A METODOLOGIE

1.1 Cil

Cilem této préce je zjistit, zda a jakym zplsobem pedagogové matetskych Skol pfistupuji
k rozvoji ¢tenarské pregramotnosti u dvouletych déti v zatizenich ptedSkolniho typu a na tomto

zjisténi zalozit vlastni doporuceni do praxe.
1.2 Metodologie

Jako ramec jsem si zvolila kvalitativni vyzkum. Sbér dat probihal formou online dotazniku,
ktery neni zacilen na velké mnozstvi respondentd, ale na podrobnou analyzu informaci
zn€kolika konkrétnich dotaznikli od pedagogli, majicich zkuSenost s dvouletymi détmi
v matefskych Skolach. Online formu jsem zvolila kvili sou¢asnym podminkam (celostatni
karanténg), jinak jsem meéla v planu rozhovor pfi osobnim setkani ve vybraném zatizeni

piedskolniho typu.

Zakladni vyzkumna otdzka byla formulovana nasledovné: ,,Jakym zpiisobem pedagogové
materskych skol pristupuji k rozvoji ctenarské pregramotnosti u dvouletych deti v zarizenich
predskolniho typu? ““ Dalsi doplnujici vyzkumné otazky byly formulovany nasledovné ,,Jak
Jjsou vybavené MS knihami, casopisy pro dvouleté déti? Jakymi tituly a proc¢? *, ,, Maji déti volny
celodenni pristup ke kniham, casopisum — jakym zpiisobem? *, ,, Jakeé aktivity s dvouletymi detmi
ucitelé voli pro rozvoj Ctendiské pregramotnosti?* a ,,Jakym zpiisobem spolupracuji MS

s rodici ¢i knihovnami na rozvoji ctenarské pregramotnosti u dvouletych deti? “
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Vyhodnoceni slovnich odpovédi probihalo formou otevieného kodovani — ale drzela
jsem se pii ném vzdy okruht otazek, které mi drzely linii vyhodnocovani. Zaroven jsem se

snazila o zodpovézeni vSech vyzkumnych otazek a nové kategorie jsem nevytvarela.
1.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vétsina respondentek mé vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu (obor Predskolni
a mimoskolni pedagogika), dvé respondentky studuji v soucasné dobé vysokou Skolu
(dalkov¢), pouze jedna nemd piimo pedagogické vzdé€lani, ale vystudovala Socialné spravni
¢innost (obor Socialni péce) a ma bohatou praxi v predsSkolnich zatizenich. Jedna respondentka

své studium neuvedla.

Respondent | Studium Praxe
Cislo1-T. G. | SPgS 1 rok Montessori matefska skola
Cislo 2 - K. J. | 3. roénik VS (UMS KS) | 5 let DS Vrang, 2 roky DS Praha
Cislo 3 - L. N. | SPgS Soukroméa MS, 4 roky cirkevni MS
Cislo 4 — L. P. | Socialni péce MS, ZS (asistentka), MC
Cislo 5— A. P. | neuvedeno Lektorka Centra ptedSkolnich déti DDM
Cislo 6 — E. R. | SPgS MS a skolni druzina
Cislo 7-S.S. | SPgS 8 let v MS, 2 roky s dvouletymi d&tmi
Cislo 8 — J. R. | VS (1. stupeii ZS) 2 roky détské soukromé studio

V druhé otdzce jsem se zamcéfila na pocet dvouletych déti ve tfidé a na jejich pomér
k ostatnim détem. Tim ndm vznikly dvé samostatné kategorie t¥id. Ctyfi respondentky piisobi
v heterogennich skupinach (dvouleté déti jsou zde v zastoupeni mezi tietinou a ¢tvrtinou). Tii

respondentky pracuji s homogenni ttidou dvouletych déti, jedna s témét homogenni t¥idou.

Respondent | Pocet dvouletych déti ve tiidé a pomér k celkovému poctu

Cislo 1 —T. G. | 5 dvouletych déti, 18 d&ti ve véku 3 az 5 let

Cislo 2 — K. J. | 4 a7 5 dvouletych déti (nedochéazeji denng), tvoii jednu téetinu t¥idy

Cislo 3 —I. N. | 3 dvouleté déti, celkem 13 déti

Cislo 4 — L. P. | Déti v rozmezi 2 az 3 let (6 dvouletych déti), vétsina déti téméF ttileta

Cislo 5— A. P. | 5 dvouletych déti, celkem 15 déti

Cislo 6 — E. R. | Déti v rozmezi 2 az 3 let (7 dvouletych déti), vétsina déti témeF tiileta

Cislo 7-S.S. | Ttida 16 dvouletych déti

Cislo 8 — J.R. | Déti se stidaji (13 déti/den), celkovy po&et 23, z toho 18 dvouletych
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2 KVALITATIVNI DOTAZNIK

Pfi volbé otazek, které bude dotaznik obsahovat, jsem vychazela zjiz popsanych
vyzkumnych otazek. Snazila jsem pokladat otazky tak, aby podnécovaly viceslovné odpovédi
a zaroven byly jasné a srozumitelné. Dotaznik se svou podobou blizi k metodé rozhovoru
(oteviené otazky), ale vzhledem k online formé nebylo mozné se doptavat popiipadé ptimo
reagovat na odpovédi, jako by tomu tak bylo u opravdového rozhovoru. Informace bylo mozné

upfesnovat pouze formou emailové komunikace.

2.1 Otazky

1. Mohla byste se kratce ptredstavit? (studium/praxi/zkusenosti s dvouletymi détmi)

2. Kolik dvouletych déti mate ve tfide? (v jaké jsou poméru k ostatnim détem)

3. Je dvouletym détem néjakym zplsobem prizplisoben rezim dne? Popiipade jakym?

4. Maji déti v pribéhu volné hry ptistup ke kniham/Casopisim? (détska knihovnicka) Jaké jsou
pravidla pro ptj¢ovani knih? Vyuzivaji ji i dvouleté déti?

5. Jak je tfida vybavena knihami a ¢asopisy obecné?

6. Mate n¢jaké knihy pfimo pro dvouleté déti? Jaké konkrétni tituly mate k dispozici/jaké
doporucujete/nedoporucujete?

7. Znéte interaktivni détské knihy z edice Kouzelné ¢teni (s elektronickou tuzkou, od Albi)?
Mate s nimi osobni zkuSenost? Mate je k dispozici v matetské Skole? Pokud ano, jakym
zpusobem s nimi pracujete?

8. Jak rozumite pojmu ctenarské pregramotnost? Co vse podle Vas zahrnuje?

9. Rozvijite cilenymi aktivitami ¢tenafskou pregramotnost nebo vztah ke knihdm? Jakym
zpusobem?

10. Pracujete se Ctenaiskymi strategiemi? (zakladem je kladeni otazek, ze kterého vychazi dalsi
strategie: usuzovani, hledani souvislosti (propojovani), vizualizace, shrnovani, pfedvidani a
hodnoceni. Pokud ano, jakym zptisobem?

11. Jakym zpiisobem zapojujete dvouleté déti do ¢innosti pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti?
(uci se spolec¢né s ostatnimi/pracujete s nimi zvlast/ individualn¢) Jaké konkrétni aktivity pro
né volite?

12. Pokud pracujete s kazdou vékovou skupinou zvlast, v ¢em se Cinnosti 1i$i? Jaké metody

pouzivate/jaké se osvédcCily/neosvédcily s ohledem na veék déti.
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13. Jaké oblasti Ctenafské pregramotnosti rozvijite u dvouletych déti? (vztah ke knihdm,
prohlizeni knizek, rozvoj feci, koordinace oko-ruka, smyslové vniméni, orientace v prostoru a
Case, predstavivost, fantazie, pamét’, mysleni, komunikace, grafomotorika)

14. Kde hledate inspiraci na détské knihy a Cinnosti k rozvoji ctenarské pregramotnosti?

15. Spolupracujete n¢jakym zplsobem s knihovnami v oblasti ¢tenaifské pregramotnosti
dvouletych déti? Jakym zptsobem?

16. Spolupracujete s rodi¢i na rozvoji Ctenarské pregramotnosti u dvouletych déti? Jakym
zpusobem?

17. Osobni postiehy/doporuceni.

2.2 Vyhodnoceni dotazniku

Na otazky mi odpovédélo osm respondentek, pedagozek zrozmanitych piedskolnich

zatizeni. Jejich zkusSenosti shrnuji v nasledujicim rozboru jednotlivych otazek.
2.2.1 Prizpisobovani denniho rezimu dvouletym détem

V Sesti ptipadech byla odpovéd’ negativni, ale téméf vSechny odpovédi zmifiuji jiny rezim
v ramci adaptacni doby (pfi nastupu do piedskolniho zatizeni). Tehdy jsou zde déti naptiklad
krat§i dobu, nebo je jim vice véci tolerovano (vlastni svacina, vlastni hracky...). Tti
respondentky navic uvedly, Ze ke vSem détem se snazi pfistupovat individudlné (at’ uz ke

dvouletym, nebo star§im).

V jedné matetské Skole dokonce nemaji pevné dany rezim dne, takze je mozné ho jakkoliv
meénit dle aktudlni potfeby s vyjimkou dodrzovani hygienickych pravidel (stravovani apod.).
Pouze jedna respondentka uvedla, Ze déti maji pouze spolecné zahdjeni dne a druha Cast
dopoledniho programu probihd oddélené¢ (mladsi a starSi). Vzhledem k tomu, Ze se jedna
o Montessori Skolu, navic rozSitenou o vyuku anglického jazyka, v mnoha ohledech se rezim
dne 1 program lisi od ,klasickych® predSkolnich zatizeni. , Mladsi deéti ziistavaji s jinym
pedagogem a délaji lehci program bud'to anglictinu (zpivani pisnicek anglicky + tanec, uceni
se anglickych slovicek za pomoci primitivnich her, atd...) nebo se deéla detska joga nebo je

hudebni program (pisnicky, hrani na nastroje atd...). (T.G.)

Dv¢ ucitelky jsou toho nazoru, ze dvouleté déti do ptfedSkolnich zafizeni viibec nepatii
(vétsina z nich nezvlada béZny denni rezim, potiebuji plnou pozornost dospéleho, kterou jim

ucitelky nemohou poskytnout...).
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2.2.2 Pristup dvouletych déti ke kniham a ¢asopisim

Ve vSech zatfizenich maji déti volny pfistup ke knihdm. V homogennich tfidach (kde jsou
tfidach to maji osSetiené tak, Ze o ptijceni knihy musi védét pedagog (Cerstveé dvouletym 1 vybere
vhodnou knihu, star$i si mohou vybrat samy). Ve tieti homogenni tfid¢ si zase sméji ptijcovat
knihy pouze ke stoleckiim a ve ¢tvrté na né€ ani nedosdhnou, ale pedagozka jim je kdykoliv

sunda.

Co se tyce heterogennich skupin, tak zde maji ptistup ke kniham vSichni bez rozdilu, pokud
zde plati néjaka pravidla nebo je zde néjaké specifikum vyuZzivani knih, tak se to vztahuje na
vSechny déti, nejenom na ty dvouleté. V jedné mateiské Skole maji pravidlo, Ze z nejvyssi
police si knihy nemtizou samy brat (i kdyz by tfeba dosahly) a ve dvou zafizenich si déti knihy

pUjcuji jenom po obédée (v dobé relaxace), piestoze k nim maji ptistup i béhem dopoledne.
2.2.3 Vybavenost détskych knihoven

Vsechny respondentky hodnoti vybavenost tiidy knihami a ¢asopisy jako pomérné bohatou.
V knihovnic¢kach se nachazi riizné typy publikaci — od leporel, obrazkovych knih bez textu az
k encyklopediim nebo knihdm spadajici do kategorie ,,prvni ¢teni“. Z dotazniku neni bohuzel
uplné jasné, zda jsou dostupné knihy aktudlni a kvalitni. O casopisech se zmifuji Ctyfi
pedagozky, které poukazuji na vétsi potifebu Setrnosti pti jejich pouzivani. Z tohoto divodu se
v jedné homogenni tfidé viibec nevyskytuji (az u starSich tfid) a v jednom zatizeni se musi déti

pfedem zeptat, kdyZ si asopis chtéji pijcit (u knih nemusi).
2.2.4 Tituly pro dvouleté déti

Jak je patrné jiz u pfedchozi otazky, vSechna zafizeni maji ve své knihovni€ce riznorodé
typy kniZek a jejich soucésti jsou i1 knihy vhodné pro dvouleté déti. NejzakladnéjSim typem
publikaci jsou leporela, knihy s pevnymi deskami a obrazkové knihy bez textu. Nékde maji
k dispozici také knihy s pohyblivymi obrazky, s oteviracimi okénky, piskaci i zvukové knizky.

Tti respondentky vyhodnocuji beztextové obrazkove knihy jako nejvyhledavané;si typ knih
dvouletymi détmi. Konkrétné jde o knihy od Susanne Bernerové (Jaro, Léto...) a od Emilie
Dziubakové (Rok v lese...). Z podobného diivodu jsou v jedné matetské Skole nejoblibené;si
publikaci dvouletych déti casopisy shodné obrazky (ptriklad: ,,Kluci miluji casopisy

s dinosaury, auty...” — T.G.). Jako doporucenou publikaci jedna respondentka uvadi Krtka —
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tedy klasiku pro déti z pera Zdenka Milera. Mezi nedoporuc¢ované publikace patiily Malované
pohadky (dopliovani textu podle obrazku), protoze déti Casto nechdpou text ani smysl
dopliiovani (kniha nevhodna z hlediska jejich kognitivniho vyvoje) a knihy Prasatko Pepa
(,,Nedoporucuji Prasatko Pepa, i kdyz u dvouletych déti je velmi oblibené. Je znat, Ze kniha
neni ceska a jsou v ni véci jinak nez u nas. Napr. barvy kontejnerit na trideny odpad a deéti to
potom mate. Zaroven pouzity jazyk je az prilis jednoduchy.“ — J.R.) Je zajimavé, ze podobny
problém nebyl zmifiovan napt. u wimmelbucht S. Bernerové — jako by némecké prostiedi bylo
ceskym Ctendiim blizsi.

2.2.5 Interaktivni knihy pro déti z edice Kouzelné ¢teni

V zadném zatfizeni nemaji tyto knihy k dispozici, ale respondentky s nimi maji osobni
zkuSenost z jiného prostiedi. V Montessori skole knihy s interaktivni tuzkou dokonce odporuji
pravidlim jejich pedagogiky. VyuZiti knihy z edice Kouzelného ¢teni bylo zminéno v jedné

odpovédi, kdy respondentka v rdmci vyuky pouZila interaktivni knihu ,,Zpivanky*.

Rada bych zde uvedla citaci odpovédi jedné pedagozky, kterd vyjadrila svlij ndzor na tento
typ knizek a ktery dle mého nazoru piesn¢ vystihuje jejich charakteristiku uvedenou
v teoretické Casti. ,, Tento ,,novy zpiisob cteni *“ se mi libi. Myslim si, Ze pro déti je to néco nového
a verim, Ze na zdklade tohoto nového zpiisobu cteni si ke knizkam spoustu deti naslo kladnéjsi
vztah. Miij nazor je ale takovy, Ze klasické cteni a prohliZzeni kniZek s rodici, rodinou ci
ucitelkami je pro déti nejvic prinosné. At uz se to tyce ziskavani novych védomost nebo

upeviovani vztahii s danou osobou. ““ (E.R.)
2.2.6 Pojem c¢tenarska pregramotnost

Polovina respondentek vnima c¢tenatskou pregramotnost hlavné jako praci s literarnimi
texty. Zahrnuji sem nejvice pfedc¢itani a prohliZzeni knih, rozvoj slovni zdsoby, orientace v textu
apod. Pedagozka z Montessori Skoly ji dokonce definuje jako znalost pismen a schopnost Cist
pismen (kazdé rano se vénuji jednomu pismenu z abecedy, oznaceni véci je formou inicidl,

nekteré Montessori pomticky jsou zamétfené na abecedu...).

Zbylé ctyti odpovédi popisovaly cEtendfskou pregramotnost ve veétsi §ifi, kromé jiz
zminénych oblasti ji dopliiuji o porozuméni textu, vyznam obrazkid, vtah ke kniham,

grafomotorickd cviceni, rozvoj sluchové a vizudlni paméti... Respondentka, kterd v soucasné
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dob¢ studuje kombinovany obor na vysoké Skole, popisuje 1 konkrétni Ctenaiské strategie

(ptedvidani, usuzovani, vizualizace...) a vyzdvihuje rozvoj kritického mysleni.
2.2.7 Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti a vztahu déti ke kniham

Nejcastéjsi aktivitou je predcitani knih a jejich prohlizeni (zejména pak po ob&d¢, v relaxacni
¢asti dne). V homogennich tfidach plnych dvouletych déti, se zamétuji predevSim na spravné
zachazeni s knihou a na posilovani pozitivniho vztahu ke knihdm. To probihd ptredevSim
vramci volné hry (individudlng€), cilené aktivity se moc nevyskytuji. Jedno z osobnich
doporuceni se tyka rozvoje samostatného zajmu o knihy (zkuSenost jedné pedagozky ze
zatizeni, kde déti byly pfed jejim prichodem zvyklé pouze na volnou hru, bez samostatného
puj¢ovani knih). Ve smiSenych skupinach se pak navic objevuje prace s konkrétnimi tituly

a prib&hy, navstéva knihoven a divadel, pracovni listy zaméfené na rozvoj ¢teni a psani. ..

Jiné metody préace vychazeji hlavné z vyvojovych specifik dvouletych déti. Jsou jim kladeny
jednodussi otazky, maji del§i ¢as na odpovéd’, Castéji odpocivaji a maji krat$i programy
(nesoustiedi se tak dlouho...). Také mladsi déti vyzaduji vétsi mnozstvi dopomoci, kterou
n¢kde poskytuje ucitel a jinde starSi déti. Obsahoveé se programy zasadné neli§i (vétSinou
probiha dohromady pro vSechny déti), jen jsou trochu modifikovany pro pouZiti v kolektivu
s rizn¢ starymi a zkuSenymi détmi.

Z odpovédi je patrné, ze v urcité mife jsou rozvijeny vSechny dulezité oblasti z RVP PV:
vztah ke knitham, prohliZzeni knizek, rozvoj fec€i, koordinace oko-ruka, smyslové vnimani,
orientace v prostoru a case, predstavivost, fantazie, pamét, mysleni, komunikace,
grafomotorika, které se pouze pfizptsobuji vyvojovym moznostem dvouletych déti. Prikladem
prizptisobené aktivity je rozvoj grafomotoriky u dvouletych déti, kdy dle jedné respondentky

nepouzivaji viibec tuzku, ale nahrazuji ji praci s prstovymi barvami nebo s modelinou.

Nejvice rozvijenou oblasti v tomto véku je vztah ke knihdm (konkrétn€ uvedeno v Sesti
odpovédich) a rozvoj fe¢i a komunikace (konkrétn€ zminéno u ¢tyt odpovédi), coz odpovida
charakteristikam dvouletych déti a jejich moznostem rozvoje: ,, Spolecnym ctenim se snazime
o co nejvetsi rozvoj ditéte. Kazde dite ma ke kniham jiny vztah, tudiz neni bohuzel mozné,
abychom u deti rozvinuly vSechny tyto oblasti. Mame zde dvé hyperaktivni deti, které u cteni
knihy vydrzi opravdu jen chvilinku, tudiz napriklad ten rozvoj neni v takové mire, jak u jinych

deti. Vsechny deéti se ale naucily, jak se ke kniham chovame, jak s nimi zachdzime. “ (E.R.)
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2.2.8 Ctenai'ské strategie

Ve tridach, kde nejsou starsi déti, se paradoxné se Ctendiskymi strategiemi pracuje vice,
1 kdyz v zjednodusené podobé&. Zaméiuji se sice piredevsim na praci s obrazky a kladou détem
jednodussi otazky, ale neomezuji se na pouhé ,prevypravéni® piibehu, jak tomu je u tii
heterogennich skupin. V odpovédich respondentek pracujicich pouze s dvouletymi détmi se
objevilo hledani protiklad a souvislosti, vymysleni vlastniho ptibéhu podle obrazki,
pfedvidani, co by mohlo nasledovat, vizualizace (kresba zazitkii z Cetby) atd. Jedna
respondentka ze smiSené skupiny si predem pfipravuje otazky k textu a klade je v pribéhu

Cetby.
2.2.9 Zapojeni dvouletych déti do rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

Az na specifika rezimu dne v Montessori §kole (nemusi se ucastnit programu, kdyz nechtéji,
maji vetsi volnost ve vyberu, rozde€luji se na mladsi a starsi. . .) se vSechny respondentky shoduji
na odpovédi, Ze pracuji vSichni spolecné (ve tfech piipadech maji mladsi déti vétsi volnost ve
vybéru — nenuti je se zcastnit, pokud si chtéji samy hrat). Nejmladsi déti vétSinou pouze
poslouchaji, a pokud jsou jim kladeny néjaké otazky, jsou samoziejme jednodussi, nebo

pedagog vybidne starsi déti, aby pockaly a daly pfednost mladSim détem.

Zaujala mé odpovéd, Ze n€kdy mladSimu ditéti pfifadi starSiho kamarada, aby mu
v ¢innostech pomahal, vyuZziva se tedy tak vrstevnicka pomoc a podporuje prosocialni chovani.
Vyhodou pfi praci je pritomnost chiivy ve tfidé (se kterou spolupracuje jedna respondentka),

diky které je mozny vétsi individudlni piistup k détem, a to plati i pfi praci s knihou.

Respondentky z homogenni tfidy dvouletych déti doporucuji postupovat v rozvoji vztahu ke
knihdm pozvolna (od jednodussSich ptibéhi a obrazki) a vidi velkou vyhodu v rozvijeni

Ctenarské pregramotnosti jiz od utlého veku.

Na zavér uvadim citaci osobniho postiehu jedné pedagozky, kterd piesné a jednoduse
popisuje ptinos prace s knihou u nejmensich déti. ,, Spolecné cteni z knizky, at uz je jakakoliv,
klidné i jen obrazkova, hodné ovlivni jejich slovni zasobu, styl komunikace a spravnou skladbu
véety. Pomoci spolecného cteni, se ditéti vSechny tyto zminéné véci rozviji a o to jednodussi to

poté bude mym napriklad pri nastupu do prvni tridy zakladni skoly.” (E.R.)
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2.2.10 Zdroje inspiraci na détské knihy

V odpovédich se objevily riznorodé zdroje inspirace. Ctyfikrat byl zminén obecnd internet
(jednou konkrétné Facebook — mysleno facebookové skupiny s inspiraci pro predskolni
vychovu), tfikrat se také objevilo doporuceni od kolegli/znamych a tfi respondentky se nechaji
inspirovat nabidkou knihkupectvi. Zde mize byt limitem kvalita zdroji. Také se objevilo
cerpani z vlastni zkuSenosti, z pfedndsek ze Skoly, z odbornych publikaci nebo z vybaveni
matetské Skole. Za neobvykly zdroj inspirace povazuji navstévu vzdélavacich kurza

organizovanych nakladatelstvim Portal, které¢ zminila jedna respondentka.

Z vySe uvedeného je patrné, Ze v soucasné dobé¢ se inspirace nejcastéji hledd v online podobé
¢i v doporucenich od kolegli/znamych (osobn¢ si myslim, ze je to zvlaste kvuli rychlosti
a piehlednosti ziskanych informaci). Cerpani z ti§ténych odbornych publikaci se jiz nedostava

takové pozornosti, jako tomu bylo dtive.
2.2.11 Spoluprace s knihovnami

Vétsina pedagozek nespolupracuje s knihovnami vibec (jako diivod je uvadéna napiiklad
bezpecnost), ale nékteré z nich upozornuji, ze tfidy se starSimi détmi do knihoven chodi. Jedna
respondentka ma zkuSenost s navstévami knihovny pfileZitostné (cca jednou za rok) a pouze
jedna respondentka ma vétsi zkuSenost s navstévou knihovny (chodi do knihovny jednou za

mesic).

Popisuje ideélni spolupraci s pani knihovnici, se kterou jsou jiz sehrané. Ta ma pfipravené
pro déti interaktivni ¢teni, povida si se star§imi détmi a nechava vstupovat pedagogy, ktefi maji
bliz8i vztah k détem, aby oslovili 1 mladsi déti (1épe védi, na co dokézou odpovédét — coz
umoziuje 1 mlad$im détem zazit ispéch v knihovné&). Pii zadaném ukolu za¢ne pani knihovnice,

star$i déti se piidaji samy a mlad$im détem dopoméha ucitel.
2.2.12 Spoluprace s rodici

Spolupréce s rodici tykajici se Ctendiské pregramotnosti ma v riznych zafizenich jinou
podobu. V Montessori S§kole rodice poméhaji détem se ucit vlastni inicidly, v jednom zatizeni
rodice obcas daruji n¢jakeé Casopisy, jinde probéhla dokonce akce ,,Daruj Skolce détskou knihu*,
ve které rodice darovali do Skoly knihy a ¢asopisy, co uz nepouzivali. Velmi Casté je noSeni
oblibené knizky z domova (ve dvou matefskych Skolach na to maji vyhrazeny konkrétni akci

,Den s knihou*, ,,Akce s knihou — je vyhrazen konkrétni den, kdy si vSechny déti pfinesou

53



n¢jakou knihu z domova a spole¢né si o nich povidaji), vétSina téchto akci se odehrava v mésici

bfeznu, ktery je vyhlaSen mésicem knihy / mésicem Ctenafi.

Zaujal m¢ i obraceny postup, kdy je mozné si pujcit oblibenou knihu ze Skolky domt.
Zajimavym typem spoluprace s rodic¢i je také zkusSenost jedné pedagozky, v jejimz zatizeni
potadaji tzv. ,,Bfezen knihy*. Pfi této pfilezitosti navstévuji mateiskou Skolu rodi¢e nebo
prarodice a pred¢itaji détem oblibené pohadky z domova. Mnohokrat se objevila spoluprace

v podobé sdileni zkusenosti s danou knihou (ucitelovo doporuceni ¢i rodi¢ovo doporucent).
2.3 Shrnuti vysledki a odpovédi na vyzkumné otazky

Rozbor kvalitativnich dotaznikti ukdzal nedostateCnou praxi v oblasti rozvoje Ctenarské
pregramotnosti u dvouletych déti. Pokud probihaji n¢jaké ¢innosti, jsou vétSinou spolecné i pro
star§i déti nebo maji podobu individudlniho prohliZzeni knih. S programem tykajici se ctenarské

pregramotnosti se skupinou pouze dvouletych déti nemé zkusenost zadna z respondentek.

Opovéd’ na zdkladni vyzkumnou otazku: ,,Jakym zpiisobem pedagogové materskych Skol
pristupuji k rozvoji cCtendrské pregramotnosti u dvouletych deéti v zarizenich predskolniho
typu?“ by se dala formulovat nasledovné. Ctendiska pregramotnost u dvouletych déti
v zafizenich pfedskolniho typu probihd nej€astéji v rdmci spole¢nych programi pii praci
s knihou se star§imi détmi. Hlavnim ukolem dvouletych déti je poslouchat, pozorovat a ucit se

od starSich déti (tak je tomu u heterogennich skupin).

I u homogennich tfid dvouletych déti se mezi détmi vyskytuji urcité rozdily a rozvoj
Ctenafské pregramotnosti ma nejcastéji podobu individudlniho prohlizeni knih, rozvoj slovni
zasoby v podobé ftikadel, pisnicek... VétSina respondentek pfistupuje k rozvijeni Ctenarské
pregramotnosti u dvouletych déti zodpovédné a uvédomuje si ptinosy, které tyto ¢innosti pro
dit¢ maji. Jako nejzdsadngjs$i oblast rozvoje ctenaiské pregramotnosti u dvouletych déti
povazuji pedagozky pozitivni vztah ke kniham, rozvoj slovni zasoby a viibec spravné zachazeni

s knihou.

Odpovéd’ na dalsi vyzkumnou otazku ,,Jak jsou vybavené MS knihami, casopisy pro
dvoulete deti? Jakymi tituly a pro¢? “ je mnohem jednodussi. Kvalitativni dotaznik ukézal, ze
predskolni zafizeni jsou podle vnimani respondentek dobfe vybaveny knihami pro vSechny
zastoupené veékove kategorie (véetné dvouletych déti). Ty zahrnuji leporela, knihy s pevnymi

deskami, obrazkové knihy bez textu, kniZky s fikankami a basnickami, knihy s pohyblivymi
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obrazky, s oteviracimi okénky, piskaci i zvukové knizky atd. Leporela a knihy s pevnymi

deskami jsou zastoupeny zejména diky jejich vétsi odolnosti a snaz$i manipulaci.

Jmenované knihy pro dvouleté déti Casto obsahuji néjaky interaktivni prvek, ktery 1épe
upoutd a udrzi pozornost mladsSich déti — pohyblivé obrazky, oteviraci okénka, zvukové
projevy... (knihy s interaktivni tuzkou od Albi nejsou k dispozici v zadném zafizeni).
Nejcastéji doporu¢ovanymi knihami z hlediska oblibenosti u déti jsou knihy s velkym
mnozstvim obrazkl, bez textu, ktery déti jenom rozptyluje, ve kterych si mohou hledat vlastni
piib¢hy. Patfi sem napiiklad knihy od Susanne Bernerové (Jaro, Léto...) nebo od Emilie

Dziubakové (Rok v lese...), o kterych je zminka v teoretické ¢asti.

I odpoveéd’ na otazku ,, Maji déti volny celodenni pristup ke kniham, casopisium — jakym
zpiisobem? *“ je pomérné jednoznacnd. Ve vSech zatfizenich maji déti urcitym zptisobem zajistén
celodenni ptistup ke kniham. V nékterych Skolkach ale nejsou hojné vyuzivany (s vyjimkou
odpoledni relaxace). V homogennich tfidach se déti musi pted plijcenim néjaké knihy zeptat
pedagoga, aby nedochazelo ke Spatnému zachazeni s knihami a aby ucitelé vyhodnotili, zda je
vybrana knizka vhodna pro jejich vékovou skupinu. Jinde se vétsi riziko poskozeni knih malymi
détmi fesi plijcovanim knih pouze ke stolecku nebo absenci ¢asopist, které jsou nachylnéjsi na
znicent.

Na otazku ,Jaké aktivity s dvouletymi deétmi ucitelé voli pro rozvoj ctenarske
pregramotnosti? ““ jsem jiz Castené odpovedéla v predchozich odpovédich. Nej€astejsi formou
rozvoje Ctenaiské pregramotnosti u dvouletych déti je pozorovani starSich déti a uceni se od
nich v ramci spolecnych programi. Také prevlada spise individudlni prace s jednotlivecem nez
se skupinou (dvouletych déti). Aktivity jsou podobné tém pro star§i déti, ale byvaji

zjednodusene¢, zkracené, délaji se mezi nimi prestavky atd.

Konkrétni cCinnosti, které byly v dotazniku jmenovany, jsou: cteni pohadek, poslech
pohadek, malé divadelni scénky, prace s fikadly, pisnickami, basni¢kami, prohlizeni knizek
(jednotliveé 1 skupinove€), vypravéni piibéhli za pomoci obrazkli, vybarvovani omalovanek
s literarni tematikou (napt. O Koblizkovi), pfifazovaci aktivity, navstéva knihoven a divadel,

akce pfimo zamétené na téma knihy atd.

Posledni otazka byla formulovéana nasledovné: ,, Jakym zpiisobem spolupracuji MS s rodici
Ci knihovnami na rozvoji ctenarské pregramotnosti u dvouletych deéti?“ Kdyz bych méla

porovnat spolupraci mateiskych Skol s rodi¢i a s knihovnami, tak jasné¢ prevladne spoluprace
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srodi¢i. Co se tyce knihoven, tak homogenni tiidy s nimi vibec nespolupracuji (kvili
bezpecnosti a naro¢né organizaci). U heterogennich tiid je spoluprace s knihovnami obvykle;jsi

a pfipadné navstévy jsou snaze uskutecnitelné.

Spoluprace s rodi¢i ma mnoho podob, ale nejcastéjsi je noseni oblibenych knih z domova a
jejich nasledné predstaveni ostatnim (v jednom piipad€ i opacny proces, pii kterém si dité
pfinese oblibenou knihu ze Skoly domil). Ve vétSin¢ zafizeni probihd také oboustranné
doporucovani détskych knih, jak od rodicu, tak od pedagogt. Blizsi spoluprace se objevila
v jednom dotazniku v podobé akce ,,Bfezen knihy*“, kdy do Skolky dochdzeji rodice nebo

prarodice Cist oblibenou knizku z domova.

3 NAVSTEVA PROGRAMU PRO NEJMENSI V MESTSKE KNIHOVNE

Abych zaznamenala jesté jiny uhel pohledu na rozvoj ¢tendiské pregramotnosti u dvouletych
déti, zacastnila jsem se se svou dvouletou sestienici programu ,,Knihomrné*“ potadaného
méstskou knihovnou mého rodného mésta. Méla jsem moznost stat se zucastnénym
pozorovatelem celé lekce a po skonceni oficidlni Casti jsem jest¢ vedla rozhovor
s pani Romanou B., ktera tyto lekce organizuje spolu s dalSimi kolegy. (cely rozhovor viz

ptiloha €. 2)
3.1 O programu Knihomrné

Program ,,Knihomrné* se hlasi k novému celorepublikovému projektu Bookstart (S knizkou
do zivota), jemuz jsem se vénovala v teoretické ¢asti. Lekce, kterou jsem j& osobné navstivila
byla ur¢ena pro déti od nuly do tii let véku s doprovodem, ale knihovna potadéa 1 mnoho jinych
programtl pro dalsi vékové kategorie. Délka lekce se pohybuje mezi tficeti az Sedesati minutami
a obsahuje nékolik riznorodych prvkl — rytmy, melodie, fikadla, obrazkové knizky, ale i prvky

vytvarng, divadelni, pohybové nebo spolecenské.

Projekt pro nejmensi bézi v knithovné letos jiZ tfetim rokem a pfed jeho spuSténim byli
pracovnici z knihovny pomérné skepticti, ale i pfesto se rozhodli do n¢ho jit. Byli velmi
ptekvapeni, kdyZ uz na prvni setkani pfiSlo zhruba 40 rodict s détmi a ukazalo se, ze o projekt
je velky zdjem. V soucasné dob¢ je v projektu zhruba 100 déti rozd€lenych do 7 skupin

a vétSinou jednu skupinu navstévuje 10 az 15 déti.
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3.1.1 Vedouci lektorka programi

Jak jsem jiz uvedla, programy pro predskolni déti v méstské dobtisské knihovné (jejichz
soucasti je 1 program ,,Knihomrné€“) ma na starosti pani Romana B. spole¢n¢ s dalSimi
pracovniky knihovny. Mimo to ma na starosti spoluvytvaieni ro¢niho planu, propagaci a design
knihovny. Piedtim pracovala v né¢kolika knihovnach, antikvariatu, jako ucitelka ve waldorfské

a zékladni Skole i jako designérka.

Pani Romana B. v knihovné€ pracuje asi 10 let a méa za sebou praxi ve tfech Skolach, kde
pracovala s riznymi vékovymi kategoriemi. S détmi do tfi let zacala pracovat teprve pred tfemi
lety, kdy rozjizdéla projekt ,,Knihomrné®, ktery cili na vzdélavani nejmensich déti. UZ pfedtim

m¢éla praxi sedm let s predskolnimi détmi, ale s témi nejmensimi ne.

Nejvétsim prekvapenim pro ni bylo, ze o program je takovy zajem. Navic nékteré déti jsou
zapojeny v projektu jiz od zacatku a je u nich vidét fantasticky vyvoj a tim se potvrzuje, ze
program ma opravdu velky smysl. Navic v celoevropském méfitku se knithovny potykaji s
ubytkem ¢tendiim a v dobfisské knihovné meziro¢né stoupd pocet ¢tendit o 5 az 10 %
(k cemuz podle pani Romany B. pfispél i tento program). Velkou radost ji €ini, kdyz si

maminky naberou Stos knih, ktery jim vydrZi na cely dal$i mésic.
3.1.2 Cil lekei

Prvotni cil vznikl v navaznosti na vyjadieni logopedt, kteti upozoriovali na stale Castéjsi
feCové vady u déti (Spatné vyslovnost, mala slovni zasoba atd.). Souvislost to md mimo jiné
1 s nonverbalnimi televiznimi programy (déti maji tendenci mluvit jen pomoci riznych zvuki
pomérné dlouhou dobu). Dalsi cil vychazi z republikového prizkumu, kdy se zjistilo, Ze lepsi

prospéch maji déti, kterym je predcitano a samy se z nich stavaji ctenafi.

Hlavnim cilem je tedy dostat do knihoven jak déti, tak 1 jejich rodice, ktefi Casto nevédi, jak
s détmi pracovat, jak Cist, jak vypravovat... Programy jsou vybudovany tak, aby se déti
v knihovné citily dobfe, aby nemély ostych v nezndmém prostiedi, aby si posilily vztah
k matetskému jazyku a aby se podpofilo ¢teni v rodinach a prace s détmi. Ze zacatku projektu
si rodi¢e moc neptjcovali knihy domii, ale se stoupajicim poctem navstév se to zacalo ménit

a knizky si poté zacaly vybirat i samy déti, coz pani Romana B. povazuje za to nejcennéjsi.
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3.1.3 Program lekci

Pti praci s riznymi vékovymi kategoriemi se vétSinou vyuzivaji stejné texty, které jsou ale
pro mladsi déti upravovany. Provedeni se 1iSi v zavislosti na véku a uc¢i rodice, jak maji s détmi
pracovat (napt. u miminek se predvadi pohyby na plysakovi a rodice je provadi s détmi). Také
hodné vyuzivaji basnic¢ky a tikadla. Aktivity se také snazi zatraktivnit (postaveni skluzavky,

hazeni koulema), aby déti pouze nesedély a mimo jiné ziskaly i spoustu socialnich dovednosti.

Program, kterého jsem se ja osobné€ zucastnila byl zaloZen ptfedevsim na rtiznych fikadlech
s pohybovymi prvky (napi. fikadlo o bublin€, vramci kterého se vyfukovaly bubliny
z bublifuku, které mohly déti ,praskat” — na coZ navazovaly tematické tane¢ni pohyby).
Jednotliva tikadla a pisnicky byly vystaveny na tabuli, aby je maminky mohly fikat spolu

s instruktorkami lekci.

K dispozici byly také riizné hudebni néstroje, jez byly vyuzivany jak beéhem lekce (prace
s triangly — kazdé dité sviij, dest'ova hiil — jedna, kterou si postupné mohl vyzkouset kazdy), tak
si je déti mohly vypujcit i po skonceni oficidlni ¢asti programu. Na zavér lektorky sehraly
dramatizovanou verzi pisnicky Bézela ovecka. Byla upravena tak, aby se dala odehrat jako
piibch a pfi jejim dramatickém predvedeni byly vyuZiti ruéné Siti manasci.
3.1.4 Doporucené knihy

Pani lektorka doporucuje zacinat s leporely, ale i s témi néjakym zplsobem pracovat
(prohliZet si knizku s ditétem, komentovat ji, tvofit na ni ptibeh), zkratka ptistupovat k nim
aktivng. Pro déti je také velmi dilezity rytmus, a proto je vhodné zatazovat fikadla a basnicky.
Dale jsou ideélni kratsi pfib&hy s co nejmenSim mnozZstvi textu a s obrazkem na kazdé strance.

Pro GpIn€ mala miminka vychazi ¢ernobila leporela, plastové a Sité knizky.

Na pred¢itani pani Romana B. doporucuje krats$i ptibéhy s krasnymi celostrankovymi
ilustracemi — Gruffalo a Gruffalinka, Den s Oskarem a Prazdniny s Oskarem. Z konkrétnich
autorti jmenuje napt. Arnolda Lobela, kvili jeho kratkym a vtipnym piibéhiim, které nesou
zajimavou mySlenku a jsou ¢tenaisky opravdu vdécné. Dobrych autorit by se dle jejich slov

na$lo mnohem vice.

V knihovné jsou k dispozici také n€které knihy z edice Kouzelné ¢teni od Albi, ale je mozné

si je pujcit pouze bez elektronické tuzky (tu je mozno zaptijcit prezencné). Nazor pani Romany
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B. je takovy, ze jde o vyborny dopln¢€k, ale podle ni by bylo malo, spokojit se pouze s touto

formou. Zarover si ale mysli, Ze je to dalsi brana, jak ditéti knihy a ¢teni zatraktivnit.
3.1.5 Vyuziti v pfedSkolnich zarizenich

Podle pani Romany B. by bylo velice té¢zké budovat podobny projekt pro vice déti bez
rodi¢ii. Nedokaze si predstavit, aby jeden nebo dva ucitelé méli na starosti vetSi mnozstvi takhle
malych déti. Podle ni se matetské Skoly mohou inspirovat, ale je tieba si program upravit —
jinak rozlozit v Case, volit kratsi aktivity... Naopak vyhodu mateiskych Skol vnima v jejich

vybaveni, s nimz se Iépe integruji dalsi prvky (napf. vytvarné).

4 SEZNAM DOPORUCENYCH SOUCASNYCH KNIH PRO
DVOULETE DETI

Tento seznam vznikl béhem mého studia na vysoké Skole. Je vysledkem mé osobni
zkuSenosti s danou knihou, knih zprostfedkovanych vyucujicimi, mym studiem détskych
nakladatelstvi a nav§tévou knihoven. Uvadim prvni vydani knih, ale mnoho z nich se dockalo
1 dalSich vydani.

Rikadla a basni¢ky

¢ 12 Ukolébavek — BAOkolektiv (Baobab, 2016), ISBN 978-80-7515-038-7

e Cviceni s fikankou pro malé déti — Helena Védova (Edika, 2012), ISBN 978-80-266-0042-8

e Dovadivé basnicky pro kluky a hol¢icky — R. Sucha (Portal, 2010) ISBN 978-80-7367-659-9
e Houpanky a kolébanky — Jindtiska Ptackova (Portal, 2013), ISBN 978-80-262-0472-5

e Hrajeme si u maminky — Jifina Rékosnikova (VySehrad, 2002), ISBN 978-80-7021-973-7

e Kam az smi smich — Radek Maly (Meander, 2009), ISBN 978-80-86283-72-2

e Knizka pro déti od dvou do péti — M. Cernik (Knizni klub, 2003), ISBN 978-80-242-2276-9

e Kuftatko a obili — FrantiSek Hrubin (SNDK, 1953), ISBN 13-765-53

e Kutdli se ze dvora — Darina Krygielova (Portél, 2006), ISBN 978-80-262-0201-1

e Lidové fikanky — Lucie Krystlikovéa (Albi, Kouzelné ¢teni), ISBN 978-80-87958-99-5

e Moje prvni fikadla — Plickova Edita (Fragment, 2014), ISBN 978-80-253-2188-1

o Nejkrasngjsi détska fikadla — V. Svejdova (Barrister&Principal, 2006), ISBN 80-87029-01-1
e Nejkrasnéjsi fikanky pro nejmensi — O.Syrovatka (Fragment, 2009) ISBN 978-80-253-0710-6
e Polamal se Mravenecek — Josef Kozisek (SNDK, 1964), ISBN 13-201-64

e Rozpustilé basnicky pro malé détské rucicky — R. Suché (Portal, 2008) 978-80-7367-439-7
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Rikadla — Josef Lada (SNDK, 1955), ISBN 13-981-55

Rikadla a hry pro nejmensi — Vladimira Gebhartové (Portal, 2006), ISBN 978-80-262-0201-1
Se zvitatky za vratky — Milada Motlova (Amulet, 2000), ISBN 80-86299-39-2

Tatové a mamy, radujte se s nami — Michal Cernik (Albatros, 2005), ISBN 80-00-01569-2
Uspavanka pro medvidka — Jifi Za¢ek (Barrister&Principal, 2009), ISBN 978-80-87029-54-1
Varila myska kaSi¢ku — Helena Zmatlikova (Albatros, 1979), ISBN 13-710-79

Véci (naSeho zivota) — Petr Borkovec (Cesta domt, 2017), ISBN 978-80-8812-628-7
Vselijaké fecicky pro kluky a hol¢icky — R. Maly (Albatros, 2017), ISBN 978-80-00-04783-6
7Z4ba leze po Zzebiiku — Jolana Rysava (Albatros, 2014), ISBN 978-80-00-03667-0

Leporela

10 malych medvidki — Fhiona Galloway (Slovart, 2015), ISBN 978-80-7391-769-2
Adventni kalendar — Ivana Pechackova (Meander, 2015), ISBN 978-80-87596-77-7
Barvy — Aino-Maija Metsola (Baobab, 2016), ISBN 978-80-7515-041-7

Bfezinova Ivona — Réno v travé (Albatros, 2017), ISBN 978-80-00-04727-0

Co bude dnes k vecerti? — Balcarova, Havel (Mlada fronta, 2009), ISBN 978-80-204-2001-5
Co je velké, co je malé — Svejdova (Glyf media, 2016), ISBN 978-80-87061-69-5

¢em sni — Petr Borkovec (Béziliska, 2016), ISBN 978-80-906112-8-3

Cervena Karkulka — Jiii Trnka (Studio Trnka, 2009), ISBN 978-80-87209-37-0

Détsky atlas zvitat — Pavel Pecina (Axioma, 2007), ISBN 80-7292-137-1

Devét plchi v pelechu — Radek Maly (Béziliska, 2016), ISBN 978-80-906467-3-5
Ferdinande! — Robin Kral (Béziliska, 2014), ISBN 978-80-86471-47-1

Jsme kamaradi! — Daniela Kulot (Presco Group, 2016), ISBN 978-80-87034-15-6
Kastankiv domecek — Hana Jelinkova (NaSe kniha, 2012), ISBN 978-80-904700-3-3
Kniha dZzungle dzunglovaté — Josef Anton (Axioma, 2016), ISBN 978-80-7292-339-7
Koukej, kouzlo! — Daniela Krolupperova (Mlada fronta, 2009), ISBN 978-80-204-2108-1
Kfizem krazem huré za ni — Sarka Krej¢i (Béziliska, 2015), ISBN 978-80-906112-0-7
Leporela s Miffy — Dick Bruna (Baobab, 2011-2017), Pocitej s Mifty, Jaka je to barva...
Meésice — Ilka Pacovska (Albatros, 2014), ISBN 978-80-00-03799-8

Mésto v noci — Petra Bartikova (Albatros, 2018), ISBN 978-80-00-05018-8

Michal Cernik — Zelva/Lev/Pes/Tygr a jeho kamaradi (Albatros, 2016)

Mikroliska (edice vydavatelstvi Béziliska), O panackovi, Na mamuta, Kocici tanec...
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Nastupovat, jedeme! - Dagmar Hilarova (Albatros, 2014), ISBN 978-80-00-03795-0
Nebojim se tmy — Helena HaraStova (Albatros, 2016), ISBN 978-80-00-04215-2

O pysné zarovce Hedvice — Jaroslav Nykl (Fragment, 2017), ISBN 978-80-253-3234-4
O slonovi, ktery se bal vysky — Robin Kral (Béziliska, 2014), ISBN 978-80-86471-48-8
Pernikové chaloupka — Jifi Trnka (Studio Trnka, 2009), ISBN 978-80-87209-36-3
Pocitani — Aino-Maija Metsola (Baobab, 2016), ISBN 978-80-7515-021-9

Pofoukame, zalepime! — Bernd Penners (Albatros, 2017), ISBN 978-80-00-04583-2
Ptiroda v noci— Petra Bartikova (Albatros, 2018), ISBN 978-80-00-05019-5
Rekomando — Robin Kral (Béziliska, 2015), ISBN 978-80-906112-6-9

Repolelo (edice vydavatelstvi Meander), Bum bum tydlidum, Plac! Tac! Bac...
Snizkovi — Ondiej Hnik (Albatros, 2015), ISBN 978-80-00-04105-6

veselé magince — Jan Carek (SNDK, 1961), ISBN 13-817-61

Vojtéch Kubasta — Prasatka a vlk, O pernikové chaloupce, Kocour v botach... (1957-1971)
Vsechno je to na zahrad¢ — Petr Borkovec (Béziliska, 2013), ISBN 978-80-86471-42-6

Beztextové knihy

12 hodin s Oskarem — Eva Macekova (Baobab, 2012), ISBN 978-80-87060-58-2

Emilia Dziubakova — Rok v lese/ve Skolce/na venkové/na trhu (Host, 2017-2019)

Halo, mésto! — Anna Fiske (Presco Group, 2018), ISBN 978-80-88276-12-8

Halo, tam dole! — Anna Fiske (Presco Group, 2018), ISBN 978-80-88276-13-5

Jedna Zaba, druha Zaba — Mayerovi (Samuel, 2004), ISBN 80-86849-01-5

Knihy s piktogramy (Pasparta) — Pohddka o KobliZzkovi, Pohadka o Otesankovi...
Kouzelny polstar — Katefina Sechovcova (Argo, 2013), ISBN 978-80-2570-914-6
Miniknihy (edice Kouzelného ¢teni — Albi), Zvérolékat, Popelar, Lesni zvitatka...
Obrazkové piibéhy — Bernerova (Paseka, 2012-2015), Jaro, Léto, Podzim, Zima, Noc
Podivuhodna encyklopedie zvifat — A. Barmanova (Host, 2018), ISBN 978-80-7577-397-5
Prézdniny s Oskarem — Eva Macekova (Baobab, 2018), ISBN 978-80-7515-070-7
Suessova — Co se dé€je kolem nés, Co se d€je v prirode, Co se déje po cely rok, Co se déje v
1181 pohadek, Co se déje o Vanocich (Knizni klub, 2016-2017)

Svét naruby — Atak (Baobab, 2014), ISBN 978-80-87060-86-5

Beletrie

12 nejmensich pohadek — BAOkolektiv (Baobab, 2012), ISBN 978-80-87060-53-7
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e Gruffalinka — Julia Donaldson (Svojtka & Co., 2014), ISBN 978-80-256-1477-8

e Gruffalo — Julia Donaldson (Svojtka & Co., 2014), ISBN 978-80-256-1476-1

e Husa Liza — Petr Horacek (Portal, 2012), ISBN 978-80-262-0173-1

e Jak zvifata spi — Jifi Dvorak (Baobab, 2014), ISBN 978-80-87060-87-2

e Jedlicka se narodila (Host, 2017-2019)

e Kouzeln baterka — Olga Cerna (Baobab, 2004), ISBN 80-903276-1-3

e Kozi knizka — Tereza Ri¢anova (Baobab, 2005), ISBN 978-80-87060-48-3

e Mij medved Flora — Daisy Mrazkova (Baobab, 2011, orig. 1971), ISBN 978-80-87060-41-4
e Na utéku! - Eva Lindstrom (Baobab, 2016), ISBN 978-80-75150-31-8

e Novy domek pro mysku — Petr Horacek (Portal, 2012), ISBN 978-80-262-0139-7

e Oksana Bula — Zubr si hleda hnizdo, Medvéd nechce jit spat, Jak tukoni zachranili strom,

e Papuchalk Petr — Petr Hracek (Portal, 2013), ISBN 978-80-262-0361-2

e Psi knizka — Tereza Ri¢anova (Baobab, 2014), ISBN 978-80-87060-89-6

e Skiip, skrab, pip a Zbluiik — Kitty Crowther (Baobab, 2012), ISBN 978-80-87060-66-7

¢ Slon a Mravenec — Daisy Mrazkova (Albatros, 2007, orig. 1982), ISBN 978-80-86619-14-9
e Vanoéni knizka — Tereza Ri¢anova (Baobab, 2006) ISBN 80-87022-07-6

e Vsichni leti na kos$téti — Julia Donaldson (Svojtka & Co., 2015), ISBN 978-80-256-1632-1

DISKUZE

V této casti bakalarské prace bych chtéla porovnat vysledky ziskané v praktické casti
s poznatky riznych autori popsanych v ¢asti teoretické. Také se pokusim zreflektovat cely
prabéh vyzkumu a uréit jeho klady a zapory, popiipadé€ popsat, co mohlo mit vliv na cely proces
zjistovani informaci a navrhnout zmény, které bych provedla, kdybych méla zacit od zacatku.

vvvvvv

(mé pocatecni idedly o popracovanych, originalnich ¢innostech se postupné uvoliovaly). Tyka
se to zejména vybeéru knizek, volby aktivit, jednodussich otazek, ale také zmirnéni naroki, vetsi
benevolenci (ale s jasné vymezenymi hranicemi) nebo tpravu organizace jednotlivych ¢innosti
(kratsi intervaly, Cast€j$i pauzy...). Dvouleté dit€ ma jiné potieby neZ jeho starSi kamarad
v predskolnim zafizeni, a na to bychom m¢li brat ohled, nejenom v oblasti rozvoje ¢tenaiske

pregramotnosti.
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Z vyzkumu je také patrné, ze mnoho aktivit rozvoje Ctenaiské pregramotnosti dvouletych
déti probiha spolecné se star§imi détmi. Pfi téchto ¢innostech maji nejmensi déti za ukol hlavné
poslouchat a pozorovat. Ptesto, ze se mize zdat, ze se pii pouhém pozorovani nic nenaudi, je
prokézano, ze pasivni pozorovani je jednim z dulezitych prostredkii k ziskavani novych znalosti

a dovednosti. (Nadvornikova, 2011, Rybarova, 2016)

Kropackova a Splavcova (2016) upozoriiuji na zvySenou potiebu pohybu dvouletych déti,
a proto je vhodné, aby fizené aktivity byly dynamictéjsi nez tieba pii praci se starSimi détmi
(ne jenom sed¢t a poslouchat, ale fikanky napiiklad dopliiovat o pohyby, pisnicky o tanec...).
O nutnosti aktivizovat déti béhem c¢innosti se zminuje jiz Opravilova (1984), ktera doporucuje

jako nejjednodussi variantu vyuzivat knihy s pohyblivymi ¢astmi.

Tim se dostdvame i ke vhodné literatute pro dvouleté déti. Z vyzkumu jasné vzeslo, zZe
nejvhodnéj$im typem knizek jsou obrdzkové knihy s menSim mnoZstvim textu a leporela
(stejné jako popisuji ve své publikaci HouSkova, Lautkova, 2018, ale i mnoho autorti pred
nimi). Rozdilné typy publikaci volime také na zaklad¢ toho, zda pracuje jednotlivec sam,
s dopomoci, nebo pracujeme s vétsi skupinou. Pii samostatném prohlizeni knih jsou vhodné;jsi
leporela a knizky s pevnymi deskami a strankami (béhem druhého roku se upeviiuje schopnost
obracet stranky — Langmaier, 2006 a jejich pevnéjsi provedeni je pro déti snazsi variantou,

a navic je mensi pravdépodobnost jejich poskozeni).

Naopak pfi asistenci dospelého (¢i starSiho ditéte), se ukazaly jako nejvhodnéjsi obrazkové
knizky (zejména ty beztextové). Byvaji navic vétSiho formatu, a proto jsou vhodnéjsi pii praci
s vétsi skupinou déti. Oblasti Ctenaiské pregramotnosti rozvijené u dvouletych déti jsou
piedevsim vtah ke kniham a doslovné porozuméni (oboji v upravené form¢), naopak oblasti
posuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni a aplikace jsou pro nckteré dvouleté deti
pomérné slozité.

V teoretickych publikacich se skoro nikde neobjevuje (v ramci ¢tenaiské pregramotnosti)
diraz na stanoveni norem chovani — jakym zplsobem zachdzime s knizkami a jaka jsou
pravidla jejich pouZzivani. V odbornych publikacich by se tento prvek dal zahrnout do oblasti
vztahu ke knihdm, ale bliZSiho pojednani o normach chovani zde spiSe nenalezneme. Proto jsem
byla pomérné piekvapena (protoze jesSt€é nemam takové zkuSenosti z praxe), jak Casto se na to

v predikolnich zaiizenich musi klast diiraz. Zila jsem v mylné predstavé, Ze tyto navyky
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vznikaji tak néjak automaticky jiz doma, ale bohuzel tomu tak vzdycky neni a ikolem pedagogti

je déti takovému chovani naucit.

Také jsem se nikde nedocetla a ani v praktickém vyzkumu nenarazila na to, (ale mozna je to
zpusobené mym nedostateCnym proniknutim do tématu), jak hodné je dilezité uceni se
napodobovanim v souvislosti s rozvojem c¢tenaiské pregramotnosti (ueni napodobou je
zminované mnoha autory, ale nenasla jsem pfimou provazanost ke vztahu ke kniham.) Neptimo
se o tomto tématu zminuje naptiklad Opravilova (vétSinou v tom smyslu — ¢ist si knizku, ale
méné v tom smyslu, jak pracovat s knihou — jak ji brat do ruky, jak otacet stranky, jak knihu
uklizet apod.). M1j osobni nazor je takovy, ze velmi duilezity je jiz samotny pfistup ucitele.
Myslim si, ze kdyz déti uvidi, jaky on sam ma vztah ke knihdm (vypravi jim, jako knihu zrovna
Cte, projevuje nadSeni pfi prohlizeni knih, ale také odhaluje své ,,nedostatky* — nevim, co presné
tim autor myslel, ale zkusime to odhadnout, dohledat apod.), tak se u nich 1épe vytvaii jejich

vlastni vztah ke kniham.

Jako pozitivni a uzite¢né na svém vyzkumu povazuji predevs§im sestaveni seznamu vhodné
literatury pro dvouleté déti, myslim, ze vznikl pomérné podrobny soupis knizek, ktery by mohl
mnoha pedagogiim poslouZit jako zdroj inspirace a usnadnit jim zorientovat se v nepieberném
mnozstvi détské literatury. Jsem také toho nazoru, Ze bylo velmi pfinosné zahrnout do své
praktické casti kromé zékladni vypovedi pedagogti z predSkolnich zatfizeni i zcela jiny pohled
na danou problematiku poskytnuty od lektorky programl prace s knihou s nejmensimi

z dobfiSské knihovny.

Jako hlavni uskali svého vyzkumu vnimdm nedostatecnou osobni zkuSenost z praxe. Mé
plvodni plany realizovat vymyslené lekce s dvouletymi détmi v piedskolnich zatizenich vzaly
za své kvili neoCekavanym vnéj§im podminkdm v podobé celostatni karantény a zavieni
vétSiny piedSkolnich zafizeni (nebo omezeni jejich provozu). Pokud bych se nyni poustéla do
prace od zacatku, urcité bych se klonila k osobni navstéve piedskolnich zatizeni, k vétsi ucasti
na programech pro nejmensi v dobtiSské knihovné nebo alespon k osobnimu rozhovoru
s respondentkami svého dotazniku. Jako dopliujici otazku dotazniku bych volila: ,, Vite, jakym
zpiisobem pracuji rodice s knizkami doma? Mluvite s nimi o tomto tématu?“, protoze se
domnivadm, ze rozvoj Ctenaiské pregramotnosti by mél vychéazet predevS§im z domova, ale

rodice v dnesni dobé se détem v této oblasti tolik nevénuji (viz rozhovor s pani Romanou B.).
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Na zavér bych rada uvedla citaci z knihy Ceské déti jako &tenafi, ktera shrnuje vie podstatné,
¢emu jsem se veénovala ve své bakalatské praci. ,,Rodice, Skola a knihovna tvori zdakladni
trojuhelnik podpory deétského ctenarstvi. Rodice vytvareji ditéti priznivé prostiedi, inspiruji
a také primo ¢i nepiimo motivuji jeho rozvijejici se ctendrstvi. Skola je mistem, kde se dité nauci
technice cteni a cilené ziskava dalsi nové ctenarské podnéty. Soubéezné s rodinou a skolou pak
pusobi knihovna jako oteviend instituce, kam miize dité kdykoliv prijit a najit neprebernou
nabidku moznosti, jak se jesté vice ponorit do svéta knih. “ (Prazova a kol., 2014, s. 101)
ZAVER

V zavéru své prace bych se chtéla vénovat predev§im doporucenim do praxe, které jsem
vyvodila na zakladé teoretickych poznatkli a vysledkl z praktické casti vyzkumu. Jsem si
védoma toho, Ze toto téma by si zaslouZilo jesté bliz§itho zkoumani, ale zakladni zavéry se daji
vycist i z mé prace.

M¢ prvni doporuceni se tyka respektovani vyvojovych specifik dvouletych déti. Tyto déti
potiebuji kratsi ¢innosti, Castéj$i odpocinek, prubézné sttidani klidovych a pohybovych aktivit.
V tomto ohledu neopomijet ani jejich potfebu pasivniho pozorovani, coz se nejlépe praktikuje
v heterogennich skupinach, kde mladsi déti napodobuyji ty star$i, a navic star$i déti mohou tém
mlad$im pomoci v riznych aktivitach (i tfeba spole¢né prohlizeni knizky). Dulezity je pozitivni
ptistup pedagoga ke kntham a ddvani détem najevo, Ze knihy mohou pfinéSet potéSeni a znalosti
1 dospélym.

Dalsi doporuceni, co do volby aktivit, se tyka aktivizace béhem ¢innosti. Rozd¢lila jsem si
druhy aktivizace do tfi moznosti, kterymi je vhodné udrzovat pozornost dvouletych déti.
Zékladem je samoziejmé pohyb, ktery mize mit podobu jednoduchého tance ¢i doprovodnych
pohybi k urcité fikance. Jinou moZznosti je volit aktivity tak, aby byly co nejvice praktické
a nazorné¢ — piifazovani obrazkid, porovnavani skutecnych pfedméth s ilustracemi a mnoho
dalSich. Krom¢ toho je aktivizace mozné dosahnout téz vybérem knih — rtzné typy
interaktivnich knih, od kniZek s pohyblivymi ¢astmi po knihy se zvukovymi ¢i svételnymi

efekty.

Za velmi dileZzité povazuji také podporovat vlastni zdjem o knihy. Z vyzkumu je patrné, Ze
vétSina predSkolnich zafizeni je uspokojivé vybavena détskou literaturou, véetné knih pro

nejmladsi vékovou kategorii, ale v n¢kterych zatizenich je déti samy od sebe nevyuZzivaji.
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V tomto sméru by se méli pedagogové vice angazovat — nabizet knihy béhem volné hry, sami

si prohlizet knihy, zahrnovat ¢astéji praci s knihou (neomezovat se na ¢teni pred spanim) ...

Krom¢ zajisténi volného piistupu ke knihdm, ktery se ve vétsiné zatizeni uplatiiuje, bychom
(ptedevsim u nejmensich déti) méli dbat na jasné stanovena pravidla. Zakladem by urcité mélo
byt, jak se ke kniham chovat, nenicit je, vracet je zpatky do knihovny atd. Na zvazeni je
i stanoveni dalSich pravidel ohledn€ ptijcovani knih, které by mély vSechny déti dodrzovat —
zeptat se, kdyz si chtéji knihu pijcit, poptipadé nechat vybér knihy na pedagogovi (zejména
u dvouletych déti, kde se snazime zamezit nieni knih, ale také vyhodnocovat vhodnost
konkrétni publikace pro dany vék). S tim samoziejmé souvisi Siroka nabidka détskych knih

riznych zanra a pro riizné vékové kategorie.

Z rozhovoru s pani Romanou B. a u€asti na programu ,,Knihomrné* mi vzeslo jedno dilezité
doporuceni pro pedagogy, a to vhodné¢ komunikovat s rodi¢i ohledné rozvoje ctenaiské
pregramotnosti. Zajimat se o to, zda si s détmi doma ¢tou, doporucovat vhodnou literaturu nebo
1 zplsoby prace s knihami a vS§emozné podporovat ¢teni nejenom v predskolnim zafizeni ale
i doma (naptiklad v podobé spole¢nych akei s rodici). Navstéva knihoven s dvouletymi détmi
je Casto nerealizovatelna. Myslim si, Ze 1 pfesto je moZné s knihovnami spolupracovat, zvlaste
pokud samy potfadaji programy pro malé Ctenafe. Na misté je urcit€ inspirace takovymi

programy, ptipadné€ pozvani pracovnika knihovny do Skolky (kdyz obracené je to sloZité).

Na zéklad¢ teoretickych poznatkli a ziskanych informaci z praktického vyzkumu jsem
sestavila navrhy ¢ty konkrétnich lekci pro dvouleté déti v predSkolnich zafizenich, které
rozvijeji ¢tenafskou pregramotnost. SnaZila jsem se v nich uplatnit své veSkeré poznani o této
problematice a vytvofit lekce tak, aby se jimi mohli inspirovat pedagogové z predSkolnich

zatizenich. (viz ptiloha €. 4)

Na zavér bych chtéla ptidat osobni doporuceni. Rozvijejte s détmi v pifedSkolnich zatizenich
1 doma ctenafskou pregramotnost, a to i s témi nejmenSimi. M4 to smysl v mnoha ohledech
a ptinos pro osobnost daného jedince je obrovsky. Moznosti je v dneSnim svété mnoho a je cela
fada osobnosti, instituci 1 zemi, od kterych se miizeme v tomto sméru inspirovat. Doufam, ze

se ¢innosti pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti budou zatazovat stale Castéji.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

DDM = diim d¢ti a mladeze

DS = détska skupina

EUR = evokace, uvédoméni si vyznamu novych informaci a reflexe (vyuka podle vzdélavaciho
programu RWCT)

ISCED = International Standard Classification of Education (Mezinarodni standardni
klasifikace vzdélavani), schvalilo UNESCO v roce 1976

MPSV = Ministerstvo prace a socialnich véci Ceské republiky

MC = matetské centrum

MS = matei'ské §kola

MSMT = Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky

MZCR = Ministerstvo zdravotnictvi Ceské republiky

SNDK = Statni nakladatelstvi détské knihy

SPgS = stfedni pedagogicka skola

RVP PV = Ramcovy vzd¢lavaci program pro predSkolni vzdélavani

RWCT = Reading and Writing for Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni)
UMS KS = Ucitelstvi pro matetské §koly — kombinované studium (obor na Pedf UK)

VS = vysoka §kola

Z8 = zakladni $kola
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1 PRILOHY

1.1 Priloha ¢. 1 — Ukazka vyplnéného dotazniku (E.R.)

1.

Mohla byste se kratce predstavit? (studium/praxi/zkuSenosti s dvouletymi détmi)
Studovala jsem na Stfedni pedagogické skole v Pierove, obor Pedagogické lyceum
se specializaci na humanitni studia. Béhem studia mi byla poskytnuta praxe v MS a poté
1 ve Skolni druZzing.

Kolik dvouletych déti mdte ve tiidé? (v jaké jsou poméru k ostatnim détem)

Ve tfidé mame 7 dvouletych déti, které ale nenavstévuji jeslicky pravidelné kazdy den.
Prevlada zde pocet starSich déti, ve v€ku necelych 3 let.

Je dvouletym détem néjakym zpiisobem prizpiisoben reZim dne? Popripadé jakym?
Ke kazdému ditéti se snazime pfistupovat individudlné. V prubéhu adaptace nového
ditéte se cely dopoledni rezim dne pfizplisobuje potiebdm nové nastoupeného. Ze
zkuSenosti ale mohu fict, ze mladsi (dvouleté) déti se velice rychle dokéazi ptizptsobit
tém starSim, snazi se je napodobovat a v rdmci moznosti se jim chtéji co nejvice
vyrovnat, tudiz poté, co si zvyknou na nové prostiedi a kamarady, jiz nevyzaduji tolik
individualniho pfistupu.

Maji déti v priibéhu volné hry piistup ke kniham/Casopisum? (détskd knihovnicka)
Jaké jsou pravidla pro pujcovani knih? VyuZivaji ji i dvouleté déti?

V kazdé hernicce mame malou knihovnic¢ku, aby ji déti mohly kdykoliv béhem volné
hry vyuzit. Pro pljceni knihy ale samoziejmé plati néjaka pravidla. O pljceni knihy
vzdy musi védét ucitel/teta. VEtsi déti si knihu vybiraji samy. MenSim détem
jesli¢kového veéku knihy vybiraji tety, aby v nich byl spravny, pro né lehce pochopitelny
obsah.

Jak je tiida vybavena knihami a Casopisy obecné?

V knihovni¢ce mame rizné druhy knih. Od encyklopedii pro starsi déti, aZz po knizky
typu ,,Moje prvni ¢teni“. Mame 1 spoustu pouze obrazkovych kniZzek od pi. Susanne
Bernerové, které déti velice rady vyuzivaji, protoze pokazdé si z obrazkli mohou
poskladat sviyj vlastni novy piibeh.

Mate néjaké knihy piimo pro dvouleté déti? Jaké konkrétni tituly mdte
k dispozici/jaké doporucujete/nedoporucujete?

Pro dvouleté déti Casto vyuzivdme pravé zminéné Obrazkové piibéhy. Kniha je
z pevnych desek a ma i tvrdé stranky, coZ mensim détem hodné usnadiiuje manipulaci
s ni (otoCeni pevné/tvrdé stranky je pro né jednodussi, néZ otaceni klasickych
papirovych stranek) Jelikoz jsou piibéhy pouze obrdzkové, déti na strankach
nerozptyluje zadny text a mohou se tak plné soustiedit pouze na pochopeni piibé¢hu
praveé pomoci obrazk.

Zndte interaktivni détské knihy 7 edice Kouzelné cteni (s elektronickou tuzkou, od
Albi)? Mate s nimi osobni zkuSenost? Mate je k dispozici v mateiské Skole? Pokud
ano, jakym zpiisobem s nimi pracujete?

V nasi Skolce takové knihy nemame. Ale na zdklad¢ hlidani v rodinach s nimi mam
zkuSenost. Tento ,,novy zptsob ¢teni‘ se mi libi. Myslim si, Ze pro déti je to néco nového
a veéfim, Ze na zakladé tohoto nového zpusobu cCteni si ke knizkdm spoustu déti naslo
kladngj$i vztah. Miij nézor je ale takovy, Ze klasické ¢teni a prohliZzeni kniZek s rodi¢i,
rodinou ¢i ucitelkami je pro déti nejvic pfinosné. At uz se to tyce ziskavani novych
védomost nebo upeviiovani vztahti s danou osobou.
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8.

10.

11.

12

.

13.

14.

15.

Jak rozumite pojmu Ctenarska pregramotnost? Co vSe podle Vs zahrnuje?

Jde o budovani si vztahu ke knihadm, porozuméni danému textu, rizna grafomotoricka
cviceni, rozvoj slovni zasoby, sluchové 1 vizualni paméti, osvojeni si vSech dovednosti,
které pfedchdzi ¢teni a psani.

Rozvijite cilenymi aktivitami Ctendiskou pregramotnost nebo vitah ke knihdam?
Jakym zpitsobem?

Snazime se u déti rozvijet kladny vztah ke knihdam jak v jejich volné hie, tak i v rdmci
fizené Ginnosti. Cteme si spole¢nd knizky, vypravime piibéhy pomoci obrazki,
tiskneme détem omalovanky s pfibéhem pohadky (napf. pracovni list s pohadkou
,,O Koblizkovi) Détem také c¢teme pted spanim.

Pracujete se Ctendiskymi strategiemi? (zakladem je kladeni otazek, ze kterého vychazi
dalsi strategie: usuzovani, hledani souvislosti (propojovani), vizualizace, shrnovdni,
predvidani a hodnoceni. Pokud ano, jakym zpiisobem?

Na konci kazdé prectené pohadky se s détmi snazime dé€lat shrnuti toho, co jsme si praveé
ptecetli. SnaZime se, aby nam déti vlastnimi slovy pfevypravély, co se v dané pohadce
délo. V obrazkovych knizkach je nechame, aby si samy zkusily z danych obrazkt
poskladat néjaky piib&h, ptame se jich, co na daném obrazku vidi, co v ptibéhu mohlo
nasledovat snazime se aby samy v piibéhu nasly souvislosti

Jakym zpuisobem zapojujete dvouleté déti do Cinnosti pro rozvoj Ctendiské
pregramotnosti? (uci se spolecné s ostatnimi/pracujete s nimi zvlast’/ individualné)
Jaké konkrétni aktivity pro né volite?

UC¢i se spolecné s ostatnimi, ale naptiklad pomoci knizek s jednodus$im obsahem. Starsi
déti dostanou klasické knizky a mens$im zvolime variantu s obrdzkovymi knizkami.
Soustifedime se u nich naptiklad na spravné pojmenovani obrazku.

Pokud pracujete s kaZdou vékovou skupinou zvlast’, v Cem se Cinnosti lisi? Jaké
metody pouZivite/jaké se osvédcily/neosvédcily s ohledem na vék deéti.

VétSinou pracujeme se vSemi vékovymi skupinami spolecné. Ale i piesto k tém mensim
piistupujeme vice individualné. Jednoduseji jim vysvétlime zadany ukol, snazime se,
aby pracovaly co nejvice samostatné, ale obcas je potieba naSi dopomoci. Mensi déti
nejsou schopné soustiedit se stejné¢ dlouho jako ty star$i, takZe jim zaddme tieba
zkracenou verzi tkolu kdyz je to moZné nebo kol rozdélime na dvé ¢asti. Mezi prvni
a druhou ¢asti maji néjakou jinou aktivitu, jiné rozptyleni a poté se zase k ukolu vrati,
aby jej dokoncily.

Jaké oblasti ctenaiské pregramotnosti rozvijite u dvouletych déti? (vitah ke kniham,
prohliZeni kniZek, rozvoj veci, koordinace oko-ruka, smyslové vnimani, orientace
v prostoru a case, predstavivost, fantazie, pamét, mySleni, komunikace,
grafomotorika)

Spole¢nym Ctenim se snazime o co nejvetsi rozvoj ditéte. Kazdé dité ma ke kniham jiny
vztah, tudiZ neni bohuzel mozné, abychom u déti rozvinuly vSechny tyto oblasti. Mdme
zde dvé hyperaktivni déti, které u cteni knihy vydrzi opravdu jen chvilinku, tudiz
napfiiklad ten rozvoj neni v takové mife, jak u jinych déti. VSechny déti se ale naucily,
jak se ke kntham chovame, jak s nimi zachazime.

Kde hleddte inspiraci na détské knihy a Cinnosti k rozvoji étendiské pregramotnosti?
VétSinou davame na doporuceni kolegli z oboru. Vyuzivame ale také doporuceni od
rodi¢ii nebo si nechdme poradit v knihkupectvi.

Spolupracujete néjakym zpitsobem s knihovnami v oblasti ctendiské pregramotnosti
dvouletych deéti? Jakym zpusobem?

S Zadnymi knihovnami nespolupracujeme.
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16. Spolupracujete s rodici na rozvoji Ctendrské pregramotnosti u dvouletych déti? Jakym
zplisobem?
Radi si od rodi¢t vyslechneme jejich doporuceni na knihu, s kterou maji zkusenost. V
ramci programu mame také ,,.Den s knihou®, kdy si déti mohou z domova pfinést své
obliben¢ knizky a spole¢né si je ¢teme/prohlizime.

17. Osobni postiehy/doporuceni.
Mym nejvétsim postichem za celou dobu prace v jeslitkach a MS je to, Ze opravdu
zalezi na tom, aby si dité ke kniham naslo cestu uz od tlého véku. Spolecné Cteni z
knizky, at’ uz je jakdkoliv, klidné i jen obrazkova, hodné ovlivni jejich slovni zasobu,
styl komunikace a spravnou skladbu véty. Pomoci spoleéného ¢teni, se ditéti vSechny
tyto zminéné véci rozviji a o to jednodussi to poté bude mym naptiklad pfi nastupu do
prvni tfidy zékladni Skoly.

1.2 Priloha €. 2 — Rozhovor s pani Romanou B.

1. Mohla byste krdatce pohovoriit o vasem piisobeni v knihovné a o programech pro
nejmensi déti?
V knihovné jsem asi 10 let, mdm za sebou praxi ve tfech Skolach, kde jsem pracovala
s riznymi vé€kovymi kategoriemi, ale s takhle malyma détma az pted necelymi tiemi
lety, kdy nase profesni organizace SKIP rozjizdéla novy projekt po vzoru evropského
projektu, ktery je uz stary 20 let, pravé na vzdélavani nejmensSich déti. J& uz jsem
predtim pracovala zhruba 7 let s matefinkama a vlastn€ nas nikdy nenapadlo, ze bychom
mohli ud¢lat specidlni projekt pro takhle maly déti. Ze zacatku jsme byli hodné
skepticky, ale tekli jsme si, ze to prosté zkusime a uvidime. Vibec jsme necekali, ze
o to bude takovy zdjem a uz na prvni setkani ptislo zhruba 40 rodict s détma a ukézalo
se, ze o projekt je velky zajem. V soucasné dob¢ je to tak dva a ptil roku praxe v tomhle
programu, kterému fikame ,,Knihomrné“, v projektu mame 100 déti rozdélenych do
7 skupin a vétSinou v jedné skupiné chodi tak 10-15 déti. My jsme méli ptivodné v planu
udrZet skupiny do 10 déti, ale bohuZel nemame ¢asové ani personalni moznosti pro dalsi
skupiny.

2. KdyZ vezmeme v uvahu tuto specifickou vékovou kategorii, jaky je hlavni cil téchto
lekci?
Prvotni cil, kviili kterému to vzniklo v Ceské republice (a my tedy byli jedni z prvnich,
kteti se projektu zucastnili) byl ten, Ze se z ordinaci logopedu ozyval velky hlas, ze
dnesni déti maji velké feCové problémy a Ze ten problém stoupd a stoupé rok od roku
anejen Ze Spatné vyslovuji, ale Ze maji 1 malou slovni zdsobu. Nékdo to dava do
spojitosti s tim, Zze dneSni televizni programy pro malé déti jsou vlastné casto
nonverbalni, riizné postavicky vydavaji jen rizné zvuky a viitbec nemluvi. A déti potom
maji dlouho tendenci mluvit jen pomoci riznych zvukii a to bylo opravdu hodné
alarmujici. Dalsi cil vychazi z republikového priizkumu, kde se zkoumala zavislost
Ctenafské gramotnosti, respektive vychové ke Ctenaistvi a Skolni GspéSnosti. Z tohoto
pruzkumu se jednoznacéné potvrdilo, ze Skolni jednickari se rekrutuji z velké ¢asti z déti,
které jsou od malicka vedeni ke ¢teni, je jim pfed¢itano a samy se z nich stavaji ¢tenafi.
Takze nase ambice byla dostat déti do knihoven, nejen déti, ale 1 rodice. Dost Casto
rodi¢e nevédi, jak s détmi pracovat, jak Cist, jak vypravovat... Tfeba my, kdyz délame
pohybové aktivity souCasné s t€émi basnickami a fikadly, tak to ma taky velky vyznam,
protoze dité ma vetsi prozitek a vlastné se mu to uklada do paméti daleko lip a snadnéji.
Snazili jsme se ten program vybudovat tak, aby se d¢ti tady citily dobfe, aby nemély
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ostych v neznamém prosttedi, abychom podpofili vztah k matefskému jazyku
a samoziejme podpofili ¢teni v rodinach a praci s détmi.

Mate néjaké osvédcéené metody pro prdci s touto vékovou kategorii?

Kazda knihovna si déla tyhle programy sama, pravda je, ze kdyz to tak vidim, tak malo
knihoven pracuje opravdu s t€émi miminky a hodn¢ knihoven ten program spustilo, ale
vlastn¢ tam maji déti az od tii let. K nam chodi déti tak od pil roku a mame takovy
systém, ze ty skupiny mame rozd€lené podle véku. Mame stejné texty, které trosku
upravujeme, néco vynechame a nékde zase pridame, ale viceméné mame program
stejny. Lisi se hlavné v provedeni v zavislosti na véku a u¢ime rodice, jak maji pii tom
pracovat, takze kdyZ mame miminka, tak pfedvadime na plysakovi, jaké pohyby délat s
tim ditétem a ty vétsi déti samoziejme reaguji samy. Také se snazime mit velkou zasobu
basnicek a fikadel, aby to odpovidalo tomu véku od téch nejmensich az po ty tii az ctyt
leté. SnaZime se mit k tomu né&jaké atraktivngj$i aktivity, n€kdy mame skluzavku
a né¢kdy hazime po sobé koulema, aby to bylo pro ty déti takova hrava aktivita, aby
nemély pocit, Ze maji sedét nebo ani ty maminky. Je to takovy startovaci program, kde
to dite, kromé toho, Ze se posiluje vazba na tu matetstinu, tak ziskava spoustu socialnich
dovednosti.

VaSe programy jsou urcené, pro déti s rodici, mdte néjakou piedstavu, jak by se daly
programy upravit pro pouZiti v mateiskych Skolach?

Ja si myslim, ze je to hodn¢ t¢zké budovat ten projekt pro vice déti bez rodich. V té
Skolce by to bylo mozné asi integrované, kdy by bylo par malickatych déti zatazeno
mezi ty vet$i. Nedokazu si ale predstavit, aby jeden nebo dva ucitelé nebo lektoti méli
na starosti vet$i mnozstvi takhle malych déti. Ty déti maji spoustu jinych potieb, které
nékdo musi zabezpecit kazdému ditéti a ma-li pfitom vznikat néjaky uceleny program,
tak zase musi mit ten lektor ¢as a soustfedéni, aby ten program mohl vést. TakZe ve
Skolkéch se miizou timhle inspirovat, ale jisté bude program vypadat jinak, bude jinak
rozloZeny v Case, budou to nejspiSe kratsi aktivity nez mdme my. Ten na§ program ma
dejme tomu 35-40 min 1 se zavérecnou pohadkou. Ve Skolce urcité bude muset byt
struktura jind, protoZze neni moZné ocekdvat, Ze by ty déti byly schopné se samy
angazovat timto zptsobem v takhle dlouhém programu. Ale zase ta Skolka ma tfeba
vybaveni na to, aby tam mohla integrovat dalsi prvky — vytvarny atd., takze kazdy ma
svoje.

Jaké typy kniZek povaiujete za nejvhodnéjsi pro tuto vékovou kategorii?

Pro ty malé déti je idealni, aby mohly mit samy tu kniZku v ruce, to znamena skute¢né
zacinat na leporelech. Ale zaroven je tfeba s témi leporely né€jakym zpiisobem pracovat
— je Cas, kdy si dite prohlizi samo, ale také je dobré vzit si tu knizku s nim a komentovat
Jji, nebo na ni stvofit piibeh, takZe vlastné k tomu pfistupovat aktivng, a ne se jen spokojit
s tim, ze dam diteti knizku a at’ si poradi samo. A pak je pochopiteln¢ dobré, kdyz to
dopliluje dalsi literatura, tieba ten rytmus je pro déti straSné dilezity, takze ta fikadla
a basnicky jsou vyborné. Ale tak i kratsi ptibéhy a pro takhle malé déti je ideélni, aby
mély co nejméné textu a na kazdé strance obrazek. Potom tfeba to Skolkové dité od téch
ti let vys je schopné, podle téch obrazk, si samo ten piibéh vybavit, a dokonce od téch
Ctyt let 1 vypravét. Pokud jde o knizky, co mame tady v knihovné, tak mam vybornou
zkuSenost s tim, Ze ze zacatku, kdyZ jsme tenhle program pied témi dvéma roky
rozjizdéli, tak si ty maminky vlastné malo ptjcovaly knizky domtli. A my jsme se snaZili
jim pfipravit nabidku riznych kniZek a upozornit je na n€ a nic se nedélo. Byli jsme
z toho trosku zklamany, ale ukazalo se, Ze to byl jen vyvojovy stupeii. A zcela ptirozené,
se stoupajicim poctem navstév (program mame jednou mésicné pro kazdou skupinu) si
maminky zacaly pfirozen¢ vybirat knizky samy a nékdy dokonce i déti a to je na tom to
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nejcennéjsi. Pro Gplné malda miminka vychdzi ¢ernobila leporela, ktera jim pomahaji
vice vnimat obrazky a kromé plastovych knizek nebo téch Sitych, maji taky velky
vyznam. Tohle je takovy prvni stupen té opravdové papirové knizky, potom jsou
leporela a potom mnoho dal$ich konkrétnich titult.

Doporucdila byste néjaké konkrétni tituly?

J& na predc¢itani doporucuji vétSinou kratsi piib&hy, které vychéazeji s krasnymi
celostrankovymi ilustracemi. Téch by se dalo jmenovat spoustu — Gruffalo
a Gruffalinka, vychazi spousta novych a krasnych knizek, napiiklad Den s Oskarem
a Prazdniny s Oskarem, se kterymi se da pracovat s détmi od téch nejmensich az po ty
Skolkové nebo tieba az po prviiacky a i pro n€ miizou byt velice atraktivni, pokud se
s nimi dobie pracuje a pokud se lektor tu knizku dobfe pfipravi. A na piedcitani
doporucuji tieba z konkrétnich autortt Arnolda Lobela, protoze jsou to kratké piibchy,
jsou vtipné a nesou peknou myslenku a jsou ¢tenatky opravdu vdécni byt uz to jsou
dnes pomérné staré¢ knizky véci. Ale pofad je to moc hezky jazyk a porad pro déti velice
dobfe srozumitelné a na vic je v kategorii prvniho ¢teni. Déti se s tim vlastné seznami,
kdyz jim to predcitaji rodiCe a potom v prvni, druhé tfide si to miizou piecist sami. Takze
Lobel je jeden z mych ¢asto doporucovanych autord, ale urcité by se jich naslo vice.
Mate v knihovné v dispozici knizky 7 Kouzelného cteni?

Ano, n&jaké knizky tu mame, ale plijcujeme je bez té tuzky. Tuzku tu médme prezenéné
k zaptjceni tady v knihovné a ty knizky jsou zase na riznych trovnich pro ty uplné
nejmensi a také pro ty vetsi. Podle me¢ jde o vyborny doplnék. Jako urcité by to bylo
malo, se spokojit pouze s touto formou, ale myslim, Ze je to zase dalsi brana k tomu, jak
to ditéti zatraktivnit.

Mate na zavér néjaky osobni postieh, ktery byste rada zminila?

Pro nas bylo velkym ptekvapenim, ze byl o ten program takovy zajem. M¢li jsme z toho
radost a co je tedy Zasné, Ze mame moznost pracovat uZ vlastné tfetim rokem a drzi se
nam tu hodné déti. Ne&které bohuZzel odpadnou, kdyZz nastoupi do Skolky.
Z pochopitelnych divodi nemizou navstévovat dopoledni program a my mame uz sice
dvé odpoledni skupiny, ale zase ty déti jsou zatiZzené Skolkovym dnem a uz malo z nich
piijde po Skolce. Ale také ne vSechny déti jsou uz od tfi let ve Skolce, takze tady mame
uz deti Ctyii a pil roku staré a madme moznost vidét tam ten fantasticky vyvoj. Uz se
nam dafi po téhle dob¢ potvrdit, Ze ten program ma opravdu velky smysl, a dokonce,
coz je zcela vedlejsi efekt, ktery nés viibec nenapadl, Ze knihovny nejen v republice, ale
v celoevropskym meéftitku se budou potykat s ubytkem ¢tendiim a s menSim a mensim
kvantem vyptijcek a ndm, teda musim zaklepat, stoupa meziro¢né€ o pocet ¢tenaiti o 5 az
10 % a stoupa nam pocet vypijcek a myslime si, Ze 1 tenhle program tomu ptispél. Sama
jste vidéla, ze maminky si naberou §tos knih, protoze jim to vydrzi zase na ten mésic,
tak to je vlastn¢ taky krasny.
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1.3 Priloha ¢. 3 — Fotodokumentace programu ,,Knihomrné“
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1.4 Priloha ¢. 4 — Lekce pro praci s knihou s dvouletymi détmi

Lekce jsem sestavovala na zéklad¢ vlastni zkuSenosti, na teoretickych poznatcich a na
zkusenostech pedagozek, které zodpovédély otazky v mém dotazniku. Mimo to jsem se nechala
inspirovat podobou konkrétniho programu v dobtisské knihovné, uré¢eného pro rodice s détmi

od nuly do tfi let, kterého jsem se zucastnila s mou dvouletou sestfenici.

Cilem téchto lekci je zjistit, s jakymi typy knizek se s dvouletymi détmi nejlépe pracuje,
urcit, jaké metody prace nejlépe vyhovuji této vékové skupiné a jestli se pti realizaci neobjevi
néjaké prekazky. Vytvoftila jsem Ctyfi zhruba dvaceti minutové lekce a kazda z nich se vénuje
jednomu tématu — barvy, druhy obleceni, zvifata a tma. Jsou koncipovany pro dvé az ¢tyii déti
a vSechny zacinaji i kon¢i stejnou fikankou, aby byly pro déti jasné citelné, védély, kdy je

zacatek, konec a byly jakousi jistotou.

Nejvice vyuzivanou strategii je vzhledem k véku vizualizace a propojovani novych znalosti
s tim, co uz znaji. Lekce se zaméfuji hlavné na rozvoj pozitivniho vztahu ke kniham a pfipravuji
déti na dalsi vzdélavani ve Ctenaiské gramotnosti a na rozvoj dalSich ¢tenaiskych oblasti.

Dal$im zamérem je samoziejme¢ také rozvoj slovni zasoby a ziskédvani novych védomosti.

UVITACI RIKADLO

Méme malé rucicky, umi délat pacicky. (Ukdzeme ruce a trikrat zatleskame)

Paci paci pacicky, mame malé rucicky. (T7ikrdt zatleskame a zase ukazZeme ruce)
Jednd mava, druhd hladi, obé spolu kamaradi. (Mdavame, hladime, jedna ruka si potrasa s druhou)
KdyZ se spolu setkavame, tak si ruce podavame. (Naznacujeme podani ruky)

Velkou narué¢ udélame, pro déti, co tady mame. (Udélame ndznak objeti) *°
RIKADLO NA ROZLOUCENOU

Stavim, stavim v&z, po schodech tam béz.

A v té véZi visi zvonec, aZ zazvoni, bude konec. (Zazvonime na zavér na zvonecek) *°
PRVNI LEKCE

e Téma: barvy

e (il: urcit a pojmenovat zékladni barvy (¢ervend, zlutd, modrd)

o (tendfské strategie: kladeni otdzek, vizualizace, propojovani

30 Rodinny klub Setkavani z.s. [online]. 2015 [cit. 2020-03-29]. Dostupné z: http://www.setkavani.cz/
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e Pomiucky: knizka My first board book (Patilla, 2001), jednobarevné piedméty, papir
s vytisknutymi obrazky, pastelky, barevné kruhy na zem, kniha Jakou barvu ma svét
(Hilarova, 1981)

e Sedneme si s détmi k sobé, tak abychom na sebe vidéli. Posleme si dokola néjaky predmét
a zkusime fict své jméno.

e Uvitaci Fikadlo (Mame malé rucic¢ky): spolecné si fikame fikadlo (spiSe ucitelka) a pfi tom
ukazujeme dané pohyby (dvakrat opakujeme)

EVOKACE

e My first colours board book (Peter Patilla, 2001): na tivod se zeptame déti, jaké vSechny
barvy znaji, poté rozmistime na zem skupinu rizn¢ barevnych predmétii (od kazdé barvy tak
ti1), ucitelka otaci stranky kniZky, na kazdé dvojstrance je zndzornéna jedna barva. Spole¢né
si barvu pojmenujeme a déti zkousi ptifadit k dané barvé predméty.

UVEDOMENT

o Cap ztratil &epitku: uditel fika: ,.¢ap ztratil Cepicku, méla barvu barvicku... a n&jakou
barvu®, déti maji za kol ji co nejdiive nékde najit (pokud bude moc slozité, mit pripravené
barevné kruhy, které poloZime na zem a budou béhat k nim)

e Jakou barvu ma svét: nejprve piecteme détem knizku Jakou barvu ma svét a poté se
vratime k barvé Cervend, modra, Zlutd. Dame jim k dispozici papir s tfemi natiSténymi
obrazky a déti budou mit za tikol obrazek vybarvit/oznacit pfisluSnou barvou (slunce, jablko,
bortivka)

Co je hnédé? Hlinény bieh. Co je zelené? Trava a mech.
Co je Zluté? Piskové hiisté. Co je fialové? Pruh jeteliste.
Co je modré? Nebe a feky. Co je Servené? Cervené stiechy.
Co je bilé? Sn¢hove zaveje. Co je rezave? Podzimni aleje.
Co je ¢erné? Kominy a doly. Co je Sedivé? P&Sinky v poli.

e Okolo Hradce: stoupneme si do krouzku a zazpivame si a zatancujeme jednoduchou
pisnic¢ku ze zpévniku J4, pisnicka (Jansky, 1994, str. 53)
|: Okolo Hradce v malé zahradce rostou tam tfi raze. :| (drzime se za ruce, jdeme k sobé/od
sebe)

|: Jedna je Cervend, druha je bila, tfeti kvete modte. :| (ukazujeme na prstech jedna, dve, tri)
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REFLEXE

Jednotlivé uréovani barev predmétii: na zavér ddme kazdému ditéti tfi predméty (Cerveny,
modry, zZluty) a kazdy sam za sebe pojmenuje jednotlivé barvy a ukaze prislusny predmeét
Rikadlo na rozloucenou: uclitel fekne fikadlo na rozloucenou a na zavér zacinkd na

zvonecek

DRUHA LEKCE

Téma: druhy obleceni

Ctena¥ské strategie: kladeni otazek, vizualizace, propojovani

Cil: pojmenovat jednotlivé druhy obleceni (triko, kalhoty, Cepice, ponozky, bunda, svetr,
knoflik) a urcit, na kterou ¢ast téla patii

Pomiicky: realné kusy obleceni (triko, kalhoty, ¢epice, ponozky, bunda, svetr), kniha Kvak
a Zbluiik jsou kamaradi (Lobel, 1970), knofliky (zezadu se suchym zipem), obrazek Kvaka,
ktery ma na sobé rizné druhy obleceni (viz pfiloha), velky papir, lepidla/lepici guma,
vystiizené kusy obleceni (z Casopisu)

Uvitaci rikadlo

EVOKACE

Pohybova hra — kusy obleceni: nejprve si ukaZzeme vSechny donesené kusy obleceni
a knofliky (viz pomtcky), ptame se déti, jestli védi, jak se jmenuji a kam patii, poté je
rozmistime po mistnosti a uc€itel vzdy jmenuje jeden druh oblecCeni a déti k nému maji

dobéhnout

UVEDOMENI

Vypravéni pribéhu za pomoci manaski — Ztraceny knoflik (A. Lobel, 1970):
pfevypravime détem piibéh Ztraceny knoflik (s pomoci manaskii Kvaka a Zbluiika
a s redlnymi knofliky)

Knofliky: rozddme détem knofliky, které nasbiral Zbluiik, a uéitel kazdému ditéti uréi, na
jakou ¢ast Kvakova oble€eni (bunda — kabatek, svetr, triko, kalhoty, ¢epice) knoflik pfipevni

(pomoci suchého zipu apod.)

REXLEXE

Nalepovani kusii obleceni: déti dostanou k dispozici vysttizené kusy obleceni (z Casopisu),
na velky papir ucitel nakresli obrys postavy a rozdéli na tfi ¢asti (nohy/trup/hlava), déti vzdy
urcity druh oble€eni pojmenuji a poté jej pfipevni k ptislusSnému umisténi na naSem téle

Rikadlo na rozlouc¢enou
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TRETI LEKCE

Téma: zvitata

Cil: pojmenovat zvitata a reprodukovat jejich zvuk (kocka, pes, krava, koza, ki, slepice,
Zéba)

Ctenaiské strategie: kladeni otazek, vizualizace, propojovani

Pomucky: ozvucna diivka, knizka Skakal pes pies oves, fikadla pro déti (Dudek 1996),
kniha Zaba leze po Zebiiku (RySava, 2004), kniha Atlas zvitat (Paola Ghimaldi, 2017),

Uvitaci rikadlo

EVOKACE

Obrazky zviratek a jejich zvuky: nejprve si v knizce Skékal pes ptfes oves projdeme
obrazky jednotlivych zvitatek (kocka, pes, kréva, koza, ki, slepice, Zaba) a ptame se déti,

jak se zviratka jmenuji a jaky délaji zvuk

UVEDOMENT{

Pohadka s ozvuénymi drivky: pfedneseni zjednodusené a zkracené pisnicky Kdyz jsem ja
slouzil (z knihy Skakal pes pied oves, Dudek, 1996) — vzdy, kdyz se ptrecte néjaké zvite,
zahrajeme na dfivka (ucitel samoziejmée tikd, kdy maji hrat/hraje s nimi)

Rikadlo — Zaba leze po Zebiiku (Ry$ava, 2004): iikame si fikadlo i s pohyby (mizeme
ukdézat obrazek z knizky)

7Z4ba leze po zebiiku, (napodobujeme lezeni — zveddme stiidavé ruku — nohu)

natahuje elektriku. (opakované vzpazime a upazime obé ruce)

Nejde to, nejde to, (kroutime hlavou a rukama do stran)

nechame to na 1éto. (tleskame do rytmu)

Ovecky: stoupneme si do krouzku a zazpivame si a zatancujeme jednoduchou pisni¢ku od
Bozeny Viskupové (noty viz ptiloha €. 5)

Ovecky jdou z pastvy uzkou cestickou (jdeme v zdstupu po prostoru, drzime se za ruce)

Po zelené louce jedna za druhou

Pojd’'me spolu touto branou (zrychlime podle rytmu pisnicky)

cesta vede podle skal

Pozor dejte, pospéste si

Aby vlk vas nesezral

Hou hou hou (zastavime a houpame rukama)
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Atlas zvirat (Ghimaldi, 2017): ucitel ukazuje détem jednotlivé stranky atlasu (6 vybranych
podle vyskytu zvitat) a na kazdé strance fekne jedno zvite, které maji najit (krava — str. 30,
slepice — str. 34, kocka — str. 42, koza — str. 52, ki — str. 54, pes — str. 60, zaba — str. 70),
kdo ho vidi jako prvni, mize ukazat (kdyby se nékdo moc nevyjadroval, dat prostor pouze
jemu)

Rikadlo na rozlou¢enou

41 CTVRTA LEKCE

Téma: tma

Cil: ukazat détem, Ze neni divod se bat tmy, ze jako straSidla mizou vypadat ve tmé
obycejné predméty a co jim muze proti strachu pomoci

Ctena¥ské strategie: kladeni otazek, vizualizace, propojovani, shrnovani

PomiicKy: kniha Divny brach strach (Spinkova, 2015), stolni hra P¥iSerky ze skiiné kniha
Co skryvé noc — svétélkujici kniha (Bazantova, 2018)

Uvitaci rikadlo

EVOKACE

Vlastni zkuSenost: na uvod se zeptame déti, jestli maji z néceho strach a jestli se boji ve

tmé a co jim proti tomu strachu pomaha (svétylko, rodice, plysék...)

UVEDOMENT]

Kniha Divny brach strach (Spinkova, 2015): predteme &ast z knihy Divny brach strach
(od ,,Barko, spis?“ po ,,Tma ji schova a kocour ji tak snadno nenajde., ukazujeme béhem
¢teni ilustrace a posledni ¢ast zahrajeme (vynddme odnékud plySovou mysku), déti si ji
mohou pohladit a ujistit se, Ze se ji bat nemusi

Stolni hra P¥iSerky ze sk¥iné 3! : zahrajeme si zjednoduSenou verzi hry PtiSerky ze skiing,
kdy vyuZijeme karticky pfiSerek a Zetony hracek, které umi ptiSerky zastrasit, pfifazujeme
zetony k jednotlivym pfiSerkdm (mySlenka — béZné pfedméty vs. strasidla)

Svétélkujici kniha (Bazantova, 2018): postavime si maly ,,bunkr* za pomoci zidli a dek
(aby tam bylo Sero), do kterého si vSichni vlezem a pomoci baterky si prohlizime svétélkujici

knihu, ukazujeme si, co vidime s baterkou a co bez ni

3 BAUZA, Antoine. PiiSerky ze skiing. Cesky Tésin: Granna, 2014.
84



REFLEXE

e Reflexe: Ptame se déti, jak se vbunkru citily (libilo/nelibilo). Zkusime spole¢né
vzpomenout, co nam muze pomoci proti strachu — povédét rodicim, posvitit si na néj
baterkou, zahrat si hru PtiSerky ze skiing, pritulit se k plySakovi...

¢ Rikadlo na zavér

1.5 Priloha ¢. 5 — Obrazek Kvaka
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1.6 Priloha €. 6 - Ovecky (B. Viskupova)

Ovecky

B. Viskupova
F F F C F
lg 22— | | 2 y |
” L s
e/ I
O-vec-ky jdou zpas - tvy U-zkou ce - sti - ckou,
F (Dmi) c F
f\ | [
AT ] :
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v . .
po ze -le-né lou ce je-dna za dru - hou.

F F F F

p—

[
i ——— —— e
v . !
Pojd-te zamnou tou-to bra-nou, ce-sta ve-de po-dle skal,
F F F C F
f
1 I [ i \ | . |
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v . . - . .
dej-te po-zor, po-spé-Ste si, a-by vas vik ne-se-Zral.
F
)
J T T T T N
~>— i i i i | i g
— J > J » 5 s €
v/
Hou hou hou hou hou hou hou.
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