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ABSTRAKT  

Tato diplomov§ pr§ce se zabĨv§ zprostŚedkov§n²m t®matu mezilidskĨch vztahŢ dŊtem 

pŚedġkoln²ho vŊku. C²lem bylo: a) pŚedstavit knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku s t®matem 

mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu; b) zjistit, zda a jakĨm 

zpŢsobem pedagogov® mateŚskĨch ġkol pracuj² s t²mto t®matem v mateŚsk® ġkole, a kde se 

inspiruj² pŚi vĨbŊru kvalitn² dŊtsk® literatury; c) navrhnout, realizovat a reflektovat ļinnosti 

s vybranĨmi knihami s t®matem mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho 

hrdinu, kter® rozv²j² kl²ļov® kompetence dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku ve vztahu ke ļten§Śstv². 

Praktick§ ļ§st byla postavena na sbŊru dat formou online dotazn²ku pro uļitele s c²lem zjistit, 

zda jsou v praxi vyuģ²v§na t®mata mezilidskĨch vztahŢ pro pr§ci s knihou v mateŚsk® ġkole 

a kde hledaj² pedagogov® inspiraci pro vyhled§v§n² takov® literatury pro dŊti pŚedġkoln²ho 

vŊku. Druh§ ļ§st obsahuje n§vrh, realizaci ļinnost² s vybranĨmi knihami s t®matem 

mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu, kter® rozv²j² kl²ļov® 

kompetence dŊt² dle R§mcov®ho vzdŊl§vac²ho programu pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² 

ve vztahu ke ļten§Śstv² a jejich reflexi od pŊti oslovenĨch pedagogŢ a dŊt². 

Z§vŊr pr§ce je vŊnov§n vyhodnocen² ļinnost², jejichģ prostŚednictv²m doġlo k rozvoji 

stanovenĨch kl²ļovĨch kompetenc² v oblasti ļten§Śsk® pregramotnosti a stanoven² ¼prav 

tŊchto ļinnost², kter® vyplynuly z reflex² oslovenĨch pedagogŢ. N§vrhy ļinnost² 

s vybranĨmi knihami s t®matem mezilidskĨch vztahŢ byly otestov§ny v re§lnĨch 

podm²nk§ch pŊti oslovenĨch mateŚskĨch ġkol. Z reflex² vyplĨv§, ģe pr§ce s t®matem 

mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu je moģn§ s urļitĨmi 

¼pravami ï napŚ. vŊk dŊt² ve skupinŊ, vhodn§ je skupina dŊt² pŚedġkoln²ch. DŢleģitĨm 

faktorem ovlivŔuj²c² pr§ci s knihami s uvedenĨm t®matem je s§m pedagog a jeho vztah 

ke knize ï jej² pŚijet², ļi nepŚijet². 
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literatura pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku, mezilidsk® vztahy, dŊtskĨ hrdina v literatuŚe pro dŊti 
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ABSTRACT 

The subject of this thesis is introduction of interpersonal relationships theme to pre-school 

age children. The aims of this work are: 

a) To introduce books with interpersonal relationships themes intended for pre-school 

age children. 

b) To ascertain if and in what way is this theme used in pre-school setting and where 

the pre-school educators take inspiration from when choosing quality literature for 

children. 

c) To propose, realise and reflect on activities (connected to chosen books with 

interpersonal relationships themes introduced through a child hero) which develop 

the key competencies of pre-school children related to reading. 

The practical part was built on data collection through online questionnaire for teachers; the 

aim was to ascertain whether interpersonal relationships topics are used in practice when 

working with books in pre-school setting and where the educators find inspiration when 

searching for this type of literature intended for pre-school children. The second part 

contains suggestions and realization of activities connected to chosen books with the 

interpersonal relationships theme introduced through a child hero, which develop the key 

competencies of pre-school children related to reading according to Curriculum Framework 

for Pre-School Education and the reflection on these received from five approached 

educators and children themselves. 

The last part of this thesis is dedicated to the evaluation of activities through which the 

development of key competencies in reading literacy was delivered and to determine the 

adjustment of these activities according to the evaluation received from approached 

educators. These suggested activities related to chosen books with a theme of interpersonal 

relationships were tested in real pre-school environment of five approached 

nurseries/kindergartens. The evaluations reveal that it is possible to work with the theme of 

interpersonal relationships which is delivered through a child hero with certain adjustments 

e.g. the age of children; the suitable group appears to be the cohort transitioning to primary 

schools. The important factor that influences the work with aforementioned theme is the 

educator himself/herself and his/her attitude towards the book itself ï its acceptance or 

refusal. 
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literature for children of pre-school age, interpersonal relationships, child hero in literature 

for pre-school age children, key competencies, books 
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Đvod a c²l pr§ce 

FrancouzskĨ spisovatel a filosof Fran­ois-Marie Arouet Voltaire Śekl: ĂS knihami je 

to jako s lidmi: jen malĨ poļet nŊco znamen§ a zbytek se ztr§c² v mnoģstv²ñ. Jak pravdivŊ 

tento cit§t zn² ve svŊtŊ, kde jsou dennŊ vyd§v§ny des²tky knih, z nichģ si ļten§Ś mus² vybrat. 

Stokr§t by mŊl tento cit§t platit pro uļitelky mateŚskĨch ġkol, kter® maj² za ¼kol vzdŊl§vat 

ty nejmenġ² dŊti, kter® veġker® vŊdomosti nas§vaj² jako houba. VĨbŊr tŊch nejkvalitnŊjġ²ch 

ï co se tĨļe textu, pŚ²bŊhu, ale i ilustrac² a zpracov§n², dŊtem pŚedkl§danĨch knih, z§vis² 

pr§vŊ na tŊchto bytostech, kter® patŚ² mezi prvn², kdo dŊti ovlivn² na celĨ ģivot. Uļitelky 

mateŚskĨch ġkol by mŊly nejen peļlivŊ vyb²rat t®mata, kterĨmi se s dŊtmi zaob²raj², ale 

i literaturu, ze kter® ļerpaj², a se kterou pracuj². StejnŊ tak je vhodn® se k jiģ pŚeļtenĨm 

knih§m vracet a hledat v nich nov® pŚ²bŊhy, inspirace a pohledy, kter® n§s poprv®, podruh® 

ani potŚet² nenapadly. JeġtŊ jednou si dovol²m Voltaira citovat: ĂPokud nemŢģeme 

s potŊġen²m ļ²st knihu zas a znovu, je zbyteļn® ji ļ²st vŢbecñ. Dobr§, kvalitn² kniha v ļlovŊku 

probouz² touhu hloubat, pŚemĨġlet a nach§zet i t®mata, kter§ nejsou na prvn² pohled zŚejm§ 

a l§kav§.  

N§zev m® diplomov® pr§ce zn²: ĂT®ma mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze 

dŊtsk®ho hrdinu v literatuŚe pro dŊtiñ. DŊtem jsou ļasto pŚedkl§d§ny knihy, kde je hrdinou 

zv²Śe ļi pŚedmŊt, ale nen² bŊģn®, ģe by v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku vystupovalo 

jako hlavn² hrdina d²tŊ, kter® nav²c dok§ģe svĨm pŢsoben²m mŊnit pohled na svŊt kolem 

sebe. Ve ġkoln² knihovniļce mateŚsk® ġkoly v Bernartic²ch nen² ani jedna takov§ kniha. R§da 

objevuji s dŊtmi nov§ a neprozkouman§ t®mata, a proto jsem si t®ma dŊtskĨch hrdinŢ 

mŊn²c²ch svŊt kolem sebe vybrala.  

Jak uģ bylo Śeļeno, pr§ce se bude zabĨvat dŊtskĨm hrdinou a svŊtem, kterĨ kolem 

sebe svĨm pŢsoben²m promŊŔuje. Nejprve budu zjiġŠovat, jak§ t®mata v dŊtsk® literatuŚe 

se v pr§ci pedagogŢ mateŚskĨch ġkol nejļastŊji objevuj² a na z§kladŊ ļeho si vyb²raj² knihy 

pro pr§ci s dŊtmi. Ve druh® ļ§sti nav§ģi na dotazn²kov® ġetŚen² a vypracuji n§vrhy ļinnost² 

s vybranĨmi knihami, kter® zprostŚedkov§vaj² dŊtem pŚedġkoln²ho vŊku t®ma mezilidskĨch 

vztahŢ a kde je hlavn²m hrdinou d²tŊ, kter® promŊŔuje svŊt kolem sebe. N§slednŊ je sama 

zrealizuji a vyhodnot²m a posl®ze rozeġlu do vybranĨch mateŚskĨch ġkol k realizaci s reflex². 
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C²lem pr§ce bude jednak zjistit, jak§ t®mata v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho pro 

svou praxi pedagogov® preferuj², jednak vytvoŚit a vyzkouġet n§vrhy ļinnost² s knihami, 

jejichģ t®matem jsou mezilidsk® vztahy a d²tŊ, kter® mŊn² svŊt kolem sebe. Tyto ļinnosti 

rozv²jej² kl²ļov® kompetence dŊt² dle R§mcov®ho vzdŊl§vac²ho programu pro pŚedġkoln² 

vzdŊl§v§n² (d§le jen RVP PV). N§vrh by mŊl bĨt funkļn² a mŊl by bĨt vyuģitelnĨ 

v pedagogick® praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². 

Jak budu ve sv® pr§ci postupovat? V teoretick® ļ§sti se budu vŊnovat rozvoji 

ļten§Śsk® pregramotnosti a jej² vazbŊ na RVP PV. D§le se budu zabĨvat problematikou 

prevence obt²ģ² vedouc² k probl®mŢm v oblasti ļten§Śstv² a psan² po pŚechodu 

z preprim§rn²ho do prim§rn²ho stupnŊ vzdŊl§v§n² a vlivu rodinn® vĨchovy a osobnosti 

pedagoga na ļten§Śstv² d²tŊte. Pozornost bude upŚena i na vĨbŊr kvalitn² literatury pro dŊti 

pŚedġkoln²ho vŊku a krit®ria hodnocen² kvalitn² literatury. Teoretick§ ļ§st bude uzavŚena 

pŚehledem t®mat nut²c²ch ļten§Śe k zamyġlen² ï napŚ. t®ma mezilidskĨch vztahŢ nebo t®ma 

jinakosti. V praktick® ļ§sti bude pozornost vŊnov§na vyhodnocen² dotazn²ku, kterĨ rozeġlu 

do mateŚskĨch ġkol, a kterĨ bude zamŊŚen na zjiġtŊn² preference t®mat v literatuŚe pro dŊti 

pŚedġkoln²ho vŊku a na krit®ria vĨbŊru knih. D§le se budu zabĨvat vytvoŚen²m ļinnost² 

s vybranĨmi knihami a jejich testov§n²m v mateŚskĨch ġkol§ch. 

Ļten§Śsk§ pregramotnost je ch§p§na jako soubor dovednost², schopnost², postojŢ 

a hodnot, kter® vedou k rozvoji ļten§Śsk® gramotnosti, k porozumŊn² psan®mu textu, 

pŚemĨġlen² o obsahu napsan®ho a k rozvoji napŚ. znalost². Je proto dŢleģit® se j² vŊnovat, 

stejnŊ jako dalġ²m sloģk§m vzdŊl§v§n² dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku. Ļten§Śsk® pregramotnosti 

a pr§ci s knihou se vŊnuje cel§ Śada autorŢ. Za vġechny, kter® vyuģiji ve sv® pr§ci, budu 

jmenovat KateŚinu Ġafr§nkovou a jej² knihu Metodika ļten§Śstv²1, Otokara Chaloupku 

a knihu Rozvoj dŊtsk®ho ļten§Śstv²2 nebo Evu Opravilovou a jej² publikaci Kniha jako 

prostŚedek vĨchovy3. Prvotn²m zdrojem a inspirac² pro praktickou ļ§st budou vybran® dŊtsk® 

knihy s dŊtskĨm hrdinou mŊn²c²m svŊt kolem sebe, kter® pro tuto pr§ci vyberu. 

  

                                                 
1 ĠAFRĆNKOVĆ, KateŚina a kol. Metodika ļten§Śstv². Praha: MĠMT, 2012, 64 s. ISBN neuvedeno.  
2 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj dŊtsk®ho ļten§Śstv². Praha: Albatros, 1982, 572 s. ISBN neuvedeno. 
3 OPRAVILOVĆ, Eva. Kniha jako prostŚedek vĨchovy. Praha: Univerzita Karlova, 1984, 103 s., ISBN 

neuvedeno. 
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I.  Teoretick§ ļ§st 
 

1 VĨznam ļten§Śsk® pregramotnosti pro vĨuku ļten² a psan² 

PŚedġkoln² obdob² vĨznamnŊ ovlivŔuje ¼spŊġnost dŊt² po n§stupu do z§kladn² ġkoly. 

V tomto obdob², tzv. ļten§Śsk® pregramotnosti, si d²tŊ osvojuje dŢleģit® pŚedpoklady pro 

n§sledn® zvl§dnut² ļten§ŚskĨch dovednost². Uļitelky by se ļten§Śsk® pregramotnosti mŊly 

vŊnovat dennŊ a rozv²jet ji rŢznĨmi ļinnostmi, Ăkter® jsou c²len®, vhodnŊ vybran® 

a smysluplnŊ sestaven®.ñ4 V pŚ²pravŊ d²tŊte na ļten² hraj² velmi dŢleģitou roli rodiļe a uļitel® 

mateŚskĨch ġkol a jejich pŚ²stup ke ļten§Śsk® pregramotnosti. Tato pŚ²prava by mŊla bĨt 

nepŚetrģit§, poļ²nat by mŊla jiģ narozen²m d²tŊte a prol²nat se i prvn²m stupnŊm z§kladn²ho 

vzdŊl§v§n², protoģe, dle m®ho soudu, je pŚedļ²tan® slovo pro d²tŊ stejnŊ dŢleģit®, jako ļten®, 

a to i v pŚ²padŊ, ģe se jiģ samo d²tŊ st§v§ ļten§Śem.  

PŚ²prava na ļten² a vĨuka ļten² jsou tradiļnŊ rozdŊlov§ny do dvou ļ§st². Nejprve je to 

pŚedġkoln² obdob² a tzv. pŚ²pravn® obdob² v prvn²m roļn²ku z§kladn² ġkoly, kdy se utv§Śej² 

z§klady a pŚedpoklady pro ļten², ale neprob²h§ samotn§ vĨuka ļten² a teprve po tomto 

obdob² pŚich§z² na Śadu samotn§ vĨuka ļten².5  

1.1 Rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti a RVP PV 

Budouc² ļten§Śsk® dovednosti ovlivŔuje cel§ Śada dovednost², kterĨm se d²tŊ 

v pŚedġkoln²m vŊku uļ². Jedn§ se zejm®na o orientaci v prostoru, v ļase, v sekvenc²ch, 

rozvoj zrakov®ho vn²m§n², sluchov®ho vn²m§n², kultivaci jazykovĨch dovednost². Tomuto 

odpov²d§ i R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a vzdŊl§vac² oblasti 

v nŊm uveden®. S term²nem ļten§Śsk§ pregramotnost se v RVP PV nesetk§me, a pedagog 

tak mus² umŊt bezpeļnŊ vyļ²st moģnosti, kter® mu RVP PV d§v§ i bez striktn²ho vymezen² 

pojmoslov².   

                                                 
4 TOMĆĠKOVĆ, Iva. Rozv²j²me pŚedļten§Śskou gramotnost v mateŚsk® ġkole. Praha: Port§l, 2015, 140 s., 

ISBN 978-80-262-0790-0, s. 12. 
5 MERTIN, V§clav. Podpora a rozvoj ļten§ŚskĨch dovednost² v pŚedġkoln²m vŊku. In: MERTIN, V§clav 

a Ilona GILLERNOVĆ. Psychologie pro uļitelky mateŚsk® ġkoly. 2. Praha: Port§l, 2010, s. 163-171. ISBN 

978-80-7367-627-8. 
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1.1.1 D²tŊ a jeho tŊlo 

V oblasti D²tŊ a jeho tŊlo je pro budouc² ļten² a psan² dŢleģitĨ rozvoj pohybovĨch 

dovednost² hrub® a jemn® motoriky ï napŚ. koordinace ruky a oka, rozvoj a uģ²v§n² smyslŢ,  

manipulaļn² ļinnosti, osvojen² si vŊku pŚimŊŚenĨch praktickĨch dovednost². Nab²dku 

ļinnost² tvoŚ² manipulaļn² ļinnosti, smyslov® a psychomotorick® hry, grafick® ļinnosti, 

hudebn² a hudebnŊ pohybov® hry a ļinnosti, ļinnosti relaxaļn² a odpoļinkov®, zajiġŠuj²c² 

zdravou atmosf®ru a pohodu prostŚed².6  

VĨstupy, kter® na konci pŚedġkoln² doch§zky d²tŊ zvl§d§ a dotĨkaj² se ļten§Śsk® 

pregramotnosti, jsou tyto: Ăzvl§d§ prostorovou orientaci, vŊdomŊ napodobuje jednoduchĨ 

pohyb podle vzoru, pŚizpŢsob² jej pokynu, vn²m§ a rozliġuje pomoc² vġech smyslŢ (sluchovŊ 

rozliġuje zvuky a t·ny, zrakovŊ rozliġuje tvary pŚedmŊtŢ a jin® specifick® znaky), ovl§d§ 

koordinaci ruky a oka, zvl§d§ jemnou motoriku (zach§z² s drobnĨmi pomŢckami, s n§stroji 

a n§ļin²m, zach§z² s grafickĨm a vĨtvarnĨm materi§lem -  s tuģkami, nŢģkami, pap²rem, 

modelovac² hmotou apod.ñ7  

1.1.2 D²tŊ a jeho psychika 

Oblast D²tŊ a jeho psychika je v RVP PV rozdŊlena do tŚ² podoblast²: jazyk a Śeļ; 

pozn§vac² schopnosti a funkce, pŚedstavivost a fantazie, myġlenkov® operace; sebepojet², 

city a vŢle. V podoblasti jazyk a Śeļ jsou jako c²le uvedeny: Ărozvoj ŚeļovĨch schopnost² 

a jazykovĨch dovednost² receptivn²ch (vn²m§n², naslouch§n², porozumŊn²) i produktivn²ch 

(vĨslovnosti, vytv§Śen² pojmŢ, mluvn²ho projevu, vyjadŚov§n²); rozvoj komunikativn²ch 

dovednost² (verb§ln²ch i neverb§ln²ch) a kultivovan®ho projevu; osvojen² si nŊkterĨch 

poznatkŢ a dovednost², kter® pŚedch§zej² ļten² i psan², rozvoj z§jmu o psanou podobu jazyka 

i dalġ² formy sdŊlen² verb§ln² i neverb§ln².ñ8  

Z nab²dky, kterou mŢģe pedagog d²tŊti poskytnout, jmenujme spoleļn® diskuze 

a rozhovory, prohl²ģen² a ļten² kn²ģek, komentov§n² z§ģitkŢ a aktivit, poslech ļtenĨch 

a vypr§vŊnĨch poh§dek, grafick® napodobov§n² symbolŢ, tvarŢ, ļ²sel, p²smen atd. Tato 

                                                 
6 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 15. 
7 Tamt®ģ, s. 16. 
8 Tamt®ģ, s. 17. 
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podoblast je, co se tĨļe vazby na ļten§Śskou pregramotnost, nejobs§hlejġ². Je to 

pochopiteln®, vazba na mluven® slovo a vyjadŚov§n² se je ke ļten² ¼zk§.9 

Pozn§vac² schopnosti a funkce, pŚedstavivost a fantazie, myġlenkov® operace, to je 

dalġ² podoblast oblasti D²tŊ a jeho psychika. V t®to podoblasti uļitel podporuje Ărozvoj 

pamŊti a pozornosti, posilov§n² pŚirozenĨch pozn§vac²ch citŢ (zv²davosti, z§jmu, radosti 

z objevov§n²), vytv§Śen² pozitivn²ho vztahu k intelektu§ln²m ļinnostem a k uļen², podpora 

a rozvoj z§jmu o uļen², osvojen² si element§rn²ch poznatkŢ o znakovĨch syst®mech a jejich 

funkci (abeceda, ļ²sla), vytv§Śen² z§kladŢ pro pr§ci s informacemi.ñ10  

V podoblasti sebepojet², city a vŢle se ļten§Śsk® pregramotnosti dotĨk§ uļitelem 

podporovanĨ c²l, kdy d²tŊ pozn§v§ samo sebe, rozv²j² pozitivn² city ve vztahu k sobŊ 

(uvŊdomŊn² si vlastn² identity, z²sk§n² sebevŊdom², sebedŢvŊry, osobn² spokojenosti). 

Uveden® mŢģeme rozv²jet prostŚednictv²m ļinnost², kter® zajist² spokojenost a radost, 

ļinnosti, kter® vyvol§vaj² pohodu a vesel², ale tak® ļinnosti, kde je potŚeba samostatn®ho 

vystupov§n², vyjadŚov§n², rozhodov§n², sebehodnocen², obhajov§n² vlastn²ch n§zorŢ 

i sledov§n² poh§dek a pŚ²bŊhŢ, kter® obohacuj² ģivot d²tŊte.11 

1.1.3 D²tŊ a ten druhĨ 

D²tŊ a ten druhĨ je tŚet² oblast², na kterou pamatuje RVP PV. D²lļ² c²le uveden® v t®to 

oblasti dotĨkaj²c² se ļten§Śsk® pregramotnosti jsou: Ăposilov§n² prosoci§ln²ho chov§n² 

ve vztahu k ostatn²m lidem (v rodinŊ, mateŚsk® ġkole, v dŊtsk® skupinŊ), vytv§Śen² 

prosoci§ln²ch postojŢ (rozvoj soci§ln² citlivosti, tolerance, respektu, pŚizpŢsobivosti atd.), 

rozvoj interaktivn²ch a komunikativn²ch dovednost² verb§ln²ch i neverb§ln²ch, rozvoj 

kooperativn²ch dovednost².ñ12  

VzdŊl§vac² nab²dka, kter§ tyto c²le rozv²j², se mŢģe tĨkat bŊģn® verb§ln² i neverb§ln² 

komunikace d²tŊte s lidmi v okol², ļinnosti, kdy si dŊti vyzkouġ² kooperaci ve dvojic²ch 

                                                 
9 RYBĆROVĆ, Eva. AnalĨza RVP PV Ļten§Śsk§ pregramotnost, Podpora pregramotnosti v pŚedġkoln²m 

vzdŊl§v§n² [online].  MĠMT, 2017 [cit. 26. 2. 2020]. Dostupn® z 

https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/AnalyzaRVPRyb.pdf 
10 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 19. 
11 Tamt®ģ, s. 21. 
12 Tamt®ģ, s. 23. 

https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/AnalyzaRVPRyb.pdf
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i skupink§ch nebo ļetbou, vypr§vŊn²m i poslechem poh§dek a pŚ²bŊhŢ s mravn²m 

ponauļen²m. 

1.1.4 D²tŊ a spoleļnost  

Na prvn² pohled by se mohlo zd§t, ģe v n§sleduj²c² oblasti D²tŊ a spoleļnost vazbu 

na ļten§Śskou pregramotnost nenalezneme. Opak je pravdou. Mezi d²lļ² vzdŊl§vac² c²le t®to 

oblasti patŚ²: Ărozvoj z§kladn²ch kulturnŊ spoleļenskĨch postojŢ, vytvoŚen² povŊdom² 

o mezilidskĨch mor§ln²ch hodnot§ch, seznamov§n² se svŊtem lid², kultury a umŊn², vytv§Śen² 

povŊdom² o existenci ostatn²ch kultur a n§rodnost², vytvoŚen² pozitivn²ch vztahŢ ke kultuŚe 

a umŊn², rozvoj dovednost² umoģŔuj²c² tyto vztahy a postoje vyjadŚovat a projevovat, rozvoj 

estetick®ho vkusu.ñ13  

VzdŊl§vac² nab²dka podporuj²c² dosaģen² uvedenĨch d²lļ²ch vzdŊl§vac²ch c²lŢ 

obsahuje napŚ. tvŢrļ² slovesn® ļinnosti, liter§rn², dramatick®, kter® podporuj² u d²tŊte 

tvoŚivost, jeho n§paditost, estetick® vn²m§n², vyjadŚov§n² i tŚ²ben² vkusu, poslechov® 

ļinnosti slovesn®, liter§rn², dramatick®, jako je poslech poh§dek, pŚ²bŊhŢ, verġŢ, d§le m§ bĨt 

dŊtem nab²zena moģnost setk§v§n² se s liter§rn²m ļi dramatickĨm umŊn²m i mimo prostory 

MĠ (n§vġtŊvy knihovny, kulturn²ch akc², divadeln²ch pŚedstaven²). 

1.1.5 D²tŊ a svŊt 

Oblast D²tŊ a svŊt pamatuje v d²lļ²ch vzdŊl§vac²ch c²lech na pozn§v§n² jinĨch kultur, 

se kterĨmi se dŊti mohou sezn§mit prostŚednictv²m pŚ²bŊhŢ, encyklopedi², liter§rn²ch textŢ, 

divadeln²ch pŚedstaven² i prostĨm sledov§n²m svŊta kolem sebe.14 

MateŚsk§ ġkola tak na z§kladŊ RVP PV pŚipravuje d²tŊ pro vstup do z§kladn² ġkoly 

a tvoŚ² z§klady Ăna kterĨch prvn² tŚ²da z§kladn² ġkoly mŢģe l®pe vystavŊt vlastn² ļten§Śsk® 

dovednosti.ñ15 

                                                 
13 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 25. 
14 Tamt®ģ, s. 28. 
15 MERTIN, V§clav. Podpora a rozvoj ļten§ŚskĨch dovednost² v pŚedġkoln²m vŊku. In: MERTIN, V§clav a 

Ilona GILLERNOVĆ. Psychologie pro uļitelky mateŚsk® ġkoly. 2. Praha: Port§l, 2010, s. 163-171. ISBN 978-

80-7367-627-8, s. 164. 
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1.2 Co ovlivŔuje ļten§Śskou pregramotnost a gramotnost 

DŊti jsou na z§kladŊ RVP PV rozv²jeny v cel® ŚadŊ oblast². C²lem je dos§hnout 

kl²ļovĨch kompetenc², aby d²tŊ bylo pŚipraveno na vstup do z§kladn² ġkoly a nemŊlo zde 

obt²ģe se ļten²m, psan²m, poļ²t§n²m, aby bylo pŚipraveno soci§lnŊ, emoļnŊ, aby mŊlo 

z§kladn² pŚehled a znalosti o svŊtŊ, ve kter®m ģije.  

Existuj² oblasti, kter® z§sadnŊ ovlivŔuj² budouc² ļten§Śskou gramotnost, a to nejen 

samotn® ļten² ï jako rozkl²ļov§n² a pŚeļten² znakŢ, technick® ļten², ale celkovŊ funkļn² 

gramotnost, kdy ļten§Ś ļten®mu rozum², dok§ģe s textem pracovat, pŚemĨġlet o nŊm 

a interpretovat jej. Proces cesty od technick® ļten§Śsk® gramotnosti k funkļn² ļten§Śsk® 

gramotnosti mohou naruġit obt²ģe v oblasti motoriky, zrakov® percepce, orientace v ļase, 

oslaben² v oblasti Śeļi, sluchov®ho vn²m§n². Proto je dŢleģit® se z diagnostick®ho hlediska 

na tyto oblasti zamŊŚit i v ļten§Śsk® pregramotnosti. Ļinnosti, kter® s dŊtmi pedagog dŊl§ 

v r§mci ļten§Śsk® pregramotnosti, mohou bĨt z diagnostick®ho hlediska pŚ²nosn® a mohou 

rozkl²ļovat u dŊt² urļit® obt²ģe.  

Pro budouc² zvl§dnut² ļten§ŚskĨch dovednost² je dŢleģit® preventivnŊ eliminovat 

rizikov® faktory, kter® by mohly ļten§Śstv² negativnŊ ovlivnit. Tyto faktory souvis² 

s d²tŊtem, se socioekonomickĨm statusem rodiny i ¼rovn² pŚedġkoln² instituce, kterou d²tŊ 

navġtŊvuje.16 

1.2.1 Motorika, grafomotorika, kresba 

V pŚedġkoln²m vŊku se zamŊŚujeme na rozvoj hrub® a jemn® motoriky, na zjiġtŊn² 

dominantn² ruky a oka, laterality, kter§ je dŢleģit§ pro pozdŊjġ² dovednost ļten² i psan². Tak® 

uvolŔujeme ruku a kontrolujeme postaven² ruky pŚi psan² a kreslen² a uvolnŊnost ruky. 

Pokud m§ d²tŊ oslaben® motorick® schopnosti a dovednosti, prol²naj² se probl®my do cel®ho 

vĨvoje d²tŊte. Niģġ² obratnost mluvidel tak mŢģe ovlivnit komunikaļn² schopnosti. Pokud 

m§ d²tŊ obt²ģe s motorikou, mohou se tyto projevit ve vn²m§n² prostoru, ve zrakov®m 

vn²m§n² a v pot²ģ²ch se psan²m, ļitelnost², rychlost² psan², ale ovlivn² i obsah psan®ho.17 

                                                 
16 MERTIN, V§clav. Podpora a rozvoj ļten§ŚskĨch dovednost² v pŚedġkoln²m vŊku. In: MERTIN, V§clav 

a Ilona GILLERNOVĆ. Psychologie pro uļitelky mateŚsk® ġkoly. 2. Praha: Port§l, 2010, s. 163-171. ISBN 

978-80-7367-627-8, s. 168. 
17 BEDNĆřOVĆ, JiŚina a Vlasta ĠMARDOVĆ. Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. Co by d²tŊ mŊlo umŊt 

ve vŊku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vyd§n², 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 8. 
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1.2.2 Zrakov® vn²m§n² a pamŊŠ 

Zrak je dŢleģitĨm prostŚedkem komunikace. V pŚedġkoln²m obdob² se proto 

zamŊŚujeme na jeho rozvoj, podporujeme u d²tŊte zrakov® rozliġov§n², vn²m§n² pŚedmŊtu 

v prostoru, zamŊŚen² zraku na celek a detail, na zrakovou analĨzu a synt®zu, ale tak® 

na stimulaci oļn²ch pohybŢ tak, aby se fixovalo sledov§n² textu ve smŊru zleva doprava 

a shora dolŢ. Mimo jin® se prostŚednictv²m rŢznĨch zrakovĨch podnŊtŢ rozv²j² zrakov§ 

pamŊŠ, kter§ je tak® dŢleģit§ pro ļten² a psan². Vlivem oslaben®ho zrakov®ho vn²m§n² mŢģe 

u dŊt² ve ġkoln²m vŊku doch§zet k z§mŊn§m p²smen, kter§ se liġ² v detailu ï m, n, k, h, 

zamŊŔuje p²smena. Kter§ se liġ² polohou ï b, d, p, pomaleji si osvojuj² p²smena, pomaleji 

ļtou, v²ce ve ļten² chybuj².18 

1.2.3 Vn²m§n² ļasu 

D²tŊ pŚedġkoln²ho vŊku ģije pŚedevġ²m pŚ²tomnost². Plynut² ļasu d²tŊ vn²m§ 

na z§kladŊ ud§lost², kter® ho obklopuj², kter® proģ²v§, a kter® se pravidelnŊ stŚ²daj². 

S vn²m§n²m ļasu souvis² Ăvn²m§n² ļasov® posloupnosti, ļasov®ho sledu, uvŊdomŊn² si 

pŚ²ļiny a n§sledku, zaļ§tku a konce.ñ19 Pokud m§ d²tŊ oslabeno vn²m§n² ļasu, mohou se 

objevit tyto obt²ģe: pot²ģe se ļten²m a psan²m ï zamŊŔuje poŚad² p²smen, vynech§v§ 

p²smena, obt²ģnŊ si osvojuje vŊdomosti, kter® jsou uspoŚ§d§ny v urļit®m sledu ï abeceda 

nebo chybovost v poŚad² zadanĨch ¼kolŢ. 

1.2.4 Orientace v prostoru 

V pŚedġkoln²m obdob², tedy obdob² pŚedļten§Śsk®m, se dŊti uļ² orientaci v prostoru ï 

osvojuj² si pojmy nahoŚe ï dole, vpŚedu ï vzadu, vpravo ï vlevo. Pokud m§ d²tŊ oslabeno 

prostorov® vn²m§n², mŢģe ve ġkoln²m vŊku doch§zet k tŊmto obt²ģ²m: obt²ģnŊ se orientuje 

v textu pŚi ļten², nedok§ģe sledovat text ve spr§vn®m smŊru zleva doprava, vyhled§vat 

poģadovan® ļ§sti textu, obt²ģnŊ se orientuje v textu pŚi psan², pŚi pŚepisu textu, pŚehazuje 

poŚad² p²smen v textu apod.20 

                                                 
18 BEDNĆřOVĆ, JiŚina a Vlasta ĠMARDOVĆ. Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. Co by d²tŊ mŊlo umŊt 

ve vŊku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vyd§n², 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 15. 
19 Tamt®ģ, s. 25. 
20 Tamt®ģ, s. 21. 
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1.2.5 Sluchov® vn²m§n² a pamŊŠ 

Sluch je prostŚedkem komunikace, ovlivŔuje rozvoj Śeļi a abstraktn²ho myġlen². Ļ²m 

je d²tŊ starġ², t²m m§ koncentrovanŊjġ² pozornost, kterou mŢģeme vyuģ²t k naslouch§n² ï 

Ś²kadlŢm, p²sn²m, kr§tkĨm pŚ²bŊhŢm, poh§dk§m. Rozv²j²me sluchovou analĨzu a synt®zu, 

sluchovou diferenciaci, vn²m§n² rytmu a sluchovou pamŊŠ. Vlivem oslaben² sluchov®ho 

vn²m§n² a pamŊti mŢģe u d²tŊte doj²t k probl®mŢm v oblasti ļten² ï d²tŊ ġpatnŊ spojuje 

p²smena do slabik, slabik do slov, d²tŊ si potichu pŚedļ²t§, slabikuje a oslabuje vn²m§n², 

vyļerp§ se a nevn²m§ obsah ļten®ho. Pot²ģe pŚi psan² se projevuj² t²m, ģe d²tŊ nerozliġuje 

hranice slov, komol² je, vynech§v§ p²smena, pŚehazuje jejich poŚad², nerozliġ² mŊkk® a tvrd® 

hl§sky, nerozliġuje d®lky, oslaben² sluchov® pamŊti se projevuje pŚi psan² dikt§tu, bez 

zrakov® opory nen² schopn® si zapamatovat sluchov® vjemy.21 

1.2.6 řeļ  

VĨvoj Śeļi ovlivŔuje nŊkolik faktorŢ ï motorika mluvidel, zrakov§ a sluchov§ 

percepce a soci§ln² prostŚed², ve kter®m d²tŊ vyrŢst§. řeļ m§ nŊkolik jazykovĨch rovin, 

na jejichģ rozvoj se pedagogov® pŚedġkoln²ho vŊku zamŊŚuj² ï foneticko-fonologickou 

(sluchov® rozliġov§n² hl§sek, jejich vĨslovnost), morfologicko-syntaktickou (uģ²v§n² 

slovn²ch druhŢ, tvaroslov², vŊtoslov²), lexik§lnŊ-s®mantickou (porozumŊn² Śeļi 

a vyjadŚov§n², slovn² z§soba) a pragmatickou rovinu (dovednosti jako je vyģ§d§n² si ļi 

ozn§men² nŊjak® informace, vyj§dŚen² proģitkŢ, pocitŢ, ud§lost²).22 

Obt²ģe v oblasti foneticko-fonologick® se mohou projevit napŚ. neschopnost² si 

zapamatovat vŊty, sled ļinnost², ŚeļovĨ projev mŢģe bĨt prov§zen komolen²m slov, 

je artikulaļnŊ neobratn®. V rovinŊ morfologicko-syntaktick® se mohou ve vazbŊ 

na ļten§Śskou pregramotnost a n§slednŊ ļten§Śskou gramotnost objevit obt²ģe jako 

neobratnost v tvaroslov² ļi vŊtoslov² (dysgramatismy). Lexik§lnŊ-s®mantick§ rovina je 

zasaģena v oblasti mal® slovn² z§soby, dŊti jsou slovnŊ neobratn®, pomal® ve vyjadŚov§n², 

maj² probl®m vypr§vŊt na dan® t®ma, probl®my maj² i s porozumŊn²m Śeļi. V pragmatick® 

                                                 
21 BEDNĆřOVĆ, JiŚina a Vlasta ĠMARDOVĆ. Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. Co by d²tŊ mŊlo umŊt 

ve vŊku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vyd§n², 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 41. 
22 Tamt®ģ, s. 29. 
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rovinŊ se obt²ģe projevuj² menġ²m mluvn²m apetitem a chut² komunikovat, obt²ģnŊ z²sk§vaj² 

informace, ġpatnŊ vyjadŚuj² sv® z§ģitky, popisuj² pocity, trp² nejistotou a tr®mou.23 

1.3 Ļten§Śsk§ pregramotnost, rodiļe a pedagogov® v MĠ 

MateŚsk§ ġkola, respektive pedagogov®, maj² za ¼kol rozv²jet a podporovat 

dovednosti, kter® souvis² se ļten²m. DŊti by mŊly m²t moģnost vidŊt uļitelku, rodiļe ļi jin® 

bl²zk® osoby zbl²zka ļ²st ï ukazovat na p²smena tak, aby si dŊti uvŊdomily smŊr ļten² i to, 

ģe z p²smen sloģen§ slova n§m poskytuj² informace. PŚedļ²t§n² je vn²m§no jako ¼ļinn§ 

metoda podpory ļten§Śstv² v pŚedġkoln²m vŊku24, ale nen² jedinou metodou. 

1.3.1 Rodiļe a ļten§Śsk§ pregramotnost 

Rodina je v ģivotŊ pŚedġkoln²ho d²tŊte t²m nejdŢleģitŊjġ²m faktorem, kterĨ ovlivŔuje 

jeho celkovĨ vĨvoj. Postoj rodiļŢ ke ļten² a knih§m je z§sadn²m pro dalġ² smŊŚov§n² d²tŊte 

ke ļten§Śstv². V americk® literatuŚe se objevuje term²n Emergent Literacy ļi Early Literacy.  

  

Obr§zek 1 Sled rozvoje poļ§teļn² gramotnosti25 

                                                 
23 BEDNĆřOVĆ, JiŚina a Vlasta ĠMARDOVĆ. Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. Co by d²tŊ mŊlo umŊt 

ve vŊku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vyd§n², 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 31. 
24 MERTIN, V§clav. Podpora a rozvoj ļten§ŚskĨch dovednost² v pŚedġkoln²m vŊku. In: MERTIN, V§clav 

a Ilona GILLERNOVĆ. Psychologie pro uļitelky mateŚsk® ġkoly. 2. Praha: Port§l, 2010, s. 163-171. ISBN 

978-80-7367-627-8, s. 169. 
25 Emergent Literacy. Investing Early for Exponential Outcomes [online]. [cit. 28. 2. 2020]. Dostupn® 

z https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf 

https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf
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Tato ran§ gramotnost m§ svŢj poļ§tek hned po narozen² d²tŊte a d§le se rozv²j² 

a prohlubuje. Poļ§tek je v prost®m mluven², vypr§vŊn², komunikaci s d²tŊtem, pŚedŚ²k§v§n² 

Ś²kadel s pohybovĨm doprovodem ļi ukazov§n²m. Jedn§ se o tzv. peļovatelskou gramotnost 

(Caregiver Literacy) v§zanou na peļuj²c² osobu, nejļastŊji matku.26 

VŊk d²tŊte do ġesti let je rozhoduj²c² v mnoha ohledech. Vġe co v tomto obdob² proģije, 

vġe, co na nŊj bude pŢsobit m§ vliv na jeho ¼spŊġnost pŚi ļten² a psan² ve ġkole. RodiļŢm je 

doporuļov§no ļ²st kaģdĨ den dŊtem, udŊlat si na ļten² ļas. Hr§t spoleļnŊ stoln² hry, kter® 

rozv²jej² slovn² z§sobu a rozumov® schopnosti, povzbuzovat dŊti k prohl²ģen² ļasopisŢ 

a ļten² z obr§zkŢ, hovoŚit o knih§ch, pŚ²bŊz²ch, ud§lostech. Rodiny by nemŊly opom²jet 

n§vġtŊvy takovĨch m²st, jakĨmi jsou knihovny, muzea, historick® pamŊtihodnosti. Mohou 

vyuģ²vat nab²zenĨch vzdŊl§vac²ch programŢ knihoven a muze².27 Rodiļe samotn² by mŊli j²t 

dŊtem pŚ²kladem a ļasto s§hnout po knize, d²tŊ by mŊlo vidŊt vzor toho, jak se d§ aktivnŊ 

tr§vit volnĨ ļas. StejnŊ tak by mŊli s dŊtmi hovoŚit o proģit®m dnu, pt§t se, diskutovat, 

pl§novat.  

Souļasn§ orientace mateŚsk® ġkoly na osobnostn² rozvoj d²tŊte uzn§v§ dominantn² roli 

rodiny v rozvoji d²tŊte a s rodinou spolupracuje. MateŚsk§ ġkola je ch§p§na jako 

Ăprofesion§lnŊ veden®, ale pŚesto pŚirozenŊ socializaļn² a kultivaļn² centrum, kter® z§mŊrnŊ 

posiluje vĨchovnou funkci rodiny a obohacuje ji o podnŊty, kter® dneġn² rodina nemŢģe 

v dostateļn® m²Śe poskytnout.ñ28 Uļitelky by mŊly rodiļe informovat o d²lļ²ch ¼spŊġ²ch dŊt², 

jak d²tŊ zvl§d§ jednotliv® ļinnosti, v ļem m§ rezervy, kter® je nutn® doplŔovat. Rodiļe 

i mateŚsk§ ġkola by mŊli m²t spoleļnĨ c²l ï samostatn® d²tŊ, kter® je pŚipraven® na vstup 

do ģivota.  

                                                 
26 Emergent Literacy. Investing Early for Exponential Outcomes [online]. [cit. 28. 2. 2020]. Dostupn® 

z https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf 
27 TOMĆĠKOVĆ, Iva. Rozv²j²me pŚedļten§Śskou gramotnost v mateŚsk® ġkole. Praha: Port§l, 2015, 140 s., 

ISBN 978-80-262-0790-0, s. 14. 
28 OPRAVILOVĆ, Eva a Vladim²ra GEBHARTOVĆ. Rok v MateŚsk® ġkole. Kurikulum pŚedġkoln² vĨchovy. 

2. vyd., Praha: Port§l, 2011, 496 s., ISBN 978-80-73-67-703-9, s. 55. 

https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf
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JeġtŊ mus²me zm²nit, ģe je vhodn§ spolupr§ce rodiny, ġkoly a knihovny. Rodiļe sv® 

dŊti inspiruj² a motivuj² k ļetbŊ jiģ od ¼tl®ho vŊku. Ġkola dŊti nauļ² technice a povinnosti 

ļ²st. Knihovna nab²z² moģnost ļ²st si pro radost a z§bavu.29 

1.3.2 Osobnost uļitelky a ļten§Śsk§ pregramotnost 

Uļitel® mateŚskĨch ġkol mohou pŚipravit pro dŊti pestrou nab²dku ļinnost², kter® 

podpoŚ² z§jem o ļten® slovo, ļten§Śskou pregramotnost a n§slednŊ ļten§Śskou gramotnost. 

ĂKaģd§ generace uļitelŢ, vychovatelŢ i rodiļŢ by se mŊla znovu a znovu zamĨġlet nad 

moģnostmi, kter® j² v procesu vĨchovy pŚin§ġ² pr§vŊ kniha.ñ30 Vhodn® jsou ļast® n§vġtŊvy 

knihoven, hovory o kn²ģk§ch, vĨstavky obl²benĨch kn²ģek a debaty o knih§ch, 

mezigeneraļn² akce jako je pŚedļ²t§n² babiļek a dŊdeļkŢ dŊtem v MĠ, informace pro rodiļe 

o knih§ch ļtenĨch v MĠ ï strom knih jako inspirace, doporuļen² kvalitn²ch knih rodiļŢm 

napŚ. na n§stŊnce ġkoly, tvoŚen² vlastn²ch knih, leporel, psan² na psac²m stroji, tisk§tka 

s p²smeny, prohl²ģen² ļasopisŢ a knih, kter® maj² dŊti volnŊ k dispozici, ale i promyġlen® 

ļinnosti s knihami zaloģen® na ļten§ŚskĨch strategi²ch, pr§ci s obr§zky a ilustracemi. 

Vztah dŊt² ke knih§m v pŚedġkoln²m vŊku velmi ovlivŔuj² pedagogov® mateŚskĨch 

ġkol. Na osobnosti pedagoga z§vis² jakĨ vztah ke knih§m a ļten² d²tŊ bude v budoucnu m²t.  

ĂLiter§rn² text, pokud je interpretov§n uļitelkou nebo je jinak ozvuļenĨ, mŢģe pŚispŊt 

k rozv²jen² vġech kl²ļovĨch kompetenc² d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. SvĨm emoļn²m n§bojem 

a jazykovou vybavenost² se mŢģe uplatnit ve vġech vzdŊl§vac²ch oblastech.ñ31 Na pedagoga 

by tak mŊly bĨt kladeny velk® n§roky jako na ļlovŊka, kterĨ je ĂprostŚedn²kem mezi tiġtŊnĨm 

textem a neļten§Śi, na pedagoga, kterĨ je dobrĨm nebo ġpatnĨm interpretem liter§rn²ch textŢ 

a umŊn² vŢbec.ñ32 Pedagog by mŊl zvl§dnout vĨbŊr kvalitn²ch, hodnotnĨch a vhodnĨch 

textŢ, mŊl by se dok§zat orientovat v souļasn® i Ătradiļn²ñ ļesk® i svŊtov® dŊtsk® literatuŚe.  

Moģnost², jak dŊtem tyto texty pŚibl²ģit je nespoļetn® mnoģstv², od prost®ho pŚedļ²t§n² ļi 

                                                 
29 HOMOLOVĆ, KateŚina; LANDOVĆ, Hana; PRĆZOVĆ, Irena a V²t RICHTER. Ļesk® dŊti jako ļten§Śi. 

Brno: Host, 2014, 136 s., ISBN 978-80-7491-492-8. 
30 OPRAVILOVĆ, Eva. Kniha jako prostŚedek vĨchovy. Praha: Univerzita Karlova, 1984, 104 s., ISBN 

neuvedeno, s. 14. 
31 GEBHARTOVĆ, Vladim²ra. Jak a co ļ²st dŊtem v MĠ. KomentovanĨ vĨbŊr liter§rn²ch textŢ na z§kladŊ RVP 

PV. Praha: Port§l, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 8. 
32 Tamt®ģ, s. 10. 
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vypr§vŊn² po pr§ci s knihou, ilustracemi a textem jako takovĨm nebo vypr§vŊn²m si nad 

knihou.33 

Dle ļl§nku v ļasopise Young Children by mŊl pedagog uģ²vat nŊkolik doporuļenĨch 

postupŢ, kter® podpoŚ² a rozvij² u d²tŊte ļten§Śskou pregramotnost:  

¶ dŢleģit§ je bohat§ slovn² z§soba uļitele, uģ²v§n² novĨch slov, synonym, 

rozġiŚov§n² slovn² z§soby dŊt² o neobvykl§ slova v§ģ²c² se napŚ. k tradic²m, 

m²stn²m vĨrazŢm;  

¶ ļten² a prohl²ģen² poh§dkovĨch knih, encyklopedi², ļasopisŢ, novin, leporel, 

obr§zkovĨch knih, prŢvodcŢ z cest;  

¶ zaŚazen² aktivit na rozvoj sluchu, fonologie ï napŚ. vyuģit² rĨmŢ, aliterace 

(slova ve vŊtŊ, rĨmu, zaļ²naj² stejnĨm p²smenem), rozliġov§n² hl§sek 

na zaļ§tku slova; 

¶ aktivity s p²smeny (ne ļten²) ï hled§n² p²smen, kter§ maj² stejnĨ tvar, raz²tka 

s p²smeny, vyuģit² symbolŢ, znaļek jako z§stupcŢ pro vyj§dŚen², popis nŊjak® 

situace, ud§losti;  

¶ podpora vznikaj²c²ho ļten§Śstv² ï dobŚe promyġlen§ a pŚ²stupn§ dŊtsk§ 

knihovna, promyġlen§ vizu§ln² podpora napŚ. pomocn® karty s reģimem dne, 

obr§zky i s n§pisy, kter® oznaļuj² prostory v mateŚsk® ġkole; 

¶ podpora z§jmu o psan² ï m²sto, kde mohou dŊti vyuģ²vat rŢzn® druhy pisadel 

ï tuģky, pera, fixy, pap²ry, na prohl²ģen² rŢzn® druhy a styly p²sma ï azbuka, 

latinka, arabsk® p²smo, hieroglyfy, ļ²nsk® p²smo, funkļn² psac² stroj nebo 

kl§vesnice k poļ²taļi; 

¶ sd²len² zkuġenost² s knihami ï ļ²st opakovanŊ obl²ben® knihy, hledat rozd²ly 

mezi psanĨm textem a ilustracemi, pov²dat si o knize jako takov® ï co je tir§ģ, 

autor, ilustr§tor apod.; 

                                                 
33 GEBHARTOVĆ, Vladim²ra. Jak a co ļ²st dŊtem v MĠ. KomentovanĨ vĨbŊr liter§rn²ch textŢ na z§kladŊ RVP 

PV. Praha: Port§l, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 10. 
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¶ zahrnout aktivity jako jsou experimenty, dramatizace, psan² vlastn²ch knih, 

pŚ²bŊhŢ, b§sn², rozhovory s autory knih, n§vġtŊvy knihoven.34 

S tŊmito doporuļen²mi se ztotoģŔuj² i ļeġt² autoŚi vŊnuj²c² se ļten§Śsk® pregramotnosti. 

MateŚsk§ ġkola m§ bĨt podnŊtnĨm prostŚed²m, pedagogov® maj² svĨm kladnĨm pŚ²stupem 

ke knih§m a psan®mu slovu pom§hat spr§vnĨm smŊrem rozv²jet budouc² ļten§Śe. Jiģ 

ve druh® polovinŊ 20. stolet² byla tomuto t®matu vŊnov§na pozornost. Vznikla samostatn§ 

vĨchovn§ sloģka s n§zvem liter§rn² vĨchova, ve kter® byla uplatŔov§na dvŊ hlediska: 

ĂvĨchova literaturou a vĨchova k literatuŚe, kter§ do popŚed² pr§ce s knihou stav² pŚedevġ²m 

rozv²jen² d²tŊte v oblasti citov®, mravn² a komunikativn².ñ35 Uvedu zde jeġtŊ jednu zaj²mavou 

myġlenku, kter§ ve sv® podstatŊ pŚedbŊhla dobu a je platn§ dodnes, moģn§ v²ce neģ v dobŊ, 

kdy byla zaps§na: ĂKniha otv²r§ d²tŊti od ¼tl®ho dŊtstv² svŊt kr§sy, dobra, pom§h§ v nŊm 

pŊstovat smysl pro mor§ln² hodnoty, soci§ln² c²tŊn², l§sku ke kultuŚe, k vlastn² zemi, k pr§ci, 

k pravdŊ a k pŚ²rodŊ. Ģ§dn® technick® vymoģenosti nemohou v tomto vŊku nahradit dŊtem 

z§ģitek pŚi poslechu liter§rn²ho textu.ñ36 Ve starġ²ch metodik§ch se pr§ce s knihou, bohuģel, 

zamŊŚuje na pŚedļ²t§n², ukazov§n² obr§zkŢ a pŚevypr§vŊn² pŚeļten®ho pŚ²bŊhu.37 

Pokud bychom mŊli vytvoŚit v bodech seznam ļinnost² a nab²dek pro dŊti, kter® mohou 

uļitel® k rozvoji ļten§Śsk® pregramotnosti pŚipravit, vypadal by takto:  

¶ pŚedļ²t§n² ï nestaļ² pŚedļ²t§n² pouze pŚed span²m, mal® dŊti ļasto usnou dŚ²ve, 

neģ je pŚ²bŊh doļtenĨ a jsou tak ochuzen® o z§vŊr pŚ²bŊhu38; 

¶ knihovniļka s knihami, kter® si mohou dŊti volnŊ prohl²ģet, dos§hnou na nŊ, jsou 

zde zastoupeny vġechny ģ§nry ï nauļn§ literatura, encyklopedie, knihy 

o pŚ²rodŊ, dŊtsk® pŚ²bŊhy, poh§dky, ļasopisy, dŊti maj² bĨt vedeny k diskuz²m 

o knih§ch a maj² se nauļit, jak s knihami zach§zet; 

                                                 
34 ROKOS, Kathleen. The Essentials of Early Literacy Instrukction. Young Children [online]. Washington, 

3/2003, s. 52-60 [cit. 28. 2. 2020]. Dostupn® z 

https://www.researchgate.net/publication/242649333_The_Essentials_of_Early_Literacy_Instruction 

35 VEBEROVĆ, Eva. Soubor textŢ k liter§rn² vĨchovŊ v mateŚsk® ġkole. 2. vyd., Praha: SPN, 1982, 288 s., 

ISBN neuvedeno, s. 5. 
36 Tamt®ģ, s. 5. 
37 STRNADOVĆ, Karla a kol. Liter§rn² vĨchova v mateŚsk® ġkole. D²lļ² metodick§ pŚ²ruļka k programu 

vĨchovn® pr§ce pro mateŚsk® ġkoly. Praha: Vydavatelstv² Naġe vojsko, n. p., 1989, 164 s., ISBN neuvedeno, s. 

21 ï 23. 
38 TŉTHALOVĆ, Marie. Rozhovor s PhDr. Veronikou Laufkovou, PhD.: Jen ļten² pŚed span²m nestaļ². 

Informatorium 3-8. Praha: Port§l, 2018, XXV. (3), 8-10. ISSN 1210-7506. 

https://www.researchgate.net/publication/242649333_The_Essentials_of_Early_Literacy_Instruction


23 

 

¶ ļtec² a psac² koutky vybaven® napŚ. sedac²mi vaky, stolkem a ģidlemi, 

lampiļkami, dŊti zde maj² k dispozici psac² potŚeby, pap²ry, formul§Śe, bloky, 

seġity, seznamuj² se zde s jinĨmi druhy p²sma, mohou si zde hr§t na ġkolu, poġtu, 

obchod; 

¶ n§vġtŊvy knihkupectv², vyhled§v§n² dŊtsk® literatury, v®st dŊti k tomu, 

ģe z ilustrac² mohou vyļ²st, o ļem kniha bude;  

¶ spolupr§ce s knihovnou ï Śada knihoven chyst§ programy pro dŊti pŚedġkoln²ho 

i ġkoln²ho vŊku (napŚ. noc s Andersenem, odpoledne s vybranou knihou, 

autorsk§ ļten² apod.); 

¶ tvorba spoleļn®ho ļten§Śsk®ho den²ku ï mŢģe m²t seġitovou formu, mŢģeme 

vytvoŚit strom knih, dŢleģit§ je pr§ce s ļten§ŚskĨm den²kem, vracet 

se k pŚeļtenĨm knih§m, z§piskŢm z nich, porovn§v§n² s dalġ²mi pŚeļtenĨmi 

knihami, diskuze v ļem jsou pŚ²bŊhy stejn®, rozd²ln®; 

¶ spolupr§ce rodiny a mateŚsk® ġkoly ï pŚedļ²t§n² knih rodiļi, loutkov® 

pŚedstaven², dramatizace pŚ²bŊhu; 

¶ pŚedļ²t§n² knih dŊtmi ze z§kladn² ġkoly ï ve skupink§ch podle z§jmu dŊt², 

mohou spoleļnŊ tvoŚit ļ§sti ļten§Śsk®ho den²ku; 

¶ vĨroba vlastn² knihy ï na trhu jsou v nab²dce pr§zdn§ leporela, kter§ mohou dŊti 

dotvoŚit, je moģn® z kart·nu vytvoŚit vlastn², dŊti se tak sezn§m² s t²m, co 

prov§z² vznik knihy, dozv² se a vyzkouġ² si, kdo je ilustr§tor, spisovatel, vĨroba 

ruļn²ho pap²ru; 

¶ tvorba vlastn² poh§dky, pŚ²bŊhu, b§snŊ, pŚetv§Śen² zn§mĨch poh§dek a pŚ²bŊhŢ, 

vymĨġlen² jinĨch zakonļen²; 

¶ dramatizace poh§dek, hra na divadlo, n§vġtŊva divadla; 

¶ v omezen® m²Śe poslech audionahr§vek, pr§ce na interaktivn² tabuli.39 

NŊkter® n§vrhy jsou totoģn® s vĨġe uvedenĨmi, jin® jsou podrobnŊjġ². KaģdĨ pedagog 

by mŊl m²t i s§m n§pady, jak ļten§Śskou pregramotnost v mateŚsk® ġkole pojmout a rozv²jet. 

                                                 
39 TOMĆĠKOVĆ, Iva. Rozv²j²me pŚedļten§Śskou gramotnost v mateŚsk® ġkole. Praha: Port§l, 2015, 140 s., 

ISBN 978-80-262-0790-0, s. 20 ï 26. 
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Je nutn® m²t na zŚeteli, ģe vģdy vych§z²me z d²tŊte, z jeho z§jmu, vŊkovĨch a individu§ln²ch 

zvl§ġtnost² a vyuģ²v§me vhodn® metody, formy a postupy pr§ce.40 

 

  

                                                 
40 TOMĆĠKOVĆ, Iva. Rozv²j²me pŚedļten§Śskou gramotnost v mateŚsk® ġkole. Praha: Port§l, 2015, 140 s., 

ISBN 978-80-262-0790-0, s. 27. 
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2 Knihy  pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku 

Kniha jako celek je branou do svŊta kultury. Kniha je dŢleģitou souļ§st² ļten§Śsk® 

pregramotnosti. Je ve sv® podstatŊ umŊleckĨm d²lem, kter® ĂkomplexnŊ zasahuje dŊtskou 

emocion§ln² proģitkovost.ñ41 D²tŊ m²sto psanĨch slov ļte ilustrace a slova se tak k nŊmu 

dost§vaj² pr§vŊ skrze tyto obr§zky. PŚ²kladem mohou bĨt obrazov® knihy beze slov, leporela 

bez textov®ho doprovodu. Pokud je d²tŊti text knihy pŚedļ²t§n, maj² tyto ĂpodnŊty umŊleck® 

slovesnosti prŢpravnĨ a pŚ²pravnĨ vĨznam, pŚ²padnŊ obohacuj² z§sobu a pŚedstavivost 

d²tŊte, jeho smysl pro rytmus, harmonii apod., bohatost jeho vn²m§n², poskytuj² mu z§kladn² 

impulsy ģivotnŊ postojov®, mravn², pozn§vac², soci§ln²ch modelŢ apod.ñ42 

Knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku mohou obsahovat Ś²kadla, ukol®bavky, rozpoļitadla, 

tzv. kalend§ŚovĨ folkl·r (roļn² obdob² ve hr§ch), poŚekadla, zaŚ²kadla, pŚ²slov², h§danky, 

p²snŊ, leporela, obrazov® knihy, tzv. wimmelbuchy, umŊleckonauļnou literaturu, 

pŚ²bŊhovou literaturu pro pŚedġkoln² vŊk, poh§dky, autorsk® verġe pro pŚedġkoln² dŊti.43 

2.1 Ilustrace v dŊtsk® knize 

U malĨch dŊt², pŚedġkol§kŢ a ģ§kŢ prvn² tŚ²dy z§kladn² ġkoly, kteŚ² jeġtŊ neum² ļ²st, 

je grafick® zpracov§n² knihy to prvn², co je upout§. ĂPŚedstavy ļten§ŚŢ ovlivŔuj² rŢzn² 

ilustr§toŚi dŊtskĨch knih. Jejich ilustrace pŚev§dŊj² text liter§rn² do jin® znakov® soustavy. 

Listov§n² ilustrovanou knihou v dŊtsk®m vŊku nenahrad² ļten§ŚskĨ z§ģitek. NemŢģe vġak uģ 

souļasnŊ podnŊcovat ļten§Śskou pŚedstavivost?ñ44 Ļten§Śskou pŚedstavivost mŢģe u dŊt² 

rozv²jet i samotn® ļten² z knih bez obrazov® podpory. D²tŊ je tak vtaģeno do sv®ho svŊta 

fantazie, kterĨ napojuje na svŊt, jeģ zn§. Vytv§Ś² si pŚedstavy, kter® nejsou ovlivnŊny niļ²m 

jinĨm neģ vlastn²m z§ģitkem. Pokud d²tŊti pŚedloģ²me knihu s ilustracemi, mŊly by bĨt 

citlivŊ vytvoŚen®, vhodnŊ barevn® a sp²ġe fantazii podporuj²c² neģ ji zab²jej²c², ilustr§toŚi se  

                                                 
41 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj dŊtsk®ho ļten§Śstv². Praha: Albatros, 1982, 572 s. ISBN neuvedeno, s. 106. 
42 Tamt®ģ, s. 110. 
43 Tamt®ģ, s. 111. 
44 LEPILOVĆ, KvŊtuġe. Cesty ke ļten§Śstv². Vypr§vŊjte si s n§mi. Brno: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-

266-0112-8, s. 21. 
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Ăodkl§nŊj² od zvĨraznŊn² symboliļnosti, od n§znaku, kterĨ ovġem podporuje fantazijn² 

schopnosti d²tŊte.ñ45 

DŊti jsou ke knize l§k§ny nejen samotnĨmi ilustracemi, ale i celkovĨm designem 

knih ï grafickou ¼pravou, form§tem, ob§lkou. Proto je vhodn® pŚedļ²tat z knih nebo 

pracovat s celĨmi knihami a ne jen s okop²rovanĨmi listy ļi ļ§stmi vytiġtŊnĨch textŢ. DŊti, 

stejnŊ jako mnoz² dospŊl², si potŚebuj² knihu osahat, oļichat, pomazlit se s n², spatŚit ji jako 

celek. Kniha je prostŚedn²kem, kterĨ ĂdŊtem ozŚejmuje jejich ģivotn² zkuġenosti, naplŔuje 

spektrum novĨch pojmŢ, spoluvytv§Ś² estetickĨ vkus dŊt² a vede je ke ļten§Śstv².ñ46 

V souļasn® dobŊ je vyd§v§no velk® mnoģstv² knih pro dŊti, ļasto jsou ilustrace 

nevaln® kvality, kĨļovit®, pŚ²liġ popisn® ļi hrub®. ĂZdrojem reklamn² nab²dky poh§dkovĨch 

knih a encyklopedi² nen²  vġak slovo, ale barva ï knihkupectv² jsou toho svŊdkem pŚi prodeji 

knih z§Ś²c²ch pestrĨmi barvami titulŢ.ñ47 Rodiļe i pedagogov® by mŊli hledat nejen kvalitn² 

texty pro ļten² a pr§ci s knihou, ale i kvalitn² umŊleck® zpracov§n² knihy.   

2.2 T®mata knih vyuģ²van§ v MĠ 

VĨbŊr knih je z§vislĨ na t®matu, kterĨm se pedagog s dŊtmi zabĨv§ nebo je ovlivnŊn 

aktu§ln²m z§jmem a potŚebami dŊt². Je ovlivnŊn i vypracovanĨm Ġkoln²m vzdŊl§vac²m 

programem t® kter® mateŚsk® ġkoly, ale i t²m, jakĨ pŚehled v dŊtsk® literatuŚe m§ pedagog 

nebo t²m, co za knihy vych§z². PŢvodn²ch dŊtskĨch knih je vyd§v§no st§le m§lo. Jsou to buŅ 

reprinty knih zn§mĨch autorŢ (Sekora, Lada atd.) nebo knihy zakoupen® v zahraniļ², tiġtŊn® 

v mezin§rodn²m soutisku, ale tak® knihy vydan® d²ky mimoŚ§dn®mu zaujet² nakladatele 

(napŚ. majitel nakladatelstv² BŊģ²liġka Frantiġek HavlŢj) ļi knihy nesouc² v sobŊ prvek 

pouļen² ï d²ky tomu maj² kupuj²c² pocit, ģe investuj² do vzdŊl§n² sv®ho d²tŊte. Dalġ² 

skupinou vyd§vanĨch knih jsou knihy vydan® za podpory Ministerstva kultury ĻR a jinĨch 

                                                 
45 LEPILOVĆ, KvŊtuġe. Cesty ke ļten§Śstv². Vypr§vŊjte si s n§mi. Brno: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-

266-0112-8, s. 23. 
46 GEBHARTOVĆ, Vladim²ra. Jak a co ļ²st dŊtem v MĠ. KomentovanĨ vĨbŊr liter§rn²ch textŢ na z§kladŊ RVP 

PV. Praha: Port§l, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 12. 
47 LEPILOVĆ, KvŊtuġe. Cesty ke ļten§Śstv². Vypr§vŊjte si s n§mi. Brno: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-

266-0112-8, s. 31. 
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grantŢ nebo knihy s nevalnĨm obsahem, na kter® spolupracuje ġpiļkovĨ ilustr§tor a kniha se 

prod§ takŚ²kaj²c oļima.48 

Produkci knih pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku mŢģeme rozdŊlit do tŚ² skupin. Prvn² 

skupinou jsou autorsk® poh§dky, kter® jsou zasazen® do dneġn²ho svŊta a Śeġ² se v nich 

souļasn® probl®my dŊt². Autorsk® poh§dky p²ġ² nebo psali napŚ. Iva Proch§zkov§ nebo Pavel 

Ġrut. Dalġ² skupinou jsou autorsky ilustrovan® knihy. TakovĨmi autory/ilustr§tory jsou napŚ. 

Pavel Ļech, Petr S²s, Petr Nikl, Martina Ġpinkov§ nebo Sylva Francov§. TŚet² skupinou je 

pŚ²bŊhov§ pr·za s dŊtskĨm hrdinou. Tato skupina nen² v pŚedġkoln²m vŊku autorsky pŚ²liġ 

zastoupena a takov® knihy s dŊtskĨm hrdinou je n§roļn® vyhledat. PŚesto se nŊkolik autorŢ 

t®to tematice vŊnuje, jako napŚ. Jana Ġr§mkov§.49  

Na n§sleduj²c²ch Ś§dc²ch jsou uvedena nejļastŊjġ² t®mata, se kterĨmi se v literatuŚe pro 

dŊti pŚedġkoln²ho vŊku v mateŚskĨch ġkol§ch pracuje. VĨļet knih zde uvedenĨch nen² 

v ģ§dn®m pŚ²padŊ vyļerp§vaj²c², je sp²ġe inspirac².  

T®ma pŚ§telstv²  

Pro dobrĨ vĨvoj d²tŊte je, kromŊ jin®ho, dŢleģitĨ pocit soun§leģitosti a l§sky. Emoļn² 

vĨvoj v obdob² pŚedġkoln²ho vŊku d²tŊte je charakterizov§n tŚemi vĨvojovĨmi aspekty: 

vĨvojem soci§ln² reaktivity (vĨvoj bohatŊ diferenciovanĨch emoļn²ch vztahŢ), vĨvojem 

soci§ln²ch kontrol (vĨvoj norem, kter® si vytv§Ś² na z§kladŊ pŚ²kazŢ a z§kazŢ, pŚij²m§ je za 

sv®) a osvojen²m si soci§ln²ch rol² (pŚijet² vzorcŢ chov§n², kter® jsou od jedince oļek§v§ny 

ostatn²mi ļleny spoleļnosti vzhledem k jeho vŊku, pohlav², spoleļensk®mu postaven² ï d²tŊ 

je v rol²ch potomka, kamar§da, sourozence).50 PŚ§telstv² je hlubokou interakc² jedince 

s ostatn²mi lidmi. 

K socializaci a vytvoŚen² si pout k ostatn²m lidem n§m mohou ukazovat cestu 

i pŚ²bŊhy z knih, kter® maj² jako hlavn² t®ma ï pŚ§telstv². PŚ²bŊhy v nich mohou dŊtem 

pomoci se orientovat v tom, jak se kamar§di k sobŊ chovaj², Śeġ² se v nich probl®my i radosti 

                                                 
48 VOPŉNKA, Martin. Soumrak pŢvodn² dŊtsk® knihy? In.: NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti 

a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 206. 
49 Rozhovor s autory katalogu Nejlepġ² knihy dŊtem, ĻeskĨ rozhlas ï Vltava, poŚad ArtCaf® [online]. Praha, 

2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupn® z https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-

od-odborniku-7679821 
50 LANGMEIER, Josef a Dana KREJĻĉřOVĆ. VĨvojov§ psychologie. 4. vyd., Praha: Grada Publishing, a.s., 

2013, 368 s., ISBN 978-80-247-1284-0, s. 93. 

https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-od-odborniku-7679821
https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-od-odborniku-7679821
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z pŚ§telstv² vyplĨvaj²c². Uļitelka by mŊla vznikaj²c² pŚ§telstv² podporovat a zdŢrazŔovat 

vĨznam spolupr§ce a vz§jemn® pomoci. DŊti se snaģ² navazovat prvn² pŚ§telstv² a z²sk§vaj² 

zkuġenosti s t²m, ģe m²t kamar§dy je b§jeļn®, ģe se mohou na kamar§dy do ġkolky tŊġit. 51 

Knihy pro pŚedġkoln² dŊti, kde se setk§me s t®matem pŚ§telstv², jsou napŚ. tyto: Ve ġkolce je 

pras§tko; Kosprd a Telec²; Lily a Momo; Obejmi mŊ, pros²m; Nerozluļn² pŚ§tel®; Papuchalk 

Petr; ModrĨ tuļŔ§k; Ema ve ġkolce; BratŚi v poli; DŢm ļ²slo 225; StraġidĨlko Str§ġa; Flandil 

ve ġkolce; Milda a Milda atd. 

T®ma rodiny 

Rodina jsou ti nejbliģġ² lid®, kter® d²tŊ ve sv®m ģivotŊ poznalo. Je to soci§ln² skupina, 

do kter® d²tŊ patŚ², je do n² dlouhodobŊ zaļlenŊno. Rodina je socializaļn² ļinitel, kterĨ d²tŊ 

velmi ovlivŔuje.52 PŚ²bŊhy o rodinŊ jsou pro d²tŊ bl²zk®, setk§v§ se s prostŚed²m jemu velmi 

dobŚe zn§mĨm. Vyġla cel§ Śada knih, kter® se t®matu rodiny i probl®mŢm souļasn® rodiny 

vŊnuj². Za vġechny jmenujme napŚ. Fousek z veverļ² rodiny; M§m tŊ r§da; O pan§ļkovi; 

Dva domovy; Tango, skuteļnĨ pŚ²bŊh jedn® tuļŔ§ļ² rodiny; Cesta na svŊt; Co mi Śekl t§ta; 

M§ma pro Pap²ka; V bŚ²ġku; Baboļky; Pidibabka z Brd; Aneģka se tŊġ² na miminko. 

Poh§dkov§ t®mata 

Fantazie d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku jeġtŊ nen² ovlivnŊna kritickĨm myġlen²m, proto je 

bohat§ a spont§nn². V tomto vŊku hovoŚ²me o zlat®m vŊku fantazie. Z tohoto dŢvodu, 

abychom fantazii a pŚedstavivost u dŊt² podpoŚili, vyuģ²v§me poh§dkov® knihy, ve kterĨch 

maj² dŊti pŚedġkoln²ho obdob² velkou z§libu.53 Poh§dkov® knihy maj² v mateŚskĨch ġkol§ch 

pŚevahu, vyuģ²vaj² se na pŚedļ²t§n² a seznamuj² dŊti nen§silnou formou s naġ² kulturou, 

histori² a ļasto, u klasickĨch poh§dek, rozġiŚuj² slovn² z§sobu dŊt² o zaj²mav§ slova. S§hnout 

lze po poh§dkovĨch knih§ch klasickĨch autorŢ ï Boģena NŊmcov§, Karel Jarom²r Erben, 

nebo po poh§dk§ch modern²ch, autorskĨch, kter® se vŊnuj² soudobĨm t®matŢm a probl®mŢm 

                                                 
51 SVOBODOVĆ, Eva. Prosoci§ln² ļinnosti v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n². 2. vyd., Praha: Raabe, 2010, 134 s., 

ISBN 978-80-87553-64-0, s. 92. 
52 THOROVĆ, KateŚina. VĨvojov§ psychologie. PromŊny lidsk® psychiky od poļet² po smrt. Praha: Port§l, 

2015, 576 s., ISBN 978-80-262-0714-6, s. 181. 
53 NĆDVORNĉKOVĆ, Hana. Kognitivn² ļinnosti v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n². Praha: Raabe, 2011, 160 s., ISBN 

978-80-86307-87-9, s. 62. 
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a bĨvaj² zasazen® do souļasn® doby. TakovĨmi autory jsou Zuzana Posp²ġilov§, Pavel Ļech, 

Miloġ Kratochv²l, Frantiġka Holasov§, Iva Proch§zkov§. 

T®ma pŚ²rody 

V pŚedġkoln²m vŊku rozv²j²me i vztah k pŚ²rodŊ, badatelsk® dovednosti a vytv§Ś² se 

propojen² mezi pojmy a re§lnĨmi objekty. Citlivost k pŚ²rodŊ, ve vztahu k ģivoļichŢm, 

stromŢm, rostlin§m a dalġ²m pŚ²rodnin§m a krajinŊ mŢģeme rozv²jet nejen pŚ²mĨm 

pozorov§n²m pŚ²rody, ale i skrze nauļn® a didaktick® knihy zamŊŚen® na pŚ²rodu.54 DŊti ļasto 

a r§dy listuj² v encyklopedi²ch rŢznĨch t®mat. Vyuģit² v pr§ci s encyklopedi² ļi nauļnou 

knihou naleznou tyto: Hravouka; Pod zem² a pod vodou; Dinosaurium; Botanicum; 

Animalium; Stromy; Vļely; Velk§ kniha o drobn® havŊti; Velk§ kniha moŚsk® havŊti; Velk§ 

kniha opeŚen® havŊti; encyklopedie o lidsk®m tŊle (napŚ. Co se skrĨv§ v naġem tŊle; Alenļin 

sen aneb Jak funguje mozek?), rŢzn® kl²ļe k urļov§n² ģivoļichŢ, hmyzu i rostlin.  

T®ma sv§tkŢ bŊhem kalend§Śn²ho roku 

Ġkoln² vzdŊl§vac² programy bĨvaj² tvoŚeny v souladu s bŊhem roļn²ch obdob² 

a sv§tkŢ a tradic k jednotlivĨm obdob²m se v§ģ²c²m. ĂV ģivotŊ ļlovŊka, ale i n§rodŢ, st§tŢ 

a instituc² se setk§v§me s okamģiky, kter® se pravidelnŊ opakuj² a ujiġŠuj² n§s tak, ģe jsme 

na spr§vn®m m²stŊ, mezi lidmi, se kterĨmi si rozum²me, m§me spoleļnou etnicitu, patŚ²me 

k sobŊ. Nositeli tŊchto informac² jsou pravidelnŊ se opakuj²c² sv§tky a oslavy spojen® 

s ritu§ly a zvykyéñ55 Proto uļitelky mateŚskĨch ġkol vyuģ²vaj² knihy, kter® dŊtem tradice 

a sv§tky pŚibliģuj². Velmi zdaŚilĨmi jsou pŚ²bŊhy sepsan® podle veļern²ļku Chaloupka 

na vrġku nebo knihy Andrey Popperov® ï Ļek§n² na V§noce, Jaro je tu!, Pavouļ² pr§zdniny. 

Dalġ² knihy, kter® pŚibliģuj² dŊtem tradice a ze kterĨch si informace mohou vyļ²st samy, jsou 

leporela, tzv. wimmelbuchy Rotraut Suzanne Bernerov® DŊti vaŚ² celĨ rok; Jaro; L®to; 

Podzim; Zima a Noc ļi wimmelbuchy z produkce nakladatelstv² HOST Rok v lese; Rok 

ve ġkolce; Rok na venkovŊ; Rok na trhu. 

                                                 
54 JANĻAřĉKOVĆ, KateŚina. Ļinnosti k rozv²jen² pŚ²rodovŊdn® gramotnosti v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n². Praha: 

Raabe, 2017, 148 s., ISBN978-80-7496-327-8, s. 15. 
55 SVOBODOVĆ, Eva a kol. Ļinnosti ke sv§tkŢm a tradic²m v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n². Praha: Raabe, 2016, 

270 s., ISBN 978-80-7496-292-9, s. 7. 
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T®ma spoleļensk®ho chov§n² 

Aby mohl ļlovŊk ve spoleļnosti fungovat, mus² si zautomatizovat chov§n² vhodn§ 

pro danou situaci. K tomu n§m pom§haj² spoleļensk§ pravidla, se kterĨmi se seznamuj² dŊti 

jiģ od ¼tl®ho vŊku.56 Tak® Śada knih pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku je na spoleļensk® chov§n² 

zamŊŚena. Pro nejmenġ² je to leporelo s obl²benou postaviļkou Krtka ï Kouzeln§ slov²ļka, 

d§le knihy jako Draka je lepġ² pozdravit aneb O etiketŊ; DŊdeļku, vypr§vŊj; A pak se to 

stalo.; Um²ġ se spr§vnŊ chovat?; Neotes§nek; Obr§zkovn²k pro n§cvik spr§vn®ho chov§n² ï 

etiketa a novŊ vydanĨ wimmelbuch Edo, ty neposedo! 

2.2.1 Pr§ce s knihou v mateŚsk® ġkole 

Kniha mŢģe bĨt v mateŚsk® ġkole ch§p§na jako motivuj²c² prvek pro dalġ² ļinnosti, 

kter® dŊti rozv²j² v jednotlivĨch oblastech nebo se sama Ăpr§ce s knihouñ mŢģe st§t aktivitou 

pro dŊti, kter§ je rozv²j² stejnŊ dobŚe jako jin® ļinnosti.  

Vypr§vŊn² 

Vypr§vŊn² je povaģov§no za obt²ģnou techniku a Śekla bych, ģe je v mateŚskĨch 

ġkol§ch m§lo vyuģ²van®. I pŚesto si mysl²m, ģe vypr§vŊn² m§ ve ļten§Śsk® kultuŚe sv® 

nezastupiteln® m²sto a dŊtem by mŊlo bĨt dopŚ§no poslechnout si pŚ²bŊh bez p²semn® opory 

pro dospŊl®ho. DospŊlĨ mŢģe pŚi vypr§vŊn² udrģovat s d²tŊtem intenzivn² oļn² kontakt, mŢģe 

si pom§hat gesty, mŢģe Ăhr§tñ pŚ²bŊh celĨm tŊlem. D²tŊ m§ intenzivn² z§ģitek a dobŚe 

vypr§vŊn®mu slovu rozum².  

VypravŊļ je ten, kdo je s dŊtmi pŚ²tomen, je s nimi a ĂpŚi tomñ. Je nutn® si uvŊdomit, 

ģe je pro d²tŊ do pŊti let ļasto dŢleģitŊjġ² uģ²t si vypr§vŊn² a bĨt jeho souļ§st², neģ vŊdom² 

toho, jak pŚ²bŊh dopadne. PŚ²bŊh je jim tak® bliģġ², pokud je pŚevypr§vŊnĨ, l®pe jej pochop². 

VŊci maj² d²ky vypravŊļi svŢj Ś§d, jsou zorganizovan® do pŚehledn®ho sledu a hodnotov® 

hierarchie, vypr§vŊn²m se ustanovuje vztah pŚ²tomnosti mezi mluvļ²m a posluchaļem 

a stvrzuje se tak jejich vz§jemn® propojen².57 

                                                 
56 HAZUKOVĆ, Helena a kol. Objevujeme s dŊtmi kulturu a spoleļnost. Praha: Raabe, 2014, 116 s., ISBN 

978-80-7496-165-6, s. 71. 
57 TRĆVNĉĻEK, JiŚ². Vypr§vŊj mi nŊco: jak si dŊti osvojuj² pŚ²bŊhy. PŚ²bram: Pistorius & Olġansk§, 2007, 

68 s., SBN 978-80-87053-07-2. 
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Đskal²m vypr§vŊn² je nedokonal§ znalost pŚ²bŊhu, textu, vypravŊļ si mus² d§vat 

pozor na chyby, na souvisl® vypr§vŊn² pŚ²bŊhu, nepŚeskakovat dŊjov® linky. ĂJsme 

v neust§l®m nebezpeļ², ģe se do textu zapleteme nebo zapomeneme Ś²ct nŊco dŢleģit®ho.ñ58 

PŚedļ²t§n² 

PŚedļ²t§n² je v mateŚskĨch ġkol§ch ļastou ļinnost². AŠ se jedn§ o pŚedļ²t§n² pŚed 

span²m nebo pŚedļ²t§n² pŚ²bŊhŢ, kter® maj² bĨt motivac² pro dalġ² ļinnosti ï vĨtvarn®, 

hudebn², pracovn², kognitivn², jazykov® a dalġ². Text uļitele vede a nen² nutn® se jej uļit 

nazpamŊŠ. Pro dŊti je ļtenĨ text bezpeļnĨm pŚ²stavem, protoģe aŠ jej ļteme, kolikr§t chceme, 

st§le ļteme stejn§ slova. Ļasto dŊti na jak®koliv vyboļen² od zn§m®ho textu okamģitŊ 

upozorn². Obr§zky v knih§ch jsou prostŚedkem, d²ky kter®mu se dŊti dobŚe orientuj² 

v pŚ²bŊhu, a nav²c pŚi pŚedļ²t§n² z knih budujeme u dŊt² kladnĨ vztah ke knih§m.  

NevĨhodou mŢģe bĨt, ģe dospŊlĨ, kterĨ pŚedļ²t§, zapomene udrģovat oļn² kontakt se 

svĨmi posluchaļi. St§v§ se tak®, ģe pŚi pŚedļ²t§n² nevŊdomky zrychlujeme.59 

Zvukov® nahr§vky, audiovizu§ln² technika 

Zvukov® nahr§vky a audiovizu§ln² technika hraj² v ģivotech dneġn²ch dŊt² 

nezastupitelnou roli. I v nŊkterĨch mateŚskĨch ġkol§ch ļasto pedagogov® sahaj² radŊji 

po audionahr§vk§ch ļi pouġtŊn² poh§dek na interaktivn² tabuli nebo na DVD pŚehr§vaļi. 

Mysl²m si ale, ģe po tŊchto technik§ch by uļitel® mŊli s§hnout jen vĨjimeļnŊ a radŊji 

vyuģ²vat s dŊtmi osobn² kontakt. VĨjimku vid²m napŚ. v situaci, kdy maj² dŊti poslouchat 

audionahr§vku a z§roveŔ pln² nŊjakĨ ¼kol, kterĨ jim byl pŚed poslechem zad§n. Zde 

hovoŚ²me o tzv. rozvoji aktivn²ho naslouch§n². Podobnou vĨjimkou mŢģe bĨt poslech 

poh§dky pŚed odpoledn²m odpoļinkem, ale ani zde se nepŚikl§n²m k nŊjak® pravidelnosti. 

Audiovizu§ln² z§znam bych v mateŚsk® ġkole nevyuģ²vala radŊji vŢbec. ĂDŊti si 

zvyknou na pohodlnou konzumaci poh§dek a pŚiprav² se tak o moģnost utv§Śet si k textu 

vlastn² pŚedstavy a fantazie.ñ60 

                                                 
58 DOLĆKOVĆ, Sylvie. Um²te to s poh§dkou? Pr§ce s pŚ²bŊhy v MĠ a ZĠ. Praha: Port§l, 2015, 120 s., ISBN 

978-80-262-0933-1, s. 20. 
59 Tamt®ģ, s. 19. 
60 Tamt®ģ, s. 27. 
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Jazykov® aktivity 

 Pr§ci s knihou v mateŚsk® ġkole mohou doprov§zet nejrŢznŊjġ² jazykov® aktivity 

na rozvoj, osvojen² si a procviļen² slovn² z§soby. MŢģeme vyuģ²t ilustrace z knih, vytvoŚit 

obr§zkov® karty, kter® dŊti vyuģ²vaj² pro vypr§vŊn² pŚ²bŊhu, vyvozov§n² dŊje. DŊti si mohou 

hr§t s jednotlivĨmi slovy z pŚ²bŊhŢ, b§sn², Ś²kadel, mohou je hl§skovat, vyhled§vat slova 

zaļ²naj²c² na stejnou hl§sku, dŊlit slova do slabik, rytmizovat je. MŢģeme pracovat 

s poslechovĨm/kreslenĨm dikt§tem, kdy vyuģijeme obr§zky postav, vŊc², zv²Śat z pŚ²bŊhŢ 

a dŊtem diktujeme informace o um²stŊn² obr§zku atd.61 

Procviļen² vyjadŚovac²ch schopnost² 

OpŊt rozġiŚujeme slovn² z§sobu, kdyģ nech§me dŊti h§dat postavy podle 

charakteristik ï napŚ. je velkĨ, chlupatĨ, m§ dvŊ uġi, ļtyŚi nohy,é DŊti si s pedagogem 

vymŊn² role a samy tvoŚ² h§danky podobn®ho charakteru. Je moģn® pŚiŚadit postav§m 

schopnosti, kter® zvl§dnou ï napŚ. um² vyl®zt na strom, um² rychle bŊhat, um² dobŚe pŚedv®st 

indi§na atd. Vyuģijeme i pantomimick® vyj§dŚen² a nech§me dŊti h§dat, co nebo koho 

pŚedstavujeme, opŊt lze prohodit role a dŊti vyjadŚuj² svĨm tŊlem, co chtŊj² sdŊlit.  

Do procviļen² vyjadŚovac²ch schopnost² mŢģeme zaŚadit i ļten§Śsk® strategie, jako 

je pŚedv²d§n² dŊje, hodnocen² pŚ²bŊhŢ atd. 

Hry s pŚedmŊty 

Pro dŊti pŚiprav²me bedĨnku, do kter® nen² vidŊt, a do n² vloģ²me pŚedmŊty, kter® 

jsou v§zan® k pŚ²bŊhu z knihy. DŊti podle hmatu pozn§vaj², co je v bedĨnce ukryto, 

a pŚemĨġl², o ļem bude pŚ²bŊh. Zapojujeme tak do vn²m§n² pŚ²bŊhŢ dalġ² ze smyslŢ, kterĨ 

bĨv§ ļasto opom²jen. Variantou mŢģe bĨt zabalen² jednoho pŚedmŊtu do pap²ru tak, aby byly 

patrn® obrysy, a dŊti maj² h§dat, co se v pap²ru ukrĨv§ (napŚ. kl²ļ, visac² z§mek apod.). 

Pedagog mŢģe pŚipravit i aktivitu nazvanou ĂPoh§dkovĨ s§ļekñ, kam nachyst§ pŚedmŊty 

nebo knihy tĨkaj²c² se poh§dky, pŚ²bŊhu, kterĨ bude dŊtem ļ²st. NapŚ. k poh§dce o Ļerven® 

                                                 
61 PALENĻĆROVĆ, Jana a Karel ĠEBESTA. Aktivn² naslouch§n² pŚi vyuļov§n²: rozv²jen² komunikaļn²ch 

dovednost² na 1. stupni ZĠ. Praha: Port§l, 2006. Pedagogick§ praxe (Port§l). ISBN 80-7367-101-8. 
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Karkulce si do s§ļku nachyst§ knihu s poh§dkou, encyklopedii o zv²Śatech, kde je zaloģen® 

heslo VLK, ļervenĨ ļepeļek, b§bovku, koġ²k, kytiļku luļn²ch kvŊtin apod.62 

Hry na procviļen² fantazie a pŚedstavivosti 

V hr§ch na procviļen² fantazie a pŚedstavivosti lze vyuģ²t ot§zku ĂCo bys jeġtŊ pŚidal 

do pŚ²bŊhu? Ļ²m bys ochutil kaġi?ñ63 MŢģeme s dŊtmi pŚemĨġlet nad t²m, jak by se v kter® 

situaci ze ļten® kn²ģky c²tily ï napŚ. kniha O zahradŊ ï jak by se c²tily pŚed zavŚenou 

brankou, kdyby opravdu moc chtŊli vidŊt zahradu za zd²? Lze vyuģ²t i vedlejġ²ch postav 

z pŚ²bŊhŢ a vymyslet jim jejich vlastn² pŚ²bŊhy.64 

PŚedmatematick® ļinnosti  

PŚedmatematick® ļinnosti jsou prov§zan® do vġech ļinnost² v mateŚsk® ġkole 

a nejinak je tomu u ļten§Śsk® pregramotnosti. Matematickou pregramotnost mŢģeme 

rozv²jet, kdyģ dŊti nech§me vypr§vŊt pŚ²bŊh podle obr§zkŢ a hled§me dŊjovou posloupnost, 

kdyģ si pov²d§me o tom, kdo pŚiġel prvn², kdo posledn², kdo za kĨm stoj², kdo stoj² pŚed kĨm 

atd. MŢģeme opŊt vyuģ²t obr§zky z kn²ģek, vytisknout je v rŢznĨch velikostech a nechat je 

dŊti seŚadit od nejvŊtġ² po nejmenġ², lze tŚ²dit zv²Ś§tka do skupin podle zadanĨch podm²nek 

apod.  

Pozn§v§n² svŊta kolem n§s 

PŚ²bŊhy n§s zav§dŊj² do nejrŢznŊjġ²ch oblast² svŊta kolem n§s. MŢģeme se tak setkat 

s t®matem ļlovŊka a jeho ģivota, spoleļnosti, mezilidskĨch vztahŢ, ochrany zdrav², pŚ²rody 

a prostŚed², se ģivotn²m cyklem zv²Śat, hmyzu, se zvyky a tradicemi, pŚ²rodn²mi jevy, 

ohleduplnost² k ģivotn²mu prostŚed². K rozv²jen² tŊchto oblast² mŢģeme vyuģ²t rŢznŊ 

motivovan® aktivity ï pracovn² listy k pŚ²bŊhŢm, obr§zkov® kartiļky, vyuģ²v§n² 

encyklopedi².65 

                                                 
62 DOLĆKOVĆ, Sylvie. Um²te to s poh§dkou? Pr§ce s pŚ²bŊhy v MĠ a ZĠ. Praha: Port§l, 2015, 120 s., ISBN 

978-80-262-0933-1, s. 51. 
63 Tamt®ģ, s. 59. 
64 Tamt®ģ, s. 60. 
65 Tamt®ģ, s. 77. 
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VĨtvarn® a pracovn² aktivity 

Dle m®ho n§zoru jsou vĨtvarn® a pracovn² ļinnosti nejļastŊji propojov§ny 

s ļten§Śskou pregramotnost². AŠ uģ se jedn§ o grafomotoriku motivovanou pŚ²bŊhem, nebo 

malov§n² postav z pŚ²bŊhu. S dŊtmi je ale moģn® tvoŚit i vlastn² malovanou knihu, leporelo, 

namalovat slovn²k poh§dkovĨch bytost² ļi postav z pŚ²bŊhŢ. Aktivitou, kter§ prol²n§ 

i do pŚedmatematickĨch ļinnost², je tvorba pexesa s poh§dkovĨmi postavami. Z pracovn²ch 

ļinnost² mŢģeme jmenovat vytvoŚen² skl§dan® kn²ģky, do kter® lep²me obr§zky z pŚ²bŊhu 

v ļasov® posloupnosti, ļi vĨrobou squashbooku. Do dramatiky n§m zasahuje vĨroba loutek 

ï na ġpejli ļi prstovĨch loutek z filcu nebo pap²ru.   

Hudebn² aktivity 

Vybran§ slova z pŚ²bŊhu mŢģeme rytmizovat, tvoŚit z nich Ś²kanku, hudebn²m 

doprovodem je vhodn® doplnit i ļten® slovo pro napŊt². Pedagog m§ i moģnost do poh§dky 

vhodnŊ zakomponovat skladby klasick® hudby.66 

2.2.2 Ļten§Śsk® strategie 

Aby se z dŊt² stali lid®, kteŚ² r§di ļtou, je tŚeba je v®st k prohl²ģen² knih, Ăļten²ñ 

a vypr§vŊn² pŚ²bŊhŢ od ¼tl®ho vŊku. Aby kniha byla t²m, co sv®mu ļten§Śi pŚin§ġ² potŊġen² 

a radost, je tŚeba, aby dŊti textu rozumŊly. K porozumŊn² textu pom§haj² ļten§Śsk® strategie, 

kter® mŢģeme aplikovat uģ u dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku. Pro pŚedġkoln² dŊti jsou vhodn® tyto 

ļten§Śsk® strategie: hled§n² souvislost² (propojov§n² informac²), vizualizace, usuzov§n² 

a pŚedv²d§n², shrnov§n², kladen² ot§zek.67 Tyto strategie Ămohou bĨt rozv²jeny, aniģ by bylo 

nutn® m²t oporu pŚ²mo ve slovech textu, mohou bĨt n§zorn® a pŚi jejich vĨuce se mŢģeme 

op²rat o smysly, coģ pŚedġkoln²mu obdob² vyhovuje nejv²ce.ñ68  

JakĨm zpŢsobem rozv²j²me ļten§Śsk® strategie? Existuje metoda, kter§ n§m pomŢģe 

s vĨukou ļten§ŚskĨch strategi². Jedn§ se o tzv. scaffolding ï metodu Ăleġen²ñ ï modelov§n², 

                                                 
66 DOLĆKOVĆ, Sylvie. Um²te to s poh§dkou? Pr§ce s pŚ²bŊhy v MĠ a ZĠ. Praha: Port§l, 2015, 120 s., ISBN 

978-80-262-0933-1, s. 100. 
67 RYBĆROVĆ, Eva. Ļten§Śsk® strategie jako podpora porozumŊn² pŚedļ²tan®mu textu u dŊt² pŚedġkoln²ho 

vŊku. Diplomov§ pr§ce. Praha: UK PedF, 2016, 133 s., s. 56 ï 67. 
68 RYBĆROVĆ, Eva. Rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² u dŊt² v mateŚsk® ġkole [online]. Praha, Kritick§ 

gramotnost, ļ²slo 4, roļ. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupn® z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-

skolam-k-uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf 
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zaloģen® na pouģ²v§n² kratġ²ch textŢ, vyuģ²v§n² dŊtem nezn§mĨch textŢ, urļen² si jedn® 

strategie, kterou budeme postupnŊ propojovat s ostatn²mi, umoģŔovat dŊtem pr§ci s rŢznĨmi 

typy textŢ, d§vat si pozor na to, ģe ne vġechny strategie se daj² vyuģ²t na vġechny texty.69 

Metoda scaffoldingu spoļ²v§ v tom, ģe uļitel poskytuje podporu tam, kde jsou ¼koly 

pro d²tŊ pŚ²liġ obt²ģn®. S pedagogovou pomoc² ale d²tŊ ¼koly zvl§dne zpracovat. Scaffolding 

m§ nŊkolik f§z²: Ăuļitel pouģ²v§ strategii, d²tŊ pozoruje a naslouch§; uļitel pouģ²v§ strategii 

a d²tŊ se pŚipojuje; d²tŊ pouģ²v§ strategii, uļitel pom§h§; d²tŊ pouģ²v§ strategii samostatnŊ, 

uļitel sleduje.ñ70 Metoda modelov§n² se scaffoldingem ¼zce souvis². Je o prezentaci urļit® 

strategie pedagogem pŚ²mo v praxi. Komentuj² se vlastn² myġlenkov® pochody71 a nen² tŚeba 

si dŊlat pŚ²pravu dopŚedu. Modelov§n² mus² bĨt autentick® a pŚirozen®. 

Hled§n² souvislost² (propojov§n²) 

Z§kladem t®to ļten§Śsk® strategie je uvŊdomŊn² si toho, co uģ zn§m, co jsem zaģil 

a pŚipravuji se na pŚijmut² dalġ²ch informac², kter® mohou dosavadn² informace dŊt² obohatit 

nebo upravit. Tuto strategii je vhodn® pouģ²t na zaļ§tku pŚed samotnĨm ļten²m nebo 

v prŢbŊhu ļten² nebo pŚi pr§ci s tzv. start®ry, coģ jsou naformulovan® zaļ§tky vŊt, kter® dŊti 

dle svĨch znalost² a zkuġenost² doplŔuj², formuluj² sv® myġlenky a zamŊŚuj² se na podstatn®72 

a velmi dobŚe se hod² i do f§ze reflexe ï protoģe tam dŊti mohou propojovat informace 

ze dvou textŢ ļi dva texty mezi sebou. 

Vizualizace  

Vizualizace spoļ²v§ ve schopnosti si vyvolat potŚebn® pŚedstavy o ļten®m. Tato 

schopnost je ovlivnŊna pŚedchoz² zkuġenost². V pŚedġkoln²m vŊku je vhodn® se zamŊŚit 

na zapojen² vġech smyslŢ ï hmatu, sluchu, ļichu, chuti a v neposledn² ŚadŊ zraku, kterĨ bĨv§ 

                                                 
69 RYBĆROVĆ, Eva. Rozv²jen² ļten§ŚskĨch strategi² u pŚedġkoln²ch dŊt² [online]. Praha, MĠMT [cit. 10. 3. 
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aktivov§n nejļastŊji. Ļ²m v²ce smyslŢ do vizualizace zapoj²me, t²m intenzivnŊjġ² bude 

pŚedstava, kterou si bude d²tŊ schopno vybavit.73 V²me, ģe dŊti pŚedġkoln²ho vŊku nemaj² 

tolik zkuġenost², aby si dok§zaly pŚedstavit napŚ²klad celĨ obraz, natoģ vġemi smysly, proto 

se z tohoto dŢvodu v mateŚsk® ġkole doporuļuje napŚ²klad k pŚedļ²tan®mu odstavci naj²t 

mezi nŊkolika ilustracemi tu, kter§ ho vystihuje; nebo se dŊtem nech§ prostor pro vypr§vŊn² 

toho, co se odehr§lo mezi dvŊma ilustracemi apod. 

PŚedv²d§n² a usuzov§n² 

Strategii pŚedv²d§n² vyuģ²v§me uģ ve chv²li, kdy bereme do ruky knihu a z ob§lky, 

tituln² str§nky ļi jednotliv® ilustrace Ăļtemeñ o ļem kniha mŢģe bĨt. Tuto strategii 

vyuģ²v§me pŚi pr§ci s poh§dkami, kde se pravidelnŊ opakuj² urļit® ļ§sti a pŚid§v§ se k nim 

nov§ informace (O kohoutkovi a slepiļce, O Otes§nkovi, O kobl²ģkovi). PŚedv²dat lze pŚed 

ļetbou i bŊhem ļetby, kdy si zpŚesŔujeme informace. DŊti pŚi pr§ci s touto strategi² 

proch§zej² nŊkolika f§zemi ï Ăaktivuj² svoji pŚedchoz² znalost t®matu, pŚemĨġl² o zjevnĨch 

i skrytĨch vĨznamech, doplŔuj² ļi upravuj² svoji sumu znalost², spojuj² eferentn² 

a emocion§ln² procesy myġlen², vytv§Śej² souvislosti a doplŔuj² si pr§zdn§ m²sta v textu.ñ74 

Usuzov§n² spoļ²v§ v tom, ģe k vlastn² zkuġenosti pŚid§me informaci z textu a vyvod²me 

zcela novou informaci. Jedn§ se tedy o vyvozen² urļit®ho logick®ho z§vŊru, proto je pro dŊti 

tŊģġ² neģ pŚedv²d§n². Tyto dvŊ strategie se vyuģ²vaj² pŚi ļetbŊ soubŊģnŊ75 a je vhodn® pouģ²t 

pomŢcky s ot§zkami, jako jsou ļten§Śsk® kostky nebo ļten§Śsk® s§ļky. 

Shrnov§n² 

PŚi vyuģit² strategie shrnov§n² d²tŊ vyb²r§ kl²ļov® informace z pŚeļten®ho textu 

a v logick® souvislosti je dok§ģe interpretovat. K tomu mu mohou pomoci opŊt tzv. start®ry 

ï poļ§tky vŊt. K jejich formulaci n§m pomohou napŚ. miniot§zky, kter® dŊti dopln² ï kdo, 

                                                 
73 RYBĆROVĆ, Eva. Rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² u dŊt² v mateŚsk® ġkole [online]. Praha, Kritick§ gramotnost, 

ļ²slo 4, roļ. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupn® z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-

uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf 
74 ĠAFRĆNKOVĆ, KateŚina a kol. Metodika ļten§Śstv². Praha: MĠMT, 2012, 64 s. ISBN neuvedeno, s. 13. 
75 RYBĆROVĆ, Eva. Rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² u dŊt² v mateŚsk® ġkole [online]. Praha, Kritick§ gramotnost, 

ļ²slo 4, roļ. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupn® z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-

uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf 
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kdy, kde, proļ, jak?76 Jejich vyuģit² je n§sledovn®: Kdo byl v poh§dce? Otes§nek. Otes§nek 

byl velikĨ jedl²ké  

Kladen² ot§zek 

Pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku je tato strategie jiģ pomŊrnŊ obt²ģn§, proto je vhodnŊjġ² pro 

pŚedġkol§ky a pouze jako sezn§men² se s takovou strategi². DŊtem jsou pokl§d§ny ot§zky 

pedagogem pŚed ļten²m, bŊhem nŊj i po ļten². PozdŊji formuluj² sv® ot§zky s pomoc² 

pedagoga. S touto strategi² se mohou sezn§mit prostŚednictv²m vyuģit² ļten§ŚskĨch kostek 

nebo ļten§ŚskĨch s§ļkŢ.77  

  

                                                 
76 RYBĆROVĆ, Eva. Ļten§Śsk® strategie jako podpora porozumŊn² pŚedļ²tan®mu textu u dŊt² pŚedġkoln²ho 

vŊku. Diplomov§ pr§ce. Praha: UK PedF, 2016, 133 s., s. 63. 
77 RYBĆROVĆ, Eva. Ļten§Śsk® strategie jako podpora porozumŊn² pŚedļ²tan®mu textu u dŊt² pŚedġkoln²ho 

vŊku. Diplomov§ pr§ce. Praha: UK PedF, 2016, 133 s., s. 65. 
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3 Co je kvalitn² literatura pro dŊti? 

Jak m§ vypadat dobr§ dŊtsk§ kniha? M§ bavit hlavnŊ dŊti nebo z n² maj² m²t dobrĨ 

pocit rodiļe nebo pedagog? RoļnŊ vych§z² v Ļesk® republice 800 aģ 1000 dŊtskĨch knih.78 

Kniģn² trh je nepŚehlednĨ, zahlcenĨ velkĨm mnoģstv²m vyd§vanĨch knih. Kniha se stala 

zboģ²m, kter® je nutn® prodat. Jak se orientovat v kvalitŊ knih pro dŊti? Co je znakem 

kvality? A existuj² krit®ria na hodnocen² dobrĨch knih pro dŊti? Toto jsou ot§zky, kter® by 

si mŊli pokl§dat vġichni, kteŚ² pŚich§z² do kontaktu s dŊtmi, jeģ ovlivŔuj² na jejich cestŊ 

ke ļten§Śstv² a l§sce ke knih§m. Ot§zky se tĨkaj² jak rodiļŢ, tak pedagogŢ. D²tŊ pŚedġkoln²ho 

vŊku totiģ vzhledem ke svĨm rozumovĨm schopnostem a vŊku nen² schopn® vybrat si 

kvalitn² knihu samo. K tomu m§ sv® dospŊl® prŢvodce, na kter® c²l² napŚ. katalogy kvalitn²ch 

knih pro dŊti nebo ocenŊn², kter§ jsou kaģdoroļnŊ tŊm nejlepġ²m vydanĨm dŊtskĨm knih§m 

udŊlov§na. 

3.1 Krit®ria hodnocen² 

JakĨ je kl²ļ k vĨbŊru tŊch nejlepġ²ch knih? Takov§  kniha by mŊla bĨt sofistikovan§, 

mŊla by d²tŊ vzdŊl§vat, mŊla by bĨt graficky kvalitnŊ zpracovan§, protoģe ovlivŔuje 

estetick® vn²m§n² d²tŊte. Kniha by mŊla bĨt pro d²tŊ z§bavn§, mŊla by bĨt nadļasov§, jak 

t®matem, tak zpracov§n²m. Pohled na knihu by mŊl bĨt vcelku estetickĨm z§ģitkem, kniha 

by mŊla m²t kr§snou nejen ilustraci, ale i text. 79 Ilustrace je v dŊtsk® knize ned²lnou souļ§st² 

textu a ļasto je textu rovnocenn§ a nŊkdy i nadŚazen§.80 

Pedagogov® vyb²raj² a nakupuj² knihy pro dŊti do mateŚskĨch ġkol, do ġkoln² 

knihovniļky i sami pro sebe a svou pr§ci. Ļasto daj² na doporuļen² nŊjak® zn§m® osobnosti, 

kter§ je za propagaci, chceme-li reklamu, finanļnŊ hodnocen§. Lepġ² je s§hnout po kvalitn² 

recenzi, kterou p²ġe konkr®tn² autor s vlastn²m objektivn²m n§zorem na knihu 

a s hodnocen²m. O kvalitŊ knihy n§m leccos mŢģe napovŊdŊt i nakladatelstv² samotn®. Jak 

vyb²r§ autory, ilustr§tory, jakou p®ļi vŊnuje vyd§n² samotn® knihy, v jak®m proveden² je 

                                                 
78 Rozhovor s autory katalogu Nejlepġ² knihy dŊtem, ĻeskĨ rozhlas ï Vltava, poŚad ArtCaf® [online]. Praha, 

2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupn® z https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-

od-odborniku-7679821 
79 Tamt®ģ. 
80 ĻEœKOVĆ, Jana. VĨvoj literatury pro dŊti a ml§deģ a jej² ģ§nrov® struktury. Praha: Port§l, 2006, 171 s. 

ISBN 80-7367-095-X. 
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kniha vyd§na a v jak®m n§kladu vych§z². Dobr§ nakladatelstv² nab²z² ļten§ŚŢm ediļn² pl§ny, 

specializuj² se na urļitĨ druh literatury. Svou roli v pŚekladov® literatuŚe hraje i jm®no 

pŚekladatele. Jak je pŚeklad dŢleģitĨ n§m napov²daj² i ceny za pŚekladovou literaturu 

udŊlovan®. Nem®nŊ vĨznamnou roli hraj² i redaktor a korektor, kteŚ² hl²daj² text nejen 

po faktick® str§nce, ale i po t® gramatick®. 81 

O vĨbŊru knihy pro pr§ci s dŊtmi rozhoduje rozum, cit a zkuġenost dospŊl®ho ļten§Śe. 

Pedagog ļasto vyb²r§ knihy intuitivnŊ, rozhoduje se, zda bude kniha fungovat, zda se bude 

d²tŊ o pŚ²bŊh zaj²mat. T²m nejdŢleģitŊjġ²m ļl§nkem je ale st§le d²tŊ. Ono je nakonec t²m 

rozhoduj²c²m faktorem, kterĨ uk§ģe, zda jej kniha dok§ģe zaujmout, vt§hnout do sv®ho svŊta 

fantazie, zda je d²tŊ schopn® pŚ²bŊh v knize naplno proģ²t. PŚ²bŊhy a poh§dkov® knihy, kter® 

jsou v souļasnosti vyd§v§ny, maj² jeden spoleļnĨ znak: Ăsnaģ² se maxim§lnŊ pŚibl²ģit dŊtsk® 

psychice a dŊtsk®mu ch§p§n² svŊta, vyj²t vstŚ²c dŊtsk® pŚedstavivosti, rozv²jet ji a pom§hat 

uvolnit cesty pro fantazii a imaginaci.ñ82 

Pedagog si mŢģe stanovit podm²nky pro vĨbŊr knihy napŚ²klad takto: 

¶ pŚ²bŊh v knize by mŊl dŊti upoutat prvn² vŊtou tak, aby se v nŊm neztr§cely 

a snadno se orientovaly. Pokud d²tŊ pŚeslechne, nezaregistruje nŊkolik 

informac² na zaļ§tku ļten®ho a pak nen² schopno vn²mat souvislosti, jde 

o ġpatnŊ postavenĨ text; 

¶ ļten® slovo by mŊlo odpov²dat vŊku d²tŊte; 

¶ jazyk pŚ²bŊhu by mŊl bĨt aktu§ln², pŚimŊŚenĨ, ģivĨ, nemŊl by obsahovat 

obt²ģn§ slova; 

¶ v knize pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku by se nemŊly objevovat dlouh® pas§ģe, 

popis prostŚed², postav by mŊl bĨt vĨstiģnĨ a struļnĨ, aby dŊti udrģely 

pozornost; 

¶ obsah by mŊl bĨt aktu§ln², k t®matu, k ud§losti, sv§tkŢm bŊhem roku, mŢģe 

bĨt reakc² na nŊco, co se odehr§lo v ned§vn® dobŊ nebo zaļ§tek nŊjak® 

ļinnosti, kterou se budeme zabĨvat v budoucnu; 

                                                 
81 iLiteratura.cz. Jak spr§vnŊ kupovat knihy [online]. Praha, 2019 [cit. 27. 3. 2020]. Dostupn® 

z http://www.iliteratura.cz/Clanek/42393/jak-spravne-kupovat-knihy  
82 GENĻIOVĆ, Miroslava. Literatura pro dŊti a ml§deģ. Praha: SPN, 1984, 254 s. ISBN neuvedeno, s. 38. 
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¶ pedagog mus² text zn§t, ztotoģnit se s n²m, bĨt si jistĨ, ģe jej zvl§dne dŊtem bez 

probl®mŢ pŚedloģit ï interpretovat jej, ļi s textem d§le pracovat;83 

¶ text knihy by mŊl m²t vytŚ²benĨ jazyk; 

¶ pedagog by mŊl vyb²rat knihy s kvalitn²m grafickĨm zpracov§n²m; 

¶ ilustrace by mŊla bĨt v souladu s textem knihy; 

¶ zaujmout by mŊla i typografie knihy, v knize by mŊl bĨt pouģit zaj²mavĨ font 

p²sma, kterĨ bude dokreslovat pŚ²bŊh, mŊla by bĨt pouģita vhodn§ barva p²sma 

i pozad² ï Ăgrafick§ ¼prava a sazba d§ knize tv§Ś.ñ84 

3.2 Inspirace pro uļitelky MĠ a kde ji hledat? 

Uļitele jiģ v minulosti byli osobami, kter® vlastnily velk® mnoģstv² knih, a byli tak 

zdrojem vŊdŊn² i pro ostatn². Jak bylo uvedeno v pŚedchoz²ch kapitol§ch, v souļasn® dobŊ 

se jedinec jen tŊģko orientuje v mnoģstv² vydanĨch knih a je proto dŢleģit® m²t ponŊt² o tom, 

kde se inspirovat, co se tĨļe kvalitn² literatury pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku. ZdrojŢ, po kterĨch 

mŢģe pedagog pŚi sv® pr§ci tzv. s§hnout, je cel§ Śada. T²m v dneġn² dobŊ 

nejfrekventovanŊjġ²m je internet. D§le pak tiġtŊn® kniģn² katalogy, kaģdoroļnŊ udŊlovan§ 

kniģn² ocenŊn² nebo i kniģn² festivaly.  

3.2.1 Internet  

ĂInternet je pŚece jenom sluģebn²kem kniģn² kultury.ñ85 V souļasn® dobŊ je 

skuteļnost, ģe pedagogov® hledaj² inspiraci na knihy na internetu, zcela zjevn§. Nejen, ģe se 

zvĨġil poļet prodanĨch knih pŚes internet86, ale lze zde naj²t inspiraci v podobŊ nejrŢznŊjġ²ch 

blogŢ a skupin sdruģuj²c²ch uļitele mateŚskĨch ġkol a dalġ²ch stupŔŢ vzdŊl§v§n². Internet 

totiģ poskytuje mimo jin® i hypertextovĨ prostor. ĻlovŊk, kterĨ zde hled§ inspiraci pro koupi 

knih, si z§roveŔ hned vyhled§ informace o autorovi, ohlasy na knihu, n§zory z blogovĨch 

diskus² a slovn² ŚetŊzce odkazuj²c² na podobnŊ ladŊn® kniģn² tituly.87 Blogem, kterĨ se 

                                                 
83 DOLĆKOVĆ, Sylvie. Um²te to s poh§dkou? Pr§ce s pŚ²bŊhy v MĠ a ZĠ. Praha: Port§l, 2015, 120 s., ISBN 

978-80-262-0933-1, s. 18. 
84 iLiteratura.cz. Jak spr§vnŊ kupovat knihy [online]. Praha, 2019 [cit. 27. 3. 2020]. Dostupn® 

z http://www.iliteratura.cz/Clanek/42393/jak-spravne-kupovat-knihy 
85 TRĆVNĉĻEK, JiŚ². Ļten§Śi a internauti. Obyvatel® ļesk® republiky a jejich vztah ke ļten² (2010). Brno: 

Host, 2011, 192 s., ISBN 978-80-7294-515-3, s. 29. 
86 Tamt®ģ, s. 29. 
87 Tamt®ģ, s. 33. 
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zabĨv§ knihami pro dŊti je napŚ²klad blog Knihy dŊtem.88 Bloggerka zde uv§d² tituly, kter® 

novŊ vych§zej², ale vrac² se z§roveŔ i k osvŊdļenĨm knih§m z minulosti. D§v§ tipy nejen 

na knihy samotn®, ale i na akce, kde jsou knihy prezentov§ny. 

3.2.2 Kniģn² festivaly 

Kniģn² festivaly jsou kaģdoroļnŊ poŚ§dan® akce, kter® pŚedstavuj² tuzemskou 

i zahraniļn² literaturu. V Ļesk® republice jsou to festivaly, kter® jsou buŅ cele zamŊŚeny 

na dŊtsk®ho ļten§Śe a dŊtskou literaturu nebo festivaly vŊnuj²c² se knize v cel®m ļten§Śsk®m 

spektru od tŊch nejmladġ²ch ļten§ŚŢ po zdatn® ļten§Śsk® matadory. Jsou poŚ§dan® 

jednotlivĨmi nakladatelstv²mi, knihovnami nebo mŊsty. Maj² dlouholetou tradici nebo jsou 

to mlad® festivaly, kter® maj² ale ļten§ŚŢm co nab²dnout.  

SvŊt knihy Praha 

Jedn§ se o mezin§rodn² kniģn² veletrh a liter§rn² festival. Na festivalu jsou 

doprovodn® akce, jako jsou besedy nad knihami, autogrami§dy, autorsk§ ļten², d²lny 

a vĨstavy. Pedagog, kterĨ zde hled§ inspiraci je tak vtaģen do kniģn²ho svŊta vġemi smysly, 

kdyģ hled§ v sekci Literatura pro dŊti. Vystavuj² zde velk§ i mal§ nakladatelstv², ļesk§ 

i zahraniļn², jsou zde prezentov§ny i projekty jako je Cel® Ļesko ļte dŊtem nebo instituce 

zabĨvaj²c² se vzdŊl§v§n²m a osvŊtou jako je N§rodn² pedagogick® muzeum a knihovna Jana 

Amose Komensk®ho v Praze.89 

Kniģn² festival Bookni si! v Praze 

Festival Bookni si! byl zaloģen v roce 2013. DŊti si mohou prohl®dnout kniģn² 

novinky z nakladatelstv² Mlad§ fronta, kter® je tak® poŚadatelem. Je zde pŚipraven program 

plnĨ besed s autory, her, soutŊģ² a tvoŚivĨch d²len s ļeskĨmi ilustr§tory. Festival je tŚ²denn². 

ĂPosl§n²m festivalu je pŚibl²ģit dŊtem kniģn² svŊt v nejrŢznŊjġ²ch podob§ch, aby jej pŚijaly 

za svŢj a mŊly touhu se do nŊj opŊtovnŊ vracet.ñ90 

                                                 
88 HĆĠOVĆ-TRUHELKOVĆ, Lucie. Knihy dŊtem. Blog o literatuŚe pro nejmenġ² [online]. Praha [cit. 28. 3. 

2020]. Dostupn® z https://www.knihydetem.cz/ 
89 SvŊt knihy Praha [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® z  http://sk2019.svetknihy.cz  
90 Bookni si! [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® z https://www.festivalbookni.si/ 
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Festival dŊtsk®ho ļten§Śstv² v Liberci  

V letoġn²m roce mŊl bĨt uspoŚ§d§n jiģ 18. roļn²k tohoto festivalu. Byl kvŢli epidemii 

koronaviru a vl§dn²m opatŚen²m zruġen a pŚesunut na n§sleduj²c² rok. Tento festival poŚ§d§ 

sdruģen² Pro veletrh dŊtsk® knihy Liberec pod z§ġtitou mŊsta Liberec, Ministerstva kultury 

a Libereck®ho kraje. Na festivalu se mohou dŊti osobnŊ setkat se spisovateli a ilustr§tory 

dŊtskĨch knih, z²skat od nich autogram do knihy, z¼ļastnit se worshopu a prohl²ģet si 

vystavovan® knihy.91 

Festival dŊtskĨch knih, ļasopisŢ a her 

Festival dŊtskĨch knih, ļasopisŢ a her je poŚ§danĨ Jihoļeskou vŊdeckou knihovnou 

v ĻeskĨch BudŊjovic²ch a je tak® druhĨm festivalem, kterĨ se v letoġn²m roce nebude 

poŚ§dat. DŢvodem je rekonstrukce prostor, kde festival prob²h§. Jeho historie sah§ do roku 

2010, kdy byl poŚ§d§n poprv®. C²lem festivalu je ĂpŚiv®st dŊti ke knize, uk§zat jim, ģe se 

u n§s st§le vyd§vaj² kr§sn® dŊtsk® kn²ģky, vych§z² b§jeļn® ļasopisy a ģe ļten² mŢģe bĨt 

z§bava a velk® dobrodruģstv².ñ92 

DŊtskĨ kniģn² festival Baldur Brno 

Baldur je brnŊnskĨ prodejn² festival. Vystavuj² zde pŚedn² ļesk§ nakladatelstv² 

dŊtskĨch knih, jako je Baobab, Host, Petrkov a dalġ². Baldur je prezentov§n jako festival 

tvoŚivĨch d²len pro dŊti a ml§deģ vġech vŊkovĨch kategori². Festival je dvoudenn². 

V letoġn²m roce by mŊl probŊhnout po p§t®. Festival je mezin§rodn² a Ăchce uk§zat vĨznam 

experiment§ln²ch a nevġedn²ch kn²ģek oproti masov® produkci a uk§zat kniģn² trh, o kter®m 

jste moģn§ ani nevŊdŊli, ģe tu je.ñ 93 

Tabook 

Tabook je festival malĨch nakladatelŢ, kterĨ se kon§ v T§boŚe. Festival je tŚ²denn², 

mezin§rodn² a jedn§ se o setk§n² kvalitn²ch malĨch nakladatelŢ, obrazov® knihy a ilustrace 

a kniģn²ch profes². ĂC²lem festivalu nen² nafouknout se a zvŊtġovat se, nĨbrģ budovat z§sadn² 

                                                 
91 Festival dŊtsk®ho ļten§Śstv² v Liberci [online]. Liberec, 2020 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z  https://www.veletrhdetskeknihy.cz/ 
92 Festival dŊtskĨch knih, ļasopisŢ a her [online]. Ļesk® BudŊjovice: Jihoļesk§ vŊdeck§ knihovna, 2020 [cit. 

28. 3. 2020]. Dostupn® z https://www.cbvk.cz/projekty_knihovny.html  
93 DŊtskĨ kniģn² festival Baldur [online]. Brno: Proti ġedi, 2020 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z https://www.informuji.cz/akce/jhm/82125-detsky-knizni-festival-baldur/ 

https://www.veletrhdetskeknihy.cz/
https://www.cbvk.cz/projekty_knihovny.html
https://www.informuji.cz/akce/jhm/82125-detsky-knizni-festival-baldur/
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setk§n² Ămal®hoò kniģn²ho svŊta.ñ94 Tabook je zamŊŚen na autorskou ilustraci, prob²haj² zde 

i vĨstavy zaj²mavĨch osobnost² evropsk® i ļesk® ilustr§torsk® sc®ny a jsou zde kaģdoroļnŊ 

udŊlov§na i ilustr§torsk§ stipendia.  

DŊti, ļtete?! 

DŊti ļtete?! ï je tŚ²denn² festival konanĨ na ļtyŚech praģskĨch m²stech a v Humpolci. 

Je pŚehl²dkou toho nejlepġ²ho, co bylo za danĨ kalend§Śn² rok v oblasti dŊtsk® literatury 

vyd§no. Je nejvŊtġ²m liter§rn²m festivalem pro dŊti u n§s a jsou na nŊm prezentov§na mal§ 

a ¼spŊġn§ nakladatelstv² jako je Baobab, BŊģ²liġka, Meander a dalġ². ĂFestival je vĨjimeļnĨ 

t²m, ģe zahrnuje velk® mnoģstv² ģ§nrŢ, kter® se rŢznĨmi zpŢsoby dotĨkaj² knihy a ukazuj² 

dŊtem kr§snou literaturu v cel® jej² komplexnosti, jako z§klad, z nŊhoģ aģ pak vych§zej² dalġ² 

druhy umŊn².ñ95 

Knihex  

Knihex je organizace, kter§ sdruģuje mal® nakladatele a chyst§ setk§v§n² nakladatelŢ 

a jejich ļten§ŚŢ dvakr§t v roce na tzv. kniģn²m jarmarku. KromŊ n§kupu vydanĨch knih 

mohou n§vġtŊvn²ci vyuģ²t nab²dku umŊleckĨch d²len.96  

3.2.3 Kniģn² ocenŊn² 

Dalġ² inspirac², kterou mohou pedagogov® pŚi vĨbŊru knih pro dŊti vyuģ²t, jsou 

kaģdoroļnŊ udŊlovan§ ocenŊn² za vydan® knihy. Je dobr® m²t pŚehled o tŊch 

nejvĨznamnŊjġ²ch. 

Nejzn§mŊjġ²m ocenŊn²m je Zlat§ stuha, kter§ je udŊlov§na kaģdoroļnŊ autorŢm pro 

nejlepġ² knihy pro dŊti a ml§deģ, vydan® v ļesk®m jazyce.97 Tak® Pam§tn²k n§rodn²ho 

p²semnictv² udŊluje kaģdoroļnŊ ocenŊn² nazvan® Nejkr§snŊjġ² ļesk® knihy. Toto ocenŊn² 

je zamŊŚeno na grafickou a umŊleckou str§nku knihy vydanĨch v ļeskĨch nakladatelstv²ch.98 

Magnesia litera je dalġ² ocenŊn² udŊlovan® kaģdoroļnŊ v jeden§cti kategori²ch a mimo jin® 

                                                 
94 DOLINOVĆ, Tereza. Festival malĨch nakladatelŢ Tabook 2019 [online]. Praha: Czech design, 2019 [cit. 

28. 3. 2020]. Dostupn® z  https://www.czechdesign.cz/kalendar-akci/festival-tabook-2019 
95 DŊti ļtete?! [online]. Praha, 2019 [cit. 13. 4. 2020]. Dostupn® z http://detictete.cz/ 
96 Knihex [online]. Praha, 2019 [cit. 13. 4. 2020]. Dostupn® z https://www.knihex.cz/ 
97 Zlat§ stuha [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® z  http://www.zlatastuha.cz/cs 
98 Pam§tn²k n§rodn²ho p²semnictv² ï Nejkr§snŊjġ² knihy dŊtem [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. 

Dostupn® z  http://www.pamatniknarodnihopisemnictvi.cz/o-nckr/ 
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i v kategorii Litera za knihu pro dŊti a ml§deģ.99 N§rodn² pedagogick® muzeum a knihovna 

Jana Amose Komensk®ho kaģdoroļnŊ vyhlaġuje anketu SUK ï ļteme vġichni, kter§ se tĨk§ 

nejobl²benŊjġ² knihy pro dŊti a ml§deģ vydan® v uplynul®m roce.100 Nakladatelstv² Albatros 

udŊluje nejlepġ²m autorŢm, ilustr§torŢm a pŚekladatelŢm za uplynulĨ rok VĨroļn² ceny 

Albatrosu.101  

3.2.4 Kniģn² katalogy 

Dobr§ nakladatelstv² vyd§vaj² ediļn² pl§ny, kter® pŚedstavuj² knihy, se kterĨmi se 

ļten§Śi v n§sleduj²c²m ļasov®m obdob² setkaj². Ediļn² pl§ny nŊkterĨch nakladatelstv² jsou 

sami o sobŊ malĨmi umŊleckĨmi d²lky. NapŚ²klad nakladatelstv² Paseka vydalo ediļn² pl§n 

na druhou polovinu roku 2019 o poļtu 100 stran.102 Ļten§Śi se d²ky kvalitn²m recenz²m 

mohou pŚipravit na pŚ²chod novĨch knih na trh. Mnoh§ nakladatelstv² se snaģ² o Ăodliv knih 

komerļn²ch, pir§tskĨch, zaloģenĨch na bezbŚeh®m diletantstv²ñ103 a s§zej² na specializaci 

na dŊtsk®ho ļten§Śe (jako jiģ mnohokr§t zmiŔovan® nakladatelstv² BŊģ²liġka) a na kvalitu 

textovou, ale i vĨtvarnou. 

Katalogem, kterĨ je kaģdoroļnŊ sestavov§n a mŢģe bĨt velmi dobrĨm vod²tkem 

pro vĨbŊr dŊtskĨch knih pro pedagogy, rodiļe i dŊti, je kniģn² katalog Nejlepġ² knihy 

dŊtem.104 

3.2.5 Knihovny 

Knihovna je m²stem, ke kter®mu se tvoŚ² vztah jiģ v rodinŊ d²tŊte a pŢsoben²m uļitelŢ 

mateŚskĨch ġkol a z§kladn²ch ġkol se tento vztah mŢģe d§le rozv²jet. Uļitel® mohou pŚi sv® 

pr§ci s dŊtmi a knihami ke spolupr§ci pŚizvat i knihovn²ky, kteŚ² maj² pŚehled v novŊ 

                                                 
99 Magnesia litera [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® z  https://www.magnesia-litera.cz/ 
100 SUK ï ļteme vġichni [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z  https://www.npmk.cz/knihovna/sukova-knihovna/suk-cteme-vsichni 
101 VĨroļn² ceny nakladatelstv² Albatros [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z  https://www.czechlit.cz/cz/vyrocni-ceny-nakladatelstvi-albatros/ 
102 Ediļn² pl§n ï druh® pololet² roku 2019 [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z  https://www.kosmas.cz/oko/aktuality/411437/edicni-plan-paseka-druhe-pololeti-

2019/?gclid=Cj0KCQjw6_vzBRCIARIsAOs54z4STB02lIbqQd6zeJZAiQIWmoYYzSntBLYywXRZt84v-

yi7EN9KpjYaAltfEALw_wcB 
103 URBANOVĆ, Svatava. Magnetick§ pole literatury pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku 21. stolet². In.: 

NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 

272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 14. 
104 Nejlepġ² knihy dŊtem [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupn® 

z  https://www.nejlepsiknihydetem.cz/ 
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vych§zej²c²ch knih§ch pro dŊti a jsou schopni pŚipravit i zaj²mavĨ doprovodnĨ program 

v§zanĨ k dan® knize ļi t®matu. Knihovny jsou dŢleģitĨm spojencem rozvoje ļten§Śstv², ale 

tak® zdrojem knih, kter® napŚ. nem§me doma a mohou bĨt inspirac² i pro jejich poŚ²zen².  

Knihovny jsou v dneġn² dobŊ ch§p§ny v ġirġ²ch souvislostech. Jsou m²stem 

neform§ln²ho vzdŊl§v§n² a z§roveŔ jsou partnerem instituc²m form§ln²ho vzdŊl§v§n².105 Jsou 

ned²lnou souļ§st² a partnerem pro rozvoj vztahŢ ke ļten² a knih§m jiģ u dŊt² pŚedġkoln²ho 

vŊku. 

  

                                                 
105 FRIEDLAENDEROVĆ, Hana; LANDOVĆ, Hana; PRĆZOVĆ, Irena a V²t RICHTER. Ļesk® dŊti a ml§deģ 

jako ļten§Śi 2017. Brno: Host, 2018, 150 s., ISBN 978-80-7577-804-8, s. 111. 
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4 Mezilidsk® vztahy v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku 

V urļitĨch chv²l²ch je vhodn® m²t pŚehled i o dŊtsk® literatuŚe, kterou bychom bŊģnŊ 

nevyuģili. BŊhem ġkoln²ho roku pŚich§zej² situace, kter® s dŊtmi Śeġ²me a pr§vŊ kniha 

a pŚ²bŊh v n² n§m mŢģe pomoci pŚekonat urļit® bari®ry a pomoci v komunikaci s d²tŊtem.106 

Nebo se vyjev² t®ma v§zan® na nŊkterou z ļ§st² ġkoln²ho roku a i zde se hod² bĨt pŚipraven 

a vŊdŊt, po jak® knize s§hnout. T®matem knihy Ăje umŊleck® d²lo liter§rn² nejzŚetelnŊji 

sv§z§no se skuteļnostmi svŊta mimoliter§rn²ho.ñ107 T®ma mezilidskĨch vztahŢ v dŊtsk® 

literatuŚe mŢģeme z pohledu dŊtsk®ho ļten§Śe ch§pat jako nadļasov®, ale z§roveŔ i aktu§ln², 

z§vaģn®, ale i objevn®. Jsou sledov§ny Ăġirġ² kulturn² a civilizaļn² sloģky,é v pr·ze jsou 

pŚ²bŊhy vedeny jako v§ģn® rozpravyé a je dŢleģit® r§mcov§n², vĨbŊr, spojov§n², sledov§n² 

antropologickĨch, multikulturn²ch a sociokulturn²ch hledisek.ñ108 Pedagog se pŚi vĨbŊru 

mus² tak® zamyslet nad pŚ²bŊhem a poloģit si ot§zky: Ăkdo v pŚ²bŊz²ch vystupuje, kdy a kde 

se odehr§vaj², jak dlouho trvaj², jak vy¼sŠuj², co vyjadŚuj²?ñ109 Pokud si knihu s t®matem 

mezilidskĨch vztahŢ vybere pro svou pr§ci a chce ji pŚedstavit dŊtem, mŊl by knihu opravdu 

dobŚe zn§t, protoģe knihy, kter® vych§zej² Ămnohdy provokuj², poodkrĨvaj² nov® umŊleck® 

moģnosti a mnohdy poukazuj² na skrytĨ smysl vŊc², zaujmou svou imaginativnost², silnĨm 

poetickĨm a filosofickĨm n§bojemñ110 a je ġkoda nevyuģ²t naplno jejich potenci§l. 

4.1 T®ma jinakosti a mezilidskĨch vztahŢ v dŊtsk® literatuŚe 

T®ma jinakosti patŚ² mezi soci§ln² t®mata a je velmi silnŊ v§z§no na mezilidsk® vztahy. 

Hrdinov® pŚ²bŊhŢ se potĨkaj² s fyzickĨm, soci§ln²m ļi kulturn²m handicapem, ale 

                                                 
106 VALEĠOVĆ-MALECOVĆ, Barbora a Barbora KOVĆĻOVĆ. Biblioterapia v ranom a predġkolskom 

veku. Bratislava: Univerzita Komensk®ho, 2018, 160 s., ISBN 978-80-2234-487-6. 
107 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro uļitele. J²loviġtŊ: Mercury music &  Entertainment, 2001, 346 s., 

ISBN 978-80-239-928-4-7, s. 191. 
108 URBANOVĆ, Svatava. Magnetick§ pole literatury pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku 21. stolet². In.: 

NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 

272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 20. 
109 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro uļitele. J²loviġtŊ: Mercury music &  Entertainment, 2001, 346 s., 

ISBN 978-80-239-928-4-7, s. 201. 
110 URBANOVĆ, Svatava. Magnetick§ pole literatury pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku 21. stolet². In.: 

NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 

272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 36. 
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i n§rodnostn²mi ļi rasovĨmi probl®my.111 HovoŚ²me o Ăfenom®nu dŊtsk®ho outsiderstv² jako 

tematick®ho prvku prozaick® tvorby pro dŊti a ml§deģ.ñ112  

Knihy pro pŚedġkoln² dŊti, kde se hrdina vyrovn§v§ s jazykovou, n§rodnostn² 

ļi rasovou odliġnost², vych§zely uģ v minulosti ï napŚ. O modr®m kocourkovi; Oġkliv® 

k§ļ§tko. Multikulturalismus se objevuje i v souļasn® kniģn² produkci pro dŊti pŚedġkoln²ho 

vŊku ï NejvŊtġ² pŚ§n²; Vaj²ļko, vaj²ļko, vaj²ļko!; Zaj²ļkova cesta; Slon a mravenec; Jeden 

za vġechny, vġichni za jednoho; Domeļek pro ġneka Palm§ce; Ģab§k a cizinec; BratŚi v poli.  

Kniha BratŚi v poli113, kter§ vyġla v nakladatelstv² BŊģ²liġka, byla nominov§na 

na Zlatou stuhu 2018, na Nejkr§snŊjġ² ļeskou knihu roku 2017 a na Magnesii Literu 2018. 

PŚ²bŊh vypr§v² o hraboġi Dageġovi, kterĨ kaģd®mu ġkodil, dŊlal naschv§ly a nakonec zŢstal 

¼plnŊ s§m. Jednoho dne potk§ sysla Map²ka a rozhodne se, ģe tentokr§t na vġe pŢjde jinak 

a s Map²kem se skamar§d². I kdyģ je kaģdĨ ¼plnŊ jinĨ, stanou se nerozluļnĨmi spoleļn²ky. 

Proģ²vaj² b§jeļn§ dobrodruģstv² (let² do vesm²ru, hraj² si na ryt²Śe) do chv²le, neģ se sysel 

zaļne chystat k zimn²mu sp§nku. Dageġ se postav² u jeho nory na str§ģ a tŊġ² se, aģ se 

s pŚ²telem na jaŚe zase setk§. Kniha je barevnŊ ladŊn§ do oranģova ï kdy jsou kamar§di 

spolu, proģ²vaj² radostn® chv²le her a dobrodruģstv² a do modr® barvy, kter§ pŚedstavuje 

chlad samoty a zimy, kdy je Dageġ zase osamŊlĨ. Ale nen² to jako na zaļ§tku, teŅ v², ģe se 

na jaŚe zase setk§ se svĨm kamar§dem a nebude s§m, tŊġ² se na nŊho. Kniha je kr§snĨm 

pŚ²bŊhem o pŚ§telstv², ale i o tom, ģe ten, kdo se chov§ spr§vnŊ, nezŢstane s§m. 

T®ma jinakosti zahrnuje i t®ma ģivota s handicapem. VelkĨm t®matem souļasn®ho 

ġkolstv² je inkluzivn² vzdŊl§v§n², dŊti se proto setk§vaj² s rŢznĨmi fyzickĨmi i psychickĨmi 

handicapy i ve sv®m nejbliģġ²m okol² ï nejen v rodinŊ, ale i v mateŚskĨch a z§kladn²ch 

ġkol§ch. Na pŚ²chod spoluģ§ka s nŊjakĨm zdravotn²m omezen²m je mŢģeme pŚipravit 

prostŚednictv²m pŚ²bŊhŢ pro dŊti a o dŊtech. TakovĨmi knihami jsou napŚ. o nevidomĨch, 

slabozrakĨch ï Jak von² tĨden; PŊt minut pŚed veļeŚ²; Mimi a L²za; Madlenka a brejliļky; 

o neslyġ²c²m chlapci ï ĐtŊk Kryġp²na N. (pŚ²bŊh je o 11 let®m chlapci, ale d§ se modifikovat 

                                                 
111 TOMAN, Jaroslav. Obraz ļesk® literatury pro dŊti a ml§deģ v souļasn® liter§rnŊvŊdn® reflexi. In.: 

NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 

272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 149. 
112 Tamt®ģ, s. 148. 
113 ĠRĆMKOVĆ, Jana. BratŚi v poli. Praha: Beģ²liġka, 2017, 64 s., ISBN 978-80-906467-6-6. 
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pro pŚedġkoln² dŊti); o ģivotŊ na invalidn²m voz²ļku ï Bibiana p²sk§ na prsty; knihy 

o psychickĨch obt²ģ²ch, ze kterĨch se daj² vyuģ²t pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku vybran® pas§ģe 

ï řvi potichu, br§cho (o autismu); Uzly a pomeranļe (o ment§ln²m handicapu); Domov pro 

marŠany (o DownovŊ syndromu); MŢj br§cha torn§do (o ADHD), ale tak® kniha Klub 

divnĨch dŊt² (pestr§ ġk§la probl®mŢ dŊt², o kterĨch si ostatn² mysl², ģe jsou divn®). 

Kniha Jak von² tĨden114 ï upout§ na prvn² pohled jemnĨmi ilustracemi. DŊvļ§tko 

jm®nem Konstantina je nevidom§, ale um² si ģivota uģ²vat plnĨmi douġky. Jej²m prŢvodcem 

a pŚ²telem je strĨc R²ġa, kterĨ KonstantinŊ spln² jej² velk® pŚ§n² ï c²tit pŚi j²zdŊ na kole v²tr 

ve vlasech. D²vka rozliġuje jednotliv® dny podle charakteristickĨch vŢn², to ģe nevid² barvy, 

nevn²m§ jako pŚek§ģku. Kniha je pozitivnŊ ladŊn§ a ļten§Śi nast²n², jakĨm zpŢsobem se 

mohou nevidom² orientovat ve svŊtŊ, kde vŊtġina lid² vyuģ²v§ zrak. 

Do t®matu jinakosti lze zaŚadit i literaturu vŊnuj²c² se homosexualitŊ. TakovĨmi 

knihami jsou: Tango ï skuteļnĨ pŚ²bŊh jedn® tuļŔ§ļ² rodiny; Princ a Princ; na tento pŚ²bŊh 

navazuje druhĨ d²l Kr§l a Kr§l a rodina ï Ăoba d²ly knihy s gay kr§lovskou tematikou 

nekompromisnŊ bouraj² zaģit® stereotypy o muģi a ģenŊ nejenom v naġem svŊtŊ, ale i ve svŊtŊ 

poh§dek. DŊti se d²ky nim jednoduchou a srozumitelnou formou seznamuj² s gay 

tematikou.ñ115 Lesbick®mu p§ru a vĨchovŊ d²tŊte se pak vŊnuje kniha Jura a lama nebo 

Jedno morļe a dvŊ m§my. Verġovan§ leporela pro nejmenġ² v pŚekladu Robina Kr§le 

vŊnuj²c² se homosexualitŊ rodiļŢ byla vyd§na tato: Brzy r§no a TeŅ nen² ļas na hran². 

4.2 T®ma smrti a mezilidskĨch vztahŢ v dŊtsk® literatuŚe 

T®ma smrti bylo dlouhou dobu v dŊtsk® literatuŚe tabuizovan®. Pro dŊti ï 

i pŚedġkoln²ho vŊku ï jsou vyd§v§ny knihy s t®matem smrti, s lidskĨm i zv²Śec²m hrdinou. 

Je dŢleģit® si pŚipomenout, ģe smrt je souļ§st² ģivota a kaģdĨ byl zrozen ke smrti pr§vŊ 

v dobŊ, kdy Ăd²tŊ ģije v modern² civilizaci, jeģ st§Ś², um²r§n² a smrt ze sv®ho prostoru 

vytŊsŔuje a masmedi§lnŊ devalvuje.ñ116 Pr§vŊ ale ve vztahu ke smrti, um²r§n² a starĨm nebo 

                                                 
114 MASIUKOVĆ, Olga. Jak von² tĨden. Praha: Albatros, 2014, 112 s., ISBN 978-80-00-03803-2. 
115 DVOřĆK, Stanislav. Princ si vzal prince. Gay poh§dka bude m²t pokraļov§n² s adopc² [online]. Praha, 

Novinky.cz, 2017 [cit. 11. 4. 2020]. Dostupn® z https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-

gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075 
116 TOMAN, Jaroslav. Obraz ļesk® literatury pro dŊti a ml§deģ v souļasn® liter§rnŊvŊdn® reflexi. In.: 

NOVĆKOVĆ, Luisa, eds. Literatura pro dŊti a ml§deģ na zaļ§tku tis²cilet². Praha: Obec spisovatelŢ, 2009, 

272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 147. 

https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075
https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075
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nemocnĨ lidem se nejv²ce projevuj² mezilidsk® vztahy. V minulosti ģilo v obydl² nŊkolik 

generac² dohromady a dŊti tak byly pŚ²tomny konci ģivota. VidŊly sv® rodiļe, kteŚ² se starali 

o sv® um²raj²c² rodiļe. T²m se dŊti uļily pŚirozen®mu bŊhu ģivota, kdy jednou poslouģ² 

ke smrti svĨm rodiļŢm. Dnes jsou dŊti Ăchr§nŊnyñ pŚed smrt², o smrti se s nimi a pŚed nimi 

nemluv², jako by neexistovala. NaġtŊst² se blĨsk§ na lepġ² ļasy a v dŊtsk® literatuŚe se pomalu 

zaļ²n§ toto t®ma otev²rat. TakovĨmi knihami s citlivĨm pŚ²stupem ke smrti, um²r§n² a st§Ś², 

nemoci, ale i smrti dŊt² jsou napŚ.: Anton a Jonat§n; N§vġtŊva mal® smrti; Kdyģ dinosaurŢm 

nŊkdo umŚe; O smrti smrŠouc²; Anna a Aniļka; DŊvļ§tko s kosou; Kamz²kŢv velkĨ skok; Myġi 

patŚ² do nebe; Baboļky; Poļkej, mil§ smrti; i ve slovenġtinŊ vyġly knihy, kter® mŊ zaujaly ï 

Kaļka, SmrŠ a tulip§n; Ja som smrŠ.  

NapŚ²klad kn²ģka ĂN§vġtŊva mal® smrtiñ je postavena pŚedevġ²m na ilustrac²ch 

a minimalistick®m textu. Je nŊģn§, kr§snĨm a citlivĨm, aģ doj²mavĨm zpŢsobem pŚibliģuje 

konec ģivota. PŚestavuje smrt jako malou, drobnou osŢbku, kterou lid® velmi neradi vid², 

nemluv² s n², dokonce se j² boj². Ona se ale tolik snaģ², aby byla pŚ²jemn§, aby bylo lidem 

na cestŊ s n² dobŚe a teplo. C²t² se osamŊl§. To se zmŊn² ve chv²li, kdy si pŚijde pro d²vku 

Evel²nu. Ta ji v²t§ s ¼smŊvem, tŊġila se na ni. Tr§v² spolu mnoho ļasu pov²d§n²m, hran²m 

si, spŚ§tel² se. Evel²na vġak mus² odej²t z kr§lovstv² mrtvĨch do nov®ho ģivota. Smrti je to 

velmi l²to a c²t² se osamŊl§ v²c neģ kdy pŚedt²m. Evel²na se za smrt² vr§t² jako andŊl. Od t® 

doby spolu chod² k um²raj²c²m, kteŚ² kdyģ vid² andŊla, nemaj² strach ze smrti.117 

4.3 T®ma mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu 

v dŊtsk® literatuŚe 

T®ma vztahŢ je v dŊtsk® literatuŚe hojnŊ zastoupeno. AŠ uģ se jedn§ o knihy, kde se 

hovoŚ² o pŚ²chodu nov®ho ļlena do rodiny, o knihy, kde se hovoŚ² o pŚ§telstv², o pomoci 

druhĨm, o rol²ch, kter® v ģivotŊ zast§v§me, vģdy je nutn® ponoŚen² se do pŚ²bŊhu, hlubok® 

pŚemĨġlen², hloub§n² a pŚem²t§n², pokl§d§n² si aģ filosofickĨch ot§zek. D²tŊ se vģ²v§ 

Ădo vymyġlenĨch situac², osob, zv²Śat i rŢznĨch nepŚirozenĨch bytost², obsah kn²ģky by proto 

                                                 

117 CROWTHER, Kitty. N§vġtŊva mal® smrti. Praha: Baobab, 2013, 32 s., ISBN 978-80-88126-10-2.  
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mŊl bĨt pro dŊti pochopitelnĨ z hlediska vztahŢ, dŊlby rol² i pouļen².ñ118 DŊti si 

prostŚednictv²m pŚ²bŊhŢ a hrdinŢ v nich postupnŊ osvojuj² vhodn® chov§n² ï co je a co nen² 

spr§vn®, rozv²j² ġk§lu pochopen² takovĨch vĨznamŢ, jako jsou: bĨt sluġnĨ, hodnĨ, zdvoŚilĨ, 

spravedlivĨ, z§vistivĨ, sobeckĨ, faleġnĨ, ġkodolibĨ, zlĨ, nepŚej²cnĨ apod.119 PŚev§ģn§ 

vŊtġina knih s t®matem vztahŢ m§ zv²Śata s lidskĨmi vlastnostmi ļi pŚedmŊty, jako hlavn² 

hrdiny. ĂDŊti se st§vaj² pŚi ļten² hrdinou pŚ²bŊhu s t²m pŚesahem, ģe se dok§ģ² vmyslit 

i do zv²Śete nebo dokonce do neģivĨch pŚedmŊtŢ.ñ120 Mal§ zv²Ś§tka jsou hrdiny pŚ²bŊhŢ 

pro pŚedġkoln² dŊti, neboŠ Ămal® d²tŊ se ztotoģŔuje s nejmenġ²m a nejslabġ²m zv²Ś§tkem, 

protoģe se c²t² stejnŊ mal® a bezbrann®.ñ121 Knih pro pŚedġkoln² dŊti, kde je hlavn²m hrdinou 

d²tŊ, jakoģto bytost, kter§ ovlivn² svĨm jedn§n²m svŊt kolem sebe, je velmi m§lo. DŢvodem 

je to, ģe dŊtskĨ hrdina, kterĨ je stejnŊ starĨ se ļten§Śem, se vzorem pro dŊti st§v§ aģ v obdob² 

tŊsnŊ pŚed vstupem do ġkoly. ĂSt§v§ se vzorem, podle kter®ho by ļten§Ś, posluchaļ chtŊl 

vypadat, chovat se, m²t ¼spŊch mezi kamar§dy a hlavnŊ d§vat sp§d ud§lostem, kter® by se 

nestaly, kdyby jeho nebylo.ñ122 VŊtġina takovĨch knih m§ hlavn²ho hrdinu o nŊco starġ²ho 

neģ je vŊk pŚedġkoln²ho d²tŊte.  

Knihami, kter® jsem vybrala i pro praktickou ļ§st t®to pr§ce a objevuj² se v nich dŊtġt² 

hrdinov® mŊn²c² svĨm chov§n²m a jedn§n²m svŊt kolem sebe, jsou tyto: Kytiļky z ulice; DŢm 

ļ²slo 226; DŢm za mlhou; O zahradŊ; N§dhern® ¼terĨ. 

  

                                                 
118 HOMOLOVĆ, KateŚina. Ļten§Śsk§ propedeutika. Ostrava: Ostravsk§ univerzita, 2009, 85 s., ISBN 978-

80-7368-657-4, s. 33. 
119 Tamt®ģ, s. 34. 
120 Tamt®ģ, s. 37. 
121 Tamt®ģ, s. 39. 
122 Tamt®ģ, s. 39. 
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II.  Praktick§ ļ§st 
 

5 C²le praktick® ļ§sti 

Praktick§ ļ§st je rozdŊlena do dvou ļ§st². Prvn² z nich se zabĨv§ dotazn²kovĨm 

ġetŚen²m mezi uļitelkami mateŚskĨch ġkol. Jeho c²lem bylo zjistit, jak§ vyuģ²vaj² uļitelky 

mateŚskĨch ġkol t®mata v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku pro svou pr§ci a zda maj² 

pŚehled i o t®matech netradiļn²ch, neobvyklĨch, ne pŚ²liġ ļasto vyuģ²vanĨch, ale pŚesto se 

dotĨkaj²c²ch mezilidskĨch vztahŢ ï jako je t®ma smrti, handicapu, nemoci, homosexuality 

a zda je pŚi sv® pr§ci tak® vyuģ²vaj². Tak® mŊ zaj²malo, kde ļerpaj² pedagogov® inspiraci 

k vĨbŊru knih pro svou pr§ci s pŚedġkoln²mi dŊtmi.  

Druh§ ļ§st praktick® ļ§sti diplomov® pr§ce obsahuje n§vrhy ļinnost² s pŊti 

vybranĨmi knihami, jejichģ hlavn²m hrdinou je d²tŊ, kter® svĨm jedn§n²m, chov§n²m a ļiny 

mŊn² mezilidsk® vztahy a svŊt kolem sebe. C²lem druh® ļ§sti bylo vytvoŚit a v re§lnĨch 

podm²nk§ch mateŚskĨch ġkol realizovat ļinnosti, kter® rozv²jej² kl²ļov® kompetence dŊt² 

uveden® v RVP PV. Tyto aktivity jsou zhodnoceny z pohledu m®ho i dŊt² a pedagogŢ pŊti 

mateŚskĨch ġkol, kteŚ² ļinnosti s dŊtmi realizovali. 

 

6 VĨzkumn® ot§zky 

Na z§kladŊ c²le vĨzkumu jsem si stanovila nŊkolik vĨzkumnĨch ot§zek.  

Prvn² ļ§st z nich se vztahuje ke kr§tk®mu dotazn²kov®mu ġetŚen² (viz pŚ²loha ļ. 1) 

mezi pedagogickĨmi pracovn²ky mateŚskĨch ġkol, a to: 

¶ Do jak® m²ry se pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol orientuj² v t®matu 

mezilidskĨch vztahŢ v souļasn® dŊtsk® literatuŚe? 

¶ Jak® kniģn² tituly s tŊmito t®maty znaj²? 

¶ Kde ļerpaj² pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol inspiraci pro vĨbŊr 

kvalitn² dŊtsk® literatury? 

¶ Znaj² a vyuģ²vaj² pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol literaturu s dŊtskĨm 

hrdinou jako hlavn²m hrdinou? 
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Druh§ ļ§st vĨzkumnĨch ot§zek se vztahuje k c²li vytvoŚit a v re§lnĨch podm²nk§ch 

mateŚskĨch ġkol ovŊŚit pŚehlednĨ n§vrh ļinnost² s vybranĨmi knihami s t®matem 

mezilidskĨch vztahŢ, kdy je d²tŊ jako hrdina pŚ²bŊhu t²m, kdo svĨm pŚiļinŊn²m mŊn² svŊt 

kolem sebe. Byly zamŊŚeny na rozvoj kl²ļovĨch kompetenc² dŊt² dle RVP PV. Jejich 

pŚ²nosem m§ bĨt vyuģitelnost v praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². Konktr®tnŊ jsem si poloģila tyto 

vĨzkumn® ot§zky: 

¶ Jak® kl²ļov® kompetence byly pŚi realizovanĨch ļinnostech u dŊt² rozv²jeny? 

¶ Jak® aktivity mŊly nejvŊtġ² dopad na rozvoj kl²ļovĨch kompetenc² dle RVP 

PV? 

¶ Jak hodnotili aktivity pedagogov®, kteŚ² je vyzkouġeli v re§lnĨch podm²nk§ch 

svĨch mateŚskĨch ġkol? 

¶ Jak na aktivity reagovaly dŊti z mateŚskĨch ġkol, kde byly aktivity zkouġeny? 

¶ Jak® z§vŊry a doporuļen² plynou z vyhodnocen² tŊchto zrealizovanĨch 

aktivit? 
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7 Uļitelky MĠ a jejich vĨbŊr t®mat v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho 

vŊku 

Dotazn²kov® ġetŚen² v t®to diplomov® pr§ci nen² z§kladem pr§ce. Je to doplŔkov§ 

metoda, jak zjistit, zda uļitelky mateŚskĨch ġkol vyuģ²vaj² pro rozvoj t®matu mezilidskĨch 

vztahŢ i takov§ t®mata jako je napŚ. smrt, handicap fyzickĨ nebo psychickĨ apod. Zda maj² 

pŚehled o kvalitn² literatuŚe, kter§ se v§ģe k mezilidskĨm vztahŢm zprostŚedkovanĨch skrze 

d²tŊ, jak si takov® knihy vyb²raj² a kde ļerpaj² inspiraci. Zaj²malo mŊ, zda t®ma, kter® je pro 

pr§ci v mateŚsk® ġkole nosn®, dok§ģ² naj²t i v literatuŚe pro dŊti. Dotazn²k byl vytvoŚen 

v online prostŚed² a odpovŊdŊlo na nŊj 27 pedagogŢ z mateŚskĨch ġkol. 

7.1 Dotazn²kov® ġetŚen² 

Dotazn²k byl urļen pedagogickĨm pracovn²kŢm mateŚskĨch ġkol. Byl rozdŊlen na dvŊ 

ļ§sti a tvoŚilo jej celkem 8 ot§zek. Prvn² ļ§st ot§zek se vŊnovala vĨbŊru knih pro pŚedġkoln² 

dŊti na t®ma mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu a hled§n² 

inspirace pro vyuģit² knih pro pr§ci s dŊtmi pŚedġkoln²ho vŊku. T®to ļ§sti se vŊnuje 6 ot§zek 

z celkov®ho poļtu, 5 je jich otevŚenĨch, pouze jedna je uzavŚen§ s moģnost² vĨbŊru. D²ky 

otevŚenĨm ot§zk§m jsem mohla prov®st analĨzu dat, jedn§ se tedy o kvalitativn² vĨzkumn® 

ġetŚen², aļkoliv byla pouģita metoda sbŊru dat charakteristick§ sp²ġe pro kvantitativn² 

vĨzkum. Tak® vĨpovŊdn² hodnota otevŚenĨch ot§zek umoģŔuje v²ce se vnoŚit do kouman®ho 

jevu, aļkoliv se mi nepodaŚilo posb²rat vŊtġ² mnoģstv² odpovŊd². To je, zd§ se, zapŚ²ļinŊno 

t²m, ģe jsou v dotazn²ku obsaģeny pr§vŊ otevŚen® ot§zky, nad jejichģ zodpovŊzen²m se mus² 

respondent zamyslet.  

Druhou ļ§st tvoŚ² dvŊ ot§zky, kde jsem orientaļnŊ zjiġŠovala identifikaļn² ¼daje 

respondentŢ ï velikost mateŚsk® ġkoly a region, ve kter®m ġkola s²dl². OdpovŊdi jsou 

z rŢznĨch ļ§st² Ļesk® republiky, nejv²ce zastoupenĨ je StŚedoļeskĨ kraj a d§le 

Kr§lovehradeckĨ kraj, mateŚsk® ġkoly kde respondentky pracuj², jsou velk® ï ġestitŚ²dn², ale 

i jednotŚ²dky. TŚ²dy jsou v tŊchto ġkol§ch heterogenn² i homogenn² a na vĨbŊr knih, inspiraci 

uļitelŢ na pr§ci s knihami tyto ¼daje nemaj² vliv.  

Na ot§zku Jak§ t®mata si vyb²r§te v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku, podle ļeho 

a k jak®mu ¼ļelu, bylo zodpovŊzeno toto: v drtiv® vŊtġinŊ si respondentky vyb²raj² knihy 
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a pŚ²bŊhy dle t®mat v TŚ²dn²m vzdŊl§vac²m programu, tak jak leģ² a bŊģ². Jedna respondentka 

odpovŊdŊla, ģe Ăpr§ce podle pŚ²bŊhu je pro mŊ jednoduġġ², neģ vybrat t®ma a vymĨġlet 

aktivity na nŊj.ñ DvŊ respondentky odpovŊdŊly, ģe vĨbŊr t®mat, kter§ vyuģ²vaj² pro svou 

pr§ci, z§vis² na aktu§ln² situaci kolem nich nebo je ovlivnŊn sv§tky bŊhem roku, roļn²mi 

obdob²mi, tradicemi a zvyklostmi v dan®m regionu. Respondentky ļasto s§hnou 

po poh§dkovĨch pŚ²bŊz²ch, po pŚ²bŊz²ch se zv²Śec²m hrdinou. Pouze pŊt respondentek 

uvedlo jako konkr®tn² t®ma, kter® v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku vyuģ²vaj², t®ma 

mezilidskĨch vztahŢ. Podle ļeho si knihy ke sv® pr§ci vyb²raj²? Ļasto se objevuje odpovŊŅ, 

ģe pracuj² s knihami, kter® si donesou dŊti, tedy, ģe jejich vĨbŊr ovlivn² pŚ²mo dŊti samotn®. 

DvŊ respondentky odpovŊdŊly, ģe si nech§vaj² poradit s vĨbŊrem knih v knihovnŊ, tŚi 

respondentky uvedly, ģe si nech§vaj² knihy doporuļit nebo vyuģ²vaj² knihy, kter® se jim 

samotnĨm l²b² nebo je zaujmou na prvn² prohl®dnut². Đļel, kterĨ respondentky pro vĨbŊr 

literatury uvedly je: rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti ï tato odpovŊŅ se objevila jednou, 

ļasto jako ¼ļel uvedly respondentky motivaci pŚ²bŊhem k dalġ²m ļinnostem a nejļastŊjġ² 

odpovŊŅ byla, ģe knihy vyuģ²vaj² pro pŚedļ²t§n² pŚed odpoļinkem dŊt². 

Dalġ² ot§zka znŊla: Zn§te knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku o mezilidskĨch vztaz²ch, 

a kter®? ĻtyŚikr§t zaznŊla odpovŊŅ, ģe neznaj² ģ§dn® takov® knihy a jednou byla uvedena 

nekonkr®tn² odpovŊŅ ï ĂvŊtġina dŊtskĨch knih.ñ Celkem pŊtkr§t byla zm²nŊna kniha od 

Eduarda Petiġky Birlib§n, n§sledovaly ji dalġ² dvŊ Petiġkovy knihy ï Mart²nkova ļ²tanka 

a Alenļina ļ²tanka. A ļtyŚikr§t byla zm²nŊna Zlatou stuhou ocenŊn§ kniha Kosprd a Telec² 

od Evy Papouġkov®. Je to vlastnŊ jedin§ z novŊ vydanĨch knih, kter§ byla zm²nŊna v²cekr§t 

neģ jednou. TŚikr§t byla uvedena Honz²kova cesta od Bohumila ř²hy a O letad®lku K§nŊti 

od toho sam®ho autora. Dvakr§t byly zm²nŊny knihy: DŊti z Bullerbynu od Astrid 

Lindgrenov® (celkem v dotazn²ku byla zm²nka o jej²ch tŚech knih§ch ï jeġtŊ Lotta z RoġŠ§ck® 

ulice a Pipi Dlouh§ punļocha), MalĨ Bobeġ od Josefa VŊrom²ra Plevy, Brouļci od Jana 

Karafi§ta, MŢj medvŊd Fl·ra od Daisy Mr§zkov® (od n² byla zm²nŊna i kniha Slon 

a mravenec) a Pan² L§ryf§ry od Betty McDonaldov®. Aģ na jednu zm²nŊnou vĨjimku jsou 

to knihy, kter® byly naps§ny a vyd§ny jeġtŊ pŚed rokem 1989. Mohu tedy konstatovat, ģe 

uļitelky mateŚskĨch ġkol r§dy s§hnou po zn§mĨch a ovŊŚenĨch titulech, se kterĨmi se tŚeba 

setkaly i ve sv®m dŊtstv² a maj² tak ke knize i svŢj osobn² vztah. Dalġ²mi tituly, kter® se 

v odpovŊd²ch objevily a jsou mladġ²ho data vyd§n² ï tedy po roce 1989, byly napŚ²klad tyto 
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knihy: Papuchalk Petr, Husa L²za a ModrĨ tuļŔ§k od Petra Hor§ļka, Flandil ve ġkolce 

od  Barbory Hamblin, Baobaba a jin® pŚ²bŊhy a Domeļek pro ġneka Palm§ce od Zuzany 

Posp²ġilov®, Jezevec Chrujda toļ² film od  Petra Stanļ²ka a dalġ². řekla bych, ģe tituly novŊjġ² 

a starġ² byly zmiŔov§ny pŢl na pŢl.  

N§sleduj²c² ot§zka se dotazuje, zda respondentky znaj² knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho 

vŊku, kde hlavn²m hrdinou je d²tŊ, kter® mŊn² svŊt kolem sebe. Celkem desetkr§t zaznŊla 

odpovŊŅ, ģe takovou kn²ģku respondentky neznaj², jednou byla odpovŊŅ negativn², ale 

zdŢvodnŊn§: ĂNyn² mŊ ģ§dn§ nenapad§, pracuji v²ce se zv²Śec²m hrdinou.ñ Jedna 

respondentka uvedla v angliļtinŊ vydan® leporelo Sad Doggy od Jenifer Lawrence. Knihy, 

kter® byly v odpovŊd²ch uveden® d§le, jsou tyto: Mach a Ġebestov§, Hurv²nek, Filipova 

dobrodruģstv² (dokonce dvakr§t), Nezn§lek, V§noļn² hvŊzda a splnŊn§ pŚ§n², Birlib§n 

(dvakr§t), Anna a Aniļka, Lucka Luciperka, Putov§n² za nejmocnŊjġ²m kouzlem, MalĨ princ 

(dvakr§t), Jak von² tĨden, Mal§ ļarodŊjnice, Pipi Dlouh§ punļocha (dvakr§t). OdpovŊdi 

ukazuj² na jev, kterĨ jsem vn²mala i j§, ģe knih, kde je dŊtskĨ hrdina, je pro pŚedġkoln² dŊti 

m§lo. NŊkolik zde uvedenĨch knih jsou pŚ²bŊhy urļen® sp²ġ pro mladġ² ġkoln² vŊk. Je ale 

pravdou, ģe je moģn® si vybrat pro pr§ci s knihou jen urļitĨ kr§tkĨ ¼sek pŚ²bŊhu a s n²m 

pracovat. 

Dalġ² ot§zka byla uzavŚen§ a respondentky si mohly vybrat jednu z nab²zenĨch 

moģnost² odpovŊd². Ot§zka zn²: Vyuģ²v§te pro svou pr§ci knihy pŚev§ģnŊ s dŊtskĨm hrdinou, 

zv²Śec²m hrdinou nebo pŚedmŊtem s lidskĨmi charakteristikami a vlastnostmi.  

 

Obr§zek 2 Vyhodnocen² odpovŊd² na uzavŚenou ot§zku 

 Z obr§zku vyplĨv§, ģe nejļastŊji uļitelky mateŚskĨch ġkol vyuģ²vaj² knih s pŚ²bŊhy, 

kde hlavn²m hrdinou je zv²Śe. Tento vĨbŊr koresponduje s preferenc² zv²Śec²ho hrdiny pŚed 
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dŊtskĨm hrdinou u dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku, coģ mŢģe bĨt zpŢsobeno i menġ²m vĨbŊrem knih 

v oblasti ģ§nru pŚ²bŊh s dŊtskĨm hrdinou pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku. 

Kde ļerp§te inspiraci na vĨbŊr knih, se kterĨmi pracujete s dŊtmi pŚedġkoln²ho vŊku? 

To byla dalġ² ot§zka poloģen§ v dotazn²ku a ļasto se objevovala odpovŊŅ, ģe inspiraci 

hledaj² na internetu. Tato odpovŊŅ zaznŊla celkem desetkr§t. Toto jiġtŊn² potvrzuje 

i v pŚedchoz²m textu zmiŔovanou roli internetu pŚi vĨbŊru a n§kupu knih. Pedagogov® 

hledaj² inspiraci nejen v datab§zi knih, ale i v e-shopech nakladatelstv² a knihkupectv² 

a na soci§ln²ch s²t²ch. NŊkolikr§t se objevila odpovŊŅ, ģe uļitel® s dŊtmi ļtou knihy, kter® 

ļetli vlastn²m dŊtem, pŚ²padnŊ se nechaj² inspirovat doporuļen²mi pŚ§tel, kteŚ² maj² 

v souļasn® dobŊ vlastn² mal® dŊti. Oproti tomu sledov§n² ocenŊnĨch knih a inspiraci tŊmito 

knihami uvedly jen dvŊ respondentky. Sedmn§ct dotazovanĨch hled§ inspiraci buŅ 

v knihkupectv²ch, nebo v knihovn§ch, kde si mohou knihu prolistovat, prohl®dnout 

a vyhodnotit, zda se jim pro dalġ² pr§ci bude hodit. S t²mto se velmi ztotoģŔuji, tak® potŚebuji 

vn²mat knihy jako celek, nechat je na sebe pŢsobit a to mi ģ§dn® internetovĨ e-shop 

neumoģn². V ġesti odpovŊd²ch bylo uvedeno sledov§n² katalogŢ knih, ļten§ŚskĨch burz 

a kniģn²ho blogu. Jedenkr§t bylo uvedeno ġkolen² a jedenkr§t jako zdroj inspirace kniha 

od Evy Opravilov® Rok v mateŚsk® ġkole. V tomto bodu c²t²m rezervy v tom smyslu, ģe by 

dŊtem nemŊla bĨt pŚedkl§d§na jen l®ty provŊŚen§ literatura, ale pr§vŊ pedagogov® vġech 

stupŔŢ vzdŊl§v§n² by mŊli bĨt tŊmi, kdo otev²raj² dveŚe k pozn§n² i novĨch knih, novĨch 

ilustrac², novĨch autorskĨch pŚ²bŊhŢ. K tomuto rozhledu mohou pomoci pr§vŊ kniģn² 

ocenŊn², kter§ st§le nejsou pŚevaģuj²c²m vod²tkem inspirace pro pr§ci s knihou v mateŚsk® 

ġkole.  

Posledn² poloģen§ ot§zka se tĨkala netradiļn²ch t®mat v dŊtsk® literatuŚe a znŊla: 

Vyb²r§te si v literatuŚe pro dŊti i netradiļn² t®mata pro pr§ci s knihou? Jak§ a proļ? Ļtrn§ct 

odpovŊd² bylo z§pornĨch, respondentky tedy neobvykl§ t®mata (t®ma smrti, handicapu, 

homosexuality apod.) v literatuŚe nevyhled§vaj², jak nŊkter® ve svĨch odpovŊd²ch 

zdŢvodnily ĂradŊji se drģ²me t®mat zavedenĨch ï kamar§dstv², spr§vn® chov§n², rodina 

atd.ñ Jako netradiļn² t®mata, pro kter§ pedagogov® vyhled§vaj² literaturu, byla uvedena 

pr§ce s emocemi, smrt a nemoc, stejnopohlavn² rodiny, n§rodnostn² problematika, kdyģ je 

ve tŚ²dŊ pŚ²tomno d²tŊ jin® neģ ļesk® n§rodnosti. NejļastŊji uv§dŊn® t®ma vyhled§van® 
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v dŊtsk® literatuŚe je t®ma smrti: ĂPracuji tŚeba s t®matem nemoci a smrti (hezky zpracovan§ 

je kniha: Kdyģ dinosaurŢm nŊkdo umŚe nebo Anna a Aniļka), protoģe nemoc a spoleļnost² 

tabuizovan§ smrt patŚ² tak® do svŊta, ve kter®m ģijeme.ñ Nebo: ĂTeŅ mŊ napadly knihy 

tĨkaj²c² se smrti. Po tŊch ļlovŊk bŊģnŊ nehm§tne, sp²ġ, kdyģ nŊjak® d²tŊ proģ²v§ ztr§tu nŊkoho 

bl²zk®ho.ñ Jedna z odpovŊd² mŊ potŊġila, protoģe svŊdļ² o vn²mavosti pan² uļitelky: ĂAno, 

napŚ²klad Kosprd a Telec², kter§ vypr§v² a poukazuje na to, ģe vġem se ve tŚ²dŊ l²bit nemus².ñ 

I to, ģe se nŊkomu v mateŚsk® ġkole nel²b²,  je neobvykl® t®ma v dŊtsk® literatuŚe 

7.2 Vyhodnocen² dotazn²ku 

Vzorek respondentŢ nen² tak velkĨ, abych mohla udŊlat z§vŊry, kter® by byly 

dostateļnŊ reprezentativn². Na dotazn²k odpovŊdŊlo pouze 27 respondentŢ. Nicm®nŊ jako 

zaj²mavĨ vhled do problematiky uv§d²m vĨsledky. 

Do jak® m²ry se pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol orientuj² v ne pŚ²liġ bŊģnĨch 

t®matech v souļasn® dŊtsk® literatuŚe, jako j® t®ma smrti, nemoci, handicapu nebo 

homosexuality, kter§ jsou z§roveŔ velmi ¼zce nav§z§na na t®ma mezilidskĨch vztahŢ? 

V dotazn²kov®m ġetŚen² jsem zjistila, ģe pedagogov® v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² tato t®mata 

pŚ²liġ nevyuģ²vaj², tud²ģ nemaj² ani pŚehled o literatuŚe k tŊmto t®matŢm se v§ģ²c². Z velk® 

ļ§sti pracuj² podle pŚedem pŚipravenĨch ġkoln²ch vzdŊl§vac²ch pl§nŢ a mimoŚ§dn® vyboļen² 

z takto pŚipravenĨch t®mat, kromŊ dvou respondentek, nikdo neuvedl. Zaj²mavĨm zjiġtŊn²m 

a Śekla bych, ģe smutnĨm, je z¼ģen® vyuģ²v§n² knih pouze na pŚedļ²t§n² pŚed odpoledn²m 

odpoļinkem. Rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti byl uveden pouze jednou a ļasto jsou pŚ²bŊhy 

z knih vyuģ²v§ny pouze jako motivace k dalġ²m ļinnostem a, jak jsem jiģ uvedla, tematicky 

nevyboļuj² z pŚedem pŚipravenĨch pl§nŢ. 

Jak® kniģn² tituly s tŊmito t®maty znaj²? OdpovŊdi na tuto ot§zku byly z¼ģeny 

na mezilidsk® vztahy v dŊtsk® literatuŚe a mus²m konstatovat, ģe jsou ve velk® m²Śe 

vyuģ²v§ny tituly se starġ²m datem vyd§n². VĨjimku tvoŚily knihy Petra Hor§ļka, kter® 

v posledn²ch letech i u n§s z²sk§vaj² na oblibŊ a kniha z prostŚed² mateŚsk® ġkoly Kosprd 

a Telec². Ļasto jsou uv§dŊny knihy, kter® jsou vhodn® k pŚedļ²t§n², a pro pr§ci s knihou bych 

je vyuģila aģ se ļten§Śi. Nejsou ilustrovan® nebo jen velmi sporadicky, a tud²ģ je t®mŊŚ 

nemoģn® s nimi pracovat s malĨmi neļten§Śi. Je aģ pŚekvapiv®, ģe uļitel® mateŚskĨch ġkol 

tak m§lo vyuģ²vaj² ilustrovan® knihy. 



58 

 

Kde ļerpaj² pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol inspiraci pro vĨbŊr kvalitn² dŊtsk® 

literatury? Velmi ļasto je pro vĨbŊr knih inspirac² nŊjak§ soci§ln² skupina na internetu. 

Inspiraci tak® dotazovan² hledaj² ve sv® vlastn² knihovnŊ, v knih§ch, kter® dobŚe znaj², maj² 

k nim i osobn² vztah. Mysl²m si, ģe je na ġkodu vŊci, ģe pedagogov® m§lo vyuģ²vaj² 

oceŔovan® knihy a ģe o nich t®mŊŚ nemaj² pŚehled a neorientuj² se v novŊ vyd§vanĨch 

knih§ch, novĨch autorech, novĨch ilustr§torech.  

Znaj² a vyuģ²vaj² pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol literaturu s dŊtskĨm hrdinou 

jako hlavn²m hrdinou? T®mŊŚ polovina respondentŢ nezn§ knihy o mezilidskĨch vztaz²ch, 

kde je hlavn²m hrdinou d²tŊ. Probl®m tkv² v tom, ģe pro pŚedġkoln² dŊti jsou vyd§v§ny knihy 

se zv²Śec²m hrdinou, se kterĨm se v tomto vŊku sn§z ztotoģn² a pŚijmou jej. Knihy, kter® 

respondenti uvedli, maj² opŊt ten probl®m, ģe jsou urļen® sp²ġ starġ²m dŊtem ï mladġ²ho 

ġkoln²ho vŊku, a proto je zde opŊt m®nŊ ilustrac² neģ by vyģadovalo vyuģ²v§n² knih 

v mateŚskĨch ġkol§ch. I hrdinov® v tŊchto knih§ch jsou starġ² (vŊtġina jich chod² do 3. tŚ²dy 

z§kladn² ġkoly), dŊti pŚedġkoln²ho vŊku tedy mohou m²t probl®m se s dŊtskou postavou 

ztotoģnit. Na kniģn²m trhu ale lze naj²t i knihy, kde je hlavn²m hrdinou d²tŊ mŊn²c² svŊt 

kolem sebe, a kter® jsou ilustrovan® a i dŊti pŚedġkoln²ho vŊku si v nich tedy mohou ļ²st. 

Znovu apeluji na to, aby se pedagogov® nechali pro svou pr§ci inspirovat i knihami 

oceŔovanĨmi, kde lze naj²t i tituly s t®maty, kter§ si mysl²me, ģe nemohou ani existovat. 
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8 N§vrh ļinnost² s vybranĨmi knihami, kde figuruje  d²tŊ jako pŢvodce 

zmŊny ve svŊtŊ 

V t®to ļ§sti pr§ce se budu vŊnovat vytvoŚen² ļinnost² s vybranĨmi knihami, jejichģ 

hlavn²m hrdinou je d²tŊ mŊn²c² svĨmi ļiny a pŢsoben²m svŊt kolem sebe.  VytvoŚen® ļinnosti 

nejprve sama vyzkouġ²m v re§lnĨch podm²nk§ch mateŚsk® ġkoly ï v MĠ Bernartice 

u Trutnova. Tato mateŚsk§ ġkola je souļ§st² z§kladn² ġkoly, a tvoŚ² tak jeden pr§vn² subjekt 

ï Z§kladn² ġkola a MateŚsk§ ġkola Bernartice u Trutnova. MateŚsk§ ġkola s²dl² v samostatn® 

budovŊ, kde jsou um²stŊn® prostory ġkoln² j²delny, kterou vyuģ²v§ i z§kladn² ġkola. 

MateŚsk§ ġkola je dvoutŚ²dn², k doch§zce je zaps§no 40 dŊt², z toho je 18 pŚedġkol§kŢ 

a tŚi dŊti nemŊly pŚi vstupu do MĠ dosaģeno vŊku tŚ² let. Jedno d²tŊ je vietnamsk®ho pŢvodu, 

jedno mongolsk®ho, 3 dŊti jsou pŢvodu romsk®ho (vġechny v pŊstounsk® p®ļi). DŊti jsou 

rozdŊleny do dvou tŚ²d po 20, sourozenci maj² moģnost tr§vit pobyt ve ġkolce spolu v jedn® 

tŚ²dŊ, tŚ²dy jsou heterogenn². V mateŚsk® ġkole je veden krouģek angliļtiny pro pŚedġkol§ky, 

krouģek ĂPŚedġkol§kñ a logopedick§ p®ļe.  

V souļasn® dobŊ jsou v MĠ zamŊstn§ny ļtyŚi pedagogiļt² pracovn²ci a jeden asistent 

pedagoga. NepedagogickĨ person§l tvoŚ² dvŊ kuchaŚky, jedna pomocn§ s²la v kuchyni 

a ukl²zeļka, ze ġkoly chod² vypom§hat ġkoln²k s drobnĨmi opravami.  

Ļinnosti, kter® vytvoŚ²m a realizuji, pop²ġi a kurzivou budou vyznaļeny autentick® 

vĨpovŊdi dŊt². StejnŊ budou zaps§ny i vĨsledky ļinnost² v oslovenĨch mateŚskĨch ġkol§ch. 

Aby byla zajiġtŊna anonymita mateŚskĨch ġkol, kter® na praktick® ļ§sti m® diplomov® pr§ce 

spolupracovaly, budou pedagogov® a jejich autentick® odpovŊdi z jednotlivĨch ġkol 

oznaļeni p²smenem a ļ²slem (P1, P2, P3, P4, P5). V mateŚskĨch ġkol§ch, kde byly ļinnosti 

realizovan®, se pracuje ve tŚ²d§ch s heterogenn²mi skupinami, pouze jedna je homogenn² 

a ļinnosti v n² byly zrealizov§ny se tŚ²dou pŚedġkol§kŢ. Ve dvou pŚ²padech se pracovalo se 

skupinou patn§cti dŊt² (jedna heterogenn² a jedna homogenn² skupina), dalġ² tŚ²da mŊla 

sedmn§ct dŊt² a posledn² dvŊ byly o dvaceti ļtyŚech a dvaceti sedmi dŊtech. Zad§no 

do vzorce: P1 ï 15 dŊt², heterogenn² skupina, P2 ï 15 dŊt², homogenn² skupina, P3 ï 24 dŊt², 

heterogenn² skupina, P4 ï 17 dŊt², heterogenn² skupina a P5 ï 27 dŊt², heterogenn² skupina. 
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Knihy, kter® jsem pro pr§ci s dŊtmi v mateŚskĨch ġkol§ch vybrala, jsou tyto: DŢm ļ²slo 

226, N§dhern® ¼terĨ, Kytiļky z ulice, DŢm za mlhou a O zahradŊ.  

Se vġemi knihami jsem pracovala s dŊtmi v krouģku ĂPŚedġkol§kñ. Tento krouģek je 

urļen dŊtem, kter® v dan®m ġkoln²m roce pŢjdou k z§pisu do prvn² tŚ²dy. S dŊtmi je ļas 

tr§ven v prostor§ch z§kladn² ġkoly, kde se seznamuj² nejen se ġkoln²m prostŚed²m, ale 

i s pan² uļitelkou, kter§ je povede v prvn² tŚ²dŊ.  

Vġechny ļinnosti jsou nahr§v§ny na diktafon, aby bylo moģn® pŚesn® pŚepisov§n² 

a analyzov§n² rozhovorŢ s dŊtmi. Pokud uļitelka ve spolupracuj²c² MĠ nem§ k dispozici 

diktafon, zap²ġe nejzaj²mavŊjġ² postŚehy dŊt² a shrne celek. Ze ġkolek, kter® se z¼ļastnily 

spolupr§ce na t®to pr§ci formou reflexe navrģenĨch ļinnost², jsou k dispozici podepsan® 

Informovan® souhlasy (viz pŚ²loha ļ. 2) o vyuģit² poskytnutĨch reflex² v t®to pr§ci. 

8.1 DŢm ļ²slo 226 

Autor: Jana Ġr§mkov§ 

Ilustrace: Andrea Tachezy 

Nakladatelstv²: BŊģ²liġka 

Rok vyd§n²: 2017 

 

Obr§zek 3 Tituln² str§nka knihy DŢm ļ²slo 226123 

                                                 
123 Nakladatelstv² BŊģ²liġka, internetovĨ zdroj ze dne 27. 12. 2019: https://www.beziliska.cz/knihy/dum 

https://www.beziliska.cz/knihy/dum
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Kniha je v§z§na v pl§tnŊ a je umŊleckĨm d²lem. Je velk®ho form§tu, velkĨ prostor je 

vŊnov§n doprovodnĨm kol§ģ²m. Ilustrace vytvoŚila Andrea Tachezy, kter§ si odnesla v roce 

2017 za svou pr§ci Zlatou stuhu za vĨtvarnou ļ§st knih pro nejmladġ² dŊti. Ilustrace jsou 

kombinovan® dobovĨmi fotografiemi a dokresluj² tak tajemnou atmosf®ru pŚ²bŊhu, 

ve kter®m vystupuje pŚerostl® pachole a d²venka Dorotka. Ta se nen§silnou formou 

prostŚednictv²m vypr§vŊn² a dialogŢ dozv²d§ o minulosti sv® rodiny a domu, ve kter®m ģije.  

8.1.1 DidaktickĨ potenci§l knihy 

Kniha se na prvn² pohled zabĨv§ histori² jednoho m²sta, domu. Kdyģ ale knihu 

otevŚeme, setk§me se se dvŊma postavami, kter® knihou prov§zej² a hovoŚ² spolu. Prvn² je 

mal§ Dorotka, kter§ v domŊ ģije a druhou je pŚerostl® pachole, kter® se Dorotce zjev² vģdy, 

kdyģ na bl²zku nen² dospŊlĨ ļlovŊk. Dorotka se prostŚednictv²m rozhovorŢ s pacholetem, 

kter® s²dl² na fas§dŊ zm²nŊn®ho domu, dozv²d§ o historii sv® rodiny, o tom, jak byl postaven 

dŢm, jak si dŊti hr§ly venku i uvnitŚ, jak se vedla dom§cnost a mŊnila se zahrada nebo jak 

se cestovalo. Na prvn² pohled hlavn² hrdinka knihy Dorotka nedŊl§ nic, ļ²m by svŊt kolem 

sebe promŊnila, ale kdyģ se ļlovŊk zanoŚ² hloubŊji do dŊje i tuto jej² vlastnost v knize najde. 

Dorotce se l²b² vypr§vŊn² buclat®ho mimina v pl²nŊ a tŊġ² se na kaģd® setk§n² s n²m. 

Najednou si uvŊdomuje, ģe kaģd® m²sto, kaģd§ rodina je souļ§st² historie. Setk§n² 

s pacholetem nejsou pŚ²liġ ļast§, protoģe Dorotka je sama v domŊ i na zahradŊ velmi zŚ²dka 

a na konci knihy se s miminem louļ², protoģe v², ģe uģ se s n²m nejsp²ġ nikdy neuvid² ï 

do domu se m§ pŚistŊhovat star§ Dorotļina babiļka, o kterou se rodina bude starat. A v tuto 

chv²li, na sam®m konci vypr§vŊn² nal®z§me t®ma d²tŊte mŊn²c²ho svŊt kolem sebe. Star§ 

babiļka, kter§ uģ nemŢģe sama chodit a je z§visl§ na dobrodin² sv® rodiny, bude m²t 

pŚ²jemnĨ program. Dorotka m§ mnoho ot§zek, kter§ j² pachole bŊhem pŊti setk§n² nestihlo 

zodpovŊdŊt, a tak se tu propojuje svŊt dŊt² se svŊtem starĨch lid². Dorotka promŊn² smutnĨ 

svŊt star® babiļky ve svŊt z§Ś²c²ch vzpom²nek na proģitĨ ģivot. Kr§snĨm zpŢsobem je 

v knize skloubeno mezigeneraļn² setk§v§n². ĂA mami, bude mi babiļka vypr§vŊt pŚ²bŊhy 

ze starĨch ļasŢ? O domŊ, o sluģce, Ćġovi a o merend§ch?ñ ĂTo v²ġ, ģe bude,ñ odpovŊdŊla 

m§ma, Ăbabiļky r§dy vypr§vŊj², jen se jich nŊkdo mus² zeptat.ñ124 PŚ²bŊh je tedy z ļ§sti 

nedokonļenĨ a otevŚenĨ, z§leģ² na pŚedstavivosti dŊt². DŊti mohou bĨt navedeny k tomu, 
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aby se svĨch prarodiļŢ ptaly na jejich dŊtstv², jak® mŊli hraļky, co nosili na sobŊ, kolik dŊt² 

si s nimi hr§lo a jak® hry ï zaj²mavĨ by byl napŚ. z§sobn²k starĨch her, kterĨ by dŊti mohly 

podle vypr§vŊn² sestavit a zahr§t si je. 

DŊti se sezn§m² s histori² jedn® z praģskĨch staveb, a i kdyģ nejsou praģskĨmi 

obyvateli, je moģn® knihu vyuģ²t stejnŊ tak dobŚe k vypr§vŊn² o m²stn² historii, kde dŊti ģij². 

V knize je hned nŊkolik dalġ²ch t®mat, kter§ jsou pro pr§ci s dŊtmi v mateŚsk® ġkole 

vyuģiteln§ ï sporty zimn² a letn² (jak se sportovalo dŚ²ve a jak dnes, jak® bylo vybaven², 

obleļen², kolik dŊt² bylo venku), dom§c² pr§ce a pomoc rodiļŢm (co dŊti vġechno dok§ģ² 

a jak mohou bĨt velkĨmi pomocn²ky), t®ma rodiny, rodinnĨch vztahŢ (pŚ²buzensk® vztahy, 

nejen ¼zk® rodiny, ale i strĨcov®, tety, komunikace v rodinŊ, rodokmen), t®ma historie m²sta 

ï nav§z§n² vztahu k m²stu, kde ģiji, kam chod²m do ġkolky (prohl²ģen² starĨch pohlednic, 

fotografi² m²st, ale i lid², kteŚ² tato m²sta obĨvali), cestov§n² ï po naġ² zemi (co s sebou 

potŚebujeme m²t), ale i do ciziny (jak se chyst§me na dovolenou, co je tŚeba zaŚ²dit, na co si 

d§vat pozor, co mŢģe bĨt jinak proti tomu, kdyģ cestovali naġi prarodiļe). Ale i orientace 

v ļase, protoģe pachole se objevuje bŊhem kalend§Śn²ho roku a v knize je vģdy nŊkolik 

indici², ke kter®mu roļn²mu obdob² se vypr§vŊn² vztahuje (roļn² obdob², charakteristiky, jak 

holļiļka roste ï jak rostou dŊti, jak se obl®kat v zimŊ, na podzim,é).  

8.1.2 Aktivita s  knihou 

N§zev aktivity: Babiļky r§dy vypr§vŊj², jen se jich mus² nŊkdo zeptat (o hr§ch a sportov§n²) 

StruļnĨ popis aktivity: dŊti si prohl®dnou ilustraci v knize, pojmenuj² si zimn² hry a sporty 

(kapitola v knize ĂJak se hr§lo venkuñ125), kter® zde vid² a mohou si pov²dat o tom, zda 

stejn® sporty a hry provozovali jejich rodiļe, prarodiļe. Pak tak® mohou mluvit o tom, kter® 

sporty na obr§zku nejsou a kter® rodiļe a prarodiļe nejsp²ġ neprovozovali, kdyģ byli malĨmi 

dŊtmi. DŊti dostanou pracovn² list (viz pŚ²loha ļ. 3) a zakrouģkuj² si ļervenŊ, co uģ v zimŊ 

dŊlaly a doma nebo pŚi pŚ²chodu rodiļŢ, prarodiļŢ do ġkolky, mohou zjistit, zda stejn® sporty 

provozovali i jejich rodinn² pŚ²sluġn²ci (zakrouģkuj² jinou barvou). SpoleļnŊ porovn§me, zda 

se hran² a sportov§n² v zimŊ liġ² a v ļem. Nech§me dŊti, zda dojdou k nŊjak®mu z§vŊru, proļ 

jsou v nŊkterĨch vŊcech odliġnosti a v nŊkterĨch ne (obl®k§n², mnoģstv² dŊt² venku, 
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sportovn² n§ļin², sn²h, poļas²). Teprve nakonec si spoleļnŊ pŚeļteme kapitolu ĂJak se hr§lo 

venkuñ, aby si dŊti porovnaly to, co zjistily s pŚ²bŊhem v knize. 

C²l aktivity: v®st dŊti k tomu, ģe se mŢģeme z minulosti, z vypr§vŊn², z pov²d§n² si 

s prarodiļi, rodiļi mnoh® nauļit, ģe historie nemus² bĨt Ămrtv§ñ, ale ģe mŢģe oģ²t i v tŊch 

nejmenġ²ch d²ky tomu, ģe se budou zaj²mat. 

Kl²ļov® kompetence: kompetence komunikativn² ï slovnŊ reaguje a vede smysluplnĨ 

dialog; komunikuje v bŊģnĨch situac²ch bez z§bran a ostychu s dŊtmi i dospŊlĨmi; ch§pe, ģe 

bĨt komunikativn², vstŚ²cn®, iniciativn² a aktivn² je vĨhodou; kompetence soci§ln² 

a person§ln² ï v bŊģnĨch situac²ch uplatŔuje z§kladn² spoleļensk® n§vyky a pravidla 

spoleļensk®ho styku; je schopno ch§pat, ģe lid® se rŢzn², a um² bĨt tolerantn² k jejich 

odliġnostem a jedineļnostem; ļinnostn² a obļansk® kompetence ï zaj²m§ se o druh® i o to, 

co se kolem dŊje.126 

Reflexe:  

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila?  

Nejprve jsme si prohl®dli ob§lku knihy a zkouġeli jsme odhadnout, o ļem kniha je. 

Na pŚebalu jsou domy a park, tak dŊti tipovaly, ģe kniha bude o nŊjak®m mŊstŊ. N§slednŊ 

jsme si vysvŊtlili, ģe kniha nen² o cel®m mŊstŊ, ale jen a pouze o jednom zaj²mav®m domŊ, 

kde ģije mal§ Dorotka. ZvŊdav§ holļiļka, kterou navġtŊvuje tajemn® pachole s²dl²c² 

na fas§dŊ domu. NŊkter® dŊti si vzpomnŊly na to, ģe jejich domy zdob² v nik§ch postaven® 

soġky svatĨch a proto jim nedŊlalo pot²ģe pŚijmout pachole jako Dorotļina prŢvodce. 

Prohl®dli jsme si ilustrace v kapitole ĂJak se hr§lo venkuñ a pojmenovali jsme si jednotliv® 

hry a sporty, kter® jsou na ilustrac²ch k vidŊn² ï bŊh§n² venku na podzim, v zimŊ s§Ŕkov§n², 

bruslen², lyģov§n², v§len² se ve snŊhu, dŊl§n² and²lkŢ, koulov§n², stavŊn² snŊhul§kŢ, na jaŚe 

a v l®tŊ cviļen² venku, j²zda na koni, hran² fotbalu, z§pasen², sportov§n² s n§ļin²m ï 

s medicinbalem. Pak jsme si uk§zali pracovn² list s obr§zky zimn²ch sporŢ a her z knihy 

a dŊti si bŊhem naġeho setk§n² mŊly za ¼kol zakrouģkovat sporty a hry, kter® v zimŊ uģ nŊkdy 

provozovaly. D§le jsme si pov²dali o tom, ģe by bylo zaj²mav® zjistit, jestli stejn® sporty, 

                                                 
126 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 12.  

 



64 

 

jako dŊti, dŊlali i jejich rodiļe a prarodiļe, kdyģ byli malĨmi dŊtmi. Tak jsme pŚiġli na n§pad, 

zeptat se doma s pomoc² naġeho pracovn²ho listu. DŊti se doma zeptaj² a oznaļ² odpovŊdi 

dospŊlĨch a tak zjist², jestli se sportov§n² od dob dŊtstv² rodiļŢ a prarodiļŢ zmŊnilo. 

Po vyplnŊn² pracovn²ho listu jsme otevŚeli knihu a pŚeļetli si pŚ²bŊh z vybran® kapitoly. 

PŚi dalġ²m setk§n² s pŚedġkol§ky jsme se k pracovn²m listŢm vr§tili, porovnali jsme vĨsledky 

a zjistili jsme, ģe prarodiļe i rodiļe sportovali podobnŊ, jen mŊli jin®, jednoduġġ² vybaven². 

S jedn²m chlapcem na naġe setk§n² pŚiġel i jeho dŊdeļek, pŢvodn²m zamŊstn§n²m poġtmistr 

a pŚinesl dŊtem uk§zat pŚedv§leļn® dŚevŊn® lyģe, na kterĨch se jezdilo s poġtou. PŚivezl tak® 

rohaļky, coģ byl pro dŊti ohromnĨ z§ģitek, moci si sednout na tak prostorn® s§nŊ s velikĨmi 

rohy. U ġkoly jsme si na nich zkusili sjet kopec, zrovna se poġtŊstilo a v noci napadlo trochu 

snŊhu. 

Na dalġ² naġe setk§n² pŚiġel tat²nek jedn® z holļiļek, kterĨ je sbŊratelem starĨch 

fotografi² a pohlednic, kter® zobrazuj² n§ġ region v historii. K jednotlivĨm obr§zkŢm dŊtem 

poutavŊ vypr§vŊl a dŊti ģasly nad t²m, kolik napŚ²klad bylo snŊhu pŚed ļtyŚiceti, pades§ti lety 

ï ģe z§vŊje sahaly aģ ke stŚech§m domŢ. Jeden chlapec se pŚi pov²d§n² si se svoj² 

prababiļkou dokonce dozvŊdŊl, jak se kterĨm sportŢm Ś²kalo v nŊmļinŊ (ģijeme v oblasti, 

kde pŚed v§lkou ģila siln§ nŊmeck§ komunita a po v§lce zde nŊkolik nŊmeckĨch rodin 

zŢstalo) a zkomolenŊ se n§m je snaģil pojmenovat. DŊti tak® zjistily, ģe obleļen², kter® jejich 

rodiļe ļi prarodiļe nosili v zimŊ na ven, nemŊlo takov® vlastnosti, jako m§ dneġn² obleļen². 

P§r dŊt² pŚineslo uk§zat vlnŊn® punļochy, kamaġe, po dom§cku pleten® kousav® svetry 

a palļ§ky. Zkouġeli jsme se do zapŢjļen®ho obleļen² i navl®knout. 

¶ Zapojily se dŊti do debaty o hr§ch a sportech v zimŊ?  

DŊti se zapojily do pov²d§n² o zimn²ch sportech. NŊkter® z dŊt² sportuj² pravidelnŊ ï 

jezd² na tr®ningy v hokeji, s mateŚskou ġkolou se jezd² na lyģaŚskĨ kurz do nedalek®ho 

lyģaŚsk®ho are§lu a u ġkoly m²v§me pŚi velkĨch mrazech ledovou plochu, kterou n§m vodou 

z potoka stŚ²kaj² hasiļi, takģe bŊģnŊ maj² dŊti k zimn²mu sportov§n² bl²zko. Po pov²d§n² 

s rodiļi, prarodiļi a dokonce praprarodiļi se naġe pov²d§n² obohatilo i o vŊdomosti o tom, 

co pouģ²valy dŊti dŚ²ve na s§Ŕkov§n², kdyģ sanŊ nemŊly ï pytel nacpanĨ senem, hladk® 

prkĨnko. Pytel nacpanĨ senem jsme na snŊhu pak vyzkouġeli a byla to velk§ legrace 

a z§ģitek. 
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¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a pŚ²bŊh?  

Ilustrace v knize si dŊti bedlivŊ prohl²ģely. Zd§lo se jim zaj²mav®, ģe jsou fotografie 

dokreslovan®, ģe se naopak do kreslen®ho obr§zku d§ vlepit fotografie ļi, ģe se z ļernob²l® 

fotografie d§ udŊlat barevn§ tŚeba jen pŚikreslen²m ļervenĨch tv§Śiļek. PŚ²bŊh se jim tak® 

moc l²bil, sm§ly se, kdyģ jsme ļetli o r§diovce a slovech s n² spojenĨmi ï Šufl²k, ļepiļka 

s ant®nkou, nopek, ļprdl²k, ġvoneļek. Slova jim pŚipadala legraļn². PŚi ļten² o sokolsk®m 

sletu se nŊkolik dŊt² ozvalo, ģe jejich babiļka ļi dŊdeļek tak® do Sokola chodili. Velmi se 

jim l²bila pas§ģ o kolotoļi a zjiġtŊn², ģe nŊkter® vŊci se nemŊn² a jin® ano. NapŚ²klad dŊti pŚi 

pov²d§n² si doma zjistily, ģe jejich dospŊl² chodili s§Ŕkovat na jeden konkr®tn² kopec 

ve vesnici, kterĨ ale v souļasn® dobŊ konļ² v soukrom® zahradŊ jednoho domu a je zarostlĨ 

n§letovĨmi dŚevinami, takģe se na nŊm uģ ned§ s§Ŕkovat. AlespoŔ jsme se na nŊj byli 

pod²vat. 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

DŊti zjistily, ģe pokud se nezeptaj², nic se nedozvŊd² a tak® udŊlaly velkĨ objev, ģe 

prarodiļe toho v² opravdu mnoho, a ģe informace, kter® od nich z²skaj², jsou hodnŊ zaj²mav® 

a nŊkdy t®mŊŚ k neuvŊŚen². Nauļily se, ģe babiļka s dŊdeļkem jsou moc r§di, kdyģ se jich 

nŊkdo pt§ a zaj²m§ se o to, jak dŚ²v ģili, co dŊlali, co mŊli r§di. 

¶ Jak jsem vn²mala aktivitu j§?  

Vn²mala jsem, ģe aktivita i pŚ²bŊh se doplŔovaly a dŊti byly zcela ponoŚen® do sv®ho 

b§d§n², zkoum§n² a rozhovorŢ. Đģasn® bylo zapojen² nŊkterĨch dospŊlĨch do aktivity. 

¶ Co jsem se pŚi aktivitŊ nauļil/a? 

Ģe pokud je ļinnost dobŚe pŚipraven§ a stoj² na dobr®m pŚ²bŊhu, kterĨ zn§m a m§m 

r§da, vĨsledek stoj² za to. Aļkoliv se to nezd§, i mal® dŊti jsou fascinovan® histori² sv® 

rodiny, sv®ho m²sta, kde ģij².  

¶ PŚ²klady komunikace s dŊtmi: 

ĂMaminka vypr§vŊla, ģe kdyģ s§Ŕkovala, tak mŊla kalhoty obalen® snŊhem tak, ģe 

kdyģ pŚiġla domŢ, sn²h rozt§l a ona mŊla kalhoty ¼plnŊ mokr®. Moje maminka s kamar§dkou 

zapŚahaly za svoje s§nŊ psa, aby jim je tahal do kopce. MŢj tat²nek jednou jezdil z velk®ho 
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kopce a s§Ŕky se mu zabodly do velk® hromady snŊhu a on si vyrazil zub. DŊda vypr§vŊl, ģe 

vidŊl lyģaŚe, kterĨ sj²ģdŊl ze stŚechy chalupy do velk® z§vŊje. Babiļka mi Ś²kala, ģe kdyģ 

chodili bruslit na rybn²k, museli d§vat pozor, jestli je led uģ hodnŊ tlustĨ. Jinak se mohli 

propadnout do vody.ñ 

Reflexe od uļitelek ze spolupracuj²c²ch mateŚskĨch ġkol: 

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila?  

P1 ï Aktivita se dŊtem velmi l²bila, pŚi prohl²ģen² obr§zkŢ sportŢ zkouġely vymĨġlet i jin®, 

kter® mohly dŊti dŚ²ve dŊlat ï j²zda z kopce na prkĨnku, bunkrov§n² (stavba dvou bunkrŢ 

a n§sledn§ koulovaļka). 

P2 ï DŊtem jsem uk§zala kn²ģku, prohl®dli jsme si prvn² str§nky knihy a nav§zali 

na rozhovor o m²stŊ, kde ģij², o jejich domovŊ. Jestli v jejich bl²zkosti ģij² prarodiļe a zdali 

se s nimi stĨkaj², tr§v² ļas, pov²daj² si. 

P3 ï V rann²m kruhu jsem dŊtem uk§zala obr§zky z knihy a pojmenov§vali jsme jednotliv® 

sporty a sdŊlovali si, kter® z nich jsme jiģ vyzkouġeli. Tak® jsme Śeġili, kter® sporty asi 

vyzkouġeli rodiļe a prarodiļe, kdyģ byli mal² a kter® sporty um² nyn². N§slednŊ jsem dŊti 

nechala navrhovat, co ze sportŢ na obr§zc²ch chyb². Dle dŊt² chyb² napŚ. snowboard, boby, 

lopaty nebo parkour. Po ¼vodn²m pov²d§n² jsme se pŚesunuli ke stoleļkŢm a dŊti 

zakrouģkovaly pracovn² listy. Pot® si kaģdĨ svŢj list odnesl do ġatny na poliļku a dŊtem jsem 

vysvŊtlila, ģe listy uk§ģ² doma a jinou barvou zakrouģkuj² ty sporty, kter® jako mal² dŊlali 

rodiļe nebo prarodiļe a opŊt je pŚinesou. Tyto informace jsem pŚed§vala i rodiļŢm pŚi 

vyzved§v§n² dŊt². 

P4 ï Dan§ aktivita dŊti zaujala od sam®ho zaļ§tku. S vervou se pustili do barevn®ho 

krouģkov§n² a mezi sebou si odpovŊdi ihned porovn§valy. Pracovn² listy si pak odnesly 

domŢ, aby mohly s rodiļi probrat, jak® sporty dŊlali oni v jejich dŊtstv².  

P5 ï Ļinnost jsme zaļali prohl®dnut²m ilustrac² v knize. Pov²dali jsme si o zimn²ch sportech 

a hr§ch na snŊhu, jak dle obr§zkŢ, tak i o tŊch, co vyobrazeny nejsou. Zkouġeli jsme mluvit 

o sportech, kter® se provozovaly dŚ²ve, a kter® pravdŊpodobnŊ naġ² rodiļe a prarodiļe 

neprovozovali. Porovn§vali jsme, zda se zimn² hry a sporty liġ² a v ļem. D§le dostaly dŊti 

pracovn² list k zakrouģkov§n² zimn²ch sportŢ, kter® v zimŊ provozovaly. Nakonec jsme si 
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pŚeļetli kapitolu z knihy s n§zvem: Jak se hr§lo venku. Aktivita se velmi vydaŚila. T®ma 

zimn²ch sportŢ je dŊtem bl²zk®. 

¶ Zapojily se dŊti do debaty o hr§ch a sportech v zimŊ? 

P1 ï Zapojily se a st§le opakovaly, jak§ je to ġkoda, ģe letos ģ§dnĨ poŚ§dnĨ sn²h nenapadl. 

Bav² je, kdyģ aspoŔ na mal®m popraġku snŊhu mohou dŊlat klouzaļky a jezdit po zadku.  

P2 ï Sp²ġe neģ samotn® sporty a hry v zimŊ zaujala dŊti postava pacholete a vypr§vŊn² 

o pŚedc²ch Dorotky. 

P3 ï Ano, velmi ģivŊ. Chod²me se tŚ²dou kaģdĨ p§tek bruslit v r§mci projektu ĂDŊti 

do brusl²ñ, jakmile napadne sn²h, vytahujeme boby na ġkoln² zahradu, kde m§me v jedn® 

ļ§sti m²rnĨ kopeļek. Mnoho dŊt² m§ tak® zkuġenosti z lyģ². Tud²ģ t®ma zimn²ch sportŢ 

a snŊhu obecnŊ je pro nŊ velmi l§kav® a zaj²mav®. Je ġkoda, ģe je pro nŊ sn²h ļ²m d§l 

vz§cnŊjġ². 

P4 ï Zapojily se od zaļ§tku aktivnŊ, neboŠ vŊtġina z nich letos na hor§ch byla a i kdyģ snŊhu 

bylo pom§lu, pŚeci jen si ho mnoh® dŊti uģily. Tak® litovali, ģe sn²h byl jen tam a letoġn² 

zima na ġkoln² zahradŊ tak byla oproti jinĨm zcela odliġn§. Vzpom²nky na loŔsk® bobov§n² 

jim vġak uv²zly v pamŊti a bylo tak o ļem si vypr§vŊt. 

P5 ï Ano, dŊti se aktivnŊ do debaty zapojily. Sporty jsou t®matem pro dŊti zn§m®. SportŢ 

a her se v zimŊ aktivnŊ ¼ļastn². 

¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a pŚ²bŊh? 

P1 ï Obr§zky se jim l²bily, pŚedevġ²m ty barevn®. Ļernob²l® jim nah§nŊly strach. NŊkteŚ² si 

vzpomnŊli, ģe jejich babiļka m§ starou krabici plnou ļernob²lĨch fotek, o kterĨch jim ļasto 

vypr§v² ï kdo to je, kde to bylo focen®,é  

P2 ï Ilustrace je pŚekvapily, dŊti se jeġtŊ se s takovou podobnou ilustrac² zŚejmŊ nesetkaly. 

Vġimla jsem si, ģe jejich z§jem o ilustrace kles§. PŚipadalo mi, ģe t²m, jak jsou pro nŊ 

netradiļn², nezvykl®, pŚest§valy se v nich dŊti orientovat.  

P3 ï UrļitŊ pozitivnŊ. Jak jsem jiģ zm²nila, t®ma pŚ²bŊhu i ilustrac² jim bylo velmi bl²zk® 

a d²ky tomu, ģe si mnoho zimn²ch sportŢ dŊti jiģ vyzkouġely na vlastn² kŢģi, dok§zaly t®ma 

sn§ze uchopit a rozv®st.  
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P4 ï Ilustrace jim pŚiġly tajemn® a l²bily se. Samotn®mu pŚ²bŊhu dŊti ¼plnŊ neporozumŊly, 

postava zjevuj²c²ho se batolete jim pŚiġla zvl§ġtn², ptaly se, proļ se objevuje a kdo to je, kde 

bydl² atd. Zbytek pŚ²bŊhu uģ dŊtem pŚiġel povŊdomĨ a kaģdĨ pŚi nŊm myslel na sv® vlastn² 

prarodiļe. 

P5 ï DŊtem se ilustrace l²bily. Jsou pro nŊ atraktivn² t²m, ģe doplŔuj² pŚ²bŊh. Pokud dŊti nŊco 

neznaly (napŚ. r§diovku), bylo moģn® jim na obr§zku vġe uk§zat. Mysl²m, ģe bylo zaj²mav®, 

ģe ilustrace jsou ļ§steļnŊ dokreslen® fotografie.  

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

P1 ï Zaj²mavosti, kter® se odehr§ly v minulĨch letech, chov§n² ļlenŢ rodiny. Kdyģ by se 

dŊti chtŊly nŊco dozvŊdŊt napŚ. o babiļce, neb§t se j² zeptat. 

P2 ï Ģe i jejich rodina, domov m§ svŢj origin§ln² pŚ²bŊh, ģe pov²d§n²m s babiļkou 

a dŊdeļkem mohou zjistit mnoho zaj²mav®ho o sv® rodinŊ a tak® o dob§ch minulĨch. 

P3 ï Pro nŊkter® bylo zaj²mav® uvŊdomit si, ģe jejich rodiļe nebo prarodiļe mohli bĨt tak® 

mal® dŊti a sportovat. Tak® se dŊti dozvŊdŊly, jak si dŚ²ve dŊti hr§ly a jak jinak se obl®kaly. 

Vyzkouġely si, jak jim samotnĨm je nepŚ²jemn®, kdyģ se snaģ² mluvit v²ce dŊt² najednou 

a kŚiļ², tud²ģ jsme si opŊt zopakovali, jak je dŢleģit®, aby prostor mluvit dostal postupnŊ 

kaģdĨ, a my ostatn² jsme ho vyslechli. 

P4 ï DŊti mŊly moģnost porovn§v§n², jak zimu a zimn² sporty proģ²vali jejich babiļky 

a dŊdeļkov® s t²m, co uģ samy poznaly a vidŊly. UvŊdomily si, ģe dŊti si dŚ²v hr§ly venku 

pŚev§ģnŊ samy, coģ ony neznaj². DŊti se ptaly, kde maj² dŊti na obr§zc²ch rodiļe, proļ tam 

s nimi nejsou apod. NapŚ. odliġn® obleļen² je nijak nepŚekvapilo. 

P5 ï DŊti se sezn§mily s t²m, ģe vŊci se mŊn². Ģe se zmŊnily hry, obleļen² ļi sportovn² n§ļin². 

Nauļily se, ģe pov²d§n²m s prarodiļi nebo rodiļi se mohou dozvŊdŊt zaj²mav® vŊci. Dostaly 

povŊdom² o tom, ģe lid® jsou rŢzn², maj² jin® schopnosti a je vhodn® bĨt tolerantn² 

k ostatn²m.  

¶ Jak jste vn²mala aktivitu vy? 

P1 ï Vzhledem k tomu, ģe jsme si tento tĨden pov²dali o sportech, tak byla aktivita velmi 

pŚ²nosn§ a zaj²mav§. Doplnila n§m program. 
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P2 ï Pro mŊ osobnŊ byla kniha tŊģkĨm oŚ²ġkem. I pro pŚedġkoln² dŊti bych Śekla, ģe byla 

kniha a pŚ²bŊh v n² celkem sloģitĨ. S pracovn²m listem se n§m nepracovalo moc dobŚe, 

obr§zky byly zobrazeny nevĨraznŊ. 

P3 ï MŊ samotnou aktivita bavila a vid²m v n² potenci§l t®ma knihy rozv®st do delġ²ho 

projektu. 

P4 ï Aktivita byla nen§roļn§ a klidn§. Mal® dŊti jsou plny z§jmu o cokoliv, vġe je zaj²m§ 

a maj² vġeteļn® ot§zky, r§dy mezi sebou tzv. soutŊģ² ve vypr§vŊn², kdo co uģ zaģil a s§m 

vyzkouġel. Maj² tendenci trumfovat druh®, avġak tento povahovĨ rys odpov²d§ pŚedġkoln²mu 

vŊku. 

P5 ï Aktivitu jsem vn²mala kladnŊ. Tentokr§t se do n² aktivnŊ zapojily vġechny dŊti, coģ mŊ 

velice nadchlo. Hezk® bylo i to, ģe si dŊti t®ma pov²d§n² pŚevedly i do sv® spont§nn² hry. 

M§m tak® ohlasy od rodiļŢ. DŊti se prĨ ļasto ptaly, jak to vypadalo, kdyģ oni byli malĨmi 

dŊtmi. 

¶ Co jste se pŚi aktivitŊ nauļil/a? 

P1 ï Aktivitu s obr§zky budeme vyuģ²vat v²ce pŚi poslechu s porozumŊn²m. 

P2 ï Ģe si mus²m pŚipravit dostatek ļasu na aktivitu s knihou. Pak tak® vŊdom², ģe t®ma 

mezigeneraļn²ho setk§v§n² by se mŊla ļastŊji objevovat ve vĨchovnŊ-vzdŊl§vac² pr§ci 

s pŚedġkoln²mi dŊtmi. 

P3 ï Potvrdila jsem si, jak je t®ma sportŢ a zimy pro dŊti l§kav® a jak dok§ģe dŊti strhnout. 

P4 ï Nauļila jsem se, ģe dŊti pochop² vġe, pokud je jim to jednoduġe pod§no. Nemaj² 

ve zvyku kl§st stejn® ot§zky, jsou bystr® a r§dy si pov²daj² o starĨch dob§ch. Moģn§ jim to 

pŚipom²n§ poh§dkov® pŚ²bŊhy, a to je dobŚe. Jejich zv²davost je vģdy povzbuzen²m. 

P5 ï Nauļila jsem se pracovat s knihou, kterou jsem neznala, a kter§ mŊ na prvn² pohled 

nezaujala. Nakonec jsem zjistila, ģe i ona m§ nŊco do sebe, a ģe ji pŚi pr§ci s dŊtmi budu 

vyuģ²vat. 

¶ Co se v§m pŚi pr§ci l²bilo? 

P1 ï Klid pŚi poslouch§n² neobvykl®ho pŚ²bŊhu, diskuse o sportech, smutnŊn² 

nad nedostatkem snŊhu, vymĨġlen² novĨch druhŢ sportŢ. 
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P2 ï I pŚes urļit® nesn§ze s kn²ģkou se druhĨ den dŊti ptaly, zdali bych jim tuto knihu 

nedoļetla do konce a to mŊ pŚ²jemnŊ potŊġilo. 

P3 ï Zap§len² dŊt² do sdŊlov§n² z§ģitkŢ o zimn²ch sportech, zaujet² dokonce i tŊch dŊt², kter® 

se bŊģnŊ pŚi naġem pov²d§n² tolik nevyjadŚuj². 

P4 ï L²bila se mi spont§nnost, s jakou k aktivitŊ dŊti pŚistoupily, jejich opravdovĨ z§jem 

a sd²lnost. Tak® si hrdŊ odn§ġely domŢ pracovn² listy a tŊġily se, jak doma ¼kol s rodinou 

dokonļ². 

P5 ï L²bila se mi pr§ce s knihou, kdy jsme porovn§vali minulost a souļasnost. Kdy dŊti 

vzpom²naly na sv® z§ģitky ze zimy. Zaj²mav® bylo i propojen² s pracovn²m listem. 

¶ Co byste v²c rozvedl/a? 

P1 ï Vġe staļilo tak, jak bylo navrģeno. 

P2 ï NapŚ²klad bych pŚed samotnou aktivitou poģ§dala dŊti o donesen² fotografi² babiļky 

a dŊdeļka, nad kterĨmi bychom si posl®ze pov²dali a v²ce se tak zaj²mali o jejich ģivot. 

P3 ï UrļitŊ bych jednotliv® sporty v pracovn²m listŊ rozvedla pohybovŊ (cviļen² motivovan® 

danĨm t®matem ï dŊl§n² andŊlŢ, v§len² ve snŊhu atd.), tĨmov§ hra na koulov§n² pap²rovĨmi 

koulemi ve tŚ²dŊ, bruslen² ve formŊ slalomu s krabicemi od pap²rovĨch kapesn²ļkŢ 

na noh§ch, pŚek§ģkov§ dr§ha motivovan§ sjezdem lyģaŚe apod. Tak® bych ke kaģd®mu 

sportu zkusila vyhledat kr§tkou b§sniļku a doplnila jimi pov²d§n² nebo cviļen². Napad§ mŊ 

tak® skupinov§ vĨtvarn§ ļinnost na velkĨ form§t, kde by kaģd® d²tŊ ztv§rnilo libovolnĨ sport 

z pracovn²ho listu ï kresba tuġ², vymalov§n² vodovkami, dolepen² snŊhu z l§tky nebo vaty. 

P4 ï Moģn§ bych pŚ²ġtŊ v²ce rozvedla samotnou dobu na ļasovou osu, aby dŊtem d§val 

pŚ²bŊh vŊtġ² smysl a l®pe pochopily souvislosti. 

P5 ï Nic bych nerozv§dŊla. 

¶ Co byste zmŊnil/a, udŊlal/a jinak? 

P1 ï NezmŊnila bych nic. 

P2 ï Na aktivitu bych si vymezila celĨ tĨden, pŚedstavila bych a pŚeļetla dŊtem celou kn²ģku 

a zaŚadila ji do integrovan®ho bloku napŚ. MŢj domov. 
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P3 ï Nic mŊ nenapad§. 

P4 ï Z m®ho pohledu byla aktivita adekv§tn² k vŊku a situaci, nechala bych prŢbŊh stejnĨ. 

P5 ï Aktivita mi pŚiġla hezk§ a dostaļuj²c². 

¶ UveŅte pŚ²klady komunikace mezi dŊtmi. 

P1 ï DŊti sdŊlovaly dojmy z toho, jak si prohl²ģely s prarodiļi star® fotografie, jak vypadal 

dŊda, kdyģ byl malĨ kluk, zaujalo je dŚ²vŊjġ² obleļen², m§lo barevn®, t®mŊŚ bez obr§zkŢ, 

divily se, ģe nemŊly kombin®zy a ġusŠ§kov® bundy. 

P2 ï ĂJ§ bydl²m s babiļkou, ale moc si nepov²d§me. J§ se s babiļkou a dŊdeļkem vŢbec 

nev²d§m. S mĨm dŊdou jezd²me na chatu a tam sek§me dŚevo. J§ nev²m, co dŊlala za pr§ci 

moje babiļka a dŊda.ñ CelkovŊ jsem mŊla z rozhovorŢ s dŊtmi pocit, ģe setk§v§n² s prarodiļi 

nen² pŚ²liġ ļast®. A kdyģ ano, tak ne zcela pln² funkci pŚed§v§n² poznatkŢ, sd²len² z§ģitkŢ 

a zkuġenost² s jejich ģivoty, ļi si to dŊti jednoduġe nevybavuj². Z§roveŔ jsem si vġimla, ģe 

by o to dŊti st§ly a spoleļnŊ jsme se domluvili na tom, ģe se mŢģeme babiļky a dŊdeļka pt§t, 

zaj²mat se o to, co dŊlali, co mŊli r§di, jak® mŊli sny. 

P3 ï DŊti vypr§vŊly o tom, jak by bobovaly, kdyby byl dostatek snŊhu, pov²daly si mezi 

sebou o hor§ch, o lyģov§n². 

P4 ï ĂJ®, oni brusl², to zn§m, my taky chod²me bruslit, ale na stadion. A oni tu brusl² venku, 

na rybn²ku asi. To je asi nebezpeļn®.ñ DŊti se pak rozpov²daly nad t²m, kdo uģ bruslil a kde, 

a ģe je to bavilo a r§dy by zkusily i bruslen² na pŚ²rodn²m ledu, coģ dosud nezaģily. Do debaty 

jsem byla vt§hnuta a popisovala jsem, jak® brusle jsem mŊla j§ a jak jsem na nŊ byla pyġn§, 

a ģe led jsme si dŊlali sami s pomoc² rodiļŢ na hŚiġti za domem. To je velmi zaujalo. 

P5 ï DŊti znaj² zimn² sporty i jin® hry se snŊhem, takģe nebyl probl®m vyjmenovat, co v zimŊ 

provozuj². DŊti velmi dobŚe pojmenov§vaj² i ļinnosti, kter® aktivnŊ neprovozuj². 

PŚi rozhovoru, zda sporty provozovali i jejich rodiļe, dŊti sp²ġe odhadovaly, neģ aby 

s urļitost² vŊdŊly. DŊti doġly k tomu, ģe hran² a sportov§n² v zimŊ se oproti dneġku liġ². PŚiġly 

na drobn® odliġnosti v obl®k§n². Jeden chlapec tak® upozornil na to, ģe letoġn² zimu nenapadl 

sn²h, tak jako je na obr§zku zobrazeno. Na toto upozornŊn² reagovala d²vka, ģe tak® nemrzlo 

tak, aby zamrzl m²stn² rybn²k, abychom mohli bruslit. 
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Shrnut²: Lze Ś²ci, ģe se aktivity s knihou DŢm ļ²slo 226 v mateŚskĨch ġkol§ch, povedly. 

Jedna pan² uļitelka mŊla s knihou probl®my a Śekla bych, ģe se to pak odrazilo i v aktivitŊ 

samotn®. Zde se potvrdilo, ģe pedagog by mŊl knihu nejen dobŚe zn§t, ale bĨt i s§m osobnŊ 

pŚesvŊdļenĨ to tom, ģe kniha je pŊkn§ a pŚ²nosn§. Pokud s§m pedagog nem§ ke knize kladnĨ 

vztah, tŊģko jej mŢģe pŚedat d§l. Ve vŊtġinŊ reflex² se tak® dozv²me, ģe byly naplnŊny kl²ļov® 

kompetence u aktivity uveden®. V jedn® reflexi m§m ale pocit, ģe doġlo k odklonu od t®matu 

mezilidskĨch vztahŢ sp²ġe k pov²d§n² si o sportech. Vytratil se zde moment mezigeneraļn²ho 

setk§v§n² a obohacov§n² se mezi generacemi vz§jemnŊ. V ostatn²ch reflex²ch se pedagoģky 

v²ce ļi m®nŊ mezigeneraļn²ho pŢsoben² dotkly. 

8.2 N§dhern® ¼terĨ ļili sleļna BrambŢrkov§ chod² po svŊtŊ 

Autor: Daisy Mr§zkov§ 

Ilustrace: Daisy Mr§zkov§ 

Nakladatelstv²: Albatros 

Rok vyd§n²: 2014, tŚet² vyd§n² 

 

Obr§zek 4 Tituln² str§nka knihy N§dhern® ¼terĨ127 

                                                 
127 Nakladatelstv² Albatros, internetovĨ zdroj ze dne 27. 12. 2019: 

https://www.albatrosmedia.cz/tituly/23481725/nadherne-utery/  

https://www.albatrosmedia.cz/tituly/23481725/nadherne-utery/


73 

 

 Kniha N§dhern® ¼terĨ je jedna z mnoha n§dhernĨch pŚ²bŊhŢ ilustrovanĨch samotnou 

autorkou Daisy Mr§zkovou. Perokresby jsou kolorovan® pŚ²jemnĨmi barvami, kter® jako by 

ladily ļten§Śe do celkov® atmosf®ry knihy. Text je tak propojen s ilustrac². Je to kniha, kter§ 

oslov² ļten§Śe od nej¼tlejġ²ho vŊku po dospŊl®. KaģdĨ si v n² najde svŢj pŚ²bŊh, svŢj moment, 

svou myġlenku. 

8.2.1 DidaktickĨ potenci§l knihy 

PŚ²bŊh zaļ²n§ v parku na laviļce, kde sed² star§ babiļka se smutnĨm pohledem. 

Vġimne si j² ĐterĨ a rozhodne se, ģe vykouzl² na tv§Śi star® d§my ¼smŊv. ZapŚede s n² hovor 

a spoleļnŊ si vzpomenou na panenku, kterou babiļka dostala od sv® maminky, kdyģ byla 

mal§ d²venka: ĂJmenovala se Alice nebo Mileva nebo Kr§sn§ Jolanta nebo sleļna 

BrambŢrkov§, podle toho, jak® bylo poļas² a jakou jsem mŊla n§laduñ128. Jednoho dne ale 

panenku ztratila a netuġila, kam hraļka zmizela. ĐterĨ zavzpom²nalo, ten den bylo pr§vŊ 

¼terĨ a ono tak mŢģe babiļce celĨ pŚ²bŊh povypr§vŊté Vypr§v² celĨ sled ud§lost², kdy jedna 

ud§lost a jedno d²tŊ ovlivn² dalġ² a nadch§zej²c² ud§losti. Panenku ukradl holļiļce z koġ²ku 

chlapec, kterĨ mŊl pak ġpatn® svŊdom², chtŊl ji vr§tit a panenku hodil pŚes plot, kde 

na leh§tku leģela nemocn§ d²vka. Spletl si zahrady. D²venka si v tu chv²li zrovna Śekla, 

ģe pokud se stane nŊco zvl§ġtn²ho, nauļ² se hr§t na klav²r a tu ji na leh§tko pŚiletŊla panenka. 

D²vka se nauļila hr§t, a na jej²m koncertŊ se rozhodl jeden ļlovŊk v publiku, ģe nap²ġe dopis 

sv®mu synkovi na venkov. Kdyģ chlapeļek ļetl psan², sedŊl u toho na vysok®m stromŊ, 

kolem kter®ho proj²ģdŊla mlad§ sleļna. T® se vĨjev velmi l²bil, a kdyģ dojela, domŢ 

namalovala obraz chlapce sed²c²ho na stromŊ. Obraz se pak dostal do obraz§rny. Obraz si 

prohl²ģel chlapec a pŚedstavoval si, jak® by to bylo, m²t takovĨ strom na zahradŊ. UġetŚil si 

na strom pen²ze a pr§vŊ kr§ļ² parkem nedaleko od babiļky a v ruce si nese mladĨ stromek 

s koŚ²nky obalenĨmi do hnŊd®ho pap²ru. Babiļka ho spatŚ², m§ slzy v oļ²ch a ¼smŊv na tv§Śi. 

Doch§z² j², ģe bez pan² BrambŢrkov® a vġech dŊt² v pŚ²bŊhu by tento chlapec ģ§dnĨ strom 

zasadit nechtŊl a nemohl. Babiļka m§ radost, kdyģ vid² chlapce se stromem, m§ pocit jako 

by pan² BrambŢrkov§ st§le chodila po svŊtŊ.  

                                                 
128 MRĆZKOVĆ, Daisy. N§dhern® ĐterĨ ļili Sleļna BrambŢrkov§ chod² po svŊtŊ. Praha, Albatros, 2014, 3. 

vyd§n², 48 s., ISBN 978-80-00-03692-2, s. 10. 
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Knihu mŢģeme vyuģ²t k zamyġlen², ģe i mal§ vŊc, drobnĨ skutek, mŢģe m²t velk® 

n§sledky. S dŊtmi mŢģeme hovoŚit o tom, jak by ony samy mohly udŊlat nŊco mal®ho, co 

by ovlivnilo jejich okol² na nŊkolik dn² (n§vġtŊva u nŊkoho, koho dlouho nevidŊly) nebo 

tĨdnŢ (zaset sem²nko, pozorovat rostlinu), nŊkdy i let (napŚ. vysadit strom). PŚ²bŊh je moģn® 

vyuģ²t i k debatŊ o tom, co je spr§vn® a co spr§vn® nen² (chlapec, kterĨ sebral panenku) nebo 

si pohr§t s jednotlivĨmi postavami a vymyslet k nim pŚ²bŊhy, kter® rozvedou pŢvodn² 

myġlenku uvedenou v knize (d²vka, kter§ se rozhodla se nauļit na klav²r ï jak zaļala chodit 

do hodin klav²ru, jak musela cviļit, musela se nauļit noty, jak se c²tila, kdyģ mŊla poprv® 

pŚedstoupit pŚed publikum atd.). Dalġ² moģnost, kterou kniha skĨt§ je pov²d§n² o obl²ben® 

hraļce ï jak vypad§, proļ ji m§me r§di, jak bychom se c²tili, kdyby se n§m ztratila, vymyslet, 

jak by ta hraļka mohla ovlivnit ģivot dalġ²ch lid². V neposledn² ŚadŊ je to t®ma radosti ï jak 

vypad§ radost, co to je, kdo mŢģe radost d§vat, kdo ji mŢģe dost§vat, proļ lid® radost 

potŚebuj². 

8.2.2 Aktivita s  knihou 

N§zev aktivity: Moje nejmilejġ² hraļka 

StruļnĨ popis aktivity: Pracujeme s celou skupinou dŊt².  Pov²d§me si o jejich obl²benĨch 

hraļk§ch. Mluv²me o tom, ģe pro kaģd®ho je dŢleģit§ jin§ hraļka ï pro nŊkoho plyġ§k, 

pro nŊkoho panenka nebo auto, ale vġem by bylo l²to, kdyby se n§m hraļka ztratila. Pot® 

uk§ģeme knihu a ļten§Śsk® s§ļky. VysvŊtl²me, jak s nimi budeme pracovat ï vyt§hneme si 

ot§zky pŚed ļten²m knihy ï ze zelenŊ oznaļen®ho s§ļku. BŊhem ļten² vyuģijeme ļten§ŚskĨ 

s§ļek oznaļenĨ ģlutou barvou. A po ļten² s dŊtmi s§hneme do s§ļku oznaļen®ho ļervenou 

barvou. Nad vytaģenĨmi ot§zkami pŚemĨġl²me a debatujeme. Nevyuģijeme vġechny 

vĨrobcem pŚipraven® ot§zky, ale vybereme takov®, se kterĨmi budou dŊti pŚedġkoln²ho vŊku 

schopny pracovat a odpov²dat na nŊ. StejnŊ jako ļten§Śsk® kostky jsou i ļten§Śsk® s§ļky 

prim§rnŊ urļeny pro pr§ci se starġ²mi dŊtmi. Ot§zky vĨrobcem vyp§len® na ļtvereļky dŚeva 

se daj² modifikovat pro mladġ² dŊti ï pŚedļten§Śe. StejnŊ jako ļten§Śsk® kostky, i ļten§Śsk® 

s§ļky vyuģ²vaj² tzv. metodu E ï U ï R ï tŚ²f§zovĨ model uļen², kdy si dŊti v prvn² f§zi 

uvŊdomuj², co uģ znaj² a co k t®matu mohou sami Ś²ci. Ve druh® f§zi zpracov§vaj² nov® 
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informace, doch§z² k propojen² prvn² a druh® f§ze. Ve tŚet² f§zi reflektujeme ï dŊti si potvrd², 

co nov®ho se dozvŊdŊly, pooprav² si pohled na pŚedloģenĨ probl®m.129 

 Vybran® ot§zky pŚed ļten²m (zelenŊ oznaļenĨ s§ļek): 

¶ Prohl®dni si obr§zky. O ļem pŚ²bŊh bude? 

¶ Mohl by tento pŚ²bŊh nŊjak souviset s tvĨm ģivotem? 

¶ Pod²vej se na tituln² stranu. Odhadneġ, o ļem pŚ²bŊh bude? 

¶ Mysl²ġ, ģe je pŚ²bŊh skuteļnĨ nebo vymyġlenĨ? 

¶ Co ti Ś²k§ obr§zek na pŚebalu? 

¶ Co o knize napov²d§ jej² n§zev? 

¶ Kdo tuto knihu ilustroval? 

¶ O ļem bys chtŊl, aby pŚ²bŊh byl? 

Vybran® ot§zky bŊhem ļten² (ģlutŊ oznaļenĨ s§ļek): 

¶ Co se doposud stalo? 

¶ Kde se pŚ²bŊh odehr§v§? 

¶ Co se ti zat²m l²bilo nebo nel²bilo? 

¶ Ġtve tŊ nŊjak§ postava? Ļ²m a proļ? 

¶ Kdy se pŚ²bŊh odehr§v§? 

¶ Co si mysl²ġ, ģe se stane d§l? 

¶ Jak mysl²ġ, ģe by se situace mohla vyŚeġit? 

¶ Kter® postavy v pŚ²bŊhu vystupuj²? 

¶ Jak kniha asi skonļ²? 

¶ Co je skuteļn® a co je vymyġlen®? 

¶ Stalo se Ti nŊco podobn®ho? 

¶ Jak§ je hlavn² myġlenka pŚ²bŊhu? 

Vybran® ot§zky po ļten² (ļervenŊ oznaļenĨ s§ļek): 

¶ Co se ti v pŚ²bŊhu nejv²c l²bilo? 

                                                 
129 KOĠşĆLOVĆ, Hana; HAUSENBLAS, OndŚej. Co je E ï U ï R. Kritick® listy: obļasn²k pro kritick® 

myġlen². Praha: Kritick® myġlen², 2006, 2006 (22), 54-58. ISSN 1214-582, s. 54. 
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¶ Jak® ponauļen² si mŢģeġ z pŚ²bŊhu odn®st? 

¶ O ļem byl pŚ²bŊh? 

¶ Navrhni jinĨ konec pŚ²bŊhu. 

¶ Mohl se pŚ²bŊh skuteļn® st§t? 

¶ Jak® probl®my se objevili? Jak byly vyŚeġeny? 

¶ Jak by pŚ²bŊh mohl pokraļovat? 

¶ Popiġ obr§zek, kterĨ tŊ nejv²c zaujal. 

¶ ChtŊl bys ģ²t tam, kde se pŚ²bŊh odehr§val? Proļ? 

¶ Na co by ses zeptal vybran® postavy z pŚ²bŊhu? 

¶ Co tŊ na knize nejv²ce bavilo? 

¶ Co bys v knize zmŊnil? Proļ? 

¶ Jak kniha skonļila?130 

C²l aktivity: ļten§Śsk® s§ļky n§m umoģn² vyuģ²t ļten§Śsk® strategie ï pŚedv²d§n² (pŚed 

samotnĨm ļten²m), usuzov§n² (bŊhem ļten² pŚ²bŊhu) a shrnut² (po doļten²). Tyto strategie 

pomohou dŊtem rozkrĨt v²ce vĨznamŢ v knize prostŚednictv²m ot§zek, kter® jsou 

v ļten§ŚskĨch s§ļc²ch k dispozici.  

Kl²ļov® kompetence: kompetence k uļen² ï vġ²m§ si souvislost², klade ot§zky a hled§ na nŊ 

odpovŊdi, soustŚed² se na ļinnost; kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï neboj² se chybovat, 

pokud nach§z² pozitivn² ocenŊn² nejen za ¼spŊch, ale tak® za snahu; kompetence 

komunikativn² ï hovoŚ² ve vhodnŊ formulovanĨch vŊt§ch, samostatnŊ vyjadŚuje sv® 

myġlenky, slovnŊ reaguje a vede smysluplnĨ dialog; kompetence soci§ln² a person§ln² ï um² 

si vytvoŚit svŢj n§zor a vyj§dŚit jej, projevuje dŊtskĨm zpŢsobem citlivost a ohleduplnost 

k druhĨm, rozpozn§ nevhodn® chov§n²; kompetence ļinnostn² a obļansk® ï dok§ģe 

rozpoznat a vyuģ²vat vlastn² siln® str§nky a pozn§vat svoje slab® str§nky.131 

Reflexe:  

¶ Jak se aktivita prob²hala, jak se povedla?  

                                                 
130 Ļten§Śsk® s§ļky, e-shop [online]. Srbsko [cit. 28. 2. 2020]. Dostupn® z http://www.jezpodi.cz/ctenarske-

sacky/ctenarske-sacky-2/ 
131 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 11 ï 13. 

http://www.jezpodi.cz/ctenarske-sacky/ctenarske-sacky-2/
http://www.jezpodi.cz/ctenarske-sacky/ctenarske-sacky-2/
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Aktivita byla rozdŊlena do dvou setk§n² s dŊtmi. Na prvn² setk§n² si dŊti mŊly za ¼kol 

don®st svou vlastn² obl²benou hraļku. O hraļk§ch jsme si pov²dali, co s nimi dŊl§me, jak se 

jmenuj², jak je m§me r§di. Pak jsem dŊtem vypr§vŊla, jak jsem jednou ztratila svou 

obl²benou panenku a zeptala jsem se dŊt², jak si mysl², ģe jsem se c²tila. DŊti odpov²daly, ģe 

jsem byla smutn§, ģe jsem plakala, ģe jsem panenku hledala, ģe jsem byla neġŠastn§, ģe jsem 

nechtŊla ģ§dnou jinou panenku, protoģe jsem tu ztracenou mŊla moc r§da apod. Pov²dali 

jsme si o tom, ģe nŊkdy ztracen® vŊci dok§ģeme naj²t, ale jindy to nedok§ģeme. Pak je 

z§hadou, co se se ztracenĨmi vŊcmi stane. NŊkter® dŊti si vzpomnŊly na pŚ²bŊh, kterĨ jsme 

ned§vno ļetli ï O panence, kter§ tence plakala, a zaļali vzpom²nat, co se dŊlo se ztracenĨmi 

hraļkami v tomto pŚ²bŊhu. Po t®to diskusi jsem vyt§hla z§hadnou kn²ģku. A k n² z§hadn® 

l§tkov® s§ļky. Nejprve jsem je nechala h§dat, co to v pytl²ļc²ch rachot², pak jsme si k nim 

pŚivonŊli a zjistili, ģe jsou v nich voŔav® dŚevŊn® destiļky s vyrytĨmi p²smeny. Sezn§mila 

jsem je s t²m, ģe jsou to ot§zky, kter® budeme pouģ²vat pŚi ļten² knihy. Protoģe s dŊtmi 

pracuji i se ļten§ŚskĨmi kostkami, velmi rychle pochopily princip pr§ce se ļten§ŚskĨmi 

s§ļky. Nejprve jsme vyuģili ļten§Śsk® strategie pŚedv²d§n² a vytahovali jsme dŚevŊn® 

destiļky ze s§ļku oznaļen®ho zelenou barvou. PŚi druh®m setk§n² jsme se ke knize vr§tili, 

zopakovali jsme si, co jsme si o knize zat²m mysleli, co jsme mohli zjistit z obr§zkŢ 

a pŚebalu. Pot® jsme zaļali knihu ļ²st a vyuģ²vali jsme druhĨ s§ļek oznaļenĨ ģlutŊ ï 

usuzovali jsme. MŊla jsem dopŚedu vytipovan§ dvŊ m²sta v knize, kde jsem ļetbu pŚeruġila 

a vyzvala dŊti, aby vyt§hly ot§zku. Ļten² jsem zastavila v ļ§sti pŚ²bŊhu, kde se setk§ ĐterĨ 

s babiļkou na laviļce a rozhodne se j² Ś²ct, jak to bylo s kdysi ztracenou panenkou ï sleļnou 

BrambŢrkovou. Podruh® jsem pŚ²bŊh zastavila v galerii, kde si chlapec prohl²ģel obraz se 

stromem.  Po doļten² knihy jsme si vzali posledn² s§ļek oznaļenĨ ļervenŊ a shrnuli jsme si 

informace, kter® jsme se v pŚ²bŊhu dozvŊdŊli.  

¶ Zapojily se dŊti do odpov²d§n² na ot§zky? 

DŊti maj² tyto aktivity se ļten§ŚskĨmi strategiemi r§dy. Ot§zky pro nŊ byly nov®, 

jsou odliġnŊ formulovan® od ot§zek na ļten§ŚskĨch kostk§ch a je jich k dispozici vŊtġ² 

mnoģstv². Do odpovŊd² se zapojily vġechny dŊti. 

¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a na pŚ²bŊh? 
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PŚ²bŊh i ilustrace se dŊtem l²bily. Byl to pŚ²bŊh, kterĨ neznaly, byly pŚekvapen® 

vĨvojem ud§lost² a pokaģd®, kdyģ jsme otoļili str§nku, si dŊti bedlivŊ prohl²ģely ilustrace, 

kter® ļten® slovo dokresluj². Zaj²mav® pro nŊ bylo to, ģe se z babiļky na zaļ§tku knihy stala 

d²venka a na konci knihy to byla zase star§ babiļka. NŊkolika dŊtem dŊlalo probl®m 

pochopit, ģe jde o retrospektivu, ģe babiļka za pomoci ĐterĨ vlastnŊ vzpom²n§ a d²v§ se 

do minulosti. 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

DŊti si pŚiġly na to, ģe staŚ² lid® mohou bĨt nŊkdy opuġtŊn² jen se svĨmi vzpom²nkami 

a pak si pov²daj² tŚeba pr§vŊ s ĐterĨm. Co se tĨļe pr§ce s knihou, st§le a znovu si zkouġ²me 

a pŚekon§v§me sami sebe, kdyģ m§me naslouchat ostatn²m, jejich n§zorŢm, n§padŢm 

a nech§me jim dostateļnĨ prostor pro vyj§dŚen². I jednotlivci znovu zjistili, ģe nen² 

jednoduch® formulovat vlastn² myġlenku a Ś²ct ji nahlas tak, aby jim ostatn² porozumŊli. 

¶ Jak jsem vn²mala aktivitu j§? 

Protoģe byla aktivita rozdŊlena do dvou setk§n², mohli jsme si dovolit vyt§hnout 

ze ļten§ŚskĨch s§ļkŢ v²ce ot§zek, protoģe pozornost dŊt² nebyla roztŚ²ġtŊna. MŊla jsem 

radost, ģe se kniha dŊtem l²bila, ģe nad jej²m obsahem pŚemĨġlely, ģe dok§zaly vn²mat, co 

je ġpatn® a umŊly navrhnout i Śeġen² probl®mu (kr§deģ panenky ï dŊti navrhly, aby se chlapec 

omluvil a panenku vr§til, aby zkr§tka napravil svou chybu). DŊti byly napnut®, jak pŚ²bŊh 

dopadne, a to jsem na knize ocenila, ģe nen² ļiteln§ od zaļ§tku do konce, ale ģe je pln§ zvratŢ 

v dŊji. 

¶ PŚ²klady komunikace s dŊtmi. 

PŚed ļten²m: Pod²vej se na tituln² stranu. O ļem pŚ²bŊh bude? ĂBude o holļiļce, kter§ 

m§ klav²r nŊkde na zahradŊ a hraje na nŊj.  Ta holļiļka m§ v ruce deku a panenku, na hlavŊ 

klobouk, to vypad§, ģe je venku, ale proļ tam je klav²r? PŚ²bŊh bude o holļiļce s panenkou.ñ 

Mysl²ġ, ģe bude pŚ²bŊh skuteļnĨ nebo vymyġlenĨ? ĂBude urļitŊ skuteļnĨ. SkuteļnĨ, j§ hraju 

taky na klav²r. Bude skuteļnĨ, panenka, holļiļka i klav²r pŚece existuj², nejsou to straġidla.ñ 

Mohl by tento pŚ²bŊh nŊjak souviset s tvĨm ģivotem? ĂTo urļitŊ ne, j§ si s panenkama 

nehraju (chlapec). Mohl by, tak® hraju na klav²r, tak to m§me spoleļn® s tou holļiļkou. 

Nev²m, jestli by mohl bĨt ten pŚ²bŊh tŚeba v mĨm ģivotŊ. TŚeba jo a tŚeba ne.ñ  
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BŊhem ļten²: Kdy se pŚ²bŊh odehr§v§? ĂAsi r§no ï podle ļerven® oblohy, tomu se 

Ś²k§ ļerv§nky. V ¼terĨ r§no. No pŚece v ¼terĨ.ñ Co si mysl²ġ, ģe se stane d§l? ĂAsi to ĐterĨ 

Śekne babiļce, co se stalo s panenkou. TŚeba j² tu panenku najde. Babiļka a ĐterĨ si budou 

pov²dat o panence.ñ Kde se pŚ²bŊh odehr§v§? ĂV parku, asi ve mŊstŊ. Na laviļce v parku. 

V nŊjak®m lese.ñ Jak kniha asi skonļ²? ĂJ§ vŢbec nev²m, je tam tolik lid²é TŚeba se nakonec 

ta panenka babiļce vr§t². Dopadne urļitŊ dobŚe.ñ 

Po ļten²: Jak by pŚ²bŊh mohl pokraļovat? ĂBabiļka by ġla domŢ a tŊġila by se zase 

na pov²d§n² s ĐterĨm. Babiļka by ġla s t²m klukem, pod²vat se, kam zasad² strom. Nebo by 

mohla ten pŚ²bŊh pokraļovat o tom stromu, jak vyroste a kluk na nŊj poleze.ñ Co tŊ na knize 

nejv²c bavilo? ĂJak se to poŚ§d mŊnilo, ģe pokaģdĨ nŊkdo nŊkoho potkal a bylo to jinak. MŊ 

bavilo, ģe si babiļka mohla pov²dat s ĐterĨm a pak mŊla radost. Nejlepġ² byly obr§zky. Ten, 

jak sed² kluk na stromŊ a ļte dopis. To bych chtŊl zkusit.ñ Na co by ses zeptal vybran® postavy 

v pŚ²bŊhu? ĂJ§ bych se zeptala babiļky, jestli se j² po t® panence hodnŊ stĨskalo. J§ bych se 

zeptala t® pan² s koŔma, jestli si ho mŢģu pohladit. J§ bych se zeptala t® holļiļky, co hr§la 

na koncertŊ, jestli se neb§la, j§ jsem hr§la na koncertŊ a b§la jsem se.ñ 

Reflexe od uļitelek ze spolupracuj²c²ch mateŚskĨch ġkol: 

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila  

P1 ï Aktivita dŊti zaujala, bavilo je tahat ot§zky ze s§ļkŢ a odpov²dat. 

P2 ï Aktivita byla skvŊl§ a podaŚila se. Moģn§ proto, ģe jsem pracovala jen se ġesti dŊtmi 

a mŊli jsme vymezenĨ ļas a klid.  

P3 ï Aktivitu jsem motivovala v rann²m kruhu pov²d§n²m o obl²benĨch hraļk§ch. Kaģd® 

d²tŊ dostalo moģnost Ś²ci, jak§ hraļka je jeho nejobl²benŊjġ², hovornŊjġ² dŊti vysvŊtlily i proļ, 

nŊkter® dŊti sdŊlily, jak hraļka pŚesnŊ vypad§ nebo jak se jmenuje. N§slednŊ jsem vedla dŊti 

k tomu, aby zavŚely oļi a pŚedstavily si, ģe by se jejich obl²ben§ hraļka jednoho dne ztratila. 

Zkusili jsme popsat, jak bychom se c²tili, co bychom mohli udŊlat apod. Tak® jsme 

debatovali o tom, zda uģ se nŊkdy nŊkomu hraļka ztratila. J§ jsem jim vypr§vŊla svou 

zkuġenost, jak jsem jako mal§ holļiļka mŊla obl²benou kn²ģku O makov® panence a moc 

jsem si ji chtŊla vz²t s sebou ven. Maminka mŊ varovala, ģe ji nŊkde zapomenu, ale j§ tvrdila, 

ģe ne, ģe ji budu hl²dat. Ale maminka mŊla pravdu. Kn²ģku jsem po cestŊ parkem nŊkde 
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ztratila a uģ jsem ji nikdy nenaġla. ZapŚedla jsem hovor o tom, co se s n² molo st§t. 

Po ¼vodn²m pov²d§n² Ś²k§m dŊtem, ģe jsem svou obl²benou knihu uģ nikdy nenaġla, ale m§m 

jednu speci§ln² kn²ģku, kterou jsem jim pŚinesla, a mŢģeme si prohl®dnout ob§lku kn²ģky. 

KaģdĨ si mŢģe vz²t knihu do ruky a obr§zek si prohl®dnout. Z§roveŔ si prohl®dneme 

ļten§Śsk® s§ļky a vysvŊtl²me si, jak funguj². Zaļ²n§me se s§ļkem se zelenou barvou a dŊti 

zkouġ² odpov²dat na vytaģen® ot§zky pŚed ļten²m. D§v§me se do ļten². Po kr§tkĨch ¼sec²ch 

ļten² zastavuji a jedno z dŊt² vytahuje ot§zku ze ģlut®ho s§ļku. Zkouġ²me odpovŊdŊt. 

Na z§vŊr vyuģ²v§me ļervenĨ s§ļek s ot§zkami po ļten². PŚed ļten²m ot§zek nab§d§m dŊti, 

aby sv® odpovŊdi nevykŚikovaly, i kdyģ je chtŊj² Ś²ct, ale byly potichu, aby se ke slovu dostali 

i ti, kteŚ² jeġtŊ neodpov²dali. Mysl²m, ģe aktivita dŊti i mŊ nadchla a ļten§Śsk® s§ļky s nimi 

zkus²m vyuģ²vat ļastŊji. 

P4 ï Aktivita byla pro dŊti trochu n§roļn§, protoģe neznaj² tento styl ļten². Nicm®nŊ se 

vcelku vydaŚila. Obļas byly pro dŊti ot§zky tŊģk®. PŚisuzuji to hlavnŊ tomu, ģe se s aktivitou 

setkaly poprv®. 

P5 ï Nejprve jsem zavedla hovor, kde se dŊti rozhovoŚily o svĨch hraļk§ch. A n§slednŊ jsme 

si pov²dali o tom, jak by je mrzelo, hraļku ztratit. NŊkterĨm by bylo l²to o hraļku pŚij²t, ale 

objevily se i odpovŊdi, ģe by jim rodiļe koupili novou. Postupovala jsem podle ot§zek 

ze ļten§ŚskĨch s§ļkŢ ï zelenĨ jsem vyuģila pŚed ļten²m, kdy jsme knihu prolistovali, 

prohl®dli ilustrace a odpov²dali na ot§zky. V prŢbŊhu ļten² jsme losovali ze ģlut®ho 

a na konci z ļerven®ho. 

¶ Zapojily se dŊti do odpov²d§n² na ot§zky? 

P1 ï Ano, odpov²daly s radost². 

P2 ï Ano, vġechny se zapojovaly. Bavilo je to a vģdy se tŊġily, jak§ bude dalġ² ot§zka. 

P3 ï Ano, zapojily. Zejm®na nŊkter® dŊti aktivita hned pohltila a nebylo pro nŊ jednoduch® 

nevykŚikovat a d§t prostor tak® ostatn²m. SamozŚejmŊ se naġlo nŊkolik dŊt², pro kter® byla 

aktivita moc dlouh§ a n§roļn§ na poslouch§n² a pŚemĨġlen², takģe ve druh® pŢlce uģ 

neudrģely pozornost. 

P4 ï Ano, snaģily se, ale vŊtġina dŊt² pŚihl²ģela. Bylo p§r jedincŢ, kteŚ² se zapojili velmi 

aktivnŊ, nŊkteŚ² vŢbec. 
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P5 ï DŊti se zpoļ§tku aktivnŊ zapojily. Velice je zaujalo losov§n² ot§zek. PŚi aktivitŊ byl 

vidŊt klesaj²c² z§jem na konci. 

¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a na pŚ²bŊh? 

P1 ï Obr§zky se jim l²bily a pŚ²bŊh je velice zaujal. Zpoļ§tku dŊti odsuzovaly chlapce, kterĨ 

panenku sebral, potom ho chv§lily, ģe se odhodlal panenku vr§tit. 

P2 ï Reagovaly pozitivnŊ a se z§jmem, popisovaly, co vid² a usuzovaly, proļ je na obr§zku 

zrovna takov§ postava. PŚ²bŊh je zaujal velmi. Netradiļn² rozhovor babiļky a ĐterĨ dŊti 

pŚekvapil, moc potŊġil a vzbudil z§jem o pov²d§n². 

P3 ï Mysl²m, ģe kladnŊ. CelĨ pŚ²bŊh o jinĨch dŊtech je rychle pohltil a ilustrace tak®. 

P4 ï Ilustrace dŊti zaujaly, byly pro nŊ ale m§lo akļn². PŚ²bŊh pro nŊ byl nap²navĨ, mŊl 

rychlĨ sp§d, takģe ho dŊti vn²maly.  

P5 ï Ilustrace velkou ļ§st dŊt² zaujala. Dle mŊ kr§snŊ doplŔovala pŚ²bŊh. DŊti zpoļ§tku 

pŚekvapilo, jak si mohlo ĐterĨ k babiļce sednout a pov²dat si s n². A proļ nen² na obr§zku 

a jak vypad§? 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

P1 ï Pracovat se s§ļky s ot§zkami, nesk§kat si do Śeļi a poslouchat kamar§dy. 

P2 ï Ne vġechny ġpatn® vŊci mus² zŢstat ġpatn® napoŚ§d. Ģe litujeme ļinŢ, kter® nebyly 

vģdycky spr§vnŊ, ale vģdy m§me moģnost je nŊjakĨm zpŢsobem napravit. Je skvŊl® m²t 

dobr® n§pady, d²vat se kolem sebe, pozorovat svŊt, a ģe dobrĨ n§pad pŚin§ġ² radost a ġtŊst². 

P3 ï UrļitŊ si vyzkouġely formulovat sv® myġlenky nahlas, poļkat, d§t prostor ostatn²m 

a vyslechnout si jejich n§zory. V neposledn² ŚadŊ bylo pro mnoh® vĨzvou se soustŚedit 

a odpovŊdŊt za sebe ï neopakovat to, co Śekl kamar§d pŚed n²m. 

P4 ï Poznaly novĨ zpŢsob uvaģov§n² nad knihou. Byly zvŊdav®, jak® ot§zky jsou v pytl²ku. 

Nauļily se v²ce pŚemĨġlet nad odpovŊŅmi na ot§zky, nevyhrknout prvn² vŊc, kter§ je 

napadla.  
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P5 ï DŊti si mohly uvŊdomit, ģe jedna ļinnost n§slednŊ ovlivŔuje dalġ² vŊci a lidi. Ģe vġe 

kolem plyne, vyv²j² se, promŊŔuje. PŚi ļinnosti se dŊti uļily vyj§dŚit a formulovat sv® 

myġlenky ve vŊt§ch. Rozv²jely si soustŚedŊnost na ļinnost. 

¶ Jak jste aktivitu vn²mal/a vy? 

P1 ï Byla zaj²mav§ a dŊti bavila. 

P2 ï Spisovatelku Daisy Mr§zkovou zboģŔuji, pr§ce a ļetba jej²ch pŚ²bŊhŢ mŊ vģdy doj²m§ 

a naplŔuje. Aktivita s barevnĨmi pytl²ky mi pŚiġla ¼ģasn§, dŊti i mŊ moc bavila. PŚekvapilo 

mŊ, kam aģ mŢģeme spoleļnŊ zaj²t pŚi odpov²d§n² na ot§zky. Tento typ aktivit budu pouģ²vat 

ļastŊji. 

P3 ï MŊ samotnou aktivita bavila a rozhodnŊ jsem ļten§Śsk® s§ļky nevyuģila naposledy. 

P4 ï Pro mŊ byla aktivita velmi pŚ²nosn§. Mohla jsem pozorovat, kter® dŊti se jeġtŊ pŚ²liġ 

nedok§ģ² zamyslet nad poloģenĨmi ot§zkami, pŚ²padnŊ pozorovat jejich vyjadŚov§n². 

P5 ï Aktivita byla velmi dobŚe pŚipravena. Jak je v popise aktivity upozornŊno ï vġechny 

ot§zky vyuģ²t nelze. Na nŊkter® by dŊti odpovŊŅ nezvl§dly.  

¶ Co jste se nauļil/a? 

P1 ï Ot§zky mŢģeme vyuģ²vat pŚi ļten² i jinĨch kn²ģek. DŊti se mohou v²ce zapojit. 

P2 ï M²t pŚipraven® ot§zky a nechat dŊti losovat pŚin§ġ² vĨhodu v podobŊ toho, ģe se rozvine 

debata, kter§ by bŊģnĨm pov²d§n²m o knize pŚiġla jen velmi tŊģko. 

P3 ï Zjistila jsem, ģe nŊkter® dŊti maj² probl®m se soustŚedit a poslouchat ļten². NŊkter® dŊti 

zaost§vaj² ve formulaci vlastn²ch n§zorŢ, opakuj² to, co Śekl kamar§d pŚed nimi nebo 

odpov²daj² Ăj§ nev²mñ. Tato zjiġtŊn² si zaznamen§v§m do diagnostickĨch archŢ dŊt². 

P4 ï PŚed aktivitou jsem si celou knihu pŚeļetla a k n² i urļen® ot§zky. Snaģila jsem se naj²t 

vhodnĨ moment, abych pŚi ļten² zaŚadila dalġ² kartu, coģ nebylo ¼plnŊ jednoduch®. Musela 

jsem pŚistoupit k moģnosti, hlavnŊ v prŢbŊhu ļten², ģe si d²tŊ vyt§hne jakoukoliv kartu 

a mus² ji pouģ²t. Moje interpretace nen² v tuto chv²li ģ§douc².  

P5 ï PŚekvapilo mŊ, jak dŊti zaujala pr§ce s ot§zkami. I kdyģ bŊģnŊ pracuji s tŊmito 

ļten§ŚskĨmi strategiemi, samotn® losov§n² ot§zek je velmi zaujalo.  
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¶ Co se v§m pŚi pr§ci l²bilo? 

P1 ï Jak dŊti poslouchaly, s nadġen²m tahaly ot§zky a snaģily se odpov²dat. 

P2 ï PŚipraven® ot§zky, vĨbŊr titulu, malĨ poļet dŊt² a ļas. Kr§sn§ pr§ce. 

P3 ï Zaujaly mŊ ilustrace i samotnĨ pŚ²bŊh a jeho propleten² a vy¼stŊn². R§da si od t®to 

autorky vyhled§m i dalġ² knihy. Tak® ļten§Śsk® s§ļky jsem vyuģila poprv® a ¼plnŊ mŊ 

nadchly. 

P4 ï Jak dŊti s napŊt²m sledovaly celĨ pŚ²bŊh, byly soustŚedŊn®. 

P5 ï PŚi aktivitŊ s knihou se mnŊ l²bilo, ģe pracujeme s textem i ilustracemi, ļinnost se 

propojuje.  

¶ Co byste v²ce rozvedl/a? 

P1 ï Jedno d²tŊ dostalo ġ§tek a sedlo si na ģidli. Ostatn² dŊti mŊly za ¼kol vymyslet ot§zku 

pro babiļku ï byla to velk§ legrace. 

P2 ï Od zaļ§tku do konce plnŊ vyuģitĨ potenci§l knihy, tedy nic v²c bych nerozvedla. 

P3 ï Zkusila bych dŊtem v²ce vizu§lnŊ zn§zornit ļasovou posloupnost a n§vaznost 

jednotlivĨch ud§lost² v knize napŚ. prostŚednictv²m zalaminovanĨch obr§zkŢ, kter® bychom 

Śadily na magnetick® tabuli. T§paj²c² dŊti by je mohly snadno vyuģ²t k rekapitulaci pŚ²bŊhu 

a orientaci v tom, kdo kam ġel a co udŊlal. Um²m si pŚedstavit tak® variantu, kdy by dŊti 

samostatnŊ nebo ve skupin§ch dostaly za ¼kol nakreslit jednotliv® postavy a pŚedmŊty 

z pŚ²bŊhu, a ty bychom pot® vyuģily ke zm²nŊn®mu vizu§ln²mu zn§zornŊn² cel®ho dŊje 

na tabuli. 

P4 ï ZŚejmŊ je dobr® nŊkter® ot§zky dŊtem v²ce vysvŊtlovat, aby vŊdŊly, co se po nich chce. 

P5 ï Aktivitu bych v²ce nerozv§dŊla, pŚiġla mi dostateļn§. 

¶ Co byste zmŊnil/a, udŊlal/a jinak? 

P1 ï NemŊnila bych nic. 

P2 ï Nic bych neudŊlala jinak. 
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P3 ï Aktivita byla pro dŊti pŚ²liġ dlouh§ a statick§, zaļaly se vrtŊt, poġept§vat nebo se 

poġŠuchovat, zejm®na mladġ² dŊti ve tŚ²dŊ, kter® maj² tendenci ļastŊji vyruġovat a nabour§vat 

soustŚedŊn² ostatn²ch, nŊkoho dok§ģ² i strhnout k ruġen². PŚ²ġtŊ bych moģn§ tuto sedavou 

aktivitu rozdŊlila nŊjakou pohybovou hrou motivovanou pŚ²bŊhem nebo p²sniļkou 

s pohybem. Tak® si um²m pŚedstavit rozdŊlit aktivitu do dvou dnŢ. Mysl²m, ģe by si dŊti 

do druh®ho dne pamatovaly, co jsme ļetli, nŊkter® z dŊt² by mohlo pŚ²bŊh zrekapitulovat 

ostatn²m, pŚipomnŊli bychom si obr§zky a pokraļovali. 

P4 ï Asi bych si ot§zky rozdŊlila a pro zaļ§tek zaŚadila jednoduġġ². T²m, ģe se dŊti ve skupinŊ 

setkaly s aktivitou poprv®, byly pro nŊ nŊkter® ot§zky opravdu tŊģk®. Nicm®nŊ jsem chtŊla 

vyzkouġet schopnosti naġich dŊt² v pŚedļten§Śsk® gramotnosti, takģe v z§vŊru jsem byla 

s jejich snahou spokojen§. PŚ²ġtŊ bych nechala vylosovat z kaģd®ho pytl²ļku jen tŚi ot§zky, 

dŊti byly na konci nesoustŚedŊn®. 

P5 ï MnŊ se aktivita velmi ļasovŊ prot§hla, tak® z dŢvodu toho, ģe dŊti chtŊly odpov²dat 

na vġechny ot§zky a losovat st§le dalġ². Na konci aktivity proto byla patrn§ niģġ² 

koncentrace. PŚ²ġtŊ bych ļinnost rozdŊlila nebo zkr§tila. 

¶ UveŅte pŚ²klad odpovŊd² na ot§zky ze ļten§ŚskĨch s§ļkŢ. 

P1 ï PŚed ļten²m ï ĂPŚ²bŊh bude o klav²ristce. Knihu ilustrovala holļiļka. N§zev vypov²d§ 

o tom, jak d²vka pŚemŊnŊn§ v brambŢrku proģ²v§ ¼terĨ.ñ BŊhem ļten² ï ĂPŚ²bŊh se odehr§v§ 

v parku. Ġtve mŊ kluk, kterĨ holļiļce sebral panenku. Kniha skonļ² tak, ģe holļiļka panenku 

dostane zpŊt.ñ Po ļten² ï ĂL²bila se mi hodn§ babiļka. Nejkr§snŊjġ² obr§zek je kluk, jak nese 

strom.ñ 

P2 ï PŚed ļten²m ï ĂPŚ²bŊh bude o d²vce, co hr§la na klav²r. Moģn§ z n² bude hvŊzda. PŚ²bŊh 

bude o nŊjak® panence. Mysl²m, ģe pŚ²bŊh bude skuteļnĨ i vymyġlenĨ. ChtŊl bych, aby to byl 

hororovĨ pŚ²bŊh.ñ BŊhem ļten² ï ĂPŚ²bŊh se odehr§v§ na laviļce, kde sed² babiļka, 

odehr§v§ se v ¼terĨ. Nel²bilo se mi, ģe kluk hodil pŚes zeŅ panenku a l²bilo se mi, ģe panenka 

pŚist§la holļiļce na leh§tko. Chlapeļek mŊl radost, ģe dostal dopis. Skuteļn§ je babiļka 

a kluk, vymyġlen® je ¼terĨ.ñ Po ļten² ï ĂNejv²c se mi l²bila ta holļiļka, jak hr§la na klav²r 

pŚed lidmi. MnŊ se l²bilo, jak ten chlapec dostal dopis. Nauļil jsem se, ģe lituju nŊkterĨch 

vŊc², kter® nebyly dobr®, ale kdyģ se omluv²m, je to dobr®. Zaujal mŊ obr§zek, jak se kluk 
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d²v§ v galerii na ten obraz stromu. MŊ nejv²c bavilo, jak kluk hodil panenku pŚes zeŅ nŊkam 

jinam.ñ 

P3 ï PŚed ļten²m ï ĂPŚ²bŊh bude o holce a klav²ru. J§ bych chtŊl, aby byl pŚ²bŊh o zv²Śatech, 

ale nev²m, je tam klav²ré Knihu namaloval nŊkdo moc ġikovnĨ.ñ BŊhem ļten² ï ĂĠtve mŊ 

ten kluk, jak vyt§hl holce z koġ²ku panenku. MnŊ se taky jednou ztratila panenka, byla jsem 

pak smutn§. UrļitŊ dopadne dobŚe, panenka se vr§t² ke sv® holļiļce.ñ Po ļten² ï ĂPŚ²bŊh byl 

o panence a lidech. UrļitŊ se mohl st§t. Kniha skonļila, ģe ¼terĨ odletŊlo.ñ 

P4 ï PŚed ļten²m ï ĂKniha bude o holļiļce, kter§ hraje na klav²r. Bude o holļiļce, kter§ jde 

sp§t. Bude to o panence. ĐterĨ je hezkĨ den. NŊjak§ holļiļka BrambŢrkov§ pŢjde do svŊta.ñ 

BŊhem ļten² ï ĂN§dhern® ¼terĨ se vzbudilo a letŊlo se pod²vat do svŊta, potkalo smutnou 

babiļku a sedlo si vedle n². Sleļna brambŢrkov§ pom§h§ lidem. ĐterĨ a babiļka si pov²daj². 

Babiļka a dŊti jsou skuteļn². ĐterĨ je vymyġlen® i skuteļn®.ñ Po ļten² ï ĂPŚ²bŊh byl o sleļnŊ 

BrambŢrkov®, kter§ se ztratila babiļce, pak byla u holļiļky, ta se uzdravila. Tat²nek poslal 

dopis chlapeļkovi a jinĨ chlapeļek zasadil strom. Pan² brambŢrkov§ je ve svŊtŊ. JinĨ konec 

pŚ²bŊhu by mohl bĨt, ģe babiļka nakonec naġla sleļnu BrambŢrkovou a byla moc r§da.ñ 

P5 ï PŚed ļten²m ï ĂPŚ²bŊh bude o dŊtech. Bude o rodinŊ. O tom, jak se holļiļka uļila hr§t 

na klav²r. N§zev je jako, ģe je ¼terĨ hezk®. Nebo ģe se v ¼terĨ stalo nŊco pŊkn®ho.ñ BŊhem 

ļten² ï ĂOdehr§v§ se v parku. Na laviļce. Venku. Nel²bilo se mi, ģe byla babiļka sama. 

Nel²bilo se mi, ģe kluk vzal panenku. Stane se, ģe kluk panenku zahod². Ne, kluk vr§t² panenku 

holļiļce. Vystupuje tam panenka, kluk, holļiļka, ¼terĨ.ñ Po ļten² ï ĂNejv²c se mi l²bilo, jak 

kluk vylezl na strom. PŚ²bŊh byl o babiļce. O ¼terĨ, jak si pov²d§ s babiļkou. Nemohl se st§t, 

protoģe nejde mluvit s ¼terĨm.ñ  

Shrnut²: D§ se Ś²ci, ģe knihy Daisy Mr§zkov® jsou s§zkou na jistotu. V jej²ch knih§ch jsou 

ukryty laskav® pŚ²bŊhy, kter® oslov² mnoho ļten§ŚŢ. Aktivita se ļten§ŚskĨmi s§ļky byla 

pro pr§ci oslovenĨch uļitelek zcela novou ļinnost². M§m radost z toho, ģe se jim tato 

ļten§Śsk§ strategie zal²bila natolik, ģe s n² budou i nad§le pracovat. Mysl²m ale, ģe v tom 

pŚ²padŊ by bylo vhodn® investovat do dŚevŊnĨch destiļek, protoģe proģitek z ļinnosti pak 

mohou m²t dŊti mnohem hlubġ² d²ky tomu, ģe vyuģij² v²ce smyslŢ. Pap²rov® n§hrady urļitŊ 

nejsou vhodnou alternativou pro intenzivn² pr§ci se ļten§ŚskĨmi s§ļky ļi kostkami. 
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 Jedna pan² uļitelka vn²mala, ģe je aktivita pŚ²liġ zdlouhav§ a ve sv® reflexi uvedla, ģe 

by pŚ²ġtŊ buŅ omezila poļet vytahovanĨch ot§zek ļi by rozdŊlila ļinnost na v²ce dn². K tomu 

jen toliko, ģe jsem nechala zcela na uv§ģen² pan² uļitelek, jak ļinnost pojmou. Ony nejl®pe 

znaj² skupinu dŊt², se kterou pracuj², proto by pro pr§ci nevadilo, kdyby byla ļinnost 

rozdŊlena na v²ce dn². I j§ jsem to tak udŊlala, sice ne z§mŊrnŊ, vyplynulo to ze situace, kdy 

jsme si s dŊtmi dlouho pov²dali o hraļk§ch a n§ġ spoleļnĨ ļas tak uplynul. Ale nakonec jsem 

byla r§da, ģe byla ļinnost rozdŊlena do dvou setk§n², protoģe dŊti byly pozorn® po celou 

dobu ļinnosti.  

Kvituji i n§vrh jedn® reflektuj²c² pan² uļitelky o obr§zc²ch se sledem ud§lost² 

v pŚ²bŊhu. Je pravda, ģe nŊkter® dŊti mŊly probl®m se d²ky ļasov®mu vhledu do pŚ²bŊhu 

ponoŚit a pŚipraven® obr§zky, kter® bychom postupnŊ d§vali na n§stŊnku, ļi magnetickou 

tabuli, by jim orientaci rozhodnŊ ulehļily. 

8.3 Kytiļky z ulice 

Autor: JonArno Lawson 

Ilustrace: Sydney Smith 

Nakladatelstv²: 65. pole 

Rok vyd§n²: 2016 

 

Obr§zek 5 Tituln² str§nka knihy Kytiļky z ulice132 

                                                 
132 Nakladatelstv² 65. pole, internetovĨ zdroj ze dne 18. 1. 2020: http://www.65pole.cz/clanky/253-kyticky-z-

ulice 

http://www.65pole.cz/clanky/253-kyticky-z-ulice
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Kniha Kytiļky z ulice je ve vĨbŊru knih pro tuto pr§ci jedin§ zahraniļn². Z§mŊrnŊ 

nep²ġi pŚekladov§, protoģe je to kniha bez textu, zaloģena jen na ilustrac²ch vypr§vŊj²c²ch 

pŚ²bŊh. LadŊn§ je do ļernob²lĨch, ġedavĨch t·nŢ a jedinou barevnou postaviļkou, alespoŔ 

zpoļ§tku, je mal® dŊvļ§tko v ļerven®m kab§tku s kapuc². 

8.3.1 DidaktickĨ potenci§l knihy 

Mal® dŊvļ§tko v ļerven®m kab§tku se drģ² tat²nka za ruku. Ten si holļiļky nevġ²m§, 

telefonuje. Kolem je ġedivĨ svŊt, uspŊchanĨ, neteļnĨ. DŊvļ§tko ale pozoruje vġe, co se 

kolem dŊje, d²v§ se na let²c² hejno holubŢ, prohl²ģ² si potetovanou paģi stoj²c²ho muģe, 

vġimne si d§my v proj²ģdŊj²c²m autŊ. A tu na chodn²ku, u sloupu, ke kter®mu je pŚiv§z§no 

kolo, zahl®dne pampeliġky. DvŊ mal®, zlatav® kytiļky, kter® prozaŚuj² jinak ġediv® m²sto. 

Utrhne je. DŊvļ§tko d§l proch§z² s tat²nkem ġediv® mŊsto a na neobvyklĨch m²stech, 

v zapadlĨch koutech, mezi dlaģdicemi, u zd² obchodŢ nach§z² dalġ² a dalġ² barevn§ kv²tka. 

Vģdy, kdyģ nŊjakou kvŊtinku utrhne, svŊt kolem maliļko zaz§Ś² barvami. Na silnici se 

proh§n² ģlut® tax²ky, za podchodem v d§lce prosv²t§ rŢģovĨ domeļek, pan² s knihou v ruce, 

kter§ ļek§ na zast§vce na tramvaj m§ barevn®, kvŊtovan® ġaty a u vchodu do restaurace 

s ļ²nskĨm j²dlem vis² ļerven® lampiony. M§ dŊvļ§tko s kvŊtinami nŊjakĨ pl§n? Zat²m 

nev²me, maļk§ kv²tka v ruce a posp²ch§ za tat²nkem, kterĨ st§le Śeġ² nŊjakĨ probl®m 

s ļlovŊkem na druh® stranŊ telefonu. Na cestiļce v parku holļiļka vid² mrtv®ho vrabeļka. 

Je j² ho l²to, pokl§d§ mu na bŚ²ġko jednu z kytiļek. MalĨ d§reļek pro tvoreļka, kterĨ nikomu 

nestoj² za pohled. SvŊt kolem se zaļ²n§ barvit. Na laviļce sp² p§n v kostkovanĨch kalhot§ch 

s ļervenĨmi kġandami, v ohmatan®m saku. Klobouk m§ naraģenĨ do obliļeje. Aģ se probud², 

bude m²t radost z mal®ho d§reļku od dŊvļ§tka. V botŊ m§ zasunutou kvŊtinu. Objevuj² se 

dalġ² barvy. Tat²nek uģ netelefonuje, ale zastavuje se na kus Śeļi se zn§mĨm a jeho psem. 

DŊvļ§tko pejskovi ozdob² kvŊtinami obojek. Neģ dojdou domŢ, je svŊt kolem mnohem 

barevnŊjġ². Holļiļka vyb²h§ schody, obj²m§ maminku, zdob² ji vlasy kvŊtinami. Maminka 

vypad§ jako v²la a je ġŠastn§, ģe m§ doma svoji holļiļku i tat²nka. DŊvļ§tko v ļerven®m 

kab§tku probŊhne zahradou a ozdob² sv® dva mladġ² sourozence natrhanĨmi kvŊtinami. 
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Posledn² kvŊtinu si vloģ² za ucho. SvŊt je tak kr§snĨ, plnĨ barev a radosti, kdyģ ji ļlovŊk um² 

rozdat.133 

Kniha, i kdyģ bez textu, m§ velkĨ potenci§l pro pr§ci s dŊtmi v mateŚsk® ġkole. 

Nejen, ģe se nab²z² t®ma mezilidskĨch vztahŢ, ale i t®ma ļlovŊka, kterĨ malĨmi drobnĨmi 

ļiny mŢģe zmŊnit svŊt kolem sebe. A staļ² k tomu jen maliļkost. PŚ²bŊh lze vyuģ²t 

k pov²d§n² si o rodinŊ, o vztaz²ch v rodinŊ. Ale tak® k pov²d§n² o m²stŊ, kde ģijeme, 

o pozorov§n² svŊta kolem n§s.  

8.3.2 Aktivita s  knihou 

N§zev aktivity: PozornŊ se d²vej 

StruļnĨ popis aktivity: knihu okop²rujeme a dvojstr§nky rozm²st²me po tŚ²dŊ. DŊti si 

obr§zky prohl²ģ² a mohou se mezi sebou domlouvat, o ļem pŚ²bŊh bude. Nech§me je, aby 

vypr§vŊly, co se v knize stalo. Vypr§vŊn² dŊt² zaznamen§me, pt§me se,  podle ļeho se Ś²dily 

pŚi sestavov§n² pŚ²bŊhu a nakonec uk§ģeme knihu a pov²d§me si o tom, jak pŚ²bŊh vypr§v² 

autoŚi, sledujeme, jak se dŊj vyv²j². MŢģeme vyuģ²t odliġnosti ve vypravov§n², pov²dat si 

o tom, co autor knihy zamĨġlel. Porovn§me pŚ²bŊhy dŊt² s autorovĨm z§mŊrem, Śekneme si, 

co je stejn®, co je jin® a proļ, jakĨ m§ pŚ²bŊh smysl. Ģ§dnĨ pŚ²bŊh, kterĨ dŊti vymysl², nen² 

ġpatnĨ.  

C²l aktivity: rozvoj spolupr§ce mezi dŊtmi, kdyģ si vypr§vŊj² u obr§zkŢ, rozvoj respektu 

k druh®mu pŚi vyjadŚov§n² jeho myġlenek a n§zorŢ, rozvoj ļten§Śsk® strategie pŚedv²d§n², 

rozvoj logick®ho myġlen² ï pŚi pr§ci s obr§zky hledat vod²tka, kter§ napov²daj², kudy se 

pŚ²bŊh ub²r§. 

Kl²ļov® kompetence: kompetence k uļen² ï soustŚedŊnŊ zkoum§, pozoruje, objevuje, vġ²m§ 

si souvislost², klade ot§zky, hled§ na nŊ odpovŊdi, chce porozumŊt vŊcem, jevŢm a dŊjŢm, 

kter® kolem sebe vid²; kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï hled§ rŢzn® moģnosti a varianty, m§ 

vlastn², origin§ln² n§pady, uģ²v§ pŚi Śeġen² myġlenkovĨch i praktickĨch probl®mŢ logickĨch 

postupŢ; komunikativn² kompetence ï ovl§d§ dovednosti pŚedch§zej²c² ļten² a psan², 

prŢbŊģnŊ rozġiŚuje svou slovn² z§sobu a aktivnŊ ji pouģ²v§ k dokonalejġ² komunikaci; 

                                                 
133 LAWSON, JonArno. Kytiļky z ulice. Praha, 65. pole, edice Pol²ļko, 2016, 26 s., ISBN 978-80-87506-80-

6. 
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soci§ln² a person§ln² kompetence ï pŚi spoleļnĨch ļinnostech se domlouv§, spolupracuje, 

v bŊģnĨch situac²ch uplatŔuje z§kladn² spoleļensk® n§vyky a pravidla spoleļensk®ho styku; 

ļinnostn² a obļansk® kompetence ï k ¼kolŢm a povinnostem pŚistupuje zodpovŊdnŊ.134 

Reflexe:  

¶ Jak aktivita prob²hala? Jak se vydaŚila?  

Samotn® aktivitŊ pŚedch§zelo pov²d§n² o kn²ģk§ch, o tom, jak® m§ kdo r§d pŚ²bŊhy, 

poh§dky. Jestli maj² dŊti radŊji kn²ģky, kde je hodnŊ obr§zkŢ a mohou si tak samy Ăļ²stñ 

nebo takov® kn²ģky, kter® jim ļtou rodiļe a je tam m®nŊ obr§zkŢ. Jestli si mysl², ģe by 

dok§zaly pŚ²bŊh vypr§vŊt samy jen podle obr§zkŢ nebo je k tomu text potŚeba. A protoģe 

ve ġkolce jsou v knihovniļce knihy bez textŢ (Jaro, L®to, Podzim, Zima, Noc), se kterĨmi 

jsem s dŊtmi ļasto pracovala a dŊti tak vŊd², ģe vymyslet pŚ²bŊh podle obr§zku je pro nŊkoho 

tŊģk®, pro nŊkoho lehk®, ale ģe to lze, mohly jsme k t®to ļinnosti bez obav pŚistoupit. Nav²c 

jsme podobnĨm zpŢsobem hledali logiku pŚ²bŊhu v ilustrac²ch z knihy NovĨ domek 

pro myġku.  

Po tŚ²dŊ byly n§hodnŊ rozvŊġen® okop²rovan® a zalaminovan® dvojstr§nky z knihy. 

DŊti mŊly za ¼kol buŅ samostatnŊ, nebo s kamar§dy chodit kolem obr§zkŢ a pŚij²t na to, 

jakĨ pŚ²bŊh se v obr§zc²ch ukrĨv§. Bylo v²tan®, kdyģ si o obr§zc²ch dŊti mezi sebou pov²daly, 

protoģe se tak vz§jemnŊ obohacovaly o sv® postŚehy. K dispozici si mohly dŊti vz²t pap²r 

a tuģku a zkusit si posloupnost pŚ²bŊhu zaznamenat v symbolech. Tato ļinnost ale byla 

dobrovoln§, protoģe jsme ji zkouġeli zat²m jen jednou. I pŚesto se naġla skupinka dŊt², kter® 

z§pis vyuģily. Na prohl²ģen² obr§zkŢ a vymĨġlen² toho, jakou by pŚ²bŊh mohl m²t 

posloupnost, jsem dala dŊtem vymezenĨ ļas ï asi 15 minut. BŊhem t®to doby dŊti chodily 

mezi obr§zky, pov²daly si, ukazovaly si drobnosti v ilustrac²ch a zkouġely se dohodnout 

na pŚ²bŊhu. Ani jedno z dŊt² se do ļinnosti nepustilo samostatnŊ, dŊti vytvoŚily tŚi skupinky.  

Po uplynut² dan® doby jsme si sedli do krouģku a postupnŊ dŊti vypr§vŊly sv® 

pŚ²bŊhy. Kaģd§ skupinka si zvolila sv®ho mluvļ²ho, pokud chtŊly ostatn² dŊti nŊco doplnit, 

poļkaly, aģ mluvļ² dohovoŚ² a j§ jsem se bŊhem jejich vypr§vŊn² dopt§vala. Shodli jsme se 

na tom, ģe vġechny pŚ²bŊhy byly moc pŊkn®, ģe kaģdĨ byl origin§ln² a zjistili jsme, ģe 

                                                 
134 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 11 ï 13. 
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pro kaģd®ho bylo v obr§zc²ch ukryto nŊco jin®ho a jinak dŢleģit®ho. Pot® jsme si vzali 

kn²ģku, kterou jsem do t® chv²le dŊtem neuk§zala a zaļali jsme si ji spoleļnŊ prohl²ģet. řekla 

jsem dŊtem n§zev knihy a pak jsme se pod²vali na to, jak autoŚi knihu sestavili a jejich 

vĨsledek jsme porovnali s tŊmi naġimi. Zjistili jsme, ģe se sice pŚ²bŊhy v detailech liġ², ale 

ģe smŊŚuj² vġechny k jednomu c²li a myġlence. 

¶ Jak se aktivita dŊtem l²bila? 

DŊtem se tato aktivita vģdy velmi l²b². Je to pro nŊ nŊco jin®ho. Nejsou v tuto chv²li 

jen pasivn²mi posluchaļi, ale st§vaj² se z nich tvŢrci pŚ²bŊhŢ. St§vaj² se z nich mal² 

detektivov®, protoģe vŊd², ģe nen² jen tak pŚ²bŊh poskl§dat a uģ z pŚedchoz²ch zkuġenost² 

tuġ², ģe je tŚeba hledat v obr§zc²ch maliļkosti a detaily. Jsou dŊti, kter® pŚispŊj² 

do spoleļn®ho d²la m®nŊ, jsou dŊti, kter® srġ² n§pady, ale ve vĨsledku je skvŊl®, ģe se zapoj² 

vġichni, ģe jsou n§pady vġech vyslechnuty a najdou uplatnŊn². Skupinka dŊt², kter® vyuģily 

z§pis pomoc² symbolŢ, byla nav²c hrd§ na to, ģe si dok§zala pŚ²bŊh zaznamenat (viz pŚ²loha 

ļ. 4).  

¶ JakĨ pŚ²bŊh dŊti podle obr§zku vypr§vŊly? 

Skupina 1 ï ĂPŚ²bŊh zaļ²n§ u vysokĨch domŢ. Holļiļka jde s tat²nkem, ale ten telefonuje. 

Tak si holļiļka trh§ kytiļky, aby si udŊlala radost. M§ jich hodnŊ a jsou barevn®. Pak d§ 

kytiļku pejskovi. Najde pt§ļka, ten je ale mrtvĨ a tak na nŊj taky d§ kytiļku. Asi dala kytiļku 

i t® pan² v kytiļkovanĨch ġatech a tak je m§ teŅ od kytek. Kytku dala i do boty p§novi, co sp² 

na laviļce. A pak pŚiġla i s tat²nkem domŢ a m§ radost, ģe vid² maminku. D§ mamince kytky 

do vlasŢ a bŊģ² na zahradu.ñ 

Skupina 2 ï ĂHolļiļka je na proch§zce s p§nem. Asi je to tat²nek, ale poŚ§d telefonuje 

a nepov²d§ si s n². Tak zaļne holļiļka trhat vġude moģnŊ kytiļky. Jsou barevn® a hezk® 

a voŔav®. Potk§ psa a d§ mu kytku, aby byl pŊknej. Pak jdou do parku, tam je zelen§ tr§va 

a potk§ tam p§na, jak sp² a m§ na obliļeji klobouk a taky pt§ļka, co umŚel a leģ² tam. Tak 

jim d§ kytky. Potom uģ jde kolem domu, tam ļek§ maminka, obejme ji a d§ posledn² kytky.ñ 

Skupina 3 ï symbolickĨ z§znam pŚ²bŊhu: ĂHolļiļka chodila s tat²nkem po mŊstŊ a trhala 

kytiļky. Natrhala jich hodnŊ, to jsme poznali, protoģe pak, kdyģ je rozd§vala, tak jich mŊla 

v ruce poŚ§d hodnŊ.ñ J§: A jak jste pŚiġli na to, ģe pŚ²bŊh by mohl zaļ²t pr§vŊ takto? DŊti: 



91 

 

ĂProtoģe tam nejdŚ²v nebyly barvy a pak bylo v²c barev a pak jich bylo nejv²c.ñ J§: Takģe 

svŊt byl jen ļernob²lĨ? DŊti: ĂNe, ta holļiļka byla ļerven§.ñ J§: Proļ si mysl²te, ģe byla ta 

holļiļka v ļerven®m kab§tku? DŊti: ĂProtoģe dŊlala radost.ñ A jak to bylo d§l? DŊti: ĂĠla 

s t²m svĨm tat²nkem d§l a potk§vala lidi a zv²Śata a vģdycky nŊkomu dala kytiļku. Pak pŚiġla 

domŢ a dala kytiļku i mamince a pak si ġla hr§t na zahradu s dŊtmi.ñ J§: Proļ si mysl²te, ģe 

pŚ²bŊh takhle skonļil? DŊti: ĂProtoģe pak uģ v ruce nemŊla ģ§dn® kytky.ñ J§: Ale to nemŊla 

ani na zaļ§tku. Je jeġtŊ nŊco, podle ļeho byste Śekli, ģe je to konec pŚ²bŊhu? DŊti: ĂVģdycky 

jdeme domŢ, kdyģ jdeme ze ġkolky. A bylo to hodnŊ barevn®, jako ty kytiļky, kter® uģ nemŊla.ñ 

¶ Co bylo pro dŊti na obr§zc²ch pŚi vypr§vŊn² vod²tkem? 

Vod²tkem byly kytiļky a jejich sbŊr, pŚi rozhovorech dŊt² jsem zaslechla i to, ģe si 

vġimly, ģe nŊkde jsou obr§zky jen ļernob²l® a nŊkde jsou v²c barevn®.  

¶ Jak reagovaly dŊti na knihu? 

Kniha se jim moc l²bila a zjistily, ģe se jejich pŚ²bŊhy moc od toho v knize neliġily. 

Zaļ²naly a konļily na stejn®m m²stŊ jako kniha, jen postavy, kter® se cestou potk§valy, byly 

pom²chan®. Obr§zky se jim tak® l²bily, nejļastŊji se dŊti zastavovaly u obr§zku mrtv®ho 

pt§ļka. A pak i v knize Śeġily, co se mu asi stalo. 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

DŊti si opŊt zopakovaly, ģe je moģn® a dŢleģit® vymĨġlet si vlastn² pŚ²bŊhy, protoģe 

n§s to obohacuje. MŢģeme se zaposlouchat do pŚ²bŊhŢ ostatn²ch a zjistit tak, ģe kaģdĨ m§ 

na vŊc jinĨ n§hled. Po spoleļn®m prohl®dnut² knihy a pov²d§n² si o pŚ²bŊhu tak, jak jej 

zaznamenal autor, jsme s dŊtmi doġli k z§vŊru, ģe je dŢleģit® dŊlat i maliļk® radosti, aby byl 

svŊt hezļ² a veselejġ². 

¶ Jak jsem vn²mala aktivitu j§? 

Aktivita se vydaŚila pŚedevġ²m proto, ģe dŊti uģ mŊly dŚ²ve zkuġenosti s podobnou 

prac². MŊla jsem radost, jak velkĨ kus pr§ce udŊlaly od prvn²ho pokusu vypr§vŊt pŚ²bŊh 

podle obr§zkŢ. Pokud se ļinnosti v pr§ci s knihou obmŊŔuj² a vrac²me se k nim, na dŊtech 

je to zn§t, neboj² se vyj§dŚit n§zor, neboj² se vymĨġlet a diskutovat a to je pro mŊ velk§ 

odmŊna za to, co do nich investuji. 
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¶ PŚ²klady komunikace mezi dŊtmi. 

ĂTady je m²Ŕ barev a tady v²c. Tady nejsou ģ§dn® barvy. Tady na tom obr§zku ta 

holļiļka nem§ ģ§dn® kytky v ruce, tam to moģn§ bude zaļ²nat. Hele ta holka bŊģ² nŊkam 

do dveŚ²é A tady to asi pokraļuje, jak je na zahradŊ. To bude jejich zahrada. Ten p§n asi 

sp². Nebo nem§ domov. Proļ ten pt§ļek umŚel? Nev²m, tŚeba do nŊļeho narazil. To by ho 

ale mŊli zakopat, aby neleģel na chodn²ku. Tady m§ tŊch kytek v ruce hodnŊ a tady m§lo, to 

uģ je rozdala.ñ 

Reflexe od uļitelek ze spolupracuj²c²ch mateŚskĨch ġkol: 

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila? 

P1 ï DŊti nejdŚ²ve pob²haly po tŚ²dŊ od jednoho obr§zku ke druh®mu, potom si utvoŚily 

dvojice a trojice a obr§zky diskutovaly. Velmi je zaujal obr§zek se sp²c²m p§nem na laviļce, 

vymĨġlely, kdo by to mohl bĨt, proļ na laviļce leģ². 

P2 ï M²sto span² jsem po m²stnosti rozloģila obr§zky z kn²ģky a poģ§dala jsem dŊti, aby se 

pokusily obr§zky spoleļnŊ sloģit a vypr§vŊt podle toho pŚ²bŊh. DŊti reagovaly pozitivnŊ, 

l²bila se jim nov§ zkuġenost. 

P3 ï Aktivitu jsem s dŊtmi zrealizovala dle instrukc². Ve tŚ²dŊ se nach§zely okop²rovan® 

ļ§sti knihy a postupnŊ si je vġechny dŊti prohl²ģely. DŊti jsem obch§zela a vypt§vala se, co 

vid², co se na obr§zc²ch odehr§v§, o ļem by mohl pŚ²bŊh z obr§zku bĨt. Pot® jsme si sedli 

do krouģku a jednotliv® ilustrace jsem vytahovala a vypr§vŊli jsme si pŚ²bŊhy dŊt² 

k jednotlivĨm obr§zkŢm. N§slednŊ jsem jim uk§zala knihu a spoleļnŊ jsme ji proġli 

a zhodnotili, zda se dŊti ve svĨch pŚ²bŊz²ch trefily. Pro nŊkter® dŊti byla aktivita zaj²mavou 

zkuġenost², kter§ je od poļ§tku zaujala. Naġlo se bohuģel, i nŊkolik dŊt², pro kter® byla 

aktivita nezaj²mav§ a po vŊtġinu ļasu jsem je musela usmŊrŔovat, aby nevyruġovaly. 

P4 ï Aktivita prob²hala pomŊrnŊ zdaŚile. DŊti se rozebŊhly po m²stnosti a d²valy se 

na obr§zky. NŊkter® chodily samy, jin® ve skupince kamar§dŢ. NŊkter® dŊti pŚiġly rovnou 

s n§padem dŊje k nŊkter®mu z obr§zkŢ. Nakonec jsme si vġichni v kruhu Śekli, co dŊti 

na obr§zc²ch vidŊly a jak se pŚ²bŊh podle nich asi odehr§val. 

P5 ï DŊti si prohl²ģely okop²rovan® obr§zky po tŚ²dŊ. Ve dvojic²ch obr§zky komentovaly 

a vymŊŔovaly si n§zory, co se v pŚ²bŊhu mohlo d²t. N§slednŊ jsme si vypr§vŊli, jak pŚ²bŊh 
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vymysleli autoŚi a zda se dŊti v nŊļem s nimi shodly. Nav§zali jsme rozhovorem o tom, ģe 

i mal§ drobnost mŢģe zmŊnit svŊt kolem n§s. StejnŊ jako holļiļka mŊnila svŊt kytiļkami ï 

malĨmi d§rky. 

¶ Jak se aktivita dŊtem l²bila? 

P1 ï Bylo to zase jin® prohl²ģen² obr§zkŢ, kter® bylo zaj²mav®, nav²c jim nevadilo, ģe jin§ 

dvojice vypr§vŊla o obr§zku jinĨ pŚ²bŊh ï to jsem neļekala, pŚedpokl§dala jsem, ģe budou 

svŢj pŚ²bŊh vnucovat ostatn²m. 

P2 ï NŊkoho zaujala v²ce, nŊkoho m®nŊ. NŊkter® to brzy vzdaly a zbylo3 ï 5 dŊt², kter® 

aktivitu dokonļily. 

P3 ï Starġ²m dŊtem se aktivita l²bila, zapojovaly se. NŊkter® obr§zky dŊti pŚ²liġ nezaujaly 

a sp²ġe vyruġovaly ostatn². 

P4 ï DŊti byly r§dy za novou, netradiļn² aktivitu. Velmi se l²bila i dŊtem s odliġnĨm 

mateŚskĨm jazykem. Mohly se do aktivity vĨbornŊ zapojit. NŊkter® dŊti jeġtŊ nedok§zaly 

pŚevypr§vŊt dŊj, a jen popisovaly obr§zky, na kter® si vzpomnŊly. PŚesto byly r§dy, ģe se 

zapojily. 

P5 ï Mezi dŊtmi byly vidŊt rozd²ly. NŊkter® aktivnŊ vypr§vŊly a od obr§zkŢ pokŚikovaly 

sv® pŚ²bŊhy. Jin® se dlouze rozmĨġlely, jak by pŚ²bŊh mohl bĨt. Ve skupince se naġlo nŊkolik 

dŊt², kter® pŚ²bŊh nevymyslely. OdpovŊdŊly, ģe nev² nebo ļ§steļnŊ zopakovaly, co slyġely 

od jinĨch dŊt². 

¶ JakĨ pŚ²bŊh dŊti podle obr§zku vypr§vŊly?  

P1 ï Holļiļka RŢģenka ġla s tat²nkem do mŊsta. Tat²nek si s n² moc nepov²dal, protoģe mu 

st§le nŊkdo telefonoval. Potkali p§na ï dŊdeļka, kter®ho bolely nohy a byl ospalĨ tak, ģe si 

musel schrupnout. Tat²nek mŊl velmi r§d maminku. 

P2 ï DŊti vypr§vŊly, ģe byl pŚ²bŊh o holce, kter§ m§ r§da kytky. Ġla s tat²nkem a potom se 

ztratila, potom ġla po mostŊ a ļichala ke kytk§m, pak pohŚbila pt§ļka. NejdŚ²ve hodnŊ 

tipovaly, vypr§vŊly podle toho, jakĨ obr§zek zrovna mŊly v ruce. DŊti se nesnaģily obr§zky 

nŊjak Śadit, ani si nevġ²maly detailŢ na obr§zc²ch. Na obr§zku nŊco vidŊly a hned k tomu, co 
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vidŊly, nŊco sdŊlily. Aģ po nŊjak® dobŊ si dŊti vġimly, ģe holļiļka trh§ kvŊtiny a pokl§d§ je 

na rŢzn§ m²sta. 

P3 ï Holļiļka jde domŢ ze ġkolky s t§tou a kouk§ na pt§ļky, t§ta si j² nevġ²m§. Holļiļka se 

div², proļ sp² p§n na laviļce a d§v§ mu kytky k bot§m, aby nesmrdŊly. Holļiļka dojde s t§tou 

domŢ a v²taj² se s m§mou, potom si jde hr§t na zahradu. 

P4 ï Holļiļka jde domŢ s tat²nkem. Asi ze ġkolky. Jde domŢ parkem, potk§ psa a dŊti a p§na 

na laviļce. A taky mrtv®ho pt§ļka. Trh§ kytky a pŚijde domŢ a d§ je mamince na zahradŊ. 

P5 ï DŊti se upnuly k holļiļce v ļerven®m kab§tku a sbŊru kvŊtin. V pŚ²bŊz²ch se rozch§zely 

v n§zorech, zda je to dŊvļe nebo chlapec. Jedno dŊvļe ji vidŊlo, jako Ļervenou Karkulku, 

kter§ trh§ kvŊty pro babiļku. Chlapec se domn²v§, ģe kluk jde mŊstem, trh§ kytky a tat²nek 

si ho nevġ²m§, protoģe telefonuje. A objevuj² se tam barvy. 

¶ Co bylo pro dŊti na obr§zc²ch pŚi vypr§vŊn² vod²tkem? 

P1 ï Holļiļka s ļervenou bundiļkou, kytiļky, pŚibĨvaj²c² barvy. 

P2 ï Zpoļ§tku pro dŊti nebylo vod²tkem nic. N§hodnŊ braly do rukou obr§zek za obr§zkem 

a jen Ś²kaly, co vidŊly. PostupnŊ, jak se noŚily do pŚ²bŊhu, zjistily, ģe dŊvļ§tko trh§ kvŊtiny, 

nŊkam jde s tat²nkem a bŊhem cesty kvŊtinami zdob² pt§ļka, pejska, p§na na laviļce. 

P3 ï Barvy, tv§Śe a vĨrazy osob a samozŚejmŊ holļiļka v ļerven®m kab§tku. 

P4 ï Samotn§ holļiļka, celĨ pŚ²bŊh se odehr§val kolem holļiļky. Tat²nka si dŊti vŢbec 

nevġimly. 

P5 ï Barvy, dŊti si vġ²maly, ģe jich je st§le v²c. Postava v ļerven®m kab§tku a drobn® kvŊtiny 

na neobvyklĨch m²stech ve mŊstŊ. 

¶ Jak reagovaly dŊti na knihu?   

P1 ï Nejprve se dŊtem pŚ²liġ nel²bily kresby, ale pozdŊji Ś²kaly, ģe se jim vlastnŊ docela l²b². 

P2 ï DŊti pŚekvapilo, ģe je kniha bez textu. Kn²ģka se jim l²bila, ale zaj²mala je jen 

povrchovŊ. Samy by nepŚiġly na pointu pŚ²bŊhu. Bylo dŢleģit® je smŊŚovat, kl§st jim ot§zky, 

t®mŊŚ aģ nal®hat, aby si prohl®dly obr§zek pozornŊ a vġ²maly si detailŢ, zamĨġlely se 

nad vidŊnĨm. 
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P3 ï NŊkter® dŊti velmi zaujala, dok§zaly soustŚedŊnŊ prohl²ģet ilustrace a hledat detaily. 

Jin® dŊti naopak pŚel®tly obr§zky bez zaujet². Mysl²m, ģe pro nŊkoho byly obr§zky m§lo 

vĨrazn® a zaujaly sp²ġe ojedinŊl® barevn® detaily neģ dŊn² na ļernob²lĨch obr§zc²ch. 

P4 ï PozitivnŊ, dŊtem se l²bily ilustrace, dok§zaly rozpoznat detaily. 

P5 ï DŊti si vġimly, ģe v knize nen² ģ§dnĨ text. BŊhem ļinnosti se ptaly, proļ je kniha m§lo 

barevn§ a pak je barevn§. 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

P1 ï Poslouchat, kdyģ kamar§di vypr§vŊj², pŚijmout n§zor nŊkoho jin®ho, spolupracovat 

ve dvojic²ch, trojic²ch. DŊti se dozvŊdŊly, ģe se pŚ²bŊh nemus² vģdycky jen ļ²st, ģe jej lze 

vypr§vŊt jen podle obr§zkŢ. 

P2 ï DŊti se neuļily pozornŊji d²vat a kl§st si ot§zku, proļ nŊkdo dŊl§ zrovna takovou vŊc 

a odpov²dat si na to podle sv® fantazie. 

P3 ï DŊti si vyzkouġely pozorovat, vymĨġlet pŚ²bŊh z obr§zku a sdŊlit ho ostatn²m. Tak® se 

musely nauļit poļkat, aģ domluv² kamar§d, nepŚekŚikovat se, netlaļit se, aby byly 

k obr§zkŢm co nejbl²ģ, jinĨmi slovy respektovat m® instrukce.  

P4 ï DŊti se nauļily pŚevypr§vŊt pŚ²bŊh podle vlastn² fantazie na z§kladŊ ilustrac². Tak® se 

nauļily spolupr§ci pŚi sestavov§n² pŚ²bŊhu. Velmi dobŚe navz§jem spolupracovaly, dok§zaly 

se v ilustrac²ch dobŚe orientovat. 

P5 ï DŊti mŊly moģnost spolu spolupracovat pŚi vymĨġlen² pŚ²bŊhŢ. Uļily se sledovat 

ilustrace a vġ²mat si v nich detailŢ. PŚi ļinnosti rozv²jely dŊti sv® logick® myġlen² a tak® 

pŚedv²d§n². 

¶ Jak jste vn²mal/a aktivitu vy? 

P1 ï V hernŊ panoval pŚ²jemnĨ pracovn² ruch, t®mŊŚ vġechny dŊti se dohodly na pŚ²bŊhu. 

RozvŊġen² obr§zkŢ po tŚ²dŊ bylo zpestŚen²m. 

P2 ï MnŊ se aktivita l²bila. Mysl²m, ģe kdybych s dŊtmi pracovala ļastŊji podobnĨm 

zpŢsobem, zvykly by si na popis pŚ²bŊhu podle obr§zkŢ a do budoucna by se zapojilo v²ce 

dŊt². 
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P3 ï PozitivnŊ. MŊla jsem radost z dŊt², kter® se snaģily vymyslet nŊjakĨ pŚ²bŊh z obr§zkŢ. 

P4 ï Byla jsem mile pŚekvapen§ ze vz§jemn® spolupr§ce dŊt². Jsem r§da, ģe aktivita dala 

moģnost zapojit se i dŊtem s odliġnĨm mateŚskĨm jazykem a dŊtem tŚ²letĨm. To velmi 

oceŔuji. 

P5 ï Bylo zaj²mav® pozorovat a poslouchat jednotliv® dŊti. NŊkteŚ² se ztr§celi a mŊli probl®m 

vymyslet ļi vyj§dŚit pŚ²bŊh. Druz² vn²maly pŚ²bŊh velmi dobŚe. 

¶ Co jste se nauļil/a? 

P1 ï BĨt trpŊliv§, nerozdŊlovat dŊti do skupin, zvl§dly to samy. 

P2 ï Ģe je obļas dobr® nechat dŊti samotn® ĂpŚeļ²stñ pŚ²bŊh z kn²ģky. Uļ² se t²m vyjadŚov§n² 

a popisu dŊje, v dneġn² pŚetechnizovan® dobŊ je to ģ§douc². 

P3 ï Vyzkouġela jsem si motivovat a smŊŚovat dŊti, pro kter® byla aktivita n§roļn§ 

na pozornost a tak® pozorovat, jak ilustrace na dŊti pŢsob², koho zaujmou, kdo z dŊt² se snaģ² 

pŚij²t s vlastn²m n§padem a kdo naopak ne. 

P4 ï Nauļila jsem se l®pe koordinovat pr§ci ve skupinŊ. Tak, aby se kaģdĨ dostal ke slovu 

a jeho myġlenka mŊla v§hu pro ostatn². Postupovaly jsme pomoc² pŚedmŊtu ï plyġov®ho 

medvŊda VypravŊļe, kdo mŊl medvŊda, mohl mluvit, ostatn² dŊti poslouchaly. DŊti toto 

pravidlo respektovaly. 

P5 ï Nauļila jsem se pracovat s knihou, kter§ je jen ilustrovan§. Tak® jsem se nauļila 

pozorovat dŊti pŚi ļinnosti. Na pozorov§n² pŚi sv® pr§ci ļasto zapom²n§m. 

¶ Co se v§m pŚi pr§ci l²bilo? 

P1 ï Kaģd§ dvojice, trojice byla schopn§ vymyslet alespoŔ nŊco, i kdyģ to ze zaļ§tku vŢbec 

nevypadalo. 

P2 ï Ģe jsem nebyla uļitelem, nĨbrģ prŢvodcem, pozorovatelem. 

P3 ï L²bila se mi samotn§ kn²ģka a pŚ²bŊh v n². 

P4 ï L²bila se mi souhra dŊt², jejich pŚ²bŊh byl struļnĨ, ale podle mŊ vĨstiģnĨ.  

P5 ï L²bilo se mi vyuģit² ļten§Śsk® strategie pŚedv²d§n². 
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¶ Co byste v²ce rozvedl/a? 

P1 ï Kaģd§ dvojice, trojice by mohla pantomimou svou variantu pŚ²bŊhu pŚedv®st, ostatn² 

dŊti by mohly h§dat, jakĨ pŚ²bŊh z obr§zku vyļetly. 

P2 ï PŚed aktivitou bych dŊti skrze didaktickou hru pŚipravila na vypr§vŊn² dŊje podle 

posloupnosti. 

P3 ï UrļitŊ bych dala dŊtem moģnost si knihu samostatnŊ prohl²ģet i pŚi rann²ch 

a odpoledn²ch ļinnostech. A doplnila bych aktivitu o dalġ² ļinnosti, napŚ. vĨtvarn®  ztv§rnŊn² 

holļiļky nebo kvŊtin, okop²rovan® ilustrace by ġly vyuģ²t jako omalov§nky. Mohli bychom 

tak® z jednotlivĨch obr§zkŢ-omalov§nek rozvŊsit pŚ²bŊh v ġatnŊ a dŊti by mŊly moģnost jej 

pŚevypr§vŊt rodiļŢm. Tak® mŊ napad§ moģnost dokreslovat pŚ²bŊh ï ļ§st ilustrac² nalepit na 

ļtvrtku a dokreslit zbytek obr§zku. T®ma barevnĨch kvŊtin bychom vyuģili pŚi pobytu 

venku, hledali bychom kvŊtiny na ġkoln² zahradŊ ļi v okol² a n§slednŊ pojmenov§vali, 

vytlesk§vali n§zvy, pŚivonŊli bychom si. 

P4 ï Nev²m, jestli je v t®to aktivitŊ podporov§na slovn² z§soba. DŊti se ļasto opakovaly 

ve slovn²ch spojen²ch. NŊkdy bych dŊti i maliļko navedla, napŚ. byla na obr§zc²ch jen 

holļiļka? 

P5 ï Ļinnost bych v²ce nerozv§dŊla. 

¶ Co byste zmŊnil/a, udŊlal/a jinak? 

P1 ï NemŊnila bych nic. 

P2 ï Asi bych dŊtem pŚed samotnou aktivitou zadala ¼kol, co maj² zjistit z pŚ²bŊhu. 

NapŚ. bych jim nejdŚ²ve vypr§vŊla pŚ²bŊh o holļiļce, kter§ dŊlala radost lidem. Jako mal§ se 

setk§vala s hezkĨmi skuteļnostmi, ale i s m®nŊ pŊknĨmi vŊcmi, a ģe nechtŊla, aby tŊch m®nŊ 

pŊknĨch bylo v²c a tak se rozhodla, ģe to zmŊn². Posl®ze bych dala dŊtem obr§zky z knihy 

k dispozici, skrze tyto ilustrace mŊly zjistit to, ļ²m se snaģilo dŊvļ§tko dŊlat svŊt hezļ². DŊti 

by se snaģily v obr§zc²ch hledat poj²tko. 

P3 ï Jak jsem jiģ uv§dŊla v pŚedchoz²ch odpovŊd²ch, nŊkter® dŊti aktivita nezaujala natolik, 

aby neruġily a soustŚedily se. Mysl²m, ģe kdybych nedŊlala aktivitu hromadnŊ s celou tŚ²dou, 

ale nejprve po malĨch skupink§ch, byla by aktivita vhodnŊjġ² i pro dŊti, kter® se hŢŚ 
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soustŚed². V takto malĨch skupink§ch (2-3 dŊti) bych mŊla prostor, aby si kaģd® d²tŊ vybralo 

nebo vylosovalo nŊjakou okop²rovanou ilustraci a spoleļnŊ bychom si nad obr§zkem 

pov²dali. N§slednŊ bychom mohli v rann²m kruhu zhodnotit n§zory a pŚ²bŊhy, kter® mi dŊti 

u stolu povypr§vŊly a pŚej²t k prohl²ģen² cel® knihy. 

P4 ï Sledovala bych, kter® lustrace dŊti v pŚ²bŊhu vynechaly. Pak bych je dŊtem znovu 

uk§zala a spoleļnŊ bychom je mohly zapojit do pŚ²bŊhu. 

P5 ï Pro moji skupinu dŊt² bylo sloģit® t®ma mezilidskĨch vztahŢ a zmŊna svŊta drobnĨmi 

ļiny. PŚ²ġtŊ bych zaļlenila pov²d§n² o rodinŊ a vztaz²ch v rodinŊ, coģ by bylo dŊtem bliģġ². 

¶ UveŅte pŚ²klady komunikace mezi dŊtmi. 

P1 ï Vedouc² ve dvojici, ten, kterĨ umŊl v²ce argumentovat, vymĨġlel hlavn² dŊjovou linku. 

Ostatn² pŚitak§vali, pŚ²padnŊ navrhovali nŊco jin®ho. Kaģd§ dvojice, trojice si obr§zky 

seŚadila v jin®m poŚad² a postihla jin® detaily. PŊkn® bylo, jak se vġem l²bil obr§zek, kde 

maminka obj²m§ holļiļku a tat²nka. DŊti vymĨġlely zaj²mav® varianty, vġichni se shodli 

na tom, ģe je dŢleģit® m²t doma nŊkoho, koho m§me r§di a kdo m§ r§d n§s. 

P2 ï ĂHolļiļka rozd§v§ kvŊtiny, aby udŊlala radost. Aby nebyl ten p§n smutnĨ a s§m, tak 

mu dala kytky. I pejskovi strļila za obojek kytiļky.ñ 

P3 ï komunikace neuvedena 

P4 ï DŊti komentovaly spoleļnŊ ilustrace ï ĂKoukej, tady leģ² mrtvej pt§k. Ten chlap asi sp². 

Ne, on si ļte.ñ NŊkter® dŊti za mnou chodily a Ś²kaly mi, co je na ilustrac²ch. P§r dŊt² mi 

pŚineslo ilustraci, kter§ je zaujala, uk§zat. 

P5 ï nŊkter® z postŚehŢ dŊt² uvedeny v pŚedchoz²ch odpovŊd²ch. 

Shrnut²: NejvŊtġ²m ¼skal²m t®to ļinnosti byly heterogenn² skupiny dŊt². J§ ļinnost 

prov§dŊla s pŚedġkol§ky, kteŚ² maj² s podobnĨmi ļinnostmi zkuġenosti, pan² uļitelky 

z oslovenĨch mateŚskĨch ġkol ļinnosti prov§dŊly s dŊtmi ve skupin§ch vŊkovŊ rŢznorodĨch 

(kromŊ P2, kter§ vede tak® tŚ²du pŚedġkol§kŢ) a nav²c s podobnĨmi ļinnostmi nemaj² ģ§dn® 

zkuġenosti. I proto se pan² uļitelky ļasto potĨkaly s nesoustŚedŊnost² dŊt² a brzkou ztr§tou 

z§jmu o ļinnost.  
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PotŊġil mŊ postŚeh jedn® pan² uļitelky, ģe pro chv²li kdy prov§dŊla tuto ļinnost 

Ănebyla uļitelem, nĨbrģ prŢvodcem, pozorovatelem.ñ To mŊ dovedlo k myġlence, jak m§lo 

d§v§me dŊtem prostoru pro vyjadŚov§n² jejich vlastn²ch myġlenek, jak se st§le snaģ²me jim 

pŚedat vŊdomosti, kter® m§me, m²sto abychom je k tŊmto znalostem a vŊdomostem dovedli. 

Pozn§mka dalġ² pan² uļitelky, ģe byla d§na Ămoģnost se projevit i dŊtem s mateŚskĨm 

jazykem jinĨm, neģ ļeġtinañ, mŊ pŚesvŊdļila o tom, ģe knihy bez textu a pouze s obr§zky 

maj² v pŚedġkoln²m vzdŊl§v§n² urļitŊ sv® m²sto. A to i knihy, kter® maj² na prvn² pohled 

v pŚ²bŊhu hlubokĨ vĨznam, kterĨ se dŊtem nemus² vģdy podaŚit rozkl²ļovat. Na z§kladŊ 

reflex² se mi potvrdila myġlenka, ģe se tato ļinnost mŢģe pouģ²t jako diagnostick§ ï jak 

funguje d²tŊ v kolektivu, jak se dok§ģe prosadit, zda se um² vyj§dŚit, zda ch§pe souvislosti 

a dok§ģe vypr§vŊt kr§tkĨ pŚ²bŊh podle obr§zkŢ. V z§vŊru se pan²m uļitelk§m tato ļinnost 

s knihou l²bila a vn²maly ji jako dalġ² inspiraci pro pr§ci s dŊtskou literaturou. 

8.4 DŢm za mlhou 

Autor: Ester Star§ 
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Obr§zek 6 Tituln² str§nka knihy DŢm za mlhou135 

                                                 
135 Nakladatelstv² 65. pole, internetovĨ zdroj ze dne 18. 1. 2020: http://www.65pole.cz/clanky/116-dum-za-

mlhou 
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Interaktivn² kniha je sama o sobŊ aktivitou. DŊtem staļ² vz²t do ruky tuģky, kter® jsou 

souļ§st² vĨtisku a zaļ²t kreslit, doplŔovat, tvoŚit a spolupracovat na pŚ²bŊhu.  

8.4.1 DidaktickĨ potenci§l knihy 

PŚ²bŊh kamar§dŢ Aneģky a Tom§ġe. Setk§v§me se s nimi u Aneģky v pokoji, kam 

za n² Tom§ġ pŚich§z² a v myġlenk§ch se zaob²r§ faktem, ģe kamar§d² s d²vkou. Aneģka nen² 

ale jen tak ledajak§ holka. Je to kamar§dka, se kterou je legrace a Tom§ġ s n² zaģ²v§ mnoh§ 

dobrodruģstv². I dnes je jedna velk§ a dobrodruģn§ cesta ļek§, kdyģ Aneģka otevŚe okno 

a po napnut®m lanŊ zmiz² kamsi do mlhy. Vol§ na Tom§ġe, kterĨ v§h§, aby ji n§sledoval. 

Na druh®m konci provazu uģ na nŊj Aneģka ļek§ v otevŚen®m oknŊ nezn§m®ho domu. Domu 

za mlhou. Za otevŚenĨm oknem proģij² zajist® nap²navĨ pŚ²bŊh. Otev²raj² jedny dveŚe 

za druhĨmi, zd§ se, ģe dŢm je lidupr§zdnĨ. Na jedn® dlouh® chodbŊ byly dŊti zaujaty strnule 

sed²c²mi lidmi. Nikdo si Aneģky a Tom§ġe nevġ²m§, nikdo neodpov² na pozdrav, zvl§ġtn² 

jsou tak® rozcuchan® vlasy a odrostl® vousy zde sed²c²ch ģen a muģŢ. DŊti si tiġe pov²daj² 

a tu, jakoby sed²c² lid® procitali. DŊti zjiġŠuj², ģe se setkaly se spisovateli, kteŚ² ļekaj² 

na dobrĨ n§pad. Tom§ġ jen tak mimodŊk Śekne, ģe nejlepġ² n§pady m§ pŚed span²m 

a spisovatel® se zaļ²naj² zvedat a odch§zet ï nejsp²ġ hledat n§pady. Kdyģ se za nimi dŊti 

d²valy z okna do deġtŊ, setkaly se s pr§zdnĨm pohledem muģe s b²lĨm obliļejem. Vylekaly 

se a otevŚely nejbliģġ² dveŚe, za kterĨmi se chtŊly schovat. V m²stnosti pln® poġtovn²ch 

zn§mek potkaly muģ²ļka. DŊti se od nŊho dozvŊdŊly, ģe jeho sb²rka je: Ăésmutn§. Nikdo si 

ji neprohl²ģ². Nikoho nezaj²m§. NerozrŢst§ se. Je to sb²rka bez ģivota. Je ¼plnŊ k niļemu.ñ136 

Chlapec ale nesouhlasil, zjistil totiģ, ģe sb²rka m§ mnoho unik§tn²ch zn§mek. Kdyby dostal 

dopis s takovou zn§mkou, mŊl by urļitŊ velikou radost. Sl²bil muģ²ļkovi, kterĨ ve sv® 

samotŊ zapomnŊl, k ļemu zn§mky slouģ², ģe mu nap²ġe dopis, a ģe ho nŊkdy pŚijdou znovu 

navġt²vit. Filatelista se s nimi rychle louļ², m§ strach z pŚ²chodu Pr§zdn®ho p§na. I tak 

zanech§vaj² dŊti u star®ho muģe kousek radosti. Za dalġ²mi dveŚmi se setk§vaj² se smutnou 

cukr§Śkou, kter§ by r§da dŊlala dorty kaģd®mu na m²ru a ne jen buchty bez n§padu. DŊti j² 

daj² z kapes mince s t²m, ģe je to vġechno, co maj², a ģe si r§dy koup² dort. Cukr§Śka je 

potŊġena, jeġtŊ nikdo j² nikdy nezaplatil vġe, co mŊl. DŊti mysl² i na pana filatelistu, ģe mu 

kousek dortu udŊl§ radost. Cukr§Śka pŚiprav² b§jeļnĨ dort, dŊti si pochutn§vaj², kdyģ v tom 

                                                 
136 STARĆ, Ester. DŢm za mlhou. Praha, 65. pole, edice Pol²ļko, 2019, 60 s., ISBN 978-80-88268-16-1, s. 25. 
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se za dveŚmi ozvou kroky ï bl²ģ² se Pr§zdnĨ p§n, kterĨ podle cukr§ŚļinĨch slov nem§ r§d 

vesel², radost a rozruch, v jeho pŚ²tomnosti m§ pr§zdnou hlavu bez n§padŢ a nejsp²ġ kvŢli 

nŊmu pŚiġla o sv® z§kazn²ky. Cukr§Śka se s nimi louļ², dŊti se ocitaj² na tmav® chodbŊ. 

Do tmy z§Śila kl²ļov§ d²rka dalġ²ch dveŚ². Ve svŊtlem proz§Śen® m²stnosti se schov§vala 

Opuncie, milovnice kaktusŢ a sukulentŢ. Zde pr§zdn® a chmurn® myġlenky Pr§zdn®ho p§na 

nemŊly ġanci se prosadit. DŊti poradily Opuncii, aby nŊkdy navġt²vila cukr§Śku, ģe j² udŊl§ 

radost a Opuncie je poslala, za Pr§zdnĨm p§nem, aby ho pŚivedly na jin® neģ chmurn® 

myġlenky. Tom§ġ i Aniļka se za n²m tedy vyd§vaj² do vysok® vŊģe. Zde pŚedstavil dŊtem 

svŢj n§pad prostŚednictv²m mlhy lidem vz²t radost, nadŊji, n§padyé Tom§ġ s Aneģkou mu 

ale oponuj², tvrd², ģe dobr® n§pady a mal® vesel® myġlenky dok§ģou zmŊnit svŊt. P§n je 

nechce propustit, ale d§ jim malou nadŊji ï mus² mu napsat deset dobrĨch n§padŢ, a kdyģ 

mu je pŚedloģ², propust² je. DŊtem se podaŚilo seznam sepsat a Pr§zdnĨ p§n se rozesm§l 

a propustil je domŢ.  

Kniha je nejen pŚ²bŊhem kamar§dstv², ale i odvahy zkouġet nov® vŊci, zkoumat. 

Je tak® pŚ²bŊhem o pom§h§n² lidem, kteŚ² to potŚebuj²; o tom, ģe nen² dobr® se vzd§vat a vģdy 

se d§ vymyslet nŊjakĨ ĂdobrĨ n§padñ. Je o naslouch§n² a mezilidskĨch vztaz²ch. O tom, ģe 

i ļlovŊk, kterĨ nemysl² pozitivnŊ, se vlivem okol² mŢģe promŊnit. V pŚ²bŊhu se setk§me 

i s myġlenkou, ģe pr§vŊ dŊti maj² velikou moc zmŊnit svŊt, lidi a dŊn² kolem sebe. 

8.4.2 Aktivita s  knihou 

N§zev aktivity: Pom§hejme si 

StruļnĨ popis aktivity: pŚi ļten² pŚ²bŊhu se zastav²me u spisovatelŢ, filatelisty, cukr§Śky, 

milovnice kaktusŢ ï zahradnice i u Pr§zdn®ho p§na. Neģ si o nich pŚeļteme, uk§ģeme dŊtem 

jejich obr§zek a zkus²me se pt§t, jac² tito lid® asi jsou ï jednotlivŊ se u kaģd® z tŊchto postav 

knihy zastav²me a pov²d§me si o nŊm. Po debatŊ s navrģenĨmi ot§zkami si pŚeļteme, co se 

s jednotlivĨmi postavami v knize dŊje, jakĨ maj² probl®m, a zept§me se dŊt², jak by jim 

mohly pomoci. N§pady zaznamen§v§me. Nakonec aktivity s dŊtmi nap²ġeme seznam deseti 

dobrĨch n§padŢ, kter® by mohly zvednout n§ladu, rozesm§t nŊkoho, nŊkomu smutn®mu 

a neġŠastn®mu pomoci.  

Ot§zky k postav§m na obr§zc²ch (viz pŚ²loha ļ. 5): 
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¶ Jak® vlastnosti maj² tyto postavy? (spisovatel®, filatelista, cukr§Śka, zahradnice, 

Pr§zdnĨ p§n) 

¶ V ļem jsou postavy jin® neģ ty? 

¶ Co maj² tyto postavy r§dy? Jak to v²ġ? 

¶ Maj² tyto postavy nŊjak® kamar§dy? 

¶ Maj² postavy z nŊļeho strach? Proļ si to mysl²ġ? 

¶ JakĨ d§rek by tŊmto postav§m udŊlal radost? 

¶ Jak§ barva se hod² k tŊmto postav§m? 

C²l aktivity: zjistit, jak mohu j§ jako jedinec pom§hat i maliļkostmi. Zkusit odhadnout, jakĨ 

ļlovŊk mŢģe bĨt podle prvn²ho dojmu a pŚij²t na to, ģe na prvn² dojem by se vģdy d§t nemŊlo. 

DŊti by mŊly pŚij²t i na to, ģe je dobr® proģ²vat radosti s nŊkĨm, koho m§me r§di, ģe je to 

lepġ², neģ kdyģ je ļlovŊk ¼plnŊ s§m. 

Kl²ļov® kompetence: kompetence k uļen² ï soustŚedŊnŊ pozoruje, zkoum§, objevuje, vġ²m§ 

si souvislost²; klade ot§zky a hled§ na nŊ odpovŊdi, aktivnŊ si vġ²m§, chce porozumŊt vŊcem, 

jevŢm a dŊjŢm, kter® kolem sebe vid²; kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï spont§nnŊ vymĨġl² 

nov§ Śeġen² probl®mŢ a situac², hled§ rŢzn® moģnosti a varianty (m§ vlastn², origin§ln² 

n§pady); komunikativn² kompetence ï komunikuje v bŊģnĨch situac²ch bez z§bran a ostychu 

s dŊtmi i dospŊlĨmi, ch§pe, ģe bĨt komunikativn², vstŚ²cn®, iniciativn² je vĨhodou; soci§ln² 

a person§ln² kompetence ï projevuje dŊtskĨm zpŢsobem citlivost a ohleduplnost k druhĨm, 

pomoc slabġ²m, vn²m§ nespravedlnost, ubliģov§n², lhostejnost; ļinnostn² a obļansk® 

kompetence ï ch§pe, ģe se mŢģe o tom, co udŊl§, rozhodovat svobodnŊ, ale ģe za sv§ 

rozhodnut² tak® zodpov²d§, ch§pe, ģe z§jem o to, co se kolem dŊje, ļinorodost, pracovitost 

a podnikavost jsou pŚ²nosem, a ģe naopak lhostejnost, nevġ²mavost, pohodlnost a n²zk§ 

aktivita maj² svoje nepŚ²zniv® dŢsledky.137 

Reflexe:  

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila?  

Aktivitu jsme zapoļali pov²d§n²m si o tom, jak jsou lid® rŢzn², jak maj² kaģdĨ radost 

z nŊļeho jin®ho, z nŊļeho jin®ho maj² obavy, maj² r§di rŢzn® vŊci. Potvrdili jsme si to t²m, 

                                                 
137 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 11 ï 13. 
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ģe kaģdĨ z n§s povŊdŊl, co m§ nejradŊji k j²dlu. Doġli jsme k z§vŊru, ģe je to ale prima, ģe je 

kaģdĨ jinĨ, protoģe se mŢģeme vz§jemnŊ doplŔovat a tak® si pom§hat ï tŚeba kamar§d 

kamar§dovi nebo i ciz² ļlovŊk ciz²mu ļlovŊku. Pot® jsem dŊtem uk§zala knihu a pŚedstavila 

jsem jim kamar§dy Tom§ġe a Aneģku, kteŚ² spolu, aļkoliv jsou rozd²ln², kamar§d² a proģ²vaj² 

prazvl§ġtn² dobrodruģstv². A na jedno takov® dobrodruģstv² n§s pozvali a budou potŚebovat 

i naġi pomoc. Zaļali jsme knihu ļ²st a bŊhem ļten² jsme se zastavili u spisovatelŢ, filatelisty, 

cukr§Śky, zahradnice a Pr§zdn®ho p§na a zkouġeli jsme pŚij²t na odpovŊdi na zadan® ot§zky. 

Nakonec jsme spoleļnŊ vytvoŚili Seznam deseti dobrĨch n§padŢ a ten jsme si vystavili v naġ² 

tŚ²dŊ ve ġkole a vģdy, kdyģ nŊkoho popadne smutek nebo se mu nŊco nedaŚ², se m§me 

moģnost pod²vat na n§ġ seznam a zkusit si zlepġit n§ladu jedn²m z dobrĨch n§padŢ. Jako 

zpestŚen² jsem dŊtem vytiskla nŊkolik nedokonļenĨch obr§zkŢ z knihy a ony si je 

domalovaly. 

¶ Jak se aktivita dŊtem l²bila? 

Aktivita se dŊtem l²bila. Vģily se do role p§traļŢ v tajemn®m svŊtŊ pln®m mlhy 

a zvl§ġtn²ch lid². Bylo vidŊt, ģe je bav² odhadovat jakĨ kdo je a u nŊkterĨch postav pak byly 

dŊti pŚekvapen®, ģe mŢģe prvn² pohled klamat a vġe mŢģe bĨt ¼plnŊ jinak. Do tvoŚen² 

seznamu dobrĨch n§padŢ se vrhly s chut² a nakonec jsme mŊli probl®m vybrat jen deset tŊch 

nejlepġ²ch n§padŢ, kter® pomohou od smutku a tŚeba i vykouzl² ¼smŊv na tv§Śi. 

¶ Jak reagovaly dŊti na postavy v knize? 

Kamar§di Tom§ġ a Aneģka se dŊtem l²bily, protoģe se neb§li vrhnout 

do dobrodruģstv². Od poļ§tku je dŊti vn²maly jako prŢvodce pŚ²bŊhem a kaģdĨ jejich krok 

a ļin bedlivŊ sledovaly. Kdyģ pak ġli Tom§ġ s Aneģkou do tajemn® vŊģe, dŊti se o nŊ b§ly 

a kdyģ nemŊli Tom§ġ s Aneģkou dokonļenĨ seznam, mŊly dŊti strach, ģe se nedostanou 

kamar§di domŢ. Ostatn² postavy, kter® Tom§ġ s Aneģkou potkali, byly pro dŊti zaj²mav®. 

Asi nejm®nŊ je oslovili spisovatel®, kteŚ² ļekali na dobrĨ n§pad ï dŊti nech§paly, proļ se 

poŚ§dnŊ nezamysl². Filatelista byl pro nŊ takovĨm milĨm potrhlĨm dŊdeļkem, m²stnost pln§ 

dort²kŢ se jim zamlouvala v²c, neģ samotn§ cukr§Śka. Kdo se jim l²bil z tŊchto postav nejv²c, 

byla Opuncie. Uģ jej² vstup na sc®nu, kdy ji dŊti hledaly mezi kaktusy, vyvolala vesel².  

¶ Jak dŊti vn²maly: 
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- Spisovatele ï ĂSmutnĨ lidi, znudŊnĨ, vykulenĨ, hubenĨ a rozcuchanĨ, p§n se boj². 

Jsou jin² v tom, ģe se neusm²vaj². A neļeġou se. Maj² r§di ġperky a sebe, protoģe 

jsou spolu. Maj² jeden druh®ho. Ten p§n vypad§, ģe m§ strach, asi z toho, ģe bude 

s§m. NŊjakĨ vĨlet, kde budou spolu. Hod² se k nim modr§ a zlat§ barva.ñ 

- Filatelistu ï ĂLegraļn² p§n s velkĨm nosem. Usm²v§ se, je hodnĨ. A asi je chytrĨ, 

m§ hodnŊ kn²ģek. Je jinĨ, ģe je starĨ. M§ r§d kn²ģky, protoģe je m§ vġude na stole. 

M§ kamar§dy, protoģe chod² do knihovny. Ten p§n nevypad§, ģe m§ z nŊļeho 

strach. Moģn§ se boj², ģe neuvid² p²smenka, protoģe tam m§ lupu. Asi by mu 

udŊlala radost dalġ² kn²ģka. Mohl by m²t hodnŊ barev, kn²ģky jsou barevn®.ñ 

- Cukr§Śku ï ĂVypad§, ģe je hodn§ a mil§. Je jin§, protoģe m§ divnou ļelenku. M§ 

r§da dorty, jsou tam na stole. Asi nem§ kamar§dy, kdyģ je nemŊl ani filatelista 

a Tom§ġ s Aneģkou jsou poŚ§d v tom domŊ. Asi se boj² taky toho p§na, jak byl 

v tom deġti. Mysl²m si to, protoģe se ho b§l i p§n se zn§mkami. Radost by j² udŊlal 

novĨ dort²k nebo buchta. Hod² se k n² rŢģov§ a fialov§.ñ 

- Zahradnici ï ĂStyd² se, ale smŊje se. M§ vousy, a zavŚen® oļi, tŚeba nevid². Asi je 

velik§. Je jin§ neģ j§, vypad§ jinak. M§ r§da kaktusy, schov§v§ se za nima. 

Asi nem§ kamar§dy, protoģe se styd². Boj² se asi p§na, nebo ģe nebude m²t 

kaktusy a kam se schovat asi pŚed t²m p§nem. Kdybychom j² asi dali nŊjakĨ 

kaktus, tak by mŊla radost. Zelen§.ñ (tady se dŊti shodly jednoznaļnŊ) 

- Pr§zdn®ho p§na ï ĂBoj²m se ho, je bez tv§Śe. Nev²m, jestli se smŊje nebo breļ² 

nebo se mraļ². Nev²m, jakĨ je. Nen² to poznat. Je jinĨ, protoģe se ho ostatn² boj². 

Nev²m, jestli m§ nŊco r§d. Vġechno zakazuje. Nikdo se s n²m nechce vidŊt. 

Kamar§dy nem§. J§ nev²m, co by mu udŊlalo radost za d§rek. TŚeba ģ§dnĨ 

nechce a chce, aby ostatn² byli smutnĨ. Ļern§ a hnŊd§.ñ 

¶ Co nov®ho se pŚi ļinnosti dŊti dozvŊdŊly, co se nauļily? 

Ģe prvn² dojem ļasto klame a je dobr® se pŚesvŊdļit o tom, jakĨ kdo je, neģ ho 

odsoud²me. DŊti se nauļily, ģe dobrĨch n§padŢ nen² nikdy dost, a ģe kdyģ jsou schopn® se 

domluvit, dok§ģou sestavit i celĨ seznam dobrĨch n§padŢ na zahn§n² smutku. Ģe je dobr® 

dok§zat Ś²ct svŢj n§pad nahlas, ģe to mŢģe zmŊnit hodnŊ vŊc², kter® se kolem n§s dŊj². TŚeba 

i uk§zat nŊkomu lepġ² cestu, kterou jinĨ ļlovŊk nevid². 
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¶ Dohodly se dŊti na seznamu deseti dobrĨch n§padŢ? 

Ano, dŊti se dohodly, dalo to pr§ci, aby se nŊkdo sv®ho n§padu vzdal a uznal, ģe jinĨ 

n§pad, dok§ģe rozradostnit v²c lid². Ale nakonec to zvl§dly. 

¶ Vyskytl se nŊjakĨ probl®m pŚi komunikaci? 

Jedna temperamentn² holļiļka tŊģko sn§ġela, kdyģ se jeden z jej²ch n§padŢ nedostal 

na seznam. Bylo vidŊt, ģe m§ vztek, ale u n² v²m, ģe ji mus²m nechat se vnitŚnŊ uklidnit 

a nem§ cenu ji pŚemlouvat. 

¶ Jak zn² seznam dobrĨch n§padŢ? 

1. Zazp²vej si, zatancuj a zahraj na hudebn² n§stroj. 2. UsmŊj se a smŊj se nahlas. 3. Pouģ²vej 

hezk§ slova, kter§ hlad². 4. Obj²mej, tul se, mazli se, hlaŅ. 5. ř²kej nahlas, ģe m§ġ r§d. 

6. Raduj se z maliļkost². 7. Rozd§vej radost. 8. MŊj kamar§dy. 9. Pozn§vej ï jezdi na vĨlety, 

prohl²ģej kn²ģky, zkouġej nov® vŊci. 10. MŊj r§d svŢj domov. 

¶ Jak jsem vn²mala aktivitu j§? 

Aktivita byla sviģn§, dŊti hodnŊ zapojen® do pŚ²bŊhu. Bylo kr§sn® vidŊt, jak dŊti 

vn²maj² pŚ²bŊh a postupnŊ mŊn² n§hled na jednotliv® postavy. Seznam dobrĨch n§padŢ se 

tak® vyvedl, spojili jsme v nŊm mnoho n§vrhŢ, kter® dŊti mŊly, tak aby nebyl probl®m jej 

dodrģovat a pouģ²vat. 

¶ Co jsem se nauļila? 

D§t dŊtem prostor pro to, aby se dohodly mezi sebou. BĨt jim k ruce, ale nezasahovat 

do domlouv§n² ï i kdyģ mŊ to st§lo hodnŊ sil. 

¶ Co se mi pŚi pr§ci l²bilo? 

To jak dŊti dok§ģ² rozkl²ļovat, co je potŚeba udŊlat. Jak jsou spont§nn² a bezelstn®.  

Reflexe od uļitelek ze spolupracuj²c²ch mateŚskĨch ġkol: 

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila?  

P1 ï DŊti se zaujet²m diskutovaly o postav§ch, ilustrace je velmi zaujaly. PŚ²bŊh poslouchaly 

a vymĨġlen² seznamu dobrĨch n§padŢ je bavilo. 



106 

 

P2 ï Aktivita se pŚ²liġ nevydaŚila. Nezvolila jsem vhodnĨ den a dŊti byly velmi neposedn®. 

P3 ï V rann²m kruhu jsem dŊtem pŚedstavila postupnŊ obr§zky a dŊti odhadovaly, kdo 

na obr§zc²ch je, co dŊl§ atd. Pot® zkouġely odpov²dat na dan® ot§zky. N§slednŊ si mohly 

libovolnŊ lehnout ļi zŢstat sedŊt a dali jsme se do ļten², bŊhem kter®ho jsem zastavovala, 

abych se dŊt² prŢbŊģnŊ ptala, co postavy tr§p² a co by jim mohlo pomoct. Na z§vŊr jsem 

kaģd®mu d²tŊti dala moģnost Ś²ct, co mu udŊl§ radost, kdyģ je smutn® a co je um² rozesm§t 

a z odpovŊd² jsme sestavily seznam  deseti dobrĨch n§padŢ. 

P4 ï Aktivita se vydaŚila, dŊtem se kniha zal²bila a zaujala je na prvn² pohled. Vyuģili jsme 

pastelky a knihu dokreslili. Pov²d§n² o jednotlivĨch postav§ch dŊti nadchlo. Jiģ bŊhem 

vypr§vŊn² mŊly na jednotliv® postavy ot§zky, o to bylo n§sledn® vypr§vŊn² jednoduġġ². 

NŊkter® dŊti nevŊdŊly, kde se hlavn² postavy nach§z², proļ jsou tam jen dospŊl². Ot§zek 

k t®to aktivitŊ je vġak pomŊrnŊ hodnŊ, aktivita byla ļasovŊ upravena a rozloģena do v²ce dn². 

P5 ï Aktivita prob²hala s celou skupinou dŊt². V prŢbŊhu ļten² jsem dŊtem ukazovala 

ilustrace, kter® hezky doplŔovaly text. PŚi ļten² jsme se zastavili u jednotlivĨch postav, kter® 

jsme si uk§zali a hovoŚili jsme o nich dle navrģenĨch ot§zek. Takto jsme se vŊnovali vġem 

postav§m a n§slednŊ si pŚeļetli, jakĨ m§ postava probl®m. S dŊtmi jsme vymĨġleli, jak 

bychom mohli jednotlivĨm postav§m pomoci. Na konci jsme sepsali deset dobrĨch n§padŢ, 

kter® by mohly nŊkomu pomoci. Dle mŊ se aktivita vydaŚila. 

¶ Jak se aktivita dŊtem l²bila? 

P1 ï Bavilo je vymĨġlet, jakĨ d§rek by postav§m udŊlal radost. Pr§zdn®mu p§novi chtŊly 

dŊti dokreslit obliļej a vymĨġlely, jak® kamar§dy by postavy mohly m²t. 

P2 ï DŊti zaujala kniha, pŚedevġ²m moģnost do t®to knihy kreslit. Kdyģ se dŊti zastavily 

u postav a mŊly odpov²dat na ot§zky k postav§m, moc je to nebavilo. S nŊkterĨmi ot§zkami 

si nevŊdŊly rady a nedok§zaly na nŊ odpovŊdŊt. 

P3 ï Mysl²m, ģe vŊtġinu dŊt² zaujala. 

P4 ï DŊtem se aktivita velmi zamlouvala. Velmi je bavilo dokreslov§n² str§nek. Kniha jim 

nab²dla pohled do tajemna, do domu s podivnĨmi postavami, jejichģ osudy dŊtem leģely 

v hlavŊ. 
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P5 ï DŊti se aktivnŊ zapojovaly do vymĨġlen² a se zaujet²m sledovaly pŚ²bŊh. Zaujala je 

ilustrace a vyobrazen² jednotlivĨch postav. 

¶ Jak reagovaly dŊti na postavy v knize? 

P1 ï DŊti byly zaujaty ¼ļesy spisovatelŢ, nepoŚ§dkem pana filatelisty na stole, tŚ²patrovĨm 

dortem pan² cukr§Śky, divily se, ģe se vġichni b§li pr§zdn®ho p§na, ģe se mu nepostavili, 

kdyģ jich bylo v²c. 

P2 ï Zvl§ġtnŊ. NŊkdy mi pŚiġlo, ģe nŊkterĨm postav§m pŚ²liġ nerozum², napŚ. se slovem 

filatelista se setkaly poprv®. 

P3 ï NŊkter® postavy se jim zd§ly divn® nebo oġkliv®, jin® se jim naopak l²bily. ZamŊstn§n²  

kaģd® postavy jsme vyuģili i k tomu, abychom si vysvŊtlili, co znamen§ slovo filatelista, co 

pŚesnŊ dŊl§ spisovatel atd. NejstraġidelnŊjġ² a nejdivnŊjġ² byl pro vŊtġinu dŊt² Pr§zdnĨ p§n. 

P4 ï DŊti na nŊ reagovaly kladnŊ. Jen z nŊkolika m§lo n§znakŢ pochopily a vn²maly 

atmosf®ru domu. ChtŊly vŊdŊt, proļ Pr§zdn®mu p§novi nevysvŊtl², jak by chtŊli j²t ven 

k ostatn²m, proļ tam zŢst§vaj². NerozumŊly zcela, proļ se onoho p§na boj², kde se tam vzal 

a proļ nen² veselĨ a ani s§m nechce, aby ostatn² poc²tili jakoukoliv radost. 

P5 ï U spisovatelŢ dŊti rozesm§l jejich vzhled ï rozcuchan® trļ²c² vlasy, dlouh® vousy. 

StejnŊ tak u vyobrazen² filatelisty s velkĨm nosem, rozevl§tĨmi vlasy a brĨlemi na ļele. DŊti 

jiģ u tŚet² osoby oļek§valy, ģe i ta bude m²t nŊjakĨ probl®m, kterĨ bude potŚebovat vyŚeġit. 

¶ Jak dŊti vn²maly tyto postavy ï Spisovatele, Filatelistu, Cukr§Śku, Zahradnici, 

Pr§zdn®ho p§na? 

P1 ï Spisovatele ï zvl§ġtn² lid® s podivnĨmi ¼ļesy; Filatelistu ï legraļn² p§n s nepoŚ§dkem 

na stole; Cukr§Śku ï ġikovn§, smutn§ pan²; Zahradnici ï legraļn², vesel§ pan²; Pr§zdn®ho 

p§na ï divnĨ p§n sed²c² na zdoben®m kŚesle. 

P2 ï Spisovatele ï zprvu legraļnŊ, velmi se pobavily u jejich ¼ļesŢ a vĨrazŢ a pak je tak® 

zaujalo, jak vġichni ļekali na dobrĨ n§pad; Filatelistu ï dŊti nevŊdŊly, co je filatelista, 

pŚekvapilo je, ģe nŊkdo mŢģe nŊco sb²rat. Filatelisty jim bylo l²to a r§di by mu pomohly t²m, 

ģe by si nŊjak® album zapŢjļily; Cukr§Śku ï dŊti ji vn²maly jako smutnou a bez chuti 
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do pr§ce; Zahradnici ï t®to postavŊ se sm§ly, a pŚipadala jim vtipn§ a hodn§; Pr§zdn®ho p§na 

ï dŊti z nŊho mŊly strach, ale pak ho chtŊly nauļit m²t radost ze ģivota. 

P3 ï Spisovatele ï vypadaj², jako ģe mu nŊkdo f®nuje vlasy nebo se p§n vydŊsil a stoj² mu 

vlasy hrŢzou. On vypad§, ģe se boj² tmy, ona vypad§ nafoukanŊ. P§novi by udŊlalo radost, 

kdyby se rozsv²tilo, pan² by udŊlaly radost nov® ġaty, hod² se k nim ģlut§; Filatelistu ï vypad§ 

kamar§dsky, m§ r§d knedl²ky s vaj²ļkem, boj² se, ģe nenapln² album zn§mkami. UdŊlalo by 

mu radost, kdyby jeho vnouļek mŊl tak® r§d zn§mky. Hod² se k nŊmu ļerven§; Cukr§Śku ï 

nejhezļ² obr§zek, je hodn§ a zamilovan§, m§ r§da sladkosti, boj² se, ģe se j² nepovede dort, 

udŊlalo by j² radost, kdyby se dort povedl, hod² se k n² rŢģov§ barva; Zahradnici ï je hodn§, 

m§ r§da kaktusy a pol®vku, boj² se ġnekŢ, udŊlala by j² radost bonboni®ra, hod² se k n² zelen§ 

barva; Pr§zdn®ho p§na ï je straġidelnĨ, pŚ²snĨ, vysokĨ, m§ r§d sv® kŚeslo, boj² se dŊt², hod² 

se k nŊmu ģlut§. 

P4 ï Spisovatele ï jako pr§zdn® osoby, jako duchy; Filatelistu ï jako smutn®ho, osamŊl®ho 

ļlovŊka; Cukr§Śku ï jako neġŠastnou, nespokojenou, smutnou; Zahradnici ï jako jedinou 

veselou, milou; Pr§zdn®ho p§na ï jako divn®ho, zl®ho, ļarodŊje. 

P5 ï Spisovatele ï smutn², mraļ²c² se, s rozcuchanĨmi vlasy, dlouhĨmi vousy. DŊti se sm§ly 

jejich vzhledu, ale vidŊly, ģe se samotn® postavy nesmŊj²; Filatelistu ï veselĨ, pŚ²jemnĨ 

a milĨ p§n; Cukr§Śku ï tich§, drobn§, neġŠastn§, smutn§; Zahradnici ï vesel§, mil§, 

usmŊvav§, pŚ§telsk§; Pr§zdn®ho p§na ï dŊti jej vn²maly negativnŊ, jiģ z pŚedeġl®ho textu. 

Nevl²dnĨ, straġidelnĨ, zlĨ. 

¶ Co nov®ho se pŚi ļinnosti dŊti dozvŊdŊly, co se nauļily? 

P1 ï Ģe Pr§zdnĨ p§n nebyl tak zlĨ, jak se jim zd§l na zaļ§tku. Domlouv§n² se nen² tak 

jednoduch®. 

P2 ï Ģe je dobr® m²t odvahu a Ś²kat n§pady nahlas, i kdyģ nejsou pro vġechny stejnŊ skvŊl®. 

P3 ï DŊti si zkusily hodnotit postavy jen dle prvn²ho dojmu a n§slednŊ sv® hodnocen² 

porovnat s popisem pŚi ļten². Tak® mŊly moģnost se zamyslet, co jim dŊl§ radost, kdy c²t² 

smutek a co je rozesmŊje. 
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P4 ï Dok§zaly dobŚe rozpoznat jednotliv® charaktery osob, jejich tr§pen² a stesky. UmŊly se 

vģ²t do jejich kŢģe, rozumŊt jejich Śeļi. Pochopily, ģe pokud chtŊj² nŊjakou zmŊnu, je 

zapotŚeb² se ozvat, nenechat to jen tak bĨt, komunikovat. 

P5 ï DŊti se uļily vn²mat vlastnosti postav podle ilustrace, dle vĨrazu obliļeje a vyobrazen® 

postavy. PŚiġly na to, ģe i drobnost mŢģe nŊkomu pomoci nebo udŊlat radost. MŊly moģnost 

vymĨġlet Śeġen² probl®mŢ a sv® myġlenky vyj§dŚit. 

¶ Dohodly se dŊti na seznamu deseti dobrĨch n§padŢ? 

P1 ï Ano. 

P2 ï Ano. 

P3 ï Ano. 

P4 ï Ano. 

P5 ï Ano. 

¶ Vyskytl se nŊjakĨ probl®m pŚi komunikaci? 

P1 ï VĨraznŊjġ² chlapec nechtŊl pŚijmout n§pad svĨch kamar§dŢ. 

P2 ï Ļasto se objevil n§pad, ģe by tŊm postav§m dŊti nŊco koupily. 

P3 ï NŊkter® dŊti nedok§zaly pŚij²t s vlastn²m n§padem a opakovaly vŊci, kter® Śekly dŊti 

pŚed nimi. Pokud nŊkdo odpov²dal pouze Ăj§ nev²mñ, pomohlo se zeptat, kdy se doma 

rozesmŊje mamka nebo taŠka, v takov® pŚ²padŊ byla odpovŊŅ ļasto Ăkdyģ dŊl§m blbinyñ 

nebo Ăkdyģ blbnu s br§chou.ñ 

P4 ï DŊti se dohodly bez vŊtġ²ch obt²ģ², vykomunikovaly spoleļnŊ n§pady, podporovaly se 

u toho navz§jem. Poļet je vġak pomŊrnŊ vysokĨ, pŊt by byl dostaļuj²c² poļet spr§vnĨch 

n§padŢ. 

P5 ï DŊti vymyslely v²c neģ deset n§padŢ, a tak byl probl®m se domluvit, kter® se nap²ġ². 

Ve skupinŊ je chlapec a d²vka, kteŚ² prosazuj² sv® n§zory, myġlenky a vyģaduj², aby byly 

zaps§ny jejich n§pady. 

¶ Jak zn² seznam dobrĨch n§padŢ? 
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P1 ï 1. BĨt doma se svou rodinou. 2. ObŊdvat s rodinou u jednoho stolu. 3. Sportovat. 4. BĨt 

s hodnĨmi lidmi. 5. M²t pŊkn® hraļky. 6. Aby byl v zimŊ sn²h. 7. M²t kamar§dy. 8. Kreslit 

si. 9. Zp²vat si. 10. BĨt silnĨ a zdravĨ. 

P2 ï 1. Navġt²vit cukr§rnu. 2. NŊco pŊkn®ho si koupit. 3. Poslouchat hudbu a zatanļit si. 

4. VymĨt mu mozek a d§t mu tam hodnej mozek. 5. Sk§kat s n²m. 6. PŚemlouvat ho tak 

dlouho, aģ by se zaļal radovat. 7. Darovat mu d§rek. 8. Pomazlit ho. 9. Koupit mu kaktus. 

10. J²t s n²m do baz®nu. 

P3 ï 1. StavŊt si z lega. 2. Malovat si. 3. Hr§t si s obl²benou hraļkou. 4. Pomazlit se 

s mamkou nebo taŠkou. 5. Zazp²vat si a zatancovat. 6. Hr§t si na p²sku s auty nebo jezdit na 

kolobŊģce. 7. DŊlat blbiny. 8. Nakreslit smutn®mu ļlovŊku obr§zek. 9. Up®ct smutn®mu 

ļlovŊku p²skovĨ dort se spoustou kytiļek. 10 Zeptat se smutn®ho ļlovŊka, proļ je smutnĨ. 

P4 ï 1. Namalovat nŊkomu obr§zek pro radost. 2. J²t s nŊkĨm ven do parku. 3. PŚin®st 

nŊkomu kvŊtinu. 4. UvaŚit nŊkomu k§vu nebo ļaj. 5. Pomoci uklidit. 6. D§t nŊkomu pusu. 

7. Obejmout se. 8. ř²ct nŊco vesel®ho a rozesm§t. 9. Zeptat se, jestli chce pomoct. 

10. Zazp²vat p²sniļku. 

P5 ï 1. Pomoci nŊkomu. 2. RozdŊlit se. 3. Darovat mu, co potŚebuje. 4. Nakreslit obr§zek. 

5. UdŊlat vtipnĨ obliļej. 6. ř²ci vtip. 7. Usm²vat se na vġechny. 8. Zazp²vat mu. 9. Hr§t si 

s kamar§dem. 10. Neubliģovat nikomu. 

¶ Jak jste vn²mal/a aktivitu vy? 

P1 ï Byla z§bavn§, d§vala dŊtem prostor pŚi diskuzi o postav§ch a vymĨġlen² dobrĨch 

n§padŢ bylo velmi pŚ²nosn®. 

P2 ï Na aktivitu bylo m§lo ļasu a hodnŊ dŊt². DŊti byly unaven® po plaveck®m kurzu. 

NevhodnŊ zvolen§ doba pro aktivitu s knihou. Jinak se mi aktivita l²bila, podn²tila dŊti 

k pŚemĨġlen² o dobrĨch n§padech. 

P3 ï Aktivitu povaģuj² za zdaŚilou a byla by skvŊl§ napŚ²klad jako motivace k t®matu emoc² 

nebo k t®matu pomoci lidem ve sv®m okol². 
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P4 ï Aktivita mŊ bavila, dŊti byly spont§nn² a uk§zaly, ģe maj² dobr§ srdce. Reaguj² rychle 

na nepohodu druhĨch, coģ je vģdy pŚ²nosn® a potŊġuj²c². Tak® si vzpomnŊly, ģe mnoh® z nich 

nŊkoho smutn®ho poznaly a pŚemĨġlely nad t²m i v t®to souvislosti. 

P5 ï Aktivita byla vhodnŊ pŚipravena pro vŊkovou kategorii pŚedġkoln²ch dŊt². Pro dŊti byla 

atraktivn², z§bavn§ a rozmanit§. 

¶ Co jste se nauļil/a? 

P1 ï D§t dŊtem prostor pŚi jejich vymĨġlen² seznamu dobrĨch n§padŢ. 

P2 ï Ģe dŊtsk® n§pady jsou upŚ²mn®, spont§nn², bezprostŚedn², a ģe je dobr® je nahlas Ś²kat, 

slyġet a obļas se podle nich Ś²dit. 

P3 ï MŊla jsem moģnost utvoŚit si pŚedstavu, co dŊtem udŊl§ radost, co je rozesmŊje. 

P4 ï Nauļila jsem se, ģe je dobr® d§t dŊtem ļas. Mus² m²t moģnost se do pŚ²bŊhu poloģit 

samy, zbyteļnŊ jim nepŚed§vat vlastn² myġlenky, n§zory. Sp²ġe je nav®st jejich smŊrem, 

vyslechnout a pak s nimi promluvit. 

P5 ï Nauļila jsem aktivnŊ vyuģ²vat ilustrace z knihy k pr§ci s dŊtmi. 

¶ Co se v§m pŚi pr§ci l²bilo? 

P1 ï ChuŠ dŊt² do pr§ce, pov²d§n² o strachu, kterĨ dŊti nŊkdy tr§p² a proļ je tr§p². 

P2 -  Netradiļn² vĨbŊr publikace, zvŊdavost dŊt², jak pŚ²bŊh dopadne. 

P3 ï L²bilo se mi pozorovat, jak kter® d²tŊ dok§ģe utvoŚit vlastn² n§zor a zhodnotit postavu 

ļi jak rychle dok§ģ² reagovat na m® ot§zky a pŚij²t s adekv§tn² odpovŊd², coģ pro nŊkter® dŊti 

nebylo vŢbec jednoduch®. 

P4 ï L²bila se mi vz§jemn§ spolupr§ce dŊt², jejich empatie a sd²lnost. Touha pomoci, jejich 

otevŚen§ mysl. 

P5 ï L²bilo se mi, jak se prol²naj² ļten® ļ§sti knihy s rozhovory s dŊtmi. DŊti byly aktivnŊ 

zapojeny do ļinnosti a jen neposlouchaly ļtenĨ text. 

¶ Co byste v²ce rozvedl/a? 

P1 ï Nic. 
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P2 ï Nenapad§ mŊ nic, co bych rozvedla. 

P3 ï Aktivitu bych zakonļila vĨtvarnou aktivitou, napŚ²klad bych dŊtem nakop²rovala 

jednotliv® postavy a kaģdĨ by si vybral, koho z postav vybarv². Pr§zdn®mu p§novi by mohly 

dŊti dokreslit obliļej. KromŊ toho bych po dŊtech chtŊla, aby kaģd® postavŊ dokreslily to, co 

by j² udŊlalo radost. Seznam deseti dobrĨch n§padŢ bychom mohly sepsat na velkĨ form§t, 

dotvoŚit obr§zky a povŊsit ve tŚ²dŊ. Tak® bych mohla d§t dŊtem ¼kol zeptat se doma rodiļŢ, 

co jim dŊl§ radost, kdyģ jsou smutn² a druhĨ den v rann²m kruhu bychom si pov²dali, co dŊti 

zjistily. Pokud bychom s knihou pracovali v r§mci delġ²ho projektu, um²m si pŚedstavit, ģe 

kromŊ t®matu emoc² bychom zahrnuli tak® t®ma povol§n². Zkusili bychom poslat dopis, 

mohli bychom zkusit cukraŚinu atd. 

P4 ï ZamŊŚila bych se v²ce na kamar§dstv² hlavn²ch hrdinŢ kn²ģky. Na to, ģe je ¼plnŊ 

v poŚ§dku pŚ§telit se s obŊma pohlav²mi a nestydŊt se za to. 

P5 ï Rozsah ļinnost² byl dostaļuj²c² pro dan® c²le aktivity. 

¶ Co byste zmŊnil/a, udŊlala jinak? 

P1 ï NezmŊnila bych nic. 

P2 ï Okop²rovala bych jednotliv® str§nky z knihy a po pŚeļten² bych to dŊti nechala 

dokreslit. 

P3 ï Nic mŊ nenapad§. 

P4 ï Aktivita byla vydaŚen§, nemŊnila bych nic z§sadn²ho. Jen d§t dŊtem kousek prostoru 

a ļasu na promyġlen², nechat je v²ce napojen® na sebe sama a jejich vlastn² proģitky, pak je 

s nimi postupnŊ rozeb²rat. NeuspŊchat to. 

P5 ï Nem§m k ļinnosti ģ§dn® vĨhrady. 

¶ UveŅte pŚ²klady komunikace mezi dŊtmi. 

P1 ï Diskuze nad obr§zky byla velice divok§, kaģdĨ chtŊl Ś²ci svŢj n§zor, jedna holļiļka se 

odpojila a ġla si kreslit vlastn² zn§mku. DŊti se pŚedh§nŊly, kdo m§ doma kolik kaktusŢ 

a vymĨġlely, co by dŊlaly, kdyby je nŊkdo zavŚel a nechtŊl je pustit domŢ. Nakonec se 

vġechny dŊti shodly, ģe nesm² nikdy chodit samy nikam bez dovolen² rodiļŢ. 
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P2 ï ĂNen² hloup® kamar§dit s holkou, j§ taky kamar§d²m s Viki. J§ bych mŊla strach j²t 

do tŊch dveŚ², je dobŚe, ģe jsou dva. To je legraļn², ty lidi, ten p§n vypad§, jako by mŊl 

na hlavŊ dr§ty a ta pan² brokolic. Jsou smutn², asi je nŊkdo opustil. Tu cukr§Śku bych 

rozveselil tak, ģe bych Śekl filatelistovi a zahradnici, aŠ za n² pŚijdou si d§t dort²k. J§ bych 

se ģ§dn®ho Pr§zdn®ho p§na neb§la, Śekla bych mu, aŠ se usmŊje. J§ bych s n²m bojoval.ñÌ 

P3 ï PŚedevġ²m nad deseti dobrĨmi n§pady se rozvinula ģiv§ diskuze a dalo n§m pr§ci se 

dohodnout na vĨsledku. 

P4 ï DŊti se pŚekŚikovaly, kdyģ byl obr§zek cukr§Śky. Ģe by tak® chtŊly takovĨ 

nŊkolikapatrovĨ dort. A vġechny zaļaly vymĨġlet, z ļeho by byl a jak by chutnal. KaģdĨ m§ 

svoji vlastn² pŚedstavu a tak® je zaj²malo, jakĨ dort bych si dala j§. Kdyģ jsem Śekla jakĨ, 

vŊtġina zmŊnila svou preferenci a pozmŊnila svŢj dort k m® pŚedstavŊ. 

P5 ï DŊti mŊly probl®m v tom, aby mluvily postupnŊ a nepŚekŚikovaly se. A tak® aby se 

domluvily. 

Shrnut²: Aktivita s touto knihou byla veskrze hodnocena kladnŊ. DŊti byly zapojeny 

do pŚ²bŊhu, samy mŊly moģnost nŊco vytvoŚit a pŚ²bŊh je zaujal. Zaj²mavĨ je napŚ²klad 

seznam dobrĨch n§padŢ, kde se ve vġech ġesti reflex²ch objevuje jeden shodnĨ bod ï zpŊv, 

tanec, hudba. Je zn§t, ģe hudba je skuteļnĨm l®kem na tr§pen² lid² a dŊti to vn²maj² stejnŊ uģ 

v pŚedġkoln²m vŊku. Tak® jsme se v reflex²ch shodli na tom, ģe dŊti dok§zaly pŚehodnotit 

sv® subjektivn² vn²m§n²  postav. Ģe na prvn² pohled postavy nŊkam zaġkatulkovaly, ale pŚi 

vn²m§n² pŚ²bŊhu doġly k novĨm z§vŊrŢm. Tato aktivita byla hodnŊ o komunikaci mezi dŊtmi 

a mysl²m si, ģe pan² uļitelky ve vġech pŚ²padech dos§hly stanovenĨch c²lŢ a rozv²jely 

uveden® kl²ļov® kompetence. 

8.5 O zahradŊ 

Autor: Pavel Ļech 

Ilustrace: Pavel Ļech 

Nakladatelstv²: Petrkov 

Rok vyd§n²: 2018, tŚet² vyd§n² 
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Obr§zek 7 Tituln² str§nka knihy O zahradŊ138 

 Kniha O zahradŊ od Pavla Ļecha je dalġ² v cel® ŚadŊ knih tohoto autora vydanĨch 

v nakladatelstv² Petrkov. Jak bĨv§ u Pavla Ļecha obvykl®, jsou ilustrace v knize dokreslen²m 

pŚ²bŊhu. Ļten§Śe vt§hnou do dŊje svou pestrost², hloubkou, ale i urļitou mystikou, tajemnem. 

Kniha je vyd§na v mal®m cestovn²m a velk®m vyd§n², kde v²ce vyniknou ilustrace. 

Na pŚebalu knihy je naps§no: ĂJsou svŊty, kter® mohou spatŚit jen dŊtsk® oļi. Jsou tajemstv², 

jejichģ kouzlo dospŊl® srdce nezachyt².ñ PojŅme se tedy vnoŚit do svŊta dŊtsk® fantazie. 

8.5.1 DidaktickĨ potenci§l knihy 

Po otevŚen² knihy se ocit§me ve velk®m mŊstŊ, kde ģije chlapec jm®nem Frantiġek. 

Frantiġek, jako kaģdĨ chlapec jeho vŊku m§ kr§sn® sny, velkou fantazii a mnoh§ m²sta, kter§ 

se v jeho pŚedstav§ch promŊŔuj². Na pŢdŊ objev² tajuplnou bednu s knihami a obr§zkovĨmi 

ļasopisy, kter® von² po d§lk§ch a dobrodruģstv²ch. Jako v mnoha dalġ²ch ĻechovĨch 

knih§ch se i zde potk§v§me s jeho vlastn² inspirac² z dŊtstv² ï RychlĨmi ġ²py, pŚ²bŊhy Julese 

Verna, indi§nskĨmi pŚ²bŊhy a obr§zky ZdeŔka Buriana. MŊsto kolem Frantiġka je jednou 

podvodn²m svŊtem, jindy vyprahlou pouġt² nebo pr®riemi, dum§, co by ho ļekalo tam nŊkde 

                                                 
138 Nakladatelstv² Petrkov, internetovĨ zdroj ze dne 18. 1. 2020: https://www.petrkov.cz/o-zahrade 

https://www.petrkov.cz/o-zahrade
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v d§lceé (propojen² na historii ï na starovŊkĨch map§ch byl v neprob§danĨch m²stech 

latinskĨ n§pis HIC SUNT LEONES a Petr Ļech jej zakomponoval do ilustrac² v knize139). 

Frantiġek si kresl² pl§ny starĨch uliļek, i pŚesto se v nich ļasto ztrat². V jednom takov®m 

zapomenut®m z§kout² je zahrada. Je obehnan§ vysokĨmi zdmi a vstup kovanou brankou je 

stŚeģen visac²m z§mkem, od kter®ho kl²ļ uģ d§vno nikdo nem§. A protoģe se do zahrady uģ 

dlouhĨ ļas nikdo nedostal, koluj² o n² zvl§ġtn² a tajemn® pŚ²bŊhy, kter® se tam odehr§ly. 

HovoŚ² se o mal²Śi, kter®mu oģivl obraz d²vky, kterou maloval, o tajnĨch chodb§ch, kterĨmi 

je protk§no podzem² zahrady, o hlubok® studnŊ, kter§ nem§ dno, o pokladech, kter® zde 

zakopal d§vnĨ cestovatel, o jez²rku, v nŊmģ ģije velryba (odkaz na Zahradu JiŚ²ho Trnky), 

o tom, ģe zahrada je tak velik§, ģe nem§ konec. Frantiġek velmi touģ² zaģ²t nŊkter® z tŊch 

tajemnĨch a b§jeļnĨch dobrodruģstv², ale naneġtŊst² nem§ kl²ļ. Jednou, jednou jedinkr§t se 

stalo, ģe branka byla pootevŚen§. Staļilo jen vstoupit. Ale Frantiġek nenaġel odvahu, lekl se 

a radŊji utekl. Ļasto toho pak litoval, ale branka uģ se nikdy v²c neotevŚela. Za ļas si myslel, 

ģe se mu to jen zd§lo. Rostl a rostl, aģ dospŊl v muģe, kterĨ procestoval celĨ svŊt. Zaģil 

mnoh§ dobrodruģstv², i jeho mŊsto se promŊnilo. Ulice, domy byly pŚestavŊn®, cesty 

vyasfaltovan®, stromy pok§cen®. Frantiġek zest§rl, na sv® mŊsto d§vno zapomnŊl. Jednoho 

dne na arabsk®m trģiġti koupil velkĨ stŚ²brnĨ kl²ļ a tu si vzpomnŊl na tajemnou zahradu. 

Co kdyģ je ten kl²ļ od z§mku, kterĨ stŚeģ² jej² tajemstv². Rozjel se domŢ. MŊsto nepozn§val, 

celĨ den jej proch§zel, aģ k veļeru naġel to m²sto, kter® hledal vlastnŊ celĨ ģivot. M²sto 

tajemstv², dobrodruģstv², z§had. Kl²ļ nepasoval. Vzal k§men a zrezavŊlĨ z§mek rozbil. 

Vstoupil. A v jeho oļ²ch to n§hle byla obyļejn§ zahrada. Nic v²c. Ztratil svŢj tajemnĨ svŊt, 

svou schopnost vidŊt vŊci dŊtskĨma oļima. Odeġel a branku za sebou nechal otevŚenou. 

Star§ lucerna u zahrady zablikala jako maj§k na rozbouŚen®m moŚi. Za rohem vykukuje 

chlapcova hlava, pomalu se bl²ģ² k  otevŚen® brance a vstupujeé  

Kniha se d§ vyuģit nejen k probuzen² dŊtsk® fantazie na tajemnĨch m²stech (opuġtŊnĨ 

dŢm ï kdo v nŊm asi mohl ģ²t, co se tam mohlo odehr§vat za pŚ²bŊhy), ale i k pov²d§n² 

o lidsk® touze pozn§vat svŊt kolem sebe. MŢģeme ji vyuģ²t k pov²d§n² o cestov§n² 

                                                 
139 ĻECH, Pavel. O zahradŊ. Havl²ļkŢv Brod, nakladatelstv² Petrkov, 2018, 3. vyd§n², 95 s., ISBN 978-80-

87595-66-4, s. 21. 
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a n§vratech domŢ, k t®matu st§rnut² a proģ²v§n² ģivota. Ale tak® k t®matu d²tŊte, kter® mŊn² 

svŊt kolem sebe ï ve sv® fantazii, pŚedstavŊ, ve hŚe a v tom, co proģ²v§.  

8.5.2 Aktivita s  knihou 

N§zev aktivity: Dobrodruģn§ vĨprava 

StruļnĨ popis aktivity: Aktivitu zapoļneme proch§zkou kolem zahrad a pŚemĨġl²me o tom, 

kdo tam mŢģe ģ²t a co asi lid® v tŊch zahrad§ch dŊlaj². Zda jsou zahrady opuġtŊn® nebo 

opeļov§van®. MŢģeme zkusit koukat kl²ļovĨmi d²rkami branek, abychom z²skali pŚedstavu 

o tom, ģe tak malĨm prostorem uvid²me jen malĨ kousek svŊta za nimi. Ve ġkolce pak 

nav§ģeme. Neģ se dostaneme ke ļten² pŚ²bŊhu a prohl²ģen² knihy, rozm²st²me po tŚ²dŊ 

nŊkolik vĨŚezŢ ve tvaru kl²ļov® d²rky ï jsou zde zachyceny detaily z ilustrac² tak, aby 

probudily dŊtskou pŚedstavivost (viz pŚ²loha ļ. 6). Pov²d§me si o tom, co kl²ļovou d²rkou 

vid²me, co se asi v tajemn® zahradŊ mŢģe odehr§vat. Po rozhovoru zkus²me naj²t ilustrace, 

kter® patŚ² k jednotlivĨm vĨŚezŢm, a porovn§me, jak se liġily naġe pŚedstavy od toho, co n§m 

v knize nachystal ilustr§tor. Nakonec si knihu pŚeļteme.  

C²l aktivity: dok§zat ļ²st ilustrace v knize, neb§t se Ś²ci svŢj n§zor a pŚedstavu nahlas, zjistit, 

ģe i obr§zky n§m napov², o ļem pŚ²bŊh je, uģ²t si dobrodruģstv².  

Kl²ļov® kompetence: kompetence k uļen² ï soustŚedŊnŊ pozoruje, zkoum§, objevuje, vġ²m§ 

si souvislost²; kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï hled§ rŢzn® moģnosti a varianty (m§ vlastn², 

origin§ln² n§pady), vyuģ²v§ pŚi tom dosavadn² zkuġenosti, fantazii a pŚedstavivost; 

komunikativn² kompetence ï samostatnŊ vyjadŚuje sv® myġlenky, ch§pe, ģe bĨt 

komunikativn², aktivn² je vĨhodou; soci§ln² a person§ln² kompetence ï je schopno ch§pat, 

ģe lid® jsou rŢzn², a um² bĨt tolerantn² k jejich odliġnostem a jedineļnostem; ļinnostn² 

a obļansk® kompetence ï ch§pe, ģe se mŢģe o tom, co udŊl§ rozhodovat svobodnŊ, ale ģe 

za sv§ rozhodnut² tak® odpov²d§.140 

Reflexe:  

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila?  

                                                 
140 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 11 ï 13. 
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PŚi proch§zce vesnic² jsme zam²Śili do ļ§sti, kde jsou t®mŊŚ celoroļnŊ opuġtŊn® star® 

chalupy. Kolem nich stoj² dŚevŊn® nebo pletivov® plŢtky a k vŊtġinŊ z nich se d§ vstoupit 

starĨmi brankami zamļenĨmi na jednoduch® kl²ļe. PŚes ploty bĨv§ vidŊt, hlavnŊ tam, kde 

uģ vypadly nŊjak® plaŔky, ale i pŚesto bylo d²v§n² se kl²ļovĨmi d²rkami z§ģitkem. Nejen, ģe 

v nich bĨvaj² pavuļiny a prach, kter® n§dhernŊ podn²t² dŊtskou fantazii, ale udŊlaj² pŚesnŊ tu 

sluģbu, kter§ byla potŚeba ï z¼ģ² prostor, kde se odehr§vaj² lidsk® ģivoty, vztahy nebo 

tajemn® pŚ²bŊhy, na maliļkou kl²ļovou d²rku. KaģdĨ se koukl do kl²ļov® d²rky a kaģdĨ mŊl 

n§pad a pŚedstavu o tom, co kl²ļovou d²rkou vid². Po n§vratu do ġkoly jsme mŊli pŚipraven® 

na tabul²ch obr§zky s vĨŚezy kl²ļovĨch d²rek a dŊti po re§ln®m proģitku srġely dŊti n§pady, 

co na obr§zc²ch vid². Knihu jsme si nakonec pŚeļetli, ale bylo to na dalġ² dvŊ setk§n², protoģe 

v jednom dni jsme to cel® nestihly. Ilustrace z kl²ļovĨch d²rek dŊti tak® bez probl®mŢ v knize 

dohledaly. 

¶ Zapojily se dŊti do debaty o tom, co se dŊje za tajemnĨmi brankami zahrad ve vaġem 

okol²? 

Ano, zapojili se chlapci i dŊvļata bez rozd²lu. V kl²ļovĨch d²rk§ch vidŊly zaklet® 

princezny sed²c² u jez²rek, v houġtin§ch sp²c²ho draka, na kamennĨch z²dk§ch lezli horolezci 

a pŚekon§vali ohromn® vĨġky, v baz®nech pluli netvoŚi z moŚskĨch hlubin a na starĨch 

sec²ch stroj²ch svaļili mal² trpasl²ci, kteŚ² lidem pom§haj² na zahr§dk§ch. Naġe pŚedstavy 

byly tak intenzivn², ģe kdyģ jsme se d²vali do jedn® ze zahrad a ozvaly se z n² tajemn® zvuky 

(pŚijeli chalup§Śi a otev²rali zarezl® dveŚe do kŢlny), opravdu se n§m najeģily vġechny chlupy 

na tŊle, jak jsme se vylekali. 

¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a pŚ²bŊh? 

Ilustrace dŊtem pŚiġly tajemn® a l²bilo se jim, ģe pŚi ļten² pŚ²bŊhu mohly pŚesnŊ 

nakouknout do zahrady v tom okamģiku, kdy si tam Frantiġek pŚedstavoval vġechny ty 

pŚ²bŊhy. Jak jsem psala vĨġ, pŚ²bŊh jsme si vychutn§vali delġ² ļas, protoģe jsme knihu ļetli 

na etapy. Kdyģ jsme ļetli ļ§sti, kde je Frantiġek jeġtŊ malĨ kluk, byly dŊti napnut® a ļekaly, 

kdy se koneļnŊ do zahrady dostane. A kdyģ promarnil svou ġanci, ve chv²li kdy se vylekal 

pootevŚenĨch vr§tek do zahrady, bylo slyġet jen hlubok® nadechnut² a vidŊt nech§pav® 

pohledy. DŊtem bylo nesm²rnŊ l²to star®ho stromu, kterĨ pok§cely u domu, kde se Frantiġek 

narodil a podobnŊ jako j§ vn²maly ohromnou zmŊnu mŊsta bŊhem doby, kdy byl Frantiġek 
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jako dospŊlĨ na cest§ch. Ve chv²li, kdy starĨ Frantiġek naġel na trģiġti starĨ kl²ļ, se dŊti 

zaradovaly, ģe patŚ² k t® tajemn® brance a celou nam§havou cestu zp§tky se tŊġily na chv²li, 

kdy dŊdeļek Frantiġek odemkne branku. PŚiġlo velk® zklam§n², kdyģ branku otevŚel pomoc² 

kamene, jako by naruġil to tajemno, kter® za brankou byloé A hned jsme se o tom 

pŚesvŊdļili, kdyģ tam Frantiġek naġel jen starou opuġtŊnou zahradu. DŊti to hned pŚisoudily 

tomu, ģe naruġil nŊjak® kouzlo. A kdyģ k brance pŚiġel malĨ kluk a to tajemno se vr§tilo, 

mŊly dŊti velkou radost.  

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

DŊti se nauļily, ģe kaģdĨ ļlovŊk je jinĨ, ģe m§ jin® sny a pŚedstavy a ģe nikdo nem§ 

pr§vo na to jim je br§t nebo hanŊt, pokud jejich fantazie nikomu neubliģuj². Nauļily se, ģe 

je fajn a pŚ²jemn® si sd²let pŚ²bŊhy, protoģe se spoleļnŊ mŢģeme sm§t i se b§t a je to pŚ²jemn® 

sd²let to s kamar§dy. DozvŊdŊly se, ģe i mal® vŊci se daj² naj²t doma a ļlovŊk se za nimi 

nemus² hn§t pŚes pŢl svŊta. 

¶ Jak jsem vn²mala aktivitu j§? 

Aktivita byla vydaŚen§, dŊti se zapojily, sd²lely mezi sebou n§pady, rozesm§valy se, 

doj²maly i dŊsily. Kniha se jim moc l²bila a pŚ§ly si naj²t podobnou zahradu i u n§s ve vesnici. 

¶ PŚ²klady toho, co dŊti vidŊly v kl²ļovĨch d²rk§ch na pracovn²ch listech: 

- Ilustrace s tajnou chodbou ï dŊti v kl²ļov® d²rce vidŊly vchod do star®ho hradu, 

jeskyni s draky, koŚeny stromu jim pŚipom²naly chobotnici, d²ra do hlubin zemŊ, 

ale tak® jim ļ§st, kterou vidŊly ve vĨŚezu, pŚipom²nala ¼sta obra a strom nad nimi 

jeho obliļej. 

- Ilustrace s cestovatelem, kterĨ zakop§v§ poklad ï vidŊly zde temnĨ prales, 

hlubokou dģungli, ale i ļlovŊka, kterĨ jde na proch§zku, sb²r§ houby. M²sto vŊtv² 

stromŢ si pŚedstavovaly hady a Ś²kaly, ģe je tam tma a mokro a kolem baģiny. 

- Ilustrace jez²rka s velrybou ï dŊtem pŚipom²nala jinou knihu (a spr§vnŊ), kterou 

jsme ļetli ï O zahradŊ od JiŚ²ho Trnky, byly tedy ovlivnŊny t²m, co si pamatovaly 

a Ś²kaly, ģe to je velryba, kter§ hodnŊ ļte a je schovan§ ve font§nce. 

- Ilustrace tygrŢ, kteŚ² utekli z cirkusu ï dŊti o nich tvrdily, ģe jsou to divok® ġelmy 

v hlubok® dģungli, ģe tygŚi utekli ze zoologick® zahrady a teŅ hledaj² nŊco k j²dlu 
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a moģn§ jsou lidoģrav². NŊkter® dŊti ale vidŊly mal® a roztomil® koļiļky, kter® 

se chtŊj² pomazlit. 

- Ilustrace domovn²ch znamen² ï ta byla vn²m§na jako nejstraġidelnŊjġ² ï dŊti si 

pŚedstavovaly, ģe jsou to zaklet® bytosti z d§vnĨch ļasŢ, ģe jsou to str§ģci 

tajemstv² zahrady nebo str§ģci br§ny, protoģe jedna z tŊch bytost² m§ v tlamŊ 

kl²ļ. Tak® mluvily o tom, ģe jsou to zkamenŊl§ zv²Śata od nŊjak®ho kouzeln²ka. 

Reflexe od uļitelek ze spolupracuj²c²ch mateŚskĨch ġkol: 

¶ Jak aktivita prob²hala, jak se vydaŚila? 

P1 ï DŊtem se velmi l²bilo koukat pŚes ploty do zahrad lid². ř²kaly, ģe tam lid® pŊstuj² 

ļtyŚl²stky pro ġtŊst², chovaj² ovce, vystavuj² na vŊtve ovocnĨch stromŢ obrazy, kter® 

namaluj², tŊģ² zlato a drah® kamen², drģ² draky a divok§ zv²Śata. Naj²t ilustrace, kter® patŚ² 

k vĨŚezŢm, jim ġlo dobŚe. 

P2 ï PŚed dopoledn² proch§zkou jsme se s dŊtmi d²vali z okna, kde m§me vĨhled na zahradu. 

Pov²dali jsme si o tom, kdo by tam mohl ģ²t, kdo se o zahradu star§, co je na n² zaj²mav®ho. 

PŚi samotn® proch§zce jsem ¼myslnŊ vyb²rala m²sta, kde jsme mohli nakukovat skrze plot 

do zahrad ļi dvorkŢ. DŊti mŊ pŚekvapily upŚ²mnĨm a nenucenĨm z§jmem o toto t®ma. V naġ² 

ļtvrti jsou t®mŊŚ vġude kolem n§s domy se zahradami, chod²me ļasto kolem nich, ale takhle 

podrobnŊ jsme se jimi nikdy nezabĨvali. 

P3 ï DŊti aktivita zaujala uģ od motivace na proch§zce pŚi nakukov§n² do zahrad. Mnoho 

z nich bydl² v bl²zkosti MĠ a bylo pro nŊ vzruġuj²c² nechat kamar§dy nakouknout do svĨch 

zahrad. Z§roveŔ dŊti s chut² hodnotily a komentovaly vidŊn® objekty nebo kvŊtiny 

za plotem. NepodaŚilo se n§m naj²t pŚ²liġ klasickĨch branek s kl²ļovou d²rkou, proto jsme 

dalġ² den r§no po svaļince zkusili proj²t ġkolku a nakouknout kl²ļovĨmi d²rkami na pan² 

kuchaŚky, pan² ukl²zeļky nebo i do dalġ²ch tŚ²d a odhadnout, co se pr§vŊ uvnitŚ dŊje. 

Po n§vratu do tŚ²dy jsme nav§zali ļinnost² s vĨŚezy kl²ļovĨch d²rek rozm²stŊnĨch po tŚ²dŊ. 

Kdyģ je dŊti naġly, utvoŚily kolem kaģd®ho vĨŚezu skupinku a prohl²ģely si detaily. PostupnŊ 

se skupinky toļily, aby mŊly moģnost si prohl®dnout zbl²zka kaģdĨ vĨŚez. N§slednŊ jsme 

v kruhu front§lnŊ vymĨġleli, co se v zahradŊ mŢģe odehr§vat. Pot® jsem jim uk§zala ilustrace 
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a zkouġeli jsme je popsat a pŚiŚadit jednotliv® vĨŚezy. Na z§vŊr si dŊti v krouģku mohly 

libovolnŊ lehnout nebo zŢstat sedŊt a knihu jsme si pŚeļetli. 

P4 ï Aktivita byla pro dŊti velmi zaj²mav§, neboŠ v n² opŊt mohly pracovat s obr§zky. 

CelkovŊ se vydaŚila. MŊla sp§d, dŊti bavilo popisovat ilustrace i netradiļn² formu vĨŚezu, 

kterĨ byl pŚedlohou. 

P5 ï Aktivitu jsme zah§jili pŚi dopoledn² vych§zce. Prohl²ģeli jsme si branky a jejich kl²ļov® 

d²rky. Pov²dali jsme si o tom, zda se o zahradu nŊkdo star§ ļi nikoliv. PŚemĨġleli jsme o tom, 

kdo mŢģe za brankou ģ²t a co se v zahrad§ch mŢģe odehr§vat. Vzpom²nali jsme, zda se 

na zahrad§ch objevuj² stejn® vŊci. PŚi zkoum§n² kl²ļovĨch d²rek si dŊti vġimly, ģe maj² rŢzn® 

tvary a velikosti. DŊti mŊly moģnost se d²vat kl²ļovĨmi d²rkami do zahrad. Ļasto ostatn²m 

sdŊlovaly, co d²rkou vid². Po n§vratu z vych§zky jsme debatovali nad vĨŚezy ilustrac² 

z knihy. Prohl²ģeli jsme si jednotliv® vĨŚezy, dŊti vyhled§valy a popisovaly, co na nich je. 

D§le jsme pŚemĨġleli nad t²m, co se v zahradŊ si d§l odehr§v§, co nevid²me. Po tomto 

rozhovoru jsem dŊtem uk§zala kn²ģku, ve kter® jsme vyhledali ilustrace k vĨŚezŢm 

a rozeb²rali jsme, jak se liġ² obr§zky v knize od naġ² pŚedstavy pŚi prohl²ģen² vĨŚezu. 

Na z§vŊr jsme si knihu pŚeļetli. 

¶ Zapojily se dŊti do debaty o tom, co se dŊje za tajemnĨmi brankami zahrad ve vaġem 

okol²? 

P1 ï DŊti fantaz²rovaly a vymĨġlely s radost². Ġkoda, ģe branku s kl²ļovou d²rkou jsme naġli 

jen jednu. DŊtem se l²bila jedna zarostl§ zahrada, kter® se z§roveŔ b§ly. ř²kaly, ģe tam jsou 

urļitŊ straġidla. 

P2 ï Ano, velmi intenzivnŊ. Staļilo jen se dobŚe zad²vat, pozorovat, uk§zat dŊtem napŚ. 

zvl§ġtn² pŚedmŊt na zahradŊ a dŊti uģ zaļaly reagovat na to, kdo se nejsp²ġ o zahradu star§, 

jestli tam ģije rodina ļi nŊkdo opuġtŊnĨ. Vyhled§valy a ukazovaly tajemn§ z§kout² 

a nech§valy se un®st pŚedstavami, nŊkdy straġidelnĨmi a nadġenŊ se svŊŚovaly se svĨmi 

fantaziemi. 

P3 ï Ano, vŊtġina tŚ²dy se zapojila s chut². 

P4 ï DŊti byly aktivn². Jednu zahradu znaly a popisovaly, jak dŊdeļek a babiļka v n² sekaj² 

tr§vu, zal®vaj² kvŊtiny a hrabou list². U dalġ² zahrady si pŚedstavily rodinu s dŊtmi, kolem 
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nich bŊh§ pes, dŊti si hraj² na policisty a zlodŊje, rostou tam kvŊtiny, kter® se mus² zal®vat. 

U jedn® zahrady zahl®dly dŊti koļku, a tak si pŚedstavovaly, ģe je to zahrada jen pro zv²Śata 

ï kr§l²ky, pt§ky, myġi, ģ²ģaly apod. 

P5 ï Ano, dŊti se zapojily do debaty. Zprvu vymĨġlely vŊci, kter® na zahrad§ch bŊģnŊ v²daj² 

a kter® se tam podle jejich zkuġenost² odehr§vaj². Postupem ļasu uvolŔovaly svoji fantazii 

a pŚedstavivost, t²m vznikaly zaj²mav® a nŊkdy i nap²nav® pŚ²bŊhy. 

¶ Jak reagovaly dŊti na ilustrace a pŚ²bŊh? 

P1 ï Prvn² dojem z ilustrac² byl nepŊknĨ, straġidelnĨ. Po chv²li ale listovaly dŊti se zaujet²m 

a hledaly obr§zky z vĨŚezŢ znovu a znovu. PŚ²bŊh chlapce se jim l²bil, nel²bilo se jim, ģe 

odeġel pryļ, ģe nemŊl rodinu a litovaly staŚeļka. 

P2 ï Po vych§zce mŊly dŊti za ¼kol hledat vĨŚezy s kl²ļovĨmi d²rkami. Tato aktivita je 

nesm²rnŊ bavila a tak® n§dech tajemna, co asi jednotliv® sloģen® listy obsahuj², nap²nala 

jejich zvŊdavost a udrģovala je pŚi z§jmu. Po prohl®dnut² ilustrac² z kl²ļovĨch d²rek jsem 

dŊtem uk§zala knihu O zahradŊ a zaļala ļ²st pŚ²bŊh o Frantiġkovi. PŚ²bŊh dŊti napjatŊ 

poslouchaly a nadġenŊ reagovaly, kdyģ naġly ilustraci totoģnou s kl²ļovou d²rkou. MŊly tak® 

potŚebu Frantiġkovi poradit, pomoci, jak by se mohl do zahrady dostat, a navrhovaly 

vġelijak§ Śeġen². Mysl²m, ģe je oļividnŊ zas§hla promŊna mŊsta. DŊti si vġimly konkr®tn²ch 

zmŊn po letech, kter® se ud§ly ve FrantiġkovŊ rodn®m mŊstŊ. Moģn§ je trochu zklamalo, ģe 

kdyģ se Frantiġek pŚece jen do zahrady dostal, objevil pouhopouhou starou, obyļejnou 

zahradu. 

P3 ï Mysl²m, ģe vŊtġina dŊt² reagovala kladnŊ. NŊkter® dŊti zaujaly ilustrace velmi 

a pŚedh§nŊly se v hled§n² detailŢ. Naġlo se i nŊkolik dŊt², kter® neprojevily pŚ²liġnĨ z§jem 

a tŊkaly pozornost² sp²ġe na jin® podnŊty okolo. Jedn® holļiļce se zd§ly ilustrace straġideln® 

a k jej²mu strachu a nechuti si je prohl²ģet se pŚidala i jej² kamar§dka. DŊvļata se ale podaŚilo 

motivovat k poslechu ļten² a pŚ²bŊh je nakonec zaujal. 

P4 ï Reakce dŊt² byla zaj²mav§. Zpoļ§tku se ptaly, co je v zahradŊ zaj²mav®ho. Ilustrace je 

tak® zaujaly, zvl§ġtŊ ty s tygry. 
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P5 ï DŊti se aktivnŊ zapojily do vyhled§v§n² ilustrac² z vĨŚezu. Vġ²maly si jednotlivĨch 

detailŢ obr§zkŢ a hromadnŊ nach§zely dalġ² a dalġ². Kdyģ jsem pŚ²bŊh ļetla, vyģadovaly 

obr§zky a vyhled§valy v nich vŊci z textu. 

¶ Co nov®ho se dŊti pŚi t®to aktivitŊ dozvŊdŊly, co se nauļily? 

P1 ï DŊti se zaj²maly, jestli m§ chlapec rodinu, proļ se o n² autor nezm²nil. Pro nŊ je rodina 

dŢleģit§, nechtŊly by odcestovat a nechat rodiļe doma. Diskutovaly mezi sebou, kter® 

ilustrace se jim l²b² nebo nel²b² a proļ. 

P2 ï DŊti se dozvŊdŊly, ģe pozorov§n² a vn²m§n² bl²zk®ho okol² mŢģe bĨt velmi obohacuj²c², 

ģe se mohou setkat i s velmi neobyļejnĨmi vŊcmi, kter® se na prvn² pohled mohou zd§t 

obyļejn®. Nauļily se, ģe by se nemŊly vzd§vat pŚi prvn²m ne¼spŊchu. 

P3 ï UrļitŊ si vyzkouġely pozorovat sv® okol² i detaily na obr§zc²ch, nŊkteŚ² se snaģili 

soustŚedit, pŚemĨġlet a sdŊlovat sv® n§pady. DŊti si tak® vyzkouġely naslouchat a pŚij²mat 

n§pady ostatn²ch, coģ pro mnoho dŊt² nen² vŢbec jednoduch®. 

P4 ï DŊti se nauļily pozorovat a zjistily, ģe pozorov§n² mŢģe prob²hat i skrze rŢzn® 

pŚedmŊty. Zkouġely se pak d²vat nejen skrze kl²ļovou d²rku, ale tak® skrze sklenici s vodou, 

barevn® brĨle, prstĨnek, roliļku od toaletn²ho pap²ru atd. Zjistily, ģe  tak vlastnŊ vid² jen 

malĨ kousek svŊta. 

P5 ï DŊti si vyzkouġely vidŊt svŊt malou kl²ļovou d²rkou a n§sledovnŊ porovnat s bŊģnĨm 

vidŊn²m. Rozv²jely fantazii a pŚedstavivost pŚi vymĨġlen². Uļily se vġ²mat si souvislost² mezi 

textem a ilustrac². 

¶ Jak jste vn²mal/a aktivitu vy? 

P1 ï M§m r§da, kdyģ dŊti popust² uzdu sv® fantazii, kdyģ pozoruj² sv® okol², o kter®m si 

mysl², ģe uģ ho znaj². A pŚece tam dŊti najdou zase nŊco nov®ho, ļeho si dŚ²ve nevġimly. 

P2 ï PŚekvapivŊ jsem ji vn²mala hodnŊ podobnŊ jako dŊti. StejnŊ tak jsem svĨm 

pozorov§n²m zahrad podnŊcovala fantazii a c²tila jsem s m²stem, vedle nŊhoģ chod²m kaģdĨ 

den, najednou jakousi spŚ²znŊnost. 

P3 ï Aktivita mŊ samotnou velmi bavila a byla jsem pŚekvapen§, s jakĨmi myġlenkami dŊti 

pŚich§zely. 
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P4 ï Byla jsem nadġen§. DŊti mŊly mnoho n§padŢ, pŚes co lze jeġtŊ pozorovat okol². Velmi 

mŊ zaujala moģnost uplatnŊn² vlastn² fantazie. 

P5 ï Aktivitu jsem vn²mala velmi kladnŊ. Zaujal mŊ pŚ²stup, kdy jsme s dŊtmi nejprve 

objevovali a zkoumali venku a teprve n§slednŊ jsme se dostali ke knize. 

¶ Co jste se nauļil/a? 

P1 ï BĨt zase o kousek trpŊlivŊjġ², kdyģ se dŊti snaģ² vyj§dŚit a nejde jim to. PŚijmout fakt, 

ģe ilustrace, kter® jsou zaj²mav® pro mŊ, se nemus² l²bit vġem dŊtem. 

P2 ï Ģe je hodnotn® skrze sv® povol§n² poskytovat dŊtem neobyļejnou formou obyļejn® 

vŊci. Neb v tŊch pr§vŊ zd§nlivŊ obyļejnĨch vŊcech, situac²ch, dŊj²ch se nach§z² opravdovĨ, 

smysluplnĨ ģivot. A t²mto vzd§v§m hold t®to kn²ģce, kter§ n§m pŚ²bŊhem s Frantiġkem 

ukazuje, jakĨm smŊrem se mŢģeme vydat.  

P3 ï Nauļila jsem se d§t dŊtem dostateļnĨ prostor a ļas pozorovat a zapojit se, kromŊ toho 

d§t tak® dostateļnĨ ļas na vyslechnut² n§padŢ a pŚedstav kaģd®ho d²tŊte, coģ v poļtu 24 dŊt² 

nen² vģdy ¼plnŊ snadn® a je dobŚe si to pŚi rŢznĨch aktivit§ch pŚipom²nat. 

P4 ï DŊti maj² ġirokĨ ¼hel pohledu na svŊt. Jejich vn²m§n² zastavuj² hlavnŊ dospŊl², kteŚ² 

jim ukazuj² Ăspr§vnouñ cestu, ale dŊti maj² mnohokr§t mnohem vn²mavŊjġ² pohled na svŊt.  

P5 ï Sezn§mila jsem se se zaj²mavĨm pŚ²stupem, kdy aktivita zaļ²n§ venku a n§slednŊ se 

pŚipojuje kniha. J§ vŊtġinou vyuģ²v§m prvn² knihu a pak propojuji s vych§zkou. 

¶ Co se v§m pŚi pr§ci l²bilo? 

P1 ï Pozorov§n² okol², pr§ce s vĨŚezy jednotlivĨch kl²ļovĨch d²rek, vymĨġlen² 

a pŚedstavivost dŊt², diskuze a vysvŊtlov§n², proļ se mi obr§zek l²b² ļi nel²b². 

P2 ï L²bila se mi pŚ²prava na pŚ²bŊh pŚed samotnou ļetbou. 

P3 ï Đvodn² motivace k aktivitŊ pŚi pobytu venku, moģnost pozorovat, kter® dŊti maj² 

bujnou fantazii, kter® se naopak drģ² pŚi zemi, kter® dŊti se neboj² zapojit a sdŊlovat sv® 

myġlenky nebo naopak, kter® dŊti se styd². 

P4 ï Z§jem dŊt² pozorovat a n§pady, se kterĨmi pŚich§zely. 
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P5 ï L²bil se mi ten n§dech tajemna a dobrodruģna, kdy i dŊti se naladily na vymĨġlen² 

tajuplnĨch pŚ²bŊhŢ. 

¶ Co byste v²ce rozvedla? 

P1 ï Nic. 

P2 ï Nerozvedla bych v²ce nic. 

P3 ï UrļitŊ bych se ke kn²ģce vr§tila i dalġ² den a pracovala bych s textem pohybovŊ, 

zvukovŊ i vĨtvarnŊ. V r§mci motivace k pŚ²bŊhu, bych dala dŊtem k dispozici bednu starĨch 

ļasopisŢ, aby si v nich mohly dŊti listovat podobnŊ jako Frantiġek. Zapojila bych pr§ci 

s mapami, t²m bych nav§zala na to, jak si Frantiġek kresl² mapy mŊsta. N§mŊtŢ na pr§ci 

s touto knihou a ilustracemi by bylo mnoho a um²m si pŚedstavit s knihou pracovat celĨ 

tĨden nebo i d®le. 

P4 ï Aktivita byla adekv§tn². 

P5 ï V²ce bych nerozv§dŊla, ļinnost je dobŚe pŚipraven§ a dostateļn§ po vġech str§nk§ch. 

¶ Co byste zmŊnil/a, udŊlal/a jinak? 

P1 ï NezmŊnila bych nic, aktivita mŊ zaujala. 

P2 ï Jedin®, co bych udŊlala jinak je, ģe bych pracovala s ļ§st² pŚ²bŊhu, ne s celĨm. 

NapŚ²klad bych vynechala nŊkter® pas§ģe a pŚ²bŊh bych zestruļnila. Pro ļten² na pokraļov§n² 

pŚed span²m je to publikace skvŊl§. Avġak pro pr§ci s textem a aktivitami, je velmi obs§hl§. 

P3 ï Nic mŊ nenapad§. 

P5 ï Knihu bych sp²ġe d§le vyuģila k dalġ²m aktivit§m. Zd§ se mi vhodn§ a m§ ġirokĨ 

potenci§l pro rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti. 

¶ UveŅte pŚ²klady toho, co dŊti vidŊly v kl²ļovĨch d²rk§ch z pracovn²ch listŢ. 

P1 ï ĂĻtyŚl²stky, drah® kamen² atd.ñ 

P2 ï ĂV t®hle zahradŊ ģij² skŚ²tci, je to takov§ skŚ²tkov§ zahrada, staraj² se o zahradu, kytiļky 

a zv²Śata. Je tam spousta legrace a tancov§n². Tohle je urļitŊ straġideln§ zahrada, je tam 

strom s tunelem do pekla, je jinak opuġtŊn§. V tom tunelu je kotel na vaŚen² dŊt². Tahle 

zahrada s rybou, ta vypad§ jako zlat§ zahrada. V t®hle zahradŊ bych nechtŊl bydlet, protoģe 
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vġechno zlat® nen² prav®. Tahleta zahrada vypad§, jak kdyby byla pod vodou, nŊjakĨ 

potopenĨ chr§m, mohl by tam bĨt poklad, kterĨ hl²d§ moŚskĨ drak nebo Megalodon, ukrĨv§ 

drah® kamen², a tak® je tam vodn² ġnek a kon²k. Tohle je dģungle, kde ģije tygr, opice a lev 

taky, mŢģou tam ģ²t i lid®, vġichni jsou na svobodŊ. Lid® nebojuj² se zv²Śaty a dŊl² se 

o potravu. Maj² urļitŊ dŢm z bambusŢ a listŢ.ñ 

P3 ï ĂStraġidelnĨ hrad, hadi, temnĨ les s bludiļkama, ztracenĨ ļlovŊk, hlubok§ d²ra do zemŊ, 

tajn§ chodba do nŊjak®ho tajn®ho m²sta.ñ 

P4 ï ĂStrom, schody, most, ļlovŊk, prales, dģungle, hodnŊ kvŊtin. Tam bych se b§l. ĻlovŊk 

je tam s§m a m§ nŢģ. Velryba ve studni, ryba se koupe ve vodŊ v lese. TygŚi v lese, jeden asi 

Śve, kouk§ na mŊ tygr, je to v ZOO. Draci a psi, co drģ² kl²ļ, asi tam hl²daj² nŊjakou zakletou 

princeznu. Pt§k s ostrĨma zubama. Je tam tma, straġidelnĨ z§mek.ñ 

P5 ï DŊti v kl²ļovĨch d²rk§ch vidŊly pavuļiny, zv²Śata, pŚ²ġery, kvŊtiny a stromy, rŢzn® 

pŚedmŊty. 

Shrnut²: Kniha O zahradŊ a aktivita s n² mi pŚiġla jako nejvydaŚenŊjġ². I z reflex² 

od oslovenĨch uļitelek z mateŚskĨch ġkol vn²m§m, ģe aktivita propojen§ se z§ģitkem venku 

byla dŊtmi velmi silnŊ proģ²v§na. Jak napsala jedna z reflektuj²c²ch, kniha nab²z² nespoļet 

moģnost² vyuģit² a aktivit, kter® se s n² daj² dŊlat, je v n² velkĨ potenci§l. Pan² uļitelky tak® 

ocenily ļinnost, kdy se zrak dŊt² up²n§ jen na malou ļ§st svŊta kolem nich, aby si pak dŊti 

uvŊdomily jeho velikost, kr§su, sloģitost a tak® to, ģe kaģdĨ je jeho souļ§st², aŠ uģ malĨ, 

nebo velkĨ. 

8.6 Zhodnocen² aktivit ï odpovŊdi na vĨzkumn® ot§zky 

Jak® kl²ļov® kompetence byly pŚi realizovanĨch ļinnostech u dŊt² rozv²jeny? 

PŚi pr§ci s knihou DŢm ļ²slo 226 to byly tyto: kompetence komunikativn² ï slovnŊ 

reaguje a vede smysluplnĨ dialog; komunikuje v bŊģnĨch situac²ch bez z§bran a ostychu 

s dŊtmi i dospŊlĨmi; ch§pe, ģe bĨt komunikativn², vstŚ²cn®, iniciativn² a aktivn² je vĨhodou; 

kompetence soci§ln² a person§ln² ï v bŊģnĨch situac²ch uplatŔuje z§kladn² spoleļensk® 

n§vyky a pravidla spoleļensk®ho styku; je schopno ch§pat, ģe lid® se rŢzn², a um² bĨt 
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tolerantn² k jejich odliġnostem a jedineļnostem; ļinnostn² a obļansk® kompetence ï zaj²m§ 

se o druh® i o to, co se kolem dŊje.141 

U knihy N§dhern® ĐterĨ ļili sleļna brambŢrkov§ chod² po svŊtŊ to byly: kompetence 

k uļen² ï vġ²m§ si souvislost², klade ot§zky a hled§ na nŊ odpovŊdi, soustŚed² se na ļinnost; 

kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï neboj² se chybovat, pokud nach§z² pozitivn² ocenŊn² nejen 

za ¼spŊch, ale tak® za snahu; kompetence komunikativn² ï hovoŚ² ve vhodnŊ formulovanĨch 

vŊt§ch, samostatnŊ vyjadŚuje sv® myġlenky, slovnŊ reaguje a vede smysluplnĨ dialog; 

kompetence soci§ln² a person§ln² ï um² si vytvoŚit svŢj n§zor a vyj§dŚit jej, projevuje 

dŊtskĨm zpŢsobem citlivost a ohleduplnost k druhĨm, rozpozn§ nevhodn® chov§n²; 

kompetence ļinnostn² a obļansk® ï dok§ģe rozpoznat a vyuģ²vat vlastn² siln® str§nky 

a pozn§vat svoje slab® str§nky.142 

S knihou Kytiļky z ulice jsme rozv²jeli n§sleduj²c² kompetence: kompetence k uļen² 

ï soustŚedŊnŊ zkoum§, pozoruje, objevuje, vġ²m§ si souvislost², klade ot§zky, hled§ na nŊ 

odpovŊdi, chce porozumŊt vŊcem, jevŢm a dŊjŢm, kter® kolem sebe vid²; kompetence 

k Śeġen² probl®mŢ ï hled§ rŢzn® moģnosti a varianty, m§ vlastn², origin§ln² n§pady, uģ²v§ 

pŚi Śeġen² myġlenkovĨch i praktickĨch probl®mŢ logickĨch postupŢ; komunikativn² 

kompetence ï ovl§d§ dovednosti pŚedch§zej²c² ļten² a psan², prŢbŊģnŊ rozġiŚuje svou slovn² 

z§sobu a aktivnŊ ji pouģ²v§ k dokonalejġ² komunikaci; soci§ln² a person§ln² kompetence ï 

pŚi spoleļnĨch ļinnostech se domlouv§, spolupracuje, v bŊģnĨch situac²ch uplatŔuje 

z§kladn² spoleļensk® n§vyky a pravidla spoleļensk®ho styku; ļinnostn² a obļansk® 

kompetence ï k ¼kolŢm a povinnostem pŚistupuje zodpovŊdnŊ.143 

Kniha DŢm za mlhou n§m pomohla rozv²jet tyto kompetence: kompetence k uļen² ï 

soustŚedŊnŊ pozoruje, zkoum§, objevuje, vġ²m§ si souvislost²; klade ot§zky a hled§ na nŊ 

odpovŊdi, aktivnŊ si vġ²m§, chce porozumŊt vŊcem, jevŢm a dŊjŢm, kter® kolem sebe vid²; 

kompetence k Śeġen² probl®mŢ ï spont§nnŊ vymĨġl² nov§ Śeġen² probl®mŢ a situac², hled§ 

rŢzn® moģnosti a varianty (m§ vlastn², origin§ln² n§pady); komunikativn² kompetence ï 

komunikuje v bŊģnĨch situac²ch bez z§bran a ostychu s dŊtmi i dospŊlĨmi, ch§pe, ģe bĨt 

                                                 
141 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 12.  
142 Tamt®ģ, s. 11 ï 13. 
143 Tamt®ģ, s. 11 ï 13. 
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komunikativn², vstŚ²cn®, iniciativn² je vĨhodou; soci§ln² a person§ln² kompetence ï 

projevuje dŊtskĨm zpŢsobem citlivost a ohleduplnost k druhĨm, pomoc slabġ²m, vn²m§ 

nespravedlnost, ubliģov§n², lhostejnost; ļinnostn² a obļansk® kompetence ï ch§pe, ģe se 

mŢģe o tom, co udŊl§, rozhodovat svobodnŊ, ale ģe za sv§ rozhodnut² tak® zodpov²d§, ch§pe, 

ģe z§jem o to, co se kolem dŊje, ļinorodost, pracovitost a podnikavost jsou pŚ²nosem a ģe 

naopak lhostejnost, nevġ²mavost, pohodlnost a n²zk§ aktivita maj² svoje nepŚ²zniv® 

dŢsledky.144 

A nakonec aktivita s knihou O zahradŊ rozv²jela tyto kompetence: kompetence 

k uļen² ï soustŚedŊnŊ pozoruje, zkoum§, objevuje, vġ²m§ si souvislost²; kompetence k Śeġen² 

probl®mŢ ï hled§ rŢzn® moģnosti a varianty (m§ vlastn², origin§ln² n§pady), vyuģ²v§ pŚi tom 

dosavadn² zkuġenosti, fantazii a pŚedstavivost; komunikativn² kompetence ï samostatnŊ 

vyjadŚuje sv® myġlenky, ch§pe, ģe bĨt komunikativn², aktivn² je vĨhodou; soci§ln² 

a person§ln² kompetence ï je schopno ch§pat, ģe lid® jsou rŢzn², a um² bĨt tolerantn² k jejich 

odliġnostem a jedineļnostem; ļinnostn² a obļansk® kompetence ï ch§pe, ģe se mŢģe o tom, 

co udŊl§ rozhodovat svobodnŊ, ale ģe za sv§ rozhodnut² tak® odpov²d§.145 

Jak® aktivity mŊly nejvŊtġ² dopad na rozvoj kl²ļovĨch kompetenc² dle RVP PV? 

Z reflex² od uļitelek z mateŚskĨch ġkol, kter® se zapojily do m®ho vĨzkumu, jsem 

zjistila, ģe nejl®pe hodnocenou aktivitou je ļinnost pŚipraven§ s knihou O ZahradŊ. Zde byly 

naplnŊny jiģ v pŚedchoz²m textu uveden® kl²ļov® a stanoven® c²le ï dok§zat ļ²st ilustrace 

v knize, neb§t se Ś²ci svŢj n§zor a pŚedstavu nahlas, zjistit, ģe i obr§zky n§m napov², o ļem 

pŚ²bŊh je, uģ²t si dobrodruģstv², a to ve vġech oslovenĨch zaŚ²zen²ch. DŊti mŊly vlastn² 

n§pady pŚi zkoum§n² pohledu kl²ļovĨmi d²rkami, dok§zaly se o n§pady podŊlit 

a vyslechnout ostatn² dŊti, dok§zaly propojit svŢj proģitek s ilustracemi v knize. Vn²maly, 

ģe pokud by se nŊkomu vysm§ly za jeho n§pad, urļitŊ by to nebylo kamar§dsk® a mohlo by 

to v dŢsledku znamenat, ģe ostatn² dŊti by se mohly zaļ²t b§t Ś²ci svŢj n§pad nahlas. 

Jak hodnotili aktivity pedagogov®, kteŚ² je vyzkouġeli v re§lnĨch podm²nk§ch svĨch 

mateŚskĨch ġkol? 

                                                 
144 Kol. aut. R§mcovĨ vzdŊl§vac² program pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n². Praha: MĠMT, 2018, 50 s., s. 11 ï 13. 
145 Tamt®ģ, s. 11 ï 13. 
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Aktivity byly hodnoceny veskrze kladnŊ. Kolegyn²m se vĨbŊr knih, aģ na jednu 

drobnou vĨjimku (kniha DŢm ļ²slo 226 nebyl ġ§lkem k§vy jedn® z pan² uļitelek), l²bil. 

Drobn® pŚipom²nky, kter® kolegynŊ ve svĨch reflex²ch napsaly, se daj² snadno odstranit ï 

napŚ. rozdŊlen²m ļten² pŚ²bŊhu z knihy na v²ce dn², zasazen² aktivit do dalġ²ch ļinnost² 

(i kdyģ toto nebylo c²lem t®to pr§ce). ZpŊtn§ vazba, kde dŊti byly neposedn® 

a nesoustŚedŊn®, je pro mŊ tak® pŚ²nosn§. Vn²m§m, ģe vĨbŊr knih byl urļen starġ²m dŊtem, 

tedy pŚedġkol§kŢm, a osloven® pan² uļitelky, kromŊ jedn® z nich, pracuj² s heterogenn²mi 

tŚ²dami, kde jsou dŊti od tŚ² do sedmi let. V tomto smŊru mŊly svou pr§ci v mnoh®m zt²ģenu. 

I pŚesto jsem se v reflex²ch dozvŊdŊla, ģe se pr§ce daŚila, c²le byly naplnŊn® a aktivity byly 

pro nŊkter® z nich inspirac² pro dalġ² podobnou pr§ci. 

Do svĨch n§vrhŢ jsem nezaŚadila dalġ² ļinnosti, kter® by jeġtŊ v²ce prohloubily 

komplexn² pŢsoben² na d²tŊ. Vynechala jsem tedy popis souvisej²c²ch ļinnost² z oblasti 

vĨtvarn®, tŊlovĨchovn®, hudebn² atd., a to proto, ģe pŚi realizaci s dŊtmi, se kterĨmi pracuji 

v krouģku ĂPŚedġkol§ļekñ, jsem ļasovŊ omezen§ naġimi setk§n²mi mimo budovu mateŚsk® 

ġkoly. Nejsp²ġ z dŢvodu vynech§n² n§vrhŢ tŊchto ļinnost² jsou reflexe jakoby vytrģen® 

z kontextu, protoģe je uļitelky nezakomponovaly do t®matu, ale pracovaly s nimi izolovanŊ.  

Kaģd§ z uļitelek pojala navrģen® ļinnosti po sv®m tak, aby ļinnost vyhovovala 

skupince dŊt², se kterou pracovala. Kaģd§ z nich tak® vn²mala hloubku t®matu jinak. Uļitelka 

oznaļen§ jako P1 se nejv²ce pŚibl²ģila t®matu mezilidskĨch vztahŢ v ļinnosti s knihou DŢm 

ļ²slo 226, kde se j² podaŚilo doc²lit mezigeneraļn²ho setk§n² dŊt² s jejich prarodiļi a 

vzpom²n§n² na minulost nad krabicemi s fotografiemi. U t®to reflexe jsem vn²mala, ģe byla 

provedena v r§mci tematick®ho tĨdne zabĨvaj²c²ho se zimn²mi sporty. Spolu s pan² 

uļitelkou oznaļenou jako P2 bych Śekla, ģe jsou to pedagoģky, kter® ļinnosti s dŊtmi 

intenzivnŊ proģ²vaj². Pan² uļitelce P2 se podaŚilo t®ma mezilidskĨch vztahŢ intenzivnŊ proģ²t 

pŚi aktivitŊ s knihou O zahradŊ.  

Jak jsem napsala, ļinnosti nebyly rozvedeny do dalġ²ch oblast² vzdŊl§v§n², z tohoto 

dŢvodu uļitelka oznaļen§ jako P3 ve sv® reflexi rozepsala, jak by aktivity doplnila o dalġ² 

ļinnosti v oblasti tŊlovĨchovn® a vĨtvarn®. Mysl²m si, ģe kdyby se neob§vala tyto sv® 

n§pady zrealizovat a propojit v²ce ļinnost² tak, aby na dŊti pŢsobila komplexnŊ, bylo by to 

pro lekci, ļinnosti v MĠ i reflexi pŚ²nosn®.  
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OdchĨlen² od t®matu je patrn® u jiģ nŊkolikr§t zm²nŊn® knihy DŢm ļ²slo 226, kde 

pan² uļitelka oznaļen§ jako P5 sklouzla k t®matu pov²d§n² si o zimn²ch sportech jako 

takovĨch a zmizelo zde mezigeneraļn² souznŊn² mezi dŊtmi a dospŊlĨmi. M§m z jej²ch 

reflex² dojem, ģe se ¼plnŊ nevnoŚila do t®matu knih ï mezilidsk® vztahy zprostŚedkovan® 

skrze dŊtsk®ho hrdinu ï a opominula je pŚi pŚipravenĨch ļinnostech, nedok§zala nahl®dnout 

do hloubky t®matu. PŚipisuji to tomu, ģe knihy dobŚe neznala a nechystala si aktivity sama.  

Jak na aktivity reagovaly dŊti z mateŚskĨch ġkol, kde byly aktivity zkouġeny? 

DŊti reagovaly na ļinnosti tak® kladnŊ. I pŚesto, ģe byly nŊkter® dŊti bŊhem ļinnost² 

posl®ze nesoustŚedŊn®, tŊkav®, do kaģd® z nich se Ăvrhalyñ s nadġen²m. U vĨġe zm²nŊn® 

knihy DŢm ļ²slo 226 a u aktivity s touto knihou pŚipraven® jsem u pan² uļitelky, kter§ knihu 

nepŚijala kladnŊ, vn²mala, ģe nejsp²ġ i svĨm postojem ovlivnila dŊtskou skupinu. Je to tak 

v poŚ§dku a mysl²m si, ģe uļitel® by si skuteļnŊ pro svou pr§ci mŊli vyb²rat takov® knihy, 

kter® je samotn® oslovuj². Na druhou stranu se v jedn® z reflex² doļ²t§me, ģe jin§ pan² 

uļitelka byla nadġen§ z obr§zkŢ v knize O zahradŊ, ale dŊti se jich b§ly a zpoļ§tku se jim 

nel²bily. SvĨm pŚ²stupem a prac² s touto knihou se ale postoj dŊt² k ilustrac²m zmŊnil 

a nakonec se dŊtem kniha l²bila. Jak jsem se tak® dozvŊdŊla z reflex², dŊti si pŚi kaģd® 

z tŊchto pŚipravenĨch aktivit vyzkouġely nŊco, co se svou pan² uļitelkou jeġtŊ nikdy pŚedt²m 

nedŊlaly, napŚ. pr§ci se ļten§ŚskĨmi s§ļky, intenzivn² vyuģit² ilustrac² z knih, obr§cenou 

motivaci, kdy se nejprve jde ven, abychom pŚipravili pŢdu pro ļtenĨ pŚ²bŊh. DŊti si knihy 

pŢjļovaly i po pŚeļten² pŚ²bŊhu, listovaly si vyuģitĨmi knihami a objevovaly v ilustrac²ch 

nov® informace, pŚ²bŊhy dokonce zpracov§valy v n§mŊtovĨch hr§ch ï napŚ. u knihy DŢm 

ļ²slo 226, kdy dŊti vyuģily vypr§vŊn² o zimn²ch sportech a hr§tk§ch ve sv® hŚe. 

Jak® z§vŊry a doporuļen² plynou z vyhodnocen² tŊchto zrealizovanĨch aktivit? 

V pŚipravenĨch aktivit§ch byly vyuģit® tyto ļten§Śsk® strategie: u knihy DŢm ļ²slo 

226 to byly strategie pŚedv²d§n² a usuzov§n², kdy dŊti ze z²skanĨch informac² a z toho, co 

samy vŊdŊly, vyvodily pro nŊ novou informaci, ģe pŚedkov® sice dŊlali podobn® nebo stejn® 

sporty jako ony, ale vyuģ²vali k tomu jin® vybaven² a n§ļin². V aktivit§ch s knihou N§dhern® 

¼terĨ pak byly vyuģity strategie pŚedv²d§n², usuzov§n² a shrnut² a z§roveŔ kladen² ot§zek 

pomoc² ļten§ŚskĨch s§ļkŢ. K uskuteļnŊn² tŊchto strategi² n§m pomohly ļten§Śsk® s§ļky. 

U ļinnost² s knihou Kytiļky z ulice jsme pŚi pr§ci s ilustracemi vyuģili strategii pŚedv²d§n². 
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Kniha DŢm za mlhou n§m poskytla nejprve prostor pro vyuģit² strategie pŚedv²d§n² (nejprve 

dŊti tipovaly, jak® vlastnosti maj² postavy v pŚ²bŊhu), kter§ v prŢbŊhu ļinnosti pŚeġla 

ke strategii hled§n² souvislost² (propojov§n², kdy si dŊti uvŊdomily, ģe vlastnosti, kter® 

postavy maj², jsou ovlivnŊny okolnostmi v pŚ²bŊhu uvedenĨmi). A koneļnŊ v knize 

O zahradŊ byla vyuģita, opŊt prostŚednictv²m ilustrace, strategie pŚedv²d§n². Z reflex² 

vyplĨv§, ģe dŊti tyto uveden® strategie za pomoci uļitelek v²ce ļi m®nŊ zvl§dly. I pro nŊkter® 

uļitelky byla premi®ra vyuģit² ļten§ŚskĨch strategi² pŚi pr§ci s knihou ï napŚ. pro uļitelku 

oznaļenou jako P3. Lze Ś²ci, ģe pokud by byly ļten§Śsk® strategie vyuģ²v§ny ļastŊji, 

pedagogov® i dŊti by si byli jistŊjġ² v jejich uģit². Shrneme-li ale poznatky z reflex², mŢģeme 

napsat, ģe uveden® ļten§Śsk® strategie jsou, ve vŊtġinŊ pŚ²padŢ, vyuģiteln® pro dŊti 

pŚedġkoln²ho vŊku, i kdyģ s nimi nemaj² pŚedchoz² zkuġenosti.  

Z§vŊrem bych chtŊla zdŢraznit, ģe kaģdou knihu, kterou chce pedagog pro svou pr§ci 

s dŊtmi pouģ²t, by mŊl opravdu dobŚe zn§t, pŚemĨġlet o jej²m obsahu, nejen o tom napsan®m, 

ale i o tom skryt®m v n§znac²ch, ilustrac²ch. Aby byl schopen dŊtem pŚedat hloubku 

myġlenek a hlavnŊ vztah ke ļten®mu slovu, ke knih§m, k moudrosti. Aby byly knihy voleny 

s ohledem na Ġkoln² vzdŊl§vac² program dan® mateŚsk® ġkoly, s ohledem na kl²ļov® 

kompetence, kter® maj² bĨt vzdŊl§v§n²m pŚedġkoln²ch dŊt² naplnŊny, s ohledem na skupinu 

dŊt², se kterou se pracuje, jejich vŊk, charakteristiky, z§jmy a s ohledem i na sv® vlastn² 

preference a z§jmy.  

Postoj uļitelky ke knize, kterou si ke sv® pr§ci zvol², mŢģe bĨt velmi vĨznamnĨm 

faktorem ovlivŔuj²c²m n§slednĨ postoj dŊt² ke knize. Volba knihy pro dalġ² pr§ci, napŚ. se 

ļten§ŚskĨmi strategiemi, je prvn²m a t²m nejdŢleģitŊjġ²m krokem v pr§ci s knihou. Vn²m§n² 

a pŚijet² knihy dŊtmi, ale i pedagogy, ovlivŔuje i novost (pr§ce s nezn§mĨm textem, 

ilustracemi atd.), protoģe Ăļten§Śsk® strategie se u pŚedġkoln²ch dŊt² nejl®pe rozv²jej² 

na dŊtem nezn§mĨch textech.ñ146 Z tohoto dŢvodu doporuļuji ļastŊji Ăsahatñ po novĨch 

titulech, kter® vych§zej². Nikde nen² Śeļeno, ģe se t²m zamezuje vyuģ²v§n² titulŢ starġ²ch 

a vyzkouġenĨch, ale pro rozvoj ļten§Śstv², vyuģit² ļten§ŚskĨch strategi² a rozġiŚov§n² obzoru 

                                                 
146 WILDOVĆ, Radka; VYKOUKALOVĆ, VŊra; RYBĆROVĆ, Eva; RONKOVĆ, Jolana a Radka 

HARAZINOVĆ. Rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti prostŚednictv²m ļten§ŚskĨch strategi² [online]. Praha, 2019 

[cit. 27. 4. 2020]. Dostupn® z https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2020/01/Publikace-ctenarske-

strategie_print.pdf 
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dŊt² je dŢleģit® pracovat i s texty nezn§mĨmi, a z§roveŔ i pŚitaģlivĨmi, l§kavĨmi pr§vŊ t²m, 

ģe je mŢģeme spolu s dŊtmi objevovat. Nov® by mŊly bĨt pŚ²bŊhy i pro pedagogy, protoģe 

se t²m zamez² sklouznut² ke stereotypŢm. PŚemĨġlen² nad novĨm textem a vyuģit² 

neokoukanĨch ilustrac² by v pedagogovi mŊlo probudit inspiraci, novĨ pohled na t®mata 

pŚ²bŊhŢ a ovlivnit celou pr§ci s vybranĨm textem.  

Pedagog by mŊl o knize pŚemĨġlet a nevidŊt v n² jen jeden rozmŊr, kterĨm se 

zaob²rat. MŊl by se ponoŚit hloubŊji do pŚ²bŊhu, prozkoumat ho ze vġech ¼hlŢ pohledu, j²t 

aģ Ăna dŚeŔñ a s t²m tak® pracovat. Knihy a pŚ²bŊhy v nich ukryt® n§m neukazuj² jen jednu 

cestu, ale nab²zej² mnoho cestiļek, z§kout² a z§krut a pedagog by mŊl bĨt schopnĨ je naj²t 

a rozkl²ļovat, bĨt jejich prostŚedn²kem smŊrem k dŊtem, prŢvodcem na dobrodruģn® cestŊ 

za psanĨm slovem a pŚ²bŊhy. A t²m se dost§v§me zpŊt ke kl²ļovĨm kompetenc²m, kter® 

m§me u dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku rozv²jet. Prac² s knihami, kter® pedagogy a dŊti oslov², se 

totiģ kl²ļov® kompetence snadno a velkou mŊrou rozv²jej².  
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9 Diskuze 

Jak® informace z teoretick® ļ§sti se v praktick® ļ§sti potvrdily? 

Z reflex² na aktivity s knihami, mĨch vlastn²ch i od oslovenĨch pedagogŢ, se mi 

potvrdilo, ģe vyuģit² ļten§ŚskĨch strategi², kter® ve sv® diplomov® pr§ci Ļten§Śsk® strategie 

jako podpora porozumŊn² pŚedļ²tan®mu textu u dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku147 prezentuje, 

popisuje a vyuģ²v§ Mgr. Eva Ryb§rov§, je skuteļnŊ pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku vhodn®. Jsou 

tak rozv²jeny potŚebn® kl²ļov® kompetence vedouc² ke zvl§dnut² budouc²ho ļten² a psan² 

v prim§rn²m vzdŊl§v§n². Jako vhodn§ pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku, podobnŊ jako pan² 

magistŚe, se mi jev² pŚedevġ²m strategie pŚedv²d§n², s vyuģit²m pŚebalu knihy ļi ilustrac². 

Jako ponŊkud obt²ģnŊjġ² vn²m§m strategii hled§n² souvislost², ale i v tomto bodŊ se 

shodujeme v z§vŊru, ke kter®mu jsem doġla i j§, ģe pokud se s dŊtmi pravidelnŊ pracuje se 

ļten§ŚskĨmi strategiemi, jsou pak schopn® i hledat souvislosti v pŚ²bŊz²ch.  

Dalġ²m poznatkem z teoretick® ļ§sti t®to pr§ce, kterĨ se mi potvrdil i v ļ§sti 

praktick®, je vliv osobnosti pedagoga na rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti, ale i jeho vliv 

na vn²m§n² knih a vybranĨch pŚ²bŊhŢ. V tomto bodŊ se shoduji i s prac² Mgr. Reginy 

Sm²ġkov® Rozvoj pŚedļten§ŚskĨch dovednost² v mateŚsk® ġkole.148 I ona uv§d² osobnost 

uļitele jako faktor velmi intenzivnŊ pŢsob²c² na budouc² cestu ļten§Śe ģivotem. Z reflex² 

v m® diplomov® pr§ci se mŢģeme dozvŊdŊt, ģe pokud knihu, se kterou byla nachyst§na 

aktivita, pŚijal uļitel, pŚijaly ji i dŊti a naopak. 

Ģe mohou bĨt aktivity na rozvoj ļten§Śsk® pregramotnosti i diagnostickĨm 

n§strojem, mi opŊt potvrdily reflexe uļitelek z oslovenĨch mateŚskĨch ġkol, kter® uv§dŊly, 

ģe pŚi ļinnostech pozorovaly dŊti a dŊlaly si pozn§mky v diagnostickĨch z§znamech. Teorii, 

o kterou se mohu v tomto bodŊ opŚ²t a je zm²nŊna v teoretick® ļ§sti t®to pr§ce, je publikace 

od JiŚiny Bedn§Śov® a Vlasty Ġmardov® Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku.149 

                                                 
147 RYBĆROVĆ, Eva. Ļten§Śsk® strategie jako podpora porozumŊn² pŚedļ²tan®mu textu u dŊt² pŚedġkoln²ho 

vŊku. Diplomov§ pr§ce. Praha: UK PedF, 2016, 133 s. 

148 SMĉĠKOVĆ, Regina. Rozvoj pŚedļten§ŚskĨch dovednost² v mateŚsk® ġkole [online]. Brno: MU, 2013 [cit. 

27. 4. 2020]. Dostupn® z https://is.muni.cz/th/b7ctx/Diplomova_prace.pdf 

149 BEDNĆřOVĆ, JiŚina a Vlasta ĠMARDOVĆ. Diagnostika d²tŊte pŚedġkoln²ho vŊku. Co by d²tŊ mŊlo umŊt 

ve vŊku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vyd§n², 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1. 

https://is.muni.cz/th/b7ctx/Diplomova_prace.pdf
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Jak® informace z teoretick® ļ§sti se v praktick® ļ§sti vyvr§tily? 

V teoretick® ļ§sti se v kapitole nazvan® Knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku zabĨv§m 

dŢleģitost² ilustrace a umŊleck® str§nky knih pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku. Oproti poznatkŢm 

autorŢ katalogu Nejlepġ² knihy dŊtem150 a Jany ĻeŔkov® v knize VĨvoj literatury pro dŊti 

a ml§deģ a jej² ģ§nrov® struktury151 uļitel® v mateŚskĨch ġkol§ch s knihami, kde pŚevaģuje 

kvalitn² ilustrace, pracuj² na mŢj vkus sp²ġ m®nŊ. Podle prŢzkumu, kterĨ jsem dŊlala v r§mci 

dotazn²kov®ho ġetŚen², sahaj² pedagogov® po starġ²ch titulech, kter® jsou urļeny sp²ġe 

k pŚedļ²t§n² dospŊlĨmi, neģ k pr§ci s knihou jako takovou. 

Kdybych zaļala znovu ps§t svou pr§ci, ale se souļasnĨmi zkuġenostmi ï postupovala bych 

stejnŊ nebo bych nŊco zmŊnila? Jak by tyto zmŊny ovlivnily vĨsledky pr§ce? 

Kdybych mŊla moģnost zaļ²t ps§t tuto diplomovou pr§ci znovu, pŚipravila bych 

aktivity s knihami uģ v minul®m ġkoln²m roce a poslala je do oslovenĨch mateŚskĨch ġkol 

pŚed letn²mi pr§zdninami. Zajistila bych si tak zapracov§n² mnou navrģenĨch aktivit 

do tŚ²dn²ch vzdŊl§vac²ch programŢ a aktivity by mŊly vŊtġ² vypov²dac² hodnotu. Nebyly by 

vytrģeny z kontextu, ale byly by zpracov§ny komplexnŊ tak, aby rozv²jely vġechny oblasti 

rozvoje u dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku.  

Tak® bych uvedla informaci o tom, ģe jsou aktivity vhodn® zejm®na pro dŊti 

v posledn²m roce doch§zky do mateŚsk® ġkoly, pŚed n§stupem do prvn² tŚ²dy z§kladn² ġkoly. 

Z toho prost®ho dŢvodu, ģe je pro mladġ² dŊti tŊģk® se ztotoģnit s d²tŊtem jako hlavn²m 

hrdinou pŚ²bŊhu. Takto se v oslovenĨch mateŚskĨch ġkol§ch pracovalo s heterogenn²mi 

skupinami dŊt², pŚev§ģnŊ od 3 do 7 let. I pŚesto ale vn²m§m i tuto reflexi jako pŚ²nosnou, 

protoģe se potvrdilo to, co jsem uvedla v teoretick® ļ§sti o pŚijet² ļi nepŚijet² dŊtsk®ho 

hlavn²ho hrdiny dŊtmi pŚedġkoln²ho vŊku. 

JakĨch chyb jsem se dopustila pŚi zpracov§n² a jak by se zmŊnily vĨsledky, kdybych tyto 

chyby eliminovala? 

                                                 
150 Rozhovor s autory katalogu Nejlepġ² knihy dŊtem, ĻeskĨ rozhlas ï Vltava, poŚad ArtCaf® [online]. Praha, 

2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupn® z https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-

od-odborniku-7679821 
151 ĻEœKOVĆ, Jana. VĨvoj literatury pro dŊti a ml§deģ a jej² ģ§nrov® struktury. Praha: Port§l, 2006, 171 s. 

ISBN 80-7367-095-X. 

https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-od-odborniku-7679821
https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-od-odborniku-7679821
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Do aktivity s knihou N§dhern® ¼terĨ bych vloģila pozn§mku o m²stech v knize, kde 

se zastavit a poloģit ot§zky bŊhem ļten². Z reflex² vyplynulo, ģe kolegyn²m dŊlalo probl®m 

naj²t ten spr§vnĨ moment pro zastaven² ļetby a poloģen² ot§zky. UrļitŊ by jim to ulehļilo 

pr§ci a reflexe by byly v tomto bodŊ jednotn®. 

Nev²m, zda povaģovat ¼plnŊ za chybu to, ģe jsem nerozvedla dalġ² ļinnosti, kter® 

by mohly d§l rozv²jet pr§ci s knihou. Ale uvedu zde tuto informaci, protoģe si mysl²m, ģe 

kdybych pŚidala ļinnosti zamŊŚen® na rozvoj vġech oblast² vzdŊl§v§n², ovlivnilo by to 

vĨsledn® reflexe. Pan² uļitelky by pracovaly s komplexn² pŚ²pravou a mohlo by se st§t, ģe 

by se v²ce vnoŚily do t®matu, kter® by dok§zaly dŊtem l®pe zprostŚedkovat. Na druhou stranu 

si mysl²m, ģe svou skupinu dŊt² znaj² nejl®pe a ony vŊd², jak by se daly pŚipraven® ļinnosti 

rozpracovat. Za chybu lze povaģovat to, ģe jsem vĨslovnŊ neuvedla, ģe je moģn® si pŚidat 

ļinnosti dle vlastn²ho uv§ģen².  

Jak bych jinak pŚekon§vala pŚek§ģky, se kterĨmi jsem se bŊhem zpracov§n² musela potĨkat? 

S vŊtġ²m klidem a nadhledem. PŚi pr§ci mŊ potkalo nŊkolik obt²ģ², kter® jsem 

nemohla ģ§dnĨm zpŢsobem ovlivnit. Musela jsem v lednu narychlo sh§nŊt n§hradn² pan² 

uļitelky, kter® by s dŊtmi vyzkouġely pŚipraven® aktivity s knihami a daly mi zpŊtnou vazbu, 

protoģe dvŊ pŢvodn² pan² uļitelky mi na posledn² chv²li odm²tly spolupr§ci. Dalġ²m 

krizovĨm momentem bylo postupn® uzav²r§n² mateŚskĨch ġkol. D²ky velk® obŊtavosti 

oslovenĨch kolegyŔ a jejich ļinnosti do posledn² chvilky se podaŚilo potŚebn§ data pro 

reflexe z²skat.  

Co by se stalo, kdyby se zmŊnila nŊjak§ vstupn² data a podm²nky nez§visle na mnŊ? 

Kdybych nez²skala potŚebnou zpŊtnou vazbu od oslovenĨch pedagogŢ, nemohla 

bych tuto pr§ci dokonļit, nemŊla bych co hodnotit. Cel§ pr§ce by se tak prodlouģila do doby, 

neģ by doġlo ke znovuotevŚen² mateŚskĨch ġkol.  
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Z§vŊr 

PŚedloģen§ diplomov§ pr§ce s n§zvem T®ma mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch 

skrze dŊtsk®ho hrdinu v literatuŚe pro dŊti se vŊnuje, jak n§zev napov²d§, knih§m, kde je 

hlavn²m hrdinou d²tŊ a v pŚ²bŊhu se Śeġ² prim§rnŊ mezilidsk® vztahy, ļi je v nich toto t®ma 

umnŊ skryto. S tŊmito knihami byly vytvoŚeny ļinnosti, kter® byly realizov§ny 

a zhodnoceny pŊti oslovenĨmi pedagogy mateŚskĨch ġkol. Knihy, kter® jsem pro tuto pr§ci 

vybrala, byly vyd§ny pod hlaviļkou rŢznĨch nakladatelstv², ale jejich autoŚi jsou uzn§van² 

a oceŔovan² tvŢrci, a jsou tak ukazatelem kvality.  

Proļ jsem si vybrala pr§vŊ t®ma mezilidskĨch vztahŢ v knih§ch s dŊtskĨm hrdinou? 

Byla to pro mŊ trochu vĨzva. Nejen, ģe m§m r§da kvalitn² literaturu, kter§ neotŚelĨm 

zpŢsobem zprostŚedkov§v§ rŢzn§ t®mata dŊtem, ale hledala jsem i knihy pro pŚedġkoln² dŊti, 

kde je hlavn²m hrdinou d²tŊ, se kterĨm se mohou pŚedļten§Śi ztotoģnit. TakovĨch knih 

mnoho nen² z jednoho prost®ho dŢvodu. DŊti pŚedġkoln²ho vŊku sn§ze pŚijmou jako hrdinu 

zv²Śe neģ lidskou bytost. Proto, kdyģ chceme vyuģ²t knihy s dŊtskĨm hrdinou, kterĨ svĨm 

jedn§n²m promŊŔuje svŊt kolem sebe, mus²me s§hnout i do literatury pro mladġ² ġkoln² vŊk. 

Vybran® knihy n§m tak otev²raj² t®ma mezilidskĨch vztahŢ, ale z§roveŔ je v nich d²tŊ t²m 

hybatelem, kterĨ mezilidsk® vztahy d§v§ do pohybu. Tyto knihy n§m pak pom§haj² dan® 

t®ma otevŚ²t a nach§zet cestu, jak dŊtem t®ma mezilidskĨch vztahŢ zpŚ²stupnit. 

C²lem t®to diplomov® pr§ce bylo pŚedstavit knihy s t®matem mezilidskĨch vztahŢ 

zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho hrdinu, zmapovat vyuģ²v§n² tohoto t®matu uļitelkami 

mateŚskĨch ġkol a zjistit, zda maj² vhled do literatury s t²mto t®matem a zda znaj² knihy, 

kter® toto t®ma obsahuj². Dalġ²m c²lem pak bylo navrhnout, zrealizovat v oslovenĨch 

mateŚskĨch ġkol§ch a zhodnotit ļinnosti s vybranĨmi knihami s danĨm t®matem, kter® 

rozv²j² dle R§mcov®ho vzdŊl§vac²ho programu pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² kl²ļov® 

kompetence dŊt² pŚedġkoln²ho vŊku, a to vġe z pohledu uļitelŢ i dŊt². 

V teoretick® ļ§sti jsem se v prvn² ŚadŊ zabĨvala R§mcovĨm vzdŊl§vac²m programem 

pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n² a jeho vazbou na ļten§Śskou pregramotnost. D§le jsem zaŚadila 

kapitolu zabĨvaj²c² se problematikou prevence obt²ģ² vedouc²ch k probl®mŢm v oblasti 

ļten§Śstv² a psan² po pŚechodu z preprim§rn²ho do prim§rn²ho stupnŊ vzdŊl§v§n², d§le pak 

vlivu rodinn® vĨchovy a osobnosti uļitele na ļten§Śskou pregramotnost a na ni navazuj²c² 
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ļten§Śskou gramotnost. Ve druh®m odd²le teoretick® ļ§sti jsem se pak zabĨvala knihami 

vyuģitelnĨmi pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n², jejich zpracov§n²m, t®maty a ilustrac², kter§ je 

dŢleģitĨm prostŚedn²kem mezi textem knihy a neļten§Śem. D§le jsem se vŊnovala ot§zce 

krit®ri² pro vĨbŊr kvalitn² dŊtsk® literatury, kter§ by si mŊl pedagog pŚedġkoln²ho vzdŊl§v§n² 

osvojit. VytvoŚila jsem pŚehled m²st, kde mŢģe pedagog hledat inspiraci pro vĨbŊr kvalitn² 

dŊtsk® literatury. V z§vŊru teoretick® ļ§sti jsem se vŊnovala t®matu mezilidskĨch vztahŢ 

v knih§ch pro pŚedġkoln² dŊti spojenĨm s t®matem jinakosti, smrti a d²tŊte jako prostŚedn²ka 

zmŊny ve svŊtŊ, kde ģije. 

Vytyļen® c²le diplomov® pr§ce byly realizov§ny a pops§ny v praktick®  ļ§sti pr§ce. 

Prvn² ļ§st pŚedstavuje vĨsledky dotazn²kov®ho ġetŚen² mezi pedagogy mateŚskĨch ġkol. 

C²lem bylo prostŚednictv²m otevŚenĨch ot§zek zjistit, zda maj² uļitelky mateŚskĨch ġkoly 

pŚehled o kvalitn² dŊtsk® literatuŚe, kter§ m§ za t®ma mezilidsk® vztahy v obecn® rovinŊ, zda 

takov® knihy ve sv® praxi vyuģ²vaj² a kde hledaj² inspiraci pro hled§n² knih s t²mto t®matem 

a pro hled§n² knih vhodnĨch pro pr§ci s pŚedġkoln²mi dŊtmi obecnŊ. Na z§kladŊ uvedenĨch 

c²lŢ jsem si stanovila nŊkolik vĨzkumnĨch ot§zek: Do jak® m²ry se pedagogiļt² pracovn²ci 

mateŚskĨch ġkol orientuj² v t®matu mezilidskĨch vztahŢ v souļasn® dŊtsk® literatuŚe? Jak® 

kniģn² tituly s tŊmito t®maty znaj²? Kde ļerpaj² pedagogiļt² pracovn²ci mateŚskĨch ġkol 

inspiraci pro vĨbŊr kvalitn² dŊtsk® literatury? Znaj² a vyuģ²vaj² pedagogiļt² pracovn²ci 

mateŚskĨch ġkol literaturu s dŊtskĨm hrdinou jako hlavn²m hrdinou? 

Pedagogov® mateŚskĨch ġkol se v t®matu mezilidskĨch vztahŢ v souļasn® dŊtsk® 

literatuŚe pŚ²liġ neorientuj². D§ se Ś²ci, ģe maj² pŚehled ve starġ² literatuŚe, kter§ vych§zela 

jeġtŊ pŚed rokem 1989, ale novou literaturu pŚech§zej² bez povġimnut². Malou vĨjimku tvoŚ² 

kniha Kosprd a Telec², kter§ se ve vĨsledc²ch dotazn²kov®ho ġetŚen² nŊkolikr§t objevila. 

DŊtsk®ho hrdinu jako hlavn²ho hrdinu knih pro pŚedġkoln² dŊti vyuģ²vaj², ale opŊt jsou to 

tituly starġ²ho data, tzv. osvŊdļen® knihy jako je Mart²nkova ļ²tanka, Birlib§n apod.  

Ve druh® ļ§sti praktick® ļ§sti diplomov® pr§ce jsem si stanovila jako c²l vytvoŚit 

a v re§lnĨch podm²nk§ch pŊti oslovenĨch mateŚskĨch ġkol vyzkouġet a zhodnotit prŢbŊh 

ļinnost² s knihami s t®matem mezilidskĨch vztahŢ zprostŚedkovanĨch skrze dŊtsk®ho 

hrdinu, kter® rozv²jej² kl²ļov® kompetence dŊt² dle R§mcov®ho vzdŊl§vac²ho programu 

pro pŚedġkoln² vzdŊl§v§n², a kter® budou d§le vyuģiteln® pro praxi pŚedġkoln²ch zaŚ²zen². 
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I v t®to ļ§sti jsem si stanovila nŊkolik vĨzkumnĨch ot§zek: Jak® kl²ļov® kompetence byly 

pŚi realizovanĨch ļinnostech u dŊt² rozv²jeny? Jak® aktivity mŊly nejvŊtġ² dopad na rozvoj 

kl²ļovĨch kompetenc² dle RVP PV? Jak hodnotili aktivity pedagogov®, kteŚ² je vyzkouġeli 

v re§lnĨch podm²nk§ch svĨch mateŚskĨch ġkol? Jak na aktivity reagovaly dŊti z mateŚskĨch 

ġkol, kde byly aktivity zkouġeny? Jak® z§vŊry a doporuļen² plynou z vyhodnocen² tŊchto 

zrealizovanĨch aktivit? 

V t®to ļ§sti pr§ce doġlo k propojen² teoretick® a praktick® ļ§sti diplomov® pr§ce. TŚi 

z vyuģitĨch knih z²skaly nŊjak® ocenŊn², kter® je z§rukou kvalitn² dŊtsk® literatury. Jedna 

z knih byla ocenŊna v roce 2018 Zlatou stuhou ve vĨtvarn® ļ§sti ï DŢm ļ²slo 226 a z§roveŔ 

byla nominov§na na Nejkr§snŊjġ² dŊtskou knihu za rok 2017 a DŢm za mlhou byl nominov§n 

na Zlatou stuhu za vĨtvarnĨ poļin roku 2014. Kniha Kytiļky z ulice pak z²skala kanadsk® 

n§rodn² ocenŊn² Governor Generalôs Literary Award a dalġ² zahraniļn² ocenŊn². Vġechny 

knihy, kter® jsem pro svou pr§ci vybrala, mŊ nŊjakĨm zpŢsobem zas§hly a oslovily. Daj² se 

vyuģ²t i k dalġ²m ļinnostem, nejen k rozvoji ļten§Śsk® pregramotnosti, ale napŚ. i k rozvoji 

vĨtvarn®ho c²tŊn², pŚedmatematickĨch pŚedstav, pohybovĨch dovednost² atd., v souladu se 

ġkoln²m vzdŊl§vac²m programem oslovenĨch mateŚskĨch ġkol. ProstŚednictv²m tŊchto knih 

mŢģeme t®ma mezilidskĨch vztahŢ pŚi pr§ci s dŊtmi rozvinout nebo pŚ²bŊhy v nich ukryt® 

mŢģeme vyuģ²t jako motivaci pro dalġ² ļinnosti. Ļinnosti, kter® jsem s vybranĨmi knihami, 

jejich pŚ²bŊhy a ilustracemi pŚipravila, rozv²jely kl²ļov® kompetence, kter® jsou v§z§ny 

ke ļten§Śsk® pregramotnosti. Jsou to ï kompetence k uļen², kompetence k Śeġen² probl®mŢ, 

kompetence komunikativn², kompetence soci§ln² a person§ln² a koneļnŊ i kompetence 

ļinnostn² a obļansk®.  

Dle reflex², kter® mi byly poskytnuty od oslovenĨch uļitelek mateŚskĨch ġkol, se dŊti 

nauļily pŚi ļinnostech spolupracovat, komunikovat mezi sebou, d§vat prostor druh®mu pro 

vyj§dŚen² jeho myġlenek a respektovat n§zory druhĨch. Na knihu zaļaly dŊti nahl²ģet jako 

na zdroj cennĨch informac² a zaj²mavĨch pŚ²bŊhŢ, nauļily se vyuģ²vat ilustrace ke Ăļten²ñ 

a zjistily, ģe existuj² knihy beze slov, kter® mŢģe kaģdĨ ļ²st ¼plnŊ jinak, z jin®ho ¼hlu 

pohledu. Nauļily se, ģe pŚ²bŊh lze naplno proģ²t nejen v soukrom², ale ģe je dobr® jej sd²let 

i s kamar§dy a pov²dat si o nŊm, rozv²jet d§l myġlenky a pŚedstavy, spoleļnŊ se b§t a sm§t. 

Sd²len² je podstatn§ rovina ļten§Śsk® pregramotnosti a gramotnosti. Uļitelky, kter® mi 
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poskytly cenn® informace po proveden² ļinnost² v re§ln®m prostŚed² ġkolky, se nauļily 

vyuģ²vat knihu i jinĨm zpŢsobem, neģ na kterĨ byly zvykl®. Vyuģit² ļten§ŚskĨch strategi² 

navrģenĨch v ļinnostech s vybranĨmi knihami bylo pro nŊ inspiruj²c² a nov®. Zjistily, ģe 

mohou velmi intenzivnŊ vyuģ²vat ilustrace v knih§ch, ļ§sti pŚ²bŊhŢ nebo pomŢcky jako jsou 

ļten§Śsk® s§ļky, kter® pomohou rozvinout mezi dŊtmi debatu. Ze zpŊtn® vazby, ģe budou 

i nad§le vyuģ²vat navrģen® zpŢsoby pr§ce s knihou a pokus² se je inovovat, m§m upŚ²mnou 

radost. 

Doporuļuji, aby si knihu, se kterou chce pedagog d§l pracovat, opravdu dobŚe 

pŚeļetl, prohl®dl, aby intenzivnŊ proģil to, co mu kniha nab²z², aby to pak mohl pŚedat d§l 

dŊtem. MŊl by si k pŚedkl§dan® knize naj²t vztah, jako k d²tŊti, m²t ji zapsanou do srdce. 

Jen tak vt§hne do dŊje i dŊti, bude dobrĨm prostŚedn²kem mezi knihou a dŊtmi. To se mi 

potvrdilo i v reflex²ch, kdy pan² uļitelky knihy neznaly, ale pokud si vztah k nab²zenĨm 

knih§m naġly, ļinnost se vydaŚila. 

PŚi psan² t®to pr§ce jsem si uvŊdomila, ģe m§m v dŊtsk® literatuŚe st§le co objevovat. 

Knihy, kter® jsem pro pr§ci vybrala, mi pŚirostly k srdci a jsem r§da, ģe ļinnosti, kter® jsem 

s nimi pŚipravila, se setkaly u dŊt² s ¼spŊchem. Je to pro mŊ znamen² toho, ģe dŊti dok§ģ² 

zpracovat jakkoliv obt²ģn® t®ma, pokud je jim vhodnĨm zpŢsobem pŚedloģeno.  
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PŚ²lohy 

PŚ²loha 1 ï Dotazn²k pro uļitelky mateŚskĨch ġkol 

1. Jak§ t®mata si vyb²r§te v literatuŚe pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku, podle ļeho a 

k jak®mu ¼ļelu? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

2. Zn§te knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku o mezilidskĨch vztaz²ch? Jmenujte, pros²m. 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

3. Zn§te knihy pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku, kde je hlavn²m hrdinou d²tŊ, kter® mŊn² 

svŊt kolem sebe? Jmenujte, pros²m. 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

4. Vyuģ²v§te pro svou pr§ci knihy pŚev§ģnŊ s (vyberte jedno): 

- DŊtskĨm hrdinou 

- Zv²Śec²m hrdinou       -  PŚedmŊtem s lidskĨmi charakteristikami a vlastnostmi 

5. Kde ļerp§te inspiraci na vĨbŊr knih, se kterĨmi pracujete s dŊtmi pŚedġkoln²ho 

vŊku? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

6. Vyb²r§te si v literatuŚe pro dŊti i netradiļn² t®mata pro pr§ci s knihou? Jak§ a proļ? 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

Identifikaļn² ¼daje: 

7. V jak®m regionu je s²dlo Vaġ² MĠ? __________________ 

8. Jak velk§ je MĠ, ve kter® pracujete? 

Kolik je tŚ²d? _______________________________ 

Jsou tŚ²dy HOMOGENNĉ ï HETEROGENNĉ? 

Kolik je zapsanĨch dŊt²? ___________________ 
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PŚ²loha 2 Informovan® souhlasy z mateŚskĨch ġkol 
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PŚ²loha 3 ï Pracovn² list ke knize DŢm ļ²slo 226 
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PŚ²loha 4 ï Z§znam pŚ²bŊhu prostŚednictv²m symbolŢ 
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PŚ²loha 5 ï Obr§zky postav z knihy DŢm za mlhou 
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