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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva zprostfedkovanim tématu mezilidskych vztahti détem
predskolniho véku. Cilem bylo: a) piedstavit knihy pro déti predSkolniho véku s tématem
mezilidskych vztahli zprostiedkovanych skrze détského hrdinu; b) zjistit, zda a jakym
zptisobem pedagogové mateiskych Skol pracuji s timto tématem v matefské Skole, a kde se
inspiruji pii vybéru kvalitni détské literatury; ¢) navrhnout, realizovat a reflektovat ¢innosti
s vybranymi knihami s tématem mezilidskych vztaht zprostiedkovanych skrze détského

hrdinu, které rozviji kli¢ové kompetence déti predSkolniho véku ve vztahu ke ctenéfstvi.

Prakticka ¢ést byla postavena na sbéru dat formou online dotazniku pro ucitele s cilem zjistit,
zda jsou v praxi vyuzivana témata mezilidskych vztahti pro praci s knihou v matetské skole
a kde hledaji pedagogové inspiraci pro vyhledavani takové literatury pro déti predskolniho
véku. Druhd c¢éast obsahuje névrh, realizaci Cinnosti s vybranymi knihami s tématem
mezilidskych vztaht zprostfedkovanych skrze détského hrdinu, které rozviji klicové
kompetence déti dle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani

ve vztahu ke Ctenafstvi a jejich reflexi od péti oslovenych pedagogii a déti.

Zavér prace je vénovan vyhodnoceni c¢innosti, jejichZz prostiednictvim doSlo k rozvoji
stanovenych klicovych kompetenci v oblasti ¢tenatfské pregramotnosti a stanoveni uprav
téchto cinnosti, které vyplynuly zreflexi oslovenych pedagogli. Néavrhy cinnosti
s vybranymi knihami s tématem mezilidskych vztahit byly otestovany v redlnych
podminkach péti oslovenych matetskych Skol. Z reflexi vyplyva, ze prace s tématem
mezilidskych vztaht zprosttedkovanych skrze détského hrdinu je mozna s urcitymi
upravami — napt. vék déti ve skupin€, vhodna je skupina déti pfedSkolnich. Dulezitym
faktorem ovliviiyjici praci s knihami s uvedenym tématem je sam pedagog a jeho vztah

ke knize — jeji pfijeti, ¢i nepfijeti.

KLICOVA SLOVA
literatura pro déti predskolniho vé€ku, mezilidské vztahy, détsky hrdina v literatute pro déti

ptedskolniho véku, ¢tenarstvi, klicové kompetence, knihy



ABSTRACT
The subject of this thesis is introduction of interpersonal relationships theme to pre-school
age children. The aims of this work are:

a) To introduce books with interpersonal relationships themes intended for pre-school
age children.

b) To ascertain if and in what way is this theme used in pre-school setting and where
the pre-school educators take inspiration from when choosing quality literature for
children.

¢) To propose, realise and reflect on activities (connected to chosen books with
interpersonal relationships themes introduced through a child hero) which develop
the key competencies of pre-school children related to reading.

The practical part was built on data collection through online questionnaire for teachers; the
aim was to ascertain whether interpersonal relationships topics are used in practice when
working with books in pre-school setting and where the educators find inspiration when
searching for this type of literature intended for pre-school children. The second part
contains suggestions and realization of activities connected to chosen books with the
interpersonal relationships theme introduced through a child hero, which develop the key
competencies of pre-school children related to reading according to Curriculum Framework

for Pre-School Education and the reflection on these received from five approached

educators and children themselves.

The last part of this thesis is dedicated to the evaluation of activities through which the
development of key competencies in reading literacy was delivered and to determine the
adjustment of these activities according to the evaluation received from approached
educators. These suggested activities related to chosen books with a theme of interpersonal
relationships were tested in real pre-school environment of five approached
nurseries/kindergartens. The evaluations reveal that it is possible to work with the theme of
interpersonal relationships which is delivered through a child hero with certain adjustments
e.g. the age of children; the suitable group appears to be the cohort transitioning to primary
schools. The important factor that influences the work with aforementioned theme is the
educator himself/herself and his/her attitude towards the book itself — its acceptance or

refusal.
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Uvod a cil prace

Francouzsky spisovatel a filosof Frangois-Marie Arouet Voltaire tekl: ,,S knihami je
to jako s lidmi: jen maly pocet néco znamend a zbytek se ztraci v mnozstvi“. Jak pravdivé
tento citat zni ve svéte, kde jsou denné vydavany desitky knih, z nichz si ¢tenatf musi vybrat.
Stokrat by mé¢l tento citat platit pro ucitelky matetskych skol, které maji za kol vzdélavat
ty nejmensi déti, které veSkeré védomosti nasavaji jako houba. Vybér téch nejkvalitnéjsich
— co se tyCe textu, piib¢hu, ale i ilustraci a zpracovani, détem predkladanych knih, zévisi
pravé na téchto bytostech, které patii mezi prvni, kdo déti ovlivni na cely zivot. Ucitelky
matefskych Skol by mély nejen peclivé vybirat témata, kterymi se s détmi zaobiraji, ale
1 literaturu, ze které Cerpaji, a se kterou pracuji. Stejné tak je vhodné se k jiZ pfectenym
knihdam vracet a hledat v nich nové ptib&hy, inspirace a pohledy, které nas poprve, podruhé
ani potieti nenapadly. Jest€¢ jednou si dovolim Voltaira citovat: ,,Pokud nemiizeme
s potéSenim Cist knihu zas a znovu, je zbytecné ji ¢ist vitbec*. Dobra, kvalitni kniha v ¢lovéku
probouzi touhu hloubat, pfemyslet a nachdzet 1 témata, kterd nejsou na prvni pohled ziejma

a lakava.

Nazev mé diplomové prace zni: ,,Téma mezilidskych vztahii zprostredkovanych skrze
détského hrdinu v literature pro déti*. Détem jsou Casto piedkladany knihy, kde je hrdinou
zvite €1 predmét, ale neni béZné, Ze by v literatute pro déti pfedSkolniho véku vystupovalo
jako hlavni hrdina dité, které navic dokdze svym piisobenim ménit pohled na svét kolem
sebe. Ve Skolni knihovnicce matetské Skoly v Bernarticich neni ani jedna takova kniha. Rada
objevuji s détmi nova a neprozkoumana témata, a proto jsem si téma détskych hrdint

ménicich svét kolem sebe vybrala.

Jak uz bylo feCeno, prace se bude zabyvat détskym hrdinou a svétem, ktery kolem
sebe svym pusobenim proménuje. Nejprve budu zjiStovat, jaka témata v détské literature
se v praci pedagogii matei'skych Skol nejcastéji objevuji a na zaklade ceho si vybiraji knihy
pro praci s détmi. Ve druhé ¢asti navdzi na dotaznikové Setfeni a vypracuji ndvrhy ¢innosti
s vybranymi knihami, které zprosttedkovavaji détem predskolniho v€ku téma mezilidskych
vztahl a kde je hlavnim hrdinou dité, které proméiuje svét kolem sebe. Nasledné je sama

zrealizuji a vyhodnotim a posléze rozeslu do vybranych matetskych skol k realizaci s reflexi.



Cilem prace bude jednak zjistit, jaka témata v literatufe pro déti predskolniho pro
svou praxi pedagogové preferuji, jednak vytvofit a vyzkouSet ndvrhy Cinnosti s knihami,
jejichz tématem jsou mezilidské vztahy a dité, které méni svét kolem sebe. Tyto Cinnosti
rozvijeji klicové kompetence déti dle Rdmcového vzdelavaciho programu pro predskolni
vzdelavani (déle jen RVP PV). Navrh by mél byt funkéni a mél by byt vyuzitelny

v pedagogické praxi predskolnich zatfizeni.

Jak budu ve své praci postupovat? V teoretické Casti se budu vénovat rozvoji
¢tenaiské pregramotnosti a jeji vazbé na RVP PV. Déle se budu zabyvat problematikou
prevence obtizi vedouci k problémim v oblasti ¢tenafstvi a psani po prechodu
z preprimarniho do primérniho stupné vzdélavani a vlivu rodinné vychovy a osobnosti
pedagoga na ¢tendistvi ditéte. Pozornost bude uptena i na vybér kvalitni literatury pro déti
ptedskolniho véku a kritéria hodnoceni kvalitni literatury. Teoretickd ¢ast bude uzaviena
prehledem témat nuticich ¢tenate k zamysleni — napt. téma mezilidskych vztahti nebo téma
jinakosti. V praktické ¢asti bude pozornost vénovana vyhodnoceni dotazniku, ktery rozeslu
do matetskych skol, a ktery bude zaméten na zjisténi preference témat v literatufe pro déti
predskolniho véku a na kritéria vybéru knih. Déle se budu zabyvat vytvofenim cinnosti

s vybranymi knihami a jejich testovanim v matetskych Skolach.

Ctenai'ska pregramotnost je chapana jako soubor dovednosti, schopnosti, postoji
a hodnot, které vedou krozvoji Ctendiské gramotnosti, k porozuméni psanému textu,
pfemysleni o obsahu napsaného a k rozvoji napt. znalosti. Je proto dilleZité se ji vénovat,
stejné jako dal§im slozkam vzdélavani déti predskolniho véku. Ctenaiské pregramotnosti
a praci s knihou se vénuje celd fada autor. Za vSechny, které vyuZziji ve své praci, budu
jmenovat Katefinu Safrankovou a jeji knihu Metodika ctendistvi', Otokara Chaloupku
a knihu Rozvoj détského ctendrstvi®> nebo Evu Opravilovou a jeji publikaci Kniha jako
prostiredek vychovy’. Prvotnim zdrojem a inspiraci pro praktickou ¢ast budou vybrané détské

knihy s détskym hrdinou ménicim svét kolem sebe, které pro tuto praci vyberu.

I SAFRANKOVA, Katefina a kol. Metodika ctendistvi. Praha: MSMT, 2012, 64 s. ISBN neuvedeno.

2 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj détského étendrstvi. Praha: Albatros, 1982, 572 s. ISBN neuvedeno.

3 OPRAVILOVA, Eva. Kniha jako prostiedek vychovy. Praha: Univerzita Karlova, 1984, 103 s., ISBN
neuvedeno.
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I. Teoreticka Cast

1 Vyznam ¢tenarské pregramotnosti pro vyuku ¢teni a psani

Ptedskolni obdobi vyznamné ovliviiuje uspésnost déti po nastupu do zakladni skoly.
V tomto obdobi, tzv. ¢tenaiské pregramotnosti, si dité osvojuje diilezité predpoklady pro
nasledné zvladnuti ¢tenaiskych dovednosti. Ucitelky by se ¢tenaiské pregramotnosti mély
vénovat denné a rozvijet ji rlznymi ¢innostmi, ,.které jsou cilené, vhodné vybrané
a smysluplné sestavené.“* V piipravé ditéte na &teni hraji velmi diileZitou roli rodie a uditelé
matefskych skol a jejich pfistup ke Ctenaiské pregramotnosti. Tato piiprava by méla byt
nepretrzita, pocinat by méla jiz narozenim ditéte a prolinat se 1 prvnim stupném zékladniho
vzdélavani, protoze, dle mého soudu, je ptedc¢itané slovo pro dité stejné dllezité, jako ctené,
ato 1 v pripad¢, ze se jiz samo dité stava ¢tenarem.

Ptiprava na ¢teni a vyuka Cteni jsou tradiéné rozdélovany do dvou ¢asti. Nejprve je to
ptedskolni obdobi a tzv. ptipravné obdobi v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, kdy se utvateji
zaklady a predpoklady pro ¢teni, ale neprobihd samotna vyuka Cteni a teprve po tomto

obdobi ptichazi na fadu samotna vyuka &teni.’

1.1 Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti a RVP PV

Budouci ctenafské dovednosti ovliviluje cela fada dovednosti, kterym se dité
v predskolnim véku uci. Jednid se zejména o orientaci v prostoru, v Case, v sekvencich,
rozvoj zrakového vnimani, sluchového vnimani, kultivaci jazykovych dovednosti. Tomuto
odpovidd 1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzd€lavani a vzdelavaci oblasti
v ném uvedené. S terminem ctenaiska pregramotnost se v RVP PV nesetkdme, a pedagog
tak musi umét bezpecné vycist moznosti, které mu RVP PV dava i bez striktniho vymezeni

pojmoslovi.

4+ TOMASKOVA, Iva. Rozvijime predctenarskou gramotnost v mateiské Skole. Praha: Portal, 2015, 140 s.,
ISBN 978-80-262-0790-0, s. 12.

5> MERTIN, Véclav. Podpora a rozvoj ctendiskych dovednosti v piedskolnim véku. In: MERTIN, Viclav
a Ilona GILLERNOVA. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2. Praha: Portal, 2010, s. 163-171. ISBN
978-80-7367-627-8.
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1.1.1 Dité a jeho télo

V oblasti Dité a jeho télo je pro budouci Cteni a psani dilezity rozvoj pohybovych
dovednosti hrubé a jemné motoriky — napt. koordinace ruky a oka, rozvoj a uzivani smyslu,
manipulacni ¢innosti, osvojeni si véku piiméfenych praktickych dovednosti. Nabidku
¢innosti tvoii manipulacni Cinnosti, smyslové a psychomotorické hry, grafické Cinnosti,
hudebni a hudebné pohybové hry a ¢innosti, ¢innosti relaxacni a odpocinkové, zajistujici

zdravou atmosféru a pohodu prostiedi.®

Vystupy, které na konci pfedSkolni dochézky dité zvladd a dotykaji se ctendiské
pregramotnosti, jsou tyto: ,,zvlada prostorovou orientaci, védomé napodobuje jednoduchy
pohyb podle vzoru, prizpiisobi jej pokynu, vanima a rozlisuje pomoci vsech smyslii (sluchove
rozlisuje zvuky a tony, zrakové rozlisuje tvary predmeétii a jiné specifické znaky), oviada
koordinaci ruky a oka, zvlada jemnou motoriku (zachdzi s drobnymi pomiickami, s nastroji
a nacinim, zachdzi s grafickym a vytvarnym materialem - s tuzkami, nizkami, papirem,

modelovaci hmotou apod.*’

1.1.2 Dité a jeho psychika

Oblast Dité a jeho psychika je v RVP PV rozdélena do tii podoblasti: jazyk a fec;
poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové operace; sebepojeti,
city a vile. V podoblasti jazyk a feC jsou jako cile uvedeny: ,,rozvoj recovych schopnosti
a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani, porozuméni) i produktivnich
(vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho projevu, vyjadrovani); rozvoj komunikativnich
dovednosti (verbdlnich i neverbdlnich) a kultivovaného projevu, osvojeni si nékterych
poznatkit a dovednosti, které predchazeji cteni i psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka

i dalsi formy sdéleni verbalni i neverbalni.*®

Z nabidky, kterou mize pedagog ditéti poskytnout, jmenujme spolecné diskuze
arozhovory, prohlizeni a Cteni kniZek, komentovani zazitki a aktivit, poslech ¢tenych

a vypravénych pohadek, grafické napodobovani symbold, tvari, Cisel, pismen atd. Tato

6 Kol. aut. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavéni. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 15.
7 Tamtéz, s. 16.
8 Tamtéz, s. 17.
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podoblast je, co se tyCe vazby na cCtendiskou pregramotnost, nejobsdhlejsi. Je to

pochopitelné, vazba na mluvené slovo a vyjadfovani se je ke &teni uzk4.’

Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie, mysSlenkové operace, to je
dalsi podoblast oblasti Dité¢ a jeho psychika. V této podoblasti ucitel podporuje ,,rozvoj
paméti a pozornosti, posilovani prirozenych poznavacich citii (zvidavosti, zajmu, radosti
z objevovani), vytvareni pozitivniho vztahu k intelektudlnim cinnostem a k uceni, podpora
a rozvoj zajmu o uceni, osvojeni si elementdrnich poznatkit o znakovych systémech a jejich

funkci (abeceda, cisla), vytvareni zakladii pro praci s informacemi.*!°

V podoblasti sebepojeti, city a vile se Ctendiské pregramotnosti dotyka ucitelem
podporovany cil, kdy dit¢ poznava samo sebe, rozviji pozitivni city ve vztahu k sob¢
(uvédoméni si vlastni identity, ziskani sebevédomi, sebediivéry, osobni spokojenosti).
Uvedené muzeme rozvijet prostfednictvim Cinnosti, které zajisti spokojenost a radost,
¢innosti, které vyvolavaji pohodu a veseli, ale také ¢innosti, kde je potieba samostatného
vystupovani, vyjadfovani, rozhodovani, sebehodnoceni, obhajovani vlastnich néazori

i sledovani pohadek a ptib&h, které obohacuji zivot ditéte.'!

1.1.3 Dité a ten druhy

Dité a ten druhy je tieti oblasti, na kterou pamatuje RVP PV. Dil¢i cile uvedené v této
oblasti dotykajici se Ctenafské pregramotnosti jsou: ,posilovdni prosocidalniho chovani
ve vztahu k ostatnim lidem (v rodiné, materské Skole, v détské skupiné), vytvareni
prosocialnich postojii (rozvoj socidlni citlivosti, tolerance, respektu, prizpiisobivosti atd.),
rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbdlnich i neverbalnich, rozvoj

kooperativnich dovednosti.«'?

Vzdélavaci nabidka, ktera tyto cile rozviji, se mtize tykat bézné verbalni 1 neverbalni

komunikace ditéte s lidmi v okoli, ¢innosti, kdy si déti vyzkousi kooperaci ve dvojicich

9 RYBAROVA, Eva. Analyza RVP PV Ctendrskd pregramotnost, Podpora pregramotnosti v piedskolnim
vzdélavani [online]. MSMT, 2017 [cit. 26. 2. 2020]. Dostupné z
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/AnalyzaRVPRyb.pdf

10 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 19.

I Tamtéz, s. 21.

12 Tamtéz, s. 23.
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i skupinkdch nebo cetbou, vypravénim 1 poslechem pohédek a piibéhti s mravnim

ponaucenim.

1.1.4 Dité a spole¢nost

Na prvni pohled by se mohlo zdat, ze v nasledujici oblasti Dité a spolecnost vazbu
na Ctenarskou pregramotnost nenalezneme. Opak je pravdou. Mezi dil¢i vzdé€lavaci cile této
oblasti patfi: ,,rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postojii, vytvoreni poveédomi
o mezilidskych moralnich hodnotdch, seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, vytvareni
povedomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti, vytvoreni pozitivnich vztahi ke kulture
a umeni, rozvoj dovednosti umozZnujici tyto vztahy a postoje vyjadrovat a projevovat, rozvoj

estetického vkusu.“"?

Vzdélavaci nabidka podporujici dosazeni uvedenych dil¢ich vzdélavacich cila
obsahuje napt. tvur¢i slovesné Cinnosti, literdrni, dramatické, které podporuji u ditéte
tvofivost, jeho ndpaditost, estetické vnimani, vyjadfovani i tfibeni vkusu, poslechové
¢innosti slovesné, literarni, dramatické, jako je poslech pohadek, ptibéha, verst, dale ma byt
détem nabizena moZnost setkavani se s literarnim ¢i dramatickym uménim 1 mimo prostory

MS (navitévy knihovny, kulturnich akei, divadelnich predstavent).

1.1.5 Dité a svét
Oblast Dité€ a svét pamatuje v dil¢ich vzdélavacich cilech na poznavani jinych kultur,
se kterymi se déti mohou seznamit prostfednictvim piibéht, encyklopedii, literarnich textd,

divadelnich pfedstaveni i prostym sledovanim svéta kolem sebe.!*

Mateiska Skola tak na zdkladé RVP PV pfipravuje dité pro vstup do zakladni Skoly

a tvoti zéklady ,,na kterych prvni trida zakladni Skoly miize lépe vystaveét viastni ctenarské

dovednosti.“"

13 Kol. aut. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 25.

14 Tamtéz, s. 28.

15 MERTIN, Viclav. Podpora a rozvoj étendiskych dovednosti v predskolnim véku. In: MERTIN, Viaclav a
Ilona GILLERNOVA. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2. Praha: Portal, 2010, s. 163-171. ISBN 978-
80-7367-627-8, s. 164.
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1.2 Co ovliviiuje ¢tenarskou pregramotnost a gramotnost

Déti jsou na zakladé RVP PV rozvijeny v celé fad¢ oblasti. Cilem je dosahnout
klicovych kompetenci, aby dité bylo pfipraveno na vstup do zékladni Skoly a nemélo zde
obtize se Ctenim, psanim, pocitdnim, aby bylo pfipraveno socidln€é, emocné, aby mélo

zékladni piehled a znalosti o svéte, ve kterém zije.

Existuji oblasti, které zasadné ovliviiuji budouci ¢tendiskou gramotnost, a to nejen
samotné Cteni — jako rozkliCovani a precteni znakt, technické Cteni, ale celkové funkéni
gramotnost, kdy Ctenaf ¢tenému rozumi, dokdze s textem pracovat, premyslet o ném
a interpretovat jej. Proces cesty od technické Ctenatské gramotnosti k funkéni Ctenéiské
gramotnosti mohou narusit obtiZze v oblasti motoriky, zrakové percepce, orientace v Case,
oslabeni v oblasti feci, sluchového vnimani. Proto je diilezité se z diagnostického hlediska
na tyto oblasti zaméfit i v &tenatské pregramotnosti. Cinnosti, které s détmi pedagog déla

v ramci Ctenarské pregramotnosti, mohou byt z diagnostického hlediska pfinosné a mohou

rozkli¢ovat u déti urcité obtize.

Pro budouci zvladnuti ¢tenaiskych dovednosti je dulezité preventivné eliminovat
rizikové faktory, které by mohly ctenéfstvi negativné ovlivnit. Tyto faktory souvisi
s ditétem, se socioekonomickym statusem rodiny i Grovni ptedskolni instituce, kterou dité

navstévuje.'®

1.2.1 Motorika, grafomotorika, kresba

V predskolnim veéku se zaméfujeme na rozvoj hrubé a jemné motoriky, na zjiSténi
dominantni ruky a oka, laterality, ktera je diilezita pro pozd¢jsi dovednost Cteni i psani. Také
uvoliiujeme ruku a kontrolujeme postaveni ruky pii psani a kresleni a uvolnénost ruky.
Pokud ma dité oslabené motorické schopnosti a dovednosti, prolinaji se problémy do celého
vyvoje ditéte. Niz$i obratnost mluvidel tak mtze ovlivnit komunikaéni schopnosti. Pokud

ma dité obtize s motorikou, mohou se tyto projevit ve vnimani prostoru, ve zrakovém

vnimani a v potiZich se psanim, ¢itelnosti, rychlosti psani, ale ovlivni i obsah psaného.!”

16 MERTIN, Vaclav. Podpora a rozvoj étendriskych dovednosti v predskolnim véku. In: MERTIN, Véaclav
a Ilona GILLERNOVA. Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. 2. Praha: Portal, 2010, s. 163-171. ISBN
978-80-7367-627-8, s. 168.

7 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by dité mélo umét
ve veku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vydani, 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 8.
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1.2.2 Zrakové vnimani a pamét’

Zrak je dulezitym prostfedkem komunikace. V pfedSkolnim obdobi se proto
zaméeiujeme na jeho rozvoj, podporujeme u ditéte zrakové rozliSovani, vnimani predmétu
v prostoru, zaméteni zraku na celek a detail, na zrakovou analyzu a syntézu, ale také
na stimulaci o¢nich pohybil tak, aby se fixovalo sledovani textu ve sméru zleva doprava
a shora doli. Mimo jiné se prostiednictvim raznych zrakovych podnéti rozviji zrakova
pamét’, ktera je také diilezita pro Cteni a psani. Vlivem oslabeného zrakového vnimani mtze
u déti ve Skolnim véku dochazet k zaménam pismen, ktera se lisi v detailu — m, n, k, h,
zaménuje pismena. Kterd se lisi polohou — b, d, p, pomaleji si osvojuji pismena, pomaleji

¢tou, vice ve ¢teni chybuji.!8

1.2.3 Vnimani ¢asu

Dité ptedskolniho veéku Zije predevSim pfitomnosti. Plynuti casu dit€¢ vnima
na zéklad¢ udalosti, které ho obklopuji, které proziva, a které se pravidelné stiidaji.
S vnimanim casu souvisi ,,vnimani casové posloupnosti, casového sledu, uvédomeéni si
priciny a nasledku, zacdtku a konce.*'” Pokud mé dité oslabeno vniméni ¢asu, mohou se
objevit tyto obtiZe: potize se Ctenim a psanim — zaménuje potfadi pismen, vynechava
pismena, obtizné€ si osvojuje védomosti, které jsou uspofadany v ur¢itém sledu — abeceda

nebo chybovost v potfadi zadanych ukolt.

1.2.4 Orientace v prostoru

V ptedskolnim obdobi, tedy obdobi predctenaiském, se déti uci orientaci v prostoru —
osvojuji si pojmy nahote — dole, vptedu — vzadu, vpravo — vlevo. Pokud mé dité oslabeno
prostorové vnimani, miize ve Skolnim véku dochdzet k témto obtiZim: obtizné€ se orientuje
v textu pii Cteni, nedokdze sledovat text ve spravném smeéru zleva doprava, vyhledavat
pozadované Casti textu, obtizné se orientuje v textu pii psani, pii piepisu textu, prehazuje

potadi pismen v textu apod.?’

18 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte piedskolniho véku. Co by dité mélo umét
ve veku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vydani, 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 15.

19 Tamtéz, s. 25.

20 Tamtéz, s. 21.
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1.2.5 Sluchové vnimani a pamét’

Sluch je prostiedkem komunikace, ovliviiuje rozvoj fe¢i a abstraktniho mysleni. Cim
je dité starSi, tim mé koncentrovanéj$i pozornost, kterou miizeme vyuzit k naslouchani —
fikadlim, pisnim, kratkym ptibéhtim, pohddkdm. Rozvijime sluchovou analyzu a syntézu,
sluchovou diferenciaci, vnimani rytmu a sluchovou pamét. Vlivem oslabeni sluchového
vnimani a paméti muze u ditéte dojit k problémlim v oblasti ¢teni — dité Spatné spojuje
pismena do slabik, slabik do slov, dité si potichu ptfedcita, slabikuje a oslabuje vnimani,
vycerpa se a nevnima obsah ¢tené¢ho. PotiZe pfi psani se projevuji tim, Ze dité nerozliSuje
hranice slov, komoli je, vynechava pismena, ptehazuje jejich potadi, nerozlisi mékké a tvrdé
hlasky, nerozliSuje délky, oslabeni sluchové paméti se projevuje pii psani diktatu, bez

zrakové opory neni schopné si zapamatovat sluchové vjemy.?!

1.2.6 Red

Vyvoj fe¢i ovliviiuje n€kolik faktorGi — motorika mluvidel, zrakovd a sluchova
percepce a socialni prostiedi, ve kterém dité vyrasta. Re¢ mé nékolik jazykovych rovin,
na jejichz rozvoj se pedagogové piedskolniho véku zaméiuji — foneticko-fonologickou
(sluchové rozliSovani hléasek, jejich vyslovnost), morfologicko-syntaktickou (uzivani
slovnich druhli, tvaroslovi, vétoslovi), lexikalné-sémantickou (porozumeéni feci
a vyjadifovani, slovni zdsoba) a pragmatickou rovinu (dovednosti jako je vyzadani si ¢i

oznameni n&jaké informace, vyjadieni prozitkd, pociti, udalosti).??

ObtiZze v oblasti foneticko-fonologické se mohou projevit napf. neschopnosti si
zapamatovat véty, sled Cinnosti, feCovy projev muize byt provdzen komolenim slov,
je artikulacné neobratné. V roviné morfologicko-syntaktické se mohou ve vazbé
na Ctenafskou pregramotnost a nasledné ctenaiskou gramotnost objevit obtize jako
neobratnost v tvaroslovi ¢i vétoslovi (dysgramatismy). Lexikalné-sémantickd rovina je
zasazena v oblasti malé slovni zasoby, déti jsou slovné neobratné, pomalé ve vyjadfovani,

maji problém vypravét na dané téma, problémy maji 1 s porozuménim feci. V pragmatické

2l BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by dité mélo umét
ve veku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vydani, 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 41.
22 Tamtéz, s. 29.
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roving se obtize projevuji mensim mluvnim apetitem a chuti komunikovat, obtizné ziskavaji

informace, $patné vyjadtuji své zazitky, popisuji pocity, trpi nejistotou a trémou.??

1.3 Ctenaiska pregramotnost, rodite a pedagogové v MS

Mateiska skola, respektive pedagogové, maji za ukol rozvijet a podporovat
dovednosti, které souvisi se ¢tenim. Déti by mély mit moznost vidét ucitelku, rodice ¢i jiné
blizké osoby zblizka ¢ist — ukazovat na pismena tak, aby si déti uvédomily smér Ctenti 1 to,
ze z pismen slozend slova nam poskytuji informace. PfedcCitani je vnimano jako U¢inna

metoda podpory &tendistvi v predikolnim véku?*, ale neni jedinou metodou.

1.3.1 Rodice a ¢tenarska pregramotnost
Rodina je v zivoté predskolniho ditéte tim nejdilezitéjsim faktorem, ktery ovliviiuje
jeho celkovy vyvoj. Postoj rodict ke ¢teni a kniham je zdsadnim pro dal§i smétovani ditéte

ke Ctenafstvi. V americké literatufe se objevuje termin Emergent Literacy ¢i Early Literacy.

Emergent Literacy Development Continuum

Child's Primary school | & i

3 5 s
CE. regiver Birth to 1 2=3 4=5 instruction skilled
Literacy Years Years towards .
Year becoming... Reader!

Obrdzek 1 Sled rozvoje pocatecni gramotnosti>

2 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by dité mélo umét
ve véku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vydani, 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1, s. 31.

2 MERTIN, Véclav. Podpora a rozvoj ctendiskych dovednosti v predskolnim véku. In: MERTIN, Véclav
a Ilona GILLERNOVA. Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. 2. Praha: Portal, 2010, s. 163-171. ISBN
978-80-7367-627-8, s. 169.

%5 Emergent Literacy. Investing Early for Exponential Outcomes [online]. [cit. 28. 2. 2020]. Dostupné
z https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf
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Tato rana gramotnost ma sviij pocatek hned po narozeni ditéte a déle se rozviji
a prohlubuje. Pocatek je v prostém mluveni, vypravéni, komunikaci s ditétem, prediikavani
fikadel s pohybovym doprovodem ¢i ukazovanim. Jedna se o tzv. peCovatelskou gramotnost

(Caregiver Literacy) vazanou na pecujici osobu, nejéast&ji matku.

Vék ditéte do Sesti let je rozhodujici v mnoha ohledech. VSe co v tomto obdobi prozije,
vS$e, co na n¢j bude plsobit mé vliv na jeho Gspésnost pii Cteni a psani ve Skole. Rodi¢tm je
doporucovano cist kazdy den détem, ud¢lat si na Cteni ¢as. Hrat spole¢né stolni hry, které
rozvijeji slovni zdsobu a rozumové schopnosti, povzbuzovat déti k prohlizeni casopist
a Cteni z obrazki, hovofit o knihach, ptibézich, udalostech. Rodiny by nemély opomijet
navstévy takovych mist, jakymi jsou knihovny, muzea, historické pamétihodnosti. Mohou
vyuZivat nabizenych vzdélavacich programii knihoven a muzei.?” Rodi¢e samotni by méli jit
détem piikladem a ¢asto sahnout po knize, dit¢ by mé¢lo vidét vzor toho, jak se d4 aktivné
travit volny cas. Stejné tak by méli s détmi hovofit o prozitém dnu, ptat se, diskutovat,

planovat.

Soucasna orientace matetské Skoly na osobnostni rozvoj ditéte uzndva dominantni roli
rodiny vrozvoji ditéte a srodinou spolupracuje. Mateiskd Skola je chapana jako
Lwprofesionalné vedené, ale presto prirozené socializacni a kultivacni centrum, které zameérné
posiluje vychovnou funkci rodiny a obohacuje ji o podnéty, které dnesni rodina nemiize
v dostatecné mire poskytnout.“*® Utitelky by mély rodi¢e informovat o dil¢ich uspésich déti,
jak dit¢ zvlada jednotlivé Cinnosti, v éem ma rezervy, které je nutné¢ dopliiovat. Rodice
1 matefska Skola by méli mit spolecny cil — samostatné dité, které je pfipravené na vstup

do Zivota.

2 Emergent Literacy. Investing Early for Exponential Outcomes [online]. [cit. 28. 2. 2020]. Dostupné
z https://www.savethechildren.org/content/dam/global/reports/education-and-child-protection/edu-elm-13.pdf
27 TOMASKOVA, Iva. Rozvijime predctenarskou gramotnost v materské skole. Praha: Portal, 2015, 140 s.,
ISBN 978-80-262-0790-0, s. 14.

28 OPRAVILOVA, Eva a Vladimira GEBHARTOVA. Rok v Mateiské Skole. Kurikulum piedskolni vychovy.
2. vyd., Praha: Portal, 2011, 496 s., ISBN 978-80-73-67-703-9, s. 55.
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Jesté musime zminit, ze je vhodna spoluprace rodiny, Skoly a knihovny. Rodice své
ddti inspiruji a motivuji k &etbé jiz od Gtlého véku. Skola déti nauéi technice a povinnosti

¢ist. Knihovna nabizi moznost &ist si pro radost a zabavu.?

1.3.2 Osobnost uditelky a ¢tenarska pregramotnost

Ucitelé matefskych skol mohou piipravit pro déti pestrou nabidku Cinnosti, které
podpoii zdjem o Ctené slovo, ¢tendiskou pregramotnost a nasledné ctenarskou gramotnost.
~Kazda generace ucitelii, vychovatelii i rodicii by se méla znovu a znovu zamyslet nad
moznostmi, které ji v procesu vychovy piindsi pravé kniha.*° Vhodné jsou Gasté navstévy
knihoven, hovory o knizkach, vystavky oblibenych knizek a debaty o knihach,
mezigeneraéni akce jako je pred¢itani babicek a dédecki détem v MS, informace pro rodide
o knihach &tenych v MS — strom knih jako inspirace, doporugeni kvalitnich knih rodi¢im
napf. na nasténce Skoly, tvofeni vlastnich knih, leporel, psani na psacim stroji, tiskatka
s pismeny, prohlizeni ¢asopist a knih, které maji déti volné k dispozici, ale 1 promyslené

¢innosti s knihami zaloZené na ¢tenarskych strategiich, praci s obrazky a ilustracemi.

Vztah déti ke kniham v pfedSkolnim véku velmi ovliviiuji pedagogové matetskych
Skol. Na osobnosti pedagoga zavisi jaky vztah ke kniham a ¢teni dit€ bude v budoucnu mit.
»Literarni text, pokud je interpretovdan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, miize prispét
k rozvijeni vsech klicovych kompetenci ditéte predskolniho véku. Svym emocnim nabojem
a jazykovou vybavenosti se miize uplatnit ve vSech vzdélavacich oblastech.*>' Na pedagoga
by tak mély byt kladeny velké naroky jako na ¢loveka, ktery je ,,prostrednikem mezi tisténym
textem a nectenari, na pedagoga, ktery je dobrym nebo Spatnym interpretem literarnich texti
a umeéni viibec.*>* Pedagog by mél zvladnout vybér kvalitnich, hodnotnych a vhodnych
textil, mé¢l by se dokazat orientovat v soucasné 1 ,,tradicni* Ceské 1 svétové détské literatuie.

Moznosti, jak détem tyto texty pfibliZit je nespocetné mnoZstvi, od prostého predc¢itani ¢i

2 HOMOLOVA, Katefina; LANDOVA, Hana; PRAZOVA, Irena a Vit RICHTER. Ceské déti jako ctendri.
Brno: Host, 2014, 136 s., ISBN 978-80-7491-492-8.

30 OPRAVILOVA, Eva. Kniha jako prostiedek vychovy. Praha: Univerzita Karlova, 1984, 104 s., ISBN
neuvedeno, s. 14.

31 GEBHARTOVA, Vladimira. Jak a co cist détem v MS. Komentovany vybér literdrnich textii na zakladé RVP
PV. Praha: Portal, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 8.

32 Tamtéz, s. 10.
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vypraveéni po praci s knihou, ilustracemi a textem jako takovym nebo vypravénim si nad

knihou.*?

Dle ¢lanku v ¢asopise Young Children by mél pedagog uzivat nékolik doporucenych

postuptl, které podpofi a rozviji u ditéte ctendiskou pregramotnost:

dalezitd je bohatd slovni zasoba ucitele, uzivani novych slov, synonym,
rozsifovani slovni zasoby déti o neobvykla slova vazici se napft. k tradicim,
mistnim vyrazim;

¢teni a prohlizeni pohadkovych knih, encyklopedii, Casopisti, novin, leporel,
obrazkovych knih, privodct z cest;

zatazeni aktivit na rozvoj sluchu, fonologie — napt. vyuziti rymu, aliterace
(slova ve vété, rymu, zaCinaji stejnym pismenem), rozliSovani hlasek
na zacatku slova;

aktivity s pismeny (ne ¢teni) — hledani pismen, kterd maji stejny tvar, razitka
s pismeny, vyuZiti symbold, znaéek jako zastupct pro vyjadieni, popis n¢jaké
situace, udalosti;

podpora vznikajiciho Ctenafstvi — dobfe promyslend a piistupnd détska
knihovna, promyslena vizudlni podpora napf. pomocné karty s reZimem dne,
obrazky 1 s napisy, které oznacuji prostory v mateiské skole;

podpora zajmu o psani — misto, kde mohou déti vyuzivat riizné druhy pisadel
— tuzky, pera, fixy, papiry, na prohlizeni rizné druhy a styly pisma — azbuka,
latinka, arabské pismo, hieroglyfy, ¢inské pismo, funkéni psaci stroj nebo
klavesnice k pocitaci,

sdileni zkuSenosti s knihami — ¢ist opakované oblibené knihy, hledat rozdily
mezi psanym textem a ilustracemi, povidat si o knize jako takové — co je tirdz,

autor, ilustrator apod.;

33 GEBHARTOVA, Vladimira. Jak a co cist détem v MS. Komentovany vybér literdrnich textii na zakladé RVP
PV. Praha: Portal, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 10.
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e zahrnout aktivity jako jsou experimenty, dramatizace, psani vlastnich knih,

prib&hii, basni, rozhovory s autory knih, navitévy knihoven.>*

S témito doporucenimi se ztotoznuji i Cesti autofi vénujici se ctenarské pregramotnosti.
Matetska skola ma byt podnétnym prosttedim, pedagogové maji svym kladnym pfistupem
ke kniham a psanému slovu pomahat spravnym smeérem rozvijet budouci Ctenare. Jiz
ve druhé poloving 20. stoleti byla tomuto tématu vénovana pozornost. Vznikla samostatna
vychovna slozka s nazvem literarni vychova, ve které byla uplatiovana dvé hlediska:
»vychova literaturou a vychova k literature, ktera do popredi prace s knihou stavi predevsim
rozvijeni ditéte v oblasti citové, mravni a komunikativni.“*> Uvedu zde jesté jednu zajimavou
myslenku, kterd ve své podstaté predbéhla dobu a je platnd dodnes, mozna vice nez v dobg,
kdy byla zapsana: ,,Kniha otvira ditéti od utlého détstvi svet krasy, dobra, pomaha v néem
peéstovat smysl pro mordlni hodnoty, socidlni citéni, lasku ke kulture, k viastni zemi, k praci,
k pravdé a k prirodé. Zadné technické vymozZenosti nemohou v tomto véku nahradit détem
zdzZitek pri poslechu literdrniho textu.**® Ve star$ich metodikach se prace s knihou, bohuzel,

zaméfuje na predcitani, ukazovani obrazki a pevypravéni pieéteného piibéhu.?’

Pokud bychom méli vytvofit v bodech seznam ¢innosti a nabidek pro déti, které mohou

ucitelé k rozvoji ctenarské pregramotnosti pfipravit, vypadal by takto:

e predcitani — nestaci pfedcitani pouze pred spanim, malé déti ¢asto usnou dfive,
neZ je ptib&h docteny a jsou tak ochuzené o zavér prib&hu’®;

e knihovnicka s knihami, které si mohou déti volné prohliZet, dosdhnou na né, jsou
zde zastoupeny vSechny Zanry — naucnd literatura, encyklopedie, knihy
o prirodé, détské piibéhy, pohadky, Casopisy, déti maji byt vedeny k diskuzim

o knihach a maji se naucit, jak s knihami zachézet;

34 ROKOS, Kathleen. The Essentials of Early Literacy Instrukction. Young Children [online]. Washington,
3/2003, s. 52-60 [cit. 28. 2. 2020]. Dostupné z
https://www.researchgate.net/publication/242649333 The Essentials_of Early Literacy Instruction

35 VEBEROVA, Eva. Soubor textii k literdrni vychové v materské Skole. 2. vyd., Praha: SPN, 1982, 288 s.,
ISBN neuvedeno, s. 5.

36 Tamtéz, s. 5.

37 STRNADOVA, Karla a kol. Literdrni vychova v mateiské Skole. Diléi metodickd prirucka k programu
vychovné prdace pro materské skoly. Praha: Vydavatelstvi Nase vojsko, n. p., 1989, 164 s., ISBN neuvedeno, s.
21-23.

3% TETHALOVA, Marie. Rozhovor s PhDr. Veronikou Laufkovou, PhD.: Jen cteni pied spanim nestaci.
Informatorium 3-8. Praha: Portél, 2018, XXV. (3), 8-10. ISSN 1210-7506.
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e (teci a psaci koutky vybavené napf. sedacimi vaky, stolkem a Zzidlemi,
lampickami, déti zde maji k dispozici psaci potieby, papiry, formulare, bloky,
sesity, seznamuji se zde s jinymi druhy pisma, mohou si zde hrat na skolu, postu,
obchod;

e navstevy knihkupectvi, vyhledavani détské literatury, vést déti k tomu,
ze z ilustraci mohou vyc¢ist, o ¢em kniha bude;

e spoluprace s knihovnou — fada knihoven chysta programy pro déti predskolniho
1 Skolniho vé&ku (napf. noc s Andersenem, odpoledne s vybranou knihou,
autorska ¢teni apod.);

e tvorba spolecného Ctenaiského deniku — miize mit seSitovou formu, mizeme
vytvofit strom knih, dualezitd je prace s Ctenafskym denikem, vracet
se k prectenym knihdm, zapiskim z nich, porovnévani s dal§imi piectenymi
knihami, diskuze v ¢em jsou pfibchy stejné, rozdilné;

e spoluprace rodiny a matefské Skoly — pred¢itani knih rodiéi, loutkové
pfedstaveni, dramatizace piibchu;

e predCitdni knih détmi ze zékladni Skoly — ve skupinkach podle zajmu déti,
mohou spole¢né tvofit ¢asti ¢tenaiského deniku;

e vyroba vlastni knihy — na trhu jsou v nabidce prazdna leporela, ktera mohou déti
dotvofit, je mozné z kartonu vytvofit vlastni, déti se tak seznami s tim, co
provazi vznik knihy, dozvi se a vyzkousi si, kdo je ilustrator, spisovatel, vyroba
rucniho papiru;

e tvorba vlastni pohadky, pfibéhu, basnég, pretvareni znamych pohéadek a piibeha,
vymysleni jinych zakonceni;

e dramatizace pohddek, hra na divadlo, navstéva divadla;

e v omezené mife poslech audionahravek, price na interaktivni tabuli.>’

Nekteré navrhy jsou totozné s vySe uvedenymi, jiné jsou podrobnéjsi. Kazdy pedagog

by mél mit 1 sdm ndpady, jak Ctenafskou pregramotnost v matetské Skole pojmout a rozvijet.

3% TOMASKOVA, Tva. Rozvijime predctendarskou gramotnost v materské skole. Praha: Portal, 2015, 140 s.,
ISBN 978-80-262-0790-0, s. 20 — 26.
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Je nutné mit na zteteli, ze vzdy vychazime z ditéte, z jeho zdjmu, v€kovych a individualnich

zvlastnosti a vyuzivame vhodné metody, formy a postupy prace.*’

40 TOMASKOVA, Iva. Rozvijime predctendrskou gramotnost v materské skole. Praha: Portal, 2015, 140 s.,
ISBN 978-80-262-0790-0, s. 27.
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2 Knihy pro déti predSkolniho véku

Kniha jako celek je branou do svéta kultury. Kniha je dulezitou soucasti ¢tenaiské
pregramotnosti. Je ve své podstaté uméleckym dilem, které ,.komplexné zasahuje deétskou
emocionalni proZitkovost.“*' Dité misto psanych slov &te ilustrace a slova se tak k nému
dostavaji prave skrze tyto obrazky. Piikladem mohou byt obrazové knihy beze slov, leporela
bez textového doprovodu. Pokud je ditéti text knihy pred¢itan, maji tyto ,,podnéety umélecke
slovesnosti pripravny a pripravny vyznam, pripadné obohacuji zasobu a predstavivost
ditéte, jeho smysl pro rytmus, harmonii apod., bohatost jeho vnimani, poskytuji mu zakladni

impulsy Zivotné postojové, mravni, pozndvaci, socialnich modelii apod.“*

Knihy pro déti ptedskolniho v€ku mohou obsahovat fikadla, ukolébavky, rozpocitadla,
tzv. kalendarovy folklor (ro¢ni obdobi ve hrach), poiekadla, zatikadla, ptislovi, hadanky,
pisn¢, leporela, obrazové knihy, tzv. wimmelbuchy, uméleckonauc¢nou literaturu,

piib&hovou literaturu pro piedskolni vék, pohadky, autorské verse pro predskolni déti.*’

2.1 Tlustrace v détské knize

U malych déti, predSkolakt a zaka prvni tfidy zékladni Skoly, ktefi jest€ neumdi Cist,
je grafické zpracovani knihy to prvni, co je upouta. ,,Predstavy ctenari ovliviuji ruzni
ilustratori deétskych knih. Jejich ilustrace prevadéji text literdrni do jiné znakové soustavy.
Listovani ilustrovanou knihou v détském véku nenahradi ctendrsky zazitek. Nemiize vSak uz
soucasné podnécovat ctendiskou predstavivost?*** Ctenaiskou predstavivost mize u déti
rozvijet 1 samotné ¢teni z knih bez obrazové podpory. Dité je tak vtaZzeno do svého svéta
fantazie, ktery napojuje na svét, jeZ zna. Vytvafi si predstavy, které nejsou ovlivnény nic¢im
jinym nez vlastnim zazitkem. Pokud ditéti pfedloZzime knihu s ilustracemi, mély by byt

citlivé vytvorené, vhodn¢ barevné a spise fantazii podporujici nez ji zabijejici, ilustratofi se

4 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj détského ctendistvi. Praha: Albatros, 1982, 572 s. ISBN neuvedeno, s. 106.
4 Tamtéz, s. 110.
B Tamtéz, s. 111.
# LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendrstvi. Vypravéjte si s nami. Bmo: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-
266-0112-8, s. 21.
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»0dklanéji od zvyraznéni symbolicnosti, od naznaku, ktery ovsem podporuje fantazijni

schopnosti ditéte.*

Déti jsou ke knize ldkany nejen samotnymi ilustracemi, ale i celkovym designem
knih — grafickou upravou, formatem, obalkou. Proto je vhodné piedcitat z knih nebo
pracovat s celymi knihami a ne jen s okopirovanymi listy ¢i ¢astmi vytisténych textd. Déti,
stejné jako mnozi dospéli, si potebuji knihu osahat, oCichat, pomazlit se s ni, spatfit ji jako
celek. Kniha je prostiednikem, ktery ,,détem ozirejmuje jejich Zivotni zkusenosti, napliuje

spektrum novych pojmii, spoluvytvari esteticky vkus déti a vede je ke ctenaistvi.“4®

V soucasné dob¢ je vydavano velké mnozstvi knih pro déti, ¢asto jsou ilustrace
nevalné kvality, kycovité, ptili§ popisné ¢i hrubé. ,,.Zdrojem reklamni nabidky pohdadkovych
knih a encyklopedii neni vsak slovo, ale barva — knihkupectvi jsou toho svédkem pri prodeji
knih zaricich pestrymi barvami titulii.*“*’ Rodice i pedagogové by méli hledat nejen kvalitni

texty pro Cteni a praci s knihou, ale i kvalitni umélecké zpracovani knihy.

2.2 Témata knih vyuZivana v MS

Vybeér knih je zavisly na tématu, kterym se pedagog s détmi zabyva nebo je ovlivnén
aktudlnim zajmem a potfebami déti. Je ovlivnén i vypracovanym Skolnim vzdélavacim
programem té které matetské Skoly, ale 1 tim, jaky ptehled v détskeé literatuie ma pedagog
nebo tim, co za knihy vychazi. Pivodnich détskych knih je vydavano stale malo. Jsou to bud’
reprinty knih zndmych autorid (Sekora, Lada atd.) nebo knihy zakoupené v zahranici, tisténé
v mezindrodnim soutisku, ale také knihy vydané diky mimotfadnému zaujeti nakladatele
pouceni — diky tomu maji kupujici pocit, ze investuji do vzdélani svého ditéte. Dalsi

skupinou vydavanych knih jsou knihy vydané za podpory Ministerstva kultury CR a jinych

45 LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendistvi. Vypravéjte si s nami. Brno: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-
266-0112-8, s. 23.

4 GEBHARTOVA, Vladimira. Jak a co ¢ist détem v MS. Komentovany vybér literdrnich textii na zakladé RVP
PV. Praha: Portal, 2011, 160 s., ISBN 978-80-7367-854-8, s. 12.

47 LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendrstvi. Vypravéjte si s nami. Bmo: Edika, 2014, 168 s., ISBN 978-80-
266-0112-8, s. 31.
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grantli nebo knihy s nevalnym obsahem, na které¢ spolupracuje Spickovy ilustrator a kniha se
proda takiikajic o¢ima.*®

Produkci knih pro déti predskolniho véku miizeme rozdélit do tfi skupin. Prvni
skupinou jsou autorské pohadky, které jsou zasazené do dneSniho svéta a fesi se v nich
soucasné problémy déti. Autorské pohadky pisi nebo psali napt. Iva Prochdzkova nebo Pavel
Srut. Dal3i skupinou jsou autorsky ilustrované knihy. Takovymi autory/ilustratory jsou napf-.
Pavel Cech, Petr Sis, Petr Nikl, Martina gpinkové nebo Sylva Francova. Tteti skupinou je
ptibéhova proza s détskym hrdinou. Tato skupina neni v pfedskolnim veéku autorsky pftili§
zastoupena a takové knihy s détskym hrdinou je naro¢né vyhledat. Piesto se n¢kolik autorti

této tematice vénuje, jako napt. Jana Sramkova.®’

v

Na nésledujicich fadcich jsou uvedena nej€astéjsi témata, se kterymi se v literatute pro
déti pfedSkolniho veéku v matetskych Skolach pracuje. Vycet knih zde uvedenych neni

v zadném ptipadé vycerpavajici, je spise inspiraci.

Téma pratelstvi

Pro dobry vyvoj ditéte je, kromé jiného, dilezity pocit sounalezitosti a lasky. Emocni
vyvoj v obdobi predSkolniho véku ditéte je charakterizovan tfemi vyvojovymi aspekty:
vyvojem socidlni reaktivity (vyvoj bohaté diferenciovanych emocnich vztahtl), vyvojem
socialnich kontrol (vyvoj norem, které si vytvaii na zéklad¢ piikazt a zakazu, pfijima je za
sv€) a osvojenim si socialnich roli (pfijeti vzorci chovani, které jsou od jedince o¢ekavany
ostatnimi ¢leny spolecnosti vzhledem k jeho véku, pohlavi, spolecenskému postaveni — dité
je vrolich potomka, kamarada, sourozence).’® Pfatelstvi je hlubokou interakci jedince

s ostatnimi lidmi.
K socializaci a vytvoreni si pout k ostatnim lidem nam mohou ukazovat cestu
1 ptib&hy z knih, které maji jako hlavni téma — pratelstvi. Pfibéhy v nich mohou détem

pomoci se orientovat v tom, jak se kamaradi k sobé chovaji, fesi se v nich problémy i radosti

4 VOPENKA, Martin. Soumrak piivodni détské knihy? In.. NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro déti
a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovatelt, 2009, 272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 206.

* Rozhovor s autory katalogu Nejlepsi knihy détem, Cesky rozhlas — Vltava, potad ArtCafé [online]. Praha,
2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupné z https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-
od-odborniku-7679821

50 LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 4. vyd., Praha: Grada Publishing, a.s.,
2013, 368 s., ISBN 978-80-247-1284-0, s. 93.
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z pratelstvi vyplyvajici. Ucitelka by méla vznikajici ptatelstvi podporovat a zdlraziiovat
vyznam spoluprace a vzajemné pomoci. DéEti se snazi navazovat prvni pratelstvi a ziskavaji
zkuSenosti s tim, Ze mit kamarady je baje¢né, Ze se mohou na kamarady do skolky t&sit. °!
Knihy pro ptedskolni déti, kde se setkdme s tématem pratelstvi, jsou napt. tyto: Ve skolce je
prasatko; Kosprd a Telect; Lily a Momo; Obejmi mé, prosim; Nerozlucni pratele; Papuchalk
Petr; Modry tucnak; Ema ve Skolce; Bratri v poli; Dum cislo 225; Strasidylko Strasa; Flandil
ve Skolce; Milda a Milda atd.

Téma rodiny

do které¢ dité patii, je do ni dlouhodobé zaclenéno. Rodina je socializacni Cinitel, ktery dité
velmi ovliviiuje.’? P¥ib&hy o rodiné jsou pro dité blizké, setkdva se s prostiedim jemu velmi
dobfe zndmym. Vysla celd fada knih, které se tématu rodiny i1 problémim soucasné rodiny
vénuji. Za vSechny jmenujme napt. Fousek z veverci rodiny; Mam té rada; O pandckovi;
Dva domovy; Tango, skutecny pribéh jedné tucnaci rodiny; Cesta na svet; Co mi rekl tata;

Mama pro Papika; V brisku; Babocky; Pidibabka z Brd; Anezka se tési na miminko.

Pohadkova témata

Fantazie ditéte pfedSkolniho v&ku jesté neni ovlivnéna kritickym myslenim, proto je
bohatd a spontanni. V tomto véku hovofime o zlatém véku fantazie. Z tohoto divodu,
abychom fantazii a pfedstavivost u déti podpofili, vyuZivame pohadkové knihy, ve kterych
maji déti predikolniho obdobi velkou zalibu.>* Pohadkové knihy maji v matefskych §kolach
pfevahu, vyuzivaji se na pfedcitani a seznamuji déti nenésilnou formou s nasi kulturou,
1ze po pohadkovych knihach klasickych autorti — Bozena Némcové, Karel Jaromir Erben,

nebo po pohadkéach modernich, autorskych, které se vénuji soudobym tématiim a problémtim

51 SVOBODOVA, Eva. Prosocidlni ¢innosti v predskolnim vzdélavani. 2. vyd., Praha: Raabe, 2010, 134 s.,
ISBN 978-80-87553-64-0, s. 92.

52 THOROVA, Katetina. Vyvojovd psychologie. Promény lidské psychiky od poceti po smrt. Praha: Portal,
2015, 576 s., ISBN 978-80-262-0714-6, s. 181.

53 NADVORNIKOVA, Hana. Kognitivni ¢innosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, 2011, 160 s., ISBN
978-80-86307-87-9, s. 62.
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a byvaji zasazené do soucasné doby. Takovymi autory jsou Zuzana Pospisilova, Pavel Cech,

Milos Kratochvil, FrantiSka Holasova, Iva Prochazkova.

Téma prirody

V ptedskolnim véku rozvijime i1 vztah k pfirod¢€, badatelské dovednosti a vytvari se
propojeni mezi pojmy a realnymi objekty. Citlivost k pfirod€, ve vztahu k zivocichiim,
stromim, rostlindim a dal$im pfirodnindm a krajin¢ mizeme rozvijet nejen piimym
pozorovéanim piirody, ale i skrze nau¢né a didaktické knihy zaméfené na piirodu.>* Déti ¢asto
a rady listuji v encyklopediich rtiznych témat. Vyuziti v praci s encyklopedii ¢i nau¢nou
knihou naleznou tyto: Hravouka; Pod zemi a pod vodou; Dinosaurium; Botanicum;
Animalium; Stromy; Vcely; Velka kniha o drobné havéti; Velka kniha morské haveti; Velka
kniha operené haveti; encyklopedie o lidském téle (napt. Co se skryva v nasem téle; Alencin

sen aneb Jak funguje mozek?), rizné klice k urovani Zivoc¢ichi, hmyzu i rostlin.

Téma svatki béhem kalendainiho roku

Skolni vzdé&lavaci programy byvaji tvofeny v souladu sbéhem ro¢nich obdobi
a svatkl a tradic k jednotlivym obdobim se vazicim. ,,V zZivoté clovéka, ale i narodi, stati
a instituci se setkavame s okamziky, které se pravidelné opakuji a ujistuji nds tak, Ze jsme
na spravnéem miste, mezi lidmi, se kterymi si rozumime, mdame spolecnou etnicitu, patrime
k sobé. Nositeli téchto informaci jsou pravidelné se opakujici svatky a oslavy spojené
s ritudly a zvyky...“> Proto uditelky mateiskych $kol vyuzivaji knihy, které détem tradice
a svatky ptiblizuji. Velmi zdafilymi jsou ptibéhy sepsané podle veCernicku Chaloupka
na vrsku nebo knihy Andrey Popperové — Cekdni na Vanoce, Jaro je tu!, Pavouct prazdniny.
Dalsi knihy, které ptiblizuji détem tradice a ze kterych si informace mohou vy¢ist samy, jsou
leporela, tzv. wimmelbuchy Rotraut Suzanne Bernerové Déti vari cely rok; Jaro; Léto;

Podzim; Zima a Noc ¢1 wimmelbuchy z produkce nakladatelstvi HOST Rok v lese; Rok

ve Skolce; Rok na venkové; Rok na trhu.

54 JANCARIKOVA, Katetina. Cinnosti k rozvijeni prirodovédné gramotnosti v piedskolnim vzdélavani. Praha:
Raabe, 2017, 148 s., ISBN978-80-7496-327-8, s. 15.

55 SVOBODOVA, Eva a kol. Cinnosti ke svétkiim a tradicim v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, 2016,
270 s., ISBN 978-80-7496-292-9, s. 7.
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Téma spolecenského chovani

Aby mohl ¢lovek ve spolecnosti fungovat, musi si zautomatizovat chovani vhodna
pro danou situaci. K tomu ndm pomahaji spolecenska pravidla, se kterymi se seznamuji déti
jiz od utlého v&ku.>® Také fada knih pro déti predskolniho véku je na spolecenské chovéani
zaméfena. Pro nejmensi je to leporelo s oblibenou postavickou Krtka — Kouzelnd slovicka,
dale knihy jako Draka je lepsi pozdravit aneb O etiketé; Dédecku, vypravej; A pak se to
stalo.; Umis se spravné chovat?; Neotesanek; Obrazkovnik pro nacvik spravného chovani —

etiketa a nové vydany wimmelbuch Edo, ty neposedo!

2.2.1 Prace s knihou v materské Skole
Kniha mtize byt v matetské skole chapana jako motivujici prvek pro dalsi ¢innosti,
které déti rozviji v jednotlivych oblastech nebo se sama ,,prace s knihou* mtize stat aktivitou

pro déti, kterd je rozviji stejné dobfte jako jiné ¢innosti.

Vypravéni

Vypravéni je povaZzovano za obtiznou techniku a fekla bych, ze je v matetskych
Skolach malo vyuzivané. I pfesto si myslim, Ze vypravéni ma ve Ctenaiské kulture své
nezastupitelné misto a détem by mélo byt dopiano poslechnout si ptibeh bez pisemné opory
pro dospélého. Dospély muze pii vypraveéni udrzovat s ditétem intenzivni o¢ni kontakt, mize
si pomahat gesty, muze ,,hrat” ptibéh celym télem. Dit€ ma intenzivni zaZitek a dobie

vypravénému slovu rozumi.

Vypraveg je ten, kdo je s détmi pritomen, je s nimi a ,,pii tom*. Je nutné si uvédomit,
ze je pro dité do péti let Casto dulezitéjsi uzit si vypraveéni a byt jeho soucasti, nez védomi
toho, jak ptib¢h dopadne. Piibéh je jim také blizsi, pokud je ptfevypravény, 1épe jej pochopi.
Véci maji diky vypravéeci svilj ad, jsou zorganizované do piehledného sledu a hodnotové
hierarchie, vypravénim se ustanovuje vztah pfitomnosti mezi mluvéim a posluchacem

a stvrzuje se tak jejich vzajemné propojeni.>’

56 HAZUKOVA, Helena a kol. Objevujeme s détmi kulturu a spolecnost. Praha: Raabe, 2014, 116 s., ISBN
978-80-7496-165-6, s. 71.

5T TRAVNICEK, Jifi. Vypravéj mi néco: jak si déti osvojuji pribéhy. Piibram: Pistorius & Olganska, 2007,
68 s., SBN 978-80-87053-07-2.
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Uskalim vypraveni je nedokonald znalost ptibéhu, textu, vypravee si musi davat
pozor na chyby, na souvislé vypravéni piibéhu, nepteskakovat d&jové linky. ,.Jsme

v neustdalém nebezpeci, Ze se do textu zapleteme nebo zapomeneme Fict néco diilezitého .

Predcitani

Predcitani je v matefskych Skolach Castou Cinnosti. At se jedna o pied¢itani pred
spanim nebo pred¢itani pribeht, které maji byt motivaci pro dalsi Cinnosti — vytvarné,
hudebni, pracovni, kognitivni, jazykové a dalsi. Text ucitele vede a neni nutné se jej ucit
nazpamét’. Pro déti je Cteny text bezpe¢nym piistavem, protoze at’ jej Eteme, kolikrat chceme,
stale ¢teme stejna slova. Casto d&ti na jakékoliv vyboceni od znamého textu okamzitd
upozorni. Obrazky v knihdch jsou prosttedkem, diky kterému se déti dobfe orientuji
v pribéhu, a navic pii pred¢itani z knih budujeme u déti kladny vztah ke kniham.

Nevyhodou mtiZe byt, Ze dospély, ktery pred¢ita, zapomene udrzovat o¢ni kontakt se

svymi posluchaci. Stava se také, Ze pii predéitani nevédomky zrychlujeme.>

Zvukoveé nahravky, audiovizualni technika

Zvukové nahravky a audiovizudlni technika hraji v Zivotech dneSnich déti
nezastupitelnou roli. I v nékterych matefskych Skolach Casto pedagogové sahaji radéji
po audionahravkach ¢i pousténi pohadek na interaktivni tabuli nebo na DVD piehravaci.
Myslim si ale, Ze po téchto technikdch by uclitelé méli sdhnout jen vyjimecné€ a rad&ji
vyuzivat s détmi osobni kontakt. Vyjimku vidim napf. v situaci, kdy maji déti poslouchat
audionahravku a zaroven plni néjaky ukol, ktery jim byl pted poslechem zadan. Zde
hovotfime o tzv. rozvoji aktivniho naslouchdni. Podobnou vyjimkou miize byt poslech

pohadky pted odpolednim odpocinkem, ale ani zde se nepfiklanim k néjaké pravidelnosti.

Audiovizuélni zaznam bych v matetské Skole nevyuzivala radé€ji vibec. ,,Déti si

zvyknou na pohodilnou konzumaci pohadek a pripravi se tak o moznost utvaret si k textu

viastni prredstavy a fantazie.**°

58 DOLAKOVA, Sylvie. Umite to s pohddkou? Prace s pribéhy v MS a ZS. Praha: Portal, 2015, 120 s., ISBN
978-80-262-0933-1, s. 20.

3 Tamtéz, s. 19.

0 Tamtéz, s. 27.
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Jazykové aktivity

Préci s knihou v matefské Skole mohou doprovazet nejriznéjsi jazykové aktivity
na rozvoj, osvojeni si a procviceni slovni zasoby. Mlzeme vyuzit ilustrace z knih, vytvorit
obrazkové karty, které déti vyuzivaji pro vypravéni ptibéhu, vyvozovani déje. Déti si mohou
hrét s jednotlivymi slovy z ptib¢ht, basni, fikadel, mohou je hlaskovat, vyhledavat slova
zaCinajici na stejnou hlasku, d¢lit slova do slabik, rytmizovat je. Miizeme pracovat
s poslechovym/kreslenym diktatem, kdy vyuZzijeme obrazky postav, véci, zvirat z ptibéht

a détem diktujeme informace o umisténi obrazku atd.®!

Procviceni vyjadrovacich schopnosti

Opét rozsifujeme slovni zasobu, kdyz nechame déti hadat postavy podle
charakteristik — napt. je velky, chlupaty, ma dvé usi, ¢tyfi nohy,... Déti si s pedagogem
vyméni role a samy tvofi hddanky podobného charakteru. Je mozné pfifadit postavam
schopnosti, které zvladnou — napt. umi vylézt na strom, umi rychle béhat, umi dobie predvést
indidna atd. Vyuzijeme i pantomimické vyjadieni a nechdme déti hadat, co nebo koho

predstavujeme, opét 1ze prohodit role a déti vyjadiuji svym télem, co chtéji sdélit.

Do procviceni vyjadrovacich schopnosti miizeme zaradit i ctenaiské strategie, jako

je predvidani déje, hodnoceni ptib&éht atd.

Hry s predméty

Pro déti ptipravime bedynku, do které neni vidét, a do ni vloZime pfedméty, které
jsou vazané k ptibéhu z knihy. Déti podle hmatu poznavaji, co je v bedynce ukryto,
a premysli, o ¢em bude ptib¢h. Zapojujeme tak do vniméani ptibéha dalsi ze smyslu, ktery
byva ¢asto opomijen. Variantou miZe byt zabaleni jednoho pfedmétu do papiru tak, aby byly
patrné obrysy, a déti maji hadat, co se v papiru ukryva (napt. kli¢, visaci zdmek apod.).
Pedagog muze pfipravit i aktivitu nazvanou ,,Pohadkovy sacek®, kam nachysta predméty

nebo knihy tykajici se pohadky, ptib&hu, ktery bude détem &ist. Napt. k pohadce o Cervené

61 PALENCAROVA, Jana a Karel SEBESTA. Aktivni naslouchdni pii vyucovani: rozvijeni komunikacnich
dovednosti na 1. stupni ZS. Praha: Portal, 2006. Pedagogicka praxe (Portal). ISBN 80-7367-101-8.
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Karkulce si do sa¢ku nachysté knihu s pohadkou, encyklopedii o zvitatech, kde je zalozené

heslo VLK, ¢erveny &epedek, babovku, kosik, kyticku luénich kvétin apod.5?

Hry na procviceni fantazie a predstavivosti

V hrach na procviceni fantazie a predstavivosti 1ze vyuzit otazku ,,Co bys jesté ptidal
do piib&hu? Cim bys ochutil kagi?“®* Mazeme s détmi premyslet nad tim, jak by se v které
situaci ze ¢tené knizky citily — napt. kniha O zahradeé — jak by se citily pred zavienou
brankou, kdyby opravdu moc chtéli vidét zahradu za zdi? Lze vyuzit i vedlejSich postav

z ptib&hi a vymyslet jim jejich vlastni piibéhy.%*

Pifedmatematické ¢innosti

Predmatematické cCinnosti jsou provazané do vSech cinnosti v matetfské Skole
anejinak je tomu u Ctendiské pregramotnosti. Matematickou pregramotnost mizeme
rozvijet, kdyz déti nechdme vypravét pribéh podle obrazka a hledame déjovou posloupnost,
kdyz si poviddme o tom, kdo pfiSel prvni, kdo posledni, kdo za kym stoji, kdo stoji ptfed kym
atd. Mzeme opé&t vyuzit obrazky z knizek, vytisknout je v riznych velikostech a nechat je

déti sefadit od nejvétsi po nejmensi, 1ze tfidit zvitfatka do skupin podle zadanych podminek

apod.

Poznavani svéta kolem nas

Ptibéhy nas zavadéji do nejriiznéjSich oblasti svéta kolem nas. Miizeme se tak setkat
s tématem Cloveka a jeho Zivota, spole¢nosti, mezilidskych vztahti, ochrany zdravi, ptirody
a prostfedi, se Zivotnim cyklem zvifat, hmyzu, se zvyky a tradicemi, pfirodnimi jevy,
ohleduplnosti k Zivotnimu prostfedi. K rozvijeni téchto oblasti miZeme vyuzit razné
motivované aktivity — pracovni listy k pfibéhim, obrazkové karticky, vyuzivani

encyklopedii.®

2 DOLAKOVA, Sylvie. Umite to s pohddkou? Prdce s pribéhy v MS a ZS. Praha: Portal, 2015, 120 s., ISBN
978-80-262-0933-1, s. 51.

0 Tamtéz, s. 59.

% Tamtéz, s. 60.

% Tamtéz, s. 77.
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Vytvarné a pracovni aktivity

Dle mého nazoru jsou vytvarné a pracovni cCinnosti nejcastéji propojovany
s Ctenafskou pregramotnosti. At uz se jedna o grafomotoriku motivovanou piibéhem, nebo
malovani postav z ptibéhu. S détmi je ale mozné tvotit i vlastni malovanou knihu, leporelo,
namalovat slovnik pohadkovych bytosti ¢i postav z piib&éhi. Aktivitou, ktera prolina
1 do pfedmatematickych ¢innosti, je tvorba pexesa s pohadkovymi postavami. Z pracovnich
¢innosti mizeme jmenovat vytvoreni skladané knizky, do které lepime obrazky z ptibéhu
v ¢asové posloupnosti, ¢i vyrobou squashbooku. Do dramatiky ndm zasahuje vyroba loutek

—na Spejli ¢i prstovych loutek z filcu nebo papiru.

Hudebni aktivity
Vybrana slova z pfibéhu mizeme rytmizovat, tvofit z nich fikanku, hudebnim
doprovodem je vhodné doplnit i ¢tené slovo pro napéti. Pedagog ma i moznost do pohadky

vhodné& zakomponovat skladby klasické hudby.®

2.2.2 Ctenaiské strategie

Aby se z déti stali lidé, ktefi radi Ctou, je tfeba je vést k prohlizeni knih, ,,éteni®
a vypravéni piibéhl od utlého véku. Aby kniha byla tim, co svému ¢tenafi piinasi potésSeni
a radost, je tfeba, aby déti textu rozumély. K porozuméni textu poméhaji tendiské strategie,
které miizeme aplikovat uz u déti ptredsSkolniho veéku. Pro ptedskolni déti jsou vhodné tyto
Ctenafské strategie: hledani souvislosti (propojovani informaci), vizualizace, usuzovani
a predvidani, shrnovéni, kladeni otazek.®’ Tyto strategie ,,mohou byt rozvijeny, aniz by bylo
nutné mit oporu primo ve slovech textu, mohou byt nazorné a pri jejich vyuce se mizeme

opirat o smysly, coz predskolnimu obdobi vyhovuje nejvice.*%

Jakym zplsobem rozvijime ¢tenarské strategie? Existuje metoda, kterd ndm pomuze

s vyukou Ctenatskych strategii. Jedna se o tzv. scaffolding — metodu ,,leSeni* — modelovani,

66 DOLAKOVA, Sylvie. Umite to s pohddkou? Prdce s pribéhy v MS a ZS. Praha: Portal, 2015, 120 s., ISBN
978-80-262-0933-1, s. 100.

67 RYBAROVA, Eva. Ctendiské strategie jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho
véku. Diplomova prace. Praha: UK PedF, 2016, 133 s.,s. 56 — 67.

8 RYBAROVA, Eva. Rozvoj ctendrskych strategii u déti v mateiské skole [online]. Praha, Kriticka
gramotnost, ¢islo 4, ro€. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupné z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-
skolam-k-uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf

34


https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf

zalozené na pouzivani kratSich texti, vyuzivani détem neznamych textti, urceni si jedné
strategie, kterou budeme postupné propojovat s ostatnimi, umoznovat détem praci s riiznymi

typy textil, davat si pozor na to, Ze ne viechny strategie se daji vyuZit na viechny texty.%

Metoda scaffoldingu spoc¢iva v tom, ze ucitel poskytuje podporu tam, kde jsou ukoly
pro dité pfilis§ obtizné. S pedagogovou pomoci ale dit¢ tikoly zvladne zpracovat. Scaffolding
ma nékolik fazi: ,,ucitel pouziva strategii, dité pozoruje a nasloucha, ucitel pouziva strategii
a dité se pripojuje; dité pouziva strategii, ucitel pomaha, dité pouziva strategii samostatné,
ucitel sleduje.”® Metoda modelovani se scaffoldingem tizce souvisi. Je o prezentaci urgité
strategie pedagogem piimo v praxi. Komentuji se vlastni myslenkové pochody’! a neni tieba

si délat piipravu doptedu. Modelovani musi byt autentické a pfirozené.

Hledani souvislosti (propojovani)

Zakladem této Ctenarské strategie je uvédoméni si toho, co uz znam, co jsem zazil
a pripravuji se na pfijmuti dal$ich informaci, které mohou dosavadni informace déti obohatit
nebo upravit. Tuto strategii je vhodné pouzit na zacatku pfed samotnym ctenim nebo
v pribehu ¢teni nebo pfi praci s tzv. startéry, coz jsou naformulované zacatky vét, které déti
dle svych znalosti a zkuSenosti dopliiuji, formuluji své myslenky a zaméfuji se na podstatné’?
a velmi dobie se hodi i do faze reflexe — protoZe tam déti mohou propojovat informace

ze dvou texti ¢i dva texty mezi sebou.

Vizualizace
Vizualizace spoc¢ivd ve schopnosti si vyvolat potiebné pfedstavy o cteném. Tato
schopnost je ovlivnéna ptfedchozi zkuSenosti. V piedSkolnim véku je vhodné se zameéfit

na zapojeni vSech smyslii — hmatu, sluchu, ¢ichu, chuti a v neposledni fad¢ zraku, ktery byva

8 RYBAROVA, Eva. Rozvijeni ctendiskych strategii u predskolnich déti [online]. Praha, MSMT [cit. 10. 3.
2020]. Dostupné z http://www.msbenese.cz/soubor-rozvijeni-ctenarskych-strategii-u-predskolnich-deti-523-

pdf

" RYBAROVA, Eva. Rozvoj ctendrskych strategii u déti v materské skole [online]. Praha, Kriticka
gramotnost, ¢islo 4, ro¢. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupné z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-
skolam-k-uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf

I SAFRANKOVA, Katefina. Modelovdni [online]. Praha, Kritické listy, ¢islo 34, ro¢. 10, 2009 [cit. 13. 4.
2020]. Dostupné z http://www .kritickemysleni.cz/klisty/34/ komplet.pdf

2RYBAROVA, Eva. Rozvoj ctendiskych strategii u déti v materské skole [online]. Praha, Kriticka gramotnost,
¢islo 4, ro€. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupné z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-
uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf
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aktivovan nejCastéji. Cim vice smyslti do vizualizace zapojime, tim intenzivnéj$i bude

piedstava, kterou si bude dité schopno vybavit.”?

Vime, ze déti predskolniho véku nemaji
tolik zkuSenosti, aby si dokazaly piedstavit napiiklad cely obraz, natoz vSemi smysly, proto
se z tohoto diivodu v matetské Skole doporucuje napiiklad k pred¢itanému odstavci najit
mezi n€kolika ilustracemi tu, kterd ho vystihuje; nebo se détem necha prostor pro vypravéni

toho, co se odehralo mezi dvéma ilustracemi apod.

Piedvidani a usuzovani

Strategii predvidani vyuzivame uz ve chvili, kdy bereme do ruky knihu a z obalky,
titulni stranky ¢i jednotlivé ilustrace ,,Cteme* o Cem kniha mlze byt. Tuto strategii
vyuzivame pfi praci s pohadkami, kde se pravidelné opakuji urcité ¢asti a pridava se k nim
nova informace (O kohoutkovi a slepicce, O Otesankovi, O koblizkovi). Predvidat lze pted
cetbou 1 béhem cetby, kdy si zpfesitujeme informace. Dé&ti pfi praci s touto strategii
prochézeji nékolika fazemi — ,,aktivuji svoji predchozi znalost tématu, premysli o zjevnych
i skrytych vyznamech, dopliuji ¢i upravuji svoji sumu znalosti, spojuji eferentni

a emociondlni procesy mysleni, vytvdreji souvislosti a doplituji si prazdnda mista v textu.*™

Usuzovani spociva v tom, Ze k vlastni zkuSenosti pfidame informaci z textu a vyvodime
zcela novou informaci. Jedna se tedy o vyvozeni urc¢itého logického zavéru, proto je pro déti
t8781 nez predvidani. Tyto dvé strategie se vyuZivaji pfi cetb& soub&zné’® a je vhodné pouzit

pomucky s otdzkami, jako jsou ¢tenarské kostky nebo Ctenaiské sacky.

Shrnovani
Pti vyuZiti strategie shrnovani dit¢ vybira klicové informace z pfecteného textu
a v logické souvislosti je dokaze interpretovat. K tomu mu mohou pomoci opét tzv. startéry

— pocatky vét. K jejich formulaci ndm pomohou napf. miniotazky, které déti doplni — kdo,

3 RYBAROVA, Eva. Rozvoj ctendrskych strategii u déti v materské skole [online]. Praha, Kritickd gramotnost,
¢islo 4, roc¢. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupné z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-
uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf

7 SAFRANKOVA, Katefina a kol. Metodika ctendrstvi. Praha: MSMT, 2012, 64 s. ISBN neuvedeno, s. 13.
S RYBAROVA, Eva. Rozvoj ctendiskych strategii u déti v materské skole [online]. Praha, Kriticka gramotnost,
¢islo 4, ro€. 3, 2017 [cit. 10. 3. 2020]. Dostupné z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-
uspechu/download/1735/kriticka-gramotnost-4-3-2017-final.pdf
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kdy, kde, pro¢, jak?’® Jejich vyuziti je nasledovné: Kdo byl v pohadce? Otesanek. Otesanek
byl veliky jedlik...

Kladeni otazek

Pro déti predSkolniho véku je tato strategie jiz pomérné obtiznd, proto je vhodnéjsi pro
predskoléky a pouze jako sezndmeni se s takovou strategii. Détem jsou pokladany otazky
pedagogem pied Ctenim, béhem né&j i po Cteni. Pozd¢ji formuluji své otazky s pomoci
pedagoga. S touto strategii se mohou seznamit prostfednictvim vyuziti ¢tenaiskych kostek

nebo &tendiskych sacki.”’

76 RYBAROVA, Eva. Ctendiské strategie jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho
véeku. Diplomova prace. Praha: UK PedF, 2016, 133 s., s. 63.
77 RYBAROVA, Eva. Ctendrské strategie jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho
veku. Diplomova prace. Praha: UK PedF, 2016, 133 s., s. 65.
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3 Co je kvalitni literatura pro déti?

Jak ma vypadat dobra détskd kniha? Ma bavit hlavné déti nebo z ni maji mit dobry
pocit rodie nebo pedagog? Roéné vychazi v Ceské republice 800 az 1000 détskych knih.”®
Knizni trh je nepiehledny, zahlceny velkym mnozstvim vydavanych knih. Kniha se stala
zbozim, které je nutné prodat. Jak se orientovat v kvalité knih pro déti? Co je znakem
kvality? A existuji kritéria na hodnoceni dobrych knih pro déti? Toto jsou otazky, které by
si méli pokladat vSichni, kteti pfichdzi do kontaktu s détmi, jez ovliviiuji na jejich cesté
ke ¢tenaistvi a lasce ke kniham. Otazky se tykaji jak rodica, tak pedagogti. Dité predskolniho
véku totiz vzhledem ke svym rozumovym schopnostem a v€ku neni schopné vybrat si
kvalitni knihu samo. K tomu ma své dospé€lé privodce, na které cili napt. katalogy kvalitnich
knih pro déti nebo ocenéni, ktera jsou kazdoro¢né t€ém nejlep$im vydanym détskym knihdm

udélovana.

3.1 Kritéria hodnoceni

Jaky je kli¢ k vybéru téch nejlepsich knih? Takova kniha by méla byt sofistikovana,
méla by dité¢ vzdélavat, méla by byt graficky kvalitné zpracovand, protoze ovliviiuje
estetické vnimani ditéte. Kniha by méla byt pro dit¢ zdbavna, méla by byt nadcasova, jak
tématem, tak zpracovanim. Pohled na knihu by mél byt vcelku estetickym zazitkem, kniha
by méla mit krdsnou nejen ilustraci, ale i text. ” Ilustrace je v détské knize nedilnou soudasti

textu a Gasto je textu rovnocennd a nékdy i nadiazend.®’

Pedagogové vybiraji a nakupuji knihy pro déti do matetskych Skol, do Skolni
knihovni¢ky i sami pro sebe a svou préci. Casto daji na doporuéeni néjaké znamé osobnosti,
ktera je za propagaci, chceme-li reklamu, finanéné hodnocend. Lepsi je sdhnout po kvalitni
recenzi, kterou piSe konkrétni autor s vlastnim objektivnim nizorem na knihu
a s hodnocenim. O kvalité knihy ndm leccos miliZe napovédét 1 nakladatelstvi samotné. Jak

vybird autory, ilustratory, jakou péci vénuje vydani samotné knihy, v jakém provedeni je

78 Rozhovor s autory katalogu Nejlepsi knihy détem, Cesky rozhlas — Vltava, pofad ArtCafé [online]. Praha,
2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupné z https://vitava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-
od-odborniku-7679821

" Tamtéz.

80 CENKOVA, Jana. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zdnrové struktury. Praha: Portal, 2006, 171 s.
ISBN 80-7367-095-X.
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kniha vydana a v jakém nakladu vychézi. Dobra nakladatelstvi nabizi ¢tendiim edi¢ni plany,
specializuji se na urcity druh literatury. Svou roli v ptekladové literatufe hraje i jméno
piekladatele. Jak je pteklad dulezity ndm napovidaji i ceny za piekladovou literaturu
udélované. Nemén¢ vyznamnou roli hraji i redaktor a korektor, kteti hlidaji text nejen

po faktické strance, ale i po té gramatické. 8!

O vybéru knihy pro praci s détmi rozhoduje rozum, cit a zkusenost dosp€lého Ctenare.
Pedagog cCasto vybira knihy intuitivné, rozhoduje se, zda bude kniha fungovat, zda se bude
rozhodujicim faktorem, ktery ukaze, zda jej kniha dokaze zaujmout, vtahnout do svého svéta
fantazie, zda je dit¢ schopné ptib¢h v knize naplno prozit. P¥ibéhy a pohddkové knihy, které
jsou v soucasnosti vydavany, maji jeden spole¢ny znak: ,,snazi se maximdlné pribliZit détské
psychice a détskému chapani svéta, vyjit vstiic détské predstavivosti, rozvijet ji a pomahat

uvolnit cesty pro fantazii a imaginaci.“®?

Pedagog si muze stanovit podminky pro vybér knihy naptiklad takto:

e piibéh v knize by mél déti upoutat prvni vétou tak, aby se v ném neztracely
asnadno se orientovaly. Pokud dité pteslechne, nezaregistruje nckolik
informaci na zacatku ¢teného a pak neni schopno vnimat souvislosti, jde
o Spatn¢ postaveny text;

e (tené slovo by mélo odpovidat véku ditéte;

e jazyk piibéhu by mél byt aktualni, pfiméteny, Zivy, nemél by obsahovat
obtizna slova;

e v knize pro déti predskolniho véku by se nemély objevovat dlouhé pasaze,
popis prostfedi, postav by mél byt vystizny a strucny, aby déti udrzely
pozornost;

e obsah by mél byt aktudlni, k tématu, k udalosti, svatkim béhem roku, mutze
byt reakci na néco, co se odehrdlo v neddvné dobé nebo zafatek né&jaké

¢innosti, kterou se budeme zabyvat v budoucnu;

81 iLiteratura.cz. Jak sprdvné kupovat knihy [online]. Praha, 2019 [cit. 27. 3. 2020]. Dostupné

z http://www.iliteratura.cz/Clanek/42393/jak-spravne-kupovat-knihy
8 GENCIOVA, Miroslava. Literatura pro déti a mladez. Praha: SPN, 1984, 254 s. ISBN neuvedeno, s. 38.
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e pedagog musi text znat, ztotoznit se s nim, byt si jisty, Ze jej zvladne détem bez
problémi predlozit — interpretovat jej, &i s textem dale pracovat;®?

e text knihy by mél mit vytfibeny jazyk;

e pedagog by mél vybirat knihy s kvalitnim grafickym zpracovanim;

e ilustrace by m¢la byt v souladu s textem knihy;

e zaujmout by méla i typografie knihy, v knize by mél byt pouzit zajimavy font
pisma, ktery bude dokreslovat piib&éh, méla by byt pouzita vhodna barva pisma

i pozadi — ,.grafickd vprava a sazba da knize tvar.«**

3.2 Inspirace pro u¢itelky MS a kde ji hledat?

Ucitele jiz v minulosti byli osobami, které vlastnily velké mnozstvi knih, a byli tak
zdrojem védéni 1 pro ostatni. Jak bylo uvedeno v piedchozich kapitolach, v sou¢asné dobe
se jedinec jen téZko orientuje v mnozstvi vydanych knih a je proto dilezité mit ponéti o tom,
kde se inspirovat, co se tyce kvalitni literatury pro déti predskolniho véku. Zdrojt, po kterych
muze pedagog pii své praci tzv. sahnout, je celda fada. Tim v dne$ni dobé
nejfrekventovanéjSim je internet. Déle pak tiSténé kniZni katalogy, kaZzdoro¢né udélovana

knizni ocenéni nebo i knizni festivaly.

3.2.1 Internet
JInternet je piece jenom sluzebnikem knizni kultury.®> V soudasné dobg je
skute€nost, Ze pedagogové hledaji inspiraci na knihy na internetu, zcela zjevna. Nejen, Ze se

zvysil podet prodanych knih ptes internet®

, ale 1ze zde najit inspiraci v podob¢ nejriznéjsich
blogl a skupin sdruzujicich ucitele matetskych Skol a dalSich stupiiti vzdélavani. Internet
totiz poskytuje mimo jiné i hypertextovy prostor. Clovék, ktery zde hledé inspiraci pro koupi
knih, si zaroven hned vyhleda informace o autorovi, ohlasy na knihu, nazory z blogovych

diskusi a slovni fetézce odkazujici na podobné ladéné knizni tituly.’” Blogem, ktery se

3 DOLAKOVA, Sylvie. Umite to s pohddkou? Prdce s pribéhy v MS a ZS. Praha: Portal, 2015, 120 s., ISBN
978-80-262-0933-1, s. 18.

8 iLiteratura.cz. Jak spravné kupovat knihy [online]. Praha, 2019 [cit. 27. 3. 2020]. Dostupné
z http://www.iliteratura.cz/Clanek/42393/jak-spravne-kupovat-knihy

85 TRAVNICEK, Jiti. CtendFi a internauti. Obyvatelé ceské republiky a jejich vztah ke ¢teni (2010). Brno:
Host, 2011, 192 s., ISBN 978-80-7294-515-3, s. 29.

86 Tamtéz, s. 29.

87 Tamtéz, s. 33.
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zabyva knihami pro déti je naptiklad blog Knihy détem.®® Bloggerka zde uvadi tituly, které
nove vychazeji, ale vraci se zaroven 1 k osvéd¢enym kniham z minulosti. Dava tipy nejen

na knihy samotné, ale 1 na akce, kde jsou knihy prezentovany.

3.2.2 Kbnizni festivaly

Knizni festivaly jsou kazdorotné potadané akce, které predstavuji tuzemskou
i zahrani¢ni literaturu. V Ceské republice jsou to festivaly, které jsou bud’ cele zaméfeny
na détského ¢tenare a détskou literaturu nebo festivaly vénujici se knize v celém ¢tenarském
spektru od téch nejmladSich ctenafh po zdatné ctenafské matadory. Jsou pofadané
jednotlivymi nakladatelstvimi, knihovnami nebo mésty. Maji dlouholetou tradici nebo jsou

to mladé festivaly, které maji ale ¢tenartim co nabidnout.

Svét knihy Praha

Jedna se o mezinarodni knizni veletrh a literarni festival. Na festivalu jsou
doprovodné akce, jako jsou besedy nad knihami, autogramiady, autorska cteni, dilny
a vystavy. Pedagog, ktery zde hled4 inspiraci je tak vtazen do kniZniho svéta v§emi smysly,
kdyz hled4 v sekci Literatura pro déti. Vystavuji zde velka 1 mala nakladatelstvi, ¢eska
i zahrani¢ni, jsou zde prezentovany i projekty jako je Celé Cesko éte détem nebo instituce
zabyvajici se vzdélavanim a osvétou jako je Narodni pedagogické muzeum a knihovna Jana

Amose Komenského v Praze.®

KniZni festival Bookni si! v Praze
Festival Bookni si! byl zaloZzen v roce 2013. Dé&ti si mohou prohlédnout knizni
novinky z nakladatelstvi Mlada fronta, které je také potadatelem. Je zde pfipraven program

v v

plny besed s autory, her, soutézi a tvotivych dilen s ceskymi ilustratory. Festival je tfidenni.

»Poslanim festivalu je priblizit détem knizni svet v nejriiznéjsich podobach, aby jej prijaly

za sviij a mély touhu se do néj opétovné vracet.*°

88 HASOVA-TRUHELKOVA, Lucie. Knihy détem. Blog o literatuie pro nejmensi [online]. Praha [cit. 28. 3.
2020]. Dostupné z https://www.knihydetem.cz/

8 Svét knihy Praha [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné z http://sk2019.svetknihy.cz

% Bookni si! [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné z https://www.festivalbookni.si/
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Festival détského ¢tenarstvi v Liberci

V letosnim roce mél byt usporadan jiz 18. rocnik tohoto festivalu. Byl kviili epidemii
koronaviru a vladnim opatienim zrusen a presunut na nasledujici rok. Tento festival porada
sdruzeni Pro veletrh détské knihy Liberec pod zastitou mésta Liberec, Ministerstva kultury
a Libereckého kraje. Na festivalu se mohou déti osobné setkat se spisovateli a ilustratory
détskych knih, ziskat od nich autogram do knihy, zacastnit se worshopu a prohlizet si

vystavované knihy.”!

Festival détskych knih, ¢asopisii a her

Festival détskych knih, ¢asopist a her je pofadany Jihoc¢eskou védeckou knihovnou
v Ceskych Budgjovicich a je také druhym festivalem, ktery se v letosnim roce nebude
potadat. Divodem je rekonstrukce prostor, kde festival probihd. Jeho historie saha do roku
2010, kdy byl poradan poprvé. Cilem festivalu je ,privést déti ke knize, ukazat jim, zZe se
u nas stale vydavaji krasné detské knizky, vychdzi bdjecné casopisy a Ze cteni muzZe byt

zabava a velké dobrodruzstvi.**?

Détsky kniZzni festival Baldur Brno

Baldur je brnénsky prodejni festival. Vystavuji zde pfedni ceska nakladatelstvi
détskych knih, jako je Baobab, Host, Petrkov a dalsi. Baldur je prezentovan jako festival
tvofivych dilen pro déti a mladez vSech veékovych kategorii. Festival je dvoudenni.
V leto$nim roce by mél probéhnout po paté. Festival je mezinarodni a ,,chce ukdazat vyznam
experimentdlnich a nevSednich knizek oproti masové produkci a ukdzat knizni trh, o kterém

Jjste moznd ani nevédeéli, Ze tu je.**?

Tabook
Tabook je festival malych nakladateld, ktery se kona v Tébote. Festival je tfidenni,
mezinarodni a jednd se o setkani kvalitnich malych nakladateld, obrazové knihy a ilustrace

a kniznich profesi. ,,Cilem festivalu neni nafouknout se a zvetsovat se, nybrz budovat zasadni

o1 Festival détského ctendaistvi v Liberci [online]. Liberec, 2020 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné
z https://www.veletrhdetskeknihy.cz/

92 Festival détskych knih, casopisii a her [online]. Ceské Bud&jovice: Jihodeska védecka knihovna, 2020 [cit.
28. 3. 2020]. Dostupné z https://www.cbvk.cz/projekty knihovny.html

93 Détsky knizni festival Baldur [online]. Brno: Proti $edi, 2020 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné
z https://www.informuji.cz/akce/jhm/82 125-detsky-knizni-festival-baldur/
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setkani ,, malého” knizniho svéta.“** Tabook je zaméfen na autorskou ilustraci, probihaji zde
1 vystavy zajimavych osobnosti evropské i Ceské ilustratorské scény a jsou zde kazdorocné

udé¢lovana i ilustratorska stipendia.

Déti, Ctete?!

Déti ctete?! — je tfidenni festival konany na ¢tyfech prazskych mistech a v Humpolci.
Je prehlidkou toho nejlepsiho, co bylo za dany kalendaini rok v oblasti détské literatury
vydano. Je nejvétsim literdrnim festivalem pro déti u nas a jsou na ném prezentovana mala
a uspésnd nakladatelstvi jako je Baobab, BéZiliska, Meander a dalsi. ,,Festival je vyjimecny
tim, zZe zahrnuje velké mnoZstvi Zanrii, které se ruznymi zpiisoby dotykaji knihy a ukazuji
détem krasnou literaturu v celé jeji komplexnosti, jako zaklad, z néhoz az pak vychazeji dalsi

druhy uméni .«

Knihex
Knihex je organizace, kterd sdruzuje malé nakladatele a chysta setkdvani nakladatelil
a jejich Ctenarti dvakrat v roce na tzv. kniznim jarmarku. Kromé nakupu vydanych knih

mohou navstévnici vyuzit nabidku uméleckych dilen.”®

3.2.3 KbniZni ocenéni

Dalsi inspiraci, kterou mohou pedagogové pii vybéru knih pro déti vyuzit, jsou
kazdorocné ud€lovand ocenéni za vydané knihy. Je dobré mit piehled o téch
nejvyznamnéjSich.

Nejznaméjsim ocenénim je Zlata stuha, kterd je udélovana kazdoro¢né¢ autoriim pro
nejlepsi knihy pro déti a mladez, vydané v Seském jazyce.”” Také Pamatnik narodniho
pisemnictvi ud€luje kazdoro¢né ocenéni nazvané Nejkrasnéjsi ¢eské knihy. Toto ocenéni
je zaméfeno na grafickou a uméleckou stranku knihy vydanych v ¢eskych nakladatelstvich.”®

Magnesia litera je dalsi ocenéni udélované kazdorocné v jedenacti kategoriich a mimo jiné

% DOLINOVA, Tereza. Festival malych nakladatelii Tabook 2019 [online]. Praha: Czech design, 2019 [cit.
28. 3.2020]. Dostupné z https://www.czechdesign.cz/kalendar-akci/festival-tabook-2019

% Déti étete?! [online]. Praha, 2019 [cit. 13. 4. 2020]. Dostupné z http://detictete.cz/

% Knihex [online]. Praha, 2019 [cit. 13. 4. 2020]. Dostupné z https://www.knihex.cz/

97 Zlatd stuha [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné z http://www.zlatastuha.cz/cs

% Pamdtnik ndrodniho pisemnictvi — Nejkrdsnéjsi knihy détem [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020].
Dostupné z http://www.pamatniknarodnihopisemnictvi.cz/o-nckr/
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i v kategorii Litera za knihu pro déti a mladez.”® Narodni pedagogické muzeum a knihovna
Jana Amose Komenského kazdoro¢né€ vyhlasuje anketu SUK — ¢teme vSichni, ktera se tyka
nejoblibengjsi knihy pro déti a mladeZ vydané v uplynulém roce.!*’ Nakladatelstvi Albatros
udéluje nejlepSim autortim, ilustratorim a piekladatelim za uplynuly rok Vyroéni ceny

Albatrosu.'?!

3.2.4 Knizni katalogy

Dobra nakladatelstvi vydavaji edi¢ni plany, které predstavuji knihy, se kterymi se
¢tenafi v nasledujicim ¢asovém obdobi setkaji. Edi¢ni plany nékterych nakladatelstvi jsou
sami o sob¢ malymi uméleckymi dilky. Naptiklad nakladatelstvi Paseka vydalo edi¢ni plan
na druhou polovinu roku 2019 o poétu 100 stran.'%? Ctenafi se diky kvalitnim recenzim
mohou pfipravit na ptichod novych knih na trh. Mnoha nakladatelstvi se snazi o ,,odliv knih
komercnich, pirdtskych, zaloZzenych na bezbiehém diletantstvi“'®® a sazeji na specializaci

na détského Ctenéie (jako jiz mnohokrat zminované nakladatelstvi BéziliSka) a na kvalitu

textovou, ale i vytvarnou.

Katalogem, ktery je kazdorocné sestavovan a miize byt velmi dobrym voditkem
pro vybér détskych knih pro pedagogy, rodice i déti, je knizni katalog NejlepSi knihy

détem.'%*

3.2.5 Knihovny
Knihovna je mistem, ke kterému se tvoii vztah jiz v rodin€ ditéte a plisobenim uciteli
matetskych skol a zékladnich §kol se tento vztah mize dale rozvijet. Ucitelé mohou pii své

praci s détmi a knithami ke spolupraci ptizvat i1 knihovniky, kteti maji piehled v nové

% Magnesia litera [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné z https://www.magnesia-litera.cz/

100 SUK — &teme viichni [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné

z https://www.npmk.cz/knihovna/sukova-knihovna/suk-cteme-vsichni

O roéni  ceny nakladatelstvi Albatros [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné
z https://www.czechlit.cz/cz/vyrocni-ceny-nakladatelstvi-albatros/

192 Edicéni plan — druhé pololeti roku 2019 [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné

z https://www.kosmas.cz/oko/aktuality/411437/edicni-plan-paseka-druhe-pololeti-
2019/?gclid=Cj0KCQjw6_vzBRCIARIsAOs54z4STB0211bgQd6ze]ZAiQIWmoY YzSntBL YywXRZt84v-
yi7ZEN9KpjYaAItfEALw_wcB

135 URBANOVA, Svatava. Magnetickd pole literatury pro déti a mlidez na zacathku 21. stoleti. In.:
NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro déti a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovateli, 2009,
272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 14.

194 Nejlepsi knihy détem [online]. Praha, 2019 [cit. 28. 3. 2020]. Dostupné

z https://www.nejlepsiknihydetem.cz/
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vychézejicich knihach pro déti a jsou schopni pfipravit i zajimavy doprovodny program
vazany k dané knize ¢i tématu. Knihovny jsou dulezitym spojencem rozvoje ¢tenaistvi, ale

také zdrojem knih, které napt. neméme doma a mohou byt inspiraci i pro jejich potizeni.

Knihovny jsou v dneSni dobé chdpany v SirSich souvislostech. Jsou mistem
neformélniho vzdélavani a zarovei jsou partnerem institucim formalniho vzdélavani.'% Jsou
nedilnou soucasti a partnerem pro rozvoj vztaht ke Cteni a kniham jiz u déti predSkolniho

veéku.

105 FERIEDLAENDEROV A, Hana; LANDOV A, Hana; PRAZOVA, Irena a Vit RICHTER. Ceské déti a mlades
Jjako ctendii 2017. Brno: Host, 2018, 150 s., ISBN 978-80-7577-804-8, s. 111.
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4 Mezilidské vztahy v literature pro déti predSkolniho véku

V urcitych chvilich je vhodné mit piehled i o détské literatuie, kterou bychom bézné
nevyuzili. Béhem Skolniho roku pfichazeji situace, které s détmi feSime a pravé kniha
a piibéh v ni ndm miZe pomoci prekonat uréité bariéry a pomoci v komunikaci s ditétem.!%
Nebo se vyjevi téma vazané na nekterou z ¢asti Skolniho roku a i zde se hodi byt pfipraven
a védet, po jaké knize sdhnout. Tématem knihy ,,je umélecké dilo literdarni nejzretelnéji
svdzdano se skutecnostmi svéta mimoliterdrniho.“'” Téma mezilidskych vztahli v détské
literatufe mizeme z pohledu détského ¢tenare chapat jako nadcasové, ale zaroven i aktudlni,
zavazné, ale i objevné. Jsou sledovany ,,$irsi kulturni a civilizacni slozky, ... v proze jsou
pribehy vedeny jako vazné rozpravy... a je diilezité ramcovani, vybér, spojovani, sledovani
antropologickych, multikulturnich a sociokulturnich hledisek.“'®® Pedagog se pii vybéru
musi také zamyslet nad ptibéhem a polozit si otazky: ,,kdo v pribezich vystupuje, kdy a kde
se odehravaji, jak dlouho trvaji, jak vyustuji, co vyjadiuji?*'® Pokud si knihu s tématem
mezilidskych vztahli vybere pro svou praci a chce ji pfedstavit détem, mél by knihu opravdu
dobie znat, protoze knihy, které vychazeji ,,mnohdy provokuji, poodkryvaji nové umélecké
moznosti a mnohdy poukazuji na skryty smysl véci, zaujmou svou imaginativnosti, silnym

«l10

poetickym a filosofickym nabojem* ™" a je Skoda nevyuZit naplno jejich potencial.

4.1 Téma jinakosti a mezilidskych vztahii v détské literature

Téma jinakosti patii mezi socialni témata a je velmi siln€ vazano na mezilidské vztahy.

Hrdinové ptibéhti se potykaji s fyzickym, socidlnim ¢i kulturnim handicapem, ale

106 VALESOVA-MALECOVA, Barbora a Barbora KOVACOVA. Biblioterapia v ranom a predskolskom
veku. Bratislava: Univerzita Komenského, 2018, 160 s., ISBN 978-80-2234-487-6.

107 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Jilovisté: Mercury music & Entertainment, 2001, 346 s.,
ISBN 978-80-239-928-4-7, s. 191.

18 URBANOVA, Svatava. Magnetickd pole literatury pro déti a mlidez na zacatku 21. stoleti. In.:
NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro déti a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovateld, 2009,
272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 20.

109 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ucitele. Jilovisté: Mercury music & Entertainment, 2001, 346 s.,
ISBN 978-80-239-928-4-7, 5. 201.

110 URBANOVA, Svatava. Magnetickd pole literatury pro déti a mldidez na zacatku 21. stoleti. In.:
NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro deéti a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovateli, 2009,
272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 36.
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i ndrodnostnimi ¢i rasovymi problémy.!!! Hovoiime o ,fenoménu détského outsiderstvi jako

tematického prvku prozaické tvorby pro déti a mladez “'?

Knihy pro piedskolni déti, kde se hrdina vyrovnava s jazykovou, narodnostni
¢irasovou odliSnosti, vychazely uz v minulosti — napt. O modrém kocourkovi; Osklivé
kacatko. Multikulturalismus se objevuje i v soucasné knizni produkci pro déti predSkolniho
veku — Nejveétsi prani; Vajicko, vajicko, vajicko!; Zajickova cesta; Slon a mravenec; Jeden

za vSechny, vsichni za jednoho; Domecek pro sneka Palmadce; Zabdk a cizinec; Bratii v poli.

Kniha Bratii v poli'’, ktera vysla v nakladatelstvi BéZziliska, byla nominovana
na Zlatou stuhu 2018, na Nejkrasnéjsi ¢eskou knihu roku 2017 a na Magnesii Literu 2018.
Ptibéh vypravi o hrabosi Dagesovi, ktery kazdému Skodil, délal naschvaly a nakonec zGstal
uplné sam. Jednoho dne potka sysla Mapika a rozhodne se, Ze tentokrat na vSe pijde jinak
a s Mapikem se skamaradi. I kdyz je kazdy uplné jiny, stanou se nerozlu¢nymi spole¢niky.
Prozivaji baje¢na dobrodruzstvi (leti do vesmiru, hraji si na rytife) do chvile, nez se sysel
zacne chystat k zimnimu spanku. Dages§ se postavi u jeho nory na strdz a tesi se, az se
s pritelem na jafe zase setkd. Kniha je barevné ladénd do oranZova — kdy jsou kamaradi
spolu, prozivaji radostné chvile her a dobrodruzstvi a do modré barvy, ktera piedstavuje
chlad samoty a zimy, kdy je Dages zase osamély. Ale neni to jako na zacatku, ted’ vi, Ze se

na jare zase setkd se svym kamarddem a nebude sam, tési se na ného. Kniha je krdsnym

ptibéhem o ptatelstvi, ale i o tom, Ze ten, kdo se chova spravné, nezlistane sam.

Téma jinakosti zahrnuje 1 téma Zivota s handicapem. Velkym tématem soucasného
Skolstvi je inkluzivni vzdélavani, déti se proto setkavaji s riznymi fyzickymi i psychickymi
handicapy 1 ve svém nejbliz§im okoli — nejen v roding, ale 1 v matetskych a zakladnich
Skolach. Na pfichod spoluzdka s néjakym zdravotnim omezenim je miZeme pfiipravit
prostfednictvim piib&hi pro déti a o détech. Takovymi knihami jsou napf. o nevidomych,
slabozrakych — Jak voni tyden; Pét minut pred veceri; Mimi a Liza; Madlenka a brejlicky;
o neslysicim chlapci — Uték Kryspina N. (ptibéh je o 11 letém chlapci, ale da se modifikovat

' TOMAN, Jaroslav. Obraz Ceské literatury pro déti a mlddez v soucasné literdrnévédné reflexi. In.:
NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro déti a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovateli, 2009,
272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 149.

12 Tamtéz, s. 148.

113 SRAMKOVA, Jana. Bratfi v poli. Praha: Beziliska, 2017, 64 s., ISBN 978-80-906467-6-6.
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pro ptedskolni déti); o zivoté na invalidnim vozicku — Bibiana piskd na prsty; knihy
o psychickych obtizich, ze kterych se daji vyuzit pro déti predSkolniho véku vybrané pasaze
— Rvi potichu, brdcho (o autismu); Uzly a pomerance (o mentalnim handicapu); Domov pro
martany (o Downové syndromu); Miij brdacha tornddo (o ADHD), ale také kniha Klub

divnych deti (pestra skala problémi déti, o kterych si ostatni mysli, ze jsou divné).

Kniha Jak voni tyden'* — upoutd na prvni pohled jemnymi ilustracemi. Dévéatko
jménem Konstantina je nevidoma, ale umi si Zivota uZivat plnymi dousky. Jejim privodcem
a pritelem je stryc Risa, ktery Konstantin€ splni jeji velké pfani — citit pfi jizde na kole vitr
ve vlasech. Divka rozliSuje jednotlivé dny podle charakteristickych viini, to ze nevidi barvy,
nevnima jako piekdzku. Kniha je pozitivné ladéna a Ctenafi nastini, jakym zpiisobem se

mohou nevidomi orientovat ve svété, kde vétSina lidi vyuziva zrak.

Do tématu jinakosti lze zafadit i literaturu vénujici se homosexualité. Takovymi
knihami jsou: Tango — skutecny pribéh jedné tucnaci rodiny; Princ a Princ; na tento piib¢h
navazuje druhy dil Krdl a Kral a rodina — ,,oba dily knihy s gay krdlovskou tematikou
nekompromisné bouraji zazité stereotypy o muzi a Zené nejenom v nasem svete, ale i ve svete
pohddek. Deti se diky nim jednoduchou a srozumitelnou formou seznamuji s gay
tematikou.“'"> Lesbickému paru a vychové ditéte se pak vénuje kniha Jura a lama nebo
Jedno morcée a dve mamy. VerSovana leporela pro nejmensi v prekladu Robina Krale

vénujici se homosexualité rodic¢i byla vydéana tato: Brzy rano a Ted’ neni cas na hrani.

4.2 Téma smrti a mezilidskych vztaha v détské literature

Téma smrti bylo dlouhou dobu v détské literatufe tabuizované. Pro déti —
1 ptfedskolniho vé€ku — jsou vydavany knihy s tématem smrti, s lidskym 1 zvifecim hrdinou.
Je dulezité si pfipomenout, Ze smrt je soucasti Zivota a kazdy byl zrozen ke smrti praveé
v dobé, kdy ,dite Zije v moderni civilizaci, jez stari, umirani a smrt ze svého prostoru

vytésituje a masmedidlné devalvuje.“!'® Pravé ale ve vztahu ke smrti, umirani a starym nebo

114 MASIUKOVA, Olga. Jak voni tyden. Praha: Albatros, 2014, 112 s., ISBN 978-80-00-03803-2.

115 DVORAK, Stanislav. Princ si vzal prince. Gay pohddka bude mit pokracovani s adopci [online]. Praha,
Novinky.cz, 2017 [cit. 11. 4. 2020]. Dostupné z https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-
gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075

116 TOMAN, Jaroslav. Obraz Geské literatury pro déti a mlddez v soucasné literdrnévédné reflexi. In.:
NOVAKOVA, Luisa, eds. Literatura pro deéti a mladez na zacatku tisicileti. Praha: Obec spisovateli, 2009,
272 s., ISBN 978-80-90421-3-7, s. 147.

48


https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075
https://www.novinky.cz/kultura/clanek/princ-si-vzal-prince-gay-pohadka-bude-mit-pokracovani-s-adopci-40047075

nemocny lidem se nejvice projevuji mezilidské vztahy. V minulosti zilo v obydli nékolik
generaci dohromady a déti tak byly pfitomny konci zivota. Vidé€ly své rodice, ktefi se starali
o sv¢ umirajici rodi¢e. Tim se déti ucily pfirozenému béhu zivota, kdy jednou poslouzi
ke smrti svym rodi¢im. Dnes jsou déti ,,chranény* pfed smrti, o smrti se s nimi a pfed nimi
nemluvi, jako by neexistovala. Nastésti se blyska na lepsi ¢asy a v détské literatute se pomalu
zacind toto téma otevirat. Takovymi knihami s citlivym pfistupem ke smrti, umirani a stari,
nemoci, ale 1 smrti déti jsou napt.: Anton a Jonatdan;, Navstéeva malé smrti, Kdyz dinosaurim
nékdo umre; O smrti smrtouct; Anna a Anicka; Déviatko s kosou; Kamzikitv velky skok; Mysi
patii do nebe; Babocky; Pockej, mila smrti; 1 ve slovensting vysly knihy, které mé zaujaly —

Kacka, Smrt a tulipan,; Ja som smrt.

Naptiklad knizka ,,Ndvstéva malé smrti“ je postavena piedev§im na ilustracich
a minimalistickém textu. Je néZn4, krasnym a citlivym, aZ dojimavym zplisobem ptibliZzuje
konec zivota. Prestavuje smrt jako malou, drobnou ostibku, kterou lidé velmi neradi vidi,
nemluvi s ni, dokonce se ji boji. Ona se ale tolik snazi, aby byla pfijemnd, aby bylo lidem
na cesté s ni dobfe a teplo. Citi se osaméla. To se zméni ve chvili, kdy si pfijde pro divku
Evelinu. Ta ji vitd s tsmévem, téSila se na ni. Travi spolu mnoho ¢asu povidanim, hranim
si, sptateli se. Evelina vSak musi odejit z kralovstvi mrtvych do nového Zivota. Smrti je to
velmi lito a citi se osaméla vic nez kdy predtim. Evelina se za smrti vrati jako andél. Od té

doby spolu chodi k umirajicim, kte¥i kdyz vidi andéla, nemaji strach ze smrti.'!’

4.3 Téma mezilidskych vztahu zprostiredkovanych skrze détského hrdinu

v détskeé literature

Téma vztaht je v détské literatufe hojné zastoupeno. At uz se jedna o knihy, kde se
hovoii o ptichodu nového ¢lena do rodiny, o knihy, kde se hovofi o ptatelstvi, o pomoci
druhym, o rolich, které v zivoté zastavame, vzdy je nutné ponoteni se do piib¢hu, hluboké
pfemysleni, hloubani a ptemitani, poklddani si az filosofickych otazek. Dité se vziva

»do vymyslenych situaci, osob, zvirat i riiznych neprirozenych bytosti, obsah knizky by proto

17 CROWTHER, Kitty. Navstéva malé smrti. Praha: Baobab, 2013, 32 s., ISBN 978-80-88126-10-2.
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meél byt pro déti pochopitelny z hlediska vztahi, délby roli i pouceni“''® D&t si
prostiednictvim ptibeha a hrdint v nich postupné osvojuji vhodné chovéani — co je a co neni
spravné, rozviji Skalu pochopeni takovych vyznamd, jako jsou: byt slusny, hodny, zdvofily,
spravedlivy, zavistivy, sobecky, falesny, $kodoliby, zly, nepfejicny apod.'!'® Pievazna
vétsina knih s tématem vztahti ma zvitata s lidskymi vlastnostmi ¢i pfedméty, jako hlavni
hrdiny. ,,Déti se stavaji pri cteni hrdinou pribéhu s tim presahem, Ze se dokazi vmyslit
i do zvirete nebo dokonce do neZivych predmetii.*'*° Mala zvitatka jsou hrdiny piib&ht
pro ptedskolni déti, nebot’ ,,malé dité se ztotoznuje s nejmensim a nejslabsim zviratkem,
protoze se citi stejné malé a bezbranné.“'*! Knih pro predskolni déti, kde je hlavnim hrdinou
dité, jakozto bytost, ktera ovlivni svym jednanim svét kolem sebe, je velmi malo. Diivodem
je to, ze détsky hrdina, ktery je stejné stary se Ctendiem, se vzorem pro déti stavd az v obdobi
tésné pred vstupem do Skoly. ,,Stavd se vzorem, podle kterého by ctendr, posluchac chtél
vypadat, chovat se, mit uspéch mezi kamarady a hlavné davat spad udalostem, které by se
nestaly, kdyby jeho nebylo.“1?* Vétsina takovych knih ma hlavniho hrdinu o néco starsiho

nez je veék predSkolniho ditéte.

Knihami, které jsem vybrala i pro praktickou ¢ast této prace a objevuji se v nich détsti
hrdinové ménici svym chovanim a jednanim svét kolem sebe, jsou tyto: Kyticky z ulice; Dum

cislo 226; Diim za mlhou; O zahradé; Nadherné utery.

118 HOMOLOVA, Katetina. Ctendiskd propedeutika. Ostrava: Ostravska univerzita, 2009, 85 s., ISBN 978-
80-7368-657-4, s. 33.

19 Tamtéz, s. 34.

120 Tamtéz, s. 37.

121 Tamtéz, s. 39.

122 Tamtéz, s. 39.
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II. Prakticka cast
5 Cile praktické casti

Praktické cast je rozdélena do dvou casti. Prvni z nich se zabyva dotaznikovym
Setfenim mezi ucitelkami matetskych Skol. Jeho cilem bylo zjistit, jakd vyuzivaji ucitelky
matefskych Skol témata v literatufe pro déti predskolniho véku pro svou praci a zda maji
ptehled 1 o tématech netradi¢nich, neobvyklych, ne pfili§ ¢asto vyuzivanych, ale ptesto se
dotykajicich mezilidskych vztahti — jako je téma smrti, handicapu, nemoci, homosexuality
a zda je pfi své praci také vyuzivaji. Také m¢ zajimalo, kde Cerpaji pedagogové inspiraci

k vybéru knih pro svou préci s ptedSkolnimi détmi.

Druha cast praktické c¢asti diplomové prace obsahuje navrhy cinnosti s péti
vybranymi knihami, jejichz hlavnim hrdinou je dité, které svym jednanim, chovanim a ¢iny
méni mezilidské vztahy a svét kolem sebe. Cilem druhé ¢asti bylo vytvorit a v redlnych
podminkach matefskych Skol realizovat ¢innosti, které rozvijeji klicové kompetence déti
uvedené v RVP PV. Tyto aktivity jsou zhodnoceny z pohledu mého 1 déti a pedagogii péti

matefskych Skol, ktefi ¢innosti s détmi realizovali.

6 Vyzkumné otazky
Na zékladé cile vyzkumu jsem si stanovila né€kolik vyzkumnych otazek.

Prvni Cast z nich se vztahuje ke kratkému dotaznikovému Setfeni (viz ptiloha €. 1)

mezi pedagogickymi pracovniky matefskych Skol, a to:

e Do jaké miry se pedagogicti pracovnici matefskych Skol orientuji v tématu
mezilidskych vztahi v soucasné détské literature?

e Jaké knizni tituly s témito tématy znaji?

e Kde cerpaji pedagogicti pracovnici matefskych Skol inspiraci pro vybér
kvalitni détské literatury?

e Znajiavyuzivaji pedagogicti pracovnici matefskych Skol literaturu s détskym

hrdinou jako hlavnim hrdinou?
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Druhé ¢ast vyzkumnych otazek se vztahuje k cili vytvofit a v redlnych podminkéch

matefskych Skol ovéfit prehledny navrh cCinnosti s vybranymi knihami s tématem

mezilidskych vztaht, kdy je dit€ jako hrdina pfibéhu tim, kdo svym pii¢inénim méni svét

kolem sebe. Byly zaméfeny na rozvoj klicovych kompetenci déti dle RVP PV. Jejich

pfinosem ma byt vyuzitelnost v praxi pfedSkolnich zatizeni. Konktrétné jsem si polozila tyto

vyzkumné otazky:

Jaké kli¢ové kompetence byly pfi realizovanych ¢innostech u déti rozvijeny?
Jaké aktivity mely nejvetsi dopad na rozvoj klicovych kompetenci dle RVP
PV?

Jak hodnotili aktivity pedagogové, kteti je vyzkouseli v redlnych podminkach
svych matefskych §kol?

Jak na aktivity reagovaly déti z matetskych skol, kde byly aktivity zkouseny?
Jaké zavéry a doporuceni plynou z vyhodnoceni téchto zrealizovanych

aktivit?
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7 Utitelky MS a jejich vybér témat v literatui‘e pro déti pFedikolniho
véku

Dotaznikové Setieni v této diplomové praci neni zdkladem prace. Je to doplikova
metoda, jak zjistit, zda ucitelky matetskych skol vyuzivaji pro rozvoj tématu mezilidskych
vztahtl i takova témata jako je napi. smrt, handicap fyzicky nebo psychicky apod. Zda maji
ptehled o kvalitni literatute, kterd se vaze k mezilidskym vztahtim zprostfedkovanych skrze
dité, jak si takové knihy vybiraji a kde ¢erpaji inspiraci. Zajimalo m¢, zda téma, které je pro
praci v matefské Skole nosné, dokazi najit i1 v literatufe pro déti. Dotaznik byl vytvotfen

v online prostfedi a odpovedélo na néj 27 pedagogli z matetskych skol.

7.1 Dotaznikové Setieni

Dotaznik byl ur€en pedagogickym pracovnikiim matetskych skol. Byl rozdélen na dvé
¢asti a tvofilo jej celkem 8 otdzek. Prvni ¢ast otdzek se vénovala vybéru knih pro ptedSkolni
déti na téma mezilidskych vztahli zprosttedkovanych skrze détského hrdinu a hledéani
inspirace pro vyuziti knih pro préci s détmi predskolniho véku. Této ¢asti se vénuje 6 otazek
z celkového poctu, 5 je jich otevienych, pouze jedna je uzaviend s moznosti vybéru. Diky
otevienym otazkdm jsem mohla provést analyzu dat, jedna se tedy o kvalitativni vyzkumné
Setfeni, ackoliv byla pouzita metoda sbéru dat charakteristickd spiSe pro kvantitativni
vyzkum. Také vypoveédni hodnota otevienych otazek umoznuje vice se vnoftit do koumaného
tim, Ze jsou v dotazniku obsaZeny prave oteviené otazky, nad jejichz zodpovézenim se musi

respondent zamyslet.

Druhou cast tvoii dvé otazky, kde jsem orienta¢né zjiStovala identifikacni udaje
respondentll — velikost matefské Skoly a region, ve kterém Skola sidli. Odpovédi jsou
zriaznych &asti Ceské republiky, nejvice zastoupeny je Stiedoesky kraj a dale
Kralovehradecky kraj, matefské Skoly kde respondentky pracuji, jsou velké — Sestitiidni, ale
1 jednottidky. Ttidy jsou v té€chto Skolach heterogenni i homogenni a na vybér knih, inspiraci

uciteld na praci s knihami tyto udaje nemaji vliv.

Na otazku Jakd témata si vybirate v literature pro déti predskolniho véku, podle ceho

a k jakému ucelu, bylo zodpovézeno toto: v drtivé vEtSin€ si respondentky vybiraji knihy
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a ptib¢hy dle témat v Ttidnim vzdélavacim programu, tak jak lezi a bézi. Jedna respondentka
odpovédéla, ze ,prace podle pribehu je pro mé jednodussi, nez vybrat téma a vymyslet
aktivity na néj.* Dvé respondentky odpoveédely, ze vybér témat, ktera vyuzivaji pro svou
préci, zavisi na aktudlni situaci kolem nich nebo je ovlivnén svatky béhem roku, ro¢nimi
obdobimi, tradicemi a zvyklostmi v daném regionu. Respondentky casto sahnou
po pohadkovych piibézich, po pfibézich se zvifecim hrdinou. Pouze pét respondentek
uvedlo jako konkrétni téma, které v literatufe pro déti predSkolniho véku vyuzivaji, téma
mezilidskych vztahtl. Podle ceho si knihy ke své prdci vybiraji? Casto se objevuje odpovéd’,
ze pracuji s knihami, které si donesou déti, tedy, ze jejich vybér ovlivni pfimo déti samotné.
Dvé respondentky odpovéde€ly, ze si nechavaji poradit s vybérem knih v knihovné, tfi
respondentky uvedly, Ze si nechavaji knihy doporucit nebo vyuzivaji knihy, které se jim
samotnym libi nebo je zaujmou na prvni prohlédnuti. Ucel, ktery respondentky pro vybér
literatury uvedly je: rozvoj ¢tenafské pregramotnosti — tato odpovéd’ se objevila jednou,
Casto jako ucel uvedly respondentky motivaci ptibéhem k dal§im ¢innostem a nejcastéjsi

odpovéd’ byla, Ze knihy vyuzivaji pro pfedc¢itani pred odpocinkem déti.

Dalsi otazka znéla: Zndate knihy pro déti predskolniho véku o mezilidskych vztazich,
a které? Ctytikrat zaznéla odpovéd’, Ze neznaji zadné takové knihy a jednou byla uvedena
nekonkrétni odpovéd’ — ,,vétsina détskych knih.”“ Celkem pétkrat byla zminéna kniha od
Eduarda PetiSky Birliban, nasledovaly ji dalsi dvé PetiSkovy knihy — Martinkova citanka
a Alencina citanka. A ctytikrat byla zminéna Zlatou stuhou ocenéna kniha Kosprd a Teleci
od Evy Papouskové. Je to vlastné jedina z nove€ vydanych knih, kterd byla zminéna vicekrat
neZ jednou. T¥ikrat byla uvedena Honzikova cesta od Bohumila Rihy a O letadélku Kanéti
od toho samého autora. Dvakrat byly zminény knihy: Déti z Bullerbynu od Astrid
Lindgrenové (celkem v dotazniku byla zminka o jejich tfech knihach —jesté Lotta z Rostacké
ulice a Pipi Dlouha puncocha), Maly Bobes od Josefa Véromira Plevy, Broucci od Jana
Karafiata, Miij medved Flora od Daisy Mrazkové (od ni byla zminéna i1 kniha Slon
a mravenec) a Pani Laryfary od Betty McDonaldové. Az na jednu zminénou vyjimku jsou
to knihy, které byly napsany a vydany jesté pied rokem 1989. Mohu tedy konstatovat, Ze
ucitelky matetskych skol rady sahnou po znamych a ovéienych titulech, se kterymi se tieba
setkaly 1 ve svém détstvi a maji tak ke knize 1 svilj osobni vztah. Dal§imi tituly, které se

v odpovédich objevily a jsou mladSiho data vydani — tedy po roce 1989, byly naptiklad tyto
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knihy: Papuchalk Petr, Husa Liza a Modry tucnak od Petra Horacka, Flandil ve skolce
od Barbory Hamblin, Baobaba a jiné pribéhy a Domecek pro sneka Palmdace od Zuzany
Pospisilové, Jezevec Chrujda toci film od Petra Stancika a dalsi. Rekla bych, Ze tituly novéjsi

a star$i byly zminovany ptl na pul.

Nasledujici otazka se dotazuje, zda respondentky znaji knihy pro déti predskolniho
veku, kde hlavnim hrdinou je dité, které meni svéet kolem sebe. Celkem desetkrat zaznéla
odpovéd, ze takovou knizku respondentky neznaji, jednou byla odpoveéd’ negativni, ale
zdivodnéna: ,,Nyni mé Zdadna nenapadd, pracuji vice se zvirecim hrdinou.”“ Jedna
respondentka uvedla v angli¢tiné vydané leporelo Sad Doggy od Jenifer Lawrence. Knihy,
které byly v odpovédich uvedené dale, jsou tyto: Mach a Sebestovd, Hurvinek, Filipova
dobrodruzstvi (dokonce dvakrat), Neznalek, Vanocni hvezda a splnéna prani, Birliban
(dvakrat), Anna a Anicka, Lucka Luciperka, Putovani za nejmocnéjsim kouzlem, Maly princ
(dvakrat), Jak voni tyden, Mala carodéjnice, Pipi Dlouha puncocha (dvakrat). Odpovédi
ukazuji na jev, ktery jsem vnimala i ja, ze knih, kde je détsky hrdina, je pro predskolni déti
malo. Nékolik zde uvedenych knih jsou ptibéhy urcené spi§ pro mladsi Skolni vek. Je ale
pravdou, Ze je mozZné si vybrat pro praci s knihou jen urcity kratky Gsek piibéhu a s nim
pracovat.

Dalsi otazka byla uzaviena a respondentky si mohly vybrat jednu z nabizenych
moznosti odpovédi. Otdzka zni: Vyuzivate pro svou prdci knihy prevazné s détskym hrdinou,

zvirecim hrdinou nebo predmeétem s lidskymi charakteristikami a viastnostmi.

Moznosti odpovédi Responzi Podil
@ Détskym hrdinou 10 37,0%
Zvitecim hrdinou 14 51,9 %
Predmétem s lidskymi charakteristikami a viastnostmi 3 111%

e

Obrazek 2 Vyhodnoceni odpovedi na uzavirenou otazku
Z obrazku vyplyva, ze nejcastéji ucitelky matetskych skol vyuzZivaji knih s ptibéhy,

kde hlavnim hrdinou je zvife. Tento vybér koresponduje s preferenci zviteciho hrdiny pred
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détskym hrdinou u déti pfedSkolniho v€ku, coz miize byt zptisobeno i mensim vybérem knih

v oblasti zanru ptibeh s détskym hrdinou pro déti predskolniho véku.

Kde cerpate inspiraci na vybér knih, se kterymi pracujete s détmi predskolniho veku?
To byla dalsi otdzka polozena v dotazniku a ¢asto se objevovala odpovéd’, Ze inspiraci
hledaji na internetu. Tato odpovéd zaznéla celkem desetkrat. Toto jiSténi potvrzuje
1 v predchozim textu zminovanou roli internetu pii vybéru a ndkupu knih. Pedagogové
hledaji inspiraci nejen v databazi knih, ale 1 v e-shopech nakladatelstvi a knihkupectvi
a na socialnich sitich. Nékolikrat se objevila odpovéd’, Ze ucitelé s détmi Ctou knihy, které
Cetli vlastnim détem, pripadné se nechaji inspirovat doporucenimi pratel, kteti maji
v soucasné dob¢ vlastni malé déti. Oproti tomu sledovani ocenénych knih a inspiraci t€émito
knihami uvedly jen dvé respondentky. Sedmnict dotazovanych hled4 inspiraci bud’
v knihkupectvich, nebo v knihovnach, kde si mohou knihu prolistovat, prohlédnout
a vyhodnotit, zda se jim pro dalsi praci bude hodit. S timto se velmi ztotoznuji, také potiebuji
vnimat knihy jako celek, nechat je na sebe plsobit a to mi zadné internetovy e-shop
neumozni. V Sesti odpovédich bylo uvedeno sledovani kataloglh knih, ¢tenafskych burz
a knizniho blogu. Jedenkrat bylo uvedeno skoleni a jedenkrat jako zdroj inspirace kniha
od Evy Opravilové Rok v materské skole. V tomto bodu citim rezervy v tom smyslu, Ze by
détem neméla byt predkladana jen 1€ty provétrend literatura, ale pravé pedagogové vsech
stupniit vzdélavani by méli byt témi, kdo oteviraji dvete k poznani i novych knih, novych
ilustraci, novych autorskych piib&éhd. K tomuto rozhledu mohou pomoci pravé knizni
ocenéni, kterd stale nejsou prevazujicim voditkem inspirace pro praci s knihou v matetské

Skole.

Posledni poloZena otdzka se tykala netradi¢nich témat v détské literatufe a znéla:
Vybirdte si v literatuie pro déti i netradicni témata pro prdci s knihou? Jakd a pro¢? Ctrnact
odpovédi bylo zapornych, respondentky tedy neobvykla témata (téma smrti, handicapu,
homosexuality apod.) v literatufe nevyhleddvaji, jak nékteré ve svych odpovédich
zdavodnily ,,radeji se drzime témat zavedenych — kamaradstvi, spravné chovani, rodina
atd.” Jako netradi¢ni témata, pro ktera pedagogové vyhledavaji literaturu, byla uvedena
prace s emocemi, smrt a nemoc, stejnopohlavni rodiny, narodnostni problematika, kdyz je

ve tfid¢ piritomno dit€¢ jiné nez Ceské narodnosti. Nejcastéji uvadéné téma vyhledédvané
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v détské literatute je téma smrti: ,,Pracuji treba s tématem nemoci a smrti (hezky zpracovana
je kniha: Kdyz dinosaurum nékdo umre nebo Anna a Anicka), protoze nemoc a spolecnosti
tabuizovana smrt patri také do sveta, ve kterém zijeme.“ Nebo: ,,Ted’ mé napadly knihy
tykajici se smrti. Po téch clovek bezne nehmdtne, spis, kdyz néjaké dité proziva ztratu nékoho
blizkého.” Jedna z odpovédi me potésila, protoze svéd¢i o vnimavosti pani ucitelky: ,,4no,
napriklad Kosprd a Teleci, ktera vypravi a poukazuje na to, Ze vSem se ve tride libit nemusi.*

I to, ze se nékomu v mateiské Skole nelibi, je neobvyklé téma v détské literature

7.2 Vyhodnoceni dotazniku
Vzorek respondentli neni tak velky, abych mohla udélat zavéry, které by byly
dostatec¢né¢ reprezentativni. Na dotaznik odpovédélo pouze 27 respondentl. Nicméné jako

zajimavy vhled do problematiky uvadim vysledky.

Do jaké miry se pedagogicti pracovnici materskych Skol orientuji v ne prilis béznych
tématech v soucasné détské literature, jako jé téma smrti, nemoci, handicapu nebo
homosexuality, kterd jsou zdroven velmi uzce navazana na téma mezilidskych vztahii?
V dotaznikovém Setfeni jsem zjistila, Ze pedagogové v predskolnim vzdélavani tato témata
pftili§ nevyuZivaji, tudiZ nemaji ani prehled o literature k témto tématim se vazici. Z velké
¢asti pracuji podle pfedem piipravenych Skolnich vzdélavacich plani a mimotadné vyboceni
z takto ptipravenych témat, krom¢e dvou respondentek, nikdo neuvedl. Zajimavym zjis§ténim
a fekla bych, Ze smutnym, je zaZené vyuZivani knih pouze na predc¢itani pfed odpolednim
odpocinkem. Rozvoj ¢tenatské pregramotnosti byl uveden pouze jednou a €asto jsou piib&hy
z knih vyuZivany pouze jako motivace k dal§im ¢innostem a, jak jsem jiz uvedla, tematicky

nevybocuji z pfedem pripravenych plant.

Jaké knizni tituly s témito tématy znaji? Odpovédi na tuto otazku byly zuzeny
na mezilidské vztahy v détské literatufe a musim konstatovat, ze jsou ve velké mife
vyuzivany tituly se star§Sim datem vydani. Vyjimku tvofily knihy Petra Horéacka, které
v poslednich letech 1 u néas ziskavaji na oblib¢é a kniha z prostfedi matetské Skoly Kosprd
a Teleci. Casto jsou uvadény knihy, které jsou vhodné k piedgitani, a pro praci s knihou bych
je vyuzila az se Ctenafi. Nejsou ilustrované nebo jen velmi sporadicky, a tudiZ je téméf
nemozné s nimi pracovat s malymi nectenari. Je az prekvapivé, ze ucitelé mateiskych skol

tak malo vyuzivaji ilustrované knihy.
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Kde cerpaji pedagogicti pracovnici materskych skol inspiraci pro vybeér kvalitni détske
literatury? Velmi Casto je pro vybér knih inspiraci néjaka socidlni skupina na internetu.
Inspiraci také dotazovani hledaji ve své vlastni knihovné, v knihéach, které dobie znaji, maji
k nim i osobni vztah. Myslim si, Zze je na Skodu véci, ze pedagogové malo vyuzivaji
ocenované knihy a Ze o nich téméf nemaji piehled a neorientuji se v nové vydavanych

knihéach, novych autorech, novych ilustratorech.

Znaji a vyuzivaji pedagogicti pracovnici materskych skol literaturu s détskym hrdinou
jako hlavnim hrdinou? Téméf polovina respondentli nezna knihy o mezilidskych vztazich,
kde je hlavnim hrdinou dité. Problém tkvi v tom, Ze pro pfedSkolni déti jsou vydavany knihy
se zvifecim hrdinou, se kterym se v tomto véku sndz ztotozni a pfijmou jej. Knihy, které
respondenti uvedli, maji opét ten problém, Ze jsou urcené spis starSim détem — mladSiho
Skolniho vé€ku, a proto je zde opét méné ilustraci nez by vyzadovalo vyuZivani knih
v matefskych Skolach. I hrdinové v téchto knihéach jsou starsi (vétsina jich chodi do 3. tfidy
zakladni skoly), déti predSkolniho véku tedy mohou mit problém se s détskou postavou
ztotoznit. Na kniZznim trhu ale lze najit i knihy, kde je hlavnim hrdinou dit€¢ meénici svét
kolem sebe, a které jsou ilustrované a i déti predskolniho veéku si v nich tedy mohou ¢ist.
Znovu apeluji na to, aby se pedagogové nechali pro svou praci inspirovat i knithami

ocenovanymi, kde 1ze najit i tituly s tématy, ktera si myslime, Ze nemohou ani existovat.
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8 Navrh ¢innosti s vybranymi knihami, kde figuruje dité jako ptivodce

zmény ve svété

V této Casti prace se budu vénovat vytvoreni ¢innosti s vybranymi knihami, jejichz
hlavnim hrdinou je dit¢ ménici svymi ¢iny a ptisobenim svét kolem sebe. Vytvorené Cinnosti
nejprve sama vyzkousim v realnych podminkach mateiské $koly — v MS Bernartice
u Trutnova. Tato mateiska Skola je soucasti zakladni Skoly, a tvofi tak jeden pravni subjekt
— Zakladni Skola a Matefska Skola Bernartice u Trutnova. Matetska Skola sidli v samostatné

budové, kde jsou umisténé prostory skolni jidelny, kterou vyuziva i zdkladni Skola.

Matetska Skola je dvouttidni, k dochazce je zapsano 40 déti, z toho je 18 predSkolak
a tfi déti nemély pii vstupu do MS dosazeno véku tii let. Jedno dité je vietnamského piivodu,
jedno mongolského, 3 déti jsou pivodu romského (vSechny v péstounské péci). Déti jsou
rozdéleny do dvou tfid po 20, sourozenci maji moznost travit pobyt ve Skolce spolu v jedné
tfide, tfidy jsou heterogenni. V matetské Skole je veden krouzek anglictiny pro ptredskolaky,

krouzek ,,Pfedskolak* a logopedicka péce.

V soudasné dobé jsou v MS zaméstnany &tyfi pedagogiéti pracovnici a jeden asistent
pedagoga. Nepedagogicky personal tvoii dvé kuchatky, jedna pomocna sila v kuchyni

a uklizecka, ze Skoly chodi vypomahat Skolnik s drobnymi opravami.

Cinnosti, které vytvofim a realizuji, popisi a kurzivou budou vyznaéeny autentické
vypoveédi déti. Stejné budou zapsany 1 vysledky ¢innosti v oslovenych mateiskych Skoléach.
Aby byla zajisténa anonymita matefskych Skol, které na praktické ¢asti mé diplomové prace
spolupracovaly, budou pedagogové a jejich autentické odpovédi z jednotlivych Skol
oznaceni pismenem a Cislem (P1, P2, P3, P4, P5). V matetskych Skolach, kde byly ¢innosti
realizované, se pracuje ve tfidach s heterogennimi skupinami, pouze jedna je homogenni
a ¢innosti v ni byly zrealizovany se tfidou piedSkolaki. Ve dvou ptipadech se pracovalo se
skupinou patnacti déti (jedna heterogenni a jedna homogenni skupina), dalsi tfida méla
sedmnact deti a posledni dvé byly o dvaceti Ctyfech a dvaceti sedmi détech. Zadano
do vzorce: P1 — 15 déti, heterogenni skupina, P2 — 15 déti, homogenni skupina, P3 — 24 déti,

heterogenni skupina, P4 — 17 déti, heterogenni skupina a P5 — 27 déti, heterogenni skupina.
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Knihy, které jsem pro praci s détmi v matetskych Skolach vybrala, jsou tyto: Diim cislo
226, Nadherné utery, Kyticky z ulice, Dum za mlhou a O zahradeé.

Se vSemi knihami jsem pracovala s détmi v krouzku ,,Pfedskoléak®. Tento krouzek je
uréen détem, které v daném Skolnim roce pajdou k zapisu do prvni tfidy. S détmi je Cas
traven v prostorach zakladni Skoly, kde se seznamuji nejen se Skolnim prostfedim, ale
1 s pani ucitelkou, ktera je povede v prvni tiide.

Vsechny ¢innosti jsou nahrdvany na diktafon, aby bylo mozné ptesné piepisovani
a analyzovani rozhovorti s détmi. Pokud ugitelka ve spolupracujici MS nema k dispozici
diktafon, zapiSe nejzajimavéjsi postiehy déti a shrne celek. Ze skolek, které se zacastnily
spoluprace na této praci formou reflexe navrzenych Cinnosti, jsou k dispozici podepsané

Informované souhlasy (viz pfiloha €. 2) o vyuziti poskytnutych reflexi v této praci.
8.1 Diim cislo 226

Autor: Jana Sramkova

[lustrace: Andrea Tachezy

Nakladatelstvi: Béziliska

Rok vydani: 2017

Obrazek 3 Titulni stranka knihy Diim ¢islo 226'%3

123 Nakladatelstvi Béziliska, internetovy zdroj ze dne 27. 12. 2019: https://www.beziliska.cz/knihy/dum
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Kniha je vdzana v platné a je uméleckym dilem. Je velkého formatu, velky prostor je
vénovan doprovodnym kolazim. Ilustrace vytvotila Andrea Tachezy, ktera si odnesla v roce
2017 za svou praci Zlatou stuhu za vytvarnou ¢ast knih pro nejmladsi déti. Ilustrace jsou
kombinované dobovymi fotografiemi a dokresluji tak tajemnou atmosféru piibéhu,
ve kterém vystupuje prerostlé pachole a divenka Dorotka. Ta se nenasilnou formou

prostiednictvim vypraveéni a dialogit dozvida o minulosti své rodiny a domu, ve kterém zije.

8.1.1 Didakticky potencial knihy

Kniha se na prvni pohled zabyva historii jednoho mista, domu. Kdyz ale knihu
otevieme, setkdme se se dvéma postavami, které knihou provazeji a hovoii spolu. Prvni je
mala Dorotka, kterd v domé Zije a druhou je pterostlé pachole, které se Dorotce zjevi vzdy,
kdyz na blizku neni dospély €lovek. Dorotka se prostiednictvim rozhovord s pacholetem,
které sidli na fasadé¢ zminéného domu, dozvida o historii své rodiny, o tom, jak byl postaven
dam, jak si déti hraly venku i uvnitf, jak se vedla domacnost a ménila se zahrada nebo jak
se cestovalo. Na prvni pohled hlavni hrdinka knihy Dorotka ned¢la nic, ¢im by svét kolem
sebe proménila, ale kdyz se ¢loveék zanoti hloubéji do déje 1 tuto jeji vlastnost v knize najde.
Dorotce se libi vypravéni buclatého mimina v pliné a t&é$i se na kazdé setkani s nim.
Najednou si uvédomuje, Ze kazdé misto, kazdd rodina je soucasti historie. Setkani
s pacholetem nejsou prili§ Casté, protoze Dorotka je sama v dom¢ 1 na zahrad¢ velmi ziidka
a na konci knihy se s miminem louci, protoZze vi, Ze uz se s nim nejspi§ nikdy neuvidi —
do domu se ma pristéhovat stara Dorot¢ina babicka, o kterou se rodina bude starat. A v tuto
chvili, na samém konci vypravéni nalézame téma ditéte méniciho svét kolem sebe. Stard
babicka, kterd uZ nemuize sama chodit a je zavisla na dobrodini své rodiny, bude mit
pfijemny program. Dorotka m& mnoho otazek, kterd ji pachole béhem péti setkani nestihlo
zodpoveédét, a tak se tu propojuje svet déti se svetem starych lidi. Dorotka proméni smutny
svét staré babiCky ve svét zéficich vzpominek na prozity Zivot. Krasnym zplisobem je
v knize skloubeno mezigenera¢ni setkdvani. ,,4 mami, bude mi babicka vypravet pribehy
ze starych casu? O domé, o sluzce, ASovi a o merendach?“ ,, To vis, Ze bude, “ odpovedéla
mama, ,,babicky rady vypravéji, jen se jich nékdo musi zeptat.“'** Ptib&h je tedy z ¢asti

nedokonceny a otevieny, zélezi na predstavivosti déti. Déti mohou byt navedeny k tomu,

124 SRAMKOVA, Jana. Diim ¢islo 226. Praha: B&ziliska, 2017, 71 s., ISBN 978-80-906467-8-0, s. 71.
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aby se svych prarodicii ptaly na jejich détstvi, jaké méli hracky, co nosili na sobé, kolik déti
si s nimi hralo a jaké hry — zajimavy by byl napt. zasobnik starych her, ktery by déti mohly

podle vypravéni sestavit a zahrat si je.

D¢éti se seznami s historii jedné z prazskych staveb, a i kdyz nejsou prazskymi
obyvateli, je mozné knihu vyuzit stejné tak dobie k vypravéni o mistni historii, kde déti ziji.
V knize je hned né¢kolik dalSich témat, kterd jsou pro praci s détmi v mateiské Skole
vyuZzitelnd — sporty zimni a letni (jak se sportovalo dfive a jak dnes, jaké bylo vybaveni,
obleceni, kolik déti bylo venku), doméci prace a pomoc rodi¢im (co déti vSechno dokazi
a jak mohou byt velkymi pomocniky), téma rodiny, rodinnych vztahi (ptibuzenské vztahy,
nejen uzké rodiny, ale i strycové, tety, komunikace v rodin€, rodokmen), téma historie mista
— navazani vztahu k mistu, kde Ziji, kam chodim do $kolky (prohliZeni starych pohlednic,
fotografii mist, ale i lidi, ktefi tato mista obyvali), cestovani — po na$i zemi (co s sebou
potfebujeme mit), ale i do ciziny (jak se chystame na dovolenou, co je tfeba zaridit, na co si
davat pozor, co mize byt jinak proti tomu, kdyz cestovali nasi prarodice). Ale i orientace
v Case, protoze pachole se objevuje béhem kalendainiho roku a v knize je vzdy nékolik
indicii, ke kterému rocnimu obdobi se vypravéni vztahuje (rocni obdobi, charakteristiky, jak

hol€icka roste — jak rostou déti, jak se oblékat v zimé¢, na podzim,...).

8.1.2 Aktivita s knihou

Nazev aktivity: Babicky rady vypravéji, jen se jich musi nékdo zeptat (o hrach a sportovani)

Struény popis aktivity: déti si prohlédnou ilustraci v knize, pojmenuji si zimni hry a sporty

(kapitola v knize ,Jak se hrdlo venku'*), které zde vidi a mohou si povidat o tom, zda
stejné sporty a hry provozovali jejich rodice, prarodice. Pak také mohou mluvit o tom, které
sporty na obrdzku nejsou a které rodice a prarodice nejspis neprovozovali, kdyZ byli malymi
détmi. Déti dostanou pracovni list (viz ptiloha €. 3) a zakrouzkuji si ¢ervené, co uz v zimé
délaly a doma nebo pfi ptichodu rodici, prarodicti do Skolky, mohou zjistit, zda stejné sporty
provozovali i jejich rodinni piislusnici (zakrouzkuji jinou barvou). Spolecné porovname, zda
se hrani a sportovani v zimé li§i a v ¢em. Nechame déti, zda dojdou k n¢jakému zavéru, proc

jsou v nékterych vécech odliSnosti a v nekterych ne (oblékani, mnozstvi déti venku,

125 SRAMKOVA, Jana. Diim cislo 226. Praha: B&ziliska, 2017, 71 s., ISBN 978-80-906467-8-0, s. 19 — 31.
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sportovni nacini, snih, poc¢asi). Teprve nakonec si spole¢n¢ piecteme kapitolu ,,Jak se hralo
venku*, aby si déti porovnaly to, co zjistily s pfibéhem v knize.

Cil _aktivity: vést déti k tomu, ze se muzeme z minulosti, z vypravéni, z povidani si
s prarodici, rodi¢i mnoh¢ naucit, Ze historie nemusi byt ,,mrtva®, ale Ze muze ozit i v téch

nejmensich diky tomu, ze se budou zajimat.

Kli¢ové kompetence: kompetence komunikativni — slovné reaguje a vede smysluplny

dialog; komunikuje v béZnych situacich bez zabran a ostychu s détmi i dosp€lymi; chépe, ze
byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou; kompetence socidlni
a personalni — v béznych situacich uplatituje zakladni spolecenské navyky a pravidla
spoleCenského styku; je schopno chapat, ze lidé se rGzni, a umi byt tolerantni k jejich
odli$nostem a jedine¢nostem; ¢innostni a obCanské kompetence — zajima se o druhé i o to,

co se kolem dgje.!®
Reflexe:
e Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

Nejprve jsme si prohlédli obéalku knihy a zkousSeli jsme odhadnout, o ¢em kniha je.
Na piebalu jsou domy a park, tak déti tipovaly, Ze kniha bude o né¢jakém mésté. Nasledné
jsme si vysvétlili, Ze kniha neni o celém mésté, ale jen a pouze o jednom zajimavém domé,
kde Zzije mala Dorotka. Zvédava holcic¢ka, kterou navstévuje tajemné pachole sidlici
na fasadé domu. Nékteré déti si vzpomnély na to, ze jejich domy zdobi v nikach postavené
soSky svatych a proto jim nedé€lalo potiZze pfijmout pachole jako Dorot¢ina priavodce.
Prohlédli jsme si ilustrace v kapitole ,,Jak se hrdlo venku* a pojmenovali jsme si jednotlivé
hry a sporty, které jsou na ilustracich k vidéni — béhani venku na podzim, v zimé sankovani,
brusleni, lyzovani, valeni se ve sn¢hu, délani andilk, koulovani, stavéni sn€hulaki, na jate
a vl1été cviceni venku, jizda na koni, hrani fotbalu, zapaseni, sportovani s na€inim —
s medicinbalem. Pak jsme si ukézali pracovni list s obrazky zimnich sporii a her z knihy
a déti si béhem naseho setkani mely za ukol zakrouzkovat sporty a hry, které v zimé uz nékdy

provozovaly. Dale jsme si povidali o tom, ze by bylo zajimavé zjistit, jestli stejné sporty,

126 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 12.

63



jako déti, d€lali i jejich rodice a prarodice, kdyz byli malymi détmi. Tak jsme pfisli na napad,
zeptat se doma s pomoci naseho pracovniho listu. Déti se doma zeptaji a oznaci odpoveédi
dospélych a tak zjisti, jestli se sportovani od dob détstvi rodict a prarodici zménilo.
Po vyplnéni pracovniho listu jsme otevieli knihu a ptecetli si pfibéh z vybrané kapitoly.
Pti dal$im setkani s predskolaky jsme se k pracovnim listiim vratili, porovnali jsme vysledky
a zjistili jsme, ze prarodice i rodice sportovali podobné, jen méli jiné, jednodussi vybaveni.
S jednim chlapcem na nase setkani pfisel 1 jeho dédecek, pivodnim zamé&stnanim postmistr
a pfinesl détem ukazat pfedvalecné dievéné lyze, na kterych se jezdilo s poStou. Ptivezl také
rohacky, coz byl pro déti ohromny zéazitek, moci si sednout na tak prostorné san¢ s velikymi
rohy. U Skoly jsme si na nich zkusili sjet kopec, zrovna se postéstilo a v noci napadlo trochu

snéhu.

Na dal$i naSe setkani pfiSel tatinek jedné z holCicek, ktery je sbératelem starych
fotografii a pohlednic, které zobrazuji nés region v historii. K jednotlivym obrazkiim détem
poutave vypravel a déti zasly nad tim, kolik naptiklad bylo sn€hu pred Ctyticeti, padesati lety
— Ze zavgje sahaly az ke stfecham domi. Jeden chlapec se pifi povidani si se svoji
prababickou dokonce dozvédél, jak se kterym sportiim fikalo v ném¢iné (Zijeme v oblasti,
kde pted valkou zila silnd némecka komunita a po valce zde né€kolik némeckych rodin
zlstalo) a zkomolené se nam je snazil pojmenovat. Déti také zjistily, Ze oblecenti, které jejich
rodice ¢i prarodice nosili v zimé na ven, nemelo takové vlastnosti, jako mé dnesni obleceni.
Par déti pfineslo uk4zat vinéné puncochy, kamaSe, po domacku pletené kousavé svetry

a pal¢aky. Zkouseli jsme se do zapijceného obleceni i navléknout.
e Zapojily se deti do debaty o hrach a sportech v zime?

Déti se zapojily do povidani o zimnich sportech. Nékteré z déti sportuji pravidelné —
jezdi na tréningy v hokeji, s matetskou Skolou se jezdi na lyZatsky kurz do nedalekého
lyzatského aredlu a u Skoly mivame pfi velkych mrazech ledovou plochu, kterou ndm vodou
z potoka stiikaji hasic¢i, takZze b&ézn€ maji déti k zimnimu sportovani blizko. Po povidani
s rodi¢i, prarodi¢i a dokonce praprarodici se nase povidani obohatilo i o védomosti o tom,
co pouzivaly déti diive na sankovani, kdyz sané nemély — pytel nacpany senem, hladké
prkynko. Pytel nacpany senem jsme na sn¢hu pak vyzkouSeli a byla to velka legrace

a zazitek.
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o Jak reagovaly déti na ilustrace a pribéh?

Tlustrace v knize si déti bedliveé prohlizely. Zdalo se jim zajimavé, ze jsou fotografie
dokreslované, ze se naopak do kresleného obrazku dé vlepit fotografie ¢i, ze se z Cernobilé
fotografie da ud¢lat barevna tfeba jen ptikreslenim Cervenych tvari¢ek. Ptibéh se jim také
moc libil, smély se, kdyz jsme Cetli o radiovce a slovech s ni spojenymi — tuflik, ¢epicka
s anténkou, nopek, ¢prdlik, Svonecek. Slova jim ptipadala legracni. Pti ¢teni o sokolském
sletu se nékolik déti ozvalo, Ze jejich babicka ¢i dédecek také do Sokola chodili. Velmi se
jim libila pasaz o kolotoci a zjiSténi, ze nékteré véci se neméni a jiné ano. Naptiklad déti pii
povidani si doma zjistily, Ze jejich dospé€li chodili safikovat na jeden konkrétni kopec
ve vesnici, ktery ale v souc¢asné dob¢ kon¢i v soukromé zahradé jednoho domu a je zarostly
naletovymi dievinami, takze se na ném uz neda sailkovat. Alespoil jsme se na néj byli

podivat.
e Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

Déti zjistily, Ze pokud se nezeptaji, nic se nedozvédi a také udélaly velky objev, ze
prarodice toho vi opravdu mnoho, a ze informace, které¢ od nich ziskaji, jsou hodn¢ zajimavé
a nekdy téméf k neuveteni. Naucily se, Ze babicka s dédeckem jsou moc radi, kdyz se jich

nekdo pta a zajima se o to, jak dfiv zili, co d€lali, co méli radi.
o Jak jsem vnimala aktivitu ja?

Vnimala jsem, Ze aktivita i piib¢h se doplnovaly a déti byly zcela ponotfené do svého

badani, zkoumani a rozhovort. Uzasné bylo zapojeni nékterych dospé&lych do aktivity.
o (o jsem se pri aktivité naucil/a?
Ze pokud je ¢innost dobfe pFipravena a stoji na dobrém piibéhu, ktery znam a mam
rada, vysledek stoji za to. Ackoliv se to nezd4, i malé déti jsou fascinované historii své
rodiny, svého mista, kde ziji.

o Priklady komunikace s détmi:

~Maminka vypravéla, ze kdyz sankovala, tak méla kalhoty obalené snéhem tak, Ze
kdyz prisla domui, snih roztal a ona méla kalhoty uplne mokré. Moje maminka s kamarddkou

zaprahaly za svoje sané psa, aby jim je tahal do kopce. Miyj tatinek jednou jezdil z velkého
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kopce a sanky se mu zabodly do velké hromady snéhu a on si vyrazil zub. Déda vypravél, ze
videl lyZare, ktery sjizdel ze strechy chalupy do velké zavéje. Babicka mi vikala, Ze kdyz
chodili bruslit na rybnik, museli davat pozor, jestli je led uz hodné tlusty. Jinak se mohli

propadnout do vody.*

Reflexe od uditelek ze spolupracujicich materskvch §kol:

o Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

P1 — Aktivita se détem velmi libila, pti prohlizeni obrazk sportd zkousely vymyslet i jiné,
které mohly déti diive délat — jizda z kopce na prkynku, bunkrovani (stavba dvou bunkrii
a nasledna koulovacka).

P2 — Détem jsem ukazala knizku, prohlédli jsme si prvni strdnky knihy a navazali
na rozhovor o misté, kde ziji, o jejich domové. Jestli v jejich blizkosti ziji prarodice a zdali
se s nimi stykaji, travi ¢as, povidaji si.

P3 — V rannim kruhu jsem détem ukdzala obrazky z knihy a pojmenovéavali jsme jednotlivé
sporty a sd€lovali si, které z nich jsme jiz vyzkouSeli. Také jsme fteSili, které sporty asi
vyzkouseli rodice a prarodice, kdyz byli mali a které sporty umi nyni. Nasledn¢ jsem déti
nechala navrhovat, co ze sportll na obrazcich chybi. Dle déti chybi napt. snowboard, boby,
lopaty nebo parkour. Po tvodnim povidani jsme se piesunuli ke stoleCkim a déti
zakrouzkovaly pracovni listy. Poté si kazdy sviij list odnesl do Satny na policku a détem jsem
vysvétlila, Ze listy ukdzi doma a jinou barvou zakrouzkuji ty sporty, které jako mali dé€lali
rodi¢e nebo prarodi¢e a opét je pfinesou. Tyto informace jsem piedavala i1 rodi¢im pii
vyzvedavani déti.

P4 — Dana aktivita déti zaujala od samého zacatku. S vervou se pustili do barevného
krouzkovani a mezi sebou si odpovédi ihned porovnavaly. Pracovni listy si pak odnesly

domti, aby mohly s rodici probrat, jaké sporty dé€lali oni v jejich détstvi.

P5 — Cinnost jsme zacali prohlédnutim ilustraci v knize. Povidali jsme si o zimnich sportech
a hrach na snéhu, jak dle obrazkd, tak i o téch, co vyobrazeny nejsou. Zkouseli jsme mluvit
o sportech, které se provozovaly diive, a které pravdépodobné nasi rodiCe a prarodice
neprovozovali. Porovnavali jsme, zda se zimni hry a sporty 1i§i a v ¢em. Dale dostaly déti

pracovni list k zakrouzkovani zimnich sport, které¢ v zimé provozovaly. Nakonec jsme si
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precetli kapitolu z knihy s ndzvem: Jak se hralo venku. Aktivita se velmi vydafila. Téma

zimnich sportl je détem blizké.
e Zapojily se deti do debaty o hrach a sportech v zime?

P1 — Zapojily se a stale opakovaly, jaka je to Skoda, ze letos zadny potadny snih nenapadl.

Bavi je, kdyZ aspoii na malém poprasku sné¢hu mohou dé€lat klouzacky a jezdit po zadku.

P2 — SpiSe nez samotné sporty a hry v zim¢ zaujala déti postava pacholete a vypravéni

o predcich Dorotky.

P3 — Ano, velmi Ziv€. Chodime se tfidou kazdy patek bruslit v rdmci projektu ,,Déti
do brusli, jakmile napadne snih, vytahujeme boby na Skolni zahradu, kde mame v jedné
¢asti mirny kopecek. Mnoho déti ma také zkusenosti z lyzi. Tudiz téma zimnich sportil
a sn¢hu obecné je pro né velmi lakavé a zajimavé. Je Skoda, Ze je pro né snih ¢im dal
vzacngjsi.

P4 — Zapojily se od zacatku aktivné, nebot’ vétSina z nich letos na horach byla a 1 kdyz sn¢hu
bylo pomalu, pieci jen si ho mnohé déti uzily. Také litovali, ze snih byl jen tam a leto$ni
zima na Skolni zahradég tak byla oproti jinym zcela odliSna. Vzpominky na loniské bobovani

jim v8ak uvizly v paméti a bylo tak o ¢em si vypraveét.
P5 — Ano, déti se aktivné do debaty zapojily. Sporty jsou tématem pro déti zndmé. Sportl
a her se v zimé aktivné ti¢astni.

e Jak reagovaly déti na ilustrace a pribéh?

P1 — Obrazky se jim libily, pfedev§im ty barevné. Cernobilé jim nahanély strach. Néktef si
vzpomnéli, Ze jejich babi¢ka ma starou krabici plnou cernobilych fotek, o kterych jim Casto

vypravi — kdo to je, kde to bylo focené,...

P2 — Tlustrace je prekvapily, déti se jeSté se s takovou podobnou ilustraci zfejmé nesetkaly.
Vsimla jsem si, Ze jejich zdjem o ilustrace klesa. Pfipadalo mi, Ze tim, jak jsou pro né
netradi¢ni, nezvyklé, prestavaly se v nich dé€ti orientovat.

P3 — Urcité pozitivné. Jak jsem jiz zminila, téma ptib&hu i ilustraci jim bylo velmi blizké
a diky tomu, Ze si mnoho zimnich sportl déti jiz vyzkouSely na vlastni kizi, dokézaly téma

snaze uchopit a rozvést.

67



P4 — Tlustrace jim pfisSly tajemné a libily se. Samotnému ptibéhu déti tplné neporozumély,
postava zjevujiciho se batolete jim piisla zvlastni, ptaly se, pro¢ se objevuje a kdo to je, kde
bydli atd. Zbytek piibe¢hu uz détem ptisel povédomy a kazdy pti ném myslel na své vlastni

prarodice.

P5 — Détem se ilustrace libily. Jsou pro n¢ atraktivni tim, ze dopliuji ptibéh. Pokud déti néco
neznaly (napfi. rddiovku), bylo mozné jim na obrazku vse ukéazat. Myslim, ze bylo zajimavé,

ze ilustrace jsou ¢aste¢né dokreslené fotografie.
e Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

P1 — Zajimavosti, které se odehraly v minulych letech, chovéni ¢lenli rodiny. KdyZ by se
déti chtély néco dozveédét napt. o babicce, nebat se ji zeptat.

P2 — Ze i jejich rodina, domov ma svijj originalni piibéh, Ze povidinim s babickou
a dédeckem mohou zjistit mnoho zajimavého o své rodin€ a také o dobach minulych.

P3 — Pro nékteré bylo zajimavé uvédomit si, ze jejich rodi¢e nebo prarodice mohli byt také
malé déti a sportovat. Také se déti dozveédely, jak si diive déti hraly a jak jinak se oblékaly.
Vyzkousely si, jak jim samotnym je nepiijemné, kdyZ se snazi mluvit vice déti najednou
a kfic¢i, tudiz jsme si opét zopakovali, jak je dilezité, aby prostor mluvit dostal postupné

kazdy, a my ostatni jsme ho vyslechli.

P4 — Déti mély moznost porovnavani, jak zimu a zimni sporty prozivali jejich babicky
a dédeCkové s tim, co uz samy poznaly a vidély. Uvédomily si, Ze déti si diiv hraly venku
pfevazné samy, coZ ony neznaji. Déti se ptaly, kde maji déti na obrazcich rodice, pro¢ tam

s nimi nejsou apod. Napft. odlisné obleceni je nijak neptekvapilo.

PS5 — Déti se seznamily s tim, Ze véci se méni. Ze se zmenily hry, obleceni ¢i sportovni nacini.
Naucily se, Ze povidanim s prarodi¢i nebo rodi¢i se mohou dozvédet zajimaveé veéci. Dostaly
povédomi o tom, zZe lidé jsou rlzni, maji jiné schopnosti a je vhodné byt tolerantni

k ostatnim.
o Jak jste vnimala aktivitu vy?

P1 — Vzhledem k tomu, Ze jsme si tento tyden povidali o sportech, tak byla aktivita velmi

pfinosna a zajimava. Doplnila nam program.
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P2 — Pro mé& osobné byla kniha tézkym ofiSkem. I pro pfedSkolni déti bych fekla, ze byla
kniha a ptibéh v ni celkem slozity. S pracovnim listem se nam nepracovalo moc dobfe,

obrazky byly zobrazeny nevyrazng¢.

P3 — M¢ samotnou aktivita bavila a vidim v ni potencial téma knihy rozvést do del§iho

projektu.

P4 — Aktivita byla nendroc¢na a klidna. Malé déti jsou plny zajmu o cokoliv, vSe je zajima
a maji vSetecné otazky, rady mezi sebou tzv. soutézi ve vypravéni, kdo co uz zazil a sdm
vyzkouSel. Maji tendenci trumfovat druhé, avsak tento povahovy rys odpovida predSkolnimu

veéku.

P5 — Aktivitu jsem vnimala kladn€. Tentokrat se do ni aktivné zapojily v§echny déti, coz mé
velice nadchlo. Hezké bylo i to, Ze si déti téma povidani pievedly i do své spontanni hry.
Mam také ohlasy od rodicii. Déti se pry Casto ptaly, jak to vypadalo, kdyZ oni byli malymi
détmi.

o Co jste se pri aktivité naucil/a?
P1 — Aktivitu s obrazky budeme vyuzivat vice pti poslechu s porozuménim.
P2 — Ze si musim pfipravit dostatek ¢asu na aktivitu s knihou. Pak také védomi, Ze téma

mezigeneraniho setkdvani by se méla castéji objevovat ve vychovné-vzdélavaci praci

s predskolnimi détmi.
P3 — Potvrdila jsem si, jak je téma sportii a zimy pro déti lakavé a jak dokaze déti strhnout.
P4 — Naucila jsem se, ze déti pochopi vSe, pokud je jim to jednoduse podano. Nemaji
ve zvyku klast stejné otazky, jsou bystré a rady si povidaji o starych dobach. Mozna jim to
pfipomind pohadkové piibehy, a to je dobfe. Jejich zvidavost je vzdy povzbuzenim.
P5 — Naucila jsem se pracovat s knihou, kterou jsem neznala, a kterd m¢ na prvni pohled
nezaujala. Nakonec jsem zjistila, Ze 1 ona ma néco do sebe, a Ze ji pii praci s détmi budu
vyuZzivat.

e (o se vam pri praci libilo?
P1 — Klid pfi poslouchani neobvyklého piibéhu, diskuse o sportech, smutnéni

nad nedostatkem sn¢hu, vymysleni novych druhi sportd.
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P2 — I ptes urcité nesnaze s knizkou se druhy den déti ptaly, zdali bych jim tuto knihu

nedocetla do konce a to mé pfijemné potésilo.
P3 — Zapaleni déti do sd€lovani zazitka o zimnich sportech, zaujeti dokonce i téch déti, které
se bézné pii naSem povidani tolik nevyjadiuji.
P4 — Libila se mi spontannost, s jakou k aktivit¢ déti ptistoupily, jejich opravdovy zdjem
a sdilnost. Také si hrd¢ odnasely domt pracovni listy a tésily se, jak doma kol s rodinou

dokon¢i.

P5 — Libila se mi prace s knihou, kdy jsme porovnavali minulost a soucasnost. Kdy déti

vzpominaly na své zazitky ze zimy. Zajimavé bylo i propojeni s pracovnim listem.
e Co byste vic rozvedl/a?
P1 — Vse stacilo tak, jak bylo navrzeno.

P2 — Naptiklad bych pied samotnou aktivitou pozadala déti o doneseni fotografii babicky

a dédecka, nad kterymi bychom si posléze povidali a vice se tak zajimali o jejich Zivot.

P3 — Ur¢ité bych jednotlivé sporty v pracovnim listé rozvedla pohybové (cvi¢eni motivované
danym tématem — délani andéli, valeni ve sn€hu atd.), tymova hra na koulovani papirovymi
koulemi ve tfidé, brusleni ve form¢ slalomu s krabicemi od papirovych kapesnickl
na nohéach, prekadzkova drdha motivovana sjezdem lyZzafe apod. Také bych ke kazdému
sportu zkusila vyhledat kratkou basnic¢ku a doplnila jimi povidani nebo cvic¢eni. Napada mé
také skupinova vytvarna ¢innost na velky format, kde by kazd¢ dit€ ztvarnilo libovolny sport

z pracovniho listu — kresba tusi, vymalovani vodovkami, dolepeni sn¢hu z latky nebo vaty.

P4 — Mozna bych ptisté vice rozvedla samotnou dobu na ¢asovou osu, aby détem daval

ptibéh veétsi smysl a 1épe pochopily souvislosti.
P5 — Nic bych nerozvadé¢la.

o Co byste zmenil/a, udelal/a jinak?
P1 — Nezménila bych nic.

P2 —Na aktivitu bych si vymezila cely tyden, pfedstavila bych a ptecetla détem celou knizku

a zaradila ji do integrovaného bloku napt. Miij domov.
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P3 — Nic m¢ nenapada.
P4 — Z mého pohledu byla aktivita adekvatni k v€ku a situaci, nechala bych priib¢h stejny.
P5 — Aktivita mi pfiSla hezka a dostacujici.

o Uvedte priklady komunikace mezi détmi.

P1 — D¢éti sdélovaly dojmy z toho, jak si prohlizely s prarodici staré fotografie, jak vypadal

divily se, ze nemély kombinézy a Sustdkové bundy.

P2 — ,Ja bydlim s babickou, ale moc si nepovidame. Ja se s babickou a dédeckem viibec
nevidam. S mym dédou jezdime na chatu a tam sekame dievo. Ja nevim, co délala za praci
moje babicka a déda.* Celkové jsem méla z rozhovort s détmi pocit, ze setkavani s prarodici
neni piili§ Casté. A kdyz ano, tak ne zcela plni funkci pfedavani poznatkd, sdileni zazitkt
a zkuSenosti s jejich zivoty, €i si to déti jednoduse nevybavuji. Zaroven jsem si vSimla, Ze
by o to déti staly a spolecné€ jsme se domluvili na tom, Ze se mizeme babicky a dédecka ptat,

zajimat se o to, co délali, co m¢li radi, jaké méli sny.

P3 — Déti vypravély o tom, jak by bobovaly, kdyby byl dostatek sn¢hu, povidaly si mezi

sebou o horach, o lyZovani.

P4 — | Jé, oni brusli, to znam, my taky chodime bruslit, ale na stadion. A oni tu brusli venku,
na rybniku asi. To je asi nebezpecné.* Déti se pak rozpovidaly nad tim, kdo uz bruslil a kde,
a ze je to bavilo a rady by zkusily 1 brusleni na pfirodnim ledu, coZ dosud nezaZily. Do debaty
jsem byla vtadhnuta a popisovala jsem, jaké brusle jsem méla j4 a jak jsem na né€ byla pysna,

a Ze led jsme si délali sami s pomoci rodi¢i na hiisti za domem. To je velmi zaujalo.

PS5 — Déti znaji zimni sporty i jiné hry se sn¢hem, takZe nebyl problém vyjmenovat, co v zimé
provozuji. Déti velmi dobfe pojmenovavaji i Cinnosti, které aktivné neprovozuji.
Pti rozhovoru, zda sporty provozovali i jejich rodice, déti spiSe odhadovaly, nez aby
s urCitosti védély. Déti dosly k tomu, Ze hrani a sportovani v zimé se oproti dnesku 1isi. Ptisly
na drobné odli$nosti v oblékani. Jeden chlapec také upozornil na to, Ze leto$ni zimu nenapadl
snih, tak jako je na obrazku zobrazeno. Na toto upozornéni reagovala divka, ze také nemrzlo

tak, aby zamrzl mistni rybnik, abychom mohli bruslit.
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Shrnuti: Lze fici, ze se aktivity s knihou Diim ¢islo 226 v matetskych Skolach, povedly.
Jedna pani ucitelka méla s knihou problémy a fekla bych, Ze se to pak odrazilo 1 v aktivité
samotné. Zde se potvrdilo, ze pedagog by mél knihu nejen dobie znat, ale byt i sdm osobné
presvédceny to tom, Ze kniha je pékna a ptinosnd. Pokud sam pedagog nema ke knize kladny
vztah, tézko jej muize predat dal. Ve vétsing reflexi se také dozvime, Ze byly naplnény klicové
kompetence u aktivity uvedené. V jedné reflexi mam ale pocit, Ze doSlo k odklonu od tématu
mezilidskych vztahti spiSe k povidani si o sportech. Vytratil se zde moment mezigenera¢niho
setkavani a obohacovani se mezi generacemi vzajemné. V ostatnich reflexich se pedagozky

vice ¢i méné mezigeneracniho ptsobeni dotkly.

8.2 Nadherné utery ¢ili sleéna Brambiirkova chodi po svété
Autor: Daisy Mrazkova

Ilustrace: Daisy Mrazkova

Nakladatelstvi: Albatros

Rok vydani: 2014, tfeti vydani

ALBATROS

Obrazek 4 Titulni stranka knihy Nadherné vitery'’

127 Nakladatelstvi Albatros, internetovy zdroj ze dne 27. 12. 2019:
https://www.albatrosmedia.cz/tituly/23481725/nadherne-utery/
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Kniha Nddherné utery je jedna z mnoha nadhernych piibéhi ilustrovanych samotnou
autorkou Daisy Mrazkovou. Perokresby jsou kolorované ptijemnymi barvami, které jako by
ladily ¢tenate do celkové atmosféry knihy. Text je tak propojen s ilustraci. Je to kniha, ktera
oslovi ¢tenare od nejutlejsiho véku po dospélé. Kazdy si v ni najde sviij ptibéh, sviij moment,

svou myslenku.

8.2.1 Didakticky potencial knihy

Ptib¢h zacind v parku na lavicce, kde sedi stara babi¢ka se smutnym pohledem.
Vsimne si ji Utery a rozhodne se, Ze vykouzli na tvafi staré damy ismév. Zaptede s ni hovor
a spolecné si vzpomenou na panenku, kterou babicka dostala od své maminky, kdyZ byla
mald divenka: ,.Jmenovala se Alice nebo Mileva nebo Krdsna Jolanta nebo slecna
Brambiirkova, podle toho, jaké bylo pocasi a jakou jsem méla ndladu‘'*®. Jednoho dne ale
panenku ztratila a netusila, kam hracka zmizela. Utery zavzpominalo, ten den bylo pravé
utery a ono tak mize babicce cely piibéh povypravet... Vypravi cely sled udalosti, kdy jedna
udalost a jedno dit¢ ovlivni dalsi a nadchazejici udalosti. Panenku ukradl hol¢i¢ce z kosiku
chlapec, ktery mél pak Spatné svédomi, chtél ji vratit a panenku hodil pfes plot, kde
na lehatku leZela nemocna divka. Spletl si zahrady. Divenka si v tu chvili zrovna fekla,
ze pokud se stane néco zvlastniho, nauci se hrat na klavir a tu ji na lehatko pfiletéla panenka.
Divka se naucila hrat, a na jejim koncerté se rozhodl jeden Clove€k v publiku, ze napise dopis
svému synkovi na venkov. Kdyz chlapecek cetl psani, sed€l u toho na vysokém strom¢,
kolem kterého projizdéla mlada slecna. Té se vyjev velmi libil, a kdyZ dojela, domt
namalovala obraz chlapce sediciho na stromé&. Obraz se pak dostal do obrazarny. Obraz si
prohlizel chlapec a ptedstavoval si, jaké by to bylo, mit takovy strom na zahradé. USetfil si
na strom penize a pravé kraci parkem nedaleko od babicky a v ruce si nese mlady stromek
s kofinky obalenymi do hnédého papiru. Babicka ho spatii, ma slzy v o¢ich a usmév na tvafi.
Dochézi ji, Ze bez pani Brambiirkové a vSech déti v pfibéhu by tento chlapec Zadny strom
zasadit nechtél a nemohl. Babicka ma radost, kdyZ vidi chlapce se stromem, ma pocit jako

by pani Brambirkova stale chodila po svéte.

122 MRAZKOVA, Daisy. Nadherné Utery cili Slecna Brambiirkovad chodi po svété. Praha, Albatros, 2014, 3.
vydani, 48 s., ISBN 978-80-00-03692-2, s. 10.
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Knihu mizeme vyuzit k zamysleni, ze i mald véc, drobny skutek, miize mit velké
nasledky. S détmi mizeme hovoftit o tom, jak by ony samy mohly udélat néco malého, co
by ovlivnilo jejich okoli na nékolik dni (navstéva u nékoho, koho dlouho nevid€ly) nebo
tydnti (zaset seminko, pozorovat rostlinu), nékdy i let (napft. vysadit strom). Pfibéh je mozné
vyuzit i k debaté o tom, co je spravné a co spravné neni (chlapec, ktery sebral panenku) nebo
si pohrat s jednotlivymi postavami a vymyslet k nim ptibehy, které rozvedou ptvodni
myslenku uvedenou v knize (divka, ktera se rozhodla se naucit na klavir — jak zacala chodit
do hodin klaviru, jak musela cvicit, musela se naucit noty, jak se citila, kdyz méla poprvé
predstoupit pied publikum atd.). Dal$i moznost, kterou kniha skyta je povidani o oblibené
hraéce — jak vypada, proc ji mame radi, jak bychom se citili, kdyby se nam ztratila, vymyslet,
jak by ta hracka mohla ovlivnit Zivot dalSich lidi. V neposledni fad€ je to téma radosti — jak
vypadé radost, co to je, kdo miize radost davat, kdo ji mlze dostavat, pro¢ lidé radost

potiebuji.

8.2.2 Aktivita s knihou

Nazev aktivity: Moje nejmilejsi hracka

Struény popis aktivity: Pracujeme s celou skupinou déti. Povidame si o jejich oblibenych

hrackéch. Mluvime o tom, Ze pro kazdého je dulezitd jind hracka — pro n¢koho plysak,
pro nékoho panenka nebo auto, ale vS§em by bylo lito, kdyby se nam hracka ztratila. Poté
ukazeme knihu a Ctenarské sacky. Vysvétlime, jak s nimi budeme pracovat — vytdhneme si
otazky pted ¢tenim knihy — ze zelené oznaceného sacku. Béhem ¢teni vyuZijeme Ctenatsky
sacek oznaceny zZlutou barvou. A po Cteni s détmi sdhneme do sacku oznaceného cervenou
barvou. Nad vytazenymi otizkami pfemyslime a debatujeme. NevyuZijeme vSechny
vyrobcem piipravené otazky, ale vybereme takové, se kterymi budou déti predskolniho véku
schopny pracovat a odpovidat na n€. Stejné jako Ctenarské kostky jsou i1 Ctenaiské sacky
primarné urceny pro praci se star§imi détmi. Otazky vyrobcem vypalené na ctverecky dieva
se daji modifikovat pro mladsi déti — predctenare. Stejné jako Ctenaiské kostky, 1 Ctenaiské
saCky vyuzivaji tzv. metodu E — U — R — tfifazovy model uceni, kdy si déti v prvni fazi

uvédomuji, co uz znaji a co k tématu mohou sami fici. Ve druhé fazi zpracovavaji nové

74



informace, dochdzi k propojeni prvni a druh¢ faze. Ve tieti fazi reflektujeme — déti si potvrdi,

co nového se dozvédély, poopravi si pohled na predlozeny problém.!'?

Vybrané otazky pred Ctenim (zelené oznaceny sacek):

Vybrané otazky béhem cteni (Zluté oznaceny sacek):

Vybrané otazky po ¢teni (Cervené oznaceny sacek):

e Co se ti v piibéhu nejvic libilo?

129 KOSTALOVA, Hana; HAUSENBLAS, Ondiej. Co je E — U — R. Kritické listy: ob&asnik pro kritické
mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2006, 2006 (22), 54-58. ISSN 1214-582, s. 54.
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e Jaké ponauceni si mizes z piibé¢hu odnést?

e O Cem byl ptibeh?

e Navrhni jiny konec piib¢hu.

e Mohl se ptib¢h skutecné stat?

e Jaké problémy se objevili? Jak byly vyfeseny?

e Jak by ptibeéh mohl pokracovat?

e Popis obrazek, ktery té nejvic zaujal.

e Chtél bys zit tam, kde se ptibéh odehraval? Proc?

e Na co by ses zeptal vybrané postavy z piibéhu?

e (o t¢ na knize nejvice bavilo?

e Co bys v knize zménil? Pro¢?

e Jak kniha skon¢ila?!®
Cil aktivity: ¢tenafské sacky ndm umozni vyuzit ¢tenafské strategie — predvidani (pred
samotnym ¢tenim), usuzovani (béhem cteni ptibehu) a shrnuti (po docteni). Tyto strategie
pomohou détem rozkryt vice vyznaml v knize prostfednictvim otdzek, které jsou
v Ctenafskych saécich k dispozici.

Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni — v§ima si souvislosti, klade otdzky a hled4 na n¢

odpovédi, soustfedi se na ¢innost; kompetence k feSeni problémt — neboji se chybovat,
pokud nachdzi pozitivni ocenéni nejen za Uspéch, ale také za snahu; kompetence
komunikativni — hovofi ve vhodné formulovanych vétich, samostatné vyjadiuje své
myslenky, slovné reaguje a vede smysluplny dialog; kompetence socialni a personalni — umi
si vytvofit svllj ndzor a vyjadfit jej, projevuje détskym zpisobem citlivost a ohleduplnost
k druhym, rozpozna nevhodné chovani; kompetence cinnostni a obcanské — dokaze

rozpoznat a vyuZivat vlastni silné stranky a poznavat svoje slabé stranky.'3!
Reflexe:

o Jak se aktivita probihala, jak se povedla?

130 Ctenarské sacky, e-shop [online]. Srbsko [cit. 28. 2. 2020]. Dostupné z http://www.jezpodi.cz/ctenarske-
sacky/ctenarske-sacky-2/ .
BIKol. aut. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s, s. 11 — 13,
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Aktivita byla rozdélena do dvou setkani s détmi. Na prvni setkani si déti mély za ukol
donést svou vlastni oblibenou hracku. O hrackach jsme si povidali, co s nimi délame, jak se
jmenuji, jak je mame radi. Pak jsem détem vypravéla, jak jsem jednou ztratila svou
oblibenou panenku a zeptala jsem se déti, jak si mysli, Ze jsem se citila. Déti odpovidaly, ze
jsem byla smutnd, ze jsem plakala, Ze jsem panenku hledala, Ze jsem byla nest’astnd, ze jsem
nechtéla zadnou jinou panenku, protoze jsem tu ztracenou méla moc rada apod. Povidali
jsme si o tom, ze nékdy ztracené véci dokazeme najit, ale jindy to nedokazeme. Pak je
zahadou, co se se ztracenymi vécmi stane. Nekteré déti si vzpomnély na ptibéh, ktery jsme
nedavno Cetli — O panence, ktera tence plakala, a zacali vzpominat, co se délo se ztracenymi
hrackami v tomto ptibehu. Po této diskusi jsem vytahla zdhadnou knizku. A k ni zahadné
latkové sacky. Nejprve jsem je nechala héadat, co to v pytliccich rachoti, pak jsme si k nim
ptivonéli a zjistili, Ze jsou v nich vonavé dievéné desticky s vyrytymi pismeny. Seznamila
jsem je s tim, ze jsou to otazky, které budeme pouzivat pfi Cteni knihy. Protoze s détmi
pracuji i se Ctenadfskymi kostkami, velmi rychle pochopily princip prace se Ctenaskymi
saCky. Nejprve jsme vyuzili Ctenaiské strategie predvidani a vytahovali jsme dievéné
desticky ze saku oznaceného zelenou barvou. Pii druhém setkani jsme se ke knize vratili,
zopakovali jsme si, co jsme si o knize zatim mysleli, co jsme mohli zjistit z obrazki
a prebalu. Poté jsme zacali knihu ¢ist a vyuZivali jsme druhy sacek oznaceny Zluté —
usuzovali jsme. Méla jsem dopfedu vytipovana dvé mista v knize, kde jsem Cetbu prerusila
a vyzvala déti, aby vytahly otazku. Cteni jsem zastavila v &asti piib&hu, kde se setka Utery
s babic¢kou na lavi¢ce a rozhodne se ji fict, jak to bylo s kdysi ztracenou panenkou — sle¢nou
Brambtrkovou. Podruhé jsem piibéh zastavila v galerii, kde si chlapec prohlizel obraz se
stromem. Po docteni knihy jsme si vzali posledni sa¢ek oznaceny cervené a shrnuli jsme si

informace, které jsme se v ptibéhu dozvédéli.
e Zapojily se deti do odpovidani na otazky?

Déti maji tyto aktivity se Ctendfskymi strategiemi rady. Otdzky pro né byly nové,
jsou odlisné formulované od otdzek na ctenaiskych kostkach a je jich k dispozici vétsi

mnozstvi. Do odpovédi se zapojily vSechny déti.

e Jak reagovaly déti na ilustrace a na pribéh?
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Ptib¢h 1 ilustrace se détem libily. Byl to piibéh, ktery neznaly, byly piekvapené
vyvojem udalosti a pokazdé, kdyz jsme otocili stranku, si déti bedlivé prohlizely ilustrace,
které ¢tené slovo dokresluji. Zajimavé pro n€ bylo to, Ze se z babicky na zacatku knihy stala
divenka a na konci knihy to byla zase stard babiCka. N¢kolika détem délalo problém
pochopit, Ze jde o retrospektivu, Ze babitka za pomoci Utery vlastné vzpomind a divé se

do minulosti.
e (Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

Déti si ptisly na to, Ze stafi lidé mohou byt n€kdy opusténi jen se svymi vzpominkami
a pak si povidaji tieba pravé s Uterym. Co se ty&e prace s knihou, stale a znovu si zkousime
a prekondvame sami sebe, kdyz mame naslouchat ostatnim, jejich nazorim, napadim
anechame jim dostateCny prostor pro vyjadfeni. I jednotlivci znovu zjistili, ze neni

jednoduché formulovat vlastni myslenku a fict ji nahlas tak, aby jim ostatni porozuméli.
o Jak jsem vnimala aktivitu ja?

Protoze byla aktivita rozd¢lena do dvou setkdni, mohli jsme si dovolit vytdhnout
ze Ctenafskych sackd vice otdzek, protoZe pozornost déti nebyla roztfiSténa. Méla jsem
radost, Ze se kniha détem libila, Ze nad jejim obsahem piemyslely, Ze dokazaly vnimat, co
je Spatné a umély navrhnout 1 feSeni problému (kradez panenky — déti navrhly, aby se chlapec
omluvil a panenku vratil, aby zkratka napravil svou chybu). Déti byly napnuté, jak ptibch
dopadne, a to jsem na knize ocenila, ze neni ¢itelnd od zacatku do konce, ale ze je plna zvrath
v déji.

o Priklady komunikace s détmi.

Pted ¢tenim: Podivej se na titulni stranu. O ¢em ptibeh bude? ,,Bude o holcicce, ktera
ma klavir nékde na zahrade a hraje na néj. Ta holcicka ma v ruce deku a panenku, na hlave
klobouk, to vypada, Ze je venku, ale proc tam je klavir? Pribéh bude o holcicce s panenkou.*
Myslis, ze bude ptibeh skute¢ny nebo vymysleny? ,.Bude urcité skutecny. Skutecny, ja hraju
taky na klavir. Bude skutecny, panenka, holcicka i klavir prece existuji, nejsou to strasidla.*
Mohl by tento piibéh néjak souviset s tvym zivotem? ,,To urcité ne, ja si s panenkama
nehraju (chlapec). Mohl by, také hraju na klavir, tak to mame spolecné s tou holcickou.

Nevim, jestli by mohl byt ten pribéh tieba v mym Zivote. Treba jo a treba ne.*
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Béhem cteni: Kdy se ptib¢h odehrava? ,,Asi rano — podle cervené oblohy, tomu se
Fikd cervanky. V iitery rano. No prece v iitery.“ Co si mysli§, Ze se stane dal? ,,Asi to Utery
Fekne babicce, co se stalo s panenkou. Tieba ji tu panenku najde. Babicka a Utery si budou
povidat o panence.” Kde se pribéh odehrava? .,V parku, asi ve mésté. Na lavicce v parku.
V néjakém lese.* Jak kniha asi skon¢i? ,Jad vitbec nevim, je tam tolik lidi... Treba se nakonec

ta panenka babicce vrati. Dopadne urcité dobre.*

Po ¢teni: Jak by ptibéh mohl pokracovat? ,,Babicka by sla domu a tésila by se zase
na povidani s Uterym. Babicka by §la s tim klukem, podivat se, kam zasadi strom. Nebo by
mohla ten pribéh pokracovat o tom stromu, jak vyroste a kluk na néj poleze.*“ Co t& na knize
nejvic bavilo? ,,Jak se to porad menilo, ze pokazdy nékdo nekoho potkal a bylo to jinak. Mé
bavilo, Ze si babicka mohla povidat s Uterym a pak méla radost. Nejlepsi byly obrdzky. Ten,
Jjak sedi kluk na stromé a cte dopis. To bych chteél zkusit.* Na co by ses zeptal vybrané postavy
v piibéhu? ,,Ja bych se zeptala babicky, jestli se ji po té panence hodné styskalo. Ja bych se
zeptala té pani s konma, jestli si ho miizu pohladit. Ja bych se zeptala té holcicky, co hrala

na koncerte, jestli se nebdla, ja jsem hrdla na koncerté a bala jsem se.*

Reflexe od uditelek ze spolupracujicich materskvch §kol:

e Jak aktivita probihala, jak se vydarila
P1 — Aktivita déti zaujala, bavilo je tahat otazky ze sackl a odpovidat.

P2 — Aktivita byla skvéla a podatila se. Mozna proto, Ze jsem pracovala jen se Sesti détmi

a méli jsme vymezeny Cas a klid.

P3 — Aktivitu jsem motivovala v rannim kruhu povidanim o oblibenych hrackach. Kazdé
dit¢ dostalo moznost fici, jaka hracka je jeho nejoblibenéjsi, hovorngjsi déti vysvétlily i proc,
nekteré déti sdélily, jak hracka presné vypada nebo jak se jmenuje. Nasledné jsem vedla déti
k tomu, aby zaviely oci a ptedstavily si, Ze by se jejich oblibend hracka jednoho dne ztratila.
Zkusili jsme popsat, jak bychom se citili, co bychom mohli udélat apod. Také jsme
debatovali o tom, zda uz se nékdy nékomu hracka ztratila. J4 jsem jim vypravéla svou
zkuSenost, jak jsem jako mala hol¢i¢ka méla oblibenou knizku O makové panence a moc
jsem si ji chtéla vzit s sebou ven. Maminka mé varovala, ze ji nékde zapomenu, ale ja tvrdila,

ze ne, ze ji budu hlidat. Ale maminka m¢la pravdu. Knizku jsem po cesté parkem nckde
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ztratila a uz jsem ji nikdy nenasSla. Zapiedla jsem hovor o tom, co se sni molo stat.
Po tivodnim povidani fikam détem, Ze jsem svou oblibenou knihu uz nikdy nenasla, ale mam
jednu specialni knizku, kterou jsem jim pfinesla, a mizeme si prohlédnout obalku knizky.
Kazdy si mize vzit knihu do ruky a obrazek si prohlédnout. Zaroven si prohlédneme
¢tenatské sacky a vysvétlime si, jak funguji. Zaindme se saCkem se zelenou barvou a déti
zkousi odpovidat na vytazené otazky pred ¢tenim. Davame se do Cteni. Po kratkych usecich
Cteni zastavuji a jedno z déti vytahuje otdzku ze zlutého sacku. Zkousime odpovédét.
Na zavér vyuzivame Cerveny sacek s otazkami po Cteni. Pied ¢tenim otazek nabadam déti,
1 ti, ktefi jesté neodpovidali. Myslim, ze aktivita déti i mé nadchla a ctenaiské sacky s nimi
zkusim vyuzivat Castéji.

P4 — Aktivita byla pro déti trochu naro¢nd, protoze neznaji tento styl ¢teni. Nicméné se
veelku vydarila. Obcas byly pro déti otazky tézké. Prisuzuji to hlavné tomu, ze se s aktivitou

setkaly poprvé.

P5 —Nejprve jsem zavedla hovor, kde se déti rozhovofily o svych hrackach. A nasledné jsme
si povidali o tom, jak by je mrzelo, hracku ztratit. Nékterym by bylo lito o hracku pfijit, ale
objevily se 1 odpovédi, ze by jim rodice koupili novou. Postupovala jsem podle otazek
ze Ctenarskych sackll — zeleny jsem vyuzila pted ctenim, kdy jsme knihu prolistovali,
prohlédli ilustrace a odpovidali na otdzky. V priib&hu cteni jsme losovali ze Zlutého

a na konci z ¢erveného.
e Zapojily se déti do odpovidani na otazky?
P1 — Ano, odpovidaly s radosti.
P2 — Ano, vSechny se zapojovaly. Bavilo je to a vzdy se tésily, jaka bude dalsi otazka.

P3 — Ano, zapojily. Zejména nékteré déti aktivita hned pohltila a nebylo pro né jednoduché
nevykiikovat a dat prostor také ostatnim. Samoziejme se naslo n€kolik déti, pro které byla
aktivita moc dlouhd a néro¢nd na poslouchdni a premysleni, takze ve druhé ptilce uz

neudrZely pozornost.

P4 — Ano, snazily se, ale vétSina déti piihlizela. Bylo par jedinct, ktefi se zapojili velmi

aktivng¢, nektefi vibec.
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P5 — Déti se zpocatku aktivné zapojily. Velice je zaujalo losovani otazek. Pti aktivité byl

vidét klesajici zdjem na konci.
o Jak reagovaly déti na ilustrace a na pribeh?

P1 — Obrazky se jim libily a ptibéh je velice zaujal. Zpocatku déti odsuzovaly chlapce, ktery
panenku sebral, potom ho chvalily, ze se odhodlal panenku vratit.

P2 — Reagovaly pozitivng€ a se zdjmem, popisovaly, co vidi a usuzovaly, pro€ je na obrazku
zrovna takova postava. P¥ibéh je zaujal velmi. Netradiéni rozhovor babicky a Utery déti
ptekvapil, moc potésil a vzbudil zajem o povidani.

P3 — Myslim, Ze kladnég. Cely ptibéh o jinych détech je rychle pohltil a ilustrace také.

P4 — Tlustrace déti zaujaly, byly pro n¢ ale malo akéni. Pfib¢h pro né byl napinavy, mél
rychly spad, takze ho déti vnimaly.

P5 — Ilustrace velkou ¢ast déti zaujala. Dle mé krasn€ dopliovala ptibéh. Déti zpocatku

prekvapilo, jak si mohlo Utery k babiéce sednout a povidat si s ni. A pro¢ neni na obrazku

a jak vypada?
e Co nového se déti pri této aktivité dozvédely, co se naucily?
P1 — Pracovat se sacky s otazkami, neskakat si do feci a poslouchat kamarady.

P2 — Ne vsechny $patné véci musi ziistat §patné napoiad. Ze litujeme ¢&intl, které nebyly
vzdycky spravng, ale vZdy madme mozZnost je néjakym zplsobem napravit. Je skvélé mit
dobré napady, divat se kolem sebe, pozorovat svét, a Ze dobry napad pfinasi radost a Stésti.
P3 — Urcité si vyzkouSely formulovat své mysSlenky nahlas, pockat, dat prostor ostatnim

a vyslechnout si jejich nazory. V neposledni fadé¢ bylo pro mnohé vyzvou se soustiedit

a odpovédet za sebe — neopakovat to, co fekl kamarad pied nim.

P4 — Poznaly novy zptsob uvazovani nad knihou. Byly zvédavé, jaké otazky jsou v pytliku.
Naucily se vice pfemyslet nad odpovéd’'mi na otazky, nevyhrknout prvni véc, ktera je

napadla.
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P5 — Déti si mohly uvédomit, Ze jedna ¢innost nasledné ovliviiuje dalsi véci a lidi. Ze vie
kolem plyne, vyviji se, proménuje. Pti Cinnosti se déti ucily vyjadiit a formulovat své
myslenky ve vétach. Rozvijely si soustfedénost na ¢innost.

o Jak jste aktivitu vnimal/a vy?
P1 — Byla zajimava a d¢ti bavila.
P2 — Spisovatelku Daisy Mrazkovou zboziuji, prace a Cetba jejich pribéhti me vzdy dojima
a naplnuje. Aktivita s barevnymi pytliky mi pfisla tzasna, déti i mé¢ moc bavila. Piekvapilo
m¢, kam az miZzeme spolecné zajit pii odpovidani na otazky. Tento typ aktivit budu pouzivat
Castéji.
P3 — M¢ samotnou aktivita bavila a rozhodn¢€ jsem ¢tenarské saCky nevyuzila naposledy.
P4 — Pro mé byla aktivita velmi pfinosnd. Mohla jsem pozorovat, které déti se jesté ptilis
nedokézi zamyslet nad poloZenymi otazkami, piipadné pozorovat jejich vyjadfovani.
P5 — Aktivita byla velmi dobfe pfipravena. Jak je v popise aktivity upozornéno — vSechny
otazky vyuzit nelze. Na n€které by déti odpovéd’ nezvladly.

e (o jste se naucil/a?
P1 — Otazky mtizeme vyuzivat pii ¢teni i jinych knizek. Déti se mohou vice zapojit.
P2 — Mit ptipravené otazky a nechat déti losovat pfinasi vyhodu v podobé toho, ze se rozvine
debata, ktera by béznym povidanim o knize pfisla jen velmi téZko.

P3 — Zjistila jsem, Ze n€které déti maji problém se soustiedit a poslouchat ¢teni. Nekteré déti
zaostavaji ve formulaci vlastnich nazorti, opakuji to, co fekl kamarad pfed nimi nebo

odpovidaji ,,ja nevim®. Tato zjiSténi si zaznamendvam do diagnostickych archii déti.

P4 — Pted aktivitou jsem si celou knihu pfecetla a k ni i urené otdzky. Snazila jsem se najit
vhodny moment, abych pfi ¢teni zaradila dalsi kartu, coz nebylo uplné jednoduché. Musela
jsem pristoupit k moznosti, hlavné v priabehu ¢teni, ze si dit¢ vytahne jakoukoliv kartu

a musi ji pouZzit. Moje interpretace neni v tuto chvili Zadouci.

PS5 — Piekvapilo m¢, jak déti zaujala prace s otdzkami. I kdyZz béZné pracuji s témito

Ctenafskymi strategiemi, samotné losovani otazek je velmi zaujalo.
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o (Co se vam pri praci libilo?
P1 — Jak déti poslouchaly, s nadSenim tahaly otdzky a snazily se odpovidat.
P2 — Ptipravené otazky, vybér titulu, maly pocet déti a ¢as. Krasna prace.

P3 — Zaujaly m¢ ilustrace i samotny piibeh a jeho propleteni a vyusténi. Rada si od této
autorky vyhledam 1 dal$i knihy. Také Ctenarské sacky jsem vyuzila poprvé a uplné mé

nadchly.
P4 — Jak déti s napétim sledovaly cely pfibéh, byly soustfedéné.

P5 — Pii aktivité s knihou se mné libilo, Ze pracujeme s textem i ilustracemi, ¢innost se

propojuje.
e (o byste vice rozvedl/a?

P1 — Jedno dité dostalo Satek a sedlo si na zidli. Ostatni déti mély za kol vymyslet otazku

pro babicku — byla to velka legrace.
P2 — Od zacatku do konce plné vyuZzity potencial knihy, tedy nic vic bych nerozvedla.

P3 — Zkusila bych détem vice vizudln€¢ znazornit ¢asovou posloupnost a ndvaznost
jednotlivych udalosti v knize napt. prostfednictvim zalaminovanych obrazk, které bychom
fadily na magnetické tabuli. Tépajici déti by je mohly snadno vyuzit k rekapitulaci ptibéhu
a orientaci v tom, kdo kam Sel a co udé€lal. Umim si pfedstavit také variantu, kdy by déti
samostatné nebo ve skupinach dostaly za tkol nakreslit jednotlivé postavy a predméty
z piib&hu, a ty bychom poté vyuzily ke zminénému vizualnimu znazornéni celého déje

na tabuli.
P4 — Ziejmé je dobré nekteré otazky détem vice vysvétlovat, aby védély, co se po nich chcee.
PS5 — Aktivitu bych vice nerozvadéla, piiSla mi dostatecna.
e (o byste zmeénil/a, udélal/a jinak?
P1 — Nemeénila bych nic.

P2 — Nic bych neudélala jinak.
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P3 — Aktivita byla pro déti piili§ dlouhd a statickd, zacaly se vrtét, poSeptavat nebo se
postuchovat, zejména mladsi déti ve tiid¢€, které maji tendenci Castéji vyruSovat a nabouravat
soustiedéni ostatnich, nékoho dokézi i strhnout k ruseni. Pfisté bych mozna tuto sedavou
aktivitu rozdélila néjakou pohybovou hrou motivovanou piibéhem nebo pisnickou
s pohybem. Také si umim piedstavit rozdelit aktivitu do dvou dnd. Myslim, ze by si déti
do druhého dne pamatovaly, co jsme Cetli, n¢které z déti by mohlo ptibeh zrekapitulovat

ostatnim, pfipomnéli bychom si obrazky a pokracovali.

P4 — Asi bych si otazky rozd¢lila a pro zacatek zaradila jednodussi. Tim, Ze se déti ve skupiné
setkaly s aktivitou poprvé, byly pro n¢€ nékteré otazky opravdu tézké. Nicméné jsem chtéla
vyzkouSet schopnosti nasich déti v pfedétenaiské gramotnosti, takze v zavéru jsem byla
s jejich snahou spokojend. Ptisté bych nechala vylosovat z kazdého pytlicku jen tii otazky,

déti byly na konci nesoustiedéné.

P5 — Mné¢ se aktivita velmi Casové protahla, také z diivodu toho, ze déti chtély odpovidat
na vSechny otdzky a losovat stile dalsi. Na konci aktivity proto byla patrnd nizsi

koncentrace. Ptisté bych ¢innost rozdélila nebo zkratila.
o Uvedte priklad odpoveédi na otazky ze ctenarskych sacku.

P1 — Pted ¢tenim — ,,Pribeh bude o klaviristce. Knihu ilustrovala holcicka. Nazev vypovida
o tom, jak divka preménéna v bramburku proZiva utery.* Béhem Cteni — ,,Pribéh se odehrava
v parku. Stve mé kluk, ktery holcicce sebral panenku. Kniha skonci tak, Ze holcicka panenku
dostane zpéet.*“ Po Cteni — ,,Libila se mi hodna babicka. Nejkrasnéjsi obrazek je kluk, jak nese

strom.

P2 — Pfed ¢tenim — ,, Pribeh bude o divce, co hrdla na klavir. Mozna z ni bude hvézda. Pribéh
bude o néejaké panence. Myslim, Ze pribéh bude skutecny i vymysleny. Chtél bych, aby to byl
hororovy pribéh.” Béhem cCteni — ,,Pribeh se odehrava na lavicce, kde sedi babicka,
odehrava se v utery. Nelibilo se mi, zZe kluk hodil pres zed panenku a libilo se mi, Ze panenka
pristala holcicce na lehatko. Chlapecek mél radost, Ze dostal dopis. Skutecna je babicka
a kluk, vymyslené je utery.“ Po Cteni — ,,Nejvic se mi libila ta holcicka, jak hrala na klavir
pred lidmi. Mné se libilo, jak ten chlapec dostal dopis. Naucil jsem se, Ze lituju nékterych

veci, které nebyly dobré, ale kdyz se omluvim, je to dobré. Zaujal mé obrazek, jak se kluk
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diva v galerii na ten obraz stromu. Mé nejvic bavilo, jak kluk hodil panenku pres zed nékam
Jinam.“

P3 — Pied ctenim — ,,Pribéh bude o holce a klaviru. Ja bych chtél, aby byl pribéh o zviratech,
ale nevim, je tam klavir... Knihu namaloval nékdo moc Sikovny.* Béhem &teni — ,,Stve mé
ten kluk, jak vytahl holce z kosiku panenku. Mné se taky jednou ztratila panenka, byla jsem
pak smutna. Urcité dopadne dobre, panenka se vrati ke své holcicce.” Po ¢teni — ,,Pribéh byl

o panence a lidech. Urcité se mohl stat. Kniha skoncila, Ze utery odletélo.

P4 — Pted ¢tenim — ,,Kniha bude o holcicce, ktera hraje na klavir. Bude o holcicce, kterd jde
spat. Bude to o panence. Utery je hezky den. Néjakd holcicka Brambiirkova piijde do svéta.
Béhem cteni — ,,Ndadherné utery se vzbudilo a letélo se podivat do svéta, potkalo smutnou
babicku a sedlo si vedle ni. Slecna brambirkova pomdéha lidem. Utery a babicka si povidaji.
Babicka a déti jsou skutecni. Utery je vymyslené i skutecné.” Po &teni — ,,Pribéh byl o slecné
Bramburkové, ktera se ztratila babicce, pak byla u holcicky, ta se uzdravila. Tatinek poslal
dopis chlapeckovi a jiny chlapecek zasadil strom. Pani bramburkova je ve svéte. Jiny konec

pribéhu by mohl byt, Ze babicka nakonec nasla slecnu Bramburkovou a byla moc rada.*

P5 — Pted ¢tenim — ,,Pribeh bude o détech. Bude o rodinée. O tom, jak se holcicka ucila hrat
na klavir. Nazev je jako, Ze je utery hezké. Nebo Ze se v utery stalo néco pékného.* B&hem
¢teni — ,,Odehrdva se v parku. Na lavicce. Venku. Nelibilo se mi, Ze byla babicka sama.
Nelibilo se mi, Ze kluk vzal panenku. Stane se, zZe kluk panenku zahodi. Ne, kluk vrati panenku
holcicce. Vystupuje tam panenka, kluk, holcicka, utery.“ Po ¢teni — ,,Nejvic se mi libilo, jak
kluk vylezl na strom. Pribéh byl o babicce. O utery, jak si povida s babickou. Nemohl se stdat,

protoze nejde mluvit s uterym.*

Shrnuti: D3 se fici, ze knihy Daisy Mrazkové jsou sdzkou na jistotu. V jejich knihach jsou
ukryty laskavé ptibehy, které oslovi mnoho Ctenarii. Aktivita se Ctendfskymi sacky byla
pro praci oslovenych ucitelek zcela novou Cinnosti. Mam radost z toho, Ze se jim tato
Ctenafska strategie zalibila natolik, Ze s ni budou i1 nadéale pracovat. Myslim ale, Ze v tom
pfipad¢ by bylo vhodné investovat do dfevénych desti¢ek, protoze prozitek z cinnosti pak
mohou mit déti mnohem hlubsi diky tomu, ze vyuziji vice smysld. Papirové nahrady urcité

nejsou vhodnou alternativou pro intenzivni praci se Ctenarskymi sacky ¢i kostkami.
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Jedna pani ucitelka vnimala, Ze je aktivita ptili§ zdlouhava a ve své reflexi uvedla, ze
by pfisté bud’ omezila pocet vytahovanych otazek ¢i by rozdélila ¢innost na vice dni. K tomu
jen toliko, ze jsem nechala zcela na uvazeni pani ucitelek, jak ¢innost pojmou. Ony nejlépe
znaji skupinu déti, se kterou pracuji, proto by pro praci nevadilo, kdyby byla ¢innost
rozd€lena na vice dni. I ja jsem to tak udélala, sice ne zamérné, vyplynulo to ze situace, kdy
jsme si s détmi dlouho povidali o hrackach a nas spolecny Cas tak uplynul. Ale nakonec jsem
byla rada, Ze byla ¢innost rozdélena do dvou setkani, protoze déti byly pozorné po celou

dobu ¢innosti.

Kvituji i navrh jedné reflektujici pani ulitelky o obrazcich se sledem udalosti
v piibéhu. Je pravda, ze nékteré déti mély problém se diky casovému vhledu do ptibéhu
ponofit a pfipravené obrazky, které bychom postupné davali na nésténku, ¢i magnetickou
tabuli, by jim orientaci rozhodn¢ uleh¢ily.
8.3 Kjyticky z ulice
Autor: JonArno Lawson
Ilustrace: Sydney Smith

Nakladatelstvi: 65. pole

Rok vydani: 2016
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Kniha Kyticky z ulice je ve vybéru knih pro tuto praci jedind zahrani¢ni. Zamérné
nepisi prekladova, protoze je to kniha bez textu, zaloZena jen na ilustracich vypravéjicich
piib¢h. Ladéna je do Cernobilych, Sedavych toni a jedinou barevnou postavickou, alespon

zpocatku, je malé dévcatko v Cerveném kabatku s kapuci.

8.3.1 Didakticky potencial knihy

Malé dévcatko v Cerveném kabatku se drzi tatinka za ruku. Ten si hol¢icky nev§ima,
telefonuje. Kolem je Sedivy svét, uspéchany, netecny. Dév¢atko ale pozoruje vse, co se
kolem d¢je, diva se na letici hejno holubii, prohliZi si potetovanou pazi stojiciho muze,
vS§imne si damy v projizd¢jicim auté. A tu na chodniku, u sloupu, ke kterému je pfivazano
kolo, zahlédne pampelisky. Dvé malg, zlatavé kyticky, které prozatuji jinak Sedivé misto.
Utrhne je. Dévcatko dal prochézi s tatinkem Sedivé mésto a na neobvyklych mistech,
v zapadlych koutech, mezi dlazdicemi, u zdi obchodl nachézi dalsi a dalsi barevna kvitka.
Vzdy, kdyz néjakou kvétinku utrhne, svét kolem malicko zazafi barvami. Na silnici se
prohani zluté taxiky, za podchodem v dalce prosvita rizovy domecek, pani s knihou v ruce,
ktera ¢eka na zastdvce na tramvaj ma barevné, kvétované Saty a u vchodu do restaurace
s ¢inskym jidlem visi ¢ervené lampiony. Ma dévcatko s kvétinami néjaky plan? Zatim
nevime, macka kvitka vruce a pospichd za tatinkem, ktery stile fes$i n&jaky problém
s Clovékem na druhé strané telefonu. Na cesticce v parku hol¢icka vidi mrtvého vrabecka.
Je ji ho lito, pokladd mu na btisko jednu z kyti¢ek. Maly darecek pro tvorecka, ktery nikomu
nestoji za pohled. Svét kolem se zacind barvit. Na lavicce spi pan v kostkovanych kalhotach
s cervenymi k§andami, v ohmataném saku. Klobouk ma naraZeny do obli¢eje. AZ se probudi,
bude mit radost z malé¢ho darecku od dévcatka. V boté¢ ma zasunutou kvétinu. Objevuji se
dalsi barvy. Tatinek uZ netelefonuje, ale zastavuje se na kus feci se zndmym a jeho psem.
Dévcatko pejskovi ozdobi kvétinami obojek. Nez dojdou domt, je svét kolem mnohem
barevnéjsi. Hol¢icka vybihd schody, objima maminku, zdobi ji vlasy kvétinami. Maminka
vypada jako vila a je Stastnd, ze ma doma svoji hol¢icku i tatinka. Dévcatko v Cerveném

kabatku probéhne zahradou a ozdobi své dva mladsi sourozence natrhanymi kvétinami.
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Posledni kvétinu si vlozi za ucho. Svét je tak krasny, plny barev a radosti, kdyz ji clovék umi

rozdat.!3?

Kniha, i1 kdyz bez textu, ma velky potencial pro praci s détmi v mateiské Skole.
Nejen, Ze se nabizi téma mezilidskych vztaht, ale i téma ¢loveka, ktery malymi drobnymi
¢iny muze zménit svét kolem sebe. A staci k tomu jen malickost. Piibéh lze vyuzit
k povidani si o rodingé, o vztazich vrodin€. Ale také k povidani o misté, kde Zijeme,

0 pozorovani svéta kolem nas.

8.3.2 Aktivita s knihou

Nazev aktivity: Pozorn¢ se divej

Struény popis aktivity: knihu okopirujeme a dvojstranky rozmistime po tiidé. Dé&ti si

obrazky prohlizi a mohou se mezi sebou domlouvat, o ¢em piibéh bude. Nechame je, aby
vypravély, co se v knize stalo. Vypravéni déti zaznamendme, ptame se, podle ¢eho se fidily
pfi sestavovani piibéhu a nakonec ukdzeme knihu a povidame si o tom, jak pfibéh vypravi
autofi, sledujeme, jak se d€j vyviji. Mlizeme vyuzit odliSnosti ve vypravovani, povidat si
o tom, co autor knihy zamyslel. Porovname ptib¢hy déti s autorovym zamérem, fekneme si,
co je stejné, co je jiné a pro¢, jaky ma piibéh smysl. Zadny piib&h, ktery déti vymysli, neni
Spatny.

Cil aktivity: rozvoj spolupradce mezi détmi, kdyz si vypravéji u obrazki, rozvoj respektu
k druhému pfti vyjadfovani jeho myslenek a nazori, rozvoj Ctenaiské strategie predvidani,
rozvoj logického mysleni — pfi praci s obrazky hledat voditka, ktera napovidaji, kudy se
ptibch ubira.

Klic¢ové kompetence: kompetence k uceni — soustfedén¢ zkouma, pozoruje, objevuje, v§ima

si souvislosti, klade otazky, hled4 na n¢ odpovédi, chce porozumét vécem, jevim a déjam,
které kolem sebe vidi; kompetence k feSeni problému — hleda rizné moZnosti a varianty, ma
vlastni, originalni napady, uziva pii feSeni mySlenkovych i praktickych problémi logickych
postupi; komunikativni kompetence — ovladd dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani,

prabézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci,

133 LAWSON, JonArmo. Kyticky z ulice. Praha, 65. pole, edice Poli¢ko, 2016, 26 s., ISBN 978-80-87506-80-
6.
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socialni a persondlni kompetence — pii spole¢nych ¢innostech se domlouva, spolupracuje,
v béznych situacich uplatiiuje zakladni spolecenské navyky a pravidla spoleenského styku;

¢innostni a obéanské kompetence — k ukoltim a povinnostem pfistupuje zodpovédng. '3
Reflexe:
o Jak aktivita probihala? Jak se vydarila?

Samotné aktivité pfedchazelo povidani o knizkach, o tom, jaké ma kdo rad piib¢hy,
pohadky. Jestli maji déti radéji knizky, kde je hodn€ obrazka a mohou si tak samy ,,¢ist*
nebo takové knizky, které jim c¢tou rodice a je tam méné€ obrazki. Jestli si mysli, Ze by
dokazaly ptibéh vypravét samy jen podle obrazkl nebo je k tomu text potfeba. A protoze
ve skolce jsou v knihovni¢ce knihy bez textl (Jaro, Léto, Podzim, Zima, Noc), se kterymi
jsem s détmi Casto pracovala a déti tak védi, ze vymyslet piibéh podle obrazku je pro nékoho
tézké, pro né€koho lehké, ale Ze to l1ze, mohly jsme k této ¢innosti bez obav piistoupit. Navic
jsme podobnym zpusobem hledali logiku piibéhu v ilustracich z knihy Novy domek

pro mysku.

Po tfidé byly ndhodné rozvéSené okopirované a zalaminované dvojstranky z knihy.
Déti mély za ukol bud’ samostatné, nebo s kamarady chodit kolem obrazki a pfijit na to,
jaky ptibéh se v obrazcich ukryva. Bylo vitané, kdyZ si o obrazcich déti mezi sebou povidaly,
protoze se tak vzdjemné obohacovaly o své postiehy. K dispozici si mohly déti vzit papir
a tuzku a zkusit si posloupnost pfibéhu zaznamenat v symbolech. Tato Cinnost ale byla
dobrovolna, protoze jsme ji zkouSeli zatim jen jednou. I pfesto se naSla skupinka déti, které
zapis vyuzily. Na prohlizeni obrazkli a vymysleni toho, jakou by piibéh mohl mit
posloupnost, jsem dala détem vymezeny €as — asi 15 minut. B€hem této doby déti chodily
mezi obrazky, povidaly si, ukazovaly si drobnosti v ilustracich a zkouSely se dohodnout

na piib&éhu. Ani jedno z déti se do €innosti nepustilo samostatné, déti vytvorily tii skupinky.

Po uplynuti dané doby jsme si sedli do krouzku a postupné déti vypravély své
ptibchy. Kazda skupinka si zvolila svého mluvciho, pokud chtély ostatni déti néco doplnit,
pockaly, az mluv¢i dohovoii a j& jsem se béhem jejich vypravéni doptavala. Shodli jsme se

na tom, ze vSechny piibéhy byly moc pékné, ze kazdy byl origindlni a zjistili jsme, ze

134 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 11 — 13.
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pro kazdého bylo v obrazcich ukryto néco jiného a jinak dualezitého. Poté jsme si vzali
knizku, kterou jsem do té chvile détem neukazala a zacali jsme si ji spoleéné prohliZzet. Rekla
jsem détem nazev knihy a pak jsme se podivali na to, jak autofi knihu sestavili a jejich
vysledek jsme porovnali s témi naSimi. Zjistili jsme, ze se sice piibéhy v detailech lisi, ale

ze smé&fuji vSechny k jednomu cili a myslence.
e Jak se aktivita détem libila?

Détem se tato aktivita vzdy velmi libi. Je to pro n€ néco jiného. Nejsou v tuto chvili
jen pasivnimi posluchaci, ale stdvaji se znich tvlrci piibéhl. Stavaji se znich mali
detektivové, protoze védi, ze neni jen tak pfib&éh poskladat a uz z ptedchozich zkuSenosti
tusi, ze je tfeba hledat v obrazcich malickosti a detaily. Jsou déti, které ptispéji
do spole¢ného dila méng, jsou déti, které sr$i napady, ale ve vysledku je skvélé, Ze se zapoji
vSichni, Ze jsou napady vSech vyslechnuty a najdou uplatnéni. Skupinka déti, které vyuzily
zapis pomoci symbolil, byla navic hrda na to, Ze si dokéazala ptibeh zaznamenat (viz ptiloha

¢. 4).
e Jaky ptib&h déti podle obrazku vypravély?

Skupina 1 — ,,Pribéh zacina u vysokych domu. Holcicka jde s tatinkem, ale ten telefonuje.
Tak si holcicka trha kyticky, aby si udélala radost. Ma jich hodné a jsou barevné. Pak da
kyticku pejskovi. Najde ptacka, ten je ale mrtvy a tak na néj taky da kyticku. Asi dala kyticku
i té pani v kytickovanych Satech a tak je ma ted od kytek. Kytku dala i do boty panovi, co spi
na lavicce. A pak prisia i s tatinkem domii a md radost, Ze vidi maminku. Da mamince kytky

do viasit a bézi na zahradu.*

Skupina 2 — ,,Hol¢icka je na prochdzce s panem. Asi je to tatinek, ale porad telefonuje
a nepovida si s ni. Tak zacne holcicka trhat vsude mozne kyticky. Jsou barevné a hezké
a vonave. Potka psa a da mu kytku, aby byl péknej. Pak jdou do parku, tam je zelena trava
a potka tam pana, jak spi a ma na obliceji klobouk a taky ptacka, co umrel a lezi tam. Tak

Jjim da kytky. Potom uz jde kolem domu, tam cekda maminka, obejme ji a da posledni kytky.*

Skupina 3 — symbolicky zdznam piib¢hu: ,,Holcicka chodila s tatinkem po mésté a trhala
kyticky. Natrhala jich hodné, to jsme poznali, protoze pak, kdyz je rozdavala, tak jich méla

v ruce porad hodné.” Ja: A jak jste ptisli na to, ze ptibeh by mohl zacit praveé takto? Déti:
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»~Protoze tam nejdriv nebyly barvy a pak bylo vic barev a pak jich bylo nejvic.” Ja: Takze
svét byl jen Cernobily? Déti: ,,Ne, ta holcicka byla cervend.” Ja: Pro¢ si myslite, Ze byla ta
hol€icka v Cerveném kabatku? Déti: ,,Protoze délala radost.*“ A jak to bylo dal? Déti: ,Sla
s tim svym tatinkem dal a potkavala lidi a zvirata a vidycky nekomu dala kyticku. Pak prisla
domii a dala kyticku i mamince a pak si sla hrat na zahradu s détmi.* Ja: Proc si myslite, ze
piib¢h takhle skoncil? Déti: ,,Protoze pak uz v ruce neméla zadné kytky.“ Ja: Ale to neméla
ani na zacatku. Je jesté néco, podle ¢eho byste fekli, Ze je to konec piibe¢hu? Déti: ,,Vzdycky

Jjdeme domui, kdyz jdeme ze skolky. A bylo to hodné barevné, jako ty kyticky, které uz neméla.*
e Co bylo pro déti na obrdzcich pri vypraveni voditkem?

Voditkem byly kyti¢ky a jejich sbér, pfi rozhovorech déti jsem zaslechla i to, ze si

vSimly, Ze nékde jsou obrazky jen Cernobilé a n¢kde jsou vic barevné.
e Jak reagovaly déti na knihu?

Kniha se jim moc libila a zjistily, ze se jejich piibéhy moc od toho v knize nelisily.
Zacinaly a koncily na stejném misté jako kniha, jen postavy, které se cestou potkavaly, byly
pomichané. Obrazky se jim také libily, nejCastéji se déti zastavovaly u obrazku mrtvého

ptacka. A pak 1 v knize feSily, co se mu asi stalo.
e Co nového se déti pri této aktivité dozvédely, co se naucily?

Déti st opét zopakovaly, Ze je mozné a diilezité vymyslet si vlastni ptibehy, protoze
nas to obohacuje. Muzeme se zaposlouchat do ptibehii ostatnich a zjistit tak, ze kazdy ma
na véc jiny ndhled. Po spole¢ném prohlédnuti knihy a povidani si o pfibéhu tak, jak jej
zaznamenal autor, jsme s détmi dosli k zavéru, ze je dilezité délat i malické radosti, aby byl

svét hez¢i a veselejsi.
o Jak jsem vnimala aktivitu ja?

Aktivita se vydafila predevS§im proto, ze déti uz mély diive zkuSenosti s podobnou
praci. M¢la jsem radost, jak velky kus prace udélaly od prvniho pokusu vypravét piibch
podle obrazkii. Pokud se ¢innosti v préaci s knihou obméiuji a vracime se k nim, na détech
je to znat, neboji se vyjadfit nazor, neboji se vymyslet a diskutovat a to je pro m¢ velka

odména za to, co do nich investuji.
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o Priklady komunikace mezi detmi.

»lady je min barev a tady vic. Tady nejsou zadné barvy. Tady na tom obrazku ta
hol¢icka nema Zadné kytky v ruce, tam to mozna bude zacinat. Hele ta holka bézi nékam
do dveri... A tady to asi pokracuje, jak je na zahrade. To bude jejich zahrada. Ten pan asi
spi. Nebo nemd domov. Proc ten ptacek umiel? Nevim, treba do néceho narazil. To by ho
ale meéli zakopat, aby nelezel na chodniku. Tady ma tech kytek v ruce hodné a tady malo, to

uz je rozdala.*

Reflexe od uditelek ze spolupracujicich materskych $kol:

e Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

P1 — Déti nejdiive pobihaly po tfidé od jednoho obrazku ke druhému, potom si utvofily
dvojice a trojice a obrazky diskutovaly. Velmi je zaujal obrazek se spicim panem na lavicce,

vymyslely, kdo by to mohl byt, pro¢ na lavicce lezi.

P2 — Misto spani jsem po mistnosti rozlozila obrazky z knizky a pozadala jsem déti, aby se
pokusily obrazky spole¢né slozit a vypravét podle toho piibéh. Déti reagovaly pozitivné,

libila se jim nova zkuSenost.

P3 — Aktivitu jsem s détmi zrealizovala dle instrukci. Ve tfidé se nachdzely okopirované
¢asti knihy a postupné si je vSechny déti prohlizely. Déti jsem obchazela a vyptéavala se, co
vidi, co se na obréazcich odehrava, o ¢em by mohl pfib&h z obrazku byt. Poté jsme si sedli
do krouzku a jednotlivé ilustrace jsem vytahovala a vypravéli jsme si prib&hy déti
k jednotlivym obrazkiim. Nasledné¢ jsem jim ukazala knihu a spole¢n€ jsme ji prosh
a zhodnotili, zda se déti ve svych ptibézich trefily. Pro n€které déti byla aktivita zajimavou
zkuSenosti, kterd je od pocatku zaujala. Naslo se bohuzel, i n¢kolik déti, pro které byla

aktivita nezajimava a po vétSinu €asu jsem je musela usmériiovat, aby nevyrusovaly.

P4 — Aktivita probihala pomérné zdatile. Déti se rozebéhly po mistnosti a divaly se
na obrazky. Nékteré chodily samy, jiné ve skupince kamaradta. Nékteré déti ptiSly rovnou
s napadem déje k nékterému z obrazkl. Nakonec jsme si vSichni v kruhu fekli, co déti

na obrazcich vidély a jak se ptib&h podle nich asi odehraval.

P5 — D¢éti si prohlizely okopirované obrazky po tiidé. Ve dvojicich obrazky komentovaly

a vyménovaly si nazory, co se v piibéhu mohlo dit. Nasledn¢ jsme si vypravéli, jak piibch
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vymysleli autofi a zda se déti v né€em s nimi shodly. Navazali jsme rozhovorem o tom, Ze
1 mald drobnost mize zménit svét kolem nas. Stejné jako holCicka ménila svét kytickami —

malymi darky.
o Jak se aktivita detem libila?

P1 — Bylo to zase jiné prohliZzeni obrazka, které bylo zajimavé, navic jim nevadilo, Ze jina
dvojice vypravéla o obrazku jiny ptibéh — to jsem necekala, predpokladala jsem, ze budou

svij ptibeh vnucovat ostatnim.

P2 — N¢koho zaujala vice, nékoho mén¢. Nékteré to brzy vzdaly a zbylo3 — 5 déti, které
aktivitu dokoncily.

P3 — StarSim détem se aktivita libila, zapojovaly se. Nekteré obrazky déti piilis nezaujaly
a spiSe vyruSovaly ostatni.

P4 — Déti byly rady za novou, netradi¢ni aktivitu. Velmi se libila i détem s odliSnym
prevypravét d€j, a jen popisovaly obrazky, na které si vzpomnély. Ptesto byly rady, ze se

zapojily.

P5 — Mezi détmi byly vidét rozdily. Nékteré aktivné vypravély a od obrazki pokiikovaly
své piibchy. Jiné se dlouze rozmyslely, jak by pfibéh mohl byt. Ve skupince se naslo nékolik
déti, které ptibéh nevymyslely. Odpoveéd€ly, Zze nevi nebo ¢asteéné zopakovaly, co slySely
od jinych déti.

e Jaky pribeh déti podle obrazku vypravély?

P1 — HolcCicka Riizenka $§la s tatinkem do mésta. Tatinek si s ni moc nepovidal, protoze mu
stale n€kdo telefonoval. Potkali pdna — dédecka, kterého bolely nohy a byl ospaly tak, ze si

musel schrupnout. Tatinek mél velmi rdd maminku.
P2 — Déti vypravély, ze byl ptibéh o holce, ktera ma rada kytky. Sla s tatinkem a potom se
ztratila, potom Sla po mosté a Cichala ke kytkdm, pak pohibila ptacka. Nejdiive hodné

tipovaly, vypravély podle toho, jaky obrazek zrovna mély v ruce. Dé&ti se nesnazily obrazky

néjak fadit, ani si nevSimaly detaili na obrazcich. Na obrazku néco vidély a hned k tomu, co
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vidély, néco sdelily. AZ po n&jaké dobé si déti vSimly, ze hol¢icka trha kvétiny a poklada je
na riznd mista.

P3 — Hol¢icka jde domt ze skolky s tatou a kouka na ptacky, tata si ji nevSima. HolCicka se
divi, pro€ spi pan na lavicce a dava mu kytky k botdm, aby nesmrd¢ly. Hol¢icka dojde s tatou
dom a vitaji se s mdmou, potom si jde hrat na zahradu.

P4 — Hol¢icka jde domi s tatinkem. Asi ze Skolky. Jde domii parkem, potka psa a déti a pana

na lavi¢ce. A taky mrtvého ptacka. Trha kytky a pfijde domi a d4 je mamince na zahrad¢.

P5 — Déti se upnuly k hol€i¢ce v Cerveném kabatku a sbéru kvétin. V piibézich se rozchazely
v nézorech, zda je to dévée nebo chlapec. Jedno dévée ji vidélo, jako Cervenou Karkulku,
ktera trha kvéty pro babicku. Chlapec se domniva, ze kluk jde méstem, trhé kytky a tatinek

si ho nev8§ima, protoZe telefonuje. A objevuji se tam barvy.
e (o bylo pro déti na obrazcich pri vypraveni voditkem?
P1 — Hol¢icka s Cervenou bundickou, kyticky, pfibyvajici barvy.

P2 — Zpocatku pro déti nebylo voditkem nic. Nahodné braly do rukou obrazek za obrazkem
a jen fikaly, co vidé€ly. Postupné, jak se notily do ptib&hu, zjistily, Ze dévcatko trha kvétiny,

nékam jde s tatinkem a béhem cesty kvétinami zdobi ptacka, pejska, pana na lavicce.
P3 — Barvy, tvafe a vyrazy osob a samoziejmeé hol¢icka v ¢erveném kabatku.

P4 — Samotnd holcicka, cely pfibéh se odehraval kolem hol¢ic¢ky. Tatinka si déti viibec

nevsimly.

PS5 — Barvy, déti si vS§imaly, Ze jich je stale vic. Postava v Cerveném kabatku a drobné kvétiny

na neobvyklych mistech ve mésté.
e Jak reagovaly déti na knihu?
P1 — Nejprve se détem pfili$ nelibily kresby, ale pozdéji fikaly, Ze se jim vlastné docela libi.

P2 — Déti prekvapilo, Ze je kniha bez textu. Knizka se jim libila, ale zajimala je jen
povrchove. Samy by nepfisly na pointu piibéhu. Bylo dilezité je sméfovat, klast jim otazky,
témét az naléhat, aby si prohlédly obrazek pozorné a vSimaly si detaili, zamyslely se

nad vidénym.
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P3 — Nekteré déti velmi zaujala, dokézaly soustiedéné prohlizet ilustrace a hledat detaily.
Jiné déti naopak prelétly obrazky bez zaujeti. Myslim, ze pro n¢koho byly obrazky malo

vyrazné a zaujaly spiSe ojedin€lé barevné detaily nez déni na cernobilych obrazcich.
P4 — Pozitivné, détem se libily ilustrace, dokazaly rozpoznat detaily.

P5 — Déti si vSimly, Ze v knize neni zadny text. Béhem Cinnosti se ptaly, pro¢ je kniha mélo

barevna a pak je barevna.
e (Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

P1 — Poslouchat, kdyz kamaradi vypravéji, pfijmout nazor n€koho jiné¢ho, spolupracovat
ve dvojicich, trojicich. Déti se dozvédéEly, Ze se ptibéh nemusi vzdycky jen Cist, Ze jej lze

vypravét jen podle obrazka.

P2 — Déti se neucily pozorngji divat a klast si otazku, pro¢ nékdo déla zrovna takovou véc

a odpovidat si na to podle své fantazie.

P3 — Déti si vyzkouSely pozorovat, vymyslet ptibéh z obrdzku a sd€lit ho ostatnim. Také se
musely naucit pockat, az domluvi kamarad, neptekiikovat se, netlacit se, aby byly

k obrazkiim co nejbliz, jinymi slovy respektovat mé instrukce.

P4 — D¢ti se naucily prevypravét piibéh podle vlastni fantazie na zakladé ilustraci. Také se
naucily spolupraci pfi sestavovani piib&hu. Velmi dobie navzajem spolupracovaly, dokazaly

se v ilustracich dobfe orientovat.
P5 — Déti mély moznost spolu spolupracovat pti vymysleni ptibéhti. UcCily se sledovat
ilustrace a vSimat si v nich detailti. Pti ¢innosti rozvijely déti své logické mysleni a také
predvidani.

o Jak jste vnimal/a aktivitu vy?
P1 — V herné panoval ptijemny pracovni ruch, témét vSechny déti se dohodly na piib¢hu.
Rozvéseni obrazki po tfidé bylo zpestfenim.
P2 — Mn¢ se aktivita libila. Myslim, Ze kdybych s détmi pracovala Castéji podobnym
zpiisobem, zvykly by si na popis ptibéhu podle obrazkl a do budoucna by se zapojilo vice

deéti.
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P3 — Pozitivné. M¢la jsem radost z déti, které se snazily vymyslet néjaky ptibeh z obrazki.

P4 — Byla jsem mile pfekvapena ze vzajemné spoluprace déti. Jsem rada, ze aktivita dala
moznost zapojit se i détem s odliSnym matefskym jazykem a détem tiiletym. To velmi
ocenuji.
P5 —Bylo zajimavé pozorovat a poslouchat jednotlivé déti. Nékteti se ztraceli a méli problém
vymyslet ¢i vyjadrit piibeh. Druzi vnimaly ptibeh velmi dobie.

o (o jste se naucil/a?
P1 — Byt trpéliva, nerozdélovat déti do skupin, zvladly to samy.

P2 — Ze je ob&as dobré nechat déti samotné ,,preéist* pribéh z knizky. U¢i se tim vyjadfovani

a popisu d¢je, v dnesni pretechnizované dobé je to zadouci.

P3 — VyzkousSela jsem si motivovat a sméfovat déti, pro které byla aktivita narocna
na pozornost a také pozorovat, jak ilustrace na déti ptisobi, koho zaujmou, kdo z déti se snazi

ptijit s vlastnim ndpadem a kdo naopak ne.

P4 — Naucila jsem se 1épe koordinovat praci ve skuping. Tak, aby se kazdy dostal ke slovu
a jeho myslenka méla vahu pro ostatni. Postupovaly jsme pomoci pfedmétu — plySového
medvéda Vypravéce, kdo mél medvéda, mohl mluvit, ostatni déti poslouchaly. Déti toto

pravidlo respektovaly.

P5 — Naucila jsem se pracovat s knihou, kterd je jen ilustrovana. Také jsem se naucila

pozorovat déti pii Cinnosti. Na pozorovani pii své praci ¢asto zapomindm.
o Co se vam pri praci libilo?

P1 — Kazda dvojice, trojice byla schopnd vymyslet alespon néco, i kdyZ to ze zacatku vibec

nevypadalo.

P2 — Ze jsem nebyla ugitelem, nybrZ privodcem, pozorovatelem.

P3 — Libila se mi samotna kniZka a ptib¢h v ni.

P4 — Libila se mi souhra déti, jejich ptibeh byl strucny, ale podle mé vystizny.

PS5 — Libilo se mi vyuziti ¢tenatské strategie predvidani.
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e (o byste vice rozvedl/a?

P1 — Kazda dvojice, trojice by mohla pantomimou svou variantu ptibéhu predvést, ostatni

déti by mohly hadat, jaky ptibeh z obrazku vycetly.

P2 — Pted aktivitou bych déti skrze didaktickou hru pfipravila na vypravéni déje podle

posloupnosti.

P3 — Urcit¢ bych dala détem moznost si knihu samostatné prohlizet i pfi rannich
a odpolednich ¢innostech. A doplnila bych aktivitu o dalsi ¢innosti, napt. vytvarné ztvarnéni
hol¢ic¢ky nebo kvétin, okopirované ilustrace by Sly vyuzit jako omalovanky. Mohli bychom
také z jednotlivych obrazkii-omalovanek rozvésit piibch v Satn€ a déti by mely moznost jej
prevypraveét rodicam. Také mé napada moznost dokreslovat pribéh — ¢ast ilustraci nalepit na
¢tvrtku a dokreslit zbytek obrazku. Téma barevnych kvétin bychom vyuzili pfi pobytu
venku, hledali bychom kvétiny na Skolni zahrad¢ ¢i v okoli a ndsledné pojmenovavali,

vytleskévali ndzvy, ptivonéli bychom si.

P4 — Nevim, jestli je v této aktivité podporovana slovni zdsoba. DéEti se Casto opakovaly
ve slovnich spojenich. N&kdy bych déti 1 maliCko navedla, napt. byla na obrdzcich jen

hol¢icka?
P5 — Cinnost bych vice nerozvadéla.

e Co byste zmenil/a, udélal/a jinak?
P1 — Nemeénila bych nic.

P2 — Asi bych détem pted samotnou aktivitou zadala ukol, co maji zjistit z ptibchu.
Napt. bych jim nejdiive vypravéla ptibeh o holcicce, ktera délala radost lidem. Jako mala se
setkavala s hezkymi skutenostmi, ale i s méné p&knymi vécmi, a Ze nechtéla, aby téch méné
peknych bylo vic a tak se rozhodla, Ze to zméni. Posléze bych dala détem obrazky z knihy
k dispozici, skrze tyto ilustrace mély zjistit to, ¢im se snaZilo dévcatko dé€lat svét hez¢i. DéEti

by se snaZzily v obrazcich hledat pojitko.

P3 — Jak jsem jiz uvadéla v predchozich odpovédich, nékteré déti aktivita nezaujala natolik,
aby nerusily a soustfedily se. Myslim, Ze kdybych ned¢lala aktivitu hromadné s celou tfidou,

v

ale nejprve po malych skupinkach, byla by aktivita vhodnéjsi 1 pro déti, které se hur
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soustiedi. V takto malych skupinkach (2-3 déti) bych méla prostor, aby si kazdé dit¢ vybralo
nebo vylosovalo néjakou okopirovanou ilustraci a spolecné¢ bychom si nad obrazkem
povidali. Nasledné bychom mohli v rannim kruhu zhodnotit nédzory a ptibéhy, které¢ mi déti

u stolu povypravély a prejit k prohlizeni celé knihy.

P4 — Sledovala bych, které lustrace déti v ptibéhu vynechaly. Pak bych je détem znovu

ukazala a spole¢né bychom je mohly zapojit do ptibéhu.

PS5 — Pro moji skupinu déti bylo slozité téma mezilidskych vztahli a zména svéta drobnymi

¢iny. Pfiste bych zaclenila povidani o rodiné€ a vztazich v rodin€, coz by bylo détem blizsi.
o Uvedte priklady komunikace mezi détmi.

P1 — Vedouci ve dvojici, ten, ktery umél vice argumentovat, vymyslel hlavni déjovou linku.
Ostatni pritakavali, pripadné¢ navrhovali néco jiného. Kazda dvojice, trojice si obrazky
sefadila v jiném potadi a postihla jiné detaily. P€kné bylo, jak se vSem libil obrazek, kde
maminka objima hol¢icku a tatinka. DéEti vymyslely zajimavé varianty, vSichni se shodli

na tom, ze je dtlezité mit doma né¢koho, koho mame radi a kdo ma rad nas.

P2 — ,,Holcicka rozdava kvétiny, aby udélala radost. Aby nebyl ten pan smutny a sam, tak
mu dala kytky. I pejskovi strcila za obojek kyticky.

P3 — komunikace neuvedena

P4 — Déti komentovaly spolecné ilustrace — ,,Koukej, tady lezi mrtvej ptik. Ten chlap asi spi.
Ne, on si cte.” Nékteré déti za mnou chodily a fikaly mi, co je na ilustracich. Par déti mi

prineslo ilustraci, kterd je zaujala, ukézat.
P5 — nékteré z postieht déti uvedeny v predchozich odpovédich.

Shrnuti: Nejvétsim uskalim této cCinnosti byly heterogenni skupiny déti. Ja cCinnost
provadéla s predSkolaky, kteti maji s podobnymi ¢innostmi zkuSenosti, pani ucitelky
z oslovenych mateiskych Skol ¢innosti provadély s détmi ve skupinach vékove riznorodych
(kromé P2, ktera vede také tfidu predskoléki) a navic s podobnymi ¢innostmi nemaji Zadné
zkuSenosti. I proto se pani ucitelky ¢asto potykaly s nesoustfedénosti déti a brzkou ztratou

zajmu o ¢innost.
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Potésil me postieh jedné pani ucitelky, Zze pro chvili kdy provadéla tuto Cinnost
Lwhebyla ucitelem, nybrz pritvodcem, pozorovatelem. To mé¢ dovedlo k myslence, jak malo
davame détem prostoru pro vyjadiovani jejich vlastnich myslenek, jak se stale snazime jim
predat védomosti, které mame, misto abychom je k témto znalostem a védomostem dovedli.
Poznamka dal$i pani ucitelky, ze byla dana ,,moznost se projevit i détem s materskym
jazykem jinym, nez cestina*, m¢ presvédcCila o tom, Ze knihy bez textu a pouze s obrazky
maji v predSkolnim vzdélavani urcit€ své misto. A to i knihy, které maji na prvni pohled
v ptibéhu hluboky vyznam, ktery se détem nemusi vzdy podafit rozklicovat. Na zékladé
reflexi se mi potvrdila myslenka, Ze se tato ¢innost mlze pouzit jako diagnosticka — jak
funguje dité v kolektivu, jak se dokéaze prosadit, zda se umi vyjadfit, zda chape souvislosti
a dokéaze vypravét kratky ptibeh podle obrazkii. V zavéru se panim ucitelkdm tato ¢innost

s knihou libila a vnimaly ji jako dalsi inspiraci pro praci s détskou literaturou.
8.4 Dum za mlhou

Autor: Ester Stara

Ilustrace: Milan Stary

Nakladatelstvi: 65. pole

Rok vydani: 2019, druh¢ vydani

Obrdzek 6 Titulni stranka knihy Diim za mlhou'’

135 Nakladatelstvi 65. pole, internetovy zdroj ze dne 18. 1. 2020: http:/www.65pole.cz/clanky/116-dum-za-
mlhou
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Interaktivni kniha je sama o sob¢ aktivitou. Détem staci vzit do ruky tuzky, které jsou

soucasti vytisku a zacit kreslit, dopliiovat, tvofit a spolupracovat na piibé¢hu.

8.4.1 Didakticky potencial knihy

Ptibéh kamaradi Anezky a Tomase. Setkavame se s nimi u Anezky v pokoji, kam
za ni Tomas ptichazi a v myslenkach se zaobira faktem, ze kamaradi s divkou. Anezka neni
ale jen tak ledajaka holka. Je to kamaradka, se kterou je legrace a Tomas s ni zaziva mnoha
dobrodruzstvi. I dnes je jedna velkd a dobrodruzna cesta ¢ekd, kdyz Anezka otevie okno
a po napnutém lan¢ zmizi kamsi do mlhy. Vola na Tomase, ktery vaha, aby ji nasledoval.
Na druhém konci provazu uz na n¢j Anezka ¢eké v otevieném okné neznamého domu. Domu
za mlhou. Za otevienym oknem proziji zajisté napinavy piib¢h. Oteviraji jedny dvete
za druhymi, zda se, Ze dim je liduprazdny. Na jedné dlouhé chodbé byly déti zaujaty strnule
sedicimi lidmi. Nikdo si Anezky a Tomase nev§ima, nikdo neodpovi na pozdrav, zvlastni
jsou také rozcuchané vlasy a odrostlé vousy zde sedicich zen a muza. Déti si tiSe povidaji
atu, jakoby sedici lidé procitali. Déti zjistuji, ze se setkaly se spisovateli, kteti Cekaji
na dobry napad. Toma$ jen tak mimodé&k fekne, ze nejlepSi ndpady ma pied spanim
a spisovatelé se za€inaji zvedat a odchazet — nejspi$ hledat napady. Kdyz se za nimi déti
divaly z okna do desté, setkaly se s prazdnym pohledem muzZe s bilym oblicejem. Vylekaly
se a oteviely nejbliz§i dvete, za kterymi se chtély schovat. V mistnosti plné poStovnich

N

znamek potkaly muzicka. Déti se od ného dozvédéEly, Ze jeho sbirka je: ,,...smutnd. Nikdo si
Jji neprohlizi. Nikoho nezajimd. Nerozriistd se. Je to sbirka bez Zivota. Je tipIné k nic¢emu. 13
Chlapec ale nesouhlasil, zjistil totiZ, Ze sbirka ma mnoho unikatnich znamek. Kdyby dostal
dopis s takovou znamkou, mél by urcité velikou radost. Slibil muzickovi, ktery ve své
samot¢ zapomn¢l, k ¢emu znamky slouzi, ze mu napise dopis, a Ze ho n¢kdy ptijdou znovu
navstivit. Filatelista se s nimi rychle louc¢i, ma strach z ptichodu Prazdného péna. I tak
zanechdvaji déti u starého muze kousek radosti. Za dal$imi dvefmi se setkdvaji se smutnou
cukrarkou, kterd by rada délala dorty kazdému na miru a ne jen buchty bez napadu. Déti ji
daji z kapes mince s tim, ze je to vSechno, co maji, a Ze si rady koupi dort. Cukrarka je
potésena, jesté nikdo ji nikdy nezaplatil vSe, co mel. Déti mysli 1 na pana filatelistu, Ze mu

kousek dortu udéla radost. Cukraika ptipravi baje¢ny dort, déti si pochutnavaji, kdyz v tom

136 STARA, Ester. Diim za mlhou. Praha, 65. pole, edice Poli¢ko, 2019, 60 s., ISBN 978-80-88268-16-1, s. 25.

100



se za dvefmi ozvou kroky — blizi se Prazdny pan, ktery podle cukrai¢inych slov nema rad
veseli, radost a rozruch, v jeho pfitomnosti ma prazdnou hlavu bez napadua a nejspis kvali
nému prisla o své zakazniky. Cukrafka se s nimi louci, déti se ocitaji na tmavé chodbg.
Do tmy zafila klicova dirka dalSich dvefi. Ve svétlem prozéaifené mistnosti se schovéavala
Opuncie, milovnice kaktust a sukulentil. Zde prazdné a chmurné myslenky Prazdného pana
nem¢ély Sanci se prosadit. Déti poradily Opuncii, aby nékdy navstivila cukrarku, ze ji udéla
radost a Opuncie je poslala, za Prazdnym panem, aby ho pfivedly na jiné nez chmurné
mySlenky. Tomas i Anicka se za nim tedy vydavaji do vysoké véze. Zde predstavil détem
svij napad prostfednictvim mlhy lidem vzit radost, nadéji, napady... Tomas s Anezkou mu
ale oponuji, tvrdi, ze dobré napady a malé¢ veselé myslenky dokdzou zmeénit svét. Pan je
nechce propustit, ale da jim malou nadéji — musi mu napsat deset dobrych napadi, a kdyz
mu je predlozi, propusti je. Détem se podafilo seznam sepsat a Prdzdny pén se rozesmal

a propustil je dom.

Kniha je nejen ptfibéhem kamaradstvi, ale i odvahy zkouset nové véci, zkoumat.
Je také ptibéhem o pomahani lidem, ktefi to potiebuji; o tom, Ze neni dobré se vzdavat a vzdy
se da vymyslet néjaky ,,dobry ndpad®. Je o naslouchani a mezilidskych vztazich. O tom, ze
1 Clovek, ktery nemysli pozitivng, se vlivem okoli mize proménit. V piibchu se setkdme

1 s mySlenkou, ze pravé déti maji velikou moc zménit svét, lidi a déni kolem sebe.

8.4.2 Aktivita s knihou

Nazev aktivity: Pomahejme si

Strucny popis aktivity: pfi cteni pfibéhu se zastavime u spisovatelll, filatelisty, cukraiky,
milovnice kaktust — zahradnice 1 u Prazdného péana. Nez si o nich precteme, ukazeme détem
jejich obrazek a zkusime se ptat, jaci tito lidé asi jsou — jednotlivé se u kazdé z téchto postav
knihy zastavime a povidame si o ném. Po debaté€ s navrZzenymi otazkami si piecteme, co se
s jednotlivymi postavami v knize d&je, jaky maji problém, a zeptdme se déti, jak by jim
mohly pomoci. Ndpady zaznamenavame. Nakonec aktivity s détmi napiSeme seznam deseti
dobrych népadi, které by mohly zvednout naladu, rozesmat né¢koho, nékomu smutnému

a nestastnému pomoci.

Otazky k postavam na obrazcich (viz ptiloha €. 5):
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e Jaké vlastnosti maji tyto postavy? (spisovatelé, filatelista, cukrarka, zahradnice,
Prazdny pan)

e V Cem jsou postavy jiné nez ty?

e (Co maji tyto postavy rady? Jak to vis?

e Maji tyto postavy néjaké kamarady?

e Maji postavy z néceho strach? Proc si to myslis?

e Jaky darek by t€émto postavam udélal radost?

e Jaka barva se hodi k témto postavam?
Cil aktivity: zjistit, jak mohu ja jako jedinec pomahat i mali¢kostmi. Zkusit odhadnout, jaky
¢lovek miize byt podle prvniho dojmu a pfijit na to, Ze na prvni dojem by se vzdy dat nemélo.
Déti by mély pfiijit 1 na to, Ze je dobré prozivat radosti s nékym, koho mame radi, ze je to
lepsi, nez kdyz je ¢lovék uplné sam.

Klicové kompetence: kompetence k uceni — soustiedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima

si souvislosti; klade otazky a hledd na n€ odpovédi, aktivné si v§ima, chce porozumét vécem,
jeviim a déjiim, které kolem sebe vidi; kompetence k feSeni problémil — spontanné vymysli
nova fesSeni problémi a situaci, hledd rlizné moznosti a varianty (ma vlastni, origindlni
napady); komunikativni kompetence — komunikuje v béZnych situacich bez zabran a ostychu
s détmi i dospélymi, chape, Ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni je vyhodou; socialni
a personalni kompetence — projevuje détskym zpiisobem citlivost a ohleduplnost k druhym,
pomoc slab$im, vnima nespravedlnost, ublizovani, lhostejnost; Cinnostni a obcanské
kompetence — chéape, ze se mize o tom, co udéla, rozhodovat svobodné, ale ze za sva
rozhodnuti také zodpovida, chape, ze z4jem o to, co se kolem d¢je, Cinorodost, pracovitost
a podnikavost jsou ptfinosem, a Ze naopak lhostejnost, nevSimavost, pohodlnost a nizka

aktivita maji svoje neptiznivé disledky. '’
Reflexe:
o Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

Aktivitu jsme zapocali povidanim si o tom, jak jsou lidé riizni, jak maji kazdy radost

z néceho jiného, z néceho jiného maji obavy, maji radi rizné véci. Potvrdili jsme si to tim,

137 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 11 — 13.
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ze kazdy z nas poveédel, co ma nejradéji k jidlu. Dosli jsme k zavéru, ze je to ale prima, ze je
kazdy jiny, protoze se muzeme vzajemn¢ doplnovat a také si pomahat — tfeba kamarad
kamaradovi nebo i cizi ¢lovek cizimu ¢lovéku. Poté jsem détem ukazala knihu a predstavila
jsem jim kamarady Tomase a Anezku, ktefi spolu, ackoliv jsou rozdilni, kamaradi a prozivaji
prazvlastni dobrodruzstvi. A na jedno takové dobrodruzstvi nas pozvali a budou potiebovat
1 nasi pomoc. Zacali jsme knihu ¢ist a béhem cteni jsme se zastavili u spisovatelt, filatelisty,
cukraiky, zahradnice a Prazdného pana a zkouseli jsme pfijit na odpovédi na zadané otazky.
Nakonec jsme spolecné vytvorili Seznam deseti dobrych napadi a ten jsme si vystavili v nasi
ttid¢ ve Skole a vzdy, kdyz nékoho popadne smutek nebo se mu néco nedafi, se mame
moznost podivat na na§ seznam a zkusit si zlepsit naladu jednim z dobrych napadi. Jako
zpestfeni jsem détem vytiskla nckolik nedokoncenych obrazki z knihy a ony si je

domalovaly.
e Jak se aktivita détem Ilibila?

Aktivita se détem libila. Vzily se do role patraci v tajemném svété plném mlhy
a zvlastnich lidi. Bylo vidét, Ze je bavi odhadovat jaky kdo je a u nékterych postav pak byly
déti prekvapené, Ze mizZe prvni pohled klamat a v§e miize byt uplné jinak. Do tvofeni
seznamu dobrych napadii se vrhly s chuti a nakonec jsme méli problém vybrat jen deset téch

nejlepsSich napadu, které pomohou od smutku a tfeba i vykouzli ismev na tvaii.
e Jak reagovaly déti na postavy v knize?

Kamaradi TomaS a Anezka se détem libily, protoze se nebali vrhnout
do dobrodruzstvi. Od poc¢atku je déti vnimaly jako priivodce pfibéhem a kazdy jejich krok
a ¢in bedlivé sledovaly. Kdyz pak §li Tomas s Anezkou do tajemné véze, déti se o né baly
a kdyZ neméli Tomas s Anezkou dokonceny seznam, mély déti strach, Ze se nedostanou
kamaradi domt. Ostatni postavy, které Tomas s Anezkou potkali, byly pro déti zajimavé.
Asi nejméné je oslovili spisovatel¢, ktefi ¢ekali na dobry napad — déti nechapaly, pro¢ se
poradné nezamysli. Filatelista byl pro né takovym milym potrhlym dédeckem, mistnost plna
dortikli se jim zamlouvala vic, nez samotna cukratka. Kdo se jim libil z téchto postav nejvic,

byla Opuncie. Uz jeji vstup na scénu, kdy ji déti hledaly mezi kaktusy, vyvolala veseli.

o Jak déti vnimaly:
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- Spisovatele — ,,Smutny lidi, znudeny, vykuleny, hubeny a rozcuchany, pan se boji.
Jsou jini v tom, Ze se neusmivaji. A necesou se. Maji radi Sperky a sebe, protoze
Jjsou spolu. Maji jeden druhého. Ten pan vypadda, Zze ma strach, asi z toho, Ze bude
sam. Néjaky vylet, kde budou spolu. Hodi se k nim modra a zlata barva.”

- Filatelistu — ,,Legracni pan s velkym nosem. Usmivda se, je hodny. A asi je chytry,
ma hodné knizek. Je jiny, Ze je stary. Ma rad knizky, protoze je ma vsude na stole.
Ma kamarady, protoze chodi do knihovny. Ten pan nevypada, Ze ma z néceho
strach. Mozna se boji, Ze neuvidi pismenka, protoze tam ma lupu. Asi by mu
udélala radost dalsi knizka. Mohl by mit hodné barev, knizky jsou barevné.*

- Cukratku —,,Vypada, ze je hodnd a mila. Je jina, protoze ma divnou celenku. Ma
rdada dorty, jsou tam na stole. Asi nemd kamarady, kdyz je nemél ani filatelista
a Tomas s Anezkou jsou porad v tom domé. Asi se boji taky toho pana, jak byl
v tom desti. Myslim si to, protoze se ho bal i pan se znamkami. Radost by ji udélal
novy dortik nebo buchta. Hodi se k ni rizova a fialova.*

- Zahradnici —,,Stydi se, ale sméje se. Ma vousy, a zaviené oci, tieba nevidi. Asi je
velika. Je jina nez ja, vypada jinak. Ma rada kaktusy, schovava se za nima.
Asi nema kamarady, protoze se stydi. Boji se asi pana, nebo Ze nebude mit
kaktusy a kam se schovat asi pred tim panem. Kdybychom ji asi dali néjaky
kaktus, tak by méla radost. Zelena.* (tady se déti shodly jednoznaén€)

- Prazdného pana — ,,Bojim se ho, je bez tvare. Nevim, jestli se sméje nebo breci
nebo se mraci. Nevim, jaky je. Neni to poznat. Je jiny, protoze se ho ostatni boji.
Nevim, jestli mda néco rad. VSsechno zakazuje. Nikdo se s nim nechce videt.
Kamarady nema. Ja nevim, co by mu udélalo radost za darek. Treba zZddny
nechce a chce, aby ostatni byli smutny. Cernd a hnéda.

o Co nového se pri cinnosti deti dozvedely, co se naucily?

Ze prvni dojem &asto klame a je dobré se piesvédéit o tom, jaky kdo je, nez ho
odsoudime. D¢ti se naucily, ze dobrych népadi neni nikdy dost, a ze kdyz jsou schopné se
domluvit, dokaZou sestavit i cely seznam dobrych napadt na zahnani smutku. Ze je dobré
dokézat fict svlij ndpad nahlas, Ze to miize zménit hodné véci, které se kolem nas déji. Treba

1 ukazat n€komu lepsi cestu, kterou jiny ¢lovek nevidi.
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e Dohodly se deti na seznamu deseti dobrych napadii?

Ano, déti se dohodly, dalo to praci, aby se nékdo svého napadu vzdal a uznal, Ze jiny

napad, dokaze rozradostnit vic lidi. Ale nakonec to zvladly.
o Vyskytl se nejaky probléem pri komunikaci?

Jedna temperamentni hol¢icka tézko snaSela, kdyz se jeden z jejich nadpadh nedostal
na seznam. Bylo vidét, Ze ma vztek, ale u ni vim, Ze ji musim nechat se vnitin¢ uklidnit

a nema cenu ji pfemlouvat.
o Jak zni seznam dobrych napadu?

1. Zazpivej si, zatancuj a zahraj na hudebni nastroj. 2. Usmé&j se a sm¢j se nahlas. 3. Pouzivej
hezké slova, ktera hladi. 4. Objimej, tul se, mazli se, hlad’. 5. Rikej nahlas, ze mas rad.
6. Raduj se z malickosti. 7. Rozdavej radost. 8. M¢j kamarady. 9. Poznavej — jezdi na vylety,

prohliZej knizky, zkouSej nové véci. 10. M¢j rad sviy domov.
o Jak jsem vnimala aktivitu ja?

Aktivita byla svizna, déti hodné zapojené do piib&hu. Bylo krasné vidét, jak déti
vnimaji ptib¢h a postupné¢ meéni ndhled na jednotlivé postavy. Seznam dobrych napada se
také vyvedl, spojili jsme v ném mnoho navrhi, které déti mély, tak aby nebyl problém jej

dodrZovat a pouzivat.
e (o jsem se naucila?

Dat détem prostor pro to, aby se dohodly mezi sebou. Byt jim k ruce, ale nezasahovat

do domlouvani — 1 kdyz me¢ to stalo hodné sil.
o Co se mi pri praci libilo?
To jak déti dokdzi rozkliCovat, co je potfeba udé€lat. Jak jsou spontanni a bezelstné.

Reflexe od udlitelek ze spolupracujicich materskvch skol:

o Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

P1 — Déti se zaujetim diskutovaly o postavach, ilustrace je velmi zaujaly. Pfibeh poslouchaly

a vymysleni seznamu dobrych napadu je bavilo.
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P2 — Aktivita se pfili§ nevydafila. Nezvolila jsem vhodny den a déti byly velmi neposedné.

P3 — V rannim kruhu jsem détem piedstavila postupné obrazky a déti odhadovaly, kdo
na obrazcich je, co d¢la atd. Poté zkousely odpovidat na dané otazky. Nésledné si mohly
libovolné lehnout ¢i zastat sedét a dali jsme se do Cteni, béhem které¢ho jsem zastavovala,
abych se déti prubézné ptala, co postavy trapi a co by jim mohlo pomoct. Na zavér jsem
kazdému ditéti dala moznost fict, co mu ud¢€la radost, kdyz je smutné a co je umi rozesmat

a z odpovédi jsme sestavily seznam deseti dobrych népadi.

P4 — Aktivita se vydafila, détem se kniha zalibila a zaujala je na prvni pohled. VyuZili jsme
pastelky a knihu dokreslili. Povidani o jednotlivych postavach déti nadchlo. Jiz béhem
vypravéni mély na jednotlivé postavy otazky, o to bylo nasledné vypravéni jednodussi.
Nékteré déti nevédely, kde se hlavni postavy nachdzi, pro¢ jsou tam jen dospé€li. Otdzek

k této aktivite je vSak pomérné€ hodné¢, aktivita byla ¢asove€ upravena a rozlozena do vice dni.

P5 — Aktivita probihala s celou skupinou déti. V prubéhu éteni jsem détem ukazovala
ilustrace, které hezky doplitovaly text. Pi ¢teni jsme se zastavili u jednotlivych postav, které
jsme si ukazali a hovofili jsme o nich dle navrZenych otazek. Takto jsme se vénovali vS§em
postavam a ndasledné si pfecetli, jaky ma postava problém. S détmi jsme vymysleli, jak
bychom mohli jednotlivym postavam pomoci. Na konci jsme sepsali deset dobrych napadd,

které by mohly nékomu pomoci. Dle mé se aktivita vydafila.
e Jak se aktivita détem libila?

P1 — Bavilo je vymyslet, jaky darek by postavam ud¢lal radost. Prazdnému panovi chtély

déti dokreslit oblicej a vymyslely, jaké kamarady by postavy mohly mit.

P2 — Déti zaujala kniha, predev§im moZnost do této knihy kreslit. KdyZ se déti zastavily
u postav a mély odpovidat na otazky k postavam, moc je to nebavilo. S nékterymi otdzkami
si nevédély rady a nedokdzaly na n€ odpovédét.

P3 — Myslim, Ze vétSinu déti zaujala.

P4 — Détem se aktivita velmi zamlouvala. Velmi je bavilo dokreslovani stranek. Kniha jim
nabidla pohled do tajemna, do domu s podivnymi postavami, jejichz osudy détem lezely

v hlavé.
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P5 — Déti se aktivné zapojovaly do vymysleni a se zaujetim sledovaly pribé¢h. Zaujala je

ilustrace a vyobrazeni jednotlivych postav.
o Jak reagovaly deéti na postavy v knize?

P1 — D¢éti byly zaujaty Gcesy spisovatelli, neporadkem pana filatelisty na stole, tfipatrovym
dortem pani cukraiky, divily se, ze se vSichni bali prazdného pana, ze se mu nepostavili,

kdyz jich bylo vic.

P2 — Zvlastné. Neékdy mi piislo, Ze nékterym postavam prtili§ nerozumi, napf. se slovem

filatelista se setkaly poprvé.

P3 — Neékteré postavy se jim zdaly divné nebo osklivé, jiné se jim naopak libily. Zaméstnani
kazdé postavy jsme vyuzili i k tomu, abychom si vysvétlili, co znamena slovo filatelista, co

presné de¢la spisovatel atd. Nejstrasidelnéjsi a nejdivnéjsi byl pro vétsSinu déti Prazdny pan.

P4 — Dé&ti na né reagovaly kladné. Jen z né€kolika malo naznakii pochopily a vnimaly
atmosféru domu. Chtély veédét, pro¢ Prazdnému péanovi nevysvétli, jak by chtéli jit ven
k ostatnim, pro¢ tam zistavaji. Nerozumély zcela, pro¢ se onoho péana boji, kde se tam vzal

a pro¢ neni vesely a ani sém nechce, aby ostatni pocitili jakoukoliv radost.

P5 — U spisovatelli déti rozesmal jejich vzhled — rozcuchané trcici vlasy, dlouhé vousy.
Stejné tak u vyobrazeni filatelisty s velkym nosem, rozevlatymi vlasy a brylemi na ¢ele. Déti

Jiz u tieti osoby oCekavaly, ze 1 ta bude mit néjaky problém, ktery bude potiebovat vyftesit.

e Jak deéti vnimaly tyto postavy — Spisovatele, Filatelistu, Cukrdarku, Zahradnici,

Prazdného pana?

P1 — Spisovatele — zvlastni lidé s podivnymi ucesy; Filatelistu — legra¢ni pan s nepotadkem
na stole; Cukrarku — Sikovna, smutnd pani; Zahradnici — legracni, vesela pani; Prazdného
pana — divny pan sedici na zdobeném kiesle.

P2 — Spisovatele — zprvu legra¢né, velmi se pobavily u jejich ucesii a vyrazl a pak je také
zaujalo, jak vSichni ¢ekali na dobry napad; Filatelistu — déti nevédé€ly, co je filatelista,
ptekvapilo je, Ze nékdo miize néco sbirat. Filatelisty jim bylo lito a rddi by mu pomohly tim,

ze by si né¢jaké album zapijCily; Cukratku — déti ji vnimaly jako smutnou a bez chuti
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do préce; Zahradnici — této postave se smaly, a piipadala jim vtipna a hodn4; Prazdného pana

— déti z ného mély strach, ale pak ho chtély naucit mit radost ze zivota.

P3 — Spisovatele — vypadaji, jako Ze mu nékdo fénuje vlasy nebo se pan vydesil a stoji mu
vlasy hrizou. On vypada, ze se boji tmy, ona vypada nafoukané. Panovi by udélalo radost,
kdyby se rozsvitilo, pani by udélaly radost nové Saty, hodi se k nim zluta; Filatelistu — vypada
kamaradsky, mé rad knedliky s vajickem, boji se, ze nenaplni album znamkami. Ud¢lalo by
mu radost, kdyby jeho vnoucek mél také rad zndmky. Hodi se k nému Cervend; Cukrarku —
nejhez¢i obrazek, je hodné a zamilovana, ma rada sladkosti, boji se, Ze se ji nepovede dort,
udélalo by ji radost, kdyby se dort povedl, hodi se k ni rizova barva; Zahradnici — je hodna,
ma rada kaktusy a polévku, boji se $nekti, ud€lala by ji radost bonboniéra, hodi se k ni zelena
barva; Prazdného pana — je straSidelny, pfisny, vysoky, mé rad své kteslo, boji se déti, hodi

se k nému Zluta.

P4 — Spisovatele — jako prazdné osoby, jako duchy; Filatelistu — jako smutného, osamélého
¢loveéka; Cukrarku — jako nest'astnou, nespokojenou, smutnou; Zahradnici — jako jedinou
veselou, milou; Prazdného pana — jako divného, zlého, arodéje.

P5 — Spisovatele — smutni, mracici se, s rozcuchanymi vlasy, dlouhymi vousy. Déti se smaly
jejich vzhledu, ale vidé€ly, Ze se samotné postavy nesméji; Filatelistu — vesely, pfijemny
amily pan; Cukraiku — tich4, drobna, nesStastnd, smutna; Zahradnici — vesela, mila,
usmévava, pratelskd; Prazdného pana — déti jej vnimaly negativné, jiz z predeslého textu.
Nevlidny, strasidelny, zl1y.

e Co nového se pri cinnosti déti dozvédeély, co se naucily?

Pl — Ze Prazdny pan nebyl tak zIy, jak se jim zdal na zaéatku. Domlouvani se neni tak

jednoduché.
P2 — Ze je dobré mit odvahu a fikat napady nahlas, i kdyz nejsou pro viechny stejné skvélé.

P3 — Déti si zkusily hodnotit postavy jen dle prvniho dojmu a nasledné své hodnoceni
porovnat s popisem pii ¢teni. Také mely moZnost se zamyslet, co jim déla radost, kdy citi

smutek a co je rozesmgje.
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P4 — Dokazaly dobie rozpoznat jednotlivé charaktery osob, jejich trapeni a stesky. Umély se
vzit do jejich kaze, rozumét jejich tfe€i. Pochopily, ze pokud chtéji néjakou zménu, je

zapotiebi se ozvat, nenechat to jen tak byt, komunikovat.

P5 — Déti se ucily vnimat vlastnosti postav podle ilustrace, dle vyrazu obliceje a vyobrazené
postavy. Pfisly na to, Ze i drobnost miize nékomu pomoci nebo udélat radost. Mély moznost

vymyslet feSeni problémi a své myslenky vyjadfit.

o Dohodly se déti na seznamu deseti dobrych napadii?

P1 — Ano.
P2 — Ano.
P3 — Ano.
P4 — Ano.
PS5 — Ano.

o Vyskytl se néjaky problém pri komunikaci?
P1 — Vyraznéjsi chlapec nechtél pfijmout napad svych kamaradi.
P2 — Casto se objevil napad, Ze by tém postavam déti néco koupily.

P3 — Nékteré déti nedokazaly pfijit s vlastnim napadem a opakovaly véci, které fekly déti
pred nimi. Pokud n€kdo odpovidal pouze ,,jd nevim*, pomohlo se zeptat, kdy se doma
rozesméje mamka nebo tatka, v takové piipad¢ byla odpovéd’ Casto ,.,kdyz delam blbiny*

nebo ,,kdyz blbnu s brdachou.*

P4 — Déti se dohodly bez vétsich obtizi, vykomunikovaly spole¢né napady, podporovaly se
u toho navzajem. Pocet je vSak pomérné vysoky, pet by byl dostacujici pocet spravnych
napadu.

P5 — Déti vymyslely vic nez deset ndpadi, a tak byl problém se domluvit, které se napisi.
Ve skupiné je chlapec a divka, ktefi prosazuji své nazory, mySlenky a vyZaduji, aby byly

zapsany jejich napady.

o Jak zni seznam dobrych napadu?
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P1 - 1. Byt doma se svou rodinou. 2. Obédvat s rodinou u jednoho stolu. 3. Sportovat. 4. Byt
s hodnymi lidmi. 5. Mit pékné hracky. 6. Aby byl v zim¢ snih. 7. Mit kamarady. 8. Kreslit
si. 9. Zpivat si. 10. Byt silny a zdravy.

P2 — 1. Navstivit cukrarnu. 2. Néco pekného si koupit. 3. Poslouchat hudbu a zatancit si.
4. Vymyt mu mozek a dat mu tam hodnej mozek. 5. Skdkat s nim. 6. Pfemlouvat ho tak
dlouho, az by se zacal radovat. 7. Darovat mu darek. 8. Pomazlit ho. 9. Koupit mu kaktus.

10. Jit s nim do bazénu.

P3 — 1. Stavét si zlega. 2. Malovat si. 3. Hrat si s oblibenou hrackou. 4. PomazIit se
s mamkou nebo tatkou. 5. Zazpivat si a zatancovat. 6. Hrat si na pisku s auty nebo jezdit na
kolobézce. 7. D¢lat blbiny. 8. Nakreslit smutnému ¢lovéku obrazek. 9. Upéct smutnému

¢loveéku piskovy dort se spoustou kyticek. 10 Zeptat se smutného clovéka, pro¢ je smutny.

P4 — 1. Namalovat nékomu obrdzek pro radost. 2. Jit s nékym ven do parku. 3. Pfinést
né¢komu kvétinu. 4. Uvatit nékomu kévu nebo ¢aj. 5. Pomoci uklidit. 6. Dat nékomu pusu.
7. Obejmout se. 8. Rict néco veselého a rozesmat. 9. Zeptat se, jestli chce pomoct.

10. Zazpivat pisnicku.

P5 — 1. Pomoci nékomu. 2. Rozd¢lit se. 3. Darovat mu, co potiebuje. 4. Nakreslit obrazek.
5. Udélat vtipny obligej. 6. Rici vtip. 7. Usmivat se na viechny. 8. Zazpivat mu. 9. Hrat si

s kamaradem. 10. Neublizovat nikomu.

e Jak jste vnimal/a aktivitu vy?

P1 — Byla zdbavna, davala détem prostor pii diskuzi o postavach a vymysleni dobrych

napadi bylo velmi piinosné.

P2 — Na aktivitu bylo malo ¢asu a hodné déti. Déti byly unavené po plaveckém kurzu.
Nevhodné zvolend doba pro aktivitu s knihou. Jinak se mi aktivita libila, podnitila déti

k premysleni o dobrych napadech.

P3 — Aktivitu povazuji za zdafilou a byla by skvéla naptiklad jako motivace k tématu emoci

nebo k tématu pomoci lidem ve svém okoli.
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P4 — Aktivita m¢ bavila, déti byly spontanni a ukazaly, Ze maji dobra srdce. Reaguji rychle
na nepohodu druhych, coZ je vzdy piinosné a potésujici. Také si vzpomnély, ze mnohé z nich

nekoho smutného poznaly a pfemyslely nad tim i v této souvislosti.

PS5 — Aktivita byla vhodné pfipravena pro vékovou kategorii predSkolnich déti. Pro déti byla

atraktivni, zabavna a rozmanita.
o (o jste se naucil/a?
P1 — Dat détem prostor pfi jejich vymysleni seznamu dobrych napadi.

P2 — Ze détské napady jsou upiimné, spontanni, bezprostiedni, a Ze je dobré je nahlas Fikat,

slySet a obcas se podle nich fidit.
P3 — M¢la jsem moznost utvotit si predstavu, co détem ud¢la radost, co je rozesméje.

P4 — Naucila jsem se, Ze je dobré dat détem ¢as. Musi mit moznost se do piibéhu polozit
samy, zbyte¢né€ jim nepfedavat vlastni mySlenky, nazory. SpiSe je navést jejich smérem,

vyslechnout a pak s nimi promluvit.
P5 — Naucila jsem aktivné vyuzivat ilustrace z knihy k préci s détmi.
e Co se vam pri praci libilo?
P1 — Chut’ déti do prace, povidani o strachu, ktery déti n€kdy trapi a proc€ je trapi.
P2 - Netradi¢ni vybér publikace, zvédavost déti, jak ptibeh dopadne.

P3 — Libilo se mi pozorovat, jak které dit¢ dokaZe utvofit vlastni nazor a zhodnotit postavu
¢i jak rychle dokazi reagovat na mé otazky a pfijit s adekvatni odpovédi, coZ pro nékteré déti

nebylo viibec jednoduché.

P4 — Libila se mi vzdjemna spoluprace déti, jejich empatie a sdilnost. Touha pomoci, jejich

oteviend mysl.

PS5 — Libilo se mi, jak se prolinaji ¢tené ¢asti knihy s rozhovory s détmi. Déti byly aktivné

zapojeny do Cinnosti a jen neposlouchaly ¢teny text.

o (o byste vice rozvedl/a?

P1 — Nic.
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P2 — Nenapad4 mé nic, co bych rozvedla.

P3 — Aktivitu bych zakoncila vytvarnou aktivitou, napiiklad bych détem nakopirovala
jednotlivé postavy a kazdy by si vybral, koho z postav vybarvi. Prazdnému panovi by mohly
déti dokreslit oblicej. Kromé toho bych po détech chtéla, aby kazdé postavé dokreslily to, co
by ji udélalo radost. Seznam deseti dobrych napadi bychom mohly sepsat na velky format,
dotvofit obrazky a povésit ve tiid¢. Také bych mohla dat détem tkol zeptat se doma rodict,
co jim d¢la radost, kdyz jsou smutni a druhy den v rannim kruhu bychom si povidali, co déti
zjistily. Pokud bychom s knihou pracovali v ramci delSiho projektu, umim si pfedstavit, ze
krom¢ tématu emoci bychom zahrnuli také téma povolani. Zkusili bychom poslat dopis,

mohli bychom zkusit cukrafinu atd.

P4 — Zaméftila bych se vice na kamaradstvi hlavnich hrdinG knizky. Na to, Ze je Uplné

v potadku pratelit se s obéma pohlavimi a nestyd¢t se za to.

P5 — Rozsah ¢innosti byl dostacujici pro dané cile aktivity.
e Co byste zmenil/a, udélala jinak?

P1 — Nezmeénila bych nic.

P2 — Okopirovala bych jednotlivé stranky z knihy a po ptecteni bych to déti nechala
dokreslit.

P3 — Nic mé nenapada.

P4 — Aktivita byla vydafend, neménila bych nic zasadniho. Jen dat détem kousek prostoru
a Casu na promysleni, nechat je vice napojené na sebe sama a jejich vlastni prozitky, pak je

s nimi postupné rozebirat. Neuspéchat to.
P5 — Nemam k ¢innosti zadné vyhrady.
o Uvedte priklady komunikace mezi détmi.

P1 — Diskuze nad obrazky byla velice divoka, kazdy chtél fici sviij ndzor, jedna hol¢icka se
odpojila a §la si kreslit vlastni znamku. Déti se predhanély, kdo mé doma kolik kaktust
a vymyslely, co by délaly, kdyby je nékdo zaviel a nechtél je pustit domi. Nakonec se

vSechny déti shodly, Ze nesmi nikdy chodit samy nikam bez dovoleni rodict.
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P2 — ,Neni hloupé kamaradit s holkou, ja taky kamaradim s Viki. Ja bych méla strach jit
do tech dveri, je dobre, zZe jsou dva. To je legracni, ty lidi, ten pan vypada, jako by mél
na hlave draty a ta pani brokolic. Jsou smutni, asi je nékdo opustil. Tu cukrarku bych
rozveselil tak, Ze bych rekl filatelistovi a zahradnici, at za ni prijdou si dat dortik. Ja bych

se zadného Prazdného pana nebadla, rekla bych mu, at’ se usméeje. Ja bych s nim bojoval.*"

P3 — Piedevs§im nad deseti dobrymi napady se rozvinula zivéa diskuze a dalo ndm praci se

dohodnout na vysledku.

P4 — Déti se piekiikovaly, kdyz byl obrazek cukriiky. Ze by také chtély takovy
nékolikapatrovy dort. A vSechny zacaly vymyslet, z ¢eho by byl a jak by chutnal. Kazdy ma
svoji vlastni pfedstavu a také je zajimalo, jaky dort bych si dala ja. Kdyz jsem fekla jaky,

vétSina zménila svou preferenci a pozménila svilj dort k mé predstave.

P5 — Déti mély problém v tom, aby mluvily postupné a nepiekiikovaly se. A také aby se

domluvily.

Shrnuti: Aktivita s touto knihou byla veskrze hodnocena kladné. Déti byly zapojeny
do pfib&éhu, samy mély moZnost néco vytvofit a piibéh je zaujal. Zajimavy je napiiklad
seznam dobrych napadu, kde se ve vSech Sesti reflexich objevuje jeden shodny bod — zpév,
tanec, hudba. Je znat, ze hudba je skuteCnym Iékem na trapeni lidi a déti to vnimaji stejné uz
v predskolnim v&ku. Také jsme se v reflexich shodli na tom, Ze déti dokazaly ptrehodnotit
své subjektivni vnimani postav. Ze na prvni pohled postavy nékam zaskatulkovaly, ale pii
vnimani ptibéhu dosly k novym zavérim. Tato aktivita byla hodné o komunikaci mezi détmi
a myslim si, Ze pani ucitelky ve vSech pfipadech dosahly stanovenych cilti a rozvijely

uvedené klicové kompetence.
8.5 O zahradé

Autor: Pavel Cech

Tlustrace: Pavel Cech
Nakladatelstvi: Petrkov

Rok vydani: 2018, tfeti vydani
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Payel Cechd?

O ZAIIRADE

Obrazek 7 Titulni stranka knihy O zahradé'®

Kniha O zahradé od Pavla Cecha je dalsi v celé fadé knih tohoto autora vydanych
v nakladatelstvi Petrkov. Jak byva u Pavla Cecha obvyklé, jsou ilustrace v knize dokreslenim
ptibéhu. Ctenafe vtahnou do dé&je svou pestrosti, hloubkou, ale i uréitou mystikou, tajemnem.
Kniha je vyddna v malém cestovnim a velkém vydéani, kde vice vyniknou ilustrace.
Na ptebalu knihy je napsano: ,.Jsou svéty, kterée mohou spatrit jen détské oci. Jsou tajemstvi,

Jejichz kouzlo dospele srdce nezachyti.* Pojd'me se tedy vnotit do svéta détské fantazie.

8.5.1 Didakticky potencial knihy

Po otevieni knihy se ocitdme ve velkém mésté€, kde Zije chlapec jménem FrantiSek.
FrantiSek, jako kazdy chlapec jeho véku ma krasné sny, velkou fantazii a mnohd mista, ktera
se v jeho ptredstavach proménuji. Na ptidé objevi tajuplnou bednu s knihami a obrazkovymi
asopisy, které voni po dalkach a dobrodruzstvich. Jako v mnoha dalsich Cechovych
knihach se 1 zde potkavame s jeho vlastni inspiraci z détstvi — Rychlymi Sipy, pfibéhy Julese
Verna, indidnskymi piib&hy a obrazky Zdenka Buriana. Mésto kolem Frantiska je jednou

podvodnim svétem, jindy vyprahlou pousti nebo prériemi, duma, co by ho ¢ekalo tam nékde

138 Nakladatelstvi Petrkov, internetovy zdroj ze dne 18. 1. 2020: https.//www.petrkov.cz/0-zahrade
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v délce... (propojeni na historii — na starovékych mapach byl v neprobadanych mistech
latinsky napis HIC SUNT LEONES a Petr Cech jej zakomponoval do ilustraci v knize'*).
Frantisek si kresli plany starych ulicek, 1 pfesto se v nich Casto ztrati. V jednom takovém
zapomenutém zakouti je zahrada. Je obehnana vysokymi zdmi a vstup kovanou brankou je
stiezen visacim zdmkem, od kterého kli¢ uz davno nikdo nema. A protoze se do zahrady uz
dlouhy c¢as nikdo nedostal, koluji o ni zvlastni a tajemné piib¢hy, které se tam odehraly.
Hovoii se o malifi, kterému ozivl obraz divky, kterou maloval, o tajnych chodbach, kterymi
je protkano podzemi zahrady, o hluboké studné, ktera nema dno, o pokladech, které zde
zakopal davny cestovatel, o jezirku, v némz Zije velryba (odkaz na Zahradu Jifiho Trnky),
o tom, ze zahrada je tak velika, Ze nema konec. FrantiSek velmi touzi zazit n¢které z téch
tajemnych a bajeCnych dobrodruzstvi, ale nanestésti nema kli¢. Jednou, jednou jedinkrat se
stalo, Ze branka byla pooteviena. Stacilo jen vstoupit. Ale FrantiSek nenaSel odvahu, lekl se
a rad&ji utekl. Casto toho pak litoval, ale branka uz se nikdy vic neoteviela. Za &as si myslel,
ze se mu to jen zdalo. Rostl a rostl, az dospél v muze, ktery procestoval cely svét. Zazil
mnoh4 dobrodruzstvi, i jeho mésto se promeénilo. Ulice, domy byly pfestavéné, cesty
vyasfaltované, stromy pokéacené. FrantiSek zestarl, na své mésto ddvno zapomnél. Jednoho
dne na arabském trzisti koupil velky stfibrny kli¢ a tu si vzpomnél na tajemnou zahradu.
Co kdyz je ten kli¢ od zamku, ktery stiezi jeji tajemstvi. Rozjel se domil. Mésto nepoznaval,
cely den jej prochézel, az k veCeru naSel to misto, které¢ hledal vlastn¢ cely Zivot. Misto
tajemstvi, dobrodruzstvi, zdhad. Kli¢ nepasoval. Vzal kamen a zrezavély zamek rozbil.
Vstoupil. A v jeho o€ich to nahle byla obycejna zahrada. Nic vic. Ztratil svilij tajemny svét,
svou schopnost vidét véci détskyma ocima. Odesel a branku za sebou nechal otevienou.
Stara lucerna u zahrady zablikala jako majak na rozboufeném mofi. Za rohem vykukuje

chlapcova hlava, pomalu se bliZi k oteviené brance a vstupuje...

Kniha se d4 vyuzit nejen k probuzeni détské fantazie na tajemnych mistech (opusStény
dim — kdo v ném asi mohl Zit, co se tam mohlo odehravat za piibéhy), ale 1 k povidani

o lidské touze poznavat svét kolem sebe. Mizeme ji vyuZzit k povidani o cestovani

139 CECH, Pavel. O zahradé. Havli¢kav Brod, nakladatelstvi Petrkov, 2018, 3. vydani, 95 s., ISBN 978-80-
87595-66-4, s. 21.
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a navratech domi, k tématu starnuti a prozivani zivota. Ale také k tématu ditéte, které méni

svet kolem sebe — ve své fantazii, predstave, ve hie a v tom, co proziva.

8.5.2 Aktivita s knihou

Nazev aktivity: Dobrodruzna vyprava

Struény popis aktivity: Aktivitu zapocneme prochazkou kolem zahrad a pfemyslime o tom,

kdo tam muze zit a co asi lidé v téch zahradach délaji. Zda jsou zahrady opusténé nebo
opecovavané. Miizeme zkusit koukat kliCovymi dirkami branek, abychom ziskali pfedstavu
o tom, ze tak malym prostorem uvidime jen maly kousek svéta za nimi. Ve Skolce pak
navazeme. Nez se dostaneme ke Cteni pfibchu a prohlizeni knihy, rozmistime po tiidé
nékolik vyiezi ve tvaru klicové dirky — jsou zde zachyceny detaily z ilustraci tak, aby
probudily détskou predstavivost (viz piiloha €. 6). Povidame si o tom, co klic¢ovou dirkou
vidime, co se asi v tajemné zahrad¢ miize odehravat. Po rozhovoru zkusime najit ilustrace,
které patii k jednotlivym vytfeziim, a porovndme, jak se liSily naSe piedstavy od toho, co ndm

v knize nachystal ilustrator. Nakonec si knihu piecteme.

Cil aktivity: dokézat Cist ilustrace v knize, nebat se fici svllj nazor a ptedstavu nahlas, zjistit,

Ze 1 obrazky nam napovi, o ¢em piibéh je, uzit si dobrodruZstvi.

Klicové kompetence: kompetence k uceni — soustfedéne pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima

st souvislosti; kompetence k feSeni problému — hled4 rizné moZnosti a varianty (m4 vlastni,
origindlni napady), vyuZzivd pii tom dosavadni zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost;
komunikativni kompetence — samostatné vyjadiuje své mySlenky, chape, Ze byt
komunikativni, aktivni je vyhodou; socidlni a personalni kompetence — je schopno chépat,
ze 1id¢ jsou riizni, a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a jedine¢nostem; Cinnostni
a obCanské kompetence — chape, ze se muze o tom, co udéla rozhodovat svobodné, ale ze

za svéa rozhodnuti také odpovida.!4°
Reflexe:

o Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

140 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavéini. Praha: MSMT, 2018, 50 s, s. 11 — 13.
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Pti prochdzce vesnici jsme zamifili do ¢asti, kde jsou téméf celoro¢né opusténé staré
chalupy. Kolem nich stoji dievéné nebo pletivové plitky a k vétSing€ z nich se da vstoupit
starymi brankami zam¢enymi na jednoduché klice. Ptes ploty byva vidét, hlavné tam, kde
uz vypadly néjaké planky, ale i piesto bylo divani se klicovymi dirkami zazitkem. Nejen, ze
v nich byvaji pavuciny a prach, které nddherné podniti détskou fantazii, ale udé¢laji pfesné tu
sluzbu, ktera byla potieba — zuzi prostor, kde se odehravaji lidské zivoty, vztahy nebo
tajemné piibéhy, na malickou klicovou dirku. Kazdy se koukl do klicové dirky a kazdy mél
napad a ptredstavu o tom, co klicovou dirkou vidi. Po navratu do Skoly jsme m¢éli ptipravené
na tabulich obrazky s vyiezy klicovych direk a déti po redlném prozitku srSely déti napady,
co na obrazcich vidi. Knihu jsme si nakonec ptecetli, ale bylo to na dalsi dvé setkani, protoze
v jednom dni jsme to celé nestihly. [lustrace z klicovych direk déti také bez problémt v knize

dohledaly.

e Zapojily se déti do debaty o tom, co se déje za tajemnymi brankami zahrad ve vasem

okoli?

Ano, zapojili se chlapci 1 dévc€ata bez rozdilu. V klicovych dirkach vidély zakleté
princezny sedici u jezirek, v houstinach spiciho draka, na kamennych zidkéch lezli horolezci
a prekonavali ohromné vysky, v bazénech pluli netvofi z motskych hlubin a na starych
secich strojich svacili mali trpaslici, ktefi lidem pomahaji na zahradkach. NaSe piedstavy
byly tak intenzivni, zZe kdyZ jsme se divali do jedné ze zahrad a ozvaly se z ni tajemné zvuky
(ptijeli chalupafi a otevirali zarezlé dvete do killny), opravdu se ndm najezily vSechny chlupy

na téle, jak jsme se vylekali.
e Jak reagovaly déti na ilustrace a pribéh?

[lustrace détem pfisly tajemné a libilo se jim, Ze pfi Cteni piibéhu mohly piesné
nakouknout do zahrady v tom okamziku, kdy si tam FrantiSek pfedstavoval vSechny ty
piibéhy. Jak jsem psala vys, ptibéh jsme si vychutnavali delsi ¢as, protoze jsme knihu Cetli
na etapy. KdyZ jsme cetli ¢asti, kde je FrantiSek jesté¢ maly kluk, byly déti napnuté a cekaly,
kdy se konecné do zahrady dostane. A kdyz promarnil svou Sanci, ve chvili kdy se vylekal
pootevienych vratek do zahrady, bylo slySet jen hluboké nadechnuti a vidét nechipavé
pohledy. Détem bylo nesmirné lito starého stromu, ktery pokacely u domu, kde se FrantiSek

narodil a podobné jako j& vnimaly ohromnou zménu mésta béhem doby, kdy byl FrantiSek
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jako dospély na cestach. Ve chvili, kdy stary FrantiSek nasel na trzisti stary kli¢, se déti
zaradovaly, ze patii k té tajemné brance a celou namahavou cestu zpatky se tésily na chvili,
kdy dédecek FrantiSek odemkne branku. Pfislo velké zklamani, kdyz branku oteviel pomoci
kamene, jako by narusil to tajemno, které za brankou bylo... A hned jsme se o tom
presvédcili, kdyz tam FrantiSek nasel jen starou opusténou zahradu. Déti to hned ptisoudily
tomu, ze narusil né¢jaké kouzlo. A kdyz k brance pfisel maly kluk a to tajemno se vratilo,

mély déti velkou radost.
e (Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

Déti se naucily, ze kazdy ¢lovek je jiny, Ze ma jiné sny a predstavy a Ze nikdo nema
pravo na to jim je brat nebo hanét, pokud jejich fantazie nikomu neublizuji. Naudily se, ze
je fajn a ptijemné si sdilet ptib&hy, protoze se spolecné miizeme smat i se bat a je to piijemné
sdilet to s kamarady. Dozvéd¢ly se, Ze 1 malé véci se daji najit doma a ¢lovék se za nimi

nemusi hnat ptes pil svéta.
e Jak jsem vnimala aktivitu ja?

Aktivita byla vydafend, déti se zapojily, sdilely mezi sebou napady, rozesmavaly se,

dojimaly i désily. Kniha se jim moc libila a ptaly si najit podobnou zahradu 1 u nas ve vesnici.

o Priklady toho, co déti videly v klicovych dirkdach na pracovnich listech:

- Tlustrace s tajnou chodbou — déti v klicové dirce vidély vchod do starého hradu,
jeskyni s draky, kofeny stromu jim pfipominaly chobotnici, dira do hlubin zemé,
ale také jim ¢ast, kterou vidély ve vyfezu, pfipominala Uista obra a strom nad nimi
jeho oblice;j.

- llustrace s cestovatelem, ktery zakopava poklad — vid€ly zde temny prales,
hlubokou dzungli, ale 1 €lovéka, ktery jde na prochazku, sbird houby. Misto vétvi
stromd si predstavovaly hady a fikaly, Ze je tam tma a mokro a kolem baZiny.

- llustrace jezirka s velrybou — détem pifipominala jinou knihu (a spravnég), kterou
jsme Cetli — O zahradé od Jitiho Trnky, byly tedy ovlivnény tim, co si pamatovaly
a fikaly, Ze to je velryba, kterd hodné cCte a je schovana ve fontance.

- Tlustrace tygri, ktefi utekli z cirkusu — déti o nich tvrdily, Ze jsou to divoké Selmy

v hluboké dzungli, ze tygii utekli ze zoologické zahrady a ted’ hledaji néco k jidlu
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a mozna jsou lidozravi. Né&které déti ale vidély malé a roztomilé kocicky, které
se chtéji pomazlit.

- Ilustrace domovnich znameni — ta byla vnimana jako nejstrasidelné&jsi — déti si
ptredstavovaly, ze jsou to zakleté bytosti z davnych Cast, ze jsou to strazci
tajemstvi zahrady nebo strazci brany, protoze jedna z téch bytosti ma v tlamé

kli¢. Také mluvily o tom, ze jsou to zkamen¢la zvitrata od n¢jakého kouzelnika.

Reflexe od uditelek ze spolupracujicich materskych §kol:

e Jak aktivita probihala, jak se vydarila?

Pl — Détem se velmi libilo koukat pies ploty do zahrad lidi. Rikaly, Ze tam lidé pé&stuji
Ctytlistky pro S$tésti, chovaji ovce, vystavuji na vétve ovocnych stromil obrazy, které
namaluji, tézi zlato a drahé kameni, drzi draky a divoka zvirata. Najit ilustrace, které patii
k vyteziim, jim §lo dobfe.

P2 — Pied dopoledni prochdzkou jsme se s détmi divali z okna, kde mame vyhled na zahradu.
Povidali jsme si o tom, kdo by tam mohl Zit, kdo se o zahradu stara, co je na ni zajimavého.
Pfi samotné prochazce jsem imysIné vybirala mista, kde jsme mohli nakukovat skrze plot
do zahrad ¢i dvorki. Déti mé prekvapily upfimnym a nenucenym zdjmem o toto téma. V nasi
ctvrti jsou témef vSude kolem nas domy se zahradami, chodime casto kolem nich, ale takhle

podrobné jsme se jimi nikdy nezabyvali.

P3 — Déti aktivita zaujala uz od motivace na prochazce pii nakukovani do zahrad. Mnoho
z nich bydli v blizkosti MS a bylo pro né vzrusujici nechat kamarady nakouknout do svych
zahrad. Zaroven déti s chuti hodnotily a komentovaly vidéné objekty nebo kvétiny
za plotem. Nepodafilo se nam najit pfili§ klasickych branek s kli¢ovou dirkou, proto jsme
dal$i den rano po svacince zkusili projit Skolku a nakouknout klicovymi dirkami na pani
kuchatky, pani uklizecky nebo i1 do dalSich tfid a odhadnout, co se pravé uvniti dgje.
Po navratu do tfidy jsme navazali ¢innosti s vyiezy klicovych direk rozmisténych po tfide.
KdyZ je déti nasly, utvotily kolem kazdého vytezu skupinku a prohliZely si detaily. Postupné
se skupinky tocily, aby mély moznost si prohlédnout zblizka kazdy vytez. Nasledné jsme

v kruhu frontaln€ vymysleli, co se v zahradé miiZe odehravat. Poté jsem jim ukazala ilustrace
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a zkouseli jsme je popsat a piifadit jednotlivé vyfezy. Na zavér si déti v krouzku mohly

libovoln¢ lehnout nebo ziistat sedét a knihu jsme si precetli.

P4 — Aktivita byla pro déti velmi zajimava, nebot’ v ni opét mohly pracovat s obrazky.
Celkové se vydarila. M¢la spad, déti bavilo popisovat ilustrace i netradi¢ni formu vytezu,

ktery byl ptedlohou.

PS5 — Aktivitu jsme zahdjili pti dopoledni vychazce. ProhliZeli jsme si branky a jejich klicové
dirky. Povidali jsme si o tom, zda se o zahradu n€kdo star4 ¢i nikoliv. Pfemysleli jsme o tom,
kdo mlze za brankou zit a co se v zahradach mlze odehravat. Vzpominali jsme, zda se
na zahradach objevuji stejné véci. Pti zkoumani kliovych direk si déti v§imly, Zze maji rizné
tvary a velikosti. D&ti mély mozZnost se divat kli¢ovymi dirkami do zahrad. Casto ostatnim
sdélovaly, co dirkou vidi. Po ndvratu z vychazky jsme debatovali nad vytezy ilustraci
z knihy. Prohlizeli jsme si jednotlivé vytezy, déti vyhledavaly a popisovaly, co na nich je.
Dale jsme pfemysleli nad tim, co se v zahrad¢ si dal odehravd, co nevidime. Po tomto
rozhovoru jsem détem ukazala knizku, ve které jsme vyhledali ilustrace k vyfeziim
arozebirali jsme, jak se liSi obrazky v knize od naSi pfedstavy pifi prohliZzeni vyfezu.

Na zavér jsme si knihu precetli.

e Zapojily se déti do debaty o tom, co se déje za tajemnymi brankami zahrad ve vasem

okoli?

P1 — Déti fantazirovaly a vymyslely s radosti. Skoda, Ze branku s kli¢ovou dirkou jsme nasli
jen jednu. Détem se libila jedna zarostla zahrada, které se zaroven baly. Rikaly, Ze tam jsou

urcité strasidla.

P2 — Ano, velmi intenzivng. Stacilo jen se dobife zadivat, pozorovat, ukazat détem napf.
zvlastni predmét na zahrad¢ a déti uz zacaly reagovat na to, kdo se nejspis o zahradu stara,
jestli tam zije rodina ¢i nékdo opustény. Vyhledavaly a ukazovaly tajemnd zakouti
a nechavaly se unést pfedstavami, n€kdy straSidelnymi a nadSené se své€fovaly se svymi

fantaziemi.
P3 — Ano, vétSina tfidy se zapojila s chuti.

P4 — Déti byly aktivni. Jednu zahradu znaly a popisovaly, jak dédecek a babicka v ni seka;ji

travu, zalévaji kvétiny a hrabou listi. U dalsi zahrady si pfedstavily rodinu s détmi, kolem
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nich béha pes, déti si hraji na policisty a zlod&je, rostou tam kvétiny, které se musi zalévat.

U jedné zahrady zahlédly déti kocku, a tak si piedstavovaly, ze je to zahrada jen pro zvirata

vvvvv

P5 — Ano, déti se zapojily do debaty. Zprvu vymyslely véci, které na zahradach bézn¢ vidaji
a které se tam podle jejich zkuSenosti odehravaji. Postupem casu uvoliovaly svoji fantazii

a predstavivost, tim vznikaly zajimavé a nékdy 1 napinavé piibchy.
o Jak reagovaly déti na ilustrace a pribéh?

P1 — Prvni dojem z ilustraci byl nep&kny, strasidelny. Po chvili ale listovaly déti se zaujetim
a hledaly obrazky z vyfezli znovu a znovu. Pfibéh chlapce se jim libil, nelibilo se jim, ze

odesel pry¢, ze nemél rodinu a litovaly stafecka.

P2 — Po vychazce mély déti za kol hledat vytezy s klicovymi dirkami. Tato aktivita je
nesmirné bavila a také nddech tajemna, co asi jednotlivé slozené listy obsahuji, napinala
jejich zvédavost a udrzovala je pfi z4jmu. Po prohlédnuti ilustraci z klicovych direk jsem
détem ukazala knihu O zahradé a zacala Cist ptibéh o FrantiSkovi. Pfibéh déti napjaté
poslouchaly a nadSené reagovaly, kdyz nasSly ilustraci totoznou s klicovou dirkou. M¢ly také
potiebu FrantiSkovi poradit, pomoci, jak by se mohl do zahrady dostat, a navrhovaly
vSelijaka feSeni. Myslim, Ze je o€ividné zasdhla proména mésta. Déti si v§imly konkrétnich
zmén po letech, které se udaly ve FrantiSkové rodném mésté. Mozna je trochu zklamalo, ze
kdyz se FrantiSek piece jen do zahrady dostal, objevil pouhopouhou starou, obycejnou

zahradu.

P3 — Myslim, Ze vétSina déti reagovala kladn€. Nékteré déti zaujaly ilustrace velmi
a pfedhanély se v hledani detaili. Naslo se 1 nékolik déti, které neprojevily pfiliSny zdjem
a te€kaly pozornosti spiSe na jiné podnéty okolo. Jedné holCicce se zdaly ilustrace strasidelné
ak jejimu strachu a nechuti si je prohlizet se ptidala i jeji kamaradka. Dévcata se ale podafilo

motivovat k poslechu ¢teni a pfib¢h je nakonec zaujal.

P4 — Reakce déti byla zajimava. Zpocatku se ptaly, co je v zahrad¢ zajimavého. Ilustrace je

také zaujaly, zv1aste ty s tygry.
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P5 — Déti se aktivné zapojily do vyhledavani ilustraci z vyfezu. V§imaly si jednotlivych
detailti obrazk a hromadné nachézely dalsi a dalsi. Kdyz jsem ptibéh Cetla, vyzadovaly

obrazky a vyhledavaly v nich véci z textu.
e Co nového se déti pri této aktivité dozvedely, co se naucily?

P1 — Déti se zajimaly, jestli ma chlapec rodinu, pro¢ se o ni autor nezminil. Pro né je rodina
dialezitd, nechtély by odcestovat a nechat rodice doma. Diskutovaly mezi sebou, které

ilustrace se jim 1ibi nebo nelibi a proc.

P2 — Déti se dozvédély, Ze pozorovani a vniméni blizkého okoli miize byt velmi obohacujici,
ze se mohou setkat i s velmi neoby¢ejnymi vécmi, které se na prvni pohled mohou zdat

obycejné. Naucily se, ze by se nemély vzdavat pii prvnim neuspéchu.

P3 — Ur¢ité si vyzkousely pozorovat své okoli i detaily na obrazcich, néktefi se snazili
soustfedit, pfemyslet a sdélovat své napady. Déti si také vyzkousSely naslouchat a pfijimat

napady ostatnich, coz pro mnoho déti neni viibec jednoduché.

P4 — Déti se naucily pozorovat a zjistily, Ze pozorovani miiZze probihat 1 skrze rtzné
pfedméty. ZkousSely se pak divat nejen skrze kli¢ovou dirku, ale také skrze sklenici s vodou,
barevné bryle, prstynek, roli¢ku od toaletniho papiru atd. Zjistily, Ze tak vlastn€ vidi jen

maly kousek svéta.

P5 — Déti si vyzkousSely vidét svét malou klicovou dirkou a nasledovné porovnat s béZnym
vidénim. Rozvijely fantazii a predstavivost pii vymysleni. U€ily se v§imat si souvislosti mezi

textem a ilustraci.
o Jak jste vnimal/a aktivitu vy?

P1 — Mam rada, kdyz déti popusti uzdu své fantazii, kdyz pozoruji své okoli, o kterém si
mysli, Ze uz ho znaji. A prece tam déti najdou zase né€co nového, ¢eho si diive nevSimly.

P2 — Piekvapivé jsem ji vnimala hodné¢ podobné¢ jako déti. Stejné tak jsem svym
pozorovanim zahrad podnécovala fantazii a citila jsem s mistem, vedle n€hoz chodim kazdy

den, najednou jakousi spfiznénost.

P3 — Aktivita mé samotnou velmi bavila a byla jsem piekvapena, s jakymi mySlenkami déti

prichazely.
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P4 — Byla jsem nadsSend. Déti mély mnoho ndpadi, ptes co lze jesté pozorovat okoli. Velmi

mé zaujala moznost uplatnéni vlastni fantazie.

P5 — Aktivitu jsem vnimala velmi kladn€. Zaujal mé piistup, kdy jsme s détmi nejprve

objevovali a zkoumali venku a teprve nésledné¢ jsme se dostali ke knize.
o (o jste se naucil/a?

P1 — Byt zase o kousek trpélivejsi, kdyz se déti snazi vyjadrit a nejde jim to. Pfijmout fakt,
ze ilustrace, které jsou zajimavé pro mé, se nemusi libit vSem détem.

P2 — Ze je hodnotné skrze své povolani poskytovat détem neoby&ejnou formou obyéejné
véci. Neb v téch prave zdanlivé obycejnych vécech, situacich, déjich se nachazi opravdovy,
smysluplny zivot. A timto vzdavam hold této knizce, kterd nam piibéhem s FrantiSkem

ukazuje, jakym smérem se miizeme vydat.

P3 — Naucila jsem se dat détem dostatecny prostor a ¢as pozorovat a zapojit se, kromé toho
dat také dostate¢ny €as na vyslechnuti ndpadi a pfedstav kazdého ditéte, coz v poctu 24 déti

neni vzdy uplné snadné a je dobfe si to pii rliznych aktivitach pfipominat.

P4 — Déti maji Siroky thel pohledu na svét. Jejich vnimani zastavuji hlavné dospéli, kteti

jim ukazuji ,,spravnou* cestu, ale déti maji mnohokrat mnohem vnimavéjsi pohled na svét.

P5 — Seznamila jsem se se zajimavym piistupem, kdy aktivita za¢ind venku a nasledné se

pripojuje kniha. J4 vétSinou vyuzivam prvni knihu a pak propojuji s vychazkou.
e Co se vam pri praci libilo?

P1 — Pozorovani okoli, prace s vyfezy jednotlivych kliCovych direk, vymysleni

a predstavivost déti, diskuze a vysvétlovani, pro¢ se mi obrazek libi ¢1i nelibi.
P2 — Libila se mi pfiprava na pfibéh pfed samotnou cetbou.

P3 — Uvodni motivace k aktivité pfi pobytu venku, moznost pozorovat, které déti maji
bujnou fantazii, které se naopak drzi pii zemi, které déti se neboji zapojit a sdélovat své

myslenky nebo naopak, které déti se stydi.

P4 — Zajem déti pozorovat a napady, se kterymi ptichazely.
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PS5 — Libil se mi ten nadech tajemna a dobrodruzna, kdy i déti se naladily na vymysleni
tajuplnych ptibchi.
o (o byste vice rozvedla?
P1 — Nic.
P2 — Nerozvedla bych vice nic.

P3 — Ur¢it¢ bych se ke knizce vratila i dal$i den a pracovala bych s textem pohybové,
zvukové i vytvarn€. V ramci motivace k ptibehu, bych dala détem k dispozici bednu starych
Casopisu, aby si v nich mohly déti listovat podobné jako FrantiSek. Zapojila bych praci
s mapami, tim bych navazala na to, jak si FrantiSek kresli mapy mésta. Namétl na préci
s touto knihou a ilustracemi by bylo mnoho a umim si pfedstavit s knihou pracovat cely

tyden nebo i déle.

P4 — Aktivita byla adekvétni.

PS5 — Vice bych nerozvadéla, ¢innost je dobfe pfipravend a dostate¢na po vSech strankéch.
e Co byste zméenil/a, udélal/a jinak?

P1 — Nezmeénila bych nic, aktivita m¢ zaujala.

P2 — Jediné, co bych udé¢lala jinak je, ze bych pracovala s Casti ptibéhu, ne s celym.
Naptiklad bych vynechala nékteré pasaze a ptibéh bych zestru¢nila. Pro ¢teni na pokracovani

pted spanim je to publikace skvéld. AvSak pro praci s textem a aktivitami, je velmi obsahla.
P3 — Nic mé nenapada.
P5 — Knihu bych spiSe dale vyuzila k dalSim aktivitam. Zd4 se mi vhodna a ma Siroky
potencial pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti.

o Uvedte priklady toho, co deéti videly v klicovych dirkdch z pracovnich listii.
Pl —,,CtyFlistky, drahé kameni atd.“

e

P2 — .V téhle zahradeé zZiji skritci, je to takova skritkova zahrada, staraji se o zahradu, kyticky
a zvirata. Je tam spousta legrace a tancovani. Tohle je urcité strasidelna zahrada, je tam
strom s tunelem do pekla, je jinak opustena. V tom tunelu je kotel na vareni deti. Tahle

zahrada s rybou, ta vypadda jako zlata zahrada. V téhle zahradé bych nechtél bydlet, protoze
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vSechno zlaté neni pravé. Tahleta zahrada vypada, jak kdyby byla pod vodou, néjaky
potopeny chram, mohl by tam byt poklad, ktery hlida morsky drak nebo Megalodon, ukryva
drahé kameni, a také je tam vodni Snek a konik. Tohle je dzungle, kde Zije tygr, opice a lev
taky, muzou tam Zit i lide, vsichni jsou na svobode. Lidé nebojuji se zviraty a déli se

o potravu. Maji urcité ditm z bambusii a listu.*

P3 — ,,Strasidelny hrad, hadi, temny les s bludickama, ztraceny clovék, hluboka dira do zeme,

tajnd chodba do néjakého tajného mista.”

P4 — | Strom, schody, most, clovek, prales, dzungle, hodné kvétin. Tam bych se bal. Clovek
Jje tam sam a ma nuz. Velryba ve studni, ryba se koupe ve vode v lese. Tygri v lese, jeden asi
7ve, koukd na mé tygr, je to v ZOO. Draci a psi, co drzZi klic, asi tam hlidaji néjakou zakletou

princeznu. Ptak s ostryma zubama. Je tam tma, strasidelny zamek.*

P5 — Déti v klicovych dirkdch vid€ly pavuliny, zvifata, ptiSery, kvétiny a stromy, rizné

predméty.

Shrnuti: Kniha O zahradeé a aktivita sni mi piiSla jako nejvydatfenéjSi. 1 z reflexi
od oslovenych ucitelek z matetfskych Skol vnimam, Ze aktivita propojena se zaZitkem venku
byla détmi velmi siln€ prozivana. Jak napsala jedna z reflektujicich, kniha nabizi nespocet
mozZnosti vyuZiti a aktivit, které se s ni daji délat, je v ni velky potencial. Pani ucitelky také
ocenily ¢innost, kdy se zrak déti upind jen na malou ¢ast svéta kolem nich, aby si pak déti
uvédomily jeho velikost, krasu, sloZitost a také to, ze kazdy je jeho soucasti, at’ uz maly,

nebo velky.

8.6 Zhodnoceni aktivit — odpovédi na vyzkumné otazky

Jaké klicové kompetence byly pri realizovanych ¢innostech u déti rozvijeny?

Pti préci s knihou Diim cislo 226 to byly tyto: kompetence komunikativni — slovné
reaguje a vede smysluplny dialog; komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu
s détmi 1 dospélymi; chépe, Ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou;
kompetence socialni a persondlni — v béZnych situacich uplatiiuje zékladni spolecenské

navyky a pravidla spolecenského styku; je schopno chapat, Ze lidé se riizni, a umi byt
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tolerantni k jejich odlinostem a jedine¢nostem; ¢innostni a obcanské kompetence — zajima

se o druhé i o to, co se kolem dé&je.'*!

U knihy Ndadherné Utery ¢ili slecna brambiirkovd chodi po svété to byly: kompetence
k u¢eni — v§ima si souvislosti, klade otazky a hled4 na n¢ odpovédi, soustfedi se na ¢innost;
kompetence k feseni problémti — neboji se chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen
za uspéch, ale také za snahu; kompetence komunikativni — hovoti ve vhodné formulovanych
vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky, slovné reaguje a vede smysluplny dialog;
kompetence socialni a personalni — umi si vytvofit svllj ndzor a vyjadfit jej, projevuje
détskym zptisobem citlivost a ohleduplnost k druhym, rozpoznd nevhodné chovani;
kompetence Cinnostni a obCanské — dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky

a poznavat svoje slabé stranky. '+

S knihou Kyficky z ulice jsme rozvijeli nasledujici kompetence: kompetence k uceni
— soustfedéné zkouma, pozoruje, objevuje, v§ima si souvislosti, klade otazky, hled4 na né
odpovédi, chce porozumét vécem, jevam a déjim, které kolem sebe vidi; kompetence
k feSeni problému — hleda rGizné mozZnosti a varianty, ma vlastni, originalni napady, uziva
pfi feSeni mySlenkovych 1 praktickych problémii logickych postupli; komunikativni
kompetence — ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani, pribézné rozsifuje svou slovni
zéasobu a aktivné ji pouziva k dokonalej$i komunikaci; socidlni a personéalni kompetence —
pfi spolecnych cinnostech se domlouvd, spolupracuje, v béznych situacich uplatiiuje
zakladni spolecenské navyky a pravidla spoleenského styku; cinnostni a obcCanské

kompetence — k tkoliim a povinnostem pfistupuje zodpovédng. '+

Kniha Dum za mlhou ndm pomohla rozvijet tyto kompetence: kompetence k uceni —
soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti; klade otazky a hleda na né
odpovédi, aktivng si v§imd, chce porozumét vécem, jevim a déjim, které kolem sebe vidi;
kompetence k feSeni problémi — spontanné vymysli nova feSeni problémi a situaci, hleda
rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady); komunikativni kompetence —

komunikuje v béZnych situacich bez zabran a ostychu s détmi i dospélymi, chépe, Ze byt

141 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: MSMT, 2018, 50 s., s. 12.
192 Tamtéz, s. 11 — 13.
143 Tamtéz, s. 11 — 13.
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komunikativni, vstficné, iniciativni je vyhodou; socidlni a personalni kompetence —
projevuje détskym zptusobem citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slab§im, vnima
nespravedlnost, ublizovani, lhostejnost; Cinnostni a obanské kompetence — chape, Ze se
muze o tom, co ude¢la, rozhodovat svobodné, ale ze za sva rozhodnuti také zodpovida, chape,
Ze zéajem o to, co se kolem déje, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou piinosem a ze
naopak lhostejnost, nevSimavost, pohodlnost a nizkd aktivita maji svoje neptiznivé

dasledky. '

A nakonec aktivita s knthou O zahradé rozvijela tyto kompetence: kompetence
k uceni — soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti; kompetence k feseni
problému — hleda rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady), vyuziva pfi tom
dosavadni zkuSenosti, fantazii a predstavivost; komunikativni kompetence — samostatné
vyjadifuje své myslenky, chape, Ze byt komunikativni, aktivni je vyhodou; socidlni
a personalni kompetence — je schopno chapat, Ze lidé jsou riizni, a umi byt tolerantni k jejich
odli$nostem a jedine¢nostem; ¢innostni a obcanské kompetence — chape, ze se miize o tom,

co udéla rozhodovat svobodné, ale Ze za sva rozhodnuti také odpovida.'*
Jaké aktivity mély nejvétsi dopad na rozvoj klicovych kompetenci dle RVP PV?

Z reflexi od ucitelek z matetskych Skol, které se zapojily do mého vyzkumu, jsem
zjistila, Ze nejlépe hodnocenou aktivitou je ¢innost piipravena s knihou O Zahradé. Zde byly
naplnény jiz v pfedchozim textu uvedené kliC¢ové a stanovené cile — dokazat Cist ilustrace
v knize, nebat se fici svilj nazor a predstavu nahlas, zjistit, Ze 1 obrazky ndm napovi, o ¢em
piibéh je, uzit si dobrodruZstvi, a to ve vSech oslovenych zafizenich. Dé&ti mély vlastni
napady pifi zkoumani pohledu klicovymi dirkami, dokazaly se o ndpady podélit
a vyslechnout ostatni déti, dokazaly propojit svlij proZitek s ilustracemi v knize. Vnimaly,
ze pokud by se n€komu vysmadly za jeho napad, urcité by to nebylo kamaradské a mohlo by

to v disledku znamenat, ze ostatni déti by se mohly zacit bat fici sviij napad nahlas.

Jak hodnotili aktivity pedagogové, kteri je vyzkousSeli v realnych podminkach svych

materskych Skol?

144 Kol. aut. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavéani. Praha: MSMT, 2018, 50 s.,s. 11 — 13.
145 Tamtéz, s. 11 — 13.
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Aktivity byly hodnoceny veskrze kladné. Kolegynim se vybér knih, aZ na jednu
drobnou vyjimku (kniha Diim cislo 226 nebyl Sdlkem kavy jedné z pani ucitelek), libil.
Drobné piipominky, které kolegyné ve svych reflexich napsaly, se daji snadno odstranit —
napt. rozdélenim cteni pfibéhu z knihy na vice dni, zasazeni aktivit do dalSich Cinnosti
(ikdyz toto nebylo cilem této prace). Zpétnd vazba, kde déti byly neposedné
a nesoustiedéné, je pro me také piinosna. Vnimam, ze vybér knih byl urcen starSim détem,
tedy predskolaktim, a oslovené pani ucitelky, kromé jedné z nich, pracuji s heterogennimi
ttidami, kde jsou déti od tii do sedmi let. V tomto sméru mély svou praci v mnohém ztizenu.
I presto jsem se v reflexich dozvédéla, ze se prace dafila, cile byly naplnéné a aktivity byly

pro nékteré z nich inspiraci pro dal$i podobnou praci.

Do svych navrhi jsem nezatadila dal$i ¢innosti, které by jesteé vice prohloubily
komplexni plisobeni na dité. Vynechala jsem tedy popis souvisejicich ¢innosti z oblasti
vytvarné, t€lovychovné, hudebni atd., a to proto, Ze pii realizaci s détmi, se kterymi pracuji
v krouzku ,,Predskolacek®, jsem casové omezena nasimi setkdnimi mimo budovu matetské
Skoly. Nejspi§ z dlivodu vynechdni navrhli téchto Cinnosti jsou reflexe jakoby vytrzené

z kontextu, protoZe je ucitelky nezakomponovaly do tématu, ale pracovaly s nimi izolované.

Kazda z ucitelek pojala navrzené Cinnosti po svém tak, aby Cinnost vyhovovala
skupince déti, se kterou pracovala. Kazda z nich také vnimala hloubku tématu jinak. U¢itelka
oznacena jako P1 se nejvice pfibliZila tématu mezilidskych vztahti v ¢innosti s knihou Diim
cislo 226, kde se ji podafilo docilit mezigeneraniho setkani déti s jejich prarodici a
vzpominani na minulost nad krabicemi s fotografiemi. U této reflexe jsem vnimala, ze byla
provedena vramci tematického tydne zabyvajictho se zimnimi sporty. Spolu s pani
ucitelkou oznacenou jako P2 bych fekla, Zze jsou to pedagozky, které Cinnosti s détmi
intenzivné prozivaji. Pani u€itelce P2 se podaftilo téma mezilidskych vztaht intenzivné proZit

pii aktivité s knithou O zahrade.

Jak jsem napsala, Cinnosti nebyly rozvedeny do dalSich oblasti vzdélavani, z tohoto
diivodu ucitelka oznacena jako P3 ve své reflexi rozepsala, jak by aktivity doplnila o dalsi
¢innosti v oblasti télovychovné a vytvarné. Myslim si, Zze kdyby se neobévala tyto své
napady zrealizovat a propojit vice ¢innosti tak, aby na déti pusobila komplexné, bylo by to

pro lekci, Cinnosti v MS 1 reflexi piinosné.
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Odchyleni od tématu je patrné u jiz nékolikrat zminéné knihy Dum cislo 226, kde
pani ucitelka oznacena jako PS5 sklouzla k tématu povidani si o zimnich sportech jako
takovych a zmizelo zde mezigeneracni souznéni mezi détmi a dospélymi. Mam z jejich
reflexi dojem, Ze se Uplné nevnofila do tématu knih — mezilidské vztahy zprostiedkované
skrze détského hrdinu — a opominula je pti pripravenych ¢innostech, nedokazala nahlédnout

do hloubky tématu. Pfipisuji to tomu, ze knihy dobfe neznala a nechystala si aktivity sama.
Jak na aktivity reagovaly déti z mateiskych Skol, kde byly aktivity zkouSeny?

Déti reagovaly na Cinnosti také kladné. I ptesto, Ze byly nékteré déti béhem ¢innosti
posléze nesoustiedéné, te¢kavé, do kazdé z nich se ,,vrhaly* s nadSenim. U vySe zminéné
knihy Dum cislo 226 a u aktivity s touto knihou pfipravené jsem u pani ucitelky, ktera knihu
nepiijala kladné, vnimala, Ze nejspi$ i svym postojem ovlivnila détskou skupinu. Je to tak
v potadku a myslim si, Ze ucitelé by si skute¢né pro svou praci méli vybirat takové knihy,
které je samotné oslovuji. Na druhou stranu se v jedné z reflexi docCitdme, Ze jina pani
ucitelka byla nadSend z obrazkl v knize O zahradé, ale déti se jich baly a zpocatku se jim
nelibily. Svym pfistupem a praci s touto knihou se ale postoj déti k ilustracim zménil
a nakonec se détem kniha libila. Jak jsem se také dozvédéla z reflexi, déti si pii kazdé
z téchto piipravenych aktivit vyzkouSely néco, co se svou pani ucitelkou jesté nikdy predtim
nedélaly, napi. praci se Ctenatskymi sacky, intenzivni vyuziti ilustraci z knih, obracenou
motivaci, kdy se nejprve jde ven, abychom pfipravili pidu pro ¢teny piib&éh. Déti si knihy
pujcovaly 1 po precteni piibehu, listovaly si vyuzitymi knihami a objevovaly v ilustracich
nov¢ informace, piibéhy dokonce zpracovavaly v ndamétovych hrach — napt. u knihy Dum

cislo 226, kdy déti vyuzily vypravéni o zimnich sportech a hratkach ve své hre.
Jaké zavéry a doporuceni plynou z vyhodnoceni téchto zrealizovanych aktivit?

V piipravenych aktivitach byly vyuzité tyto ctenarské strategie: u knihy Dum cislo
226 to byly strategie pfedvidani a usuzovani, kdy déti ze ziskanych informaci a z toho, co
samy védély, vyvodily pro né novou informaci, ze ptedkové sice délali podobné nebo stejné
sporty jako ony, ale vyuzivali k tomu jiné vybaveni a na¢ini. V aktivitach s knihou Nadherné
utery pak byly vyuzity strategie ptedvidani, usuzovani a shrnuti a zaroven kladeni otazek
pomoci ¢tenaiskych sackl. K uskutecnéni téchto strategii nam pomohly Ctenaiské sacky.

U ¢innosti s knihou Kyticky z ulice jsme pfti praci s ilustracemi vyuzili strategii predvidani.
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Kniha Dum za mlhou nam poskytla nejprve prostor pro vyuziti strategie predvidani (nejprve
deéti tipovaly, jaké vlastnosti maji postavy v pribehu), kterd v priibéhu cinnosti presla
ke strategii hledani souvislosti (propojovani, kdy si déti uvédomily, Ze vlastnosti, které
postavy maji, jsou ovlivnény okolnostmi v pfibéhu uvedenymi). A konecné v knize
O zahradeé byla vyuzita, opét prostfednictvim ilustrace, strategie predvidani. Z reflexi
vyplyva, Ze déti tyto uvedené strategie za pomoci ucitelek vice ¢i méné zvladly. I pro nekteré
ucitelky byla premiéra vyuziti Ctenarskych strategii pii praci s knihou — napt. pro ucitelku
oznacenou jako P3. Lze fici, Ze pokud by byly ctenaiské strategie vyuzivany castéji,
pedagogové i déti by si byli jistéjsi v jejich uziti. Shrneme-li ale poznatky z reflexi, mtizeme
napsat, ze uvedené Ctenaiské strategie jsou, ve vét§iné pripadi, vyuzitelné pro déti

ptedskolniho véku, 1 kdyZ s nimi nemaji ptedchozi zkusSenosti.

Zavérem bych chtéla zdlraznit, ze kazdou knihu, kterou chce pedagog pro svou praci
s détmi pouzit, by mél opravdu dobie znat, premyslet o jejim obsahu, nejen o tom napsaném,
ale 1 o tom skrytém v naznacich, ilustracich. Aby byl schopen détem ptedat hloubku
myslenek a hlavné vztah ke ¢tenému slovu, ke knihdm, k moudrosti. Aby byly knihy voleny
s ohledem na Skolni vzd&lavaci program dané mateiské $koly, s ohledem na klicové
kompetence, které maji byt vzdélavanim piedskolnich déti naplnény, s ohledem na skupinu
déti, se kterou se pracuje, jejich vek, charakteristiky, zajmy a s ohledem 1 na své vlastni

preference a z4jmy.

Postoj ucitelky ke knize, kterou si ke své praci zvoli, mizZe byt velmi vyznamnym
faktorem ovlivilujicim nésledny postoj déti ke knize. Volba knihy pro dalsi praci, napt. se
a pfijeti knihy détmi, ale i pedagogy, ovliviiuje i novost (prace s nezndmym textem,
ilustracemi atd.), protoze ,.Ctendrské strategie se u predskolnich déti nejlépe rozvijeji
na détem neznamych textech.“'*S Z tohoto divodu doporucuji ¢asté&ji ,,sahat* po novych
titulech, které vychazeji. Nikde neni feceno, ze se tim zamezuje vyuZivani tituldi starSich

a vyzkouSenych, ale pro rozvoj ¢tenarstvi, vyuziti ctenaiskych strategii a roz§ifovani obzoru

14 WILDOVA, Radka; VYKOUKALOVA, Véra; RYBAROVA, Eva; RONKOVA, Jolana a Radka
HARAZINOVA. Rozvoj ctendiské pregramotnosti prostiednictvim ctendiskych strategii [online]. Praha, 2019
[cit. 27. 4. 2020]. Dostupné =z https://pages.pedf.cuni.cz/scl/files/2020/01/Publikace-ctenarske-
strategie_print.pdf
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déti je dulezité pracovat i s texty neznamymi, a zaroven i pfitazlivymi, lakavymi pravé tim,
ze je muzeme spolu s détmi objevovat. Nové by mély byt piibéhy i pro pedagogy, protoze
se tim zamezi sklouznuti ke stereotypum. Pfemysleni nad novym textem a vyuziti
neokoukanych ilustraci by v pedagogovi mélo probudit inspiraci, novy pohled na témata

ptib¢htl a ovlivnit celou praci s vybranym textem.

Pedagog by mél o knize pfemyslet a nevidét v ni jen jeden rozmér, kterym se
zaobirat. M¢l by se ponofit hloubéji do ptibéhu, prozkoumat ho ze vSech uhla pohledu, jit
az ,,na dienn* a s tim také pracovat. Knihy a piib&hy v nich ukryté ndm neukazuji jen jednu
cestu, ale nabizeji mnoho cesticek, zdkouti a zakrut a pedagog by mél byt schopny je najit
a rozklicovat, byt jejich prostiednikem smérem k détem, privodcem na dobrodruzné cesté
za psanym slovem a piib&éhy. A tim se dostdvame zpét ke klicovym kompetencim, které
mame u déti predSkolniho véku rozvijet. Praci s knihami, které pedagogy a déti oslovi, se

totiz klicové kompetence snadno a velkou mérou rozvijeji.
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9 Diskuze
Jaké informace z teoreticke casti se v praktické casti potvrdily?

Z reflexi na aktivity s knihami, mych vlastnich i od oslovenych pedagogi, se mi
potvrdilo, Ze vyuziti étenatskych strategii, které ve své diplomové praci Ctendriské strategie

jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho veku'*

prezentuje,
popisuje a vyuziva Mgr. Eva Rybarova, je skutecné pro déti predskolniho véku vhodné. Jsou
tak rozvijeny potrebné klicové kompetence vedouci ke zvladnuti budouciho ¢teni a psani
v primarnim vzdé¢lavani. Jako vhodna pro déti predskolniho véku, podobné jako pani
magistfe, se mi jevi pfedevs§im strategie predvidani, s vyuZzitim piebalu knihy ¢i ilustraci.

shodujeme v zavéru, ke kterému jsem dosla i ja, ze pokud se s détmi pravidelné pracuje se

Ctenafskymi strategiemi, jsou pak schopné i hledat souvislosti v ptibézich.

Dal$im poznatkem z teoretické cCasti této préace, ktery se mi potvrdil 1 v Casti
praktické, je vliv osobnosti pedagoga na rozvoj Ctenaiské pregramotnosti, ale i1 jeho vliv
na vnimani knih a vybranych pfibehii. V tomto bodé se shoduji 1 s praci Mgr. Reginy
Smiskové Rozvoj predctendriskych dovednosti v mateiské skole.'** 1 ona uvadi osobnost
ucitele jako faktor velmi intenzivné pusobici na budouci cestu Ctenafe Zivotem. Z reflexi
v mé diplomové praci se miZzeme dozvédét, Ze pokud knihu, se kterou byla nachystana
aktivita, pfijal ucitel, ptijaly ji 1 déti a naopak.

Ze mohou byt aktivity na rozvoj G&tenaiské pregramotnosti i diagnostickym
nastrojem, mi op¢€t potvrdily reflexe ucitelek z oslovenych matetskych skol, které¢ uvadely,
Ze pii ¢innostech pozorovaly déti a délaly si poznamky v diagnostickych zdznamech. Teorii,
o kterou se mohu v tomto bod¢ opfit a je zminéna v teoretické ¢asti této prace, je publikace

od Jitiny Bednaiové a Vlasty Smardové Diagnostika ditéte predskolniho véku.'*

47 RYBAROVA, Eva. Ctendrské strategie jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho
veku. Diplomova prace. Praha: UK PedF, 2016, 133 s.

148 SMISKOVA, Regina. Rozvoj predctendrskych dovednosti v mateiské skole [online]. Brno: MU, 2013 [cit.
27.4.2020]. Dostupné z https://is.muni.cz/th/b7ctx/Diplomova_prace.pdf

149 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by dité mélo umét
ve véku od 3 do 6 let. Brno: Edika, 2. vydani, 2015, 218 s., ISBN 978-80-266-0658-1.
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Jaké informace z teoretické casti se v praktické casti vyvratily?

V teoretické Casti se v kapitole nazvané Knihy pro déti predskolniho véku zabyvam
dualezitosti ilustrace a umélecké stranky knih pro déti predskolniho véku. Oproti poznatkiim
autorti katalogu Nejlepsi knihy détem™’ a Jany Cetikové v knize Vyvoj literatury pro déti
a mladez a jeji Zanrové struktury™! ugitelé v matetskych $kolach s knihami, kde prevazuje
kvalitni ilustrace, pracuji na mtj vkus spi§ mén¢. Podle prizkumu, ktery jsem dé€lala v rdmci
dotaznikového Setteni, sahaji pedagogové po starSich titulech, které jsou urceny spise

k pred¢itani dospélymi, nez k préci s knihou jako takovou.

Kdybych zacala znovu psat svou prdaci, ale se soucasnymi zkusenostmi — postupovala bych

stejné nebo bych néco zménila? Jak by tyto zmeny ovlivnily vysledky prace?

Kdybych méla moznost zacit psat tuto diplomovou praci znovu, pfipravila bych
aktivity s knihami uz v minulém Skolnim roce a poslala je do oslovenych mateiskych Skol
pfed letnimi prazdninami. Zajistila bych si tak zapracovani mnou navrzenych aktivit
do tfidnich vzdélavacich programi a aktivity by mély vétsi vypovidaci hodnotu. Nebyly by
vytrzeny z kontextu, ale byly by zpracovany komplexné tak, aby rozvijely vSechny oblasti

rozvoje u déti predskolniho véku.

Také bych uvedla informaci o tom, Ze jsou aktivity vhodné zejména pro déti
v poslednim roce dochazky do matefské skoly, pred nastupem do prvni tiidy zakladni Skoly.
Z toho prostého divodu, Ze je pro mladsi déti t€zké se ztotoznit s ditétem jako hlavnim
hrdinou pfibéhu. Takto se v oslovenych matetfskych Skolach pracovalo s heterogennimi
skupinami déti, prevazné od 3 do 7 let. I pfesto ale vnimam 1 tuto reflexi jako pfinosnou,
protoze se potvrdilo to, co jsem uvedla v teoretické Casti o pfijeti ¢i nepiijeti détského

hlavniho hrdiny détmi piedskolniho véku.

Jakych chyb jsem se dopustila pri zpracovani a jak by se zmeénily vysledky, kdybych tyto

chyby eliminovala?

150 Rozhovor s autory katalogu Nejlepsi knihy détem, Cesky rozhlas — Vltava, pofad ArtCafé [online]. Praha,
2018 [cit. 8. 3. 2020]. Dostupné z https://vltava.rozhlas.cz/jak-vypada-dobra-detska-kniha-nechte-si-poradit-
od-odborniku-7679821
151 CENKOVA, Jana. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury. Praha: Portal, 2006, 171 s.
ISBN 80-7367-095-X.
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Do aktivity s knihou Nadherné utery bych vlozila poznamku o mistech v knize, kde
se zastavit a polozit otazky béhem cCteni. Z reflexi vyplynulo, ze kolegynim délalo problém
najit ten spravny moment pro zastaveni Cetby a poloZeni otazky. Urcité by jim to ulehcilo

praci a reflexe by byly v tomto bod¢ jednotné.

Nevim, zda povazovat upln¢€ za chybu to, Ze jsem nerozvedla dalsi ¢innosti, které
by mohly dal rozvijet praci s knihou. Ale uvedu zde tuto informaci, protoze si myslim, ze
kdybych ptidala ¢innosti zaméfené na rozvoj vSech oblasti vzdélavani, ovlivnilo by to
vysledné reflexe. Pani ucitelky by pracovaly s komplexni ptipravou a mohlo by se stat, ze
by se vice vnotily do tématu, které by dokazaly détem lépe zprostiedkovat. Na druhou stranu
si myslim, ze svou skupinu déti znaji nejlépe a ony védi, jak by se daly pfipravené ¢innosti
rozpracovat. Za chybu lze povazovat to, zZe jsem vyslovné neuvedla, Ze je mozné si ptidat

¢innosti dle vlastniho uvaZzeni.
Jak bych jinak prekonavala prekazky, se kterymi jsem se béhem zpracovani musela potykat?

S vétsim klidem a nadhledem. Pfi praci mé potkalo nékolik obtiZi, které jsem
nemohla Z4dnym zplisobem ovlivnit. Musela jsem v lednu narychlo shanét ndhradni pani
ucitelky, které by s détmi vyzkouSely ptipravené aktivity s knihami a daly mi zpétnou vazbu,
protoze dvé ptvodni pani ucitelky mi na posledni chvili odmitly spolupraci. DalSim
krizovym momentem bylo postupné uzavirani matetskych Skol. Diky velké obé&tavosti
oslovenych kolegyn a jejich ¢innosti do posledni chvilky se podafilo potfebna data pro

reflexe ziskat.
Co by se stalo, kdyby se zménila néjakad vstupni data a podminky nezavisle na mne?

Kdybych neziskala potiebnou zpétnou vazbu od oslovenych pedagogii, nemohla
bych tuto praci dokoncit, neméla bych co hodnotit. Cela prace by se tak prodlouZzila do doby,

nez by doslo ke znovuotevieni matetskych skol.
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Zavér

Ptedlozena diplomova prace s nazvem Téma mezilidskych vztahii zprostredkovanych
skrze detského hrdinu v literature pro déti se vénuje, jak ndzev napovida, kniham, kde je
hlavnim hrdinou dité a v pfibehu se fesi primarné mezilidské vztahy, ¢i je v nich toto téma
umn¢ skryto. S témito knihami byly vytvofeny Ccinnosti, které byly realizovany
a zhodnoceny péti oslovenymi pedagogy matetskych skol. Knihy, které jsem pro tuto praci
vybrala, byly vydany pod hlavi¢kou rtiznych nakladatelstvi, ale jejich autofi jsou uznavani

a ocenovani tvirci, a jsou tak ukazatelem kvality.

Proc¢ jsem si vybrala pravé téma mezilidskych vztaht v knihach s détskym hrdinou?
Byla to pro mé trochu vyzva. Nejen, ze mam rada kvalitni literaturu, ktera neotfelym
zpuisobem zprostiedkovava riiznd témata détem, ale hledala jsem i knihy pro piedskolni déti,
kde je hlavnim hrdinou dité, se kterym se mohou ptedétenéii ztotoznit. Takovych knih
mnoho neni z jednoho prostého diivodu. Déti predSkolniho véku sndze pfijmou jako hrdinu
zvite nez lidskou bytost. Proto, kdyz chceme vyuzit knihy s détskym hrdinou, ktery svym
jednanim proménuje svét kolem sebe, musime sahnout 1 do literatury pro mladsi skolni vék.
Vybrané knihy nam tak oteviraji t¢éma mezilidskych vztaht, ale zarovei je v nich dité tim
hybatelem, ktery mezilidské vztahy dava do pohybu. Tyto knihy ndm pak pomahaji dané

téma oteviit a nachazet cestu, jak détem téma mezilidskych vztaht zptistupnit.

Cilem této diplomové prace bylo pfedstavit knihy s tématem mezilidskych vztahi
zprostiedkovanych skrze détského hrdinu, zmapovat vyuZivani tohoto tématu ucitelkami
matefskych Skol a zjistit, zda maji vhled do literatury s timto tématem a zda znaji knihy,
které toto téma obsahuji. DalSim cilem pak bylo navrhnout, zrealizovat v oslovenych
matefskych Skolach a zhodnotit ¢innosti s vybranymi knihami s danym tématem, které
rozviji dle Rémcového vzdélavaciho programu pro piredSkolni vzdélavani klicové

kompetence déti pfedSkolniho véku, a to vSe z pohledu ucitelt 1 déti.

V teoretické Casti jsem se v prvni fad€ zabyvala Ramcovym vzdélavacim programem
pro predskolni vzdélavani a jeho vazbou na ¢tendiskou pregramotnost. Dale jsem zatadila
kapitolu zabyvajici se problematikou prevence obtizi vedoucich k problémiim v oblasti
Ctenafstvi a psani po prechodu z preprimarniho do primarniho stupné vzdélavani, dale pak

vlivu rodinné vychovy a osobnosti ucitele na ¢tenatskou pregramotnost a na ni navazujici
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¢tendfskou gramotnost. Ve druhém oddile teoretické ¢asti jsem se pak zabyvala knihami
vyuzitelnymi pro piedSkolni vzdélavani, jejich zpracovanim, tématy a ilustraci, ktera je
dalezitym prostiednikem mezi textem knihy a nectenafem. Dale jsem se vénovala otazce
kritérii pro vybér kvalitni détské literatury, ktera by si mél pedagog piedskolniho vzdélavani
osvojit. Vytvofila jsem ptehled mist, kde mize pedagog hledat inspiraci pro vybér kvalitni
détské literatury. V zavéru teoretické Casti jsem se vénovala tématu mezilidskych vztaha
v knihach pro pfedskolni déti spojenym s tématem jinakosti, smrti a ditéte jako prostiednika

zmény ve sveété, kde Zije.

Vyty€ené cile diplomové prace byly realizovany a popsany v praktické casti prace.
Prvni ¢ast predstavuje vysledky dotaznikového Setfeni mezi pedagogy matetskych skol.
Cilem bylo prostiednictvim otevienych otazek zjistit, zda maji ucitelky matefskych Skoly
ptehled o kvalitni détské literatufe, kterd ma za téma mezilidské vztahy v obecné roving, zda
takové knihy ve své praxi vyuzivaji a kde hledaji inspiraci pro hledani knih s timto tématem
a pro hledani knih vhodnych pro praci s pfedSkolnimi détmi obecné. Na zaklad¢ uvedenych
cili jsem si stanovila n€kolik vyzkumnych otazek: Do jaké miry se pedagogicti pracovnici
matefskych Skol orientuji v tématu mezilidskych vztahl v soucasné détské literature? Jaké
knizni tituly s témito tématy znaji? Kde cerpaji pedagogi¢ti pracovnici mateifskych Skol
inspiraci pro vybér kvalitni détské literatury? Znaji a vyuZzivaji pedagogiCti pracovnici

matefskych Skol literaturu s détskym hrdinou jako hlavnim hrdinou?

Pedagogové matefskych Skol se v tématu mezilidskych vztahii v soucasné détské
literatuie ptili§ neorientuji. D4 se fici, Ze maji prehled ve starsi literatute, kterd vychazela
jeste pred rokem 1989, ale novou literaturu ptechazeji bez povSimnuti. Malou vyjimku tvofi
kniha Kosprd a Teleci, kterd se ve vysledcich dotaznikového Setfeni nékolikrat objevila.
Détského hrdinu jako hlavniho hrdinu knih pro ptedSkolni déti vyuzivaji, ale opét jsou to

tituly starSiho data, tzv. osvédcené knihy jako je Martinkova ¢itanka, Birliban apod.

Ve druhé c¢asti praktické ¢asti diplomové prace jsem si stanovila jako cil vytvofit
a v redlnych podminkach péti oslovenych matefskych Skol vyzkouSet a zhodnotit pribeh
¢innosti s knthami s tématem mezilidskych vztah zprostfedkovanych skrze détského
hrdinu, které rozvijeji klicové kompetence déti dle Radmcového vzdéldvaciho programu

pro ptedskolni vzdélavani, a které budou dale vyuzitelné pro praxi predSkolnich zatfizeni.
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I v této Casti jsem si stanovila n€kolik vyzkumnych otdzek: Jaké klicové kompetence byly
pii realizovanych Cinnostech u déti rozvijeny? Jaké aktivity mély nejvétsi dopad na rozvoj
klicovych kompetenci dle RVP PV? Jak hodnotili aktivity pedagogové, kteii je vyzkouseli
v redlnych podminkach svych mateiskych $kol? Jak na aktivity reagovaly déti z matetskych
skol, kde byly aktivity zkouseny? Jaké zavéry a doporuceni plynou z vyhodnoceni téchto

zrealizovanych aktivit?

V této Casti prace doslo k propojeni teoretické a praktické casti diplomové préace. Tti
z vyuzitych knih ziskaly néjaké ocenéni, které je zarukou kvalitni détské literatury. Jedna
z knih byla ocenéna v roce 2018 Zlatou stuhou ve vytvarné ¢asti — Dum cislo 226 a zaroven
byla nominovana na Nejkrasnéjsi détskou knihu za rok 2017 a Diim za mlhou byl nominovan
na Zlatou stuhu za vytvarny pocin roku 2014. Kniha Kyticky z ulice pak ziskala kanadské
narodni ocenéni Governor General’s Literary Award a dal$i zahrani¢ni ocenéni. VSechny
knihy, které jsem pro svou praci vybrala, m¢ néjakym zptisobem zasahly a oslovily. Daji se
vyuzit i k dal§im Cinnostem, nejen k rozvoji ctenaiské pregramotnosti, ale napt. i k rozvoji
vytvarného citéni, pfedmatematickych predstav, pohybovych dovednosti atd., v souladu se
Skolnim vzdélavacim programem oslovenych matefskych Skol. Prostfednictvim téchto knih
muzeme téma mezilidskych vztaht pfi praci s détmi rozvinout nebo piibéhy v nich ukryté
miizeme vyuZit jako motivaci pro dalii ¢innosti. Cinnosti, které jsem s vybranymi knihami,
jejich piibéhy a ilustracemi pfipravila, rozvijely klicové kompetence, které jsou vazany
ke ¢tenatské pregramotnosti. Jsou to — kompetence k uceni, kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni a konecné 1 kompetence

¢innostni a obéanskeé.

Dle reflexi, které mi byly poskytnuty od oslovenych ucitelek matefskych skol, se déti
naucily pfi ¢innostech spolupracovat, komunikovat mezi sebou, davat prostor druhému pro
vyjadieni jeho myslenek a respektovat nazory druhych. Na knihu zacaly déti nahlizet jako
na zdroj cennych informaci a zajimavych ptibehu, naucily se vyuzivat ilustrace ke ,,éteni*
a zjistily, Ze existuji knihy beze slov, které mize kazdy ¢ist Gplné jinak, z jiného Uhlu
pohledu. Naucily se, Ze ptib¢h lze naplno prozit nejen v soukromi, ale Ze je dobr¢ jej sdilet
1 s kamarady a povidat si o ném, rozvijet dal myslenky a pfedstavy, spolecn¢ se bat a smat.

Sdileni je podstatna rovina Ctenaiské pregramotnosti a gramotnosti. Ucitelky, které mi
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poskytly cenné informace po provedeni Cinnosti v redlném prostiedi Skolky, se naudily
vyuzivat knihu 1 jinym zptusobem, nez na ktery byly zvyklé. Vyuziti ¢tenatskych strategii
navrzenych v ¢innostech s vybranymi knihami bylo pro n¢ inspirujici a nové. Zjistily, Ze
mohou velmi intenzivné vyuzivat ilustrace v knihach, ¢asti pfibéhti nebo pomucky jako jsou
ctenaiské sacky, které pomohou rozvinout mezi détmi debatu. Ze zpétné vazby, Ze budou
1 nadéle vyuzivat navrzené zptisoby prace s knihou a pokusi se je inovovat, mam upiimnou

radost.

Doporucuji, aby si knihu, se kterou chce pedagog dal pracovat, opravdu dobie
ptecetl, prohlédl, aby intenzivné prozil to, co mu kniha nabizi, aby to pak mohl piedat dal
détem. M¢I by si k predkladané knize najit vztah, jako k ditéti, mit ji zapsanou do srdce.
Jen tak vtahne do d¢je 1 déti, bude dobrym prostfednikem mezi knihou a détmi. To se mi
potvrdilo 1 v reflexich, kdy pani ulitelky knihy neznaly, ale pokud si vztah k nabizenym

kniham nasly, ¢innost se vydafila.

Pfi psani této prace jsem si uvédomila, ze mam v détské literatue stale co objevovat.
Knihy, které jsem pro praci vybrala, mi pfirostly k srdci a jsem rada, Ze ¢innosti, které jsem
s nimi pfipravila, se setkaly u déti s ispéchem. Je to pro mé znameni toho, Ze déti dokazi

zpracovat jakkoliv obtizné téma, pokud je jim vhodnym zplisobem piedloZeno.
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Prilohy

Ptiloha 1 — Dotaznik pro ucitelky matei'skych skol

1.

Jaka témata si vybirate v literatuie pro déti predskolniho véku, podle ¢eho a

k jakému ucelu?

Znate knihy pro déti predskolniho véku o mezilidskych vztazich? Jmenujte, prosim.

Znate knihy pro déti pfedskolniho veéku, kde je hlavnim hrdinou dité, které méni

svét kolem sebe? Jmenujte, prosim.

Vyuzivate pro svou préci knihy pfevazné s (vyberte jedno):

- Détskym hrdinou

- Zvifecim hrdinou - Pfedmétem s lidskymi charakteristikami a vlastnostmi
Kde Cerpate inspiraci na vybér knih, se kterymi pracujete s détmi piedskolniho

véku?

Vybirate si v literatufe pro déti 1 netradi¢ni témata pro praci s knihou? Jaka a proc?

Identifikac¢ni udaje:

Kolik je zapsanych déti?

V jakém regionu je sidlo Vasi MS?

Jak velké je MS, ve které pracujete?
Kolik je ti1d?
Jsou tfidy HOMOGENNI — HETEROGENNI?
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Ptiloha 2 Informované souhlasy z matefskych Skol

Informovany souhlas pro feditelku MS

Informovany s

Jsem studentka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Studuji obor Pedagogika

piedskolniho vékua v navazujicim magisterském, kombinovaném studiu. Pisi diplomovou praci

s nazve

m Téma mezilidskvch vztahii zprostiedkovanych skrze détského hrdinu v literatuie pro

dér. K vypracovini své prace potiebuji podklady ve formé vyplnéného formuldfe s reflexi

dang ¢&i

nnosti a audio zaznamu &innosti tykajici se tenaiské pregramotnosti (pokud nebude

k dispozici pFepis komunikace uéitelky s détmi). Nahravky budou slouzit jen mym studijnim

Gcelim, nebudou nikde zvefejovany. Vyzkum k mé diplomové praci bude anonymni,

S jakyn

nkoli dotazem se na me nevahejte obratit.

a) Potvrzuji, 7¢ jsem predetl/a tento informovany souhlas tykajici se vyie uvedencho shéru
dat a porozumél/a mu.

b) Prohlasuji, Ze jsem byl/a poucen/a o moznosti klast otazky. Rovnéz prohlasuji, 7 viem
viic uvedenym skuteénostem a poskytnutym informacim rozumim a beru je na védomi.
Nemam zadné daldi otazky ani nejasnosti a vyslovuji sviij vyslovny svobodny souhlas
s Ucasti na uvedencém sbéru dat.

¢) Prohlasuji. ze jsem plné zptisobily/a k pravaim Gkontm a jako takovy/a prohladuji, ze
jsem informovin/a o skuteénosti, 7e Gcast v tomto sbéru dat je dobrovolni a jsem
opravnén/a kdykoliv odstoupit

d) Prohlasuji, 7e beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim s¢ zpracovanim mych osobnich a citlivych tdaji v rozsahu a zpilisobem a za
Gcelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Reditelka mateiské skolv Vvzkumnik
v b
Misto: HER MANKOVICE 26 3 Kvéta Tvliova
Datum: 3 - €. 2. 2020 ) Bernartice 97
Iméno a piijmeni: VI TEA  LEHOTSKLA Bernartice u Trutnova, 54204
Podpis: A Ael————MATERSKA SKOLA Tel.: 737003789

Hefmankovice 263
548 B4 Hetmdtixg

¢ 7 . m———
et 33 037 Podpis: 2

Mob: 606 033
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Souhlas se zvefejnénim jména utitelky matei'ské §koly

Souhlasim, aby Kvéta Tyl3ova zvefejnila mé jméno v diplomové praci s ndzvem ,,Téma

mezilidskych vztahit zprostiredkovanyeh skrze détského hrdinu v literatuie pro deti*.

v ! w Lk .
V (misto vypusténo), dne: Floomamheorerely € 2.2020
Podpis ugitelky matefské Skoly: KeAdedst——"""
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Informovany souhlas pro Feditelku MS

informovany souhlas:

Jsem studentka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Studuji obor Pedagogika
predskolniho véku v navazujicim magisterském, kombinovaném studiu. Pisi diplomovou
préci s ndzvem ,Téma mezilidskych vztahi zprostredkovanych skrze détského  hrdinu
v literature pro dén. K vypracovani své price potfebuji podklady ve formé vypinéného
formulafe sreflexi dané Cinnosti a audio zdznamu C&innosti tykajici se &tendfské
pregramotnosti (pokud nebude k dispozici piepis komunikace uditelky s détmi). Nahravky
budou slouZit jen mym studijnim néelim, nebudou nikde zvefejiovany. Vyzkum k mé

diplomové praci bude anonymni. S jakymkoli dotazem se na mé nevahejte obratit.

a) Potvrzuji, ze jsem precetl/a tento informovany souhlas tykajici se vy$e uvedeného
sbéru dat a porozumél/a mu.

b) Prohlasuji, ze jsem byl/a poucen/a o moznosti klast otazky, RovnéZ prohladuji, ze
viem vyse uvedenym skute¢nostem a poskytnutym informacim rozumim a beru je na
védomi. Nemam Z4dné dalsi otdzky ani nejasnosti a vyslovuji svij vyslovny svobodny
souhlas s udasti na uvedeném sbéru dat.

¢) Prohladuji, Ze jsem ping zplsobily/d k prdvnim kontm a jako takovy/a prohladuji, Ze
jsem informovan/a o skuteénosti, Ze ucast vtomto sbéru dat je dobrovolna a jsem
opravnén/a kdykoliv odstoupit.

d) Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim mych osobnich a citlivych udaji v rozsahu a zplisobem a za

ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Reditelka matefské koly Vyzkumnik

Misto: Matjuchinova 698, Praha 5 - Zbraslav Kvéta TylSova

Datum: 24.2.2020 Bernartice 97

Jméno a pfijmeni: Be. Hana Hanélova, MBA Bernartice u Trutnova, 54204

Podpis: %4‘ oy 7{/%/ Z / /%% / Ze:: l7370037s9
odpis: <
/
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Souhlas se zvefejnénim jména uitelky mateiské Skoly

Souhlasim, aby Kvéta TylSové zvefejnila mé jméno v diplomové prici s nazvem

»Téma mezilidskych vztahu zprostiedkovanych skrze détského hrdinu v literatuie pro déti™.

V (misto vypusténo), dne: 24.2.2020 - / ;, ; //
Podpis uéitelky matetské Skoly: Wﬁf/ /% {:ﬁ% %
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Informovany souhlas pro editelku M$

informovany souhlas

Jsem studentka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Studuji obor Pedagogika
predskolniho véku v navazujicim magisterském. kombinovaném studiu, Pig diplomovou préci
s ndzvem Téma mezilidskyceh vatahi zprostiedkovanych skrze détského hrding v literatuie pro
dén. K vypracovani své prace potiebuji podklady ve Jormé vypinéného formuldfe s reflexi
dané Cinnosti a audio zdznamu ¢innosti tykajici se Stenarské pregramotnosti (pokud nebude
k dispozici prepis komunikace ucitelky s dttmi). Nahravky budou slouzit jen mym studijnim
Gcelim, nebudou nikde zvefejtiovany. Vyzkum k mé diplomové praci bude anonymni.

S jakymkoli dotazem se na me nevéhejte obratit.

a) Potvrzuji, Ze jsem preceti/a tento informovany souhlas tykajici se vyde uvedeného sberu
dat a porozumél/a mu,

b} Prohlauji, ze jsem byl/a poucen/a o moznosti klést otdzky. Rovnéz prohlasuji, 7e viem

vi¥se uvedenym skutecnostem a poskyinutym informacim rozumim a beru je na védomi,
Nemam Zadné dalsi otazky ani nejasnosti a vyslovuji sviij vyslovny svobodny souhlas
s Gcasti na uvedeném sbéru dat.

¢) Prohladuji, Ze jsem plng zplisobily/4 k pravnim tkontim a jako takovy/a prohladuji, ze
jsem informovan/a o skutednosti, Ze Gfast v tomto sbéru dat je dobrovolnd a jsem
opravnén/a kdykoliv odstoupit.

d) Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovdnim mych osobnich a citlivych udajii v rozsahu a zpiisobem a za

tcelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu,

Reditelka mateiské Skoly Vyzkumnik
Misto: Praha Kvéta Tylsova
Datum: 30.3.2020 Bernartice 97
Iméno a pifijmeni: Mgr. Markéta Frank Bernartice u Trutnova, 54204
A 4
Podpis: / \f\/\ FAAS /)/f\ an Tel.: 737003789
sl [T arls —

P yes a1l p@MRA
n:;‘;:;zgusﬂ’-n pga“ /

wom sigacemesey-prana su |
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Souhlas se zveiejnénim jména ulitelky materské Skoly

Souhlasim. aby Kvéta TylSova zvefejnila mé jméno v diplomové prici s nazvem .. Jéma

mezifidskych vataln zprostfedkovanich skrze détského hrdime v literatufe pro déni.

V Praze, dne: 30.3.2020

Podpis utitelky matefské Skoly:
{ &
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Informovany souhlas pro feditelku M3$

informovany souhlas:

Jsem studentka Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Studuji obor Pedagogika
piedikolniho véku v navazujicim magisterském, kombinovaném studiu. Pi&i diplomovou préci
s ndzvem | Téma mezilidskych vziahti zprositedkovanych skrze détskeho hrdinu v literature pro
déti, X vypracovani své price potiebuji podklady ve form€ vypinéného formuléfe s reflexi
dané ¢innosti a audio zdznamu &innosti tykajici se EtenAfské pregramotnosti (pokud nebude
k dispozici prepis komunikace uéitelky s détmi). Nahravky budou slouZit jen mym studijnim
ugelim, nebudou nikde zvefejiovany. Vyzkum kmé diplomové prdci bude anonymni.

S jakymkoli dotazem se na mé nevahejte obratit.

a) Potvrzuji, Ze jsem piedetl/a tento informovany souhlas tykajici se vyie uvedeného sbéru
dat a porozumél/a mu.

b) Prohladuji, Ze jsem byl/a pouden/a o moznosti klést otdzky. Rovnéz prohlasuji, Ze viem
vyée uvedenym skuteénostem a poskytnutym informacim rozumim a beru je na védomi.
Neméam z4dné dalif otazky ani nejasnosti a vyslovuji sviyj vyslovany svobodny souhlas
s tidasti na uvedeném sbéru dat.

¢) Prohlaguji, e jsem ping zpisobily/a k pravnim ukoniim a jako takovy/é prohlasuji, Ze
jsem informovén/a o skutetnosti, 7e Gcast v tomto sbéru dat je dobrovolnd a jsem
opravnén/a kdykoliv odstoupit.

d) Prohlasuji, Zc beru na védomi informace obsaZené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim mych osobnich a citlivych 0dajli v rozsahu a zplisobem a za

i¥elem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Reditelka matefské skoly Vyzkumnik
Misto: M3 TUEHLOVICE, 578 Kvéta Tylsova
Datum: % ’;4"’ ’:f Bernartice 97
Jméno a piijment: —E/?i’,‘(‘;;‘. DyTkoVieis” Bernartice u Trutnova, 54204
Podpis: @/ Tel.: 737003789
4
Podpis: / e

[
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Souhias se zvefejnénim jména uditelky mateiské Skoly

Souhlasim, aby Kvéta TylSova zvefejnila mé jméno v diplomové praci s nazvem ,,7éma

mezilidskych vziahii zprostredkovanych skrze détského hrdinu v literature pro déti.

V (misto vypusiténo), dne:

Podpis utitelky matefské dkoly: <& /7 /. M

o
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Piiloha 3 — Pracovni list ke knize Dum cislo 226

T
ANDELY
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Ptiloha 4 — Zaznam ptibéhu prostiednictvim symbola
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Ptiloha 5 — Obrazky postav z knihy Diim za mlhou
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Ptiloha 6 — Klicové dirky z ilustraci knihy O zahradé
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